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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa que objetivou investigar o desempenho
dos alunos, em relacdo as habilidades relacionadas aos diferentes niveis de consciéncia
fonologica, trabalhadas de forma interligada a leitura e a escrita. O estudo foi realizado com
alunos pertencentes ao ciclo final de alfabetizacdo de uma escola da rede municipal de Jo&o
Pessoa. Por meio desse processo investigativo, de natureza qualitativa, carater descritivo e
intervencionista, promovemos o avango desses alunos em relacdo as habilidades relacionadas
a consciéncia fonologica e a lingua escrita. A pesquisa, fundamentada teoricamente em
Capovilla e Capovilla (2010, 2011), Lemle (2009), Dehaene (2012) e Solé (2009), foi
desenvolvida em quatro etapas: 1%) verificacdo da etapa de aquisicao da leitura e da escrita dos
participantes; 22) aplicacdo do pré-teste para analisar o desempenho dos alunos em relagdo as
atividades que conciliam consciéncia fonoldgica, leitura e escrita; 3%) desenvolvimento da
proposta didatica elaborada com base nos resultados do pré-teste e 4?) aplicacdo do pds-teste
para verificar o desempenho dos alunos apds a realizacdo da proposta de intervencdo. O
material obtido em cada uma dessas etapas constitui o corpus do trabalho. Na andlise do pré-
teste, identificamos varias dificuldades referentes a consciéncia de palavras, de silabas, de
rimas e aliteracbes e de fonemas. Com base nessa anéalise, elaboramos a proposta didatica, a
partir do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa- PNAIC (BRASIL, 2013). Apds o
desenvolvimento da intervencéo, verificamos, por meio da anélise do pos-teste, que os alunos
das diferentes etapas de aquisicdo da lingua escrita avancaram em relagdo as habilidades
trabalhadas no pré-teste. Tais resultados apontaram para importancia de um trabalho voltado
para 0 desenvolvimento da leitura, da escrita e da consciéncia fonoldgica durante o processo
de alfabetizacdo, sobretudo, em relagcdo aos alunos que se encontram em fase inicial desse
processo.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura e Escrita. Consciéncia Fonoldgica. Alfabetizacéo.



ABSTRACT

This paper presents the results of a survey that investigated student performance, in relation to
skills related to different levels of phonological awareness, worked in an interactive way to
reading and writing. The study was conducted with students of the literacy final cycle of Jodo
Pessoa. Through this research process, qualitative, descriptive and interventional, we promote
the progress of these students in relation to skills related to phonological awareness and
written language. The research, theoretically grounded in Capovilla and Capovilla (2010,
2011), Lemle (2009), Dehaene (2012) and Solé (2009), was developed in four stages: 1st)
verification of reading acquisition stage and writing; 2nd) application of the pre-test to
analyze student performance in relation to activities that combine phonological awareness,
reading and writing; 3rd) development of didactic proposal prepared on the basis of pre-test
results and 4th) application of the post-test to check the performance of students after
intervention proposal. The material obtained in each of these steps is the corpus of the work.
In the pre-test analysis, we identified various difficulties related to awareness of words,
syllables, rhymes and alliterations and phonemes. Based on this analysis, we developed a
didactic proposal from the Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa- PNAIC
(BRASIL, 2013). After the development of the intervention, we verified, through the post-test
analysis, students in different stages of written language acquisition advanced skills worked in
relation to the pre-test. These results point to the importance of a work focused on the
development of reading, writing and phonological awareness during the literacy process,
particularly, in relation to students who are in the early stages of this process.

KEYWORDS: Reading and Writing. Phonological Awareness. Literacy.
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1 INTRODUCAO

A aquisicdo da leitura e da escrita corresponde a uma atividade complexa e
importante, por possibilitar o progresso em variadas esferas da vida social do sujeito.
Sabemos que a presenca da lingua escrita tem se tornado um instrumento fundamental em
nossa atual sociedade e que, no Brasil, os indices referentes ao fracasso no processo de
alfabetizacdo tém diminuido ao longo dos anos, mas, infelizmente, continuam alarmantes.

No ano de 2006, a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) divulgou o Relatério Mundial sobre a Profissdo Docente, explicitando os
indices preocupantes de analfabetismo e de repeténcia escolar no Brasil. Tais indices revelam
condicdes insatisfatdrias no processo de ensino-aprendizagem. Atualmente, dados referentes
ao desenvolvimento insatisfatério da alfabetizacdo no Brasil podem ser vistos em documentos
como o relatério PROALFA/2010, citado pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa — PNAIC (BRASIL, 2013). Segundo esse relatério, um alto indice de alunos em ciclo
final de alfabetizacdo revela dificuldade em relacdo a leitura e a escrita.

Esse ciclo, que corresponde ao 3° ano do Ensino Fundamental, é o foco do referido
trabalho. Como ja é de conhecimento comum, os altos indices de fracasso na alfabetizagdo
representam um sério problema em nosso pais e, por esse motivo, muitas pesquisas tém sido
desenvolvidas objetivando uma solugdo desse problema referente a aquisicdo da leitura e da
escrita nos anos iniciais de escolarizacao.

Diante do exposto, o trabalho mostra-se relevante, pois, na instituicdo que sediou a
pesquisa, por exemplo, a probleméatica envolvendo o processo de alfabetizacdo é algo
corriqueiro. Nas turmas do 3° ano do Ensino Fundamental, ha um nimero elevado de alunos
gue apresentam um desempenho abaixo do esperado, em relacdo a leitura e a escrita. Frente a
essa problematica e, pensando em um modo de contribuir para a melhoria do processo de
alfabetizacdo, o trabalho descreve uma experiéncia de aplicacdo de proposta didatica voltada
para o ciclo final de alfabetizacdo, focada no desenvolvimento das habilidades de leitura, de
escrita e de consciéncia fonoldgica, possibilitando uma reflexdo sobre o processo de
alfabetizacdo. Atualmente, em nosso pais, esse processo tem sido organizado em ciclos', para
atender os alunos com mais dificuldades, porém, ndo tem sido satisfatorio. Vale salientar que

a reflexdo permanente sobre esse processo deve ser levantada, sobretudo, nas instituicdes

! Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental de nove anos compBem o ciclo da alfabetizacdo e letramento e
ndo podem ser passiveis de interrupcao.
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pablicas de ensino, que atendem as classes sociais menos favorecidas e que apresentam os
indices mais alarmantes em relagdo ao insucesso escolar.

O processo investigativo, que apresenta natureza qualitativa, de carater descritivo e
intervencionista, ocorreu em um espaco de interacdo da pesquisadora com os participantes da
pesquisa (alunos do 3° ano do Ensino Fundamental), uma vez que a propria pesquisadora é
também a professora regente da turma de alunos pesquisados.

Teoricamente, o presente trabalho baseia-se em Capovilla e Capovilla (2010, 2011),
Dehaene (2012), Lemle (2009) e Solé (2009). Tais estudos apontam que para haver a
compreensdo e a apropriacdo do nosso sistema de escrita sdo necessarios conhecimentos e
percepcOes consideradas essenciais no inicio da alfabetizacdo, além do ensino de regras de
correspondéncia entre sons e letras e o do desenvolvimento de um tipo de atividade
metalinguistica’, denominada de consciéncia fonoldgica, ou metafonologia. Tal orientacéo
advém do fato de que possuimos um sistema de escrita alfabética, ou seja, cada som da fala é
representado por uma letra ou por um conjunto de letras. Dai a importancia de desenvolver a
consciéncia fonologica, isto €, a “habilidade de discriminar e manipular os segmentos da fala”
(CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2010, p.126), uma vez que sao representados graficamente na
escrita.

Com base nessas concepcOes, a pesquisa, de um modo geral, objetivou investigar o
desempenho dos alunos, em relacdo as habilidades relacionadas aos diferentes niveis de
consciéncia fonoldgica, trabalhadas de forma interligada a leitura e a escrita. Especificamente,
0 estudo objetivou analisar como os alunos desempenham tais atividades que exploram a
reflexdo gréfica e fonoldgica; detectar as possiveis dificuldades em relacdo a essas atividades;
observar se esses alunos, em ciclo final de alfabetizacdo, revelam habilidades consideradas
basicas nesse periodo e verificar 0os possiveis avan¢os obtidos a partir da aplicacdo da
proposta de intervencao.

Além deste primeiro capitulo, que corresponde a Introducdo, o trabalho esta
organizado em outros seis capitulos que serdo sintetizados a seguir. O segundo capitulo trata
da importancia do ensino voltado para o sistema de escrita alfabética na perspectiva do
letramento durante a alfabetizacdo; descreve o desenvolvimento dos sistemas de escrita ao
longo da historia, relacionando esse processo evolutivo ao desenvolvimento da leitura e da

escrita infantil; descreve as fases de aquisi¢céo da leitura e da escrita, segundo Frith (1985) e

*Gombert (2013) aponta que o termo metalinguistica corresponde a capacidade de se afastar do uso
frequentemente comunicativo da linguagem para focarem suas propriedades linguisticas.
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apresenta os trés elementos, os quais, segundo o0s estudiosos, representam a base do processo
de apropriagdo do sistema alfabético: os conhecimentos e as percepcdes essenciais para a
compreensdo do sistema de escrita alfabética, a consciéncia das unidades distintas que
compdem a lingua falada, ou seja, a consciéncia fonologica e, por ultimo, o conhecimento das
regras grafofonémicas.

O terceiro capitulo enfoca a consciéncia fonologica em seus diferentes niveis:
consciéncia de palavras, consciéncia de silabas, consciéncia de rimas e aliteracbes e
consciéncia de fonemas, trazendo importantes consideracdes acerca dessa atividade
metalinguistica, bem como de sua relagdo com o processo de aquisi¢do da lingua escrita e
com diferentes métodos de alfabetizag&o.

O quarto capitulo contextualiza a pesquisa, apresentando os seguintes dados: o carater
da pesquisa, a delimitacdo do corpus ,local e participantes. Além disso, revela o diagnostico
referente a etapa de aquisicdo da lingua escrita dos participantes e apresenta os dados e a
andlise do pré-teste. O quinto capitulo apresenta, de forma detalhada, a proposta didatica
desenvolvida pela professora/pesquisadora a partir da observacdo dos dados do pré-teste. Tal
proposta de intervencdo desenvolveu, de forma correlacionada, as habilidades de leitura,
escrita e consciéncia fonoldgica, com base em PNAIC (BRASIL, 2013).

O sexto capitulo apresenta os dados obtidos no poés-teste aplicado apds o
desenvolvimento da proposta didatica, bem como a anélise desses dados. Apés essa analise,
apresentamos uma discussdo acerca dos resultados obtidos a partir do desenvolvimento da
proposta didatica e fazemos algumas reflexdes sobre esses resultados.

No ultimo capitulo, apresentamos algumas consideracdes acerca do estudo sobre a
relacdo entre a lingua escrita e a consciéncia fonoldgica, bem como suas implicacfes na
pratica pedagogica, e, ainda, sobre essa estreita relacdo discorreremos a seguir, iniciando pela

complexidade do processo de aquisi¢do da lingua escrita.
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2 O SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA

Segundo Cagliari (2009), ainda que fora do ambiente escolar, a crianca tenha acesso
ao impresso, por meio de diferentes suportes de escrita e participe de praticas de leitura e de
escrita dos adultos, o trabalho sistematico com a lingua escrita é algo novo e desafiador, que
exige esforcos tanto do professor quanto do aluno.

A leitura e a escrita correspondem a processos complexos, que se relacionam de forma
praticamente indissocidvel. E para que haja uma efetiva compreensdo e apropriacdo desses
processos, faz-se necessario o desenvolvimento de uma série de conhecimentos e de
percepcoes relacionadas ao funcionamento do nosso sistema de escrita. Mas, como veremos a
seguir, o processo de aquisicdo da leitura e da escrita deve ocorrer em meio a leitura e a
producdo de textos que circulam em nosso meio social, favorecendo o acesso as praticas de

letramento. *

2.1 0 PROCESSO DE ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

De modo geral, as pessoas conseguem se comunicar satisfatoriamente por meio da
fala, sendo essa uma capacidade adquirida de forma natural, como aponta Cagliari (2009).
Entretanto, essa naturalidade nédo se da em relacdo a aquisicdo da leitura e da escrita, uma vez
gue demandam esforcos metalinguisticos para sua eficiente aquisicdo. E, por estarmos
inseridos em uma sociedade grafocéntrica, o acesso a leitura e a escrita torna-se importante.
Por isso, questdes referentes a alfabetizacdo sdo bastante discutidas atualmente.

Nas sociedades contemporaneas, apenas apropriar-se do cédigo escrito se tornou
insuficiente como apontam varios estudiosos, a exemplo de Oliveira (2010, p. 110): “Por isso,
a principal meta da escola, no que diz respeito ao ensino de Portugués, deve ser ensinar 0s
alunos a escrever para inseri-los de vez nas préaticas e nas situacdes de letramento existentes
em nossa sociedade”. Desse modo, o processo de alfabetizagao adquire um novo carater, uma
vez que devera associar 0 ensino da escrita alfabética as praticas sociais de leitura e escrita.

Tal associacdo tem sido um desafio para os alfabetizadores, tendo em vista que a
expansdo do conceito de letramento tem promovido equivocos pela incompreensdo de que,

segundo Morais (2012) e outros estudiosos, esses processos ndo sao alternativos, séo

3 Letramento, segundo PNAIC (Brasil, 2012), designa o conjunto de praticas de leitura e producéo de textos
escritos realizados em nossa sociedade. Vale ressaltar que, essas praticas ocorrem nas diversas situacfes
cotidianas formais e informais.
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complementares. O PNAIC (BRASIL, 2012) destaca que € possivel e adequado conciliar o
ensino sistematico da escrita alfabética com as praticas sociais de leitura e escrita. E sobre
esse tema, enfatiza:

Como Magda Soares (1998) e outros estudiosos, consideramos perfeitamente
possivel e adequado alfabetizar letrando, isto €, ensinar o SEA, permitindo
que os aprendizes vivam préaticas de leitura e de producdo de textos, nas
quais vao incorporar aqueles conhecimentos sobre a lingua escrita (BRASIL,
2012, p. 07, grifo do autor).

E visivel a necessidade de que, durante o processo de alfabetizacio, o professor
enfoque o ensino para essas duas praticas: 0 ensino do sistema de escrita alfabética e o
letramento. Mas esse trabalho nem sempre ocorre devido a visdo dicotbmica que muitos
professores tém em relacéo a tais praticas.

Segundo pesquisa realizada por Albuquerque, Morais e Ferreira (2008), em que foram
observadas as praticas didaticas de alfabetizadores, menos da metade das professoras
acompanhadas investia no ensino sistematico da notacdo alfabética, ou seja, no ensino
responsavel pela compreensdo do principio alfabético e pela habilidade inicial do processo de
alfabetizacdo, que é o reconhecimento das palavras. Para os pesquisadores, esse dado revela a
urgéncia da reflexdo sobre os efeitos do discurso que critica estratégias de codificacdo-
decodificacdo priorizando letramento no que seria supostamente uma acdo reparadora no
inicio do processo da escolarizagéo.

Segundo Morais (2012), o conceito de alfabetizacdo tem se modificado ao longo dos
anos. O autor aponta que se nos anos 1950 era considerado alfabetizado aquele que sabia
assinar o nome, hoje s6 é considerado alfabetizado aquele que sabe ler, compreender e
produzir pequenos textos. Além disso, esse autor cita o que Soares (2003) denomina de
“desinven¢@o” da alfabetizacdo. Vejamos a fala desse autor a respeito desse processo:

Com o que denomino ‘“hegemonia do discurso do letramento”, muitos
educadores — e, inclusive, alguns estudiosos do campo da alfabetizagdo —
passaram a defender que ndo seria necessario ensinar, sistematicamente, a
escrita alfabética, porque os alunos aprenderiam de forma natural e
espontanea, bastando para isso que vivenciassem, diariamente, na escola
situacBes em que lessem e produzissem textos do mundo extraescolar.
(MORAIS, 2012, p. 14).

Corroborando com o autor supracitado, ndo defendemos o retorno dos antigos métodos
de alfabetizagcdo, pelos quais a repeticdo e a memorizacdo eram privilegiadas, mas
acreditamos que alunos precisam receber informacGes acerca do funcionamento da lingua

escrita e que cabe ao professor encontrar “um plano de atividades intencionalmente
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concebidas para ensinar a escrita alfabética” (MORAIS, 2012, p. 24). E que esse plano de
atividades esteja voltado para a perspectiva do letramento.

De acordo com o exposto, a alfabetizacdo na perspectiva do letramento é uma préatica
possivel e recomendavel, assim, quando se orienta a acdo pedagdgica para o letramento, ndo é
necessario excluir o trabalho direcionado a dimensdo linguistica do cddigo, que envolve além
dos aspectos fonoldgicos, aspectos fonéticos, morfoldgicos e sintaticos. Do mesmo modo que
cuidar da dimensao linguistica, objetivando a alfabetizacdo, ndo implica excluir o trabalho
voltado para o letramento.

Segundo Morais (2012), dentro das préticas de leitura e de producdo de textos reais, 0
aluno deveré ser orientado a descobrir as regras ou propriedades do sistema alfabético. Essa
descoberta parece algo simples para aqueles que utilizam esse sistema ha muito tempo, mas

vejamos como Rojo (2009) descreve esse processo, que, na verdade, € bastante complexo.

Conhecer a “mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e
escrever significa, principalmente, perceber as relacdes bastante complexas
gue se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita
(grafemas), o que envolve o despertar de uma consciéncia fonolégica da
linguagem: perceber seus sons, como se separam e Se juntam em novas
palavras etc. Ocorre que essas relagbes ndo sdo tdo simples quanto as
cartilhas fazem parecer. Nao h& uma regularidade nessas relacdes e elas sdo
construidas por conven¢do. Ndo ha, como diria Saussure, “motivacao”
nessas relagdes: ou seja, diferentemente dos desenhos, as letras da escrita
nado representam propriedades concretas desses sons. (ROJO, 2009, p. 61).
Alem dessa complexidade que envolve o funcionamento do nosso sistema de escrita,
Rojo também afirma que o processo de aquisicdo da leitura e da escrita, pelos sujeitos, pode
ser explicado pela prépria historia da escrita. Nesse sentido, sera descrito o desenvolvimento
dos sistemas de escrita de acordo com o estudo da prdpria autora e de outros autores que
corroboram com esse preceito. A seguir, apresentaremos um panorama do processo de

evolugéo da escrita.

22 A EVOLUCAO DOS SISTEMAS DE ESCRITA: DOS PICTOGRAMAS AO
ALFABETO

Segundo Hooker (1996), para realizarem registros ou transmitirem informagoes, 0s
homens adotaram basicamente quatro meios: 0s pictogramas, os ideogramas, os silabarios e o
alfabeto. As primeiras escritas, segundo Rojo (2009) podem ser datadas da época pré-
historica, quando pictogramas eram grafados pelos némades nas paredes das cavernas. Tais

pictogramas eram desenhos motivados pelas caracteristicas dos seres representados e nao
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estavam associados a nenhum som, como explica Cagliari (2009). Este autor ressalta que esse
tipo de escrita consistia em representacGes simplificadas dos objetos da realidade.

Com o passar do tempo, devido ao desenvolvimento do comércio, 0s pictogramas
tiveram que ser simplificados dando lugar a escrita analitica com seus ideogramas, que eram
representacOes estilizadas e padronizadas. Em uso até hoje no sistema de escrita chinés e
japonés, os ideogramas marcam a perda de representacdo iconica (motivada) do objeto e
tornam-se cada vez mais convencionais. Foi 0 que aconteceu, por exemplo, com o0 surgimento
da escrita cuneiforme suméria. A cunha, ou cdlamo, deixava marcas nas placas de barro mole,
estilizando em ideogramas a escrita do povo sumério.

De acordo com Cagliari (2009), as letras que compdem 0 nosso alfabeto sdo oriundas
desse processo de evolucdo. O autor destaca a escrita egipcia (também denominada de
hieroglifica), a mesopotamica (sumeéria), as da regido do mar Egeu e a chinesa (que da origem
a escrita japonesa) como sendo as mais importantes escritas ideograficas.

A passagem dos ideogramas para os sistemas silabico e alfabético, para Capovilla e
Capovilla (2011) se deu pela necessidade de incorporar elementos das linguas faladas aos
registros escritos. O estudo de Rojo (2009) mostra que por volta de 3000 a.C., os simbolos
utilizados até entdo (pictogramas e ideogramas), passaram a ser utilizados com valor fonético,
cada signo representando uma silaba. Desse modo, a escrita cuneiforme, que estava em
processo continuo de aperfeicoamento, praticamente transcrevia (silabicamente) a lingua
suméria. Aos poucos, adaptou-se a outras linguas estrangeiras.

Vejamos 0 que Rojo diz acerca desse processo de evolugdo para a escrita silabica:

A passagem do signo-imagem ao signo-som (silabario) e o formato
cuneiforme simplificado facilitam essa expansdo, e a escrita passa de
simplesmente um registro para memoria para fungbes mais ambiciosas,
como o registro de contratos, de documentos (econdmicos, administrativos,
religiosos) e mesmo textos literarios e poéticos [...]. (ROJO, 2009, p. 62).

O processo que compreende a estratégia de usar desenhos e pictogramas pelo seu valor
fonético e ndo semantico, até a criacdo dos silabarios, que representavam um conjunto de
sinais diferenciados para representar cada silaba, representou um grande avanco em relacédo a
escrita. Entretanto, segundo Capovilla e Capovilla (2011), os sistemas silabicos eram
insatisfatdrios. Para esses autores, um dos maiores problemas desses sistemas era a enorme
guantidade de sinais usados para representar todos os sons de uma lingua. A escrita
cuneiforme, por exemplo, possuia aproximadamente 600 sinais, 0 que a tornava inacessivel a

maioria das pessoas.
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Ainda, de acordo com esses mesmos estudiosos, a posterior invencdo do sistema de
escrita alfabética surge da motivacao de organizar a escrita de modo mais simples, pois dessa
forma, cada som é representado por um sinal especifico. Entdo, ao contrario do grande
nimero de sinais usados pelos silabarios, nesse novo sistema, 0s sinais seriam bastante
reduzidos.

O sistema alfabético, caracterizado pelo uso das letras, assume, segundo Cagliari
(2009), uma nova funcdo em relacdo a escrita, que é a representacdo exclusivamente
fonogréafica. Os primeiros alfabetos datam de 1500 a.C., criados pelos fenicios. Estes faziam
apenas a representacdo dos sons consonantais, pois, para as linguas semiticas, ndo era
importante escrever as vogais, dado que as palavras eram reconhecidas com facilidade
somente pelas suas consoantes. Isso € verificado até hoje, como enfatiza Cagliari (2009), em
uma das maneiras de escrita arabe e hebraica.

Ap0s, aproximadamente 500 anos, os gregos, que herdaram dos fenicios a ideia de
alfabeto, incorporaram as vogais, representando-as por meio de letras fenicias que nao
possuiam correspondentes fonéticas no grego. Com a jungdo de consoantes e vogais, 0S
gregos construiram o sistema de escrita alfabética, que foi posteriormente adaptado pelos
romanos, constituindo o sistema greco-latino. Esse sistema, como foi dito anteriormente, deu
origem ao nosso alfabeto.

Diferentemente dos demais sistemas de escrita, o sistema de escrita alfabética é capaz
de constituir sistemas fonogréaficos, que representam os sons da fala em unidades menores do
que a silaba. Trata-se do sistema mais detalhado em relagéo a representacdo fonética.

E importante destacar que, atualmente, diferentes sistemas de escrita sio usados de
forma interligada aos sistemas alfabéticos, como é o caso do Portugués, por exemplo. Sobre
essa relacdo, Cagliari (2009) revela que, apesar de nossa lingua ser composta por nimeros,
siglas, sinais ideograficos etc., ela é primordialmente alfabética.

Por meio dessa exposicao histérica, é possivel constatar que a evolucdo dos sistemas
de escrita, do pictorico ou alfabético, deu-se de forma lenta e gradual. Esse processo, segundo
0s autores citados, assemelha-se bastante com aquisicdo ontogénica da leitura e da escrita

pelas criangas. E o que verificaremos a seguir.

2.3 ETAPAS DE AQUISICAO DA LEITURA E DA ESCRITA

Dehaene (2012) e Capovilla e Capovilla (2011), baseados em Frith (1985), destacam
as trés grandes etapas da aquisicdo da leitura e da escrita: etapa logografica ou pictérica, etapa
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alfabética e a etapa ortografica. Em cada uma dessas etapas sdo desenvolvidas estratégias
basicas em relacdo a palavra escrita. Vejamos com detalhes esse referendado estudo.

2.3.1 Etapa logogréfica ou pictdrica

Nessa etapa de aquisicdo da leitura e escrita, o individuo ainda ndao compreende a
I6gica da escrita. A estratégia utilizada nessa fase corresponde a exploracéo de tracos visuais.
A crianga atenta a elementos contextuais realiza a leitura por meio de elementos néo
alfabéticos, como a cor da palavra e do fundo, o formato da palavra etc. Essa etapa geralmente
ocorre antes do ensino formal da lingua escrita e o0 sujeito que nela se encontra, muitas vezes
ja faz uso das praticas sociais de leitura e escrita, uma vez que é capaz de reconhecer seu
nome, sobrenome, marcas publicitarias com as quais tem maior contato, por exemplo, Coca-
Cola e McDonald’s.

Aspectos como a composicdo interna das palavras, como letras, ou a prondncia nédo
sdo considerados nesta etapa. O aprendiz constroi o significado por meio da projecéo direta da
forma global da palavra.A escrita, nesse periodo, também é caracterizada como uma producao
visual global, ou seja, a crianca grafa como se estivesse fazendo um desenho,
desconsiderando a relacdo grafema/fonema.

A esse respeito, Dehaene (2012) esclarece que, em algumas linguas como a
Portuguesa e a Italiana, denominadas por ele como linguas transparentes, ou seja, em que as
palavras podem ser decodificadas com facilidade, essa etapa pode ser bastante reduzida ou até
mesmo inexistente. Nesse caso, a aquisicdo da leitura e da escrita ocorreria mediante a etapa

posterior, ou seja, a etapa alfabética.

2.3.2 Etapa alfabética

Na etapa alfabética, o aprendiz passa a usar a estratégia fonoldgica. Essa estratégia
consiste em considerar 0S pequenos constituintes das palavras, como letras e fonemas. No
processo de leitura sdo utilizadas regras grafofonémicas, ou seja, conversdo das letras em seus
respectivos sons para execucdo dos processos de decodificacdo. Vejamos como Dehaene
descreve esse processo.

Uma verdadeira revolucdo mental deve ter lugar no cérebro da crianca antes
gue ela descubra que a fala pode ser decomposta em fonemas e que podemos
recompor a sequéncia /ba/, combinando os fonemas /b/ e /a/. Os primeiros
anos de leitura veem a emergéncia de uma representacdo explicita dos sons
da lingua. (DEHAENE, 2012, p.218).
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Segundo Capovilla e Capovilla (2011), ao decodificar fonologicamente, a crianga
passard a ler com desenvoltura certas palavras regulares, ou seja, palavras nas quais uma regra
norteia a relacdo letra e som, mas perde a habilidade de ler palavras irregulares familiares, o
que antes fazia com facilidade. Essa etapa da aquisicdo da leitura e da escrita constitui-se de
um processo complexo e muito importante para o posterior desenvolvimento dessas
atividades. Por meio do estabelecimento dessa ldgica, a crianca perceberd que os sons das
palavras que ela pensa e fala também podem ser representados por meio da escrita alfabética.
Trata-se, dessa forma, da escrita por codificacdo fonografémica, ou seja, a crianca fala com
ela mesma para converter os sons da fala nas letras correspondentes.

Tanto a leitura por decodificagdo grafofonémica quanto a escrita por codificagdo
fonografémica é um processo lento no inicio da etapa. A rapidez e a fluéncia, como
mencionam Capovilla e Capovilla (2011), advém do préprio exercicio da leitura e da escrita.
A0S poucos, a crianga passa a processar agrupamentos de letras cada vez maiores, chegando
até mesmo a processar palavras inteiras desde que essas sejam muito comuns. Ao atingir esse

nivel, o aprendiz esta entrando na terceira etapa do processo de alfabetizacao, a ortografica.

2.3.3 Etapa ortografica

Nessa etapa de aquisicdo da leitura e da escrita, € desenvolvida a estratégia lexical, que
consiste na leitura de partes das palavras sem o uso da decodifica¢do, ou seja, sem 0 uso da

conversdo fonoldgica. A esse respeito, Dehaene pensa da seguinte forma:

O cérebro da crianca compila milhares de estatisticas sobre a frequéncia de
uso de cada letra, bigrama, silaba ou morfema. O tempo gasto para ler uma
palavra ndo é mais simplesmente determinado pelo ndmero de suas letras e
pela complexidade de seus grafemas. Depende, cada vez mais, da natureza
da palavra e, em especial, de sua frequéncia na lingua. (DEHAENE, 2012, p.
222).

As palavras encontradas com maior frequéncia sdo lidas de forma praticamente
automatica, enquanto as palavras novas ou menos conhecidas sdo lidas mais lentamente. A
estratégia lexical, paulatinamente, constituira uma extensdo, ou melhor, um complemento da
estratégia fonoldgica na formacédo de bons leitores.

Ap0s a passagem pela etapa alfabética, quando a crianca compreendeu as regras de
correspondéncia entre grafemas e fonemas, e passa a ler e escrever de forma eficiente, essa

buscara a memorizacdo das palavras irregulares, ou seja, palavras cuja grafia ndo obedece a
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nenhuma regra grafofonémica. Dehaene (2012) aponta que, também, nesse periodo, a crianga
concentra seus esforcos na analise morfoldgica das palavras que possibilitara a compreenséao
do significado e no processamento cada vez mais completo da sintaxe do texto. De acordo
com Lemle (2009), esse é um processo que perdurard a vida toda e que efetivamente
determinara a alfabetizacéo do sujeito.

Como podemos ver, a leitura competente se desenvolve por meio das estratégias
fonologica e lexical. Enquanto na estratégia fonoldgica, fundamental no processo inicial de
alfabetizacdo, a leitura é feita exclusivamente por meio da conversdao dos grafemas em
fonemas, na estratégia lexical a frequéncia com que as palavras aparecem vai ter muita
influéncia, pois as mais comuns serdo lidas cada vez mais rapidamente, por meio do
reconhecimento visual direto.

Vale salientar que o desenvolvimento de uma dessas estratégias ndo resulta no
desaparecimento das demais, segundo Capovilla e Capovilla, elas sdo utilizadas pelos leitores

em diferentes circunstancias. Vejamos:

[...] materiais como algarismos matematicos, simbolos de notacéo cientifica
e légica, e sinais de transito tendem a ser lidos pela estratégia logografica. J&
as palavras novas de morfologia desconhecida e as pseudopalavras nado
podem ser lidas por reconhecimento visual direto, mas podem ser lidas pela
estratégia fonoldgica. Finalmente, as palavras conhecidas e familiares, ou de
composi¢do morfolégica evidente, podem ser lidas mais rapidamente pela
estratégia lexical de reconhecimento visual direto (CAPOVILLA,;
CAPOVILLA, 2010, p. 103).

Durante o processo de aquisicdo e de desenvolvimento da lingua escrita, fazemos o
uso continuo das trés diferentes estratégias de leitura, a saber: estratégia de exploracdo de
tracos visuais, estratégia fonoldgica e estratégia lexical. N&o se trata, portanto, de um processo
engessado, visto que o que determina o uso dessas diferentes estratégias € o tipo de leitura e

escrita com 0s quais temos contato.

2.4 COMPREENSAO E APROPRIACAO DA ESCRITA ALFABETICA

De acordo com Solé (2009), as criangas costumam se mostrar habeis em relagcdo ao
uso da fala e esse dominio da linguagem oral corresponde a uma habilidade importante para a
aprendizagem da leitura e da escrita. No entanto, a autora aponta que isso ndo basta.
Capovilla e Capovilla (2010, 2011), Lemle (2009) e Morais (2012) destacam que a

compreensdo e a apropriagdo do sistema de escrita alfabética exigem uma série de
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conhecimentos que precisam ser adquiridos pelos aprendizes. E sobre esses conhecimentos,

discorreremos a seqguir.

2.4.1 Percepgdes e conhecimentos essenciais no inicio da alfabetizacéo

Segundo Lemle (2009), existem percepcdes e conhecimentos considerados essenciais
no inicio da alfabetizacdo. Um desses conhecimentos é a compreensdo de que 0S riscos no
papel sdo simbolos de sons da fala. Para obter este saber, a autora destaca que é necessario
que a crianga entenda o que € um simbolo. Uma das percepcdes destacadas é a discriminacao
das formas das letras. Como sabemos, nosso alfabeto € formado por letras com formas muito
semelhantes e, por isso, Lemle aponta que essa discriminacdo exige refinamento na
percepcao. Outra percepcao € a delimitacdo das fronteiras de uma palavra.

Para a autora, uma das dificuldades dos alunos € a falta de separacdo onde existe uma
fronteira vocabular, como nos casos de “umavez, nonavio, minhavé” (LEMLE, 2009, p. 10).
Além desses conhecimentos e percepcdes, também é necessaria a compreensdo da
organizacao da pégina escrita, ou seja, perceber que a leitura é realizada da esquerda para a
direita e que as linhas devem ser lidas de cima para baixo. Tais percepcbes e conhecimentos
nos parecem faceis, pois compreendemos e utilizamos a escrita alfabética hd muito tempo,
mas, para os aprendizes, é algo complexo, sobretudo, aqueles pertencentes a meios sociais
menos favorecidos, pois, muitas vezes, ndo recebem esse estimulo no ambiente familiar.

Além das percepcBes e conhecimentos apresentados, Morais (2012) e Lemle (2009)
também apontam que, para tornar-se alfabetizado, o aluno deverd ser capaz de ouvir e de
desenvolver consciéncia dos sons da fala, ou seja, deve desenvolver a consciéncia fonoldgica.
Posteriormente, é necessario o conhecimento das relacfes entre sons e letras. Segundo esses
mesmos autores, a compreensdo das correspondéncias grafofonémicas levara o aprendiz a
conhecer o sistema ortografico da lingua Portuguesa. Vejamos, com mais detalhes, esses dois

elementos também considerados indispensaveis para aquisi¢do da leitura e da escrita.

2.4.2 A consciéncia das unidades distintas que comp6em a lingua falada

Capovilla e Capovilla (2011) destacam que, ao longo do seu desenvolvimento, a
crianca € capaz de se tornar consciente de segmentos maiores do que o fonema, como,
palavras, silabas, rimas e aliteracbes e de segmentos fonémicos, 0 que corresponde,

especificamente, a consciéncia dos fonemas, como unidades separadas. Os segmentos
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suprafonémicos séo, segundo esses autores, mais facilmente identificados pelo aprendiz,
enquanto a percepcdo dos fonemas individuais requer o ensino das regras de mapeamento da
escrita alfabética.

O estudo de Byrne e Fielding-Barnsley (1993), citado por Capovilla e Capovilla
(2011) revela que a compreensdo e a aquisicdo do sistema alfabético de escrita estdo
relacionadas com a consciéncia de que nas diferentes palavras faladas, esses segmentos
suprafonémicos e fonémicos reaparecem. A exemplo disso, tem-se a consciéncia de que a
silaba /pa/da palavra pato reaparece em palavras como pai, paca, palhaco; de que a rima /aw/
da palavra péo, reaparece em palavras como camaréo, portdo, cantaram; de que o fonema /p/

reaparece em palavras como Pedro, pipoca, palito etc.

2.4.3 O conhecimento das regras de correspondéncia grafofonémicas

Verificou-se no estudo de Frith (1985), evidenciado por Dehaene (2012) e Capovilla e
Capovilla (2010, 2011) que o processo de alfabetizacdo passa por trés grandes etapas: a
logogréfica, a alfabética e a ortografica. E que para o desenvolvimento da etapa alfabética, na
qual a leitura e a escrita sdo conduzidas pelos processos de decodificacdo e codificacdo
fonoldgica, ou seja, pela estratégia fonoldgica, faz-se necessario o dominio das regras que
regem a relacdo grafema/fonema.

Muitos estudos posteriores, como Lemle (2009), Rojo (2009), Solé (2009), Dehaene
(2012), Capovilla e Capovilla (2010, 2011), Morais (2012, 2013) evidenciam a importancia
do ensino explicito das regras de correspondéncia entre letras e sons no processo de
alfabetizacdo. A compreensdo dessas regras possibilita a leitura e a escrita de palavras
regulares, ou seja, aquelas cuja grafia pode ser aprendida por meio de regras especificas.
Segundo Solé (2009, p. 52), € importante mostrar as criancas as relagdes entre sons e letras,
pois “ler ndo é decodificar, mas para ler é preciso saber decodificar”. A seguir, com base em

Lemle (2009), serdo descritas as regras grafofonémicas de nossa lingua:

Quadro 1: Correspondéncias biunivocas entre fonemas e letras

p Ip/
b o/
t It/
d /d/
f Ifl
% vl
a lal
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Fonte: LEMLE, 2009, p.17

Conforme podemos observar no quadro acima, as relacbes sdo regulares e
relativamente simples, ocorrendo em numero reduzido na Lingua Portuguesa. Nesse tipo de
relacdo, cada grafema corresponde a um fonema. No inicio do processo de alfabetizacéo, essa
¢ a primeira relacéo estabelecida pelo aprendiz. Segundo Lemle (2009), no periodo em que
ele apresenta apenas essa nogdo da relagéo entre sons e letras, realiza a leitura pronunciando
cada letra e a sua escrita assemelha-se a uma transcrigdo fonética da fala, como por exemplo,
meninu em vez de menino, sabam em vez de sabdo, buro em vez de burro etc.

A0s poucos, por meio do contato com o sistema de escrita da lingua, a nocdo de que
essa relacdo perfeita entre letra/som vai sempre nortear a leitura e a escrita passa a ser

desconstruida e outras relagdes sao aprendidas.Vejamos:

Quadro 2: Uma letra representando diferentes sons, segundo a posi¢ao

Letra Fone (sons) Posicéo Exemplos
[s] -Inicio de palavra -sala
[Z] -Intervocalico -casa, duas arvores
S [§] -Diante de consoan-
[Z] te surda ou em final | -resto, duas casas
de palavra
-Diante de consoan- | -rasgo, duas gotas
te sonora
[m] -Antes de vogal -mala, leme
M (nasalidade da | -Depois de vogal -campo, sombra
vogal precedente) diantedepeb
[n] -Antes de vogal -nada, banana
N (nasalidade da | -Depois de vogal -ganso, tango,conto
vogal precedente)
[1] -Antes de vogal -bola, lua
L [u] -Depois de vogal -calma, sal
[e] ou [€] -N&o final -dedo, pedra
E [i] -Final de palavra -padre, morte
[0] ou [2] -Nao final -bolo,cova
@) [u] -Final de palavra -bolo, amigo

Fonte: LEMLE, 2009, p.21

Este tipo de relacdo regular é denominado por Lemle (op.cit.) de poligamia. Nesses
casos, uma mesma letra representa sons diferentes. O que deve ser levado em consideracao € a

posicao da letra na palavra.



Quadro 3: Um som representado por diferentes letras, segundo a posi¢ao

Fone (som) Letra Posicao Exemplos
C -Diante de a, o,u -casa, come, bicudo
[K] Qu -Diante de e, i -pequeno, esquina
G -Diante de a, 0, u -gato, gota, agudo
[a] Gu -Diante de e, i -paguei, guitarra
I -Posicéo acentuada | -pino
[1] E -Posicdo atonaem | -padre, morte
final de palavra
U -Posicdo acentuada | -lua
[u] @) -Posicédo atonaem | -falo, amigo
final de palavra
[R] RR -Intervocélico -carro
[r forte] R -Outras posigoes -rua, carta, honra
-Posicéo acentuada | -portdo, cantarao
[ow] Ao -Posicdo atona -cantaram
Am
Qu -Diante de a, 0, e, i | -aquario, quota,
[Ku] Cu -Outras -cinquenta,equino

frescura,pirarucu

Fonte: LEMLE, 2009, p.22

26

Nesse tipo de relacdo regular, um som é representado por diferentes letras, novamente,

a nocdo de posicdo € importante para que o aprendiz leia e/ou escreva as palavras de modo

convencional.

Segundo Lemle (2009), a compreensdo dessa segunda relagcdo, em que a letra e 0 som

sdo determinados pelo contexto, levara o aluno a responder aos possiveis questionamentos

acerca da relacdo entre fala e escrita, uma vez que levam o sujeito a perceber que, ao contrario

do que é dito,nem sempre grafamos as palavras do modo como pronunciamos. Por exemplo:

FALA ESCRITA
[péis] Pés

[matu] Mato
[sau] Sal

Esse conhecimento fara com que os alunos percebam que a correspondéncia entre sons

e letras é, muitas vezes, estabelecida a partir da posicdo da letra na silaba. Lemle aponta que,
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de acordo com os estudos linguisticos, as informacdes contidas nos quadros 2 e 3 ndo revelam
todas as possibilidades de relacGes regulares entre sons e letras considerando a posic¢ao, pois
no Portugués brasileiro, a variacdo dialetal de cada comunidade podera resultar em exemplos
de novas relacdes desse tipo.

Diante da complexidade dessas relagcOes regulares, Scherer (2009, p. 140) afirma:
“mesmo havendo essa disparidade, o alfabetizando necessita conhecer as regras do principio
alfabético”. O ensino das relagcfes regulares torna-se necessario para que, de fato, o aluno
conclua o processo de alfabetizacdo, sendo normal e previsivel que o aprendiz revele
dificuldades referentes a essas regras nos primeiros anos de escolarizagéo.

Recapitulando o que foi dito acima, na primeira relacdo entre sons e letras, 0 sujeito
percebe que cada letra corresponde a um som e cada som corresponde a uma letra.
Posteriormente, ele perceberd que essas relacbes ndo ocorrem em todos oS casos e que a
posicdo vai nortear algumas regras. Ao compreender e empregar essas regras no exercicio da
leitura e da escrita, pode-se dizer que o aluno concluiu a etapa alfabética de aquisicdo da
lingua escrita.

Entretanto, o aprendiz ainda percorrera a etapa ortografica, na qual serdo percebidas as
relagbes denominadas por Lemle (2009) como concorréncia entre as letras, ou seja, duas letras
podem representar 0 mesmo som, na mesma posigao.

Morais (2013) diz que, nesses casos, considerados irregulares, a utilizacdo de uma
letra ou digrafo passa a ser aprendida por meio da memorizacdo. Para este autor, Sao casos em
que a correspondéncia som-grafia foi adquirida devido a etimologia da palavra, ou por raz6es
unicamente convencionais. As relacdes irregulares ndo podem ser apreendidas por meio de
regras especificas. A escrita convencional das palavras regidas por essas relaces ocorrera a
medida em que o aluno amplia seu “léxico mental ortografico” (MORAIS; LEITE;
KOLINSKY, 2013, p. 23) sendo capaz de memorizar essas grafias.

A seguir, 0 quadro 4 apresentara os casos em que, segundo Lemle (2009), as letras
representam fones idénticos em contextos idénticos. Vejamos como sdo apresentadas essas

relac@es irregulares da Lingua Portuguesa:



Quadro 4: Letras que representam fones idénticos em contextos idénticos

Fone Contexto Letras Exemplos
-Intervocélico S mesa
[Z] Z certeza
X
exemplo
-Intervocélico SS Russo
diante de a, o, u C rugo
SC
[s] cresca
-Intervocalico SS posseiro, assento
diante de e, C roceiro, acento
SC
asceta
-Diante de a, o, u, S balsa
-Precedido por | C alca
consoante
-Diante de e, i,|S Persegue
precedido por | C percebe
consoante
-Diante de vogal Ch chuva, racha
[s] X xicara, taxa
-Diante de | S espera, testa
consoante X expectativa, texto
-Fim de palavra e | S funis, més , Tais
diante de consoante | Z atriz, vez, Beatriz
ou de pausa
-Inicio ou meio de |J jeito, sujeira
[7] pa!avra e diante de | G gente, bagageiro
e i
[u] Fim de silaba U céu, chapéu
L mel, papel
Zero Inicio de palavras Zero ora, 0vo
H hora, homem
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Fonte: LEMLE, 2009, p. 24

Nesses casos, 0 uso de determinadas letras ou digrafos, conforme dito anteriormente,
ndo é estabelecido por meio de regras, mas por meio da memorizagéo. Lemle (2009) aponta
que a identificacdo de determinados sufixos e prefixos ajuda o aluno a estabelecer a escrita

convencional de tais palavras, como no caso da palavra dureza. Se considerarmos apenas o
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som, poderia ser escrita com s, mas esse e outros substantivos formados pela unido do
adjetivo mais o sufixo—eza € caracteristico da nossa lingua, como, por exemplo, nas palavras
moleza, pureza, beleza.

Retomando o que foi dito anteriormente, a medida que a crianca adquire 0S
conhecimentos e percepcOes considerados essenciais para a aquisicdo da leitura e da escrita,
desenvolve a consciéncia dos sons da lingua e compreende as regras de correspondéncias
entre sons e letras, ela se tornara capaz de ler e escrever de forma autdbnoma e eficiente.
Porém, esse processo que comeca pela decodificacdo fonoldgica, aos poucos se amplia, pois a
leitura, como sabemos, é uma atividade relacionada a vérias habilidades, que perpassam
inicialmente a decodificacdo e ampliam-se a outros aspectos da lingua. Vejamos o que
Cagliari (2009) fala a respeito da leitura.

[...] a leitura ndo pode ser s6 decifragdo; deve, através da decifracdo, chegar
a motivagdo do que esta escrito, ao seu contedo seméantico e pragmatico
completo. Por isso é que a leitura ndo se reduz a somatoria dos significados
individuais dos simbolos (letras, palavras etc.), mas obriga o leitor a
enquadrar todos esses elementos no universo cultural, social, histérico etc.
em que o escritor se baseou para escrever. (CAGLIARI, 2009, p. 90).

A leitura contempla desde capacidades desenvolvidas durante o processo de
apropriacdo do sistema de escrita alfabética, até capacidades que possibilitam ao aluno
participar efetivamente das praticas sociais letradas. Essa concep¢do é adotada por muitos
estudiosos e evidenciada em documentos como PCNs (BRASIL, 2001), que norteiam o
ensino de Lingua Portuguesa em nosso pais. Vejamos:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita etc.
(BRASIL, 2001, p. 53).

Kleiman (2013) corrobora com o que foi dito acima, afirmando que a construcdo do
significado do texto surge a partir de percepg¢des e conhecimentos basicos imprescindiveis, 0s
quais constituem um processo que se desenvolve de forma gradativa e que necessita da

intervencdo de uma pessoa mais proficiente.

A compreensdo, nessas etapas iniciais, ndo se d& necessariamente durante o
ato de ler da crianga, mas durante a realizacdo da tarefa, na interagcdo com o
professor, ao propor este, atividades que criam condic¢Ges para o leitor em
formagdo retomar o texto e, na retomada, compreendé-lo. Mediante esse
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processo de postulacdo de tarefas progressivamente mais complexas e
independentes que cumulativamente contribuam para um objetivo
pedagdgico relevante para o professor e aluno, a criancga estara se formando
como leitor, isto €, estara construindo seu proprio saber sobre texto e leitura.
(KLEIMAN, 2013, p. 12).

O objetivo dessa formacdo, que parte inicialmente do processo de aquisi¢do da lingua
escrita, € formar um leitor ativo, que compreenda o que se encontra nas linhas e fora delas,
que estabeleca as relacdes entre o texto que 1€ e outros que ja tenha tido acesso, que entenda a
variedade de sentidos o que pode ser atribuidos a um mesmo texto e que perceba no texto o
pensamento do autor.

Como vimos, a aquisicdo da escrita alfabética torna-se fundamental para o processo de
desenvolvimento da leitura e da escrita. No préximo capitulo, apresentaremos consideractes

acerca da consciéncia fonologica, relacionando-a ao processo de aquisicao da lingua escrita.
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3 CONSCIENCIA FONOLOGICA: REFLEXAO E MANIPULACAO DOS
COMPONENTES SONOROS DA LINGUA

Conforme j& foi dito anteriormente, as pessoas usam a linguagem oral em varias
situacOes sociais, mas isto ndo é suficiente para que adquiram e desenvolvam as habilidades
de leitura e escrita. A esse respeito, Alves (2009) aponta que o individuo é capaz de
desenvolver a capacidade de refletir de forma critica sobre o codigo linguistico, ao assumir,
em relacdo a lingua, uma postura metalinguistica. E, segundo o autor (op. cit.), essa
capacidade podera levar o sujeito a ir além do uso mecanizado dos processos de producéo e
compreensdo linguistica, uma vez que o leva a refletir e a manipular o cédigo em relacéo a
varios aspectos: sonoro, sintatico e semantico. Quando essa capacidade de reflexdo se
relaciona a dimensao sonora da lingua, falamos em consciéncia fonoldgica ou metafonologia.

Para Morais (2012), o gosto das criancas em brincar com os sons das palavras,
explorando as parlendas, musicas, quadrinhas ou brincadeiras como “a lingua do pé”, tem
sido percebido h& muito tempo, mas a relacdo entre consciéncia fonolégica e alfabetizagdo s6
passou a ser percebida a partir da década de 1970. Capovilla e Capovilla (2010, 2011)
mostram uma série de estudos que comprovam que a habilidade em lidar conscientemente
com os sons da fala esta correlacionada com a eficacia no processo de aquisicdo da leitura e
da escrita. Esses autores apontam que a consciéncia fonoldgica se desenvolve na crianca de
modo gradual, a medida em que ela vai se tornando consciente de palavras, silabas e fonemas
como unidades identificaveis.

Corroborando com esse preceito, Alves (2009) diz que o individuo, por meio da
consciéncia fonologica, passara a refletir sobre as diversas formas de segmentacéo da lingua,
pois as frases sdo segmentadas em palavras; as palavras em silabas; as silabas s&o
segmentadas em fonemas e que o0 processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita esta relacionado
a consciéncia fonoldgica, uma vez, que para ter acesso ao sistema alfabético, faz-se necessaria
a reflexd@o sobre os sons da fala e sua representacao na escrita.

Além dessa reflexdo acerca dos sons da lingua, o autor destaca que a consciéncia
fonologica é formada pela capacidade de manipular as unidades sonoras das quais o aprendiz
tem consciéncia. Desse modo, atividades em que os componentes fonoldgicos suprafonémicos
(palavras, silabas, rimas, aliteracGes) ou fonémicos (fonemas) sdo contados, segmentados,
unidos, adicionados, apagados, substituidos e transpostos, séo classificadas como atividades

de manipulagdo. Por exemplo, ao solicitar que a palavra ‘casa’ seja produzida sem o primeiro
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som [K] (o que resulta na palavra ‘asa’), esta sendo realizada uma atividade de manipulagio,
mais precisamente, de supresséo fonémica.

Assim, a medida em que a crianca avanca no processo de reflexdo e manipulacdo dos
componentes sonoros da lingua, ela também progride em relacdo ao processo de aquisi¢do da
lingua escrita. Essa correlacdo é apontada por Capovilla e Capovilla (2010, 2011), Brasil
(2012), Spinillo (2013) entre outros.

Vale salientar que a consciéncia fonoldgica, segundo estudos como Capovilla e
Capovilla (2010, 2011), Dias e Montiel (2007), Morais (2012) e PNAIC (Brasil, 2012), se
desenvolve em diferentes niveis e que cada um deles se correlaciona as diferentes etapas do
processo de alfabetizagcdo. Vejamos como Capovilla e Capovilla descrevem a correlagéo entre

leitura, escrita e consciéncia fonoldgica.

Os estagios iniciais da consciéncia fonoldgica (por exemplo, consciéncia de
rimas e silabas) contribuem para o desenvolvimento dos estagios iniciais do
processo de leitura. Por sua vez, as habilidades desenvolvidas na leitura
contribuem para o desenvolvimento de habilidades de consciéncia
fonolégica mais complexa, tais como manipulacdo fonémica.
(CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2011, p. 123).

Nessa relacdo reciproca entre desenvolvimento da consciéncia fonologica e
desenvolvimento da leitura e da escrita, tem-se que, por um lado, a aprendizagem do sistema
de escrita alfabética relaciona-se com a compreensédo das regras grafofonémicas, expandindo
a consciéncia fonémica; por outro, a expansdo dessa consciéncia auxilia o desenvolvimento da
leitura e da escrita.

O estudo de Adams e seus colaboradores (2006) também discorre sobre a importante
relacdo entre consciéncia fonoldgica e aquisicdo da leitura e escrita, destacando que o
desenvolvimento da consciéncia fonémica é essencial para a compreensdao do sistema
alfabético de escrita. Essa compreensdo permite converter a ortografia em fonologia,
possibilitando a leitura de toda e qualquer palavra nova, desde que esta seja regular. Capovilla
e Capovilla (2010) apontam que esse principio, tipico das ortografias alfabéticas, permite que
0 sujeito inicialmente leia as palavras novas utilizando a estratégia fonoldgica e
posteriormente crie uma representacdo ortografica daquela palavra lendo-a por meio da
estratégia lexical. Dessa forma, a consciéncia fonoldgica, ao nivel do fonema, possibilita a
leitura por meio das estratégias fonoldgica e lexical.

De forma mais detalhada, serdo abordados os diferentes niveis de desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica.
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3.1 DIFERENTES NIVEIS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

As variadas formas linguisticas vivenciadas pelas criancas sao responsaveis por formar
sua consciéncia fonoldgica. Isso pode ocorrer desde cedo, de forma quase natural, com
criangas que ainda ndo frequentam o espaco escolar, bem como durante o periodo de
escolarizacdo, quando variadas atividades didaticas relacionadas a reflexdo fonoldgica
poderdo ser desenvolvidas. Sobre esse desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, Solé

destaca:

De fato, as criangas prestam atencdo a sua linguagem e a linguagem dos
outros desde muito cedo; percebem erros que cometem, os erros alheios, a
rima, adoram adivinhagdes e costumam brincar de inventa-las embora seu
conteldo ndo tenha nenhum sentido; ha palavras que as divertem e outras
que sdo feias, etc. (SOLE, 2009, p. 53).

Esse processo de reflexdo e de manipulagdo das unidades sonoras da lingua, conforme
dito anteriormente, ocorre em diferentes niveis, exibindo maior ou menor grau de
complexidade. Tais habilidades sdo reveladas em momentos especificos do desenvolvimento
infantil.

Para Morais (2012, p. 84), ha um consenso de que a consciéncia fonoldgica se refere a
um conjunto de habilidades de reflexdo acerca os componentes sonoros das palavras, pois
essa consciéncia “ndo € uma coisa que se tem ou ndo, mas um conjunto de habilidades que
varia consideravelmente”. De acordo com Capovilla e Capovilla (2010, 2011), a consciéncia
fonoldgica podera ser considerada nos seguintes niveis: consciéncia de palavras, consciéncia
de silabas ou sildbica, consciéncia de rimas e aliteracGes e consciéncia de fonemas ou
fonémica.

A seguir, demonstraremos a caracterizacdo de cada um desses diferentes niveis da
consciéncia fonoldgica com base em Alves (2009) e PNAIC (BRASIL, 2013), sendo
elencadas as respectivas habilidades envolvidas.

3.1.1 Consciéncia de palavras

A consciéncia de palavras representa a capacidade de segmentar a frase em palavras.
Lemle (2009), Bortoni-Ricardo(2006) e Massini-Cagliari e Cagliari (1999) apontam que a
consciéncia da unidade palavra desenvolve um papel importante no desenvolvimento inicial

do processo de alfabetizacdo, uma vez que, ao ler e escrever, o sujeito estara em contato com
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as palavras que formam os enunciados. De acordo com PNAIC (Brasil, 2013), as habilidades
metafonoldgicas referentes a consciéncia de palavras sdo: segmentar a frase em palavras
(abolarola / a bola rola); focalizar palavras e sua posi¢do na frase como, por exemplo, contar
quantas vezes determinada palavra aparece no texto e perceber a relagcdo entre as palavras e

organiza-las numa sequéncia que tenha sentido (pula mola a/ a mola pula).

3.1.2 Consciéncia de silabas

Corresponde a capacidade de realizar atividades de segmentacdo de palavras em
silabas. Essa consciéncia € adquirida bem cedo pelo aprendiz, até mesmo antes do processo de
alfabetizacdo, pois na Lingua Portuguesa a silaba é facilmente percebida, sendo uma unidade
natural de segmentacédo da fala. Segundo Alves (2009), as principais habilidades relacionadas
a consciéncia silabica sdo: contar o nimero de silabas de uma palavra (ca - ne- ta / 3); inverter
a ordem das silabas na palavra (lo-bo / bo-lo); adicionar silabas (cola / sacola); excluir silabas
(cutia / tia); juntar silabas isoladas para formar uma palavra (me-sa / mesa); segmentar em
silabas as palavras (primo / pri — mo) e fornecer palavras a partir de uma silaba dada (  ba/
bala).

3.1.3 Consciéncia de rimas e aliteracoes

A consciéncia de rimas e aliteracbes também é denominada por Alves (2009) de
consciéncia no nivel intrassilabico, pois revela a reflexdo e a manipulacdo de segmentos que
sdo maiores que o fonema e menores que uma silaba. A consciéncia de rimas se refere ao
nivel de consciéncia que envolve palavras que exibem, na silaba final, a mesma rima (amor-
calor), enquanto a consciéncia das aliteracfes se refere a capacidade de refletir e manipular
palavras que ttm o mesmo ataque, ou seja, 0 mesmo segmento que antecede a vogal da silaba
(trama-tragico).

O desenvolvimento de habilidades que desenvolvam a consciéncia fonoldgica no nivel
intrassilabico, segundo Alves (2009), é importante, pois, além de despertar o interesse pela
analise linguistica, colabora com o desenvolvimento do préximo nivel de consciéncia

fonoldgica que é a consciéncia fonémica. A esse respeito, Solé pensa do seguinte modo:

A consciéncia fonolégica surge inicialmente do interesse suscitado pela
lingua falada e por algumas de suas propriedades, como a rima, por exemplo,
gue leva a crianca a explorar semelhancas e diferengas entre as palavras e
partes de palavras. Assim, com a ajuda do adulto, pode estabelecer a
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diferenca entre o inicio e a rima e ter acesso aos fonemas individuais. A
partir dai, pode ser levada a fixar a atencdo em outros fonemas das palavras
mediante tarefas de segmentacdo fonémica. (SOLE, 2009, p.56).

De acordo com Alves (2009), a habilidade referente a consciéncia de rimas € apontar
silabas que rimam (ci-p6 / vo-vd) e a habilidade referente a consciéncia de aliteracdes é

apontar aliteracOes (trave/ troco).

3.1.4 Consciéncia de fonemas

Compreende a capacidade de reconhecer e de manipular os fonemas, ou seja, “sons de
uma lingua que tém valor distintivo” (SILVA, 2013, p.126). A consciéncia no nivel do
fonema, também chamada de consciéncia fonémica constitui o nivel mais complexo da
consciéncia fonolégica, pelo fato de que unidades maiores como a silaba, rimas e aliteracdes,
sdo discriminadas mais facilmente do que um s6 segmento, que € o fonema. Capovilla e
Capovilla (2011) explicam que os fonemas sdo identificados mais facilmente na fala quando
se unem a outros fonemas, formando unidades maiores. De acordo com Alves (2009), as
principais habilidades relacionadas a consciéncia fonémica sdo: segmentar a palavra em sons
(bala / [b] [a] [1] [a]); unir sons isolados para formar uma palavra ([b] [a] [I] [a] / bala);
identificar palavras iniciadas pelo mesmo som (tatu / teto); identificar palavras que terminem
com o mesmo som (lata / roda); excluir sons iniciais para formar outra palavra (casa/asa);
apontar palavras distintas pelo fonema inicial (cola / gola) e transpor a ordem dos sons para
formar uma palavra ([e] [V] [a] [s] / chave).

Como vimos, quando chegam as classes de alfabetizacdo, geralmente a crianca é capaz
de executar atividades que pertencem a niveis basicos de consciéncia fonol6gica, como por
exemplo: identificar palavras que rimam, separar palavras em silabas e reconhecer palavras
gue comegam com O mesmo som. Mas, para que se apropriem do sistema de escrita
alfabética, é necessaria a percepcao de que a fala € formada por unidades ainda menores que a
silaba, os fonemas, e que esses elementos podem ser manipulados e representados
graficamente.

Para Adams et al. (2006), quando falamos ou escutamos a fala de alguem néo
atentamos para 0s sons dos fones, pois nossa atenc¢do se concentra para o significado e para o
enunciado como um todo. Por isso, segundo esse estudo, é importante utilizar diferentes
formas de chamar a atencdo das criancas para os fonemas, fazendo com que elas percebam

essa unidade sonora da lingua.
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Scherer (2009) observa que processo do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
sobretudo no nivel fonémico, devera ocorrer no periodo de alfabetizacdo, pois € nesse periodo
em que se da o ensino formal da lingua escrita. Ela também enfatiza que, pelo fato de a
consciéncia fonologica estar diretamente ligada as experiéncias que 0 sujeito tem com a
lingua, mais precisamente, com o entendimento da relacdo que se da entre fala e escrita, as
criangas que tém pouca, ou nenhuma informacdo sobre essa relagéo, certamente apresentarao
dificuldades em leitura e escrita.

Essas criancas, que correspondem a um numero expressivo de alunos, principalmente
das escolas publicas, possivelmente séo filhos de pais que ndo sabem ler ou que ndo tém o
habito da leitura. Com isso, como no ambiente familiar, a crianca ndo vivencia experiéncias
linguisticas variadas, o trabalho desempenhado no ambiente escolar torna-se ainda mais
importante.

O estudo de Blanco-Dutra, Scherer e Brisolara (2009, p. 102) mostra a
responsabilidade do professor, em relagdo as criangas oriundas de um lar pouco letrado: “Para
essas, 0 papel do professor é ainda maior: despertar condicdes de letramento e oferecer
atividades para desenvolver consciéncia fonologica em niveis mais complexos”.

Como vimos, diferentemente da consciéncia de palavras, silabas, rimas e aliteragdes,
que ocorre quase naturalmente, a consciéncia fonémica revela desenvolver-se por meio de

instrugdo explicita. A esse respeito, discorrem Adams e seus colaboradores:

As pesquisas indicam que, sem o0 apoio de uma instrucdo direta, a
consciéncia fonémica escapa a cerca de 25% dos estudantes de primeira série
do ensino fundamental de classe média e a uma quantidade
consideravelmente maior daqueles com origens menos ricas em termos de
letramento. Mais do que isso, essas criangas acabam apresentando sérias
dificuldades para aprender a ler e a escrever. (ADAMS et al., 2006, p. 19).

Uma acdo pedagogica sistematica, pautada no desenvolvimento das habilidades
referentes a consciéncia fonoldgica em seus diferentes niveis, sobretudo o fonémico, podera
contribuir para o sucesso da aquisicdo da leitura e da escrita, conforme apontam estudos nessa
area.

Para Solé (2009), o desafio do professor é o de tornar esse processo significativo para
a crianca. Para tal, é interessante trabalhar tais atividades de forma contextualizada e ludica,
utilizando textos que permeiam o universo infantil, como: poemas, parlendas, adivinhas,

trava-linguas, canc@es infantis, quadrinhas, entre outros géneros textuais.
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Estudos como os de Morais (2012), Brasil (2012) e Adams e seus colaboradores
(2006), revelam que esses textos, ja vivenciados pelas criangas ainda na fase pré-escolar,
ajudam a desenvolver a consciéncia fonologica, uma vez que envolvem a rima, o ritmo, a
escuta e 0s sons. Veremos, na sequéncia, como a consciéncia fonoldgica relaciona-se com

diferentes métodos de alfabetizacéo.

3.2 CONSCIENCIA FONOLOGICA E METODOS DE ALFABETIZACAO

Capovilla e Capovilla (2010, 2011) apontam que o desenvolvimento da consciéncia
fonémica, que corresponde ao nivel mais complexo da consciéncia fonologica, s ocorre
mediante a instrucdes formais sobre o mapeamento dos sons da fala na escrita alfabética e,
por esse motivo, ressaltam a importancia do método fonico, tendo em vista que esse método
de alfabetizacdo promove o ensino do sistema alfabético.

O método fonico, classificado por Maciel (2013) como um método sintético, propde
um ensino que se da das partes para o todo, ou seja, inicia com os sons das letras, depois para
as silabas, palavras, frases e finalmente chegam a unidade maior, que é o texto. Nesse método,
o0 sentido é apreendido inicialmente por meio da leitura fonoldgica, ou seja, pelo processo de
decodificacdo fonoldgica, para posteriormente ser apreendido por meio da leitura lexical.

Para Tunmer (2013), o método fonico apresenta alguns problemas, como a
compreensdo da relacdo entre letra-som nas ortografias como a da lingua inglesa, que possui
muitas relacBes que sdo aprendidas de modo implicito. Tal método foi fortemente utilizado no
Brasil, na década de 1960, sendo rejeitado posteriormente devido a alegacfes de tornar o
ensino mecanizado. Atualmente, esse método volta a ser difundido e utilizado em paises da
Europa e Estados Unidos, objetivando, de acordo com Scherer (2009) e Capovilla e Capovilla
(2010, 2011), atenuar os altos indices de reprovagéo.

Bortoni-Ricardo (2006) destaca que, de acordo com seus defensores, o atual método
fonico utilizado, ndo deve ser confundido com os antigos modelos de natureza
comportamentalista, cuja pratica pedagdgica era pautada em estimulos e respostas, conforme
analisou Tunmer (2013) e Morais (2012). Trata-se de um método que propde uma abordagem
ludica e significativa, cuja relacéo entre letra-som é ensinada a partir de atividades de reflex&o
e a consciéncia fonoldgica é trabalhada em todos os niveis. E é a essa nova abordagem do
método fénico que Bortoni-Ricardo alinha seu estudo.

Segundo pesquisas relatadas por Scherer (2009), muitos alfabetizadores ndo trabalham

com a explicitacdo do som e nem distinguem o nome e o som da letra. S&o professores que
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fazem uso do método ideovisual de alfabetizacdo. Tal método, que corresponde ao método
global, se opbe ao método fonico, partindo do todo para as partes, ou seja, 0 ensino inicia com
textos ou frases e, gradativamente, o aluno passard a reconhecer elementos menores, como
palavras, silabas e letras.

O método ideovisual ndo desenvolve a leitura fonoldgica, mas por meio da
identificacdo visual e global da palavra, apoiada em elementos contextuais, como a primeira
letra da palavra. Este método possui como principais representantes: Emilia Ferreiro, Ana
Teberosky e seus seguidores. Esse método surge na década de 1980, segundo Scherer (2009),
em resposta ao Ensino Tradicional que estava sendo desenvolvido na época.

Tunmer (2013) destaca que a maior limitacdo do método ideovisual corresponde ao
fato de que, apesar de enfatizar a importancia do uso de vérias fontes para a identificacdo de
palavras que ndo sdo comuns ao aluno, ndo considera habilidades e estratégias envolvendo
informagdes fonoldgicas, que, por sua vez, sdo importantes no inicio da aprendizagem da
lingua escrita. Inegavelmente, hd debates girando em torno dos métodos de alfabetizacéo,
sendo possivel perceber que ambos métodos apresentam pontos positivos e negativos.

A esse respeito, percebe-se que os PCNs (1997) destacam apenas instrucdes
pertinentes ao método ideovisual, mas, que, posteriormente, talvez como uma maneira de
melhorar os indices referentes a alfabetizacdo, conforme apontam Capovilla e Capovilla
(2010, 2011), os documentos oficiais do Ministério da Educagdo, expuseram a importancia
das instruces metafonoldgicas e do ensino de correspondéncias entre sons e letras. 1sso pode
ser verificado em PNAIC (BRASIL, 2012, 2013).

Nesses textos, consta que para aprender a ler e a escrever, além de usar as palavras
para se comunicar, o aprendiz deverd assumir diante dessas palavras uma atitude

metacognitiva, refletindo sobre sua dimensdo sonora e destaca:

Dizemos que um individuo exerce uma atividade metacognitiva quando ele,
conscientemente, analisa seu raciocinio e suas agdes mentais, “monitorando”
seu pensamento. Quando a pessoa faz isso sobre a linguagem oral ou escrita,
dizemos que ela est4 exercendo uma atividade metalinguistica. Tal reflexdo
consciente sobre a linguagem pode envolver palavras, partes das palavras,
sentengas, caracteristicas e finalidades dos textos, bem como as inten¢des
dos que estdo se comunicando oralmente ou por escrito. Quando reflete
sobre os segmentos das palavras, a pessoa esta pondo em acgdo a consciéncia
fonoldgica. (BRASIL, 2013, p.21).
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Esse material, que, atualmente norteia o ensino inicial da leitura e da escrita em nosso
pais, ressalta a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, citando estudos
nessa darea, conceituando seus componentes e apresentando atividades que integram
consciéncia fonologica, leitura e escrita. Percebemos, por meio desses estudos, a importancia
de uma acgdo pedagogica voltada para o desenvolvimento dessa atividade metalinguistica em
sala de aula, independentemente do método de ensino adotado, como enfatiza Bortoni-
Ricardo (2006). Essa acdo devera estar inserida sempre em contextos significativos para o
aprendiz, voltados para o uso da leitura e da escrita nas mais diversas praticas sociais.

Vale salientar que, muitos dos alunos, em processo de alfabetizagéo, principalmente os
das escolas publicas, sdo oriundos de familias que ndo possuem o habito da leitura e da
escrita. Por isso, Tunmer (2013) destaca que o professor deverd levar em consideracdo as
necessidades desses alunos. Vejamos que o autor diz a respeito de qual o melhor método

voltado para a alfabetizacdo:

[...] a busca do “melhor método” para ensinar a ler é fundamentalmente
equivocada, na medida em que a abordagem mais efetiva a ser usada com
qualquer crianga depende, de modo crucial, dos conhecimentos, habilidades
e experiéncias que a crianga traz consigo para a tarefa de aprendizagem da
leitura. (TUNMER, 2013, p. 124).

Os sistemas educacionais precisam garantir que os alunos que chegam a escola com
poucas experiéncias relacionadas as préaticas sociais de leitura e escrita tenham a mesma
probabilidade de aquisicdo dessas habilidades, quanto os alunos que ja chegam a escola
dispondo de um “vasto capital cultural letrado”. (TUNMER, 2013, p. 136). Essa preocupagao,
segundo Tunmer, relaciona-se, sobretudo, ao respeito aos direitos humanos.

Apresentaremos, no proximo capitulo, os procedimentos metodoldgicos de pesquisa

aplicados no presente trabalho.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE PESQUISA E ANALISE DO PRE-
TESTE

Neste capitulo, serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos, referentes ao
processo investigativo, a saber: o contexto da pesquisa; a delimitagdo do corpus; local e
participantes; o diagnostico da etapa de aquisicdo da leitura e da escrita dos participantes; a

aplicacdo do pré-teste e a analise do mesmo.

4.1 CONTEXTO DA PESQUISA

O presente estudo, no que concerne ao processo investigativo, apresenta natureza
qualitativa de carater descritivo e intervencionista, uma vez que promoveu atividades que
trabalharam, de forma correlacionada e sequenciada, as habilidades de consciéncia
fonoldgica, leitura e escrita.

De um modo geral, a pesquisa objetivou investigar o desempenho dos alunos em
relagdo as habilidades relacionadas aos diferentes niveis de consciéncia fonoldgica,
trabalhadas de forma interligada a leitura e a escrita. Especificamente, o estudo objetivou
analisar como os alunos desempenham tais atividades que exploram a reflexdo gréfica e
fonoldgica; detectar as possiveis dificuldades em relacdo a essas atividades; observar se esses
alunos,em ciclo final de alfabetizacdo, revelam habilidades consideradas basicas nesse
periodo e verificar os possiveis avangos obtidos a partir da aplicacdo da proposta de
intervencao.

Os procedimentos metodoldgicos foram desenvolvidos durante os meses de fevereiro a
maio de 2015, totalizando 40 aulas de 45 minutos e tiveram a seguinte organizag&o:

1°) verificacdo da etapa de aquisicao da leitura e escrita dos participantes;

2°) aplicacdo do pré-teste para analisar o desempenho dos alunos em relacdo as
atividades que conciliam consciéncia fonoldgica, leitura e escrita, considerando as diferentes
etapas de aquisicdo da lingua escrita;

3% desenvolvimento da proposta didatica elaborada com base nos resultados do preé-
teste;

4°) aplicacdo do pos-teste, para verificar o desempenho dos alunos apos a realizagdo

da proposta de intervencéo, considerando as diferentes etapas de aquisi¢do da lingua escrita.
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4.2 A DELIMITACAO DO CORPUS

O corpus deste trabalho € formado por: a) 16 atividades diagndsticas, cada uma
composta por um texto e um auto-ditado; b) 16 pre-testes, cada um composto por 20
exercicios que trabalharam a consciéncia de palavras, de silabas, de rimas e aliteracGes e de
fonemas de forma interligada a leitura e a escrita; c) 16 atividades referentes a etapa | da
proposta didatica, cada uma composta por 9 exercicios que trabalharam a lingua escrita e a
consciéncia de palavras; d) 16 atividades referentes a etapa 11 da proposta didatica, cada uma
composta por 8 exercicios que trabalharam a lingua escrita e a consciéncia de silabas; €) 16
atividades referentes a etapa 111 da proposta didatica, cada uma composta por 9 exercicios que
trabalharam a lingua escrita e a consciéncia de rimas e aliteracGes; f) 16 atividades referentes
a etapa IV da proposta didatica, cada uma composta por 8 exercicios que trabalharam a lingua
escrita e a consciéncia fonémica e g) 16 pos-testes, cada um composto por 20 exercicios que
trabalharam, de forma conciliada a leitura e a escrita, a consciéncia de palavras, de silabas, de
rimas e aliteracdes e de fonemas. Optamos por ndo anexar 0 corpus na integra, em funcéo da
extensdo do material. Desse modo, para a demonstracdo das analises, selecionamos recortes

das atividades desenvolvidas pelos alunos.

4.3 LOCAL E PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino do municipio de
Jodo Pessoa. A instituicdo atende a criancas provenientes de familias de baixa renda, oriundas
do bairro onde a escola se localiza. A referida escola oferece & comunidade o Ensino
Fundamental completo, do 1° ao 9° ano, atendendo a modalidade regular e EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos).

Participaram dessa pesquisa 16 criancas do 3° ano do Ensino Fundamental, que
corresponde ao ciclo final de alfabetizacdo. Dessas, 12 s&o do sexo masculino e 4 do sexo
feminino.A idade dos alunos varia entre 7 e 10 anos.

A pesquisa teve o consentimento da equipe de direcdo da escola, que se revelou
favoravel a realizacdo dos procedimentos propostos. Entregamos, & direcdo, uma copia do
projeto de pesquisa e esclarecemos o0s objetivos do projeto. Explicamos também que o
anonimato dos participantes seria garantido e que o0s resultados da pesquisa seriam
posteriormente apresentados como forma de contribuicdo para o planejamento das acgdes

pedagdgicas desenvolvidas pela escola, visando a atenuar um sério problema revelado: o
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elevado numero de alunos do ciclo final de alfabetizacdo que ainda n&o realizam

satisfatoriamente as atividades de leitura e escrita.

4.4 VERIFICACAO DA ETAPA DE AQUISICAO DA LEITURA E DA ESCRITA DOS
PARTICIPANTES

Nesse estudo, levamos em consideracédo as diferentes etapas de aquisi¢do da leitura e
da escrita dos participantes. Para isso, em um periodo de 3 h/a, realizamos o diagnostico de
cada aluno, com base em Frith (1985), citada por Capovilla e Capovilla (2011) e Dehaene
(2012). Aplicamos duas atividades diagnésticas*: a primeira direcionada para a avaliacéo da
leitura e a segunda para a avaliacdo da escrita. A primeira atividade consistiu na leitura do
texto “Bola de Gude”, de Ricardo Azevedo; e a segunda atividade foi a realizacdo de um auto-
ditado.

De acordo com essas avaliagOes, verificamos que, dos 16 participantes: 06 alunos
encontram-se em fase inicial da etapa alfabética, ou seja, estdo comecando a compreender o
principio alfabético; 03alunos encontram-se em fase avancada da etapa alfabética,
conseguindo desenvolver a leitura por meio da estratégia fonoldgica; e 07 alunos encontram-

se na etapa ortografica, desenvolvendo a leitura por meio da estratégia lexical.

4.5 APLICACAO DO PRE-TESTE

Como forma de avaliar o desempenho dos alunos, em relacdo as atividades que
integram leitura, escrita e consciéncia fonoldgica, elaboramos, com base em PNAIC
(BRASIL, 2013), um pré-teste’envolvendo tais habilidades.

A aplicacdo do pré-teste foi realizada durante 6 h/a. Cada aluno recebeu um pré-teste
composto por 20 exercicios que trabalharam a reflexdo fonoldgica e a lingua escrita. Segundo
Morais (2012), um trabalho que desenvolva a consciéncia fonoldgica a partir da apresentagdo
da forma escrita das palavras torna-se interessante, pois leva o aluno a “refletir sobre a relagdo
entre pautas sonoras e sequéncias de letras a elas equivalentes”. (MORAIS, 2012, p. 100).

O quadro abaixo apresentara as habilidades de consciéncia fonoldgica envolvidas no
pré-teste.

*As atividades diagndsticas encontram-se no Apéndice A.
> O pré-teste encontra-se no Apéndice B.
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Quadro 5: Habilidades de consciéncia fonoldgica envolvidas no pré-teste

Numeracao dos Habilidades de consciéncia fonoldgica
exercicios
Topico 1- Consciéncia de palavras
Exercicio 1 Segmentar a frase em palavras
Exercicio 2 Localizar palavras no texto
Exercicio 3 Contar o nimero de palavras de um enunciado
Exercicio 4 Comparar palavras quanto ao tamanho
Exercicio 5 Organizar as palavras numa sequéncia que dé sentido a elas
Topico 2- Consciéncia de silabas

Exercicio 6 Contar o nimero de silabas de uma palavra
Exercicio 7 Juntar silabas isoladas para formar palavras
Exercicio 8 Apagar silabas para formar palavras
Exercicio 9 Adicionar silabas para formar palavras
Exercicio 10 Inverter a ordem das silabas para formar palavra

Topico 3-Consciéncia de rimas e aliteracdes
Exercicio 11 Apontar palavras que rimam
Exercicio 12 Apontar silabas que rimam
Exercicio 13 Criar rima a partir de uma palavra dada
Exercicio 14 Apontar aliteracdes
Exercicio 15 Apontar aliteracdes

Topico 4- Consciéncia de fonemas

Exercicio 16 Segmentar a palavra em sons
Exercicio 17 Identificar palavras iniciadas e terminadas pelo mesmo som
Exercicio 18 Apagar e acrescentar sons para formar outra palavra
Exercicio 19 Apontar palavras distintas pelo fonema inicial
Exercicio 20 Unir sons isolados para formar palavras

4.6 APRESENTACAO DOS DADOS E ANALISE DO PRE-TESTE

Na sequéncia, apresentaremos o0s dados obtidos na aplicacdo do pré-teste e
realizaremos a analise desses dados, elencando os itens mais relevantes. Salientamos que, para
a demonstracdo da andlise, selecionamos recortes das atividades desenvolvidas e, que, a
identificacdo dos participantes foi realizada por meio de codigos que indicam,

respectivamente, nome, sobrenome, sexo e idade de cada participante.

4.6.1 Lingua escrita e consciéncia de palavras

Apresentaremos, a seguir, os dados e as analises referentes a aplicacdo dos exercicios

do pré-teste envolvendo a lingua escrita e a consciéncia de palavras.
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Quadro 6: Dados referentes aos exercicios do pré-teste envolvendo lingua escrita e consciéncia
de palavras

Lingua escrita e consciéncia de palavras
Numeracao eE:;Z Z:i’;il?ét?:a e a:;r::)g; fada Etapa ortografica
exe(:;sci 0s Respostas | Respostas | Respostas Respostas Respostas Respostas
corretas | incorretas | corretas incorretas corretas incorretas
Exercicio 1 1 5 0 3 2 5
Exercicio 2 4 2 3 0 4 3
Exercicio 3 4 2 2 1 5 2
Exercicio 4 4 2 2 1 4 3
Exercicio 5 0 6 0 3 2 5
Total 13 17 7 8 17 18

Diante desse quadro, observamos que, em cada uma das fases de aquisicdo da lingua
escrita, o total de erros e de acertos foi bastante equilibrado, mas que, em todos os casos, a
quantidade de respostas incorretas foi superior a quantidade de respostas corretas.

Capovilla e Capovilla (2010, 2011) apontam que a consciéncia de segmentos
suprafonémicos, como no caso das palavras, é adquirida mais facilmente pelos sujeitos e
parece se desenvolver naturalmente. No entanto, verificamos que, em determinados
exercicios, como o nimero 1 e o nimero 5, as habilidades referentes a consciéncia de palavras
ndo foi realizada de forma satisfatdria pelos alunos.

Em relacdo ao exercicio nimero 1, a quantidade de respostas incorretas foi muito
maior que a quantidade de acertos. Dos 16 participantes, apenas 3 responderam corretamente,
entre eles, 1 aluno que se encontra no inicio da etapa alfabética e 2 alunos da etapa
ortogréfica.

Esse exercicio, referente a segmentacdo das palavras de um dos versos do poema “A
casa e o seu dono” revelou a dificuldade dos alunos em distinguir palavras escritas de forma

hipossegmentada. Vejamos exemplos de como o exercicio foi respondido.
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Figura 1.1: Aluno ND(M)10- fase inicial da etapa
alfabética

1) Observe como um dos versos do texto foi escrito no quadro abaixo:

[ ESSACASAEDELATA

Agora, escreva cada palavra em uma linha.

Figura 1.2: Aluno EF(M)8- fase avangada da etapa

alfabética

1) Observe como um dos versos do texto foi escrito no quadro abaixo:

| ESSACASAEDELATA |

Agora, escreva cada palavra em uma linha.

IR Alone dd L oo R0u

Figura 1.3: Aluno LC(M)9 - etapa

ortografica

1) Observe como um dos versos do texto foi escrito no quadro abaixo:

[ ESSACASAEDELATA |

Agora, escreva cada palavra em uma linha.

Embora fosse um verso lido anteriormente e que estava acessivel aos alunos, quando
escritas de forma hipossegmentada, as palavras ndo foram adequadamente lidas e nem escritas
pelos alunos. Por meio da amostra acima, percebeu-se a dificuldade em se estabelecer os
limites entre as palavras.

Massini-Cagliari e Cagliari (1999) explicam que, quando o material escrito é mostrado
as criancas, de forma adequadamente registrado, é facil fazer com que elas percebam a
segmentacdo das palavras. Mas, segundo 0s mesmos autores, quando o texto parte da fala,
COmo nesse caso que exigiu a leitura das palavras, torna-se mais dificil.

O exercicio namero 5 revelou outra dificuldade dos alunos das diferentes etapas de
aquisicdo da lingua escrita: organizar as palavras numa sequéncia que atribuisse sentido a
elas. Dos 16 participantes, apenas 2 responderam corretamente. VVejamos como o exercicio foi

respondido por alunos de cada uma das etapas analisadas.
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Figura 1.4: Aluno ND(M)10 - fase inicial da etapa alfabética

5) Leia as palavras que formam o titulo do texto e depois organize-as numa

sequéncia que tenha sentido.

0 DONO SEU CASA A

FZONSCIENCIA DE siLAB@ :

Figura 1.5: Aluno EF (M)8- fase avancada da etapa alfabética

5) Leia as palavras que formam o tftulo do texto e depois organize-as numa
sequéncia que tenha sentido.

O DONO SEU CASAA %9, O

\ CONSCIENCIA DE SILABAS |

Figura 1.6: Aluno LC(M)9 - etapa ortogréfica

5) Leia as palavras que formam o titulo do texto e depois organize-as numa
sequéncia que tenha sentido.

O DONO SEU CASA A _

CONSCIENCIA DE SILABAS

Mesmo se tratando do titulo do poema lido e do fato de que os alunos poderiam
recorrer ao texto para verificar a relacdo entre as palavras, a maioria ndo conseguiu realizar o
exercicio corretamente. Nesse caso, as palavras, além de lidas pelos alunos que ja se
apropriaram da escrita alfabética, também foram pronunciadas pela professora. Mesmo assim,
como observamos, foi revelada muita dificuldade em organizar as palavras numa sequéncia
que tivesse sentido, ou seja, numa sequéncia coerente.

As duas dificuldades apresentadas foram: delimitar adequadamente os espagos entre
palavras hipossegmentadas (exercicio nimero 1) e organizar as palavras de um enunciado
numa sequéncia que tenha sentido (exercicio numero 5), foram reveladas tanto por alunos que
se encontram no inicio da etapa alfabética, como por aqueles que estdo na fase mais avancada
da mesma etapa ou mesmo na etapa ortografica.

Isso revela que a dificuldade no desenvolvimento de tais habilidades metafonoldgicas,

deu-se independentemente do desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos, mas devido
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a um determinado grau de consciéncia fonoldgica ainda ndo atingido pela maioria deles. Nos
demais exercicios, observamos uma quantidade maior de acertos do que de erros em relacéo

as trés fases de aquisicao da leitura e da escrita.

4.6.2 Lingua escrita e consciéncia de silabas

Vejamos, agora, os dados referentes a aplicacdo dos exercicios relacionados a lingua

escrita e consciéncia de silabas.

Quadro 7: Dados referentes aos exercicios do pré-teste envolvendo lingua escrita e
consciéncia de silabas

Lingua escrita e consciéncia de silabas
umeracio ef:;z ;nlggét?ja Fase a:;f;@;da da Etapa ortografica

ex e(:;sci 0s Respostas | Respostas | Respostas Respostas Respostas Respostas
corretas | incorretas | corretas incorretas corretas incorretas

Exercicio 6 2 4 0 3 1 6

Exercicio 7 2 4 3 0 7 0

Exercicio 8 4 2 3 0 7 0

Exercicio 9 2 4 3 0 7 0

Exercicio 10 1 5 2 1 4 3

Total 11 19 11 4 26 9

Segundo Alves (2009), a consciéncia sildbica é um dos primeiros niveis de
consciéncia fonoldgica desenvolvidos pelas criancas. Para ele, a capacidade de dividir as
palavras em silabas surge facilmente, pois, no Portugués, a silaba corresponde a uma unidade
natural de segmentacdo da fala. Isso explicaria essa maior facilidade em reconhecer, refletir e
manipular tais segmentos.

No entanto, ao observarmos os resultados dos exercicios referentes a lingua escrita e a
consciéncia silabica, percebemos que os alunos que ainda ndo se apropriaram da escrita
alfabética, ou seja, que se encontram na fase inicial da etapa alfabética obtiveram uma maior
quantidade de erros do que de acertos. Em oposi¢éo, os alunos que estdo em um estagio mais
avancado da etapa alfabética, bem como o0s que se encontram na etapa ortografica de

aquisicdo da leitura e da escrita, ou seja, aqueles alunos que ja se apropriaram da escrita
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alfabética, apresentaram maior eficiéncia em relagdo aos exercicios, obtendo uma maior
quantidade de acertos do que de erros, como pode ser visto no quadro.

Os dados obtidos revelam uma estreita relacdo entre o nivel de aquisicdo da lingua
escrita e a consciéncia fonoldgica. Tal relacdo é descrita por Capovilla e Capovilla (2010,
2011), Scherer (2009), Spinillo (2013) entre outros. Segundo esses autores, trata-se de uma
relacdo reciproca, na qual os alunos com dificuldade em consciéncia fonoldgica, geralmente,
apresentam dificuldade em realizar as atividades relacionadas a leitura e a escrita.
Verificamos que, em relacdo ao exercicio nimero 6, o qual consistia em contar o nimero de
silabas de uma palavra, os alunos das trés fases de aquisi¢do da lingua escrita revelaram
dificuldades. Nesse caso, em todas as fases, observamos uma quantidade maior de erros do

que de acertos. Vejamos exemplos de como esse exercicio foi realizado.

Figura 1.7: Aluno WH(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

6) Qual das palavras abaixo possui 3silabas?

[ MACACO | CASA [ NAQ ‘w
poecmaattit s | AP0 o

e

Figura 1.8: Aluno RR(M)8 -fase avancada da etapa alfabética

6) Qual das palavras abaixo possui 3silabas?

’MACACO‘ F CASA ‘ ' o 4 ?

Figura 1.9: Aluno YR(F)8 -etapa ortogréafica

6) Qual das palavras abaixo possui 3silabas?

MACACO CASA i NAO

Observamos por meio das amostras, que refletem a maioria das respostas dadas, que
os alunos ndo realizaram a contagem do numero de silabas das palavras de forma adequada.
Na verdade, eles consideraram apenas 0 nimero de letras das palavras, e ndo o numero de
silabas. Um fator que pode ter ocasionado a dificuldade é o desconhecimento do significado
do termo silabas. Nesse caso, 0s alunos podem ter relacionado o termo silabas as letras que

compdem as palavras.
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Outro exercicio que revelou um numero consideravel de respostas incorretas nas
diferentes fases de aquisicdo da lingua escrita foi o de nimero 10. Esse exercicio trabalhou a
habilidade metafonologica de inverter a ordem das silabas para formar palavras. Abaixo,
apresentaremos amostras de como esse exercicio foi respondido, incorretamente, por alguns

alunos.

Figura 1.10: Aluno WH (M)8 - fase inicial da etapa alfabética

10) Inverta as silabas da palavra MORA e forme uma nova palavra. Depois,

ilustre-a no quadro abaixo:

AR ~Ng FB‘

Figura 1.11: Aluno VG(M)8 - fase avancada da etapa alfabética

10) Inverta as silabas da palavra MORA e forme uma nova palavra. Depois,

ilustre-a no quadro abaixo:

Figura 1.12: Aluno LC(M)9 - etapa ortogréafica

ta as silabas da palavra MORA e forme uma nova palavra. Depois,

f

o quadro abaixo:

r £

|

No primeiro caso, observamos que o aluno inverteu a ordem das letras da palavra
destacada, formando a palavra armo. No segundo caso, o aluno acrescentou uma silaba final a
palavra, formando a palavra morada. E, no Gltimo caso, o aluno também inverteu a ordem das
letras que compdem a palavra em destaque, formando a palavra amor. Vale ressaltar que,
nesses trés casos, os alunos realizaram uma reflex&o fonoldgica e gréafica em relacdo a palavra

Mora, mas ndo realizaram a atividade metafonoldgica solicitada.

4.6.3 Lingua escrita e consciéncia de rimas e aliterac6es
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Vejamos, na sequéncia, os dados referentes a aplicagdo dos exercicios que

conciliaram a lingua escrita e a consciéncia de rimas a aliteraces.

Quadro 8: Dados referentes aos exercicios do pré-teste envolvendo lingua escrita e consciéncia
de rimas e aliteracoes

Lingua escrita e consciéncia de rimas e aliteragdes
Numeracio elt::;(; Z:L;il?e!t??a Fase a;/;r;?da da Etapa ortogréfica

ex e(:;sci 0s Respostas | Respostas | Respostas Respostas Respostas | Respostas
corretas | incorretas | corretas incorretas corretas incorretas

Exercicio 11 3 3 2 1 6 1

Exercicio 12 6 0 3 0 7 0

Exercicio 13 2 4 1 2 5 2

Exercicio 14 1 5 1 2 3 4

Exercicio 15 5 1 3 0 7 0

Total 17 13 10 5 28 7

Em relacdo a consciéncia de rimas e aliteracGes, verificamos que, diferentemente dos
exercicios que trabalharam a consciéncia de palavras e dos que trabalharam a consciéncia de
silabas, os alunos que se encontram no inicio da etapa alfabética revelaram um melhor
desempenho.

Esses alunos obtiveram uma quantidade de respostas corretas superior a quantidade de
respostas incorretas. Um nimero maior de acertos do que de erros também foi verificado em
relacdo aos alunos das outras fases de aquisi¢cdo da lingua escrita. Observamos que o indice de
respostas corretas aumentou de acordo com o grau de apropriacdo da escrita alfabética, o que
novamente ressalta a reciprocidade entre a aquisi¢cdo da lingua escrita e a consciéncia
fonoldgica.

Os exercicios nimero 11, 12 e 13 trabalharam, especificamente, a consciéncia de
rimas. Segundo estudos nessa area, a consciéncia fonolédgica de rimas é desenvolvida desde
muito cedo pelas criangas, mesmo antes delas frequentarem o ambiente escolar. Isso se d& por
meio do contato com os textos ludicos, essencialmente na forma oral. Ao “brincarem” com as
rimas contidas nas mausicas, parlendas, quadrinhas, entre tantos outros géneros textuais, essa

consciéncia surge e se amplia.



51

Scherer (2009), corroborando com o exposto, revela que as criangas, muito antes do
periodo de alfabetizacdo j& sdo capazes de identificar palavras que rimam.

Em relacdo ao exercicio numero 12, que trabalhou a habilidade metafonoldgica de
apontar silabas que rimam, os alunos revelaram um excelente desempenho, tendo em vista
que todos eles responderam de forma correta.

Em relagdo ao exercicio numero 13, que consistia em criar uma rima a partir de
determinada palavra dada, os alunos que se encontram na fase inicial e na fase mais avancada
da etapa alfabética revelaram dificuldade. Vejamos algumas amostras que revelam como esse

exercicio foi realizado.

Figura 1.13: Aluno MF(F)9 -fase inicial da etapa alfabética

13) No espaco desenhe uma figura cujo nome rime com a palavra em destaque:

E DESCOBRI DE REPENTE i ¢
QUE NAO FALEI EM NOME DE GENTE . :

i
e

Figura 1.14: Aluno EF(M)8 - fase avancada da etapa alfabética

13) No espago desenhe uma figura cujo nome rime com a palavra em destaque:

E DESCOBRI DE REPENTE A A
QUE NAO FALEI EM NOME DE GENTE "

Figura 1.15: Aluno MF(M)8 - etapa ortografica

13) No espago desenhe uma figura cujo nome rime com a palavra em destaque:

QUE NAO FALEI EM NOME DE GENTE

|
E DESCOBRI DE REPENTE |
|
i

A maioria dos alunos que se encontram na fase alfabética de aquisicdo da lingua
escrita desenhou figuras, cujos nomes ndo rimaram com a palavra em destaque. Vale salientar
que, durante a realizacdo do exercicio, o trecho foi lido pelos alunos e a palavra destacada foi

pronunciada em voz alta por eles e pela professora, 0 que possibilitou que todos eles
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refletissem sobre os componentes sonoros da palavra e fornecessem uma rima. No entanto,
apenas os alunos que se encontram na fase ortografica conseguiram um bom desempenho em
relacdo a essa habilidade metafonoldgica. Isso reforca a estreita relacéo entre leitura, escrita e
consciéncia fonoldgica apontada por Capovilla e Capovilla (2010, 2011).

Os exercicios referentes aos numerosl4 e 15 trabalharam, especificamente, a
consciéncia de aliteragdes. Observamos que a maioria dos alunos revelou dificuldade em
relacdo ao exercicio numero 14, que trabalhou a habilidade de apontar aliteracGes. Nas trés
diferentes fases de aquisicdo da lingua escrita, a quantidade de erros foi superior a quantidade

de acertos. Por meio de algumas amostras, revelaremos como o exercicio foi realizado.

Figura 1.16: Aluno MF(F)9 - fase inicial da etapa alfabética

14) No quadro abaixo, marque as palavras que comegam com 0 mesmo som.

l CIMENTO - CASA - BARATA - CABRITA

Figura 1.17: Aluno EF(M)8 - fase avancada da etapa alfabética

14) No quadro abaixo, marque as palavras que comecam com o0 mesmo som.

’ CIMENTO - CASA - BARATA - ‘GABRITA

Figura 1.18: Aluno TG(F)8 - etapa ortografica

14) No quadro abaixo, marque as palavras que comegam com 0 mesmo som.

L CIMENTO - CASA - BARATA - CABRITA

Percebemos, por meio das amostras, que a maioria dos alunos se baseou nas pistas
gréficas, ou seja, nas letras iniciais das palavras, e ndo atentaram para os fones (sons) a elas
equivalentes. Nesse caso, 0 som equivalente a letra ¢ da palavra cimento [s], ndo é 0 mesmo
som equivalente ao das palavras casa e cabrita [K].

Em relacdo ao exercicio nimero 15, que também trabalhou a habilidade
metafonoldgica de apontar aliteracdes, apenas um aluno respondeu de forma incorreta, 0 que
revelou um excelente desempenho da turma. Ao compararmos esses dois exercicios,
observamos que diferentemente da letra ¢, que pode representar diferentes sons, a letra t,

relacionada ao exercicio numerol5, é equivalente a um Unico som [t], ou seja, representa uma
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“correspondéncia biunivoca entre fonemas e letras” (LEMLE, 2009, p.17). Isso fez com que

o0s alunos apontassem corretamente a aliteracao.

4.6.4 Lingua escrita e consciéncia de fonemas

Vejamos, a seguir, como foi o desempenho dos alunos em relacdo aos exercicios que

trabalharam a lingua escrita e a consciéncia fonémica.

Quadro 9: Dados referentes aos exercicios do pré-teste envolvendo lingua escrita e consciéncia
de fonemas

Lingua escrita e consciéncia de fonemas
Fase inicial da Fase avancada da Etapa ortogréfica
Numeragéo etapa alfabética etapa

exe?::)isci 0s Respostas | Respostas | Respostas Respostas Respostas | Respostas
corretas | incorretas | corretas incorretas corretas incorretas

Exercicio 16 0 6 0 3 2 5

Exercicio 17 2 4 1 2 3 4

Exercicio 18 2 4 3 0 7 0

Exercicio 19 1 5 3 0 7 0

Exercicio 20 1 5 3 0 7 0

Total 6 24 10 5 26 9

Em relacdo a consciéncia fonémica, observamos que os alunos que se encontram na
fase inicial da etapa alfabética, ou seja, 0s que ainda ndo se apropriaram da escrita alfabética
obtiveram uma quantidade de respostas incorretas superior a quantidade de respostas corretas.
Em oposicdo, os alunos que ja se apropriaram da escrita alfabética conseguiram obter um
melhor desempenho, apresentando um ndmero maior de respostas corretas do que de
respostas incorretas.

Verificamos que, em nenhum dos exercicios, os alunos da fase inicial da etapa
alfabética conseguiram obter um numero maior de acertos do que de erros. Os dados
novamente revelam a relacdo reciproca entre aquisicdo da lingua escrita e a consciéncia
fonoldgica, pois a proporcao de acertos aumenta de acordo com a etapa de aquisi¢do da leitura
e da escrita.

Conforme aponta Capovilla e Capovilla(2011), diferentemente da consciéncia dos

elementos suprafonémicos, como silabas, rimas e aliteracdes, a consciéncia fonémica ndo se
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desenvolve naturalmente, exigindo experiéncias especificas. Esses mesmos autores destacam
que as habilidades fonémicas precisam de instrucdo formal para se desenvolver e citam, por
exemplo, que tanto uma crianca nédo alfabetizada como um adulto analfabeto, séo capazes de
discriminar funcionalmente entre palavras como pato e rato, mas sdo incapazes de realizar
atividades que exigem habilidades metafonoldgicas, como contar o nimero de fonemas dessas
palavras ou manipula-los. Tal afirmagéo é corroborada em nossos dados, conforme o quadro
ora apresentado.

Observamos também que os alunos, independentemente da fase de aquisicdo da
lingua escrita, revelaram dificuldade em relagdo a duas habilidades metafonoldgicas:
segmentar a palavra em sons (exercicio numero 16) e identificar palavras iniciadas e
terminadas pelo mesmo som (exercicio numero 17). Primeiramente, vejamos amostras do

exercicio nimero 16.

Figura 1.19: Aluno MF(F)9 - fase inicial da etapa alfabética

16)Pinte de cores iguais as palavras que apresentam a mesma quantidade de
sons.

[ CASA | [ ABELHA | i TELHA | [ FALEL ||

Figura 1.20: Aluno RR(M)8 - fase avancada da etapa alfabética

[ ]

16)Pinte de cores iguais as palavras que apresentam a mesma quantidade de

sons.

CASA ABELHA TELHA FALEI

Figura 1.21: Aluno YR (F)8 - etapa ortografica

16)Pinte de cores iguais as palavras que apresentam a mesma quantidade de

sons.
[CAsA | [ABELHA| [FTELHA ]| [FiEALEF |

Os dados do quadro revelam que apenas dois alunos realizaram esse exercicio de

forma correta. Isso indica que a segmentacdo das palavras em sons é uma habilidade
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complexa de consciéncia fonémica. Observamos que, embora o exercicio solicitasse a
contagem do nimero de sons, os alunos realizaram a contagem das letras das palavras.

Morais (2012) discorre sobre a dificuldade que tanto as criangas como 0s adultos
revelam ao realizarem a contagem dos fonemas de uma palavra, segmentando-os um a um.
Esse autor aponta que ao solicitarmos aos alunos a realizacdo de tais segmentagdes e
contagens de fonemas, “o que fazem ¢ dividir as palavras em silabas ou soletrar e contar cada
letra das palavras”. (MORALIS, 2012, p. 88).

Outra dificuldade em relacdo a consciéncia fonémica esta relacionada a habilidade de
identificar palavras iniciadas e terminadas pelo mesmo som (exercicio nimero 17). Vejamos

amostras desse exercicio.

Figura 1.22: Aluno YF (M)10 - fase inicial da etapa alfabética

17)Indique a palavraque inicia e termina com o mesmo som da palavra

CABRITA

CEBOLA! ’TKBELO [ COMIDA | BNEMA ‘

Figura 1.23: Aluno RR (M)8 - fase avancada da etapa alfabética

17)Indique a palavraque inicia e termina com o mesmo som da palavra
CABRITA
I

["CEBOLA |
[~

CABELO | [COMIDA | [ CINEMA |
prlyd: Lol | J
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Figura 1.24: Aluno VF(F)8 - etapa ortografica

17)Indique a palavraque inicia e termina com o mesmo som da palavra

CABRITA

} CEBOLH \ CABELO ‘ ’ COMIDA ‘ CINEMA

Verificamos que, assim como a maioria dos participantes, esses alunos tiveram
dificuldade em apontar a palavra que iniciasse com o fone [K], que inicia a palavra em
destaque. Percebemos que esses alunos marcaram a palavra cebola ou cinema, que na
verdade, iniciam com o fone [s].

Em relacdo ao som final, nenhum aluno revelou dificuldade, tendo em vista que s6
foram apontadas palavras terminadas pelo fone [a]. Segundo Morais, Leite e Kolinsky (2013),
no Portugués, os sons das vogais tém uma relag@o direta com nomes que as representam, ou
seja, sao equivalentes. Isso explica a facilidade da crianca em identificar os sons vocalicos.

Nos demais exercicios trabalhados, os alunos gque se encontram na fase mais avancada
da etapa alfabética, bem como aqueles que se encontram na etapa ortografica, revelaram um
6timo desempenho em relagdo as habilidades metafonoldgicas, respondendo a todos 0s
exercicios de forma correta.

Os alunos em inicio da etapa alfabética, por sua vez, mantiveram um numero de erros
superior ao numero de acertos. Essa dificuldade em realizar atividades como apagar e
acrescentar sons para formar outra palavra e, em apontar palavras distintas pelo fonema inicial
e unir sons isolados para formar palavras, € retratada por Morais como algo comum ao aluno
em inicio do processo de alfabetizagdo, pois “esse aprendiz ndo pensa ainda em fonemas
como unidades isoladas” (MORALIS, 2012, p. 48).

De acordo com os dados obtidos no pré-teste, verificamos que os alunos, sobretudo da
fase inicial da etapa alfabética, revelaram dificuldades em realizar os exercicios propostos.
Porém, vale ressaltar que, mesmo os alunos que revelam uma maior compreensdo em relacdo
ao sistema de escrita alfabética, apresentaram dificuldades em relacdo a determinadas
habilidades relacionadas a reflexéo fonologica e gréfica.

Como forma de trabalhar essas dificuldades, apresentaremos no proximo capitulo a

proposta didatica desenvolvida em sala de aula.
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5 A PROPOSTA DIDATICA: O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA, DA
ESCRITA E DA CONSCIENCIA FONOLOGICA

A seguinte proposta didatica, elaborada com base em PNAIC (BRASIL, 2013), foi
composta por atividades que conciliam leitura, escrita e consciéncia fonoldgica, e serviu como
instrumento de intervencao da presente pesquisa.

Corroborando Morais, acreditamos que “a notacdo escrita torna mais acessivel para a
crianca tomar os sons das palavras como objeto de reflexao”. (MORALIS, 2012, p. 98). Por
isso, as habilidades relacionadas a consciéncia fonoldgica foram trabalhadas a partir da
exposicdo da forma escrita das palavras. Assim, os alunos puderam refletir sobre a relacdo
entre 0s componentes sonoros das palavras e sua representacdo grafica.

Pensando na importancia da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, os exercicios
propostos partiram de textos que permeiam o cotidiano infantil, nas diferentes esferas de
convivio social e que permitiram, por meio da “brincadeira” com as palavras, uma reflexdo
acerca de seus componentes sonoros e graficos. Morais (2012) ressalta a importancia do

trabalho com esse tipo de texto durante o processo de alfabetizacéo.

Muitos tém visto os beneficios de explorarmos os textos poéticos da tradi¢éo
oral (cantigas, quadrinhas, parlendas etc.) que as criangas conhecem ou
aprendem de cor e que sdo parte da cultura do brincar infantil. O fato de
aqueles textos conterem uma série de rimas, aliteracdes, repeticGes e outros
recursos que produzem efeitos sonoros, aliado ao fato de as criangas 0s
terem na memoria, permite uma rica exploracdo dos efeitos sonoros,
acompanhada da escrita das palavras. Assim, cria-se um bom espaco para
que meninos e meninas, curiosamente, comecem a prestar mais atengao nas
palavras e em suas partes orais e escritas. (MORAIS, 2012, p. 94).

Reconhecendo a relevancia desse tipo de acdo pedag6gica, propomos o
desenvolvimento das atividades a partir dos seguintes géneros textuais: poema, parlenda,
trava-lingua, cancdo e adivinha. A aplicacdo da proposta didatica totalizou 25 h/a e foi
desenvolvida em quatro etapas, divididas da seguinte forma:

v' Etapa | - Lingua escrita e consciéncia de palavras;
v' Etapa Il — Lingua escrita e consciéncia de silabas;
v' Etapa Il - Lingua escrita e consciéncia de rimas e aliteragdes;
v’ Etapa IV — Lingua escrita e consciéncia de fonemas.
A seguir, relataremos o desenvolvimento de cada uma das etapas da proposta didatica

de forma detalhada.
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5.1 ETAPA I: LEITURA, ESCRITA E CONSCIENCIA DE PALAVRAS

Objetivo Geral
- Desenvolver, de forma correlacionada, a leitura, a escrita e a consciéncia fonoldgica

no nivel de palavras.

Objetivos especificos

- Realizar a leitura de um texto pertencente ao género textual poema;

- Identificar alguns dos elementos do género em questao;

- Reconhecer a unidade palavra como um componente fonolégico da lingua;

- Executar exercicios que trabalhem diferentes habilidades da consciéncia de palavras.

Conteudos
-Leitura
-Escrita

-Consciéncia de palavras

Publico-alvo

-3%ano

Tempo estimado
-5h/a.

Materiais necessarios
Folhas de oficio, papel 40 kg, pincel para quadro, lapis grafite, borracha, lapis de

pintar, tesoura e fita adesiva.

Procedimentos metodoldgicos:
- Conversa sobre a aplicagéo da proposta didatica;
- Confeccdo de cartaz com o poema “O macaco e a mola”;

- Realizacdo de atividade em folha.
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A seguir, apresentaremos a atividade em folha referente & Etapa 1°. Nesse material,
propomos exercicios que trabalharam a leitura, a escrita e a consciéncia de palavras de forma

correlacionada. Vejamos:

Il. Leia com atencéo este poema;|

Objetivo(s): 1)Ler e compreender globalmente o texto lido. 2) Identificar as caracteristicas e a
finalidade de textos do género poema.

Procedimento(s): Solicitar que os alunos leiam o texto e, posteriormente, ler o texto de forma
compartilhada, realizando a interpretacéo textual e a analise das caracteristicas do género em questao.

O MACACO E A MOLA

O MACACO VE A MALA.

O MACACO CUTUCA A MALA.

DA MALA PULA A MOLA. 7B

A MOLA VIRA BOLA. - f A 0

A BOLA PULA. A BOLA PULA. \ \ :.Q

A MOLA GALOPA COMO O CAVALO. ~

A MOLA REBOLA COMO O ROBALO. o N

O MACACO FICA MOLE DE MEDO. ( ‘}’\

- A MOLA SERA MALUCA? r lr(\’ i -
bl

In: Sénia Junqueira. Sdo Paulo. Atica, 1999.

2. Utilizando lapis colorido, volte ao poema e pinte os espacos entre as palavras.|

Objetivo(s): Segmentar o enunciado em palavras.

Procedimento(s): Reler para os alunos versos do texto e pedir para que observem e pintem o0s
espagos entre as palavras.

3. A seguir, um dos versos do poema foi destacado. Porém, as palavras foram escritas sem

nenhum espaco entre elas. Reescreva o verso colocando cada palavra em um quadradinho.

Objetivo(s): Segmentar o enunciado em palavras.
Procedimentos(s): Pedir que os alunos leiam o verso retirado do poema e escrevam cada palavra em
um quadrinho.

% A atividade em folha referente  Etapa | encontra-se no Apéndice C.
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AMOLAGALOPACOMOOCAVALO

4. Localize e circule no texto, 0 nome da seguinte personagem|

Ohbjetivo(s): Localizar palavras no texto.
Procedimento(s): Solicitar que os alunos pronunciem o nome da figura (macaco) e, que, depois,
localizem e circulem esse nome no texto.

5.Marque X no quadradinho em que mostra quantas vezes a palavra MOLA aparece no texto

Objetivo(s): Localizar e contar palavras no texto.
Procedimento(s): Ler a palavra em destague com os alunos e pedir que procurem essa palavra no

texto. . I:I . I:I : I:I

6. Releia os versos finais do texto e anote no espaco a quantidade de palavras que ele possui.|

Objetivo(s): Contar o nimero de palavras de um enunciado.
Procedimento(s): Pedir que os alunos leiam os versos, realizando a contagem das palavras.

O MACACO FICA MOLE DE MEDO.
- A MOLA SERA MALUCA? palavras

7. Observe as palavras do quadro abaixo e complete as informagdes.|

Objetivo(s): Comparar palavras quanto ao tamanho.
Procedimento(s): Solicitar que os alunos realizem a leitura coletiva das palavras do quadro e que
identifiguem a menor e a maior palavra, levando em consideracao a quantidade de silabas.

BOLA - VE - MALUCA - ROLA

a) Qual é a menor palavra: Letras

b) Qual é a maior palavra: Letras
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8. Organize os versos do poema numa sequéncia que tenha sentido.|

Objetivo(s): Organizar as palavras numa sequéncia que dé sentido a elas.
Procedimento(s): Propor que os alunos, de forma coletiva, leiam os versos retirados do texto,
organizando as palavras numa sequéncia que tenha sentido.

a) VE MALA A MACACO O.

b) A DA MALA MOLA PULA.

9. Observe, abaixo, alguns versos do poema. Eles apresentam palavras e figuras. Vamos

reescrevé-los substituindo as figuras por palavras.

Objetivo(s): Realizar a reescrita de versos do poema, substituindo figuras por palavras.
Procedimento(s): Pedir que os alunos reescrevam os versos apresentados, registrando a forma escrita
das palavras.

O MACACO E AMOLA O MACACO E AMOLA

|

| i
CUTUCAALL " . 0O CUTUCA A

" PULAA § . DA PULA A .

A VIRA



http://www.google.com.br/url?url=http://fashion.me/shop/12659-desenhocolorir-net/412543-desenhocolorir-net&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=ZJTKU9DGI6bKsQSo74H4Aw&ved=0CCQQ9QEwBw&usg=AFQjCNFtpsPtrN_fgmzVf8p6aFh1znDkbA
http://www.google.com.br/url?url=http://fashion.me/shop/12659-desenhocolorir-net/412543-desenhocolorir-net&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=ZJTKU9DGI6bKsQSo74H4Aw&ved=0CCQQ9QEwBw&usg=AFQjCNFtpsPtrN_fgmzVf8p6aFh1znDkbA
http://www.google.com.br/url?url=http://fashion.me/shop/12659-desenhocolorir-net/412543-desenhocolorir-net&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=ZJTKU9DGI6bKsQSo74H4Aw&ved=0CCQQ9QEwBw&usg=AFQjCNFtpsPtrN_fgmzVf8p6aFh1znDkbA
http://www.google.com.br/url?url=http://www.kastner.com.br/2010/05/molas-animadas-no-solidworks.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=uovJU_jLL4vlsATE64LQDw&ved=0CBYQ9QEwAA&usg=AFQjCNH6vE9OC8nYVWEnJYOPUqK58vGHNQ
http://www.google.com.br/url?url=http://www.kastner.com.br/2010/05/molas-animadas-no-solidworks.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=uovJU_jLL4vlsATE64LQDw&ved=0CBYQ9QEwAA&usg=AFQjCNH6vE9OC8nYVWEnJYOPUqK58vGHNQ
http://www.google.com.br/url?url=http://www.desenhosdesenhos.com/brinquedos/bola/&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=HIzJU4KaJMXMsQTE9YLgDQ&ved=0CCAQ9QEwBQ&usg=AFQjCNGxrfaIWMwHB97AADz5YxubyHY_Bw
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Desenvolvimento da etapa I:
1%aula

Por meio de uma conversa, explicamos aos alunos que iriamos desenvolver quatro
atividades envolvendo a leitura, a escrita e a consciéncia fonolégica, com o objetivo de
desenvolver tais habilidades e de melhorar o desempenho em relacdo a elas. Também
explicamos que essas atividades seriam realizadas durante duas semanas, todos os dias.

Durante essa conversa, levantamos alguns questionamentos acerca dessas habilidades:
Quem ja consegue ler e escrever? VVocés gostam de fazer as atividades de leitura e escrita?

Os alunos que ja se apropriaram da escrita alfabética responderam orgulhosamente que
ja sabiam ler e escrever, enquanto aqueles que ainda ndo se apropriaram, mantiveram-se
calados e um pouco envergonhados. Nesse momento, explicamos que o aprendizado da leitura
e da escrita ocorre em diferentes fases e que, na sala, os alunos estavam em diferentes fases, o
que era muito comum, porém todos estavam aprendendo e evoluindo cada vez mais.

Ressaltamos que, como eles ja sabem, todas as palavras que falamos também podem

ser escritas, mas que para isso € importante estarmos atentos aos sons da fala.

2% aula

Inicialmente, realizamos o exercicio nimero 1, que consistiu na leitura individual do
poema “O macaco ¢ a mola”, de Sonia Junqueira. Os alunos que ja se apropriaram da escrita
alfabética leram o poema com facilidade, enquanto os que ainda n&o se apropriaram, fizeram
a leitura das imagens que ilustravam o texto e foram estimulados a lerem a maior quantidade
possivel de palavras do texto.

Apobs esse momento, fizemos a leitura do poema para toda a turma e levantamos 0s
seguintes questionamentos: Vocés gostaram do texto? O que acharam dele? Qual a relacdo do
titulo com o desenvolvimento do texto?

Os alunos disseram que gostaram do texto e que o acharam engracado. Também
disseram que 0 macaco era muito curioso, por isso tinha ocorrido toda aquela confusé&o.
Quanto a relagdo do titulo com o desenvolvimento do texto, eles relataram que o titulo ¢ “O
macaco e¢ a mola” e que todo o texto conta o que foi acontecendo com eles. Apds essa
conversa sobre o texto, apresentamos alguns questionamentos sobre o género textual
trabalhado.

Professor: Gente, o texto que nos lemos se parece com uma receita culinaria, ndo é?
Turma: N&o.

Professor: Ja sei! Se parece com uma carta?
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Turma: N&o, tia!
Professor: Entdo que texto € esse?
Aluno TG(F)8: E um poema!
Professor: 1sso mesmo! Por que vocés me disseram que é um poema?
Aluno YR(F)8: Ele é pequeno.
Aluno TG(F)8: Ele tem rimas.
Professor: Quem sabe dizer uma rima do texto?
Aluno VE(M)8: Cavalo e robalo.
Professor: Muito bem! Os poemas geralmente tém rimas.
Explicamos aos alunos que além das caracteristicas que eles destacaram, o poema é
uma arte com as palavras e que também possui outras caracteristicas importantes como a
organizacdo em versos. Na ocasido, solicitamos que os alunos, de forma coletiva, realizassem

a observacéo e a contagem dos versos do poema.

3 aula

Iniciamos a aula apresentando um cartaz’ com o texto “O macaco e a mola”. Os alunos
fizeram a releitura do texto de forma coletiva. Apos a leitura, pedimos para que os alunos
observassem 0s versos do poema e que circulassem cada palavra utilizando uma cor diferente.
Enquanto isso, explicamos que, ao falarmos, lermos, ou escrevermos, estamos sempre
produzindo palavras, e que elas sdo importantes para a nossa comunicacdo, Seja na
modalidade oral ou escrita. Também explicamos que aquelas palavras ndo tinham sido
escritas de forma aleatdria, mas que estavam organizadas em uma sequéncia que dava sentido
ao texto. ApOs essa atividade, os alunos fizeram desenhos que ilustravam o poema lido,

conforme a interpretacdo de cada um.

4% aula
Nessa aula, bem como na aula seguinte, foram realizados os demais exercicios
propostos. Tais exercicios, por meio da reflexdo acerca das palavras do texto “O macaco e a
mola”, voltaram-se para o desenvolvimento da consciéncia de palavras e da escrita alfabética.
O exercicio nimero 2 trabalhou a habilidade metafonoldgica de segmentar o
enunciado em palavras. Inicialmente, relemos alguns versos do poema, chamando a atencao

para o fato de que, durante a fala, era possivel perceber os limites entre as palavras. Em

A imagem do cartaz com o texto “O macaco e a mola” encontra-se no Anexo E.
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sequida, pedimos para que os alunos observassem o texto do cartaz e dissessem como esses
limites eram verificados na escrita. Com facilidade, os alunos conseguiram apontar a
existéncia dos espacos entre as palavras. Solicitamos que os alunos lessem as palavras do
texto, pintando os espacos entre elas. A maioria dos alunos realizou a atividade com
facilidade.

Em relagdo ao exercicio nimero 3, que também trabalhou a habilidade de segmentar o
enunciado em palavras, os alunos foram estimulados a ler as palavras escritas de forma
hipossegmentada, tentando estabelecer os limites entre elas. Mesmo em se tratando de um dos
versos do texto e que, nesse caso, pistas graficas poderiam ser utilizadas, os alunos revelaram
dificuldade. A maioria ndo conseguiu ler as palavras adequadamente, ou seja, ndo conseguiu
reconhecer as palavras daquele enunciado. Como forma de trabalhar tal dificuldade, também
detectada no pré-teste, lemos o enunciado juntamente com os alunos, marcando, com um
l4pis, os espagos brancos existentes entre as palavras. Com isso, 0s alunos conseguiram
identificar cada palavra do enunciado, bem como segmenté-las de forma adequada.

O exercicio numero 4 trabalhou a habilidade de localizar palavras no texto e foi
realizado com facilidade pelos alunos que ja se apropriaram da escrita alfabética, pois eles
rapidamente conseguiram pronunciar o nome da figura e reconhecer a forma escrita desse
nome. Como forma de auxiliar os demais alunos na realizacdo do exercicio, propomos uma
reflexdo acerca da escrita do nome da personagem.

Professor: Que figura esta em destaque?

Turma: Macaco.

Professor: Como se escreve 0 nome macaco?

De forma colaborativa, a palavra foi escrita no quadro e possibilitou que os alunos que
ainda ndo se apropriaram da escrita alfabética realizassem o exercicio.

No exercicio nimero 5, os alunos também receberam a instrucdo de localizar
determinada palavra no texto (nesse caso a palavra mola), sé que desta vez, foi apresentada a
forma escrita da palavra. Isso fez com que os alunos que ainda ndo se apropriaram da escrita

alfabética, assim como os demais, realizassem o exercicio facilmente.

5 aula

O exercicio numero 6 trabalhou a habilidade metafonoldgica de contar o nimero de
palavras de um enunciado. Incentivamos a leitura dos versos em destaque, realizando a
contagem das palavras. Esse exercicio foi executado de forma eficiente pelos alunos. Os que

ja realizam a leitura por meio da estrategia fonologica ou lexical conseguiram seguir a
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orientacdo dada e aqueles que ainda ndo realizam a leitura das palavras, seguiram as pistas
gréaficas presentes no texto. Nesse caso, observaram o espaco entre as palavras para realizar a
contagem.

O exercicio nimero 7 trabalhou a habilidade de comparar palavras quanto ao
tamanho. Solicitamos que os alunos realizassem a leitura coletiva das palavras do quadro e
que as comparassem quanto ao tamanho. Rapidamente, os alunos identificaram a maior e a
menor palavra. Durante esse momento de reflexdo acerca de algumas palavras do texto, duas
alunas fizeram a seguinte consideracao:

Turma: Tia, as palavras bola e rola tém os sons iguais.

Professor: Isso mesmo! Elas tém o mesmo som no final. Entdo elas rimam, ndo é?

Turma: E.

Verificamos que, apesar do objetivo do exercicio ser a comparacdo das palavras em
relacdo ao tamanho, outro tipo de reflexdo fonoldgica estava sendo desenvolvido, nesse caso,
a identificacdo de rimas.

O exercicio nimero 8 contemplou a habilidade metafonoldgica de organizar as
palavras numa sequéncia que dé sentido a elas. De forma coletiva, os alunos realizaram a
leitura de dois versos do texto reescritos com a troca da ordem das palavras. Apos a releitura,
os alunos foram orientados a reformular os versos oralmente e isso foi realizado de forma
adequada pela maioria da turma, mas, no momento de escrever os enunciados formados, 0s
alunos que ainda ndo se apropriaram da escrita alfabética, revelaram dificuldade, mesmo
estando em contato com a forma escrita das palavras. Pedimos gue esses alunos organizassem
0 enunciado oralmente, enquanto os ajudavamos a localizar a grafia da cada palavra dita.
Assim, os alunos estabeleceram a relagédo entre a forma oral e a forma escrita das palavras e
conseguiram executar o exercicio.

No exercicio nimero 9, os alunos reescreveram versos do texto trabalhado,
substituindo as figuras por palavras. Os alunos que j& se apropriaram da escrita alfabética
realizaram o exercicio antes da orientacdo dada, enquanto que aqueles que ainda ndo se
apropriaram desse sistema, necessitaram de auxilio, em relacdo a reflexdo sobre a grafia
daquelas palavras.

Ap0s o término desses exercicios, demos inicio a etapa Il. Nessa etapa, propomos aos
participantes diversificadas atividades que trabalharam a consciéncia de silabas, de forma

interligada a leitura e a escrita. Vejamos, a seguir, como essa etapa foi desenvolvida.
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5.2 ETAPA II: LEITURA, ESCRITA E CONSCIENCIA DE SILABAS

Objetivo Geral
- Desenvolver, de forma correlacionada, a leitura, a escrita e a consciéncia fonoldgica

no nivel de silabas.

Objetivos especificos

- Realizar a leitura de texto pertencente ao género textual cancao;

- Identificar alguns dos elementos do género em questao;

- Reconhecer a unidade silaba como um componente fonoldgico da lingua;

- Executar exercicios que trabalhem diferentes habilidades da consciéncia silabica.

Conteudos
-Leitura
-Escrita

-Consciéncia de silabas

Publico-alvo

-3%ano

Tempo estimado
-5h/a

Materiais necessarios
Cartolinas, pincel para quadro, lapis grafite, borracha, lapis de pintar, tesoura e fita

adesiva.

Procedimentos metodoldgicos:
- Apresentagdo da can¢ao popular “O sapo nao lava o pé”;
- Desenvolvimento de atividade em folha;

- Realizacdo do jogo “Caga-silabas”.
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Na sequéncia, apresentaremos a atividade em folha referente a Etapa II®. Nesse
material, propomos exercicios que trabalharam, de forma interligada, a habilidades de leitura,
de escrita e de consciéncia de silabas. Vejamos:

1. Vamos cantar ||

Obijetivo(s): 1) Trabalhar texto poético de tradi¢do oral. 2) Identificar as caracteristicas e a finalidade
desse género textual.

Procedimento(s): Cantar e ler a cang¢do “O sapo ndo lava o pé” juntamente com os alunos, explorando
as especificidades do género em questéo.

O SAPO NAO LAVA O PE

O SAPO NAO LAVA O PE

NAO LAVA PORQUE NAO QUER

ELE MORA LA NA LAGOA

NAO LAVA O PE PORQUE NAO QUER
MAS QUE CHULE!

Disponivel em: <http://www.qdivertido.com.br/vercantiga.php?codigo=75>. Acesso em: 12
mar. 2015.

2. As palavras que falamos, lemos ou escrevemos podem ser dividas em partes menores, que
sdo silabas. Leia as seguintes palavras retiradas do texto, pense e anote a quantidade de silabas

nos quadrinhos.

Obijetivo(s): Segmentar em silabas as palavras.
Procedimento(s): Pedir que os alunos leiam as palavras retiradas do texto e, que, observem a
quantidade se silabas de cada palavra.

SAPO ]
LAGOA [ ]
PE |:|
CHULE |:|

¥ A atividade em folha referente a etapa Il encontra-se no Apéndice D.
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3. Agora, é hora de criar! Utilizando as silabas abaixo, forme novas palavras|

Objetivo(s): Unir silabas isoladas para formar palavras.
Procedimento(s): 1) Solicitar que os alunos leiam as silabas dos quadrinhos e que, oralmente, formem
palavras com essas silabas. 2) Pedir que os alunos escrevam as palavras formadas.

LI @) LU LE PO LA CO TE SE

LO MA PE CA PA GO DA Pl AS

4. Veja que interessante! Se mudarmos a posicao das silabas de uma palavra, formamos uma
nova palavra. Observe: LAVA= VALA. Continue essa brincadeira de formar novas palavras
invertendo as silabas dos nomes. No espaco, faca um desenho para representar a palavra

formada.

Obijetivo(s): Inverter a ordem das silabas de uma palavra para formar nova palavra.
Procedimento(s): Ler para os alunos as palavras destacadas e pedir que eles invertam as silabas
dessas palavras, formando, assim, novas palavras.

BOLO

TOPA

LOBO

PACA
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5. Organize as silabas e forme o nome das figuras|

Objetivo(s): Organizar silabas para formar palavras.

Procedimento(s): Pedir que os alunos leiam as silabas dos quadrinhos e pensem no modo como essas
silabas devem ser organizadas para formar os nomes das figuras.

:"f‘f
(L vij
/ i(r
g / Q2
(& ,a ) <
O ||PA||PA| |GAI NA| [NI| | ME A | |BA || LEI

| 6. Escreva outras palavras a partir das silabas da palavra LAVA|

Obijetivo(s): Formar palavras a partir de silabas dadas.

Procedimento(s): Solicitar que os alunos digam palavras que exibam as silabas la e va e, que, depois,
escrevam as palavras formadas.

LA VA

7. A partir dos desenhos abaixo, continue formando novas palavras. Agora, excluindo uma
das silabas do seu nome.

Objetivo(s): Excluir silabas para formar palavras.

Procedimento(s): 1) Pedir que os alunos pronunciem o nome de cada figura, excluindo a silaba em
destaque. 2) Apos essa reflexdo, solicitar que os alunos escrevam as novas palavras formadas.


http://www.google.com.br/url?url=http://cliquetando.xpg.uol.com.br/2014/05/papagaios-para-imprimir-e-colorir-gratis.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=L7TJU--9AbHfsATqyIGYAw&ved=0CBwQ9QEwAw&usg=AFQjCNEwIuQGnwvLajxIY4yweVmTmwySfg
http://www.google.com.br/url?url=http://anaconfabulando.blogspot.com/2012/06/o-olhar-de-margot-sobre-vida-adulta.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=YLTJU5vMCojisASbzYGIDg&ved=0CC4Q9QEwDA&usg=AFQjCNF9UDUObazx3IA_Ujqxe0IWA5d1Zw
http://www.google.com.br/url?url=http://blogdalilicatt.blogspot.com/2013/07/desenhos-para-colorir-e-imprimir-de_8.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=mLTJU_KaM6jNsQSn8oCIBw&ved=0CBoQ9QEwAg&usg=AFQjCNHwYkrCzUY_yN9SEci2fgFh0IRsqA
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—
— SA —
—
— NE —

—

—
—
CO

8. Agora, vamos adicionar uma das silabas em destaque no inicio ou no final do nome de cada

desenho e registrar a nova palavra formada.

Objetivo(s): Adicionar silabas para formar palavras.
Procedimento(s): 1) Pedir que os alunos pronunciem o nome das figuras, acrescentando uma das
silabas em destaque. 2) Solicitar que os alunos escrevam as palavras formadas.

~— +NO DO

TI |FI



http://www.google.com.br/url?url=http://dibujosideiacriativa.blogspot.com/2011/03/sacola-de-papel-pra-colorir.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=BLLJU7eXDei-sQS9-YKgDw&ved=0CC4Q9QEwDA&usg=AFQjCNEx1fbH3ic3lYCT9b4jDlE4gI0hkw
http://www.google.com.br/url?url=http://desenhos-pintar-colorir-blog.blogspot.com/2014/04/desenhos-de-bonecas-para-colorir.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=mLvJU_nUMu3fsATJxIGYDg&ved=0CBYQ9QEwAA&usg=AFQjCNEG53WUu6LzFlNCg5iaPT8TD93E0A
http://www.google.com.br/url?url=http://www.midisegni.it/Port/casa.shtml&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=28LJU9CyGPbIsASE2oBw&ved=0CCQQ9QEwBw&usg=AFQjCNG2P2mwdxvRNMjoVeJSFxl0skvJkA
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/careca/desenho-jogo/1245224649&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=1c7JU_CvEqjisASo-YHwDg&ved=0CBYQ9QEwAA&usg=AFQjCNE28bSi138ECTR3Dnw7QzuT-bWrpQ
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Desenvolvimento da etapa I1:

1%aula

Formamos um circulo para a realizacdo do exercicio nimero 1, que consistia em
cantar a seguinte canc¢do popular: O sapo ndo lava o pé. Apds esse descontraido momento, 0s
alunos exploraram as caracteristicas tipicas desse género, como a rima, a repeticdo e o ritmo,
perguntamos a eles quem ja conhecia essa can¢do. Como se trata de uma cancdo popular, que
circula em diferentes esferas da vida social dos participantes, e a qual eles tém acesso desde
muito cedo, antes mesmo do periodo de escolarizacdo, todos disseram que ja a conheciam.

Os alunos realizaram a leitura compartilhadado texto “ O sapo ndo lava o pé” e
explicamos que o texto era uma cancao popular ou folclérica, pois era transmitida de geracao
para geracdo através dos tempos. Explicamos, também, que esse tipo de cancdo, feita com
objetivo ludico (relacionado a brincadeiras ou jogos) ou para simples diversdo, possui letras
simples e com muitas repeti¢cdes, 0 que favorecia a memorizagdo. Desafiamos os alunos a
dizerem o nome de outras cang¢des que eles ja haviam aprendido, seja no ambiente escolar, ou

fora dele.

2%aula

Os alunos localizaram e destacarem no texto, as seguintes palavras ditadas: lagoa, pé,chule,
sapo e porque. Essa atividade serviu para que relembrassemos o fato de que os textos, tanto
orais quanto escritos, sdao formados por palavras e que essas podem ser divididas em
componentes sonoros ainda menores. Para demonstrar isso, solicitamos que os alunos lessem

as palavras destacadas, batendo uma palma para cada “pedacinho” que era pronunciado.


http://www.google.com.br/url?url=http://www.new-social.com/2011/07/desenhos-de-bones-para-imprimir-e-colorir/&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=tMvJU5POGpTNsQTahoE4&ved=0CB4Q9QEwBA&usg=AFQjCNF2ebGCwMaGm2ZFHpqZDlCs8BYN3g
http://www.google.com.br/url?url=http://fotoseimagens.org/2014/03/desenhos-de-pato-para-imprimir-online/&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=hMzJU8azC-jgsASil4Fw&ved=0CCAQ9QEwBQ&usg=AFQjCNGD4Ek0oRnlGxVzsyxDzmlNqJz18g
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Em seguida, apresentamos as palavras destacadas em fichas e recortamos cada palavra
de acordo com o numero de silabas. As silabas recortadas foram entregues aos alunos e eles,
coletivamente, disseram palavras iniciadas com elas. A maioria dos alunos formou, oralmente,
palavras a partir das silabas apresentadas. Nesse momento, uma descoberta chamou a atengéo
de toda a turma:

Aluno LC(M)9: Tia, com as silabas LA e GO dé& para formar a palavra lago, mas se a
gente trocar da para formar a palavra gola.

Professor: Muito bem! Estao vendo como é possivel “brincar” com as silabas de uma
palavra para formar uma nova palavra?

A partir das fichas trabalhadas, destacamos a existéncia de diferentes estruturas
silabicas da lingua portuguesa como, por exemplo, CV na silaba SA (sapo) e CVC na silaba
POR (porque).

3aula

Nessa aula, os alunos realizaram os exercicios numero 2,3 e 4 da atividade em folha. O
exercicio numero 2 trabalhou a habilidade metafonoldgica de segmentar em silabas as
palavras. Para isso, 0s alunos realizaram a leitura de palavras retiradas do texto e contaram as
silabas. Os alunos que ndo reconheceram as palavras apresentadas tiveram o auxilio dos
demais alunos que realizaram a leitura coletiva das mesmas. Com isso, todos conseguiram
refletir acerca do numero de silabas das palavras e executar o exercicio com facilidade.

O exercicio numero 3 trabalhou a juncdo de silabas isoladas para formar palavras.
Primeiramente, pedimos para que os alunos observassem as silabas apresentadas e formassem,
oralmente, palavras com essas silabas. Percebendo a dificuldade de parte dos alunos,
propomos a leitura coletiva das silabas e a formacdo de algumas palavras. Todos o0s alunos
executaram a atividade, escrevendo, nas linhas, as palavras formadas. Porém, 0s que estavam
no inicio da etapa alfabética escreveram pseudopalavras.

Para concluir a realizacdo do exercicio, pedimos para que os alunos lessem as palavras
formadas e as registrassem no quadro, realizando uma reflexdo gréfica sobre elas. Isso fez
com que os alunos que ainda ndo se apropriaram da escrita alfabética percebessem a escrita
convencional dessas palavras.

O exercicio numero 4 trabalhou a habilidade de inverter a ordem das silabas de uma
palavra para formar uma nova palavra. Lemos as palavras apresentadas para os alunos e
pedimos que eles invertessem as silabas para formar uma nova palavra. Como exemplo,

utilizamos a observacdo do colega que disse que se trocarmos as silabas da palavra lago,
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formamos a palavra gola. Os alunos, das diferentes etapas de aquisicdo da lingua escrita,
conseguiram realizar o exercicio facilmente. As palavras formadas foram escritas nas linhas

indicadas e os alunos fizeram desenhos para representa-las.

4% aula

Nessa aula, foram realizados os demais exercicios da atividade em folha. Para a
realizacdo do exercicio nimero 5, que trabalhou a organizacdo de silabas para formacéo de
palavras, pedimos para que os alunos pronunciassem 0s nomes das figuras apresentadas e
pensassem nas silabas que os formavam. A partir dessa reflexdo, cada aluno organizou as
silabas dos quadrinhos de maneira adequada. O exercicio nimero 6 trabalhou a habilidade de
formar palavras a partir de silabas dadas. Com facilidade, os alunos falaram varias palavras
que exibiam as silabas la e va, no entanto, no momento de escrever, 0s alunos que se
encontravam no inicio da etapa alfabética revelaram dificuldade. Para auxilia-los, propomos
uma reflexdo acerca da grafia dessas palavras.

No exercicio numero 7, os alunos pronunciaram o nome das figuras apresentadas
excluindo a silaba em destaque. Consecutivamente, foram excluidas das palavras, a silaba
inicial, a silaba medial e a silaba final. Os alunos em inicio da etapa alfabética foram
auxiliados da professora, uma vez que, de forma coletiva, foi feita uma reflexdo sobre a
escrita de cada palavra formada.

O ultimo exercicio da atividade, numero 8, trabalhou a habilidade de adicionar silabas
para formar nova palavra. A maioria dos alunos conseguiu executar a atividade de forma
autdbnoma. Para auxiliar aqueles que revelaram dificuldade, novamente foi realizada uma

reflexdo sobre a dimensdo fonoldgica e gréfica das palavras.

S°aula
Nessa aula, trabalhamos com o jogo “Caga-silabas”, composto por cartelas e fichas
com as silabas que formavam o nome de variadas figuras. Na medida em que formavam todas
as palavras da cartela, os alunos a trocavam com os amigos. O jogo trabalhou o
desenvolvimento da consciéncia silabica, bem como a reflexdo acerca da grafia das palavras.
Dando continuidade ao trabalho com a consciéncia fonologica, desenvolvemos as

atividades da Etapa 11, referente a consciéncia de rimas e aliteragdes. Vejamos:
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5.3 ETAPA IIl: LEITURA, ESCRITA E CONSCIENCIA DE RIMAS E ALITERACOES

Objetivo Geral
- Desenvolver, de forma correlacionada, a leitura, a escrita e a consciéncia fonoldgica

de rimas e aliteragdes.

Objetivos especificos

- Realizar a leitura de textos pertencentes ao género textual Parlenda e Trava-lingua,
identificando as caracteristicas e finalidades dos géneros em questéo;

- Executar exercicios que trabalhem as habilidades referentes a consciéncia de rimas e

aliteracdes.

Conteudos
-Leitura / Escrita

-Consciéncia de rimas e aliteracdes

Publico-alvo

-3%ano

Tempo estimado
-5hl/a.

Materiais necessarios
Cartolinas, pincel para quadro, lapis grafite,borracha, lapis de pintar, tesoura e fita

adesiva.

Procedimentos metodoldgicos:

- Desenvolvimento da atividade em folha

- Realizagdo de um campeonato de trava- linguas.

A seguir, apresentaremos a atividade em folha referente & etapa I11. ° Essa atividade
propds um trabalho voltado para o desenvolvimento da leitura, da escrita e da consciéncia de

rimas e aliteragcdes. Vejamos:

? A atividade em folha referente & etapa I11 encontra-se no Apéndice E.
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Il.Vamos realizar a leitura da parlenda!|

Objetivo(s): 1) Ler uma parlenda (texto poético de tradi¢do oral). 2) Compreender o texto lido e
identificar as especificidades desse género textual.

Procedimento(s): Solicitar que os alunos, de forma coletiva, leiam o texto, observando as
caracteristicas e a finalidade do género.

HOJE E DOMINGO

PE DE CACHIMBO

O CACHIMBO E DE OURO
BATE NO TOURO

O TOURO E VALENTE
BATE NA GENTE

A GENTE E FRACO

CAIl NO BURACO

O BURACO E FUNDO
ACABOU-SE O MUNDO.

Disponivel em: <http://www.atividadeeduca.com/2013/08/parlenda-hoje-e-domingo.html.
Acesso em: 20 mar. 2015.

2. Releia o texto, observando que no final dos versos existem palavras que tém 0 mesmo som

final, ou seja, que rimam. Fique atento a essas palavras.

Objetivo(s): Reler o texto, identificando as palavras que rimam.
Procedimento(s): Reler o texto com os alunos, solicitando que as rimas sejam apontadas.

3. Pinte, da mesma cor, as palavras do texto que terminam com 0 mesmo som|

Objetivo(s): Apontar palavras que rimam.

Procedimento(s): 1) Pedir que os alunos leiam as palavras, identificando os pares que rimam. 2)
Solicitar que os alunos pintem cada par , utilizando uma cor diferente.

DOMINGO]  [OURQ

GENTE IMUNDQ|  [CACHIMBO| BURACO| [TOURQ|
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4. Margue a palavra que rima com o nome das figuras abaixo

Objetivo(s): Apontar silabas que rimam.
Procedimento(s): Solicitar que os alunos pronunciem o nome das figuras e, em seguida,
leiam as palavras apresentadas, apontando aquelas que rimam com o nome de cada figura.

\MATAl PALITO [SAPATO

LUVA| [SABAO| |CASA

5. No espaco, faca desenhos para representar palavras que rimem com;|

Objetivo(s): Criar rima a partir de uma palavra dada.

Procedimento(s): 1) Propor aos alunos que, oralmente, produzam rimas a partir das palavras
apresentadas. 2) Pedir que os alunos representem as palavras formadas por meio de desenhos.
3) Pedir que os alunos escrevam o nome das figuras desenhadas.

GATO NINHO

Agora, escreva 0 nome das figuras desenhadas.



http://www.google.com.br/url?url=http://desenhoparacolorir.net/desenho-de-pato-bebe-para-colorir&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=jZbJU9qJE6m-sQT_noLYDw&ved=0CDAQ9QEwDQ&usg=AFQjCNFpXd7gOw4vXmtFzz8ImhNRHQo4Fg
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/atanunes/desenho-jogo/1257868256&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=9pXKU6aDDLS-sQSxnYHoAw&ved=0CCQQ9QEwBw&usg=AFQjCNHBlLS1Yf88OanCFpZNznbNRRWmIA
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6. Acompanhe a leitura do trava-lingua. Depois, é sua vez de brincar com as palavras.|

Objetivo(s): 1) Ler um trava-lingua. 2) Compreender o texto lido e identificar as especificidades desse
género textual.

Procedimento(s): Realizar a leitura compartilhada do texto, destacando as caracteristicas e a
finalidade desse género textual.

TRES TIGRES TRISTES

PARA TRES PRATOS DE TRIGO.
TRES PRATOS DE TRIGO

PARA TRES TIGRES TRISTES.

Disponivel em: <http://www.linolica.com.br/trava.htm>. Acesso em 20 mar. 2015.

7. No texto, muitas palavras comecam com o mesmo som. Escreva, no espaco, trés dessas

palavras.

Obijetivo(s): Apontar aliteracoes
Procedimento(s): Pedir que os alunos localizem no texto, palavras que iniciem com 0 mesmo som.

\8. Marque X nas palavras que comegam com 0 mesmo som da palavra pratos

Obijetivo(s): Apontar aliteraces.

Procedimento(s): Pedir que os alunos leiam as palavras do quadro, marcando aquelas que iniciam
com 0 mesmo som da palavra prato.

TIGRES / TRIGO / PRACA / TRISTE / PRIMA / PRATICA|

9. Nas linhas abaixo, escreva o nome de cada figura e, depois, circule os desenhos que iniciam
seus nomes com 0 mesmo som da palavra rei.

Obijetivo(s): Apontar aliteracoes
Procedimento(s): 1) Pedir que os alunos pronunciem os homes das figuras e 0s escrevam nas linhas.
2) Solicitar que os alunos apontem as palavras que iniciam com o mesmo som da palavra rei [R].

20
b

v \ @N<( b
GWP



http://www.google.com.br/url?url=http://colorireaprender.com/desenho-tatu-para-colorir&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=EKLJU8_mLbPIsAS8x4D4Dg&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNGrV-6JH_2gJMDM2mTYVB9ER_TcdQ
http://www.google.com.br/url?url=http://colorireaprender.com/desenho-tatu-para-colorir&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=EKLJU8_mLbPIsAS8x4D4Dg&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNGrV-6JH_2gJMDM2mTYVB9ER_TcdQ
http://www.google.com.br/url?url=http://casa.hsw.uol.com.br/como-desenhar-um-rato4.htm&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=NKPJU8ekMYLLsASovYCQDw&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNEGe8mREmODTgg2A06tB6HK6H1cmg
http://www.google.com.br/url?url=http://casa.hsw.uol.com.br/como-desenhar-um-rato4.htm&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=NKPJU8ekMYLLsASovYCQDw&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNEGe8mREmODTgg2A06tB6HK6H1cmg
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Desenvolvimento da etapa 111
1%aula

Inicialmente, os alunos realizaram o exercicio nimero 1 da atividade em folha. De
forma coletiva, lemos a parlenda. Posteriormente, relemos o texto, solicitando que os alunos
completassem as rimas do seguinte modo:

Professor: Hoje é domingo/ Pé de...

Turma: Cachimbo

Professor: O cachimbo é de ouro/ Bate no...

Turma: Touro

Apos essa leitura compartilhada, os alunos ressaltaram que as palavras do texto
estavam rimando. Conversamos com a turma sobre o género textual em questdo, explicando
que se trata de um texto de tradi¢éo oral e, que, assim como outros textos folcloricos, é

passado de geragdo para geragdo através dos tempos.

2% aula

Nessa aula, foram realizados os exercicios numero 2, 3 e 4. No exercicio numero 2,
propomos a releitura individual do texto, solicitando que os alunos destacassem as palavras
que rimassem. No momento da leitura compartilhada, todos os alunos perceberam facilmente
as rimas do texto, mas quando foi solicitada a leitura individual, aqueles que se encontravam
no inicio da etapa alfabética revelaram dificuldade, justamente por ainda ndo reconhecerem as
palavras escritas. Nesse momento, auxiliamos esses alunos, realizando a leitura juntamente
com eles.

O exercicio nimero 3 trabalhou a habilidade metafonoldgica de apontar palavras que
rimam. Como as rimas ja tinham sido apontadas no texto, pedimos para que cada rima fosse
pintada de uma cor diferente. Os alunos das diferentes etapas de aquisicdo da lingua escrita
conseguiram executar o exercicio com facilidade. No exercicio nimero 4, os alunos tinham
que apontar silabas que rimassem. Pedimos que os alunos pronunciassem o nome das figuras
em destaque e, em seguida, lessem as palavras apresentadas, apontando aquelas que rimassem
com o nome de cada figura. O exercicio foi executado de forma autdbnoma pela maioria dos

alunos, que revelou facilidade em apontar silabas que rimam.

32 aula
Os alunos realizaram o exercicio numero 5, que consistia em produzir rimas a partir de

palavras propostas. Primeiramente, incentivamos os alunos a produzirem as rimas oralmente.
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Professor: Que palavras rimam com gato?
Turma: Rato, prato, sapato...
Professor: Muito bem! E que palavras rimam com ninho?
Turma: Passarinho, cachinho, carrinho...
Ap0s esse registro oral, os alunos fizeram desenhos para representar as palavras ditas e

também escreveram o nome das figuras desenhadas.

4% aula

Os alunos realizaram, de forma coletiva, o exercicio nimero 6, que consistiu na leitura
do trava-lingua apresentado na atividade em folha. Foi um momento descontraido, pois 0s
alunos perceberam que o texto era uma verdadeira brincadeira com as palavras. Muitos alunos
tiveram dificuldades na primeira leitura, o que é natural, pois é dificil pronunciar as palavras
rapidamente. Aproveitamos esse momento para explicar que o nome do texto é trava-lingua,
porque ele da um “nd” na lingua, isso porque esse tipo de texto apresenta uma repeticdo de
sons semelhantes. Também explicamos que o trava-lingua é um texto folclorico, ou seja, que
vai passando de geracdo em geracdo, e que é um desafio para o leitor.

A professora solicitou a leitura silenciosa do texto, para que os alunos “treinassem” a
pronuncia das palavras e depois solicitou a leitura em voz alta, para ver se os alunos
conseguiam ler o trava-lingua.

Apdbs esse momento, os alunos realizaram 0s exercicios nidmero 7, 8 e 9, que
trabalharam a habilidade metafonoldgica de apontar aliteracdes. No exercicio numero 7, 0s
alunos tiveram que voltar ao texto para transcrever palavras que iniciassem com 0 mesmo
som. A maioria dos alunos conseguiu identificar facilmente as aliteracdes, baseando-se nas
pistas graficas oferecidas pelo texto. No exercicio numero 8, tinham que apontar as palavras
gue iniciassem com o mesmo som da palavra pratos. Novamente, seguindo as pistas graficas
apresentadas, a maioria dos alunos realizou o exercicio de forma independente e eficiente.

Diferentemente dos exercicios nimero 7 e nimero 8, no exercicio nimero 9 nao
foram oferecidas pistas graficas. Os alunos tiveram que pronunciar e escrever o0 nome de cada
desenho apresentado e apontar 0s nomes gue iniciassem com o mesmo som da palavra rei [R].
A maioria dos alunos realizou o exercicio adequadamente, identificando as palavras que

apresentavam aliterag&o.
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Staula

Propomos um campeonato de trava-linguas. Varios textos desse género foram levados
para a sala de aula e cada aluno escolheu um deles. Apds “treinaram” a pronuncia, cada aluno
leu seu texto tentando ndo “tropecgar” nas palavras. Foi um momento de desafio e diversdo.
Posteriormente, selecionamos alguns dos textos lidos para destacar as aliteragdes.

Dando continuidade ao desenvolvimento de atividades que trabalharam a consciéncia
fonolodgica, agora, em seu nivel mais complexo, que é a consciéncia fonémica, propomos a

Etapa IV. Vejamos, agora, como foi desenvolvido esse trabalho.

5.4 ETAPA IV: LEITURA, ESCRITA E CONSCIENCIA DE FONEMAS

Objetivo Geral
- Desenvolver, de forma correlacionada, a leitura, a escrita e a consciéncia fonolégica

fonémica.

Objetivos especificos
- Realizar a leitura de texto pertencente ao género textual cancao;
- Reconhecer a unidade fonema como um componente fonoldgico da lingua;
- Executar exercicios que trabalhem diferentes habilidades da consciéncia silabica, conciliadas

ao trabalho com a escrita alfabética.

Conteudos
-Leitura
-Escrita

-Consciéncia fonémica

Publico-alvo

-3%ano

Tempo estimado
- 10 h/a.

Materiais necessarios
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Aparelho de som, CD, folhas de oficio, cartolinas coloridas, pincel para quadro, l&pis

grafite, borracha, lapis de pintar, alfabeto mével e tampinhas.

Procedimentos metodoldgicos

- Exibi¢do da cangdo “A casa”, de Vinicius de Moraes;
- Desenvolvimento da atividade em folha;

- Atividade de escrita com o alfabeto movel.

- Realizacao do Bingo dos sons e das letras;

A atividade em folha referente & etapa I\V'° é composta por exercicios orais e escritos,
que trabalharam, de forma interligada, as habilidades de leitura, escrita e consciéncia

fonémica, conforme veremos a seguir.

[1.\Vamos ler esse texto. E a letra de uma cancéo que nds conhecemos.|

Objetivo(s): 1)Ler e compreender globalmente o texto lido. 2) Identificar as caracteristicas e a
finalidade de textos do género cancéo.

Procedimento(s): 1) Ouvir a cangdo com os alunos e, depois, cantd-la. 2) Levantar questionamentos
relacionados ao género textual em questdo, bem como a interpretacao do texto.

ERA UMA CASA

MUITO ENGRACADA
NAO TINHA TETO
NAO TINHA NADA
NINGUEM PODIA

ENTRAR NELA, NAO
PORQUE NA CASA
NAO TINHA CHAO

12" A atividade em folha referente & etapa IV encontra-se no Apéndice F.


http://3.bp.blogspot.com/_EdHLYYNjf7s/TLtfYHCyknI/AAAAAAAAMuM/anQ8YEVGGD8/s1600/casa.jpg
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NINGUEM PODIA
DORMIR NA REDE
PORQUE NA CASA
NAO TINHA PAREDE
NINGUEM PODIA
FAZER PIPI
PORQUE PENICO
NAO TINHA ALI
MAS ERA FEITA
COM MUITO ESMERO
NA RUA DOS BOBOS
NUMERO ZERO.

MORAES, Vinicius de A. A arca de Noé. Sdo Paulo: Companhia das letras, 1991, p. 29.

Fique atento!

Além das silabas, podemos dividir as palavras em partes ainda menores,
ou seja, podemos separar cada um de seus sons. Geralmente, n6s nao
pronunciamos um som sozinho, nés o juntamos com outro (S) para
formar as silabas e as palavras.

Exemplo: [K] + [a]= CA. Veja que na escrita 0s sons da fala séo
representados pelas letras.

2. Abaixo, aparecem palavras retiradas do texto. Leia essas palavras, pense e anote a

quantidade de sons que elas possuem.

Objetivo(s): Segmentar a palavra em sons.

Procedimento(s): Escrever as palavras do exercicio no quadro, colocando um simbolo para
representar cada som da palavra. Dessa forma, levar o aluno a perceber que as silabas das palavras
podem ser divididas em unidades ainda menores.

RUA
CHAO
NADA
TINHA

PENICO
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3. Escreva palavras que comegam e que terminam como mesmo som do nome das figuras que

aparecem na cangao.

Objetivo(s): Identificar palavras iniciadas e terminadas pelo mesmo som.
Procedimento(s): Pedir que os alunos pronunciem o nhome das figuras em destaque, apontando outras
palavras que iniciem com 0 mesmo som.

Palavra que comeca Palavra que termina
COM 0 Mesmo som cOmM 0 Mesmo som

Podemos brincar com os sons das palavras e assim formar palavras novas.

Veja: Se tirarmos o som [K] da palavra casa, formamos a palavra asa.

CASA ASA



http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/liviamaya/desenho-jogo/1267498886&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=U4jKU_7ZO5besAT6tIC4DQ&ved=0CDYQ9QEwEA&usg=AFQjCNEae44H7DwfYNnsarC9n3_Q9j6d2A
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/polyta/desenho-jogo/1241073735&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=6YjKU-jgNonNsQS8kYKIDQ&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNG_XA85cOfP6Gn--wEGhBe8JPgCag
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/anapms1/desenho-jogo/chao&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=kYnKU--kDojNsQTOy4DICQ&ved=0CCYQ9QEwCA&usg=AFQjCNEo-qxK5ENm5mD80YYAkGVr6fe99A
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/samuelsimo/desenho-jogo/1239735798&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=gl7JU6foKY_isATc14LoDA&ved=0CCwQ9QEwCw&usg=AFQjCNFbjJpcdiCD2xEpagKEq2Q5t3KEdw
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/jonesburgo/desenho-jogo/asa&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=HV_JU7zjLNHLsATRgoC4AQ&ved=0CDQQ9QEwDzgU&usg=AFQjCNEq9tBxqQ57R-Sp2fqxMhdlXO1Z2Q
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4. Continue formando novas palavras, retirando o som pronunciado pela professora.|

Objetivo(s): Apagar sons para formar outra palavra.

Procedimento(s): 1) Pedir que os alunos observem o exemplo dado e, que, reflitam sobre a mudanca
ocorrida. 2) Solicitar que os alunos formem novas palavras, retirando os sons pronunciados pela
professora.

LUVA =

PASTA =

MAL =

5. Agora, pense nNo som que sera necessario acrescentar as palavras para formar o nome das

figuras abaixo, depois escreva no quadro a letra equivalente a esse som.

Objetivo(s): Acrescentar sons para formar outra palavra.
Procedimento(s): Pedir que os alunos formem os nomes das figuras, acrescentando as letras
equivalentes aos sons que estdo faltando.

&
5 a Lr—_
e’

ol
o NG

CASA



http://www.google.com.br/url?url=http://exercicios-de-portugues.blogspot.com/2011/01/desenho-de-um-boi.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=_mHJU6fqGIjNsQTOy4DICQ&ved=0CBYQ9QEwAA&usg=AFQjCNEX-cyY4rg0yacKQt4FE_sKE7Qr7w
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/nathycampos/desenho-jogo/1291674335&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=rWPJU8jWBtPfsATF5YDQCA&ved=0CBgQ9QEwATgo&usg=AFQjCNGfm6yeTPL0i0SpYE79Kj0FDcB2Xg
http://www.google.com.br/url?url=http://ultradownloads.com.br/papel-de-parede/Desenho-Casal-Apaixonado/&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=tcjJU4WqGbHisASo2oHQBQ&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNGtC2mpXg89Zm1wImIvNVsU_DiESQ
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6. Além de formarmos novas palavras retirando ou acrescentando sons, também podemos
fazer isso trocando um dos sons das palavras. Veja, por exemplo, 0 que ocorre se mudarmos o

som inicial da palavra chéo:

Objetivo(s): Apontar palavras distintas pelo fonema inicial.
Procedimentos(s): Soliocitar que os alunos completem os nomes das figuras, escrevendo as letras
equivalentes aos sons iniciais.

Agora, pense e complete as palavras com as letras equivalentes aos sons iniciais.

OGP S

__ola __ola __ola __ola __ola

[7. A partir das palavras abaixo, transforme-as em novas palavras, mudando apenas um som|

Objetivo(s): Trocar um dos fonemas da palavra para formar nova palavra.

Procedimento(s): 1) Pedir que os alunos leiam as palavras apresentadas. 2) Propor que os alunos
formem novas palavras a partir das palavras dadas, realizando a troca de um dos fonemas. 3) Solicitar
gue os alunos escrevam as palavras formadas.

CABELO = MALA =

COELHO = PATA =

8. Responda a adivinha|

Obijetivo(s): 1) Ler uma adivinha (texto folclérico de tradigdo oral). 2) Unir sons isolados para formar
palavras.

Procedimento(s): 1) Pedir que os alunos leiam a adivinha. 2) Solicitar que os alunos escrevam as
respostas da adivinha, com base nas pistas gréaficas apresentadas nos quadros.



http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/anapms1/desenho-jogo/chao&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=kYnKU--kDojNsQTOy4DICQ&ved=0CCYQ9QEwCA&usg=AFQjCNEo-qxK5ENm5mD80YYAkGVr6fe99A
http://www.google.com.br/url?url=http://tiapaulalimeira.blogspot.com/2009/04/desenhos-sobre-santa-ceia.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=52bJU4qPK67lsASYrID4DA&ved=0CDAQ9QEwDQ&usg=AFQjCNHhywCmNy5r3vMptuNn38XUxgX7dg
http://www.google.com.br/url?url=http://adorandoservindoaorei.blogspot.com/2010_07_01_archive.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=E2fJU6mYKoTlsAS444KwCw&ved=0CBwQ9QEwAw&usg=AFQjCNEeYzWxSuHiGjLMo9Hbmu7sQW2xGA
http://www.google.com.br/url?url=http://www.coisasinfantis.com/infancia-desenhos-caes.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=SGfJU7biB5PJsQSe6YKAAg&ved=0CCIQ9QEwBg&usg=AFQjCNFraV1jpHNs7IGqll5fPCm3JBxwMg
http://www.google.com.br/url?url=http://www.educolorir.com/paginas-para-colorir-gola-i19371.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=SmnJU-_iEYTKsQT2lYLIAw&ved=0CCAQ9QEwBQ&usg=AFQjCNEnG_xtP3_P290h_DkZiuH4y3bmNw
http://www.google.com.br/url?url=http://www.educolorir.com/paginas-para-colorir-gola-i19371.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=SmnJU-_iEYTKsQT2lYLIAw&ved=0CCAQ9QEwBQ&usg=AFQjCNEnG_xtP3_P290h_DkZiuH4y3bmNw
http://www.google.com.br/url?url=http://www.kastner.com.br/2010/05/molas-animadas-no-solidworks.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=rWnJU4WzN6nesAT46YHgCw&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNHqfBkGtZZhKB_Zbs3rEkCQHnIQtA
http://www.google.com.br/url?url=http://www.kastner.com.br/2010/05/molas-animadas-no-solidworks.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=rWnJU4WzN6nesAT46YHgCw&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNHqfBkGtZZhKB_Zbs3rEkCQHnIQtA
http://www.google.com.br/url?url=http://vegankicks.com/2010/05/converse-jack-purcell-ox/&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=HmrJU_GBNY7ksATql4CoBQ&ved=0CB4Q9QEwBA&usg=AFQjCNH-7vT5Hojy6t6AQxpTuOSi8T-E_Q
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O QUE E? O QUE E?

VEJA AS LETRAS DAS CAIXINHAS
PALAVRAS ELAS VAO FORMAR
SAO OBJETOS DE UMA CASA
QUERO VER VOCE ADIVINHAR.

A M S TLEDO T E A
A E VESAI||E T P

Desenvolvimento da etapa IV:

1% aula

Para iniciar o trabalho voltado para a leitura, a escrita e consciéncia fonémica, levamos
para a sala de aula um aparelho de som e um cd com a cangdo “A casa”, de Vinicius de
Moraes. Escutamos atentamente a cancéo e depois a cantamos. Como se tratava de uma letra
ja conhecida pelos alunos, a maioria deles participou dessa atividade de forma ativa. Outra
cancdo ja havia sido trabalhada na Il etapa, assim, relembramos algumas das caracteristicas
desse género textual, entre elas: o fato de se tratar de um texto poético, de estar organizado em
versos e de apresentar rimas. Destacamos que a cangao e 0 poema sao bastante parecidos, mas
gue a canc¢do apresenta uma melodia e que a letra da cancdo ndo pode ser separada dessa
melodia.

ApoOs esse momento, levantamos alguns questionamentos acerca do texto:
- Vocés gostaram da cancéo? Por qué?
- Por que o titulo do texto é a casa?
- Por que essa casa era engracada?
- Quais os elementos faltavam nessa casa?
- Seré que existe uma casa como essa?

- Como ¢é a casa de vocés? Nela tem algo parecida com a casa da can¢do?
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2% aula
Colocamos novamente a cangao “A casa” para que os alunos a ouvissem € propomos
que eles acompanhassem a letra da cancao por meio do texto impresso. Apds esse momento,

os alunos pintaram os espagos entre as palavras e apontaram as rimas presentes no texto.

3 aula

Os alunos realizaram o exercicio nimero 2, que trabalhou a habilidade metafonoldgica
de segmentar as palavras em sons. Escrevemos as palavras do texto “A casa” no quadro e
explicamos que as silabas delas podem ser divididas em unidades sonoras ainda menores.
Podemos identificar cada um dos sons das palavras. Solicitamos que os alunos lessem as
palavras da atividade em folha e, em seguida, dissessem a quantidade de sons de cada palavra.
Inicialmente, os alunos realizaram a contagem das silabas das palavras e/ou das letras delas.
Para mostrar a diferenga entre o nimero de letras e de sons, apresentamos simbolos feitos de
papel colorido e realizamos a leitura das palavras juntamente com os alunos, colocando um
simbolo abaixo de cada letra. Apés essa atividade, os alunos comecgaram a entender que as
silabas das palavras podem ser divididas em unidades ainda menores e que conjunto de letras

como nh, ch e Ih (que representam os digrafos) sdo equivalentes a um Gnico som.

4% aula

Nessa aula, os alunos realizaram o exercicio numero 3, que trabalhou a habilidade
metafonoldgica de identificar palavras iniciadas e terminadas pelo mesmo som. Apresentamos
figuras que representavam palavras do texto “A casa”. Depois, solicitamos que os alunos
pronunciassem o nome das figuras e que dissessem palavras iniciadas e terminadas com 0s
sons iguais aos delas. Oralmente, a maioria dos alunos conseguiu realizar a atividade
proposta, inclusive aqueles que se encontram no inicio da fase alfabética, porém, quando os
alunos passaram para o0 segundo passo, que era escrever as palavras indicadas, apenas 0s
alunos que ja dominam a escrita alfabética conseguiram realizar adequadamente. Para auxiliar
os alunos com dificuldades, propomos a escrita coletiva das palavras no quadro, realizando

uma reflexao fonoldgica e grafica em relagdo as palavras escolhidas pelos alunos.

5% aula
Os alunos realizaram os exercicios nimero 4 e 5. O exercicio nimero 4 trabalhou a

habilidade de apagar um som da palavra para formar uma nova palavra.
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ApoOs realizarem a leitura das palavras, 0s alunos que se encontravam na fase mais
avancada da etapa alfabética, bem como o0s que se encontravam da etapa ortogréafica
comecaram a dar sugestdes acerca dos sons que poderiam ser retirados para gque novas
palavras fossem formadas. Embora eles ndo pronunciassem esses sons, eles apontaram as
letras a eles equivalentes.

Além da formacdo de novas palavras, essa atividade possibilitou que os alunos
percebessem que, em determinadas posi¢des, um som pode ser representado por diferentes
letras, como no caso da palavra mal. Quando solicitamos que eles retirassem o som [u], 0s
alunos conseguiram relaciona-lo a letra u e alguns destacaram que esse som também poderia
ser representado pela letra I.

Em relacdo ao exercicio numero 5, que trabalhou a habilidade metafonoldgica de
acrescentar sons para formar novas palavras, os alunos observaram as figuras apresentadas e
completaram os nomes dessas figuras com as letras equivalentes aos sons que estavam
faltando. Nesse caso, acrescentaram o fone (som) [b] a palavra oi, para formar a palavra boi; o
fone [ (] & palavra pato, para formar a palavra prato e acrescentaram o fone [u] & palavra casa,
para formar a palavra casal. A maioria dos alunos conseguiu realizar a atividade de forma

adequada, solicitando auxilio quando necessario.

6% aula

Os alunos realizaram o exercicio nimero 6, que trabalhou a habilidade metafonoldgica
de apontar palavras distintas pelo fonema inicial. Primeiramente, eles observaram as figuras
da atividade em folha e a grafia do nome dessas figuras e perceberam que entre esses homes
havia apenas uma letra diferente. Explicou que os sons da nossa fala sdo representados por
letras ou por um conjunto de letras, como no caso do ch, Ih, nh, rr, ss, entre outros. E que, no
caso daquelas palavras, o que as diferenciava era apenas o som inicial. Por isso, cada uma
delas era escrita com uma letra inicial diferente. Pedimos para que os alunos pronunciassem o
nome de cada figura atentamente, para que percebessem a diferenca entre 0s sons iniciais. A
atividade serviu para mostrar como a mudanc¢a de um Gnico som pode gerar outra palavra.
Apdbs esse momento, os alunos completaram os nomes das figuras, observando os sons que
estavam faltando. Na lingua portuguesa, os nomes das letras e 0s sons a elas correspondentes
tém uma visivel ligacdo, por isso a maioria dos alunos realizou a atividade de forma autdbnoma

e eficiente.



89

7% aula

Durante essa aula foram desenvolvidos os exercicios numero 7 e 8. Em relacdo ao
exercicio nimero 7, que trabalhou a habilidade de trocar um dos sons da palavra para formar
outra palavra, a maioria dos alunos participou ativamente. Nas primeiras palavras trabalhadas
(cabelo e joelho), os alunos sugeriram Vvérias trocas, porém elas geravam pseudopalavras e
eram eliminadas pela propria turma. Depois de algumas tentativas, um aluno sugeriu a troca
do som [K] da palavra cabelo por [x], formando a palavra Rabelo. E outro sugeriu a troca do
som [%] da palavra joelho por [K], formando a palavra coelho. A troca dos sons das demais
palavras foi realizada com mais facilidade. Rapidamente eles apontaram vérias palavras
formadas pela mudanca do fonema inicial. Em relacdo a palavra mala, os alunos formaram
palavras como bala, sala, rala e Lala. E em relacdo a palavra pata, foram formadas palavras
como rata, nata, cata e gata.

Apos esse momento, trabalhamos o exercicio nUmero 8, que consistia em unir sons
isolados para formar palavras. Inicialmente, os alunos realizaram a leitura da adivinha, que é
um texto popular, ou folclérico, de tradicédo oral, assim como os demais textos trabalhados na
proposta didatica. Dentro de cada quadro, havia letras que formavam o nome de objetos de
uma casa. Os alunos deveriam refletir acerca dos sons equivalentes aquelas letras e organiza-
los para formar o nome dos objetos. A atividade foi realizada com facilidade pelos alunos que
se encontram na fase avancada da etapa alfabética, bem como por aqueles que se encontram
na etapa ortografica. Os alunos, em inicio da etapa alfabética, revelaram dificuldade em
identificar o nome dos objetos, isso, porque, ainda ndo estabelecem a relacdo
grafema/fonema. Para auxiliar esses alunos, realizamos a escrita coletiva das palavras no

quadro, desenvolvendo uma reflexao acerca das relagdes grafofonémicas.

82 aula

' de madeira.

Desenvolvemos uma atividade utilizando um alfabeto mdve
Apresentamos fichas contendo figuras com objetos e dependéncias de uma casa e, utilizando
as letras do alfabeto movel, os alunos formaram o nome dessas figuras. Para a realizacao
dessa atividade, os alunos foram divididos em grupos, de acordo com a etapa de aquisi¢éo da
leitura e da escrita em que se encontravam. No grupo dos alunos, em fase avangada da etapa
alfabética e dos alunos na etapa ortografica, realizamos poucas intervencdes, relacionadas, na

maioria das vezes, as relacfes grafofonémicas irregulares, ou seja, relagdes cuja escrita das

1 No anexo F, encontra-se uma fotografia que apresenta a atividade com o alfabeto movel.
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palavras ndo obedece a nenhuma regra de correspondéncia, como por exemplo: geladeira/
jeladeira. Em relacéo aos alunos em fase inicial da etapa alfabética, ou seja, aqueles que ainda
ndo estabelecem a relacdo entre sons e letras, realizamos varias intervencGes, para que 0S
alunos percebessem que cada som da fala é representado, na escrita, por uma letra ou por
conjunto de letras e para que eles ndo formassem as palavras utilizando as letras

aleatoriamente, mas a partir de uma reflex&o fonoldgica.

9*aula
Apos a formacdo das palavras utilizando o alfabeto moével, solicitamos que os alunos
escrevessem as palavras formadas no caderno e as ilustrassem por meio de desenhos. A partir
dessa atividade, os alunos, sobretudo os que se encontravam em fase inicial da etapa
alfabética, puderam novamente refletir sobre o sistema de escrita alfabética, atentando para as

relacfes grafofonémicas da nossa lingua.

10 %aula

A (ltima aula dessa etapa foi realizada com os alunos em fase inicial da etapa
alfabética. Foi realizado um bingo dos sons e das letras*?. Cada aluno recebeu uma cartela
com as letras do alfabeto e tampinhas para marcar as letras sorteadas. O jogo foi realizado da
seguinte forma: sorteamos uma figura e a mostramos aos alunos. Eles localizavam e
marcavam a letra inicial desse nome na cartela. A partir desse bingo, foi trabalhada a reflexao
acerca do som inicial de cada palavra, bem como o reconhecimento da letra equivalente a esse
som. Essa atividade foi bastante atrativa e os alunos se empenharam em completar toda a
cartela, alcangando assim, o objetivo do jogo.

Apdbs o desenvolvimento da proposta didatica, percebemos que os alunos, por meio
das atividades colaborativas desenvolvidas, se mostraram mais conscientes dos componentes
sonoros da lingua, realizando, de forma esponténea, a segmentacdo das palavras dos textos
trabalhados posteriormente, bem como a identificacdo das rimas, a contagem do nimero de
silabas, entre outras habilidades fonologicas.

No proximo capitulo, apresentaremos os dados referentes ao pds-teste elaborado com
0 objetivo de avaliar os possiveis avancos dos alunos, em relacdo as habilidades trabalhadas

durante a aplicacdo da proposta didatica.

2 No Anexo G, encontra-se uma fotografia que apresenta a atividade com o bingo dos sons e das letras.
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6 ANALISE DO POS-TESTE E RESULTADOS OBTIDOS

Para analisar o desempenho dos alunos, apds a realizagdo da proposta didatica,
verificando, assim, os possiveis avangos em relacao ao pré-teste, foi elaborado e aplicado um
pos-teste*3com base em PNAIC (BRASIL, 2013).

Os exercicios do pos-teste trabalharam os seguintes niveis de consciéncia fonoldgica:
consciéncia de palavras, consciéncia de silabas, consciéncia de rimas e aliteracbes e
consciéncia de fonemas, sendo contempladas as mesmas habilidades metafonoldgicas
trabalhadas no pré-teste. A aplicacdo do pds-teste totalizou 6h/a.

O quadro abaixo apresentard a numeracao dos exercicios do pos-teste, elencando as

respectivas habilidades de consciéncia fonoldgica.

Quadro 10: Habilidades de consciéncia fonol6gica envolvidas no poés-teste

Numeracao dos Habilidades de consciéncia fonoldgica
exercicios
Topico 1- Consciéncia de palavras
Exercicio 1 Segmentar a frase em palavras
Exercicio 2 Localizar palavras no texto
Exercicio 3 Contar o nimero de palavras de um enunciado
Exercicio 4 Comparar palavras quanto ao tamanho
Exercicio 5 Organizar as palavras numa sequéncia que dé sentido a elas
Topico 2-Consciéncia de silabas

Exercicio 6 Contar o nimero de silabas de uma palavra
Exercicio 7 Juntar silabas isoladas para formar palavras
Exercicio 8 Apagar silabas para formar palavras
Exercicio 9 Adicionar silabas para formar palavras
Exercicio 10 Inverter a ordem das silabas para formar palavra

Topico 3-Consciéncia de rimas e aliteracdes
Exercicio 11 Apontar palavras que rimam
Exercicio 12 Apontar silabas que rimam
Exercicio 13 Criar rima a partir de uma palavra dada
Exercicio 14 Apontar aliteragdes
Exercicio 15 Apontar aliteragdes

Topico 4-Consciéncia de fonemas

Exercicio 16 Segmentar a palavra em sons
Exercicio 17 Identificar palavras iniciadas e terminadas pelo mesmo som
Exercicio 18 Apagar e acrescentar sons para formar outra palavra
Exercicio 19 Apontar palavras distintas pelo fonema inicial
Exercicio 20 Unir sons isolados para formar palavras

B O pos-teste encontra-se no Apéndice G.
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6.1 APRESENTACAO DOS DADOS E ANALISE DO POS-TESTE

Apresentaremos, na sequéncia, os dados obtidos na aplicacdo do pds-teste,
comparando-0s com os dados resultantes do pré-teste. Também apresentaremos a analise
comparativa desses dados, elencando os itens mais relevantes. Ressaltamos que os dados
referentes ao pré-teste serdo identificados pela sigla “PRE” enquanto os dados do pos-teste
serdo identificados pela sigla “POS”. Iniciaremos pelos exercicios referentes a lingua escrita e

consciéncia de palavras, conforme veremos a seguir.

6.1.1 Lingua escrita e consciéncia de palavras

Apresentaremos, a seguir, os dados referentes & lingua escrita e consciéncia de

palavras, bem como a analise desses dados.

Quadro comparativo 11: Exercicios do preé e pos-teste envolvendo lingua escrita e consciéncia de
palavras

Lingua escrita e consciéncia de palavras

Numeracio e'::;; Z:ifgtilétcij?a Fase a;/;r;?da da Etapa ortografica
ex e(:é)isci 0s Respostas | Respostas | Respostas Respostas Respostas Respostas
corretas | incorretas corretas incorretas corretas incorretas
Pré | P6s | Pré | P6s | Pré | P6s | Pré | Pos | Pre | P6s | Pré | Pos
Exercicio 1 1 2 5 4 0 2 3 1 2 6 5 1
Exercicio 2 4 5 2 1 3 3 0 0 3 7 4 0
Exercicio3 | 4 4 2 2 2 8 1 0 5 7 2 0
Exercicio 4 4 1 2 5 2 2 1 1 4 5 3 2
Exercicio5 | 0 2 6 4 0 3 3 0 2 7 5 0
Total 13 | 14 | 17 | 16 7 13 8 2 16 32 19 3

Observamos que, nas trés diferentes fases de aquisicdo da lingua escrita, houve
avancos em relacdo as habilidades de consciéncia fonologica. Se comparado ao pre-teste, 0s
alunos obtiveram um total maior de acertos.

Como podemos observar no quadro, o nimero de acertos aumentou consideravelmente

em relacdo ao grupo de alunos que se encontra em fase avangada da etapa alfabética, bem
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como em relacdo aqueles que se encontram na etapa ortografica. Nesses casos, 0 nimero de
acertos foi praticamente o dobro do nimero de acertos obtidos no pré- teste.

Em relacdo aos alunos que se encontram em fase inicial da etapa alfabética, ou seja, 0s
alunos que ainda ndo se apropriaram da escrita alfabética, o avanco em relagéo as habilidades
relacionadas a consciéncia de palavras foi pequeno. Esse grupo conseguiu, no total, apenas 1
resposta correta a mais do que em relacdo ao pré-teste e foi o Unico grupo que continuou
revelando um namero maior de erros que de acertos, embora essa diferenca tenha sido
equilibrada.

Verificamos que os alunos avancaram em relacdo a habilidade metafonolégica de
segmentar a frase em palavras (exercicio nimero 1), sendo essa uma das dificuldades
verificadas no pré-teste em relacdo as trés diferentes fases de aquisi¢do da lingua escrita.

Os alunos em fase avancada da etapa alfabética e os da etapa ortogréafica obtiveram, no
pos-teste, um numero de acertos maior do que de erros. No entanto, mesmo com 0 aumento
do ndmero de acertos em relacdo ao pré-teste, os alunos em inicio da etapa alfabética
continuaram obtendo, no pos-teste, um namero maior de erros do que de acertos. Vejamos
como alunos das trés diferentes fases de aquisicdo da lingua escrita realizaram esse exercicio.

Figura 2.1: Aluno WH(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

[ EPORUMABOLA ]

Agora, escreva cada palavra em um quadradinho

P P

Figura 2.2: Aluno RG(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

| EPORUMABOLA |

Agora, escreva cada palavra em um quadradinho

V2 aele J (e ecr?e . . W e J

Figura 2.3: Aluno EF(M)8 - fase avancada da etapa alfabética

[  EPORUMABOLA ;

Agora, escreva cada palavra em um quadradinho

2 P
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Figura 2.4: Aluno MF(M)8 - etapa ortogréafica

[ EPORUMABOLA |

Agora, escreva cada palavra em um quadradinho

Observamos que dos 16 participantes, 10 conseguiram segmentar adequadamente as
palavras escritas de forma hipossegmentada. No pré-teste, apenas 3 alunos conseguiram
realizar essa atividade corretamente. Isso mostra que os alunos, ap0s a proposta de
intervengdo, tornaram-se mais conscientes em relacdo a segmentacdo do enunciado em
palavras. No entanto, como j& mencionado acima, a maioria dos alunos em inicio da etapa
alfabética ndo realizaram atividade de forma satisfatoria.

Na primeira amostra, verificamos que o aluno apresenta dificuldade em distinguir a
unidade palavra, pois ele, ao invés de segmentar as palavras do verso, segmentou as letras de
algumas palavras.

Em relacdo a segunda amostra, percebemos que embora o aluno ndo tenha
estabelecido adequadamente a delimitacdo do espaco entre as palavras, ele transcreveu todo o
enunciado, conseguindo segmentar corretamente a Ultima palavra (bola), possivelmente
porque essa palavra ja faca parte do “Iéxico mental ortografico desse aluno” (MORALIS;
LEITE; KOLINSKY, 2013, p. 23).

O PNAIC (Brasil, 2012) aponta que delimitar o inicio e o final de uma palavra ndo é
uma atividade simples e ressalta que a durante séculos 0s textos eram escritos sem a
segmentacdo das palavras. Segundo esse mesmo estudo, a utilizacdo dos espagos em branco
para separar as palavras ndo é aprendida de forma natural, devendo ser ensinada durante o
ciclo de alfabetizacdo. Esse ensino tornou-se relevante, pois levou o aluno a superar uma das
dificuldades reveladas durante a producdo escrita, que € ndo conseguir segmentar as palavras
de um enunciado de forma adequada, conforme apontam Lemle (2009) e Brasil (2012).

Como podemos observar nas demais amostras, 0s alunos das demais etapas obtiveram
maior éxito em relacdo ao exercicio nimero 1, realizando com mais facilidade a segmentacédo
do verso em palavras.

Em relacdo ao exercicio numero 2, que trabalhou a habilidade metafonoldgica de
localizar palavras no texto, os dados do pés-teste também revelaram o avango dos alunos.
Apenas um participante, pertencente a fase inicial da etapa alfabética, respondeu de forma

incorreta.
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Em relagdo a habilidade de contar o numero de palavras de um enunciado (exercicio
namero 3), os alunos em inicio da etapa alfabética mantiveram o mesmo nimero de acertos e
erros, em relacdo ao pré-teste, todos os alunos das demais etapas realizaram esse exercicio
corretamente.

Observamos que em relacdo ao exercicio namero 4, no qual trabalhamos a habilidade
metafonoldgica de comparar palavras quanto ao tamanho, os alunos em fase mais avancada da
etapa alfabética mantiveram a mesma quantidade de acertos e erros, que em relacéo ao pre-
teste, os alunos da etapa ortografica obtiveram apenas uma resposta correta a mais que em
relagdo ao pré-teste e os alunos da fase inicial da etapa alfabética tiveram um nimero de
acertos menor do que em relagdo ao pre-teste.

A sequir, apresentaremos exemplos de como essa atividade foi realizada por alunos

das diferentes etapas de aquisicdo da lingua escrita.

Figura 2.5: Aluno RG(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

4) Observe os versos abaixo e indique:

Amaiorpalavra: _ " A4 { ¥y L= A

QUER VER A FOCA ‘
| BATER PALMINHA? Amenor palavra: _\ s/ ———

Figura 2.6: Aluno EF(M)8 - fase avancada da etapa alfabética

4) Observe os versos abaixo e indique:

A maior palavra: __N A ANNYYNAS TS A

QUER VER A FOCA

BATER PALMINHA? I A menor palavra: A0 P 0

Figura 2.7: Aluno VE(M) 8 - etapa ortogréfica

4) Observe os versos abaixo e indique:

A maior palavra: _#ML\,Q—(
' Amenorpalavra: __\uy ~—~  ————

QUER VER A FOCA
BATER PALMINHA?

Esses exemplos correspondem a maioria das respostas incorretas dadas pelos alunos.
Observamos que, nesses casos, 0S alunos identificaram facilmente a maior palavra
(palminha), mas ndo reconheceram a menor palavra (a). Segundo Morais (2012), numa fase

inicial da alfabetizacéo, as criangas ndo consideram que uma ou duas letras isoladas seja algo
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possivel de ler. E essa caracteristica foi observada nesse exercicio, pois 5 dos 6 alunos em
fase inicial da etapa alfabética desconsideraram a palavra a.

Verificamos que os alunos avancaram em relacdo a habilidade de organizar as palavras
numa sequéncia que dé sentido a elas (exercicio numero 5). No pré-teste, apenas 2 alunos
realizaram atividade de forma adequada, apds o desenvolvimento da proposta didatica, esse
namero subiu para 12. Todos os alunos da fase mais avancada da etapa alfabética, bem como
os da etapa ortografica conseguiram fazer o exercicio corretamente. Vejamos exemplos de
como os alunos realizaram esse exercicio.

Figura 2.8: Aluno RG(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

5) Leia as palavras que formam um dos versos do texto e organize-as numa
sequéncia que tenha sentido.

[ AVER FOCA QUER | SAER N\ E

Figura 2.9: Aluno VG(M)8 - fase avancada da etapa alfabética

5) Leia as palavras que formam um dos versos do texto e organize-as numa
sequéncia que tenha sentido.

A VER FOCA QUER ’

Figura 2.10: Aluno VF(F)8 - etapa ortografica

5) Leia as palavras que formam um dos versos do texto e organize-as numa
sequéncia que tenha sentido.

rA VER FOCA QUERJ

2R L7 Lot ¢ el O

Constatamos, por meio dessas amostras, que os alunos passaram a perceber melhor a
relacdo entre as palavras, conseguindo organiza-las numa sequéncia coerente. Por meio dos
dados do pds-teste, verificamos que os alunos em estagios mais avancados, em relacdo a
leitura e a escrita, foram 0s que conseguiram obter um maior avanco em relacdo as
habilidades relacionadas a consciéncia de palavras, superando as dificuldades detectadas antes
do desenvolvimento da proposta didatica.

O melhor desempenho desses alunos corrobora BRASIL (2012), Capovilla e Capovilla
(2010, 2011) e Morais (2012), quando afirmam que a leitura, a escrita e a consciéncia

fonoldgica sao habilidades que se encontram interligadas.



97

Vejamos, agora, os dados referentes a aplicagdo dos exercicios do pré- teste e do pds-
teste relacionados a lingua escrita e a consciéncia de silabas.

6.1.2 Lingua escrita e consciéncia de silabas

A sequir, serdo apresentados os dados referentes aos exercicios relacionados a lingua

escrita e consciéncia de silabas, bem como as respectivas analises.

Quadro comparativo 12: Exercicios do pré e pds-teste envolvendo lingua escrita e consciéncia de
silabas

Lingua escrita e consciéncia de silabas
Fase inicial da Fase avancada da Etapa ortografica
Numeragéo etapa alfabética etapa

exe?((:)isci os Respostas | Respostas | Respostas Respostas Respostas Respostas
corretas | incorretas | corretas incorretas corretas incorretas
Pré | P6s | Pré | P6s | Pré | P6s | Pré | P6s | Pré | P6s | Pré | Pos

Exercicio 6 2 4 4 2 0 3 3 0 1 7 6 0

Exercicio 7 2 0 4 6 3 2 0 1 7 4 0 3

Exercicio8 | 4 6 2 0 3 3 0 0 7 7 0 0
Exercicio 9 2 5 4 1 3 3 0 0 7 7 0 0
Exercicio 10 | 1 5 5 1 2 3 1 0 4 7 3 0
Total 11 | 20 | 19 | 10 11 14 4 1 26 32 9 3

Observamos que, em relacdo ao numero total de erros e de acertos, os alunos das trés
fases de aquisi¢do da lingua escrita avancaram em relacdo as habilidades referentes a lingua
escrita e consciéncia de silabas, revelando um aumento consideravel da quantidade de
respostas corretas.

Destacamos o fato de que os alunos em fase inicial da etapa alfabética obtiveram, no
pré-teste, um ndmero de erros superior ao numero de acertos. Apds o desenvolvimento da
proposta didatica, os dados do poOs-teste revelam que esses alunos tornaram-se mais
conscientes do segmento silaba, uma vez que o numero de acertos em relacdo aos exercicios
trabalhados correspondeu ao dobro do nimero de erros.

Na observacdo dos dados referentes ao pré-teste, verificamos que os alunos
apresentaram dificuldades em relacdo ao desenvolvimento do exercicio nimero 6 e do

exercicio nimero 10, que correspondem, respectivamente, as habilidades metafonolégicas de
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contar o nimero de silabas de uma palavra e de inverter a ordem das silabas para formar
palavra.

Em relacdo ao exercicio nimero 6, todos os alunos da fase avancada da etapa
alfabética e os da etapa ortografica conseguiram realizar o exercicio corretamente, revelando
um desempenho satisfatério. Os alunos da fase inicial da etapa alfabética também
apresentaram avangos, uma vez que 4 dos 6 alunos dessa fase realizaram o exercicio
corretamente. Vejamos abaixo amostras de como esse exercicio foi respondido.

Figura 2.11: Aluno YF(M)10 - fase inicial da etapa alfabética

6) Marque a opg¢do que indica a quantidade correta de silabas da palavra
abaixo.

FoOoCA

@O D =) &,

Figura 2.12: Aluno EF(M)8 - fase avancada da etapa alfabética

[  CONSCIENCIA DE SiLABAS |

6) Marque a opg¢dao que indica a quantidade correta de sflabas da palavra

abaixo.

FOCA

O B O OO

Figura 2.13: Aluno KK(M) 8 - etapa ortografica

6) Marque a opg¢do que indica a quantidade correta de silabas da palavra

abaixo.

FOCA

©, O O

Diferentemente do que verificamos no pré-teste, a maioria dos alunos identificou as

silabas da palavra em destaque, realizando a contagem desses segmentos sonoros de forma
correta. Os dois alunos que responderam ao exercicio de forma incorreta, ambos da fase
inicial da etapa alfabética, levaram em consideracdo o nimero de letras, ao invés do nimero
de silabas. Isso ja tinha sido observado no pré-teste. Observemos um desses casos:

Figura 2.14: Aluno MF(F)9 - fase inicial da etapa alfabética

6) Marque a opg¢do que indica a quantidade correta de silabas da palavra
abaixo.

FOCA

O & O
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Observamos, novamente, a relacdo entre o desenvolvimento da lingua escrita e a
consciéncia fonoldgica, uma vez que nas fases mais avancadas de aquisi¢do da leitura e da
escrita, todos os alunos perceberam que a palavra foca é formada por duas silabas. Em
oposicdo, esses dois alunos da fase inicial de aquisicdo da etapa alfabética ainda nao
desenvolveram essa habilidade de consciéncia fonoldgica.

Em relagdo ao exercicio nimero 10, os dados do pos-teste revelaram um Gtimo
desempenho dos alunos em relacdo a habilidade metafonologica de inverter a ordem das
silabas para formar palavras. No pré-teste, mais da metade dos participantes responderam ao
exercicio de forma incorreta. Apds a aplicagdo da proposta didatica, esse numero

correspondeu a 1 aluno. Vejamos amostras desse exercicio.

Figura 2.15: Aluno MF(F)9 -fase inicial da etapa alfabética

10) Forme uma nova palavra inventando as silabas da palavra LOBO. Escreva a
palavra formada e represente-a por meio de desenho.

[ CONSCIENCIA DE RIMAS E ALITERACOES |

Figura 2.16: Aluno VG(M)8 - fase avancada da etapa alfabética

10) Forme uma nova palavra inventando as silabas da palavra LOBO. Escreva a
palavra formada e represente-a por meio de desenho.

Figura 2.17: Aluno TG(F)8 - etapa ortografica

10) Forme uma nova palavra inventando as silabas da palavra LOBO. Escreva a
palavra formada e represente-a por meio de desenho.
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Observamos que os alunos conseguiram realizar eficientemente a inversdo das silabas
da palavra lobo, formando a palavra bolo. Além do bom desempenho, em relagdo a reflexdo
fonolodgica, os alunos também escreveram as palavras de forma convencional, inclusive os
que estdo no inicio do processo de alfabetizacdo. Nesses casos, 0s alunos utilizaram as pistas
gréficas existentes no exercicio.

Ainda em relagdo aos exercicios relacionados a consciéncia silabica e a lingua escrita,
observamos que, em relacdo ao exercicio numero 7, que consistia na habilidade
metafonoldgica de juntar silabas isoladas para formar palavras, os alunos apresentaram um
namero maior de erros do que de acertos, 0 que ndo havia ocorrido no pré-teste. Vejamos
amostras de como os alunos, das diferentes fases de aquisicdo da lingua escrita realizaram o
exercicio

Figura 2.18: Aluno WH(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

7) Pinte as silabas usadas para formar o nome da figura abaixo e escreva o
nome no espago.

[ DI [ €E.] NHA [CO [ XA [.FA [SsAR €l | T1 | LHA |

CECIT o

Figura 2.19: Aluno VG(M)8 - fase avancada da etapa alfabética

7) Pinte as silabas usadas para formar o nome da figura abaixo e escreva o
nome no espago.

[ DI | CE ['NHA|.CO XA [ TA [SAR] CI [@] LHA |

AAK AN AN A A

Figura 2.20: Aluno VF(F)8 - etapa ortografica

7) Pinte as silabas usadas para formar o nome da figura abaixo e escreva o
nome no espago.

[ DI | CE [NHA[CO[XA| TA [SAR] CI | TI [ LHA |

Verificamos que o aluno da fase inicial da etapa alfabética, assim como 0s demais
alunos desse grupo, escreveu a palavra sardinha de forma ndo convencional. O fato de ainda

ndo estabelecerem as relagcbes grafofonémicas da lingua fez com que esses alunos
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escolhessem as silabas aleatoriamente. No caso do aluno em fase mais avancada da etapa
alfabética, percebemos a maior capacidade de estabelecer a relacdo entre sons e letras, e
consequentemente, de desenvolver a referida habilidade de consciéncia silabica. Porém, a
dificuldade revelada pelos alunos dessa fase, foi a troca do fonema /d/ pelo fonema /t/. Esses
dois fonemas, por possuirem o mesmo modo e 0 mesmo ponto de articulagdo, comumente,
séo trocados pelos alunos, no momento da escrita, assim como no caso dos fonemas /f/ e /v/
ou /p/ e /bl.

A dificuldade revelada pelos alunos da etapa ortografica, como podemos observar na
ultima amostra, € a troca do [n] por [A]. A troca dos digrafos ch, Ih e nh é bastante observada
durante o processo de alfabetizacdo. Segundo Morais (2012), o professor alfabetizador deve
incorporar em seu trabalho, voltado para o ensino da escrita alfabética, o ensino da ortografia.
O que, segundo esse mesmo autor, tem sido deixado de lado por muitos professores.
Apresentaremos, abaixo, o quadro comparativo referente a lingua escrita e a consciéncia de

rimas e aliteragdes.

6.1.3 lingua escrita e consciéncia de rimas e aliteracGes

Apresentaremos, a seguir, os dados referentes a lingua escrita e consciéncia de rimas e

aliteragBes, bem como a anélise desses dados.

Quadro comparativo 13: Exercicios do pré e pds-teste envolvendo lingua escrita e consciéncia de
rimas e aliteracdes

Lingua escrita e consciéncia de rimas e aliteragdes
Numeracio e':;;; i;:ifg;‘ét?:a Fase a;/;r;fda da Etapa ortografica
ex e(rj::)isci 0s Respostas | Respostas | Respostas Respostas Respostas Respostas
corretas | incorretas | corretas incorretas corretas incorretas
Pré | Pés | Pré | P6s | Pré | P6s | Pré | Pos | Pré | Pos | Pré | Pos
Exercicio 11 | 3 4 3 2 2 8 1 0 6 7 1 0
Exercicio12 | 6 6 0 0 3 3 0 0 7 7 0 0
Exercicio 13 | 2 6 4 0 1 3 2 0 5 6 2 1
Exercicio 14 | 1 3 5 3 1 3 2 0 3 7 4 0
Exercicio 15 | 5 6 1 0 3 3 0 0 7 6 0 1
Total 17 | 25 | 13 5 10 15 5 0 28 33 7 2
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Como podemos verificar, apés o desenvolvimento da proposta de intervencdo, 0s
alunos revelaram grande avango em relagdo aos exercicios que trabalharam a consciéncia de
rimas e aliteracGes de forma interligada a leitura e a escrita. Nos trés diferentes niveis de
aquisicdo da lingua escrita, 0 aumento do nimero de acertos foi consideravel, apontando que
os alunos tornaram-se mais conscientes desses segmentos sonoros da lingua. Vale ressaltar
que, os exercicios numero 11, 12 e 13, trabalharam, especificamente, a consciéncia de rimas.
Enquanto os exercicios numero 14 e 15 trabalharam a consciéncia de aliteraces.

No pre-teste, observamos que os alunos pertencentes a etapa alfabética apresentaram
dificuldades em relacdo ao exercicio nimero 13, que trabalhou a habilidade metafonoldgica
de criar rima a partir de uma palavra dada. No pos-teste, esses alunos desenvolveram essa
habilidade com eficiéncia, tendo em vista que todos eles responderam ao exercicio de forma
correta. Vejamos algumas amostras do corpus analisado.

Figura 2.21: Aluno YF(M)10 - fase inicial da etapa alfabética

13)No espago abaixo, desenhe uma figura cujo nome rime com a palavra
destacada.

SARDINHA

P D —/<¢:/. >z

14)Marque a opg¢do em que as palavras iniciam com o mesmo som.

Figura 2.22: Aluno WH(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

13)No espacgo abaixo, desenhe uma figura cujo nome rime com a palavra
destacada.

SARDINHA

Figura 2.23: Aluno VG(M)8 — fase avancada da etapa alfabética

13)No espaco abaixo, desenhe uma figura cujo nome rime com a palavra
destacada.

SARDINHA

P A Q \Nn\/ld
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Percebemos que, apo6s o trabalho relacionado a consciéncia de rimas, os alunos se
mostraram mais sensiveis a esse nivel de consciéncia fonoldgica. Durante a realizacdo desse
exercicio, do mesmo modo que no pré-teste, incentivamos os alunos em inicio da etapa
alfabética a realizarem a leitura da palavra sardinha.

A partir dessa leitura, os alunos se mostraram habeis em criar rima.Na primeira e na
segunda amostra, foram fornecidas, respectivamente, as palavras gatinha e liguinha. Nesses
casos, a grafia das palavras revelou que os alunos ainda ndo compreenderam algumas relacdes
entre sons e letras, 0 que é comum no inicio do processo de aquisic¢do da lingua escrita.

No primeiro caso, por exemplo, o aluno escreve gatila, ao invés de gatinha; e, no
segundo caso, o aluno escreve a palavra ligia, ao invés de liguinha. No terceiro caso, 0 aluno
da fase mais avancada da etapa alfabética, revela maior compreensdo das relacOes
grafofonémicas, escrevendo convencionalmente a palavra pipinha. Vale destacar que, nos trés
casos apresentados, assim como em outras amostras do corpus, 0s alunos recorreram ao
diminutivo de alguns nomes para formar as rimas.

Em relacdo a consciéncia de aliteragdes, os alunos revelaram, no pré-teste,
dificuldades em relacdo ao exercicio nimero 14, que trabalhou a habilidade metafonoldgica
de apontar aliteracbes. Nas diferentes fases de aquisicdo da lingua escrita, verificamos uma
quantidade maior de erros do que de acertos.

Apo0s a realizacdo das atividades de intervencdo, percebe-se o avango dos alunos em
relacdo a tal habilidade, tendo em vista que, metade dos alunos em fase inicial da aquisicdo da
lingua escrita, bem como todos os alunos das demais etapas, conseguiu realizar o exercicio
corretamente. A seguir, vejamos amostras do exercicio, respondido de forma incorreta,
retiradas do corpus analisado.

Figura 2.24: Aluno KC(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

& T

14)Marque a opgdo em que as paldvras iniciarn com o mesmo som.

a) bola / foca b) briga / barriga

c) Wé/ sardinha d) ver / fazer

Figura 2.25: Aluno WH(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

14)Marque a op¢ao em que as palavras iniciam com o mesmo som.

a) bola / foca b) briga / barriga

c) palminha / sardinha d) ver / fazer
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Esses alunos ndo conseguiram apontar as palavras iniciadas pelo mesmo som e nem
fazer uso das pistas gréficas contidas no exercicio, uma vez que, segundo Lemle (2009), a
relacdo b /b/ € uma relacdo regular direta, ou seja, a letra b corresponde unicamente ao
fonema /b/. A opcéao correta (letra b) apresenta duas palavras iniciadas pela letra b, mesmo
assim, esses alunos néo identificaram a aliteracao.

A partir dos dados obtidos, observamos que os alunos mostraram-se mais conscientes
de rimas do que de aliteragdes. De acordo com Morais (2012), as pesquisas nessa area

apontam que as criangas brasileiras mostram-se mais sensiveis as rimas do que as aliteraces.

6.1.4 Lingua escrita e consciéncia de fonemas

Vejamos, a seguir, os dados e as analises referentes aos exercicios relacionados a

lingua escrita e a consciéncia de fonémica.

Quadro comparativo 14: Exercicios do pré e pds-teste envolvendo lingua escrita e consciéncia de
fonemas

Lingua escrita e consciéncia de fonemas
Numeracio e'::;; Z:ifgtilétcij?a Fase a;/;r;?da da Etapa ortografica
ex e(:;ii 0s Respostas | Respostas | Respostas Respostas Respostas Respostas
corretas | incorretas corretas incorretas corretas incorretas
Pré | Pés | Pré | P6s | Pré | P6s | Pré | Po6s | Prée | Pos | Pré | Pos
Exercicio16 | 0 2 6 4 0 1 3 2 2 6 5 1
Exercicio 17 | 2 5 4 1 1 3 2 0 3 7 4 0
Exercicio 18 | 2 3 4 8 3 8 0 0 7 7 0 0
Exercicio 19 | 1 4 5 2 3 3 0 0 7 7 0 0
Exercicio20 | 1 3 5 3 3 3 0 0 7 7 0 0
Total 6 17 | 24 | 13 10 13 5 2 26 34 9 1

Percebemos, por meio dos dados obtidos no pds-teste, um avango significativo em
relacdo ao desenvolvimento da consciéncia fonémica, inclusive, no grupo de alunos da fase
inicial da etapa alfabética. Nesse grupo, verificamos a elevacdo do numero de acertos,
tornando-0s maior que o0 numero de erros.

Segundo Morais (2012), no inicio do processo de alfabetizagdo, os alunos ainda néo

pensam muito em fonemas, e isso foi verificado apds a analise dos dados do pre-teste. Porém,
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apos o desenvolvimento da proposta didatica, os participantes que se encontram nessa fase
inicial de aquisi¢do da lingua escrita revelaram-se mais eficientes em relacdo a consciéncia
fonémica, classificada por Alves (2009) e Capovilla e Capovilla (2010, 2011) como o nivel
mais complexo da consciéncia fonologica.

Os alunos da etapa ortografica, que jA compreendem a maioria das relacfes som-letra,
também revelaram um melhor desempenho em relacdo & consciéncia de fonemas, obtendo
apenas 1 resposta incorreta nos exercicios propostos.

Esses dados corroboram os pressupostos de Capovilla e Capovilla (2010, 2011),
Morais (2012), Morais, Leite e Kolinsky (2013) entre outros, que apontam que a consciéncia
de fonémica ndo ocorre de forma natural, sendo necessarias atividades que promovam a
reflexdo em relacdo a esses segmentos da fala. Conforme ja foi dito, anteriormente, para a
aprendizagem da leitura e da escrita, em nosso sistema de escrita, faz-se necessaria a tomada
de consciéncia dos fonemas, pois eles sdo representados, na escrita, por uma letra ou por
conjunto de letras.

Os dados do pré-teste revelaram duas dificuldades relacionadas a consciéncia
fonémica, comuns aos trés grupos observados: a) a habilidade de segmentar a palavra em sons
(exercicio numero 16) e b) apontar palavras iniciadas pelo mesmo som (exercicio nimero 17).
Em relagdo ao exercicio 16, observamos no pés-teste, que o nimero de acertos cresceu em
relacdo a todas as fases de aquisi¢cdo da lingua escrita observadas, porém, apenas os alunos da
etapa ortografica conseguiram obter um nimero maior de acertos do que de erros. Vejamos, a
seguir, amostras que mostram como esse exercicio foi realizado de forma incorreta.

Figura 2.26: Aluno KC(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

16)Relacione as palavras a quantidade de sons que elas possuem.

a) NARIZ ( )4
b) FOCA ( )5
c) SARDINHA ( &)e6
d) BARRIGA (& )7

Figura 2.27: Aluno EF(M)8 - fase avancada da etapa alfabética

16)Relacione as palavras a quantidade de sons que elas possuem.

a) NARIZ- C b )4
b) FOCA ( A5
c) SARDINHA ( € 9)e

d) BARRIGA (&7
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Figura 2.28: Aluno TG(F)- etapa ortogréafica

16)Relacione as palavras a quantidade de sons que elas possuem.

a) NARIZ Cd)4
b) FOCA C ©J5
c) SARDINHA (< )6
d) BARRIGA )7

Observamos que os alunos da fase inicial da etapa alfabética, exemplo da primeira
figura, que realizaram o exercicio de forma incorreta, relacionaram as palavras de forma
aleatoria, demonstrando incapacidade de realizar a segmentagdo das palavras em sons, mesmo
em relacdo aquelas em que cada som correspondia a uma Unica letra.

Os alunos das demais fases, que também responderam de forma incorreta,
diferentemente dos alunos do primeiro grupo, conseguiram segmentar adequadamente as
palavras em que cada som era representado por uma Unica letra, nesse caso, as palavras nariz
e foca. Porém esses alunos ndo conseguiram segmentaram adequadamente 0s sons das
palavras que exibiam digrafos, ou seja, nas quais um som é representado por um conjunto de
letras. Segundo Morais (2012), a habilidade de segmentar a palavra em sons é complexa, até
mesmo para criangas e adultos alfabetizados.

Em relacdo ao exercicio numero 17, diferentemente do exercicio numero 16,
verificamos um grande avanco dos alunos dos diferentes grupos, tendo em vista que apenas 1
deles, pertencente a fase inicial da etapa alfabética, respondeu ao exercicio de forma incorreta.
Vejamos amostras desse exercicio.

Figura 2.29: Aluno YF(M)10 - fase inicial da etapa alfabética

17)Indique a palavra que inicia e termina com o mesmo som da palavra abaixo.

CARRO

Figura 2.30: Aluno VG(M)8 - fase avancada da etapa alfabética

17)Indique a palavra que inicia e termina com 0 mesmo som da palavra abaixo

CARRO

COLA | anTo l LCEGOT chun(ﬂ
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Figura 2.31: Aluno VF(F)8- etapa ortogréafica

17)Indique a palavra que inicia e termina com o mesmo som da palavra abaixo.

CARRO

Diferentemente do pré-teste, observamos que os alunos das diferentes fases de
aquisicdo da lingua escrita conseguiram perceber que a letra C pode representar os sons [K] e
[s]. Nesse caso, a habilidade metafonoldgica de apontar palavras iniciadas pelo mesmo som e
o conhecimento das relagdes grafofonémicas da lingua se desenvolveram reciprocamente. A
medida em que os alunos compreenderam essas relacfes entre sons e letras, obtiveram éxito
na atividade de reflexdo fonoldgica. Vale salientar que, segundo afirmam Capovilla e
Capovilla (2010, 2011), Morais (2012), Spinillo (2013), entre outros, o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, da leitura e da escrita ocorrem de forma interligada.

Em relagdo aos demais exercicios envolvendo a consciéncia fonémica, observamos
que os alunos da fase mais avancada da etapa alfabética, bem como os da etapa ortografica
obtiveram um excelente desempenho, revelando eficiéncia em relacdo as habilidades de
consciéncia fonémica. Em relacdo aos alunos da fase inicial da etapa alfabética, observamos
que estes obtiveram melhores resultados que no pré-teste. 1sso revela um avango em relacédo a
esse nivel de consciéncia fonoldgica. No entanto, algumas dificuldades foram detectadas.

Em relacdo ao exercicio nimero 18, que corresponde a habilidade metafonoldgica de
apagar e acrescentar fonemas as palavras. Vejamos como alguns alunos da fase inicial da
etapa alfabética realizaram o exercicio.

Figura 2.32: Aluno em WH(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

18)Forme o nome das figuras abaixo de acordo com o que é pedido.

Apagando FOgA

um fonema

Acrescentando BOIo

um fonema




Figura 2.33: Aluno RG(M)8 -fase inicial da etapa alfabética
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18)Forme o nome das figuras abaixo de acordo com o que é pedido.

Apagando FOCA

um fonema

Acrescentando BOI

um fonema

A primeira amostra apresenta o exercicio respondido de forma incorreta. Nesse caso, 0

aluno, apesar de ter refletido fonologicamente, apagando e acrescentando letras equivalentes a

determinados sons da fala, formou as pseudopalavras: foa para foca e boio para béia. A grafia

apresentada revela um das caracteristicas da fase inicial do processo de alfabetizacdo que é a

dificuldade de estabelecer as relagOes entre sons e letras. A segunda amostra revela como um

aluno da mesma fase de aquisicdo da lingua escrita realizou o exercicio. Nesse caso, 0

discente conseguiu estabelecer adequadamente a relacdo entre sons e letras, assim como 0s

alunos da fase mais avancada, e desenvolver a habilidade metafonolégica trabalhada.

Em relacdo ao exercicio numero 19, a maioria dos alunos em fase inicial da etapa

alfabética, diferentemente do pré-teste, conseguiu apontar palavras distintas pelo fonema

inicial. Vejamos amostras de como o exercicio foi realizado por esses alunos:

Figura 2.34: Aluno WH(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

19)Forme novas palavras mudando o fonema inicial da palavra FOCA
FOCA
a) a5 oca

b) ¢ oca
9] i OCA

d) 1" oca

B)
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Figura 2.35: Aluno KC(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

19)Forme novas palavras mudando o fonema inicial da palavra FOCA

FOCA
B)
a) g OCA
b) oca
c) OCA

d) OCA

D)
20)Pense nos sons equivalentes as letras do quadro e forme o nome da figura.

A primeira amostra revela como os alunos dessa fase avancaram em relacdo a essa
habilidade metafonoldgica, bem como em relagdo ao conhecimento, em relacdo as relagdes
grafofonémicas, tendo em vista que, no pré-teste, apenas um aluno dessa fase conseguiu
realizar esse exercicio de forma correta. No pos-teste, 4 dos 6 alunos executaram o exercicio
eficientemente. Outro exemplo desse avanco, em relagdo ao reconhecimento de palavras
distintas pelo fonema inicial, bem como do conhecimento das relacdes entre sons e letras € o
exercicio namero 20, no qual os alunos deveriam refletir acerca dos sons equivalentes as
letras apresentadas para formar o nome de uma figura. Vejamos amostras desse exercicio:

Figura 2.36: Aluno RG(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

20)Pense nos sons equivalentes as letras do quadro e forme o nome da figura.

s A
o A _
P T

Figura 2.37: Aluno EF(M)8 - fase avancada da etapa alfabética

20)Pense nos sons equivalentes as letras do quadro e forme o nome da figura.

e A R~V f"étjﬁ
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Figura 2.38: Aluno WH(M)8 - fase inicial da etapa alfabética

20)Pense nos sons equivalentes as letras do quadro e forme o nome da figura.

S

A
O A
T

P

Observamos que, no pre-teste, apenas 1 aluno em fase inicial do processo de
alfabetizacdo conseguiu desenvolver essa habilidade corretamente, e que, no pos- teste esse
namero elevou-se para 3. Percebe-se, por meio das duas primeiras amostras que, assim como
os alunos da fase mais avancada da etapa alfabética, os alunos em inicio da etapa alfabética
conseguiram refletir sobre a dimenséao sonora e grafica do nome da figura e, assim, grafar este
nome de forma convencional.

A terceira amostra revela como o exercicio foi realizado incorretamente por um dos
alunos da fase inicial da etapa alfabética. Nessa amostra, que exemplifica as demais respostas
incorretas, avaliamos que, apesar dos avangos apresentados, metade dos alunos dessa fase
ainda precisa avancar em relacdo as habilidades, tanto de consciéncia fonoldgica, quanto de
leitura e escrita, pois, como vemos na amostra, os alunos ainda nédo identificam os sons
equivalentes as letras apresentadas.

Com base nas andlises realizadas a partir dos dados do pré-teste e do pos-teste,
apresentaremos, na sequéncia, algumas discussdes acerca dos resultados obtidos apds o

desenvolvimento da proposta de intervengéo.
6.2 DISCUSSOES ACERCA DOS RESULTADOS OBTIDOS

A partir da observacdo dos dados e das analises, referentes ao pré-teste, observamos
gue os alunos, sobretudo aqueles que se encontram em inicio da etapa alfabética, ou seja, que
ainda ndo se apropriaram do nosso sistema de escrita, revelaram varias dificuldades
relacionadas aos exercicios que trabalham as habilidades de consciéncia fonoldgica de forma
interligada a leitura e a escrita. Essa reciprocidade entre a aquisi¢cdo da lingua escrita e 0
desenvolvimento da consciéncia fonolégica, como vimos anteriormente, é destacada por
Capovilla e Capovilla (2010, 2011), PNAIC (BRASIL, 2012), Spinillo (2013), entre outros.

Considerando o desempenho dos participantes, em relacdo aos exercicios do pré- teste
que trabalhou os diferentes niveis de consciéncia fonoldgica, observamos as principais

dificuldades: a) Consciéncia de palavras: segmentar a frase em palavras e organizar as
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palavras numa sequéncia que dé sentido a elas. b) Consciéncia silabica: contar o nimero de
silabas de uma palavra e inverter a ordem das silabas para formar novas palavras. c)
Consciéncia de rimas e aliteracGes: criar rima a partir de uma palavra dada e de apontar
aliteracbes quando apresentadas palavras com uma letra representando diferentes sons. d)
Consciéncia fonémica: segmentar palavras em sons e apontar palavra iniciadas e terminadas
pelo mesmo som. Nesse nivel de consciéncia fonoldgica, os alunos em fase inicial da etapa
alfabética também revelaram dificuldade em unir sons isolados para formar palavras.

Ao observarmos os dados referentes ao pos-teste e de fazermos a analise comparativa
do pré- teste e do pds-teste, verificamos que, apds a aplicacdo da proposta didatica, os alunos
das diferentes etapas de aquisi¢do da lingua escrita avangaram em relacdo as habilidades dos
diferentes niveis de consciéncia fonologica, desempenhando, com maior eficiéncia, 0s
exercicios que, anteriormente, haviam revelado dificuldade em executar. Apresentaremos, a
seguir, os graficos que revelam o avanco dos alunos em relacdo as habilidades de consciéncia
fonoldgica, trabalhadas de forma interligada a leitura e a escrita.

A sequir, o primeiro grafico refere-se ao total de respostas corretas obtidas pelos

alunos no pré-teste e no pés-teste envolvendo lingua escrita e consciéncia de palavras.

Y

Gréfico 1. Dados referentes a quantidade total de acertos obtidos no pré-teste e pds-teste
envolvendo lingua escrita e consciéncia de palavras
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Faseinicialda Fase avancada da Etapa ortografica
etapa alfabética etapa alfabética
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Podemos observar 0 avango dos alunos em relagdo ao desenvolvimento dos exercicios
que conciliaram a lingua escrita e a consciéncia de palavras. Entretanto, esse avanco foi
pequeno, em relacdo aos alunos que se encontram na fase inicial da etapa alfabética. Esses
alunos, que ainda ndo compreendem o funcionamento do sistema alfabético, continuaram
revelando, no pos-teste, dificuldades em desenvolver determinadas habilidades
metafonoldgicas propostas. Por isso, faz-se necessario a continuidade de um trabalho voltado
para o desenvolvimento das habilidades relacionadas a consciéncia de palavras, uma vez que,
segundo apontam Lemle (2009), Bortoni-Ricardo (2006), Massini-Cagliari e Cagliari (1999),
entre outros, a consciéncia da unidade palavra é importante no processo inicial de
alfabetizacdo, uma vez que ao ler e escrever o sujeito estard em contato com as palavras que
formam o enunciado.

A seguir, apresentaremos o grafico que revela o total de respostas corretas obtidas

pelos alunos no pre-teste e no pos-teste envolvendo lingua escrita e consciéncia de silabas.

Y

Gréfico 2. Dados referentes a quantidade total de acertos obtidos no pré-teste e pds-teste
envolvendo lingua escrita e consciéncia de silabas

35

30

25

20

B Pré-teste
15

Pos-teste

0 T T T 1

Faseinicialda Fase avancada da Etapa ortografica
etapa alfabética etapa alfabética

Como vemos, 0s avangos, em relacdo aos exercicios que trabalharam a lingua escrita e
a consciéncia de silabas, foram significativos, em relacdo as diferentes etapas de aquisi¢éo da
lingua escrita. Diferentemente dos exercicios que enfocaram a consciéncia de palavras, como
observamos no grafico 1, nesses exercicios, 0s alunos que se encontram em fase inicial da
etapa alfabética, da mesma forma que os demais alunos, obtiveram um nimero bem maior de

acertos no pos-teste do que no pré-teste. Esse avango é relevante, pois a consciéncia de que as
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palavras podem ser segmentadas em unidades menores, que sdo as silabas, bem como a
capacidade de manipular tais componentes sonoros, tornam-se importantes no processo de
aquisicdo da lingua escrita, conforme verificamos em PNAIC (BRASIL, 2013) e Morais
(2012).

Vejamos, abaixo, o grafico referente ao total de respostas corretas obtidas pelos alunos

no pré-teste e no pds-teste envolvendo lingua escrita e consciéncia de rimas e aliteragoes.

Gréfico 3. Dados referentes a quantidade total de acertos obtidos no pré-teste e pos-teste
envolvendo lingua escrita e consciéncia de rimas e aliteracoes
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Observamos, do mesmo modo que, em relacdo a consciéncia de palavras e a
consciéncia de silabas, o avango dos alunos em relagdo a consciéncia de rimas e aliteracdes.
Corroborando Solé (2009) e Morais (2012), sabemos que, desde cedo, as criangas mostram-se
aptas a explorar, quase que naturalmente, segmentos sonoros como rimas e aliteragdes. 1sso se
da, principalmente por meio do contato com os textos poéticos de tradicdo oral que fazem
parte da nossa cultura, como: can¢des populares, poemas, parlendas, trava-linguas etc.

O avango dos alunos, em relacdo a consciéncia desses segmentos intrassilabicos, é
importante, pois, segundo Alves (2009), além de despertar o interesse pela analise linguistica,
favorece o desenvolvimento do proximo nivel de consciéncia fonolédgica que é a consciéncia
fonémica, indispensavel para a aquisi¢cdo da leitura e da escrita.

Abaixo, apresentaremos o grafico que revelara o avanco obtido pelos alunos em

relacdo a consciéncia fonémica.
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Y

Grafico 4. Dados referentes a quantidade total de acertos obtidos no pré-teste e pos-teste
envolvendo lingua escrita e consciéncia de fonemas
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Conforme verificamos no grafico acima e destacamos na analise comparativa dos
dados do pré-teste e do pds-teste, os alunos avancaram em relacdo aos exercicios que
conciliaram leitura, escrita e consciéncia fonémica. Inclusive, os alunos que se encontram em
fase inicial da etapa alfabética elevaram, significativamente, o nimero de acertos apds a
aplicacdo da proposta didatica. Vale lembrar que, de acordo com Dehaene (2012), Capovilla e
Capovilla (2010, 2011), Adams e seus colaboradores (2006) e Morais (2012), os alunos que
se encontram no inicio do processo de alfabetizacdo ndo conseguem estabelecer a relacéo
grafema-fonema de forma espontanea, necessitando de um trabalho continuo e progressivo de
reflexdo e manipulacdo desses segmentos. Esse trabalho, sempre que possivel, deve ser
realizado mediante a apresentacdo da forma escrita das palavras, tal como realizamos em
nossa proposta didatica, com o intuito de promover a reflexdo fonolégica e gréafica.

Salientamos que a proposta foi desenvolvida em um curto periodo de tempo e, que,
mesmo assim, revelou resultados positivos, em relacdo as habilidades relacionadas a
consciéncia fonologica e a aquisicdo da lingua escrita, podendo fazer parte de um trabalho
continuo em sala de aula, visando a eficacia do processo de alfabetizacéo e reduzindo, assim,
0 insucesso escolar.

A partir da intervencdo, os alunos se mostraram mais atentos aos componentes sonoros
da lingua e passaram a revelar um maior dominio das relacbes grafofonémicas, tanto em

relagdo as correspondéncias biunivocas, como nas relagdes nas quais “uma letra pode
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representar diferentes sons, segundo a posi¢do” (LEMLE, 2009) como, por exemplo: L
representando o som [u] como em casal.

Percepcgdes e conhecimentos como esses, que parecem simples para aqueles que ja
fazem uso da lingua escrita ha muito tempo, tornam-se essenciais no processo alfabetizacéo,
uma vez que a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, segundo Capovilla e Capovilla
(2010, 2011), Lemle (2009), Morais (2012), Solé (2009), entre outros estudos, relaciona-se
diretamente com o desenvolvimento da consciéncia das unidades da fala e do conhecimento
das relacGes entre sons e letras. Destacamos que, embora os alunos tenham avancado, as
dificuldades em estabelecer as diferentes relacfes entre sons e letras ainda sdo reveladas, o
que, de acordo com Lemle (2009) e Morais (2012), é natural nesse periodo. Dai a importancia
de planejar atividades que trabalhem a reflexdo grafica e fonologica de forma interligada.

Nesse sentido, a proposta didatica, voltada para o desenvolvimento da lingua escrita e
da consciéncia fonoldgica, promoveu a leitura de textos que, por apresentarem rimas,
aliteracbes e serem facilmente memorizados pelos alunos, possibilitaram a realizagdo da
reflexdo tanto fonoldgica quanto grafica acerca das palavras. Os exercicios orais e escritos,
bem como 0s jogos propostos, sempre realizados de forma colaborativa entre os alunos,
possibilitaram que os mesmos compartilhassem seus conhecimentos acerca do funcionamento
da escrita alfabética. E, nesse contexto de reflexdo, interagdo e intervengdo, os alunos, em
inicio da etapa alfabética obtiveram, como podemos ver, avangos significativos em relagdo as
habilidades metafonoldgicas trabalhadas.

Esses alunos precisam ser auxiliados, uma vez que, por se encontrarem no 3° ano do
Ensino Fundamental, ou seja, no ciclo final de alfabetizacdo, ja& deveriam conhecer o
funcionamento do sistema alfabético, segundo Morais (2012) e PNAIC (BRASIL, 2012). Da
mesma forma que Morais (2012), acreditamos que o desenvolvimento de determinadas
habilidades metafonoldgicas sdo fundamentais para que o aluno progrida em relacdo a
aquisicdo da escrita alfabética.

O autor destaca a importancia do trabalho com unidades como palavras, silabas, rimas
e aliteracBes e fonemas, uma vez que, habilidades como comparar o tamanho das palavras,
analisando a quantidade de silabas; identificar palavras iniciadas com a mesma silaba; apontar
palavras iniciadas pelo mesmo fonema; identificar palavras que rimam e produzir uma palavra
que rime com outra sdo importantes para o avango dos alunos em relacéo as hipoteses sobre a
escrita alfabética. Nesse sentido, destacamos que embora a proposta tenha sido aplicada a
todos os alunos da turma, ela volta-se, sobretudo, aqueles que se encontram no inicio do

processo de alfabetizacdo, apresentando dificuldades em realizar atividades relacionadas a
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lingua escrita. A seguir, apresentaremos as consideracdes finais a cerca do estudo que enfocou
a relacdo entre a lingua escrita e a consciéncia fonologica, bem como suas implicagbes na

pratica pedagogica.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir, com base na pesquisa realizada e nas analises apresentadas
anteriormente, que a proposta didatica voltada para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica de forma interligada a leitura e a escrita promoveu o avango dos alunos que se
encontram no processo de alfabetizacao, desenvolvendo, por meio de atividades que exploram
a reflexdo fonologica e grafica, diferentes habilidades metafonoldgicas e o conhecimento de
determinadas relacGes entre sons e letras. Nesse sentido, pode-se perceber que a proposta de
didatica permitiu aos alfabetizandos adquirir novas percepc¢des e conhecimentos considerados
fundamentais para a aquisicdo do sistema de escrita alfabética, a qual os tornara capazes de
fazer o reconhecimento das palavras escritas e de, posteriormente, avancar em relacdo a
leitura e & escrita.

Os resultados positivos da proposta didatica foram verificados por meio dos dados e
das andlises referentes aos exercicios do pos-teste aplicado aos participantes, nos quais foram
detectados os avancos dos alunos investigados em relacdo as habilidades metafonoldgicas
trabalhadas, bem como em relacdo a compreensdo de determinadas correspondéncias entre
sons e letras.

Destacamos que o intuito da proposta de intervencdo ndo é a retomada dos antigos
métodos de alfabetizacdo, que preconizavam o processo de ensino-aprendizagem por meio da
memorizacdo, da repeticdo e da leitura de pseudotextos criados, especificamente, para
trabalhar o conhecimento de determinadas relagdes grafofonémicas. Pelo contrario,
objetivamos um trabalho a partir da leitura de textos reais que circulam em nosso meio social.
Tais textos poéticos da tradicdo oral (cancdo, poema, parlenda, trava-lingua etc), ricos em
recursos sonoros como rimas e aliteracGes e j& memorizados pelos alunos, possibilitaram o
conhecimento das caracteristicas desses diferentes géneros textuais, bem como o
desenvolvimento da reflexao fonoldgica e grafica.

Além das atividades reflexivas, diferentemente dos antigos métodos de alfabetizacéo,
a proposta didatica considerou as diferentes etapas do processo de aquisicdo da lingua escrita,
respeitando as hipdteses dos alunos em relagdo a lingua escrita e permitindo-os escrever de
acordo com essas hipodteses. Outra contribuicdo da proposta didatica, além da leitura dos
textos e dos exercicios orais e escritos desenvolvidos a partir deles, foi o trabalho com jogos e
com desafios como a competicdo de trava-linguas. Essas atividades foram relevantes, pois
também levaram os alunos a refletirem acerca das palavras, tornando-os mais conscientes dos

componentes orais e graficos que as compdem.
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Como vimos anteriormente, estudos como Morais (2012) e PNAIC (2012) apontam
que, no 3° ano do Ensino Fundamental, os alunos devem ser capazes de conhecer o
funcionamento da escrita alfabética, desenvolvendo determinadas habilidades
metafonoldgicas e compreendendo diferentes relagfes grafofonémicas regulares. No entanto,
0 que verificamos € um namero significativo de alunos que compdem esse ciclo sem que
tenham desenvolvido tais percepgdes e conhecimentos. Sdo alunos que ainda se encontram no
inicio da etapa alfabética de aquisicdo da lingua escrita, ou seja, que ainda ndo tém o dominio
da relacdo grafema-fonema. Desse modo, sdo incapazes de executar satisfatoriamente as
atividades relacionadas a leitura e a escrita, reforcando os indices preocupantes referentes ao
fracasso da alfabetizagdo no Brasil.

E evidente que precisamos melhorar os indices referentes a alfabetizacdo no Brasil, a
fim de reduzir a desigualdade social. Por isso, faz-se necessario desenvolver, nos anos que
constituem os ciclos de alfabetizacdo, um trabalho pautado no processo de ensino-
aprendizagem do sistema de escrita alfabética, fazendo com que o alfabetizando compreenda
as regras de funcionamento desse sistema e, como vimos ao longo desse trabalho, o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a consciéncia fonologica torna-se fundamental
nesse periodo. Porém, vale ressaltar que o trabalho voltado para o ensino da escrita alfabética
deve voltar-se, também, para a perspectiva do letramento, ou seja, para as praticas sociais da
leitura e da escrita.

Diferentemente da escola particular, grande parcela dos alunos da escola publica ndo
participam de praticas letradas em seu ambiente familiar. Alias, constatamos que, em varios
casos, 0s pais ou responsaveis por esses alunos ndo sdo alfabetizados. Por isso, muitas
criangas chegam a escola sem terem construido percep¢des e conhecimentos basicos em
relacdo ao sistema de escrita. O que ocorre é que, sem 0 apoio e o incentivo familiar e sem um
ensino adequado da escrita alfabética, as dificuldades persistem, e muitos alunos chegam ao
3% ano do Ensino Fundamental sem compreenderem o funcionamento desse sistema de escrita.
E para que sejam capazes de ler e escrever pequenos textos de forma autdnoma, essa
compreensdo é imprescindivel.

Diante do exposto, ndo se pode fechar os olhos para essa realidade e insistir no
discurso, defendido por muitas escolas, de que a aprendizagem do sistema alfabético ocorre
de forma natural desde que os alunos leiam e escrevam frequentemente. Como vimos, e,
segundo aponta Morais (2012), os resultados dessa concep¢do ndo estdo sendo positivos.

Por meio desse processo investigativo, embora desenvolvido em um curto periodo,

verificamos que os alunos tornaram-se mais reflexivos, em relagdo a dimensdo sonora da
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lingua, e que utilizaram os novos conhecimentos no momento da leitura e da escrita, seja
localizando palavras no texto, contando o numero de silabas de uma palavra, apontando
rimas, percebendo os sons iniciais das palavras etc. Dessa forma, pode-se afirmar que o
trabalho com a consciéncia fonoldgica, conciliado com a apresentacdo da escrita da palavra,
torna o aluno habil em reconhecer a palavra escrita, levando-o a refletir sobre os componentes
orais e escritos da palavra.

Corroborando PNAIC (BRASIL, 2012, 2013) e Morais (2012), acreditamos que um
trabalho voltado para o letramento e para a dimensdo linguistica da escrita alfabética,
sobretudo, em relagdo aos aspectos sonoros enfocados no presente trabalho, é fundamental
para a aquisicéo e, posterior, desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Formando,

assim, leitores competentes.
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APENDICE - A

ATIVIDADES DIAGNOSTICAS

| — AVALIACAO DA LEITURA

BOLA DE GUDE

A MAIOR BOLA DO MUNDO
E DE FOGO E SE CHAMA SOL,
A BOLA MAIS CONHECIDA

E A DE JOGAR FUTEBOL.

CERTA BOLA COLORIDA
JOGAR BEM EU NUNCA PUDE
E DE VIDRO ESSA BANDIDA

E CHAMA-SE BOLA DE GUDE

Azevedo, R. Dezenove poemas desengoncados. S3o Paulo, SP: Editora Atica, 1998

Il — AVALIACAO DA ESCRITA

Auto Ditado

3,

I\
Q

)
%%\ D

i‘

Prof=<- Alexandra

Disponivel em: <http://www.otoconcept.com/tag/auto-ditado-letra-b/>.Acesso em 10 fev. 2015
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APENDICE - B

PRE- TESTE ENVOLVENDO EXERQiCIOS QUE INTERLIGAM LEITURA,
ESCRITA E CONSCIENCIA FONOLOGICA

Leia o poema abaixo e responda as perguntas:

A CASAE O SEUDONO

ESSA CASA E DE CACO
QUEM MORA NELA E 0 MACACO.

ESSA CASA TAO BONITA
QUEM MORA NELA E A CABRITA.

ESSA CASA E DE CIMENTO
QUEM MORA NELA E 0 JUMENTO.

ESSA CASA E DE TELHA
QUEM MORA NELA E A ABELHA

ESSA CASA E DE LATA
QUEM MORA NELA E A BARATA

ESSA CASA E ELEGANTE
QUEM MORA NELA E O ELEFANTE

E DESCOBRI DE REPENTE
QUE NAO FALEI EM CASA DE GENTE.

(Elias José, Lua no brejo. Porto Alegre, RS: Mercado Aberto, 1987.)

[CONSCIENCIA DE PALAVRAS|

1) Observe como um dos versos do texto foi escrito no quadro abaixo:

ESSACASAEDELATA

Agora, escreva cada palavra em uma linha.
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2) Localize no texto a palavra CASA. Quantas vezes ela aparece?

3) Releia os versos retirados do texto e anote no espa¢o a quantidade de palavras que

eles possuem.

ESSA CASA E DE CACO
QUEM MORA NELA E 0 MACACO palavras

4)No verso: QUEM MORA NELA E A CABRITA

- Qual é a maior palavra?

- Qual é a menor palavra?

5)Leia as palavras que formam o titulo do texto e depois organize-as numa sequéncia
que tenha sentido.

O DONO SEU CASA A

CONSCIENCIA DE SILABAS

6)Qual das palavras abaixo possui 3silabas?

MACACO CASA NAO

7)marque as silabas utilizadas para formar o nome da figura abaixo e escreva-o no

espaco.




8)Apague uma das silabas da palavra em destaque para formar o nome da figura.

BARATA -

9)Agora, acrescente uma silaba a palavra em destaque para formar o nome da figura.

CASA + =
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10) Inverta as silabas da palavra MORA e forme uma nova palavra. Depois, ilustre-a no

quadro abaixo:

CONSCIENCIA DE RIMAS E ALTERACOES

11) Releia o texto e relacione as palavras que rimam.

(a) CACO () ABELHA
(b) BONITA () CABRITA
(c) CIMENTO () MACACO
(d) TELHA () JUMENTO

12) No texto aparece outra rima: LATA / BARATA. Marques a palavra abaixo que

também rime com a palavra lata.

LAPIS

FOGAO

GATA

13) No espaco desenhe uma figura cujo nome rime com a palavra em destaque:

E DESCOBRI DE REPENTE
QUE NAO FALEI EM NOME DE GENTE
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14) No quadro abaixo, marque as palavras que comegam com 0 mesmo som.

CIMENTO

- CASA - BARATA

- CABRITA

15) Marque a palavra que inicia com 0 mesmo som da figura abaixo.

ABELHA

- VELHA - TESTA

- ESCADA

CONSCIENCIA DE FONEMAS

16)Pinte de cores iguais as palavras que apresentam a mesma quantidade de sons.

CASA ABELHA TELHA

FALEI

17)Indique a palavra que inicia e termina com o mesmo som da palavra CABRITA

CEBOLA CABELO COMIDA

CINEMA

18) Forme o nome das figuras abaixo fazendo o que se pede:

Apagando um

dos fonemas

PASTA

Acrescentando

um fonema

MAL
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19) Mude o fonema inicial da palavra LATA e forme o nome das figuras.

LATA (c)
(a) ATA
(b) ATA
(d)
(o) ATA
(d) ATA

20 ) Pense nos sons que correspondem as letras do quadro e forme o nome da figura.
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APENDICE - C

ATIVIDADE EM FOLHA REFERENTE A ETAPA |
Aluno: (a)

Data / / Turma: 3° ano

1. Leia com ateng&o este poema:
O MACACO EAMOLA

O MACACO VE A MALA.

O MACACO CUTUCA A MALA.

DA MALA PULA A MOLA.

A MOLA VIRA BOLA.

A BOLA PULA. A BOLA PULA.

A MOLA GALOPA COMO O CAVALDO.
A MOLA REBOLA COMO O ROBALO.
O MACACO FICA MOLE DE MEDO.

- A MOLA SERA MALUCA?

In: Sénia Junqueira. Sdo Paulo. Atica, 1999.

2. Utilizando lapis colorido, volte ao poema e pinte os espacos entre as palavras.

3. A seguir, um dos versos do poema foi destacado. Porém, as palavras foram escritas sem
nenhum espaco entre elas. Reescreva o verso colocando cada palavra em um quadradinho.
AMOLAGALOPACOMOOCAVALO

4. Localize e circule no texto, 0 nome da seguinte personagem:

5. Marque X no quadradinho que mostra quantas vezes a palavra MOLA aparece no texto.

‘L] s s[]
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6. Releia os versos finais do texto e anote no espago a quantidade de palavras que ele possui.
O MACACO FICA MOLE DE MEDO.
- A MOLA SERA MALUCA? palavras

7. Observe as palavras do quadro abaixo e complete as informacdes.

BOLA - VE - MALUCA - ROLA

a) Qual é a menor palavra: [ ] Letras

b) Qual é a maior palavra: [ ] Letras

8. Organize os versos do texto numa sequéncia gque tenha sentido.
a)VE MALA A MACACO O.

b)A DA MALA MOLA PULA.

9. Observe, abaixo, alguns versos do poema. Eles apresentam palavras e figuras. Vamos

reescrevé-lo substituindo as figuras por palavras.

O MACACO E A MOLA O MACACO E AMOLA

r f

o) CUTUCA A

pall " PULA A § . DA PULA A .

A VIRA



http://www.google.com.br/url?url=http://fashion.me/shop/12659-desenhocolorir-net/412543-desenhocolorir-net&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=ZJTKU9DGI6bKsQSo74H4Aw&ved=0CCQQ9QEwBw&usg=AFQjCNFtpsPtrN_fgmzVf8p6aFh1znDkbA
http://www.google.com.br/url?url=http://fashion.me/shop/12659-desenhocolorir-net/412543-desenhocolorir-net&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=ZJTKU9DGI6bKsQSo74H4Aw&ved=0CCQQ9QEwBw&usg=AFQjCNFtpsPtrN_fgmzVf8p6aFh1znDkbA
http://www.google.com.br/url?url=http://fashion.me/shop/12659-desenhocolorir-net/412543-desenhocolorir-net&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=ZJTKU9DGI6bKsQSo74H4Aw&ved=0CCQQ9QEwBw&usg=AFQjCNFtpsPtrN_fgmzVf8p6aFh1znDkbA
http://www.google.com.br/url?url=http://www.kastner.com.br/2010/05/molas-animadas-no-solidworks.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=uovJU_jLL4vlsATE64LQDw&ved=0CBYQ9QEwAA&usg=AFQjCNH6vE9OC8nYVWEnJYOPUqK58vGHNQ
http://www.google.com.br/url?url=http://www.kastner.com.br/2010/05/molas-animadas-no-solidworks.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=uovJU_jLL4vlsATE64LQDw&ved=0CBYQ9QEwAA&usg=AFQjCNH6vE9OC8nYVWEnJYOPUqK58vGHNQ
http://www.google.com.br/url?url=http://www.desenhosdesenhos.com/brinquedos/bola/&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=HIzJU4KaJMXMsQTE9YLgDQ&ved=0CCAQ9QEwBQ&usg=AFQjCNGxrfaIWMwHB97AADz5YxubyHY_Bw
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APENDICE - D

ATIVIDADE EM FOLHA REFERENTE A ETAPA 11
Aluno (a):

Data: / / Turma: 3° ano

1.VVamos cantar!
O SAPO NAO LAVA O PE

O SAPO NAO LAVA O PE

NAO LAVA PORQUE NAO QUER

ELE MORA LA NA LAGOA

NAO LAVA O PE PORQUE NAO QUER
MAS QUE CHULE!

Disponivel em: <http://www.qdivertido.com.br/vercantiga.php?codigo=75>. Acesso em:
12mar. 2015.

2. As palavras que falamos, lemos ou escrevemos podem ser dividas em partes menores, que

sdo silabas. Leia as seguintes palavras retiradas do texto, pense e anote a quantidade de silabas

nos quadrinhos.
SAPO
LAGOA
PE
CHULE

UL

3. Agora, é hora de criar! Utilizando as silabas abaixo, forme novas palavras.

LI @) LU LE PO LA CO TE SE

LO MA PE CA PA GO DA Pl AS
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4. Veja que interessante! Se mudarmos a posicao das silabas de uma palavra, formamos uma
nova palavra. Observe: LAVA = VALA. Continue essa brincadeira de formar novas
palavras invertendo as silabas dos nomes. No espaco, faca um desenho para representar a
palavra formada.

BOLO

TOPA

LOBO

PACA

5. Organize as silabas e forme o nome das figuras:

//- r\

G
W »~\

,__‘V,

>
s v)

280

-

O | [PA || PA| |GAI NA| |NI| | ME A | [BA || LEI



http://www.google.com.br/url?url=http://cliquetando.xpg.uol.com.br/2014/05/papagaios-para-imprimir-e-colorir-gratis.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=L7TJU--9AbHfsATqyIGYAw&ved=0CBwQ9QEwAw&usg=AFQjCNEwIuQGnwvLajxIY4yweVmTmwySfg
http://www.google.com.br/url?url=http://anaconfabulando.blogspot.com/2012/06/o-olhar-de-margot-sobre-vida-adulta.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=YLTJU5vMCojisASbzYGIDg&ved=0CC4Q9QEwDA&usg=AFQjCNF9UDUObazx3IA_Ujqxe0IWA5d1Zw
http://www.google.com.br/url?url=http://blogdalilicatt.blogspot.com/2013/07/desenhos-para-colorir-e-imprimir-de_8.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=mLTJU_KaM6jNsQSn8oCIBw&ved=0CBoQ9QEwAg&usg=AFQjCNHwYkrCzUY_yN9SEci2fgFh0IRsqA
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6. Escreva outras palavras a partir das silabas da palavra LAVA.

LA VA

7. A partir dos desenhos abaixo, continue formando novas palavras. Agora, excluindo uma

das silabas do seu nome.

—
—
SA —1
—
— NE  —
—
—
—

CO



http://www.google.com.br/url?url=http://dibujosideiacriativa.blogspot.com/2011/03/sacola-de-papel-pra-colorir.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=BLLJU7eXDei-sQS9-YKgDw&ved=0CC4Q9QEwDA&usg=AFQjCNEx1fbH3ic3lYCT9b4jDlE4gI0hkw
http://www.google.com.br/url?url=http://desenhos-pintar-colorir-blog.blogspot.com/2014/04/desenhos-de-bonecas-para-colorir.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=mLvJU_nUMu3fsATJxIGYDg&ved=0CBYQ9QEwAA&usg=AFQjCNEG53WUu6LzFlNCg5iaPT8TD93E0A
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8. Agora, vamos adicionar uma das silabas em destaque no inicio ou no final do nome de cada

desenho e registrar a nova palavra formada.

LT S

7

) -
|

et

1

'\ +NO DO

l--_ o

TI |FI

+ CA CI

Xl SA+ <&



http://www.google.com.br/url?url=http://www.midisegni.it/Port/casa.shtml&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=28LJU9CyGPbIsASE2oBw&ved=0CCQQ9QEwBw&usg=AFQjCNG2P2mwdxvRNMjoVeJSFxl0skvJkA
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/careca/desenho-jogo/1245224649&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=1c7JU_CvEqjisASo-YHwDg&ved=0CBYQ9QEwAA&usg=AFQjCNE28bSi138ECTR3Dnw7QzuT-bWrpQ
http://www.google.com.br/url?url=http://www.new-social.com/2011/07/desenhos-de-bones-para-imprimir-e-colorir/&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=tMvJU5POGpTNsQTahoE4&ved=0CB4Q9QEwBA&usg=AFQjCNF2ebGCwMaGm2ZFHpqZDlCs8BYN3g
http://www.google.com.br/url?url=http://fotoseimagens.org/2014/03/desenhos-de-pato-para-imprimir-online/&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=hMzJU8azC-jgsASil4Fw&ved=0CCAQ9QEwBQ&usg=AFQjCNGD4Ek0oRnlGxVzsyxDzmlNqJz18g

136

APENDICE - E

ATIVIDADE EM FOLHA REFERENTE A ETAPA III
Aluno (a):

Data: / / Turma: 3° ano

1. Vamos realizar a leitura da parlenda!

HOJE E DOMINGO

PE DE CACHIMBO

O CACHIMBO E DE OURO
BATE NO TOURO

O TOURO E VALENTE
BATE NA GENTE

A GENTE E FRACO

CAIl NO BURACO

O BURACO E FUNDO
ACABOU-SE O MUNDO.

Disponivel em :<http://www.atividadeeduca.com/2013/08/parlenda-hoje-e-domingo.htmls.
Acesso em: 20 mar. 2015.

2. Releia o texto, observando que no final dos versos existem palavras que tém 0 mesmo som

final, ou seja, que rimam. Fique atento a essas palavras.

3. Pinte, da mesma cor, as palavras do texto que terminam com 0 mesmo som.

DOMINGO]  [OURQ

GENTE IMUNDQ|  [CACHIMBO| BURACO| [TOURQ|




4. Marque a palavra que rima com o nome das figuras abaixo.

MATA  PALITO [SAPATO

LUVA  SABAO

5. No espaco, faca um desenho para representar uma palavra que rime com:

GATO

Agora, escreva 0 nome das figuras desenhadas.

NINHO
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http://www.google.com.br/url?url=http://desenhoparacolorir.net/desenho-de-pato-bebe-para-colorir&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=jZbJU9qJE6m-sQT_noLYDw&ved=0CDAQ9QEwDQ&usg=AFQjCNFpXd7gOw4vXmtFzz8ImhNRHQo4Fg
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/atanunes/desenho-jogo/1257868256&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=9pXKU6aDDLS-sQSxnYHoAw&ved=0CCQQ9QEwBw&usg=AFQjCNHBlLS1Yf88OanCFpZNznbNRRWmIA
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6. Acompanhe a leitura do trava- lingua. Depois, é sua vez de brincar com as palavras.

TRES TIGRES TRISTES

PARA TRES PRATOS DE
TRIGO.

TRES PRATOS DE TRIGO
PARA TRES TIGRES
TRISTES.

Disponivel em: <http://www.linolica.com.br/trava.htm>. Acesso em 20 mar. 2015.

7. No texto, muitas palavras comecam com o mesmo som. Escreva, no espaco, trés dessas

palavras.

8. Marque [X| nas palavras que comegam com o mesmo som da palavra pratos.

TIGRES / TRIGO / PRACA / TRISTE / PRIMA / PRATICA|

9. Nas linhas abaixo, escreva o nome de cada figura e, depois, circule os desenhos que iniciam

seus nomes com 0 mesmo som da palavra rei.





http://www.google.com.br/url?url=http://colorireaprender.com/desenho-tatu-para-colorir&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=EKLJU8_mLbPIsAS8x4D4Dg&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNGrV-6JH_2gJMDM2mTYVB9ER_TcdQ
http://www.google.com.br/url?url=http://colorireaprender.com/desenho-tatu-para-colorir&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=EKLJU8_mLbPIsAS8x4D4Dg&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNGrV-6JH_2gJMDM2mTYVB9ER_TcdQ
http://www.google.com.br/url?url=http://casa.hsw.uol.com.br/como-desenhar-um-rato4.htm&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=NKPJU8ekMYLLsASovYCQDw&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNEGe8mREmODTgg2A06tB6HK6H1cmg
http://www.google.com.br/url?url=http://casa.hsw.uol.com.br/como-desenhar-um-rato4.htm&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=NKPJU8ekMYLLsASovYCQDw&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNEGe8mREmODTgg2A06tB6HK6H1cmg
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APENDICE - F

ATIVIDADE EM FOLHA REFERENTE A ETAPA IV
Aluno (a):

Data: / / Turma: 3° ano

1. Vamos ler esse texto. E a letra de uma canc&o que nds conhecemos.

ERA UMA CASA

MUITO ENGRACADA
NAO TINHA TETO
NAO TINHA NADA
NINGUEM PODIA

ENTRAR NELA, NAO
PORQUE NA CASA
NAO TINHA CHAO
NINGUEM PODIA
DORMIR NA REDE
PORQUE NA CASA

NAO TINHA PAREDE
NINGUEM PODIA

FAZER PIPI
PORQUE PENICO
NAO TINHA ALI
MAS ERA FEITA

COM MUITO ESMERO

NA RUA DOS BOBOS

NUMERO ZERO.

MORAES, Vinicius de A. A arca de Noé. Sao Paulo: Companhia das letras, 1991, p. 29.


http://3.bp.blogspot.com/_EdHLYYNjf7s/TLtfYHCyknI/AAAAAAAAMuM/anQ8YEVGGD8/s1600/casa.jpg
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Fique atento!

Além das silabas, podemos dividir as palavras em partes ainda menores,
ou seja, podemos separar cada um de seus sons. Geralmente, n6s nédo
pronunciamos um som sozinho, nés o juntamos com outro (S) para
formar as silabas e as palavras.

Exemplo: [K] + [a]= CA. Veja que na escrita os sons da fala sdo
representados pelas letras.

2. Abaixo, aparecem palavras retiradas do texto. Leia essas palavras, pense e anote a

quantidade de sons que elas possuem.

RUA D

PENICO D

3. Escreva palavras que comegam e que terminam como mesmo som do nome das figuras que
aparecem na cancao.

Palavra que comeca Palavra que termina
COM 0 Mesmo som COM 0 MesmMo som



http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/liviamaya/desenho-jogo/1267498886&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=U4jKU_7ZO5besAT6tIC4DQ&ved=0CDYQ9QEwEA&usg=AFQjCNEae44H7DwfYNnsarC9n3_Q9j6d2A
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/polyta/desenho-jogo/1241073735&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=6YjKU-jgNonNsQS8kYKIDQ&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNG_XA85cOfP6Gn--wEGhBe8JPgCag
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/anapms1/desenho-jogo/chao&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=kYnKU--kDojNsQTOy4DICQ&ved=0CCYQ9QEwCA&usg=AFQjCNEo-qxK5ENm5mD80YYAkGVr6fe99A
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Podemos brincar com os sons das palavras e assim formar palavras novas.

Veja: Se tirarmos o som [K] da palavra casa, formamos a palavra asa.

) —>
CASA ASA
4. Continue formando novas palavras, retirando o som pronunciado pela professora.

LUVA =

PASTA =

MAL =

5. Agora, pense no som que Serd necessario acrescentar as palavras para formar o0 nome das

figuras abaixo, depois escreva no quadro a letra equivalente a esse som.

&
H_{ “{/—\
’\:':-Nl/

N
o NG T

CASA



http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/samuelsimo/desenho-jogo/1239735798&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=gl7JU6foKY_isATc14LoDA&ved=0CCwQ9QEwCw&usg=AFQjCNFbjJpcdiCD2xEpagKEq2Q5t3KEdw
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/jonesburgo/desenho-jogo/asa&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=HV_JU7zjLNHLsATRgoC4AQ&ved=0CDQQ9QEwDzgU&usg=AFQjCNEq9tBxqQ57R-Sp2fqxMhdlXO1Z2Q
http://www.google.com.br/url?url=http://exercicios-de-portugues.blogspot.com/2011/01/desenho-de-um-boi.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=_mHJU6fqGIjNsQTOy4DICQ&ved=0CBYQ9QEwAA&usg=AFQjCNEX-cyY4rg0yacKQt4FE_sKE7Qr7w
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/nathycampos/desenho-jogo/1291674335&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=rWPJU8jWBtPfsATF5YDQCA&ved=0CBgQ9QEwATgo&usg=AFQjCNGfm6yeTPL0i0SpYE79Kj0FDcB2Xg
http://www.google.com.br/url?url=http://ultradownloads.com.br/papel-de-parede/Desenho-Casal-Apaixonado/&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=tcjJU4WqGbHisASo2oHQBQ&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNGtC2mpXg89Zm1wImIvNVsU_DiESQ
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6. Além de formarmos novas palavras retirando ou acrescentando sons, também podemos
fazer isso trocando um dos sons das palavras. Veja, por exemplo, o que ocorre se mudarmos o

som inicial da palavra chéo:

chéo pao mao cao

Agora, pense e complete as palavras com as letras equivalentes aos sons iniciais.

. \./@ AOQ@

__ola L L o __ola
7. A partir das palavras abaixo, transforme-as em novas palavras, mudando apenas um som.

CABELO = MALA =

COELHO = PATA =

8. Responda a adivinha.

O QUE E? O QUE E?

VEJA AS LETRAS DAS CAIXINHAS
PALAVRAS ELAS VAO FORMAR
SAO OBJETOS DE UMA CASA
QUERO VER VOCE ADIVINHAR.

A M S TLEDO T E A
A E VESAI||E T P



http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/anapms1/desenho-jogo/chao&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=kYnKU--kDojNsQTOy4DICQ&ved=0CCYQ9QEwCA&usg=AFQjCNEo-qxK5ENm5mD80YYAkGVr6fe99A
http://www.google.com.br/url?url=http://gartic.uol.com.br/anapms1/desenho-jogo/chao&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=kYnKU--kDojNsQTOy4DICQ&ved=0CCYQ9QEwCA&usg=AFQjCNEo-qxK5ENm5mD80YYAkGVr6fe99A
http://www.google.com.br/url?url=http://adorandoservindoaorei.blogspot.com/2010_07_01_archive.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=E2fJU6mYKoTlsAS444KwCw&ved=0CBwQ9QEwAw&usg=AFQjCNEeYzWxSuHiGjLMo9Hbmu7sQW2xGA
http://www.google.com.br/url?url=http://adorandoservindoaorei.blogspot.com/2010_07_01_archive.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=E2fJU6mYKoTlsAS444KwCw&ved=0CBwQ9QEwAw&usg=AFQjCNEeYzWxSuHiGjLMo9Hbmu7sQW2xGA
http://www.google.com.br/url?url=http://www.educolorir.com/paginas-para-colorir-gola-i19371.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=SmnJU-_iEYTKsQT2lYLIAw&ved=0CCAQ9QEwBQ&usg=AFQjCNEnG_xtP3_P290h_DkZiuH4y3bmNw
http://www.google.com.br/url?url=http://www.educolorir.com/paginas-para-colorir-gola-i19371.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=SmnJU-_iEYTKsQT2lYLIAw&ved=0CCAQ9QEwBQ&usg=AFQjCNEnG_xtP3_P290h_DkZiuH4y3bmNw
http://www.google.com.br/url?url=http://www.kastner.com.br/2010/05/molas-animadas-no-solidworks.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=rWnJU4WzN6nesAT46YHgCw&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNHqfBkGtZZhKB_Zbs3rEkCQHnIQtA
http://www.google.com.br/url?url=http://www.kastner.com.br/2010/05/molas-animadas-no-solidworks.html&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=rWnJU4WzN6nesAT46YHgCw&ved=0CBgQ9QEwAQ&usg=AFQjCNHqfBkGtZZhKB_Zbs3rEkCQHnIQtA
http://www.google.com.br/url?url=http://vegankicks.com/2010/05/converse-jack-purcell-ox/&rct=j&frm=1&q=&esrc=s&sa=U&ei=HmrJU_GBNY7ksATql4CoBQ&ved=0CB4Q9QEwBA&usg=AFQjCNH-7vT5Hojy6t6AQxpTuOSi8T-E_Q

APENDICE - G

POS- TESTE ENVOLVENDO EXERCICIOS QUE INTERLIGAM LEITURA,
ESCRITA E CONSCIENCIA FONOLOGICA

Leia o poema a seguir e responda as perguntas:

AFOCA

Vinicius de Moraes

QUER VER A FOCA
FICAR FELIZ?

E POR UMA BOLA
NO SEU NARIZ.

QUER VER A FOCA
BATER PALMINHA?
EDARAELA

UMA SARDINHA.

QUER VER A FOCA
FAZER UMA BRIGA?
E ESPETAR ELA
BEM NA BARRIGA.

CONSCIENCIA DE PALAVRAS

1) No quadro abaixo, observe como foi escrito um dos versos do poema.

EPORUMABOLA

Agora, escreva cada palavra em um quadradinho
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2) Quantas vezes a palavra FOCA aparece no texto?

5 2 3 4

3) Releia os versos retirados do poema e anote a quantidade de palavras que eles

exibem.

QUER VER A FOCA |
‘ dalavras
FICAR FELIZ? P

4) Observe os versos abaixo e indique:

QUER VER A FOCA ‘ A maior palavra:

A menor palavra:

BATER PALMINHA?

5) Leia as palavras que formam um dos versos do texto e organize-as numa

sequéncia que tenha sentido.

A VER FOCA QUER

CONSCIENCIA DE SILABAS

6) Marque a opg¢ao que indica a quantidade correta de silabas da palavra abaixo.

FOCA

O 0 O O

7) Pinte as silabas usadas para formar o nome da figura abaixo e escreva o nome no

espaco.

JA |CO | XA | TA |[SAR| CI | TI |[LHA




8) Apague uma das silabas da palavra abaixo para formar o nome da figura.

BOLADA- - @

9) Acrescente uma silaba a palavra em destaque para formar o nome da figura.

JACA + =

10) Forme uma nova palavra inventando as silabas da palavra LOBO. Escreva a

palavra formada e represente-a por meio de desenho.

CONSCIENCIA DE RIMAS E ALITERACOES

11)Pinte, utilizando a mesma cor, as palavras do texto que rimam.

Feliz Briga Palminha Nariz Barriga Sardinha
12)Marque a palavra que rima com o nome da figura abaixo.
BALAO TOCA CUBO
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13)No espago abaixo, desenhe uma figura cujo nome rime com a palavra destacada.

SARDINHA




14)Marque a opg¢do em que as palavras iniciam com o mesmo som.

a) bola / foca b) briga / barriga

c) palminha / sardinha d) ver / fazer

15)Marque a palavra que inicia com mesmo som do nome da figura abaixo.

CARRO- SINO -COMIDA - BONECA

CONSCIENCIA DE FONEMAS

16) Relacione as palavras a quantidade de sons que elas possuem.

a) NARIZ ( )4
b) FOCA ()5
c) SARDINHA ( )6
d) BARRIGA (G

17)Indique a palavra que inicia e termina com o mesmo som da palavra abaixo.

CARRO

COLA CINTO CEGO COURO
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18)Forme o nome das figuras abaixo de acordo com o que é pedido.

Apagando FOCA
um fonema

Acrescentando BOI
um fonema

19)Forme novas palavras mudando o fonema inicial da palavra FOCA

FOCA

a) 0CA
b) 0CA
0) 0CA
d) 0CA

20)Pense nos sons equivalentes as letras do quadro e forme o nome da figura.
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ANEXO - A
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

CERTIDAO

Certifico que 0 Comité de Etica em Pesquisa do Centro
de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba — CEP/CCS

aprovou por unanimidade na 32 Reunido realizada no dia 23/04/2015, o

Projeto de pesquisa intitulado: “A LINGUA ESCRITA EM CICLO
FINAL DE ALFABETIZACAQ: UMA INTERFACE COM
CONSCIENCIA FONOLOGICA”, da pesquisadora Anelise dos Santos
Bernardelli. Protocolo 0124/15. CAAE: 42988215.7.0000.5188.

Outrossim, informo que a autorizagdo para posterior
publicagdo fica condicionada 3 apresentagdo do resumo do estudo proposto

a apreciagio do Comité.

> ,
- \J‘u c d/ ¢ &7"
Andrea Marcia da C. Lima
Mat. SIAPE 1117510
Secrataria do CEP-CCS-UFPB

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saide da Universidade Federa da Paraiba
Campus I - Cidade Universitdria - 1° Andar - CEP 58051-900 — Jodo Pessoa - PB
& (83) 3216 7791 - E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com
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ANEXO -B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Orientacéo para Alunos)
Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre processo de ensino e aprendizagem da escrita e estd sendo
desenvolvida pela pesquisadora ANELISE DOS SANTOS BERNARDELLI com alunos com
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Luiz
Mendes Pontes, sob a orientacdo da Professora Dra. Alvanira Lcia de Barros.

O objetivo do estudo é elaborar e desenvolver uma proposta de atividade didatica que
exercite, de forma interligada, as habilidades de leitura, escrita e consciéncia fonoldgica,
contribuindo para a melhoria do processo de alfabetizacdo, uma vez que favorece a reflexdo e
a manipulagdo dos componentes sonoros da lingua.

Solicitamos a sua colaboracdo para participar das atividades que serdo propostas,
executando os exercicios que trabalhardo competéncias consideradas basicas para o processo
de aquisicdo e desenvolvimento da lingua escrita como também sua autorizacdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de salde e publicar em revista
cientifica (se for o caso). Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em
sigilo. Informamos que essa pesquisa nao oferece riscos, previsiveis, para a sua saude.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor nao
é obrigado(a) fornecer informacbes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrera nenhum dano. Os pesquisadores estardo a sua disposicao para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Dado exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou 0 meu consentimento
para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma

copia desse documento.

Assinatura do Participante da pesquisa ou Responsavel Legal

Assinatura da Testemunha
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Contato do Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informacgdes sobre o presente estudo, favor ligar para a
pesquisadora ANELISE DOS SANTOS BERNARDELLI.

Endereco (Setor de Trabalho): Rua Jose Gomes da Silveira, 415 — 58070-390 —
CRISTO REDENTOR-JOAO PESSOA/PB

Telefones: (83) 32189376/ 87819194
Ou
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade Federal
da Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB
Fone: (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel
deverdo rubricar todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na Ultima pagina do

referido Termo.
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ANEXO -C

TERMO DE ASSENTIMENTO
(Elaborado de acordo com a Resolucdo 466/2012-CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada A LINGUA ESCRITA
EM CICLO FINAL DE ALFABETIZACAO: uma interface com consciéncia fonoldgica, sob
minha responsabilidade e da orientadora Professora Dra. Alvanira Ldcia de Barros, cujo
objetivo € apresentar uma proposta de atividade didatica voltada para turmas de alfabetizacgéo,
que desenvolva de forma correlacionada, atividades referentes a habilidade inicial de leitura,
escrita e consciéncia fonologica, partindo de exercicios orais e escritos que desenvolvam tais
habilidades.

Para a realizacdo deste trabalho, usaremos o(s) seguinte(s) método(s): de natureza
qualitativa de carater descritivo e intervencionista, constituindo-se de um amplo trabalho com
as habilidades de leitura, escrita e consciéncia fonoldgica. As atividades serdo organizadas em
seis etapas, e servirdo como instrumento de intervencao e de avaliacdo da presente pesquisa.
Tais atividades objetivardo uma abordagem significativa, trabalhando a leitura e escrita das
palavras de forma contextualizada. Serdo utilizados textos que permeiam o cotidiano infantil,
nas diferentes esferas de convivio social e que permitem, por meio da “brincadeira” com as
palavras, a reflexdo acerca de seus componentes sonoros. Os exercicios elaborados
interligardo a leitura, a escrita e a consciéncia fonoldgica da lingua, exercitando-as nos seus
diversos niveis: consciéncia de palavras, de silabas, de rimas e aliterac6es, e por Gltimo, de
fonemas. Seu nome assim como todos os dados que lhe identifiquem serdo mantidos sob
sigilo absoluto, antes, durante e ap6s o término do estudo.

Quanto aos riscos e desconfortos, afirmamos que os beneficios que esta pesquisa pode
proporcionar sdo claramente superiores aqueles, mas destacamos que, pelo fato da coleta de
dados implicar na execucdo de atividades que envolvem a linguagem oral, o que ir& expor a
aluno diante do grupo, ndo podemos deixar de registrar a possibilidade de algum
constrangimento ou inibicdo dos alunos, diante de um processo avaliativo.Caso vocé venha a
sentir algo dentro desses padrGes, comunique a pesquisadora para que sejam tomadas as
devidas providéncias, como: dialogo para a superacdo das dificuldades enfrentadas;
redefinicdo de alguma estratégia didatico-pedagdgica que possa ter causado algum
desconforto.

Os beneficios esperados com o resultado desta pesquisa s&o: a formagdo de alunos

capazes de refletir acerca dos componentes sonoros da lingua e de manipular tais
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componentes e a obtencdo, por meio dessas capacidades metafonoldgicas, de um melhor
desempenho nos processos de aquisicéo e desenvolvimento da leitura e da escrita.

No curso da pesquisa vocé tem o0s seguintes direitos: a) garantia de esclarecimento e
resposta a qualquer pergunta; b) liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer momento,
mesmo que seu pai ou responsavel tenha consentido sua participagdo, sem prejuizo para si ou
para seu tratamento (se for o caso); ¢) garantia de que caso haja algum dano a sua pessoa, 0s
prejuizos serdo assumidos pelos pesquisadores ou pela instituicdo responsavel inclusive
acompanhamento médico e hospitalar (se for o caso). Caso haja gastos adicionais, 0S mesmos
serdo absorvidos pelo pesquisador.

Nos casos de duvidas, vocé devera falar com seu responsavel, para que ele procure a
pesquisadora responsavel, Professora ANELISE DOS SANTOS BERNARDELLLI, a fim de
resolver o seu problema. O endereco profissional da mesma é: Rua José Gomes da Silveira,
415 — 58070-390 — Cristo Redentor — Jodo Pessoa/PB. Os telefones para contato séo os
seguintes: (83) 32189376/ 87819194.

Eu, , fui informado (a) dos objetivos da presente

pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes, e me retirar do estudo a qualquer momento
sem qualquer prejuizo, e 0 meu responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim
0 desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em

participar dessa pesquisa. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duavidas. Jodo Pessoa/PB, de
de2015.
Assentimento Livre e Esclarecido Eu apos ter

recebido todos os esclarecimentos e assinado o TCLE, confirmo que o (a) menor

recebeu todos o0s esclarecimentos necessarios, e

concorda em participar desta pesquisa. Desta forma, assino este termo, juntamente com o
pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do

pesquisador. Jodo Pessoa/PB, de de2015

Assinatura do responsavel Assinatura do pesquisador
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ANEXO -D

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL LUIZ
MENDES PONTES

ENDERECO: RUA JOSE GOMES DA SILVEIRA, 415 — 58070-390
CRISTO REDENTOR - JOAO PESSOA - PB

CARTA DE ANUENCIA

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado, de forma clara e
detalhada, do projeto de pesquisa a ser desenvolvido nesta instituicdo, que tem por
objetivo geral apresentar uma proposta de atividade didéatica, voltada para turmas de
alfabetizacdo, que desenvolva, de forma correlacionada, atividades referentes a
habilidade inicial de leitura, escrita e consciéncia fonologica. Promovendo, assim, um
melhor desempenho em relagdo a estas habilidades.

Tenho conhecimento de que receberei resposta a qualquer davida sobre os
procedimentos e outros assuntos relacionados com essa pesquisa. Também terei
total liberdade para retirar meu consentimento, a qualquer momento, podendo deixar
de participar do estudo. Tenho consciéncia ainda que a participagdo nesta pesquisa
ndo terd complicacdes legais. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos e
desconforto aos participantes.

Concordo em participar desse estudo, bem como autorizo, para fins
exclusivamente de pesquisa, a utilizacdo dos dados coletados. O registro das
observacfes ficard a disposicdo da Universidade para outros estudos, sempre
respeitando o carater confidencial das informacdes registradas e o sigilo de
identificacdo dos participantes. Os dados serdo arquivados pela pesquisadora, e
destruidos depois, decorrido o prazo de 05 (cinco) anos.

Os responsaveis por esse projeto sdo: Professora Doutora Alvanira Lucia de

Barros (UFPB) alvanirabar@gmail.com e a mestranda Anelise dos Santos

Bernardelli (UFPB) anelisebernardelli@hotmail.com

Joéo Pessoa/PB, de Marcgo de 2015
Nome da Instituicdo: ESCOLA E. DE E. F. LUIZ MENDES PONTES

Responséavel pela Instituicdo:



mailto:alvanirabar@gmail.com
mailto:anelisebernardelli@hotmail.com
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ANEXO -E

CARTAZ PRODUZIDO EM SALA DE AULA

(TEXTO O MACACO E A MOLA)
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ANEXO - F

ATIVIDADE UTILIZANDO O ALFABETO MOVEL
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ANEXO -G

BINGO DOS SONS E DAS LETRAS




