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RESUMO

O presente trabalho contempla uma pesquisa integrante do Programa de Mestrado
Profissional em Letras — ProfLetras e objetiva avaliar a aplicabilidade de um Projeto
Educacional de Intervencdo, em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica estadual, com vistas a promover o ensino de leitura de géneros multimodais
e a desenvolver a competéncia leitora dos sujeitos aprendizes, preparando-0s para o
exercicio da cidadania. Trata-se de uma pesquisa-a¢do qualitativa, de natureza interventiva,
que, por meio de uma transposicdo didatica, foram desenvolvidas atividades sistematicas
de ensino de leitura ancoradas em categorias da Gramatica do Design Visual (KRESS;
VAN LEEUWEN, 2006) e da Analise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 2001),
privilegiando o0s géneros anuncio publicitario, propaganda social e charge. Foram
selecionadas e ensinadas categorias da GDV e da ACD, utilizando-se estratégias basicas
para leitura e interpretagdo de textos multimodais, atentando-se a elementos como cores,
disposicdo espacial, relacdo de contato, de modo a conduzir os alunos nas praticas de
leitura critica de géneros multimodais, levando-os a perceber distintas vozes e
posicionamentos nos textos estudados. Os resultados da pesquisa revelam que a préatica de
ensino de categorias da GDV a alunos do Ensino Fundamental mostrou-se pertinente e
exequivel e que os dados revelaram um pequeno, embora significativo avan¢o nas
habilidades de leitura dos sujeitos aprendizes. Acredita-se que resultados mais promissores
serdo perceptiveis em longo prazo, quando os professores perceberem que préaticas
eficientes de leitura estdo diretamente relacionadas & busca e a vivéncia da cidadania.
Acredita-se que tal conscientizagdo propiciara aos agentes sociais o ‘empoderamento’ para
lutar, promover mudancas e transformar a propria realidade.

Palavras-chave: Multimodalidade; Ensino de Leitura; Intervencdo Educacional



ABSTRACT

This work includes an integral search of the Professional Master's Program in
Arts/Literature — ProfLetras and objectively evaluate the applicability of an Intervention
Educational Project, in a class of 9th grade of elementary school of a public school, in
order to promote reading education multimodal genres and to develop reading competence
of subjects learners, preparing them for citizenship. It is a qualitative action research in
interventional nature, which, through a didactic transposition, systematic activities of
teaching reading were developed anchored in categories of Design Visual Grammar
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) and Analysis Critical Discourse (FAIRCLOUGH,
2001), favoring advertisement gender, social advertising and charge. They were selected
and taught classes of GDV and the ACD, using basic strategies for reading and
interpretation of multimodal texts, paying attention to elements such as color, spatial
orientation, contact ratio, so as to lead students in critical reading practices multimodal
genres, taking them to realize distinct voices and positions in the studied texts. The survey
results reveal that the practice of teaching GDV of people to elementary school students
proved to be appropriate and feasible and that the data revealed a small, though significant
progress in reading skills of subjects learners. It is believed that most promising results will
be noticeable in the long term, when teachers realize that effective reading practices are
directly related to the search and experience of citizenship. It is believed that this will
provide awareness to the social workers 'empowerment’ to fight, drive change and
transform reality itself.

Keywords: Multimodality; Teaching reading; Educational intervention.
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INTRODUCAO

O presente estudo debruca-se sobre processos de ensino de leitura de géneros
multimodais®. Trata-se de uma inquietacdo que acompanha esta pesquisadora desde o ano
de 2001, época em que ingressou como professora de Lingua Portuguesa na Escola
Estadual José de Alencar, nacidade de Riachinho/MG — ocasido em que passou a
conviver com alunos que apresentavam baixa competéncia leitora, sobretudo em situacdes
em que a linguagem verbal mesclam-se elementos ndo verbais. De inicio, foi possivel
detectar que a escola ainda nao ensinava, sistematica e tecnicamente, empreendimentos de
leitura de géneros compostos por textos e imagens — alias, assim como muitas outras
escolas. Em complemento, a experiéncia docente, as condi¢des socioecondémicas e 0S
resultados das avaliacBes externas (SAEB, Prova Brasil, PISA) da escola e regido
denunciavam uma série de caréncias para a vivéncia de multiletramentos que precisavam

ser minimizadas.

O ingresso no Mestrado Profissional em Letras, portanto, possibilitou, ao mesmo tempo, o

estudo dessas caréncias e a realizacdo de acOes para sana-las.

Assim, este estudo apresenta os dados de uma pesquisa-acao realizada na referida escola.
Grosso modo, pretende-se avaliar as contribui¢cbes do desenvolvimento de um Projeto
Educacional de Intervencdo em leitura de textos multimodais, visando o aprimoramento da

competéncia leitora de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

O problema que guiou a presente pesquisa foi: em que medida o desenvolvimento de um
Projeto Educacional de Intervencdo, que privilegiao ensino de leiturade textos
multimodais, pode contribuir para o aprimoramento da competéncia leitora dos sujeitos
aprendizes, tendo em vista a necessaria preparacdo para o exercicio da cidadania e para a

vivéncia dos multiletramentos?

! por textos multimodais, Kress e van Leeuwen (2006, p. 183) entendem “aqueles que se utilizam de mais de
um codigo semiotico, como, por exemplo, 0s que combinam o cédigo visual e o verbal.”

15



Para responder a essa questdo, os objetivos da pesquisa foram, primeiramente, desenvolver
um Projeto Educacional de Intervencdo, em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental
de uma escola puablica, visando promover o ensino de leitura de géneros multimodais, com
vistas a desenvolver a competéncia leitora dos sujeitos aprendizes, preparando-0s para o
exercicio da cidadania, e secundariamente: i) selecionar e ensinar categorias da Gramatica
do Design Visual e da Analise Critica do Discurso, de modo a levar os
alunos a conjugarem informagfes verbais e ndo verbais no processo de producdo de
sentidos; ii) incentivar os alunos a adotarem estratégias basicas, no momento da leitura e
interpretacdo de textos multimodais, atentando-se para elementos como cores, disposi¢éo
espacial, relacdo de contato etc; iii) conduzir os alunos nas praticas de leitura critica de
géneros multimodais, levando-os a perceberem distintas vozes e posicionamentos, nos

textos estudados.

Diante desses objetivos, lancamos a hipdtese de que o desenvolvimento de um Projeto
Educacional de Intervencdo pode contribuir para o aprimoramento de habilidades critico-
leitoras dos sujeitos, entretanto, é possivel que presenciemos o inicio de um processo que,
embora comece com a pesquisa, ndo se finda junto a ela, uma vez que a sedimentagéo de

praticas de leituras é um processo com resultados observados em longo prazo.

Este projeto desenvolveu-se em uma carga horaria de dezoito horas/aula e foi composto
por quatro mddulos didaticos. Os sujeitos participantes foram 32 (trinta e dois) alunos do
9° ano do Ensino Fundamental, os quais sdo advindos de areas rurais, apresentam caréncias
socioecondmicas e acentuadas dificuldades leitoras, sobretudo de textos multissemioticos.
Tal iniciativa buscou atender, da melhor maneira possivel, aos objetivos do Mestrado
Profissional em Letras, que prioriza, entre outras coisas, “0 aumento da qualidade do
ensino dos alunos do nivel fundamental, com vistas a efetivar a desejada curva ascendente
quanto a proficiéncia desses alunos no que se refere as habilidades de leitura e de escrita”
(BRASIL, 2013).

Como se V&, a presente pesquisa trata-se, portanto, da realizacdo de um projeto de ensino
de leitura que prioriza a pratica de ensino a pratica analitica. Assim, a coleta de dados
angariou informacdes dos professores, dos alunos e de suas producdes, mas, sobretudo, do

modo de conducdo e desenvolvimento do projeto de intervencdo, ocorrendo em quatro
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momentos: a)na aplicagho de um questionario aos sujeitos envolvidos na
pesquisa (Apéndice A); b) na realizacdo de entrevista informal com quatro professoras de
Lingua Portuguesa da escola; c) na realizacdo de uma atividade diagnéstica que constou de
dois textos multimodais para anélise (Apéndice B); d) na observacao e realizacdo de diario
de bordo dos dados coletados durante a execucdo do projeto, mediante as discussoes
tecidas entre professor e alunos e por meio de atividade avaliativa proposta ao final da

intervencao.

Tendo em vista 0s objetivos descritos, este trabalho encontra-se estruturado da seguinte
maneira: no Capitulo 1, buscamos situar 0 universo da pesquisa, elucidando aspectos
referentes a localidade, a escola, aos professores, bem como aos alunos envolvidos nesta
empreitada. Apresentamos a necessidade de se voltar os olhos para o exercicio
da leitura critica de textos multimodais na sala de aula e justificamos tal fazer por
acreditarmos ser essa pratica imprescindivel para a formacdo global do aluno e para a sua
vivéncia cidadd. Além disso, relatamos a aplicacdo de uma atividade diagnéstica que
comprovou as caréncias leitoras dos sujeitos no tocante a conjugacdo dos modos
semioticos para o entendimento do texto e, por fim, tratamos da natureza da pesquisa

desenvolvida e dos procedimentos adotados para seu desenvolvimento.

O Capitulo 2 trata dos pressupostos tedricos que serviram de sustentacdo para a construcdo
e o desenvolvimento do Projeto Educacional de Intervencdo. Partimos da Teoria da
Multimodalidade, de Kress e van Leeuwen (2006), e da Analise Critica do Discurso, a
partir dos estudos de Fairclough (2001), para pensar no ensino de categorias que
proporcionassem aos sujeitos o desenvolvimento de habilidades de leitura de textos
multimodais. Assim, selecionamos algumas categorias e as ensinamos aos sujeitos, por
meio de uma transposicdo didatica® acessivel ao ano de escolaridade e nivel de
desenvolvimento dos mesmos. Os géneros textuais selecionados para o estudo da
multimodalidade foram o anuncio publicitario, a propaganda social e a charge, por
acreditarmos que eles propiciam um direcionamento leitor-critico que atenda aos objetivos

desse estudo. Por fim, buscamos evidenciar, ao longo desse capitulo, a importancia da

2 Chevallard (1991) entende a transposicao didatica como o processo de adaptabilidade do conhecimento
cientifico para o conhecimento escolar, a fim de alcangar um nivel desejavel de entendimento do aluno.
17



vivéncia dos multiletramentos para a inser¢do do aluno nas praticas sociais de leitura (com

0 Seu consequente empoderamento).

O Capitulo 3detalha o Projeto Educacional de Intervencdo, esclarecendo aspectos
referentes a sua estrutura e a sua operacionalizacdo. Em seguida, apresenta trechos que
relatam o desenvolvimento das acfes em sala de aula. Ao fim, o capitulo trata da anélise
das atividades propostas, comparando os resultados da atividade diagnostica com os dados

da atividade avaliativa final, buscando, assim, sistematizar alguns resultados.

Por fim, a Conclusdo apresenta as consideracfes finais mais relevantes, retomando a
pergunta orientadora da investigacdo, a hipotese aventada, o objetivo geral do presente
estudo, e as possiveis contribui¢des para o ensino de Lingua Portuguesa.
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1. SITUANDO O UNIVERSO DA PESQUISA

Este capitulo apresenta informacgdes gerais acerca do sistema educacional no pais e do
universo em que a pesquisa foi realizada, com o objetivo de contextualizar o ensino de
Lingua Portuguesa (LP) e suas especificidades. Assim, trata de aspectos relacionados aos
sujeitos envolvidos na pesquisa, assim como do objeto e justificativa desse estudo, além de
apresentar uma atividade diagnostica que comprovou a problematica, bem como o percurso

metodoldgico que nos guiou neste fazer.

Embora haja uma crescente insatisfacdo social quanto aos rumos da educacdo publica
brasileira, € possivel dizer que o atual cenario educacional apresenta avancgos relevantes em
aspectos como infraestrutura fisica, formacdo docente, inovacGes no material didatico,

entre outros quesitos que deveriam favorecer a aprendizagem.

Entretanto, percebemos que essas medidas ainda ndo sdo suficientes. Apesar dos
investimentos voltados para a area, os dados de aprendizagem obtidos em Avaliacdes em
Larga Escala (SAEB, Prova Brasil, SIMAVE, ENEM, PISA) apontam resultados

inquietantes que ainda ndo estdo em harmonia com as melhorias que vém sendo feitas.

Dessa maneira, indagamos: “em que medida o desenvolvimento de um Projeto
Educacional de Intervencédo (PEI), que privilegia o ensino de leitura de textos multimodais,
pode contribuir para o aprimoramento da competéncia leitora dos sujeitos aprendizes,
tendo em vista a sua preparacao para o exercicio critico da cidadania e para a vivéncia dos
multiletramentos?” De modo geral, no Brasil, & perceptivel que o ensino oferecido pelo
governo ainda ndo alcangou um nivel considerado aceitvel, pois nem o0s aspectos
primordiais da aprendizagem, como praticas proficientes de leitura e escrita de textos

simples, sdo considerados, pela escola ou pela sociedade, como satisfatorios.

No tocante ao ensino de lingua materna, por um lado, parece que a escola ainda se mostra
alheia aos acontecimentos extraescolares; a lingua é considerada homogénea, estatica, e o

texto é utilizado como pretexto para o ensino de regras e normas. Muitos alunos ainda nédo se

19



mostram leitores criticos, preparados para a vivéncia das diversas praticas de leitura

presentes na sociedade.

Para Moita Lopes e Rojo (2004), os inumeros modos de comunicag&o existentes no século
XXI e componentes de um mundo globalizado ndo podem passar despercebidos pela

escola. Eles acreditam que

é preciso [...] trazer a linguagem para o centro de atencdo na vida escolar, tendo
em vista o papel do discurso nas sociedades densamente semiotizadas em que
vivemos. [...] Ensinar a usar e a entender como a linguagem funciona no mundo
atual é tarefa crucial da escola na construgdo da cidadania, a menos que
queiramos deixar grande parte da populagdo [...] excluida das benesses do
mundo contemporaneo das comunicagfes rapidas, da tecnoinformagdo e da
possibilidade de se expor e fazer escolhas entre discursos contrastantes sobre a
vida social (MOITA LOPES; ROJO, 2004, p. 46).

Com vistas a buscar meios para sanar estes e outros problemas relacionados ao ensino e
aprendizagem de lingua materna, foi criado o Programa de Mestrado Profissional em
Letras, voltado para atender a professores graduados em Letras que lecionam Lingua

Portuguesa no Ensino Fundamental (EF) da rede publica.

O referido programa é uma iniciativa da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior). que objetiva formar professores voltados para a inovacdo na
pratica docente, de forma critica e responsavel, priorizando refletir sobre questdes voltadas
aos diversos usos da linguagem atual. Além disso, busca aprimorar, nos alunos do EF,
habilidades de leitura e escrita, por meio de metodologias que efetivem a proficiéncia em
(multi)letramentos, tdo imprescindiveis no mundo globalizado, com a presenca dos meios

tecnoldgicos e da internet.

E imprescindivel, nesse sentido, que novas praticas de leitura sejam oferecidas na escola.
Corroborando essa afirmacdo, documentos oficiais, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) (1997), enfatizam que:

Toda educagdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condi¢es para o desenvolvimento da capacidade
de uso eficaz da linguagem que satisfaca as necessidades pessoais - que
podem estar relacionadas as a¢des efetivas do cotidiano, a transmisséo e
busca de informacédo, ao exercicio da reflexdo. [...] sdo os textos que
favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas de
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pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada (BRASIL, 1997, p. 30).

Com o progressivo aumento e uso das tecnologias, capazes de veicular de forma rapida
informacdes de varias naturezas nos meios sociais, é inconcebivel um ensino dissociado de
tal realidade — e expde-se de imediato, como veremos adiante, que essa realidade €
essencialmente  multimodal (composta por modos semioticos), alids, como toda

comunicagdo contemporanea, poder-se-ia dizer.

A realidade escolar, no entanto, ainda parece alheia a tudo isso. A tradi¢cdo de ensino de
LP, de modo geral, ainda privilegia o texto verbal e as normas gramaticais, como se sabe.
Além disso, praticas de leitura escolar por vezes se mostram desvinculadas da vida social
do aluno, subutilizando seus conhecimentos prévios e deixando de agregar valores aos

aprendizes, em termos de atua¢do no mundo.

Assim, em se tratando de processos de ensino de leitura de textos multimodais (compostos
por linguagem verbal e ndo verbal), percebe-se, na escola, uma supervalorizacdo do texto
verbal em detrimento do texto imagético, que, muitas vezes, é tratado como elemento
figurativo que adorna e ilustra sem contribuir ou alterar a producdo de sentidos
(BEZERRA; HEBERLE; NASCIMENTO, 2011; DIONISIO, 2014; VIEIRA;
SILVESTRE, 2015).

Esta pesquisa considera que j& ndo é mais possivel silenciar-se diante desse fato.
Considera-se imprescindivel desenvolver praticas significativas de leitura critica de textos

multimodais, sob pena de a escola tornar-se obsoleta em relacéo a seu proprio tempo.

Para ilustrar a relevincia da modalidade visual, consideremos que em nenhum outro
periodo da historia ela exerceu tanta influéncia nos processos de comunicagdo como exerce
na atualidade. Atualmente, pode-se dizer que todas as atividades sociais sao perpassadas
pela cultura da imagem, seja nos relacionamentos afetivos, seja nos diversos campos

profissionais ou nas midias impressa e digital.
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E preciso considerar que o texto imagético, além de carregar um forte valor semantico,
veicula explicita e/ou implicitamente discursos com apelos politicos, sociais, culturais e
ideologicos. Ao observarmos 0s meios de comunicagdo midiatica, por exemplo, fica clara a
influéncia que as imagens, as cores, 0s movimentos, as ilustracdes e as fotografias exercem

sobre a producéo de sentidos.

Na mesma intensidade, as demandas pelo exercicio da cidadania, que também se efetiva
por meio da leitura critica e reflexiva dos textos veiculados na sociedade, tém exigido dos

atores sociais uma busca por tipos e niveis satisfatorios de (multi)letramentos.

Para Prediger e Kersch (2013, p. 211), precisamos ter em mente que os “modos de produzir
sentido por meio da escrita e da leitura sofrem mudangas ao longo do tempo porque novos
elementos de composicdo e novas formas de organizar e expor o texto surgem, o que acaba

ampliando o conceito de texto e de escrita”.

E diante disso que Rojo (2012) considera que a demanda por multiletramentos é derivada,
em grande medida, do recente fendmeno da multimodalidade dos textos contemporaneos,
0s quais exigem habilidades especificas e distintas para produzir e compreender

significativamente cada uma das semioses que compdem textos multimodais.

Como sustentam Prediger e Kersch (2013, p. 211), parece que a velha configura¢do do
papel branco, com letreiro padrdo e comportadamente organizado, ao lado de no méaximo
uma imagem ilustrativa em preto e branco, tem perdido espaco para novos formatos, cores,
texturas, movimentos, imagens, sons € organizagdo do espago que, definitivamente, fazem

parte do processo de producdo de sentidos do texto:

O texto impresso, como o conhecemos até o seculo passado, era composto por
elementos como as palavras, as oragdes, a cor preta ou azul, as linhas, o fundo
branco e algumas imagens em preto e branco. A linguagem predominante era a
escrita, acompanhada da linguagem visual, que ilustrava ou auxiliava o texto
escrito, sendo, portanto, acessoria. Para compreender esse tipo de texto, bastava
compreender a gramatica da linguagem escrita, 0 género ao qual o texto petencia
e percorrer 0 texto na ordem em que o autor o concebia. [...] com o
desenvolvimento das tecnologias, surgem textos com elementos de composi¢édo
variados além da escrita, 0 som, a imagem, as cores, as diversas sequéncias. O
texto, antes organizado de forma linear, rigida, hierdrquica, da espago a novas
formas de organizacdo e a multiplas linguagens, em que a escrita nem sempre é
central (PREDIGER; KERSCH, 2013, p. 211).
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Nessa perspectiva, Coscarelli (2012, p. 149) complementa sustentando a necessidade de se

ampliar a no¢éo de texto:

Com esses novos textos escritos, ¢ preciso repensar o sentido da palavra ‘texto’,
ndo como um novo conceito, mas como uma ampliagdo desse conceito para
outras instancias comunicativas, trazendo para ela uma concep¢do um pouco
diferente daquela que tinhamos em mente e nas teorias da Linguistica. E preciso
entrar na semioética e aceitar a musica, 0 movimento e a imagem como parte dele.

Assim, deve-se levar em conta todas as formas significativas utilizadas pelo ser humano
para estabelecer comunicacdo com 0s outros, ja que a nocao de texto se expandiu para

outros modos semioticos.

Conforme explicitam os PCN, “atualmente, exigem-se niveis de leitura e de escrita
diferentes e muito superiores aos que satisfizeram as demandas sociais até bem pouco
tempo atrads — e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente” (BRASIL, 1997, p.
30). Reafirmamos, assim, a necessidade de a escola se aproximar das praticas letradas “do
mundo real”, que conjugam cada vez mais multiplas semioses, para despertar nos alunos a
percepcdo de que a leitura também se processa por meio da andlise da distribuicdo e
posicdo dos caracteres no espaco, das cores e formas escolhidas, das imagens requeridas e
da relacdo de complementaridade e/ou contradi¢do evocada pela juncdo texto imagético e
texto verbal, por exemplo.

Para que se chegue a um dos maiores objetivos da escola (todos os alunos com proficiéncia
em leitura e escrita ao fim do EF), é preciso, pois, munir os alunos de competéncias que

possibilitem processos de leitura globais.

Entende-se que é justamente o exercicio da leitura critica que propiciard ao sujeito
compreender o conteldo do texto, fazer inferéncias, identificar seu uso na sociedade
(finalidade social), refletir sobre as ideias nele veiculadas, construir sentidos, bem como

perceber os discursos nele presentes.

Conforme salienta Silva (2009),

a leitura critica movimenta-se sempre no horizonte do bom senso, busca e
detecta o cerne das contradi¢Oes da realidade. Dessa forma, pela leitura critica, o
sujeito abala o mundo das certezas [...], elabora e dinamiza conflitos, organiza
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novas sinteses; enfim, combate assiduamente qualquer tipo de conformismo,
qualquer tipo de escravizacdo as ideias referidas pelos textos (SILVA, 2009, p.
28).

Assim, diante das necessidades de leitura do mundo contemporaneo, esta pesquisa objetiva
desenvolver um Projeto Educacional de Intervencdo, em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola puablica, visando promover o ensino de leitura de géneros
multimodais, com vistas a desenvolver a competéncia leitora dos sujeitos aprendizes,

preparando-o0s para o exercicio da cidadania.

Para tanto, pretende-se alcancar os objetivos: i) selecionar e ensinar categorias da
Gramética do Design Visual (GDV) e da Andlise Critica do Discurso (ACD), de modo a
levar os alunos a conjugarem informacdes verbais e ndo-verbais no processo de producédo
de sentidos; ii) incentivar os alunos a adotarem estratégias basicas, no momento da leitura
e interpretacdo de textos multimodais, atentando-se para elementos como cores, disposi¢do
espacial, relacdo de contato etc; iii) conduzir os alunos nas praticas de leitura critica de
géneros multimodais, levando-os a perceberem distintas vozes e posicionamentos, nos

textos estudados.

Para o desenvolvimento da pesquisa, avaliamos como pertinente apresentar uma
transposicao didatica contendo termos de mais facil entendimento dos alunos, dada a sua
baixa maturidade leitora e a seu nivel de escolaridade. Nesse contexto, ndo se intenciona
ensinar teoria aos sujeitos, mas promover o desenvolvimento de estratégias propicias a
possibilitd-los o exercicio da leitura de textos multimodais, e consequentemente 0 seu

posicionamento frente aos pontos de vista imersos nos variados textos.

Nessa empreita, julgamos ser relevante, primeiramente, conhecer 0 cenario
socioeducacional que motivou a escolha e delimitagdo do tema desta pesquisa, dadas as
suas especificidades (alunos de baixa renda moradores da zona rural). Para isso, sera feita a
descricdo de dados dos alunos, dos professores, da escola e da localidade onde a pesquisa
foi desenvolvida, no intuito de melhor categorizar os agentes envolvidos nesta pratica

interventiva e as caracteristicas consideradas no processo de selecdo dos géneros e textos.
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1.1 Dados contextuais

A localidade

Este trabalho foi desenvolvido na cidade de Riachinho, localizada na regido Noroeste do
estado de Minas Gerais. Trata-se de um municipio de emancipag&o recente: ha 22 anos, era
apenas um distrito de S80 Romao, cercado por assentamentos de terra doados a pessoas de

baixa renda, principal motivo do povoamento da regido.

A principal fonte de renda é o trabalho na agricultura/pecuaria e o servigo publico
municipal ou estadual. Entretanto, ndo é possivel atender a demanda da populacdo, o que
gera grande taxa de desemprego na localidade. A expectativa de melhoria de vida por meio
da educacdo é minima, com um percentual pequeno de jovens que saem para outras

cidades com o propésito de estudar.

Dessa forma, muitos jovens, apds concluirem o ensino médio, permanecem na localidade,
morando na casa dos pais e fazendo pequenos “bicos” para complementar a renda familiar.
O grau de violéncia, como roubos e trafico/consumo de drogas cresceu drasticamente nos

ultimos anos, tendo a participacdo massiva de adolescentes em idade escolar.

A escola

A pesquisa foi implementada na Escola Estadual José de Alencar, que atende alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, incluindo uma turma de Educacéo
de Jovens e Adultos, com vinte e quatro turmas nos turnos matutino, vespertino e noturno,
0 gue representa aproximadamente oitocentos e cinquenta alunos. Trata-se da Unica escola

na area urbana que atende a alunos do segundo ciclo do EF.

O espago fisico é muito limitado e ndo atende satisfatoriamente as demandas. Ndo h&

quadra coberta e a sala de video sé foi construida recentemente; o nimero de salas de aula
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é insuficiente, o que aumenta a quantidade de alunos por turma. A biblioteca, embora tenha
um espaco pequeno, possui um acervo rico e variado de livros, todavia ndo sao

desenvolvidos projetos voltados ao incentivo a leitura.

Os professores sdo, na maioria, designados e habilitados na area em que atuam. Inimeros
deles enfrentam dificuldades em manter a disciplina na sala de aula, o que contribui para
grande nimero de alunos ficarem nos corredores e no patio. Nessa escola, pode-se dizer
que as especialistas — supervisoras pedagdgicas — foram sobrecarregadas e ndo conseguem
desenvolver favoravelmente sua funcéo, visto que, na falta de um coordenador de alunos,
elas ficam responsaveis pela disciplina, bem como pela comunicacéo e notificacdo de pais

em possiveis situacdes de mal comportamento dos filhos.

Nos turnos vespertino e noturno, os alunos sao todos moradores da zona urbana. No turno
matutino, contudo, cerca de 80% dos alunos sdo advindos da area rural, dependendo, pois,
do transporte escolar fornecido pelo Estado para frequentarem a escola — € justamente a

esse publico que a presente pesquisa se volta.

Os alunos

A turma em que o projeto foi desenvolvido é 0 nono ano “A”, do turno matutino, com
trinta e dois alunos frequentes, com idade entre treze e dezessete anos. Em um
levantamento realizado via questionario (Apéndice A) para esta pesquisa, constatou-se que

80% dos alunos moram em areas rurais.

Dos alunos que vém da é&rea rural, cerca de 50% deles moram como assentados em
pequenas propriedades, de onde tiram o sustento. Em alguns casos, os pais ainda trabalham
como assalariados ou “porcenteiros” em propriedades rurais maiores, para terem condigdes

de oferecer a familia 0 minimo de condicéo para a sobrevivéncia.
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Quanto aos aspectos econdmicos, 86% das familias as quais os alunos pertencem
participam de pelo menos um Programa Assistencial do Governo Federal, como Bolsa

Familia, Bolsa Escola ou Vale Gas.

Quanto a escolaridade dos pais, 98% deles ndo tiveram oportunidade de aprofundar nos

estudos, sendo, pois, analfabetos funcionais ou com poucas praticas de leitura.

Como forma de explicitar em maiores detalhes os aspectos citados acima, sdo apresentados

os graficos a seguir:

Grafico 1: Escolaridade dos pais

2%

BConcluiram o Ensino Médio
BConcluiramo 2° ciclo do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)

BNao frequentaram e/ou ndo concluiram o 1° ciclo do Ensino Fundamental
(1° a0 5° ano)

Fonte: Questionario aplicado aos sujeitos.

Gréfico 2: Condigdes econémicas dos alunos

B Recebem auxilio do governo

BNao Recebem auxilio do governo

Fonte: Questionario aplicado aos sujeitos.
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Os dados acima nos levam a concluir que a situacéo de precariedade leitora identificada na
turma em questdo € consequéncia de causas que vado desde a dificuldade de locomocao,
passando pela baixa escolaridade dos pais até as adversas condi¢fes socioecondmicas do
publico em questdo. E a partir do conhecimento dessa comunidade, pois, que o
planejamento da intervencéo podera acontecer.

Os professores

A referida escola possui sete professoras de LP, habilitadas na area em que atuam, com
especializacdo. Em entrevista informal realizada com quatro delas para esta pesquisa,
afirmaram trabalhar com frequéncia atividades de leitura de livros literarios, abordando e
explorando, por exemplo, as caracteristicas dos géneros que circulam na sociedade®.

Ao serem indagadas sobre a maneira como conduzem o trabalho com textos multimodais

em sala de aula, ficou claro que havia um despreparo para a exploragdo destes.

Os depoimentos das professoras demonstraram que a exploracao de textos multimodais é
descontextualizada e linear, sem se levar em conta a importancia das imagens para a
producdo de significados. Algumas docentes declararam, inclusive, ndo ter conhecimento

para abordar o ensino de tais textos, o que fica comprovado nos depoimentos a seguir:

P1: Peco que os alunos leiam e interpretem o texto e as imagens, € no momento da
correcdo faco alguns comentarios a respeito, sem entrar em detalhes.

P2: Peco que eles leiam os textos, mas confesso que ndo tenho seguranca para trabalhar
com textos e imagens ao mesmo tempo, pois nunca estudei isso na faculdade.

P3: Exploro nos textos multimodais, na maioria das vezes, apenas o texto verbal.

P4: Trabalho os textos do livro didatico, mas os alunos apresentam muita dificuldade
em interpretar esse tipo de texto.

¥ Depoimentos colhidos em abril de 2014, por meio de conversas informais, com a finalidade de obter dados
para esta pesquisa.
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Como se pode observar, a maneira como 0s sujeitos informantes relatam proceder em
relacdo ao estudo da multimodalidade nas aulas de LP trazem pistas que reforcam o
problema da pesquisa, como o desconhecimento da importancia de explorar as imagens e
percebé-las como fontes poderosas para a producdo de sentidos; o despreparo para um
trabalho sistematico de leitura de textos multimodais; a auséncia de formacéo no tocante a

leitura de textos multimodais nos cursos de graduacéo, entre outras.

Nesse cenario, dadas as caracteristicas da localidade, da escola, das professoras e dos
alunos, pretende-se desenvolver a competéncia critica e leitora dos sujeitos, para que
tenham condicgdes de ler e interpretar textos multimodais diversos veiculados na sociedade,
percebendo neles distintos posicionamentos atrelados a imagem, atraves de uma formacao

cidadd que possa desenvolver consciéncia critica e empoderamento socioeducacional.

Espera-se que tal préatica torne possivel, pela via da educacéo, a longo prazo, reconfigurar a
realidade em que os sujeitos vivem. Se, por um lado, os sujeitos sociais sdo moldados
pelas praticas discursivas, por outro sdo capazes de remodela-las e modifica-las. Esta
pesquisa, portanto, é o pontapé inicial de um processo que principia aqui, mas que ndo se

encerra com o término deste trabalho.

1.2. Objeto de estudo e justificativa

Uma vez que a familia, juntamente com a escola, é corresponsavel pelo incentivo e
vivéncia dos filhos no que se refere as praticas de leitura, os Gltimos dados denunciam um
dos motivos da existéncia de tantas dificuldades vivenciadas pelos alunos dessa escola nas
praticas de leitura.

A maioria deles encontra dificuldades até mesmo no processamento de textos verbais
pouco complexos. Quando se trata de textos multimodais, as dificuldades tornam-se ainda
mais acentuadas, pois pouca ou nenhuma atencéo costuma ser dada para o quesito “jungéo

palavra-imagem”.
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Sabemos que toda atividade humana esta historicamente relacionada ao uso da linguagem,

seja oral, escrita ou visual (cores, simbolos, ilustrac@es, graficos, pinturas, gravuras).

Para a ACD (perspectiva tedrica que, junto a Teoria da Multimodalidade (TM),
fundamentara a nossa pesquisa, como serd exposto adiante), a linguagem é uma forma de
dominacdo e forca social, pois pode tanto fortalecer quanto neutralizar as relagdes de poder
existentes nos meios institucionais. De acordo com Wodak (2004), a ACD fundamenta-se
em analises voltadas para as relaces de dominacgdo, discriminagdo e poder, instauradas

mediante a linguagem.

Diante do fato de a leitura de textos visuais possuir uma funcdo de grande relevancia na
sociedade atual (pois vive-se em um tempo em que a comunicagao raramente se da por
apenas um modo semidtico), o papel da ACD ndo € so analisar elementos explicitos, mas
também oferecer meios para revelar o implicito, o ndo dito, seja verbal, seja ndo verbal,
buscando explicar as relagdes entre a linguagem e 0s contextos sociais e propondo

mudangas sociais continuas.

Nessa perspectiva, 0s sujeitos sdo atores ativos, pois tém liberdade de escolher elementos

linguisticos, a fim de estabelecer ideologias, construir identidades e relagcdes de poder.

Sendo assim, deslindar aos alunos essa realidade é algo emergente. A caréncia de préaticas
de leitura critica e multimodal na sala de aula pode acontecer por varios fatores, entre eles,
desde o fato de o professor ndo ter tido uma formacédo que focalizasse a TM e a ACD (ou
outras teorias que possibilitassem a leitura que elas permitem) até a possibilidade de essas

questdes nao serem abordadas no livro didatico de forma satisfatoria.

Dessa maneira, 0 alunado e muitos professores costumam ver as imagens de forma
inocente, acritica, sem relaciona-las ao texto verbal no processo de producdo de sentidos,

encarando-as apenas como objetos ilustrativos.

Como se sabe, de maneira geral, muitos professores apresentam resisténcia a essa
abordagem pelo fato de terem se formado em distintos momentos historicos do
desenvolvimento da Linguistica. Assim, o conceito de texto, ha algum tempo, era restrito

apenas ao codigo verbal, ou seja, somente um conjunto de palavras era visto como texto.
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Soma-se a isso o fato de a ACD ser uma teoria recente, criada nos anos 1990 — mais um
fator capaz de justificar praticas leitoras limitadas por parte de alguns profissionais,

sobretudo os que ndo se atualizam.

A necessidade e a importancia de se introduzir a multimodalidade nas aulas de Lingua
Portuguesa justifica-se, também, pelos preceitos trazidos pela Teoria Cognitiva da
Aprendizagem  Multimodal (TCAM), de Mayer (2009* apud DIONISIO;
VASCONCELQS, 2013, p. 35). Segundo esse autor, existem, no ser humano, dois canais
responsaveis pelo processamento da informacdo: um para a linguagem verbal e outro para
a linguagem nao verbal. A ativacdo, ao mesmo tempo, dos dois canais de processamento
cognitivo expande e otimiza a cogni¢do humana, de acordo com o autor. Isso se justifica
pelo fato de cada canal ter um limite de processamento da informagéo por vez. Assim,
associados, tais canais elevam a capacidade de processamento.

Ora, parece-nos, entdo, que quando esses dois canais sdo simultaneamente ativados, as
chances de obtencdo de sucesso em situagcdes de aprendizagem de leitura aumentam

significativamente.

Em outras palavras, Mayer (2009, p. 70 apud DIONISIO; VASCONCELOQS, 2013, p. 35)
cita trés hipoteses que explicam a TCAM:

(i) o ser humano possui duplos canais para processamento da informac&o; (ii) a
quantidade de informacdo possivel de ser processada por cada canal é limitada;
(iif) um processamento ativo possibilita a engajar numa atividade de
aprendizagem para receber informacdes pertinentes, organizar as informacdes
selecionadas em representagcdes mentais coerentes e integrar as representacoes
mentais com outros conhecimentos.

Dionisio (2011) assegura que a TCAM pode ser usada como auxilio ao estudo dos géneros
textuais no processo de ensino-aprendizagem, como 0 anuncio publicitario, a charge e a

propaganda social, abordados nesta pesquisa.

* MAYER, R. Multimedia learning. Cambridge: Cambridge University Press, 2009.
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Ora, a escola pode estar abrindo méo de um recurso que, alem de motivar e envolver,
melhora o poder de concentracdo e capacidade de processamento cognitivo, se bem
utilizado. Esse argumento desbanca as visdes tradicionais — muitas delas, fortes na escola —

que consideram jung¢des semidticas como “elementos acessorios para distrair”.

Sabemos que existem dificuldades relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem da
leitura multimodal no EF, todavia, acessar informac6es da neuropsicologia nos garante,

junto a uma série de outras garantias, que estamos no caminho certo.

1.3 Atividade diagnostica e a comprovacao do problema

Apesar de se conhecer o fato de que a multimodalidade ainda ndo adentrou a escola como
poderia, assim como conhecer bem de perto a baixa capacidade leitora dos alunos da
referida turma, para verificar a necessidade e especificidades da realizagcdo de um projeto
de ensino de leitura multimodal na escola/turma selecionada, elaborou-se e aplicou-se uma
Atividade Diagndstica ao universo de alunos selecionados para essa pesquisa: 32 sujeitos
do 9° Ano do EF (Apéndice B).

Assim, nesta secao serdo apresentados o relato e a analise da atividade diagnostica aplicada
em sala de aula como forma de evidenciar empiricamente as dificuldades e caréncias

vivenciadas pelos alunos no tocante a leitura de textos multimodais.

Em um primeiro momento, houve uma motivacdo para que os alunos voltassem a sua
atencdo para a atividade. Foi feita uma explanagdo sobre a importancia das imagens no
mundo atual, sobretudo devido a sua presenca reincidente nos meios de comunicacao
midiaticos. Em seguida, foram explicadas a funcéo social dos géneros charge e andncio

publicitério, assim como a relevancia do papel das imagens para a producdo de sentidos.

A charge escolhida (em momento oportuno, esclareceremos sobre a selecdo dos géneros),
de autoria do chargista Junido, apresenta como tema o grave problema do desmatamento na

Amaz6nia, como pode ser observado a seguir:
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Figura 1- Charge sobre o desmatamento da Amazonia

Fonte: http://www.juniao.com.br/chargecartum/ Acesso em: 21 abr. 2014.

Acreditamos que o grau de dificuldade de entendimento desse texto é baixo, visto que o
assunto tratado € comum ao meio onde os alunos vivem e reincidente na midia. Entretanto,
eles ndo conseguiram fazer a relagdo entre o texto verbal e o imagético, como pode ser

comprovado nesses trechos retirados das analises feitas por eles’:

Al: [...] quem feiz o testo quer mostrar que tem muitas arvores que € tirada da natureza
para a festa de sdo Jao [...].

A2:[...] O texto diz que tem que trabalhar pra consiguir sobreviver][...].

A3: [...] o som dos caminhdo e o grito do homem mostra que ta cheganu perto da mata

[..].

A4: [...] Entendi que eles tdo distruino a amaz6nia um homem mostra a mata sé que ela
t4 toda distruida [...].

No primeiro caso, 0 aluno entendeu que a madeira transportada pelos caminhdes seria
utilizada como materia-prima para a construcdo de fogueiras nas Festas de Sdo Jodo, muito
populares no Brasil. Vemos a ativacdo de um conhecimento prévio (conhecimento de

mundo), que pouco esclarece a charge em questao.

® Todas as respostas dos alunos foram reproduzidas ipsis litteris.
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No segundo trecho, o aluno associou a extragdo de madeira da Amazonia a uma fonte de
trabalho, ou seja, a um fator positivo que gera perspectiva de vida — e isso novamente alude
ao mundo conhecido pelo sujeito, dando pistas de que ele pode ndo conhecer, ou nao se

importar, com os discursos contrarios sobre o desmatamento da Amazonia.

Ja nos dois ultimos casos, a mensagem verbal foi entendida como fonte de informacéo para
avisar a aproximacdo da Amazonia ou apenas para apontar que a mata estd completamente
danificada; leituras comegam a se aproximar do que se pode extrair do texto, sobretudo a
leitura de A4.

Para haver uma interpretacdo plausivel da charge apresentada, varios conhecimentos
precisam ser ativados e 0s elementos textuais apresentados no género textual charge tém
que ser levados em consideracdo, tais como saber que a charge tem como funcao social
denunciar, com tracos de humor, os problemas sociais; associar, metaforicamente, o titulo
“Folia” ao texto do baldo “Olha a Amazodnia ai, gente!” e relaciona-los ao carnaval — festa
popular brasileira vista, para muitos, como periodo de farra e desorganizagdo; relacionar
esses elementos textuais a frase que se tornou muito conhecida e utilizada no pais, tendo
sido criada pelo sambista Neguinho da Beija-Flor e utilizada no periodo do carnaval “Olha
a Beija-Flor ai, gente”, para anunciar o inicio do desfile da Escola de Samba Beija-Flor; e,
além disso, perceber que os caminhdes devidamente enfileirados remetem aos desfiles de

escola de samba; entre outros.

Por essa via, o chargista associou todos os elementos constituintes do texto para criticar o
descontrolado desmatamento da Amazonia, que acontece de forma exagerada e ilegal,
mostrando que o desmatamento no Brasil ndo passa de uma grande bagunca, uma grande

folia; ndo passa de um “carnaval”.

Certamente, ndo se esperava dos alunos tal profundidade de analise, tampouco a
mobilizacdo de conhecimentos prévios que eles ndo possuem. Mostramos, apenas, 0 que é
possivel extrair de textos que oferecem informacdes verbais e visuais, de um lado e, de

outro, a superficialidade da leitura dos alunos em questdo.

O segundo texto apresentado pertence ao género andncio publicitario da marca Hortifruti,

empresa que comercializa produtos como frutas, verduras e legumes em alguns estados
34



brasileiros. Tal texto apresenta como estratégia de producdo de sentidos uma parddia do

filme policial Tropa de Elite®:

Figura 2 - Anuncio publicitario da marca Hortifruti

HMRTA DE

ELYY

s |

~ g NAD FOR HORTIFRUTI,
PEDE PRA SAIR

4
Aqui o notureza é o estrelo ﬂ:@

Fonte: http://cmtlanocd.blogspot.com.br/2013/11/normal-0-21-false-false-false-pt-br- x.html. Acesso em: 12
abr. 2014.

Podemos perceber, pelos trechos selecionados a seguir, que de maneira reincidente 0s
sujeitos aprendizes ndo conseguiram fazer uma leitura plausivel de um texto multimodal,

conforme demonstracdo abaixo:

Ab5: [...] a gente temos que confiar nos produto que nds compramos [...] por isso que
confia na orta de elite, pois s6 1a vende fruta mais gostoza e bunita.

AB: [...] vendi s6 tumati com bom preco e boa qualidade, elite que dizer que é uma horta
grande de tumati.

AT7: Entendi que é um geito de defender a natureza e que toda natureza tem que ser
como estrela.

A8: Tem que cuida da nosa salde e come tomati da horta.

De acordo com os trechos supracitados, fica evidente que a interpretagdo dos alunos é
ingénua e desprovida de criticidade, visto que, entre outras coisas, veem e acreditam

plenamente na qualidade dos produtos anunciados, percebendo-os como “perfeitos”.

® Ao serem questionados se conheciam o referido filme, 55% dos alunos afirmaram que sim, visto que este
foi veiculado em canal aberto de televisdo. Todavia, nenhum aluno da turma conseguiu perceber e
relacionar o filme ao anuncio apresentado.
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Os alunos ndo possuem, portanto, um olhar critico, “desconfiado” do antincio veiculado,
ndo tém conhecimento, por exemplo, de que, implicitamente, ha interesses econdémicos e
um forte apelo para a venda e posterior lucro da empresa. Isso é comprovado nos seguintes
trechos: “[...] confia na orta de elite s6 1a vende fruta mais gostoza e bunita”; “[...] vendi so

tumati com bom preco e boa qualidade”.

Além do mais, hd uma confusdo conceitual ao interpretar a palavra ‘elite’ com o nome de
“[...] uma horta grande de tumati”. No terceiro trecho selecionado, o slogan do anuncio
“Aqui a natureza ¢ a estrela” foi visto como uma maneira de defender a natureza, e ndo

como um apelo para o consumo de produtos naturais e uma aproximacao ao referido filme.

N&o se supde, nesta questdo, que os alunos ndo conhecam o filme e, portanto, que nédo
tenham condices de compreender as relacdes. Supde-se, sim, que aspectos como a boina
militar, a fonte do letreiro, a palavra estrela ou o slogan do filme ndo foram inter-
relacionados de modo a comporem um sentido unitario. Isso pode acontecer, a nosso Vver,
por desconhecimento de processos de intertexto, por um lado, mas também por

subvalorizacgdo e baixa capacidade de juncdo de elementos visuais, por outro.

Para se fazer uma interpretacdo do anuncio publicitario apresentado, a principal
informac@o que deve ser ativada é o conhecimento da existéncia de um filme brasileiro -
muito divulgado, conhecido e apresentado, inclusive pela televisdo aberta - que retrata o
papel polémico de policiais em acdes ocorridas nos morros do Rio de Janeiro. Gracas a alta
popularidade do filme, a frase “Pede pra sair” — presente no anuncio — transformou-se em

um chavéo conhecido e utilizado pelas pessoas em todo o pais.

Outros aspectos relevantes para a producdo de sentidos também podem ser considerados: a
presenca de cores vibrantes como o vermelho e o verde do tomate contrastando com um
tom escuro do fundo da imagem chamam a atencdo do publico e agucam o apetite; a boina
usada por policiais representando o militarismo é usada pelo protagonista do andncio,
entretanto, em vez de ter como simbolo uma caveira, como no filme, traz uma magé e o
nome da marca Hortifruti; o tomate, fruta muito consumida e popular no Brasil, representa
de forma bem-humorada o capitdo Nascimento, autor da frase “Pede pra sair”; o trocadilho

feito pela empresa de publicidade “Horta de Elite”, remetendo ao filme “Tropa de Elite”; a
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frase do antncio “A natureza aqui € a estrela” traz a palavra estrela, termo utilizado no
meio artistico para caracterizar personagens famosos do cinema, o qual, no andncio,
caracteriza um elemento da natureza: o tomate, um suposto artista; o uso de uma ideia de
condigdo “Se nao for Hortifruti”, levando a entender que a qualidade dos produtos da
referida marca sdo de maxima qualidade e outra escolha ndo é admitida; entre outros

aspectos’.

Diante do fato de que textos multimodais permitem leituras ricas e criticas, é de grande
relevancia que alunos sejam capazes de voltar os olhos para a representacdo do texto
devido a presenca e contribuicdo da imagem, visto que esta, em muitas ocasides, permite
que se faca uma reinterpretacdo do cddigo verbal, ou melhor, por meio dela pode-se

presenciar uma reconfiguragéo do dizer.

Assim, trabalhar com texto multimodal e ACD® nada mais é do que permitir ao aluno o
desenvolvimento do seu posicionamento critico frente a tudo o que esta ao alcance da sua
visdo. Desenvolver um PEI de leitura com essa finalidade, em uma escola e regido
economicamente desprivilegiada, visa, por fim, o empoderamento de sujeitos que podem

se tornar agentes transformadores de sua propria historia.

1.4 Percurso metodoldgico

O presente trabalho apresenta uma pesquisa de carater qualitativo e interpretativo, com
incursBes etnograficas, que desenvolve um Projeto Educacional de Intervencdo numa
turma do 9° ano do EF da Escola Estadual José de Alencar, localizada na area urbana da
cidade de Riachinho/MG.

" As possibilidades de leitura dos textos multimodais apresentadas por nds propositadamente n&o utilizam
(ainda) de jargdes ou visdes determinadas pelas teorias que serdo base para o projeto de intervengdo a ser
executado. Intencionamos, com isso, mostrar que a produgdo de sentidos visuais pode ser realizada, de
maneira intuitiva, ainda que sem o apoio de teorias especificas.

¥ Reafirmamos que esse projeto ndo intenciona ensinar teoria aos sujeitos, mas, por meio de uma transposic&o
didatica que os poupe de termos técnico-académicos, serdo ensinados procedimentos de leitura e analise.
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Em pesquisas qualitativas, sdo os significados construidos pelo pesquisador a partir de
dados do meio é que ganham relevancia. Assim, os dados sdo analisados por meio de
descricdo e interpretacdo, ndo sendo necessario quantifica-los, fato que exime a pesquisa
qualitativa de analises estatisticas (TAYLOR; BOGDAN, 1998).

Além de qualitativo, este estudo enquadra-se ainda como uma pesquisa-acdo, pois a
relacdo dialética entre pesquisa e acdo faz-se acentuadamente presente, uma vez que ndo se
pretende aqui contribuir para o avanco da teoria, mas sim para a resolugéo de um problema
pragmatico. Sao esses fatos que enquadram a presente pesquisa cOmo uma pesquisa-acao:
uma pratica coletiva que surge como possibilidade de resolucdo de um problema grupal
(THIOLLENT, 2005).

Ressaltamos que a pesquisa-acdo € muito corrente e pertinente a area educacional, uma vez
que possibilita uma reflexdo pragmatica entre professor e alunos (pesquisador e
pesquisados), 0 que promove um maior comprometimento para a transformacdo da
realidade. Assim, trata-se também de uma pesquisa participante, visto que hd o
envolvimento tanto do professor de LP quanto dos alunos, ambos participando ativamente

na busca por melhorias e, consequentemente, na busca da solucdo do problema detectado.

Para o desenvolvimento desta pesquisa-acdo, desenvolvemos o percurso metodoldgico

descrito a seguir:

i) A identificacdo do problema e a deteccdo do tema a ser estudado originaram-se da
inquietacdo desta pesquisadora diante dos problemas detectados no processamento de texto
multimodal, em sala de aula, além da constatacdo de que a escola ainda ndo se volta para o

ensino sistematico desse fazer.

i) Ainda que a pesquisa seja aplicada, esse estudo envolveu uma ampla pesquisa
bibliografica para determinar o alicerce tedrico que fundamentaria as a¢fes. Nesse sentido,
buscamos respaldo na Teoria da Multimodalidade, mais especificamente, na Gramaética do
Design Visual, de Kress e van Leeuwen (2006), e na Anélise Critica do Discurso, a partir
dos trabalhos de Fairclough (2001). Tendo em vista a faixa etaria dos sujeitos da pesquisa
e 0 nivel de escolaridade, foi preciso selecionar categorias e realizar uma transposicao

didatica capaz de tornar o contetdo adequado ao publico.
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iii) O levantamento para a coleta de dados aconteceu em quatro momentos distintos, trés
deles ocorridos anteriormente ao desenvolvimento do PEI. Primeiramente foi aplicado um
questionario socioeducacional (Apéndice A) aos alunos, com o intuito de se ter dados
empiricos dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Em um segundo momento, foi realizada
uma atividade diagndstica (Apéndice B) com vistas a comprovar e conhecer
pragmaticamente as caréncias leitoras identificadas anteriormente. O terceiro meio de
coleta foi uma entrevista informal com quatro professores de LP da escola onde se
desenvolveu a pesquisa, visando conhecer as metodologias utilizadas no ensino de textos
multimodais. O quarto meio de coleta foi a producdo de diario de bordo do

desenvolvimento do projeto e as atividades orais e escritas realizadas pelos alunos.

iv) Assim, diante das necessidades formativas dos sujeitos desprivilegiados socialmente e
munidos de uma perspectiva tedrica critica que nos deu embasamento, elaboramos entéo
um Projeto Educacional de Intervencédo voltado para o ensino da leitura critica dos géneros
multimodais andncio publicitario, propaganda social e charge, com temaéticas voltadas a
problemas recorrentes no cotidiano dos alunos: gravidez precoce, uso exagerado de
refrigerantes, corrupcéo, tabagismo, desmatamento, desigualdade social, entre outras.

v) As atividades foram desenvolvidas em um total de 18 (dezoito) aulas de 50 (cinquenta)
minutos cada, por meio de quatro médulos didaticos. Como dito, tais agBes pautaram-se
nos pressupostos tedricos selecionados para este estudo, bem como nas analises feitas a
partir das necessidades formativas dos sujeitos. O Gltimo mddulo constou de uma atividade
avaliativa final, instrumento que permitiu confrontar os dados levantados anteriormente a
outros identificados através de discuss@es realizadas entre professor e alunos, registrados
em um diério de bordo produzido com relatos diarios das aulas.

Ao fim, em face dos resultados encontrados, foi possivel pensar nas contribuicdes e
limitacOes do estudo, assim como na trajetoria formativa desta pesquisadora, durante os

dois anos do curso.
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1.4.1 A Transposi¢do Didética

Para o desenvolvimento desta pesquisa — desenvolvida em uma turma de 9° ano do EF,
cujos alunos apresentavam caréncias leitoras multimodais acentuadas, como dito - foi
necessario, primeiramente, um aprofundado estudo teorico e, posteriormente, a escolha de
procedimentos metodoldgicos que possibilitassem o uso de estratégias de leitura passiveis

de serem assimiladas pelos alunos.

Para tanto, valemo-nos da nocdo de Transposicdo Didatica, discutida por Chevallard
(1991). Para esse autor, a trajetoria do saber constitui-se de trés momentos distintos: o
momento em que o conhecimento é produzido (Saber Cientifico), a chegada “a porta” da

escola (Saber a ser Ensinado), e por fim, a chegada a sala de aula (Saber Ensinado).

Nesse contexto, “um contetdo de saber que foi designado como ‘saber a ensinar’ sofre, a
partir de entdo, um conjunto de transformacdes adaptativas que vao torna-lo apto para
ocupar um lugar como objeto de ensino” (CHEVALLARD, 1991, p. 45).

Partindo dessa tendéncia, Polidoro e Stigar (2010) afirmam que

Esse processo de transformagdo do conhecimento se d& porque o0s
funcionamentos didatico e cientifico do conhecimento ndo sdo os
mesmos. Eles se inter-relacionam, mas ndo se sobrepdem. Assim, para
que um determinado conhecimento seja ensinado, em situacdo
académico-cientifica ou escolar, necessita passar por transformagdo, uma
vez que ndo foi criado com o objetivo primeiro de ser ensinado. A cada
transformacao sofrida pelo conhecimento corresponde, entdo, o processo
de Transposi¢do Didatica (POLIDORO; STIGAR, 2010, p. 3).

Como visto, o acontecimento da transmutacdo é altamente relevante, uma vez que 0s
diversos saberes sdo constituidos para atender a objetivos especificos e, assim, precisam

ser adaptados para serem assimilaveis na pratica pedagogica.

Nesse contexto de transformagdes/adaptacdes de saberes, é relevante ter cuidado para que

0 saber a ser ensinado (escolar) ndo seja desfigurado, ndo desvirtue do saber pré-
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estabelecido (cientifico), o que poderia ocasionar em certos obstaculos a aprendizagem,

incidindo em erros conceituais e informacg6es incorretas.

Para Chevallard (1991), h& duas etapas no processo de transformacéo do saber académico
em saber escolar: uma transposicao externa, que envolve o plano do curriculo formal e 0s
livros didaticos, e outra interna, na aplicacdo do curriculo em acao, isto é, na pratica da sala
de aula. Esta Gltima etapa expressa 0 momento em que o professor assume o desafio e
passa a ser o responsavel por esse novo momento de transformacéo do saber.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, perpassamos apenas pela etapa inicial e final, visto
que partimos do Saber Cientifico, quando tivemos contato com os aportes tedricos da TM e
da ACD, e, como sujeitos pesquisadores/professores, partimos para o Saber Ensinado,
quando nos apropriamos das teorias citadas e propusemos as “transformagdes” necessarias

a atender aos objetivos do estudo, para aplicacdo na sala de aula.

Na nossa pesquisa, portanto, ndo houve a segunda etapa (Saber a Ser Ensinado), pelo fato
de ndo haver, ainda, no plano do curriculo formal nem nos livros didaticos, conteddos
voltados a leitura sistematica de imagens, fato que configura este estudo como inovador no

campo da Educacdo.

Como se pode perceber, serd preciso, em nosso estudo, realizar transposicoes, para levar
aspectos da TM e da ACD para a sala de aula do EF, dado ao carater de inovacdo da
empreita. Alertamos, contudo, que utilizamos do conceito de transposicao didatica com
algum grau de liberdade, pois ndo seguiremos o procedimento padrdo de transposicgéo,
destrinchando categorias e levantando hipoteses para cada uma delas. Ao contrario, a partir
de nossa vivéncia e experiéncia em sala de aula, do feeling e percepcdo acumulados ao
longo da profissdo, pensaremos em modos funcionais de apresentacdo do contetido, como

se vera adiante.
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2 ALICERCES TEORICOS PARA A PRATICA DOCENTE

Neste capitulo, apresentaremos a fundamentacdo tedrico-metodoldgica desta pesquisa,
abordando as bases tedricas que nos serviram de alicerce para sustentar o desenvolvimento

deste estudo.

Diante de nossos objetivos e da complexidade que envolve o trabalho com imagem, sera
preciso focalizar tanto a Teoria da Multimodalidade quanto a Andlise Critica do Discurso,

para compreender o intrincado processo de producgéo de sentidos em textos multimodais.

Na Teoria da Multimodalidade, cuja base vem da Linguistica Sistémico-Funcional de
Halliday (2004), veremos, especificamente, categorias da Gramatica do Design Visual, de
Kress e van Leeuwen (2006), escolhidas para esse estudo pelo fato de contribuirem para
minimizar algumas dificuldades identificadas na sala de aula, ja que os sujeitos ainda nao
possuem habilidades especificas para interpretar critica e conjuntamente textos verbais e

nao verbais.

Na Analise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 2001), teoria reivindicada dada a
acriticidade dos alunos, veremos possibilidades de compreender e desenvolver atividades
analiticas que levem os sujeitos a identificar e compreender a presenca de tracos
socioculturais, nos textos, de modo a leva-los a desenvolver visdes criticas. Foram essas,
portanto, as teorias que embasaram a nossa intervencdo educacional e que permitiram

desenvolver, nos alunos, uma competéncia leitora voltada para a formacao cidada.

A seguir, apresentaremos linhas basicas e categorias selecionadas tanto da GDV quanto da
ACD. Antes, contudo, faz-se necessario apontar brevemente para as bases e influéncias da

TM, para compreender a sua constituigéo.
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2.1 A Linguistica Sistémico-Funcional e a Semiética Social: subsidios para a Teoria
da Multimodalidade

Inimeros autores apontam a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) e a Semiotica Social
(SS) como escolas que influenciaram decisivamente as bases da TM (PIMENTA, 2008;
DIONISIO, 2014; VIEIRA, SILVESTRE, 2015).

A LSF é uma perspectiva de analise linguistica australiana desenvolvida pelo pesquisador
Michael Halliday, no fim da década de 1980. Grosso modo, é possivel dizer que ela
sustenta-se na ideia de que, como usudrios da lingua, produzimos textos condicionados por
sistemas socialmente instituidos, assim como subordinados aos contextos sociais e

culturais.

Halliday (2004) explica a linguagem como um recurso capaz de construir significados
motivados para exercer fungdes em contextos sociais especificos. O autor considera que 0s
usos da lingua, através de geracdes, € que conferem forma ao sistema, ndo o contrério.
Assim, as dimensdes sociais e culturais sdo altamente relevantes para determinar escolhas

e entender os varios modos semidticos existentes.

Nessa perspectiva, Halliday (2004) defende que todas as linguas se organizam em torno de
dois significados principais: o ideacional (reflexivo) e o interpessoal (ativo). O primeiro
destaca a importancia de entender o ambiente (ideacional) e o segundo de se influir sobre
as pessoas (interpessoal). Associado aos primeiros esta o significado textual, capaz de

organizar e conferir relevancia a eles.

Assim, Halliday (2004) identifica, por meio desses componentes, o carater multifuncional
da linguagem, apontando para a existéncia de trés trabalhos semidticos, ou metafungdes,

que se realizam simultaneamente: a ideacional, a interpessoal e a textual.

Para o0 autor, a primeira metafuncéo é responsavel por construir as experiéncias humanas,

nomeando-as e representando-as em categorias. A segunda desempenha distintos tipos de
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relacdo entre os participantes, enquanto a terceira organiza o fluxo discursivo em seus

movimentos sucessivos de interacdo, mantendo a coesdo textual.

Assim, Dionisio (2014, p. 51) assegura que, por esse prisma, uma orac¢ao ¢ “a realizagdo
simultanea de trés significados”: uma representacdo, uma troca € uma mensagem. E

complementa:

[...] cada elemento de uma lingua é explicado por referéncia a sua fungdo no
sistema linguistico total. Uma gramatica funcional €, assim, aquela que constrdi
todas as unidades de uma lingua como configuracGes de fungdes e tem cada parte
interpretada como funcional em relagdo ao todo. Nela, uma lingua é interpretada
como um sistema semantico, entendendo como semantico todo o sistema de
significados da lingua (DIONISIO, 2014, p.51).

A SS, por sua vez, estuda a comunicacdo humana por meio de aspectos amplos que
ultrapassam a comunicacao verbal. Voltada para o “estudo geral da semiose, isto €, dos
processos e efeitos da producdo e reproducdo, recepcao e circulacdo de significado em
todas as formas, usadas por todos os tipos de agentes de comunica¢do” (HODGE; KRESS,
1988, p. 26), a Semiotica Social €, pois, concebida por influéncia de trabalhos relacionados
a LSF, de Halliday (2004).

Pode-se dizer que o trabalho de Hodge e Kress, intitulado Social Semiotics (1988) é o
marco inicial dos estudos relacionados a Sociossemidtica, “ciéncia que se encarrega da
analise dos signos na sociedade, cuja funcdo principal é o estudo da troca de mensagens,
ou seja, da comunicacdo dentro de um contexto social; nessa teoria, as diversas formas de
representacdo sdo denominadas modos semidticos”, como assevera Pimenta (2008, p. 4,
grifos nossos). Dessa maneira, “agGes como falar, ler, escrever, gesticular, desenhar, séo
meios dos quais o homem utiliza para se comunicar com o0s demais, produzindo
significados sociais” (HODGE; KRESS, 1988, p. 26).

Buscando respaldo na LSF e na SS, Kress e van Leeuwen propdem um aprofundamento
nos estudos referentes aos textos visuais e apresentam a Teoria da Multimodalidade, por
meio de uma Gramatica do Design Visual (2006), como forma de atender as necessidades
de se desenvolver métodos de estudo que analisem as imagens como modos semioticos

carregados de sentido.
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A LSF e a SS nos permitem compreender que € preciso estender 0S processos
interpretativos a uma ‘“vasta gama de modos comunicacionais € representacionais
utilizados numa mesma cultura” (PIMENTA, 2007, p. 4). Vale destacar que este é um

aspecto relevante enfatizado pela SS e que se estende paraa TM.

Consoante a Pimenta (2007), Jewit e Oyama (2001)° salientam que a natureza dos recursos
semioticos sdo “produtos de historias culturais e recursos cognitivos que usamos para criar

significados na produc¢ao e interpretacdo de mensagens visuais e de outros tipos” (JEWIT,;

OYAMA, 2001 apud PINHEIRO, 2007, p. 18).

Assim, a TM assume que modos semidticos sdo moldados tanto pela cultura quanto por
funcdes sociais, culturais e ideolégicas, de modo que é possivel dizer que a
Multimodalidade unifica teorias semidticas e criticas em prol de um principio de leitura
capaz de voltar-se, a0 mesmo tempo, para as determinacGes da cultura e as escolhas

representacionais.

Quanto a isso, Kress e van Leeuwen (2006) afirmam que

A representacdo presume que a producdo do significado escolha formas para a
expressao que seus produtores tém em mente, ou seja, a forma considerada como
a mais apta e pertinente em um dado contexto. Essa l6gica se aplica também ao
interesse das institui¢des sociais nas quais as mensagens sdo produzidas, e assim
0os modos de representacdo tomam a forma das histdrias das convencles
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 47, traducdo nossa).

Percebe-se, assim, que 0s atos comunicacionais sdo socialmente construidos por meio de
escolhas de modos semidticos mais aceitaveis, e seus significados dependem do contexto

em que sao produzidos e das motivacgdes e objetivos de quem e para quem 0s produz.

Por essa via, Pimenta (2006) afirma que, para a TM, eventos discursivos sdo constituidos
por pequenas partes de significados que, juntos, compdem uma determinada paisagem

semibtica:

®JEWITT, C.; OYAMA, R. Visual meaning: a social semiotic approach. In: VAN LEEUWEN, T.; JEWITT,
C (Org.). Handbook of visual analysis. London: Thousand Oaks; New Delhi: Sage Publications, 2001. p.
134-156.
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[...] o evento discursivo é constituido por diversos modos semidticos, isto €,
unidades de significacdo ndo-arbitrarias, mas reconstrutivas, que, organizadas,
constituem uma determinada paisagem semidtica — nogdo do discurso
multimodal que diz respeito ao ato, & agdo ou ao evento comunicativo efetivo,
que corresponde ndo s6 a materializacdo escrita, mas, também, a de ordem
gestual, visual ou oral (PFIMENTA, 2006, p.72).

Sendo assim, quando falamos em textos multimodais, pensamos no fato de que os textos
multissemidticos, como o andncio publicitario, a charge e a propaganda social envolvem
um complexo jogo de elementos gréaficos, como escrita, cor, imagens, enquadramento,
diagramacéo, espaco entre imagens e texto verbal, escolhas lexicais, predominancia para
um ou outro modo semiético e, eventualmente, elementos sonoros e imagens com

movimentos, de acordo com a sua finalidade comunicativa.

Enquanto a andlise semiotica na LSF se realiza operando, ao mesmo tempo, por meio das
metafuncdes ideacional, interpessoal e textual, na TM, Kress e van Leeuwen
recontextualizam essa perspectiva funcional da linguagem para descrever o modo

semiético visual.

Nesse contexto, na GDV, as metafuncdes da LSF equivalem-se, respectivamente, a
estruturas representacionais, significados interacionais e significados composicionais,

aspectos que, entre outros, serdo explicitados na préxima secao.

2.2 As metafuncdes de Halliday sob a 6tica da Gramatica do Design Visual

Vimos que Kress e van Leeuwen (2006) apregoam que imagens sdo construtos de
significado dotados de estruturas sintaticas e significados proprios e que, por isso,
necessitam ser lidas e interpretadas sistematicamente, como 0s textos verbais o séo.
Portanto, a linguagem visual, como a verbal, possui uma sintaxe prépria, o que possibilita

analises especificas a essa composi¢éo.
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Assim, o objetivo da gramatica desses autores ¢ unir “as principais estruturas
composicionais que tém se tornado convencdes ao longo da histdria da semiotica visual e
analisar como elas sdo usadas pelos produtores de imagem contemporaneos para produzir
sentido”, concebendo o contexto, os envolvidos na intera¢do e as atividades discursivas
como um processo dindmico e de multiplas articulacbes (KRESS e VAN LEEUWEN,
2006, p. 1, traducdo nossa).

Nessa perspectiva, € possivel afirmar que o estudo das formas subordina-se e vincula-se ao
estudo dos significados, numa espécie de “sintaxe visual” que equaciona valor formal e
valor semantico para a explicacdo de regularidades encontradas em estruturas visuais

produzidas na cultura ocidental.

Como dito, essa concepcao funcional baseia-se nas ideias de Halliday (2004), formuladas
originalmente para a linguagem verbal através das metafuncdes ideacional, interpessoal e
textual, e reconfiguradas para o modo semidtico visual por meio da estrutura

representacional e dos significados interacional e composicional, respectivamente.

Assim, na GDV, a estrutura representacional, como a sua correspondente linguistica, a
metafungé@o ideacional (LSF), expressa a experiéncia e a habilidade dos participantes
(representados e interativos) representarem e interpretarem o mundo. Tal estrutura leva em
consideracdo a representacdo dos seres, lugares e coisas no processo de interacdo, que
acontece por meio de duas estruturas, as narrativas (que encerram processos de acdo) e as
conceituais (com processos estaticos) (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 73).

O primeiro tipo de representacao (narrativa) pode ser entendida em termos de processos de
acao, reacao, verbal, mental, conversao e simbolismo geométrico. Nesse caso, as estruturas
narrativas caracterizam-se pela dinamicidade das agdes praticadas pelos participantes, as
quais podem ser descritas visualmente por meio de vetores ou linhas. O segundo
(conceitual) é subdividido em formas analiticas, classificatdrias e simbdlicas e sua andlise
se da em termos de processos de descricdo, estado e identidade. Nesse caso, as estruturas
conceituais caracterizam-se pela estaticidade, pois sdo desprovidas de relacGes por meio de
vetores, em que 0s participantes sdo representados significando algo sobre o qual

atribuimos caracteristicas, identidades ou valores.
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Na GDV, o significado interacional, que corresponde & metafuncdo interpessoal (LSF),
expressa a relacdo estabelecida entre os interlocutores (chamados Participantes
representados e interativos) que, ao desempenhar suas fungbes, criam possiveis
significados, tendo como embasamento o contexto social do qual fazem parte. Ao conhecer
esses principios, os alunos terdo a possibilidade de perceber que aspectos como a dire¢do
do olhar, a distancia social existente entre os participantes representados e 0s interativos na
composicdo, por exemplo, sdo escolhas que implicam diretamente na constituicdo do
significado que se quer alcancar. Tais escolhas constroem relagdes por meio de realizacbes
visuais como categorias de contato, distancia social, atitude e modalidade (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006).

Quanto ao significado composicional, correspondente a metafuncdo textual (LSF), este
expressa, por sua vez, a relagdo e a disposicdo que os elementos visuais ocupam na
composicao visual para a construcao de sentidos, bem como a relacdo que esses elementos
mantém com a situacdo em que sdo usados. Nas imagens, essa dimensdo € analisada por
meio de aspectos como valor de informacéo, saliéncia e moldura. Para os objetivos dessa
pesquisa, limitaremo-nos apenas ao primeiro aspecto dessa descri¢do (valor de informagéo)
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006)*.

A partir da organizacdo da estrutura composicional, é possivel analisar a realizagdo dos
significados representacional e interacional num todo significativo, que geram uma
composicao coerente e harmonica (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). Para esses autores, 0
emprego desses significados da composicdo da imagem se estende também a textos

multissemidticos (ndo apenas a imagem). Para Pinheiro (2007, p. 57),

a integracdo entre diferentes codigos semioticos € realizada por um cddigo
maior, o qual, por meio de suas regras e significados, confere unidade semidtica
e coeréncia ao texto multimodal [...]. Nesse caso, [...] 0 codigo integracional em
atuacdo é o codigo da composicao espacial.

10 . . ) . . .
Esclarecemos que a teoria aqui apresentada € meramente ilustrativa, uma vez que a natureza aplicada desta
pesquisa exige de nds uma postura mais pragmatica, frente aos problemas de ensino da escola, do que
tedrica. Isso ndo significa que desconsideramos a importancia da teoria, mas tdo somente que
compreendemos que enquanto os fazeres tedricos se alargam, na &rea da educacdo, os aplicados se

encolhem, razdo que direciona a nossa prioridade ao pragmatismo da sala de aula.
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E de se pontuar que trabalhar na escola questdes relacionadas a organizacdo dos
componentes visuais possibilitara o desenvolvimento critico-leitor dos alunos, visto que
estes estardo mais preparados ao se depararem com textos construidos por diversos modos

semioticos.

Visando a uma apreciacdo global desses sistemas, Lovato (2010) tenta ilustrar essa
equivaléncia entre as metafungdes da gramaética sistémico funcional (GSF) por meio do
cruzamento dos modos semidticos verbal e visual, com suas respectivas representagdes,

conforme demonstra o quadro a seguir:

Quadro 1 - Correspondéncia das metafuncdes da LSF e da GDV

GSF GDV
Ideacional Representacional Estruturas visuais que constroem visualmente a
(Iéxico- (Intra-imagem) natureza dos eventos, objetos, participantes
gramatica) envolvidos e as circunstancias em que ocorrem,

estabelecem as relagcBes construidas entre o0s
elementos retratados.

Interpessoal Interacional Estruturas visuais responsaveis pela relagdo entre
(relagdes (Inter-imagem) 0s participantes, estabelecem a natureza da
sociais) relacdo entre quem Vé e 0 que esté sendo visto.

Textual Composicional Estruturas visuais responsaveis pelo formato do
(estruturacao (Intra-imagem e texto e pela disposicdo dos elementos,
da mensagem) | inter-modal) estabelecendo o valor hierarquico dos elementos

na imagem e entre os diferentes modos de
representacdo da informagdo (multimodalidade).

Fonte: LOVATO, 2010, p. 11.

E relevante justificar que, para os propositos da nossa pesquisa (a saber, ensinar leitura
multimodal a alunos do EF) selecionamos apenas algumas categorias que compdem as
metafuncgdes, justamente as consideradas relevantes para os objetivos do estudo, a saber:
participantes representados e interativos (metafuncdo representacional); contato e distancia
social (metafuncdo interacional); valor da informagdo (metafuncdo composicional).
Acreditamos que as outras categorias sejam mais indicadas para serem aplicadas em

atividades voltadas a alunos do Ensino Médio, por terem uma maior maturidade leitora.

Ao final deste capitulo, nos quadros 3 e 4, apresentaremos uma sintese com as categorias

requisitadas para 0 nosso projeto de ensino, assim como a transposicdo didatica da
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nomenclatura realizada por nds, no esforgo de levar para a sala de aula termos/conceitos

compativeis com o EF.

2.3 A GDV na sala de aula: as categorias selecionadas e a transposicao didatica

Nesta secdo, apresentaremos as categorias da TM selecionadas para fazer parte do PEI.
Esclarecemos, mais uma vez, que a pesquisa ndo intenciona ensinar teoria aos alunos,
tampouco “treind-los” para identificar tais categorias nos géneros selecionados. A0
contrario, a pesquisa pretende levar os alunos a se utilizarem das categorias para melhor
lerem o texto. Assim, foi preciso realizar uma transposicao didatica e uma simplificacéo do
conteido e da terminologia, para tornar o objeto de estudo acessivel e adequado ao publico
(Quadro 3).

Diante disso, como se V&, a nossa proposta ndo é discutir a fundo cada categoria, mas sim
apresenta-las por meio de exemplificagdes compreensivas, para que se possa vislumbrar o
potencial das analises realizadas a partir do suporte tedrico. Para tanto, partiremos tanto da
GVD, de Kress e van Leuween, quanto de autores que o traduzem e ilustram, dadas as

necessidades didaticas dessa pesquisa.

2.3.1 Estrutura representacional: Participantes representados e interativos

Nos textos multimodais, 0s elementos presentes na composi¢do recebem classificagdes
especificas de acordo com a sua fungdo. Como visto, a teoria do processo comunicacional
distingue dois tipos de participantes, que interagem por meio de imagens: 0s participantes
representados e os participantes interativos. Os primeiros sdéo mostrados na composi¢ao

visual, enquanto os segundos sdo aqueles que produzem ou consomem as imagens.
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Assim, pessoas, lugares e coisas, inclusive as abstratas, por exemplo, sdo chamadas de
Participantes representados, pois tém a funcdo de representar o objeto da comunicacao
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

Sobre eles se fala, escreve ou produz imagens. Pelo fato de estarem inseridos/apresentados
no texto, a nossa transposicao didatica atribuiu a eles o termo participantes internos da

interagdo, por julgd-lo como mais razoavel para ser compreendido pelos alunos.

Os Participantes interativos, por sua vez, sdo aqueles que agem no momento da
comunicacdo, falando e ouvindo, escrevendo e lendo, criando ou vendo imagens (KRESS;
VAN LEEUWEN, 2006). Nesse contexto, os participantes tém a funcdo de agir e interagir
com o texto, estando fora dele. Portanto, em nossa transposicao didatica, sdo chamados de

participantes externos na interacao.
E o caso, por exemplo, da figura a seguir:

Figura 3- Exemplo de Participantes representados e interativos

Fonte: PETERMAN, 2006.

Sem entrarmos em maiores detalhes, podemos afirmar que o andncio publicitario da marca
O Boticario compde-se pelos participantes representados uma jovem de pele branca e
cabelos pretos; a médo cortada pela moldura e uma maca. Como participantes interativos,
temos o produtor do anincio e os leitores, possiveis consumidores dos produtos da marca

anunciada.
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2.3.2 Significado interacional

O significado interacional diz respeito ao grau de interacdo entre os elementos da
composicdo (participantes representados) e o leitor (participantes interativos). Neste

estudo, daremos prioridade as categorias contato e distancia social, como se vera a seguir.

e Contato: olhar de Demanda ou de Oferta

Na TM, a relacdo entre os participantes da interacdo pode ser caracterizada, entre outras
formas, pelo direcionamento do olhar. O aluno tera condi¢Bes de interpretar a imagem

observando esse relevante aspecto para a producéo de sentidos.

De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), se o olhar é voltado diretamente ao
participante interativo (leitor/espectador/produtor), tem-se o olhar de Demanda. Nesse
caso, ha um maior contato, uma maior interacdo e uma forte conexao entre os envolvidos,
mesmo que seja apenas no nivel imaginario, “exigindo” do leitor uma atitude responsiva,

como demonstra a figura 4.

Figura 4: Exemplo do direcionamento do olhar (Demanda)

R
N

Fonte: SIMOES; MACEDO, 2013.
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Observa-se que o Participante representado (elemento da composi¢do) olha fixa e
diretamente para o Participante interativo (leitor), o que reforca o carater de intimidade e
proximidade entre os participantes, pois convida o observador a responder ao apelo da
compra, compartilhando/adquirindo o produto, nesse caso, a cerveja Devassa, como
discutem Simfes e Macedo (2013). Trata-se de um aspecto bastante explorado em

anuncios publicitarios contemporaneos.

Por outro lado, se o olhar ndo se direciona diretamente ao leitor, tem-se o olhar de Oferta
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). Nesse caso, nenhum contato é estabelecido. O
Participante representado é oferecido ao participante interativo como item de informacéo
ou contemplacdo, de maneira impessoal e mais distante que na primeira opcao. Nesse caso,

a relacdo estabelecida é de menor interacéo.

E o que acontece na figura abaixo, em que uma mogca toca um instrumento com o olhar
desviado da camera, oferecendo-se como objeto de contemplacdo aos participantes

interativos.

Figura 5 - Exemplo do direcionamento do olhar (Oferta)

ik, Ay,

Fonte: BEZERRA; HEBERLE E NASCIMENTO, 2011
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¢ Distancia social: plano fechado, plano médio ou plano aberto

Ainda em relacdo ao significado interacional, segundo a TM a distancia entre o0s
participantes representados e 0s participantes interativos pode também se traduzir numa

relagdo ficticia de maior ou menor distancia social entre eles.

Kress e van Leeuwen (2006) apresentam uma infinidade de tipos de enquadramento,
entretanto, para fins da presente pesquisa, trataremos aqui de apenas trés: plano fechado
(relacdo social proxima), plano médio (relacdo social média) e plano aberto (relagédo social
distante).

E relevante destacar que o enquadramento dos participantes na composicdo determina a
relacdo social imaginaria entre eles (distincdo entre intimos, amigos, conhecidos,

estranhos).

Nessa perspectiva, se retratados cabeca e ombros, tem-se o plano fechado, o que significa
dizer que a distancia é préxima, familiar e a relacdo com o leitor, nesse caso, é intimo-
pessoal (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

E o0 que acontece na figura 6, cujo texto é um antncio de um produto de beleza feminino,
que parece tentar simular a préatica de testemunho e indicacdo de produtos de beleza entre
amigas. Assim, para representar uma distancia social minima entre Participante
representado e Participante interativo, utiliza-se o close, apresentando um rosto em detalhe
e diminuindo a distancia social entre os participantes (PETERMANN, 2006).

Figura 6 - Exemplo de plano fechado

Fonte: PETERMANN, 2006.
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Na figura 7, a seguir, uma propaganda social de prevencdo da AIDS, o Participante
representado é uma atriz conhecida do pablico e enquadra-se num plano médio, uma vez

que é retratada até a regido da cintura.

Figura 7 - Exemplo de plano médio

1° DE
DEZEMBRO, _gil
DIA MUNDIALSE
DE LUTA
CONTRA A

Fonte: SANTOS, 2010.

Nesta figura, a distancia social configura-se como uma relacdo social média entre 0s
envolvidos na interacdo. Desse modo, o Participante é representado numa distancia
intermediaria em relacdo aos observadores, contudo, ocupando o primeiro plano da
imagem, 0 que cria uma relacdo um pouco mais proxima (poder-se ia dizer, de amizade)
com o Participante interativo, intencionalidade advinda, talvez, do produto que se anuncia
(SANTOS, 2010).

Na figura 8, a seguir, 0 conceito de distancia social determinara uma relacdo impessoal
entre os participantes, considerada distante por retratar o corpo inteiro do Participante
representado, em um enquadramento do tipo aberto. Isso confere uma relacdo de

impessoalidade entre o Participante representado e o interativo.

A Participante representada, a artista Paris Hilton, & apresentada de corpo inteiro, o que se
configura em um distanciamento entre o Participante representado e o interativo, ou seja, 0
possivel consumidor da cerveja, que admira a Participante representada (figura bastante
famosa) a partir de um plano que os distancia (SIMOES; MACEDO, 2013).
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Figura 8 - Exemplo de plano aberto
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Fonte: SIMOES; MACEDO, 2013.

2.3.3 Significado Composicional

e Valor da informacao

A seguir, serdo apresentadas categorias relacionadas ao valor da informacdo, aspecto
relacionado ao local ou zona ocupada pelos elementos da composicdo. Assim, torna-se
relevante observar os lugares ocupados pelos participantes representados, uma vez que a
disposicdo espacial (se o elemento esta a esquerda ou a direita, no topo ou na base, no
centro ou nas margens) ndo é casual ou desprovida de significado, mas ao contrario, reflete

decisivamente na producéo de sentidos.

Viera e Silvestre (2015) chamam a atencéo para o fato de tais elementos ndo poderem ser
analisados em etapas ou de maneira desconectada de outros aspectos da producdo de
sentidos. E fundamental levar em conta, conjuntamente ou até mesmo primeiramente,
aspectos do mundo exterior (praticas e contextos culturais/sociais) para relaciona-los ao

significado do lugar/zona ocupada pelo elemento da composicao.
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De acordo com Kress e van Leuween (2006), tais lugares denotam valores informacionais
especificos. Assim, considerando a relacdo dos elementos de composicdo no eixo
horizontal (zonas esquerda / direita), teremos, conforme Kress e van Leeuwen (2006), o
valor do Dado e do Novo, respectivamente. Em relacdo ao eixo vertical (topo/base),
veremos 0s significados da projecdo do ldeal e do Real; enquanto a relacdo
Centro/Margem demonstra o ponto de atencdo ou subordinacdo. Tais categorias serdo

brevemente exemplificadas a seguir.

> O Dado e 0 Novo

Considerando o eixo horizontal, a informagéo dada, segundo Kress; van Leeuwen (2006),
costuma posicionar-se do lado esquerdo da imagem, significando que se trata de uma
informacdo j& conhecida ou familiar (elemento conhecido), pertencente, portanto, a cultura
do participante interativo. Assim, se determinado elemento posicionar-se a esquerda da
imagem, entende-se que o elemento é Dado (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

Ja a informac&o Nova € aquela que ainda esta por ser dita ou mostrada, segundo os autores,
sendo posicionada do lado direito da composicdo visual. Este elemento €, portanto, ainda
desconhecido e digno de atencdo do leitor, sendo um elemento recente, passivel de
questionamento e, por isso, merecedor de uma atencéo especial. Tais categorias podem ser

apreendidas no anuncio a seguir.

Figura 9 - Exemplo de elemento Dado e elemento Novo

Cabolos danificados Cabslos reparados |
abhsorvem umidacie com Dove, nao

Fonte: SANTOS, 2010.
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De acordo com Santos (2010), no andncio acima, vemos o Participante representado
mostrado em dois momentos, ocupando angulos horizontais. Do lado esquerdo, destaca-se
o olhar de Oferta (projetado aos cabelos desalinhados do participante). A expressao facial
demonstra desconforto e insatisfagdo, sentimento confirmado pelo letreiro superior
(“cabelos danificados absorvem umidade”), estado possivelmente conhecido por muitos

Participantes interativos.

Do lado direito, ao contrario, destaca-se uma nova condigdo: com cabelos alinhados e
expressao facial de contentamento, o Participante representado langa um olhar de Demanda

para os Participantes interativos, convidando-os a experimentar daquela sensacéo.

O contraponto das duas figuras demonstra uma precisa articulacéo na utilizacdo dos modos
semidticos. Tem-se, no centro da pagina, a figura dos produtos, colocados como atores
responsaveis pela mudanca de estado do Participante representado, como destaca Santos
(2010).

> O Real e o Ideal

Considerando o eixo vertical, o elemento disposto no topo da composicdo significa,
segundo Kress e van Leeuwen (2006), o ldeal, sendo, portanto, em termos hierarquicos,

uma informagdo mais importante, dominante e idealizada do que as demais.

Por conseguinte, o elemento situado na base é considerado menos importante e dominante,
por trazer uma informacdo mais especifica e detalhada, significando o elemento Real da

COMpOsigao.

Assim, se posicionado no angulo superior, o elemento € Ideal (sonho), imaginavel,
promessa a ser alcancada pelo observador. Ja se posicionar-se no angulo inferior, o
elemento é Real (realidade), ou seja, subordinado ao primeiro e comum para o observador,

de acordo com os autores.

Na figura 10, a seguir, tem-se a capa do filme Titanic. Pode-se perceber que o0s

protagonistas do filme estdo localizados no topo, enquanto o navio e as informacdes
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verbais estdo situados na base da composicdo visual, reservada para as informac6es mais

detalhadas e reais do filme.

Figura 10 - Exemplo do Ideal e do Real

LEGHARDG DICAFRIO Kare Winsiey

Fonte: https://frankcastiglione.wordpress.com/2010/07/15/fanatismos/ Acesso em: 21 out. 2014.

Nessa perspectiva, a base, o Real traz informacGes concretas e percebidas como
verdadeiras (subordinadas a trama principal, a histria de amor dos personagens), enquanto
0 topo, o Ideal traz a imagem idealizada dos personagens protagonistas do filme.

» O Centro e a Margem

Como dito anteriormente, o valor semantico dos elementos que compdem o texto
multimodal sofre variacdo de acordo com a sua disposi¢do no espaco. Sendo assim, a
disposicao do elemento na posicéo central da composicao, significa ser aquele o elemento
responsavel por veicular o nacleo da informagéo, considerado como o Centro (centro de
atencdo) (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

Ja os elementos posicionados ao redor da area central, significam Margens (KRESS; VAN

LEEUWEN, 2006) e, de alguma maneira, apresentam relacédo de subordinagéo, suporte e
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dependéncia ao elemento central, podendo significar desvios de aten¢cdo, como demonstra

a figura 11 a seguir.

Figura 11- Exemplo de Centro e Margem

the t\‘\'i[ight““

bteaking dawn

T T [ —

| .
ot )

A 16-MONTH 2012
WALL CALENDAR

Fonte: http://blog.telecine.globo.com/platb/sagacrepusculo/2011/07/04/novo-poster-de-amanhecer  Acesso
em: 24 out. 2014.

O cartaz apresentado demonstra a centralidade dos personagens principais (o casal), na
trama do filme, e a lateralidade e subordinacdo do personagem antagonista, que se
posiciona a direita da imagem. Trata-se, certamente, de indicios altamente significativos na

compreensdo e simbologia da trama.

» Modo Triptico

E importante destacar que, em muitas composicdes, costuma-se articular elementos com
valores semanticos diversos que sdo unidos por elementos centrais, formando assim o
modo triptico, entendido como a ocorréncia de elementos centrais que conectam entre si
valores como o Ideal e o Real, o Dado e o Novo (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

E como se os elementos ndo centrais de uma composicdo (localizados & esquerda ou

direita, no topo ou na base) destacassem elementos do centro da composicdo para
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cumprirem a funcdo de mediagéo, reconciliando elementos polarizados, como ilustra a

figura 12 a sequir.

Figura 12- Exemplo do Modo Triptico

: Shampoo Ney Matogrosso

P/H'ﬂ Cﬂ/ﬂé/O}' yecos e ))JO/A(J(/OJ‘.

Fonte: VIEIRA; SILVESTRE, 2015.

Este anincio publicitério, de acordo com Vieira e Silvestre (2015), explora a imagem do
conhecido cantor Ney Matogrosso em um anuncio de xampu conjugado com o anuncio de
seu antigo conjunto musical (Secos e molhados). A composi¢cdo visual é ocupada por

elementos nos polos esquerdo/direito, superior/ inferior e no centro, respectivamente.

Primeiramente, o participante representado — o cantor Ney Matogrosso — posiciona-se em
todo o polo esquerdo, significando ser o elemento Dado, pelo fato de constituir-se em uma
informacdo dada, ja conhecida pelo publico, a0 mesmo tempo em que também ocupa a
parte superior da pagina, o lugar do Ideal.

Em segundo lugar, no polo direito inferior o anuincio posiciona como elemento novo a
imagem de trés frascos de xampu, ao mesmo tempo em que indica, pela localizagéo, ser

aquele um produto Real, ao alcance de todos.

Por fim, no Centro da composic¢ao, ocupando um lugar de destaque e elemento mediador,
estdo o nome do produto e a recomendacéo publicitaria: “para cabelos secos e molhados”,
aludindo ao nome do conjunto musical do cantor (VIEIRA; SILVESTRE, 2015). Em
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muitas ocasides, portanto, elementos considerados polarizados podem se unir, a partir de

dada intencionalidade comunicativa.

Apresenta-se, abaixo, um quadro-sintese das categorias da GDV selecionadas e utilizadas

no desenvolvimento do PEI.

Quadro 2 - Categorias da GDV selecionadas

Selecdo de categorias
- Participantes representados

Estrutura representacional - Participantes interativos
- Contato (olhar de Oferta e olhar de Demanda)
Significado interacional - Distancia social (plano fechado, plano médio, plano
aberto)

- Valor da informagéo
Significado composicional (Dado/Novo, Ideal/Real e Centro/Margem)

Essas serédo as categorias da GVD que proporcionardo aos sujeitos capacidade de ler textos
multimodais atribuindo sentidos também as imagens. Como se sabe, a leitura é um dos
aspectos que garantem ao sujeito participar de préaticas cidadas, na sociedade letrada em

que vivemos, e é dela que trataremos a seguir.

2.4. Leitura e cidadania

Acreditamos que ler seja uma condicdo determinante para o exercicio da cidadania. Por
iss0, 0 ensino da Lingua Portuguesa deve constituir-se em um instrumento que promova a
interacdo critica dos alunos com os diversos modos semioticos textuais existentes,
ultrapassando o nivel da decodificacdo e compreensdo, de modo a capacitar 0s sujeitos a

acatar/rejeitar visdes e posicionamentos perante 0 mundo.
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Na visdo de van Dijk (1998* apud MEURER 2000, p. 159), ler criticamente significa
estabelecer conexdes para “perceber que 0s textos constituem, reconstituem e/ou alteram”
tanto as praticas discursivas quanto as praticas sociais. Significa também compreender que
textos podem criar, promover ou refletir estruturas sociais que podem ser, muitas vezes, de

desigualdade, discriminagdo ou abuso.

Portanto, entendemos que voltar-se ao texto reflexivamente com o intuito de detectar os
objetivos mobilizados pelo produtor, a intencionalidade das escolhas, os contetdos
explicitos e implicitos séo atitudes que deveriam ser usuais aos alunos que tiverem acesso a

praticas leitoras eficientes na sala de aula.

No entanto, sabemos que essa nem sempre € uma postura comum, diante de textos. Assim,
0 Nnosso projeto de intervencdo pretende levar os alunos a refletirem, questionarem e
(re)construirem praticas sociais por meio de praticas discursivas, como defende Fairclough
(2001).

Para esse fim, a concepcdo de leitura adotada neste trabalho encarna uma dupla concepcao:
de um lado, é vista como fonte de exercicio de criticidade que pode levar a reconfiguracfes
sociais. Por essa via, trata-se de um fendmeno complexo que envolve uma relagdo dialética
entre texto/leitor/sociedade, como sugere Fairclough (2001). Por outro lado, tal concepgéo
ultrapassa 0 modo semiotico verbal, pois entende a leitura como um processo
multidimensional que envolve “desde a percep¢do de estimulos visuais e sua tradu¢do em
som ou imagem mental até a transformacdo dessa percepcdo em ideias, provocando a
geracdo de inferéncias, de reflexdes, de analogias, de questionamentos, de generaliza¢des
etc” (COSCARELLI, 1999, p. 30).

Diante disso, vé-se que as possibilidades de sentido ndo estdo mais restritas apenas ao
cbdigo verbal, tampouco presas a atividade de decodificacdo/compreensdo, pois foram
drasticamente expandidas para elementos diversos que acabam por ampliar a nogdo de

texto, e por procedimentos de leitura que vao além da superficialidade dos fatos.

' VAN DIJK, T. A. Critical discourse analysis. Discourse & Society, Thousand Oaks, California, p. 352-
371,1998. Disponivel em: <http://www.discourses.org/OldArticles/Critical%20discourse%20analysis.pdf>.
Acesso em: 12 fev. 2014.
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Assim, sabemos que as novas linguagens formam e transformam as nossas praticas
comunicativas cotidianamente. Dessa maneira, as possibilidades de leitura também se
ampliam, uma vez que, entre outras coisas, 0 leitor tem agora a liberdade de ler sem
necessariamente seguir uma linearidade sequencial pré-estabelecida, como acontecia numa

época em que as mensagens eram expressas unicamente pela linguagem verbal.

Ao se deparar com um anuncio publicitario, por exemplo, o leitor tem a liberdade de
escolher o percurso para a sua leitura. E possivel ‘ler’ primeiramente as ilustragdes,
observar o formato das letras e a disposicdo dos elementos e somente ap6s isso ler o texto

verbal ali apresentado.

Promover agdes proficuas voltadas para a pratica eficiente da leitura possibilita ao ser
humano a descoberta de um novo mundo: repleto de informacg6es, novos lugares, novas
culturas, o torna habil a aprofundar intelectualmente, a argumentar sobre assuntos diversos,
a se realizar profissionalmente, enfim, a leitura descortina horizontes e é um processo
sinequanon para a formacdo humana, nas sociedades letradas. Ler criticamente é o pré-
requisito para se alcancar conscientizacdo, ponto de partida para perceber os discursos

permeados nas composic¢des textuais e nas interacdes sociais.

Acreditamos que o desenvolvimento deste projeto seja o ponto de partida para possibilitar
aos alunos condicdes adequadas para a realizacdo da leitura critica de textos multimodais,
visto que saber ler e compreender os mais diversos tipos de textos também é uma forma de

exercer a cidadania, de ser agente transformador dentro da sociedade.

Sobre isso, Coscarelli (2005, p. 14) salienta que “formar cidaddos preparados para o
mundo contemporaneo € um grande desafio para quem dimensiona e promove a
educacao”. Por essa via, 0 foco da nossa pesquisa é a leitura de textos multimodais,
ancorada nos géneros textuais anincio publicitario, propaganda social e charge, conforme

apresentados nas secdes que seguem.
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2.5 A Multimodalidade e os géneros textuais multimodais: a selecdo de géneros

Como se sabe, desde o fim da década de 1990, com o advento dos PCN, o ensino de
Lingua Portuguesa nas escolas tem sido direcionado pelo estudo do texto. Nesse contexto,
o0 conceito de género textual € apontado como a forma operacionalizadora dos trabalhos em

sala de aula.

Bakhtin (2003, p. 279) salienta que “todas as esferas da atividade humana, por mais
variadas que sejam, estdo sempre relacionadas a utilizagdo da lingua.” E esta utilizacao,
por sua vez, acontece por meio do uso de um género textual especifico que atenda ao

propdsito comunicativo do enunciador num determinado momento da interagéo.

Nesta pesquisa, adotamos a nog¢ao de género apresentada por Marcuschi:

Géneros textuais sdo fendmenos histéricos profundamente vinculados a vida
cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar
e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia [...]; sdo textos
materializados que encontramos em nossa vida diéria e que apresentam
caracteristicas socio-comunicativas definidas por contetdos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢do caracteristica (MARCUSCHI, 2002, p. 19).

Embora os géneros textuais apresentem um carater mediador e organizador do uso que as
pessoas fazem da linguagem, uma vez que nao se abre a boca para falar se ndo por meio de
géneros textuais, como garante Marcuschi (2002, p. 19), ndo podemos considera-los como
estruturas fixas ou imutaveis: “sdo formagdes interativas, multimodalizadas e flexiveis de
organizagao social e de produgdo de sentidos”. Para Bazerman (2005), géneros sao o que
as pessoas identificam como tal a cada momento do tempo, sendo, portanto, atividades

flexiveis e rotineiras na vida das pessoas.

O papel dos géneros textuais selecionados para esta pesquisa € o de materializar estratégias
de comunicagéo que, ao serem interpretadas, tornam-se capazes de desenvolver habilidades

para uma leitura multimodal eficiente.
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Ainda segundo Marcuschi (2002), os géneros textuais surgidos na era moderna foram
constituidos por meio de formas comunicativas diversas pelo fato de terem sido
propagados nos meios midiaticos, 0 que possibilitou uma maior interacdo dos inimeros
modos semidticos para sua composi¢cdo. Dessa maneira, configuram-se por signos verbais,

sons, imagens, fato que os caracteriza como géneros textuais multimodais.

Na esteira dessa tendéncia, as préaticas de leitura realizadas nesse PEI selecionam trés
géneros textuais multimodais: andncio publicitario, propaganda social e charge, por

entender que a delimitacdo favorece o aprofundamento.

Para Lopes-Rossi (2005), a incorporacgao do trabalho com géneros textuais na sala de aula
proporciona o desenvolvimento da autonomia do aluno, que, ao ler e produzir textos em
situacOes especificas de comunicacdo, compreende o real dominio do funcionamento da

linguagem.

Em alinhamento a Bazerman, Dionisio (2014) acredita que “trazer para o espago escolar
uma diversidade de géneros textuais em que ocorra uma combinacdo de recursos
semidticos, significa promover o desenvolvimento cognitivo de nossos aprendizes”
(DIONISIO, 2014, p. 41, grifos nossos).

Para o desenvolvimento do PEI, privilegiamos questionamentos, apresentados por Lopes-
Rossi (2003), que funcionam como questdes norteadoras ou como guias de leitura para 0s
alunos, pois incitam a reflexdo e desenham a configuracdo discursiva do evento estudado.
Assim, questionamos aos alunos: Quem escreve esse género? Com que objetivo? Que tipo
de resposta pode ser dada ao texto? Que influéncia o leitor pode sofrer apos essa leitura?
A partir dessas questdes, observamos que a producao de inferéncias se tornou um processo

possivel e bastante contributivo.

Nas se¢Oes que seguem, serdo apresentadas as concepcOes dos géneros multimodais

selecionados.
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2.5.1 Géneros textuais selecionados

Partimos da premissa de que “imagem e palavra mantém uma relacdo cada vez mais
proxima, cada vez mais integrada” (DIONISIO, 2011, p. 138) para explicar que a escolha
dos géneros anuncio publicitario, propaganda social e charge, para o desenvolvimento das
atividades do PEI, justifica-se pela presenga recorrente de imagens, as quais trazem,
explicita ou implicitamente, discursos que precisam ser “lidos” com uma postura critica, ja
que, assim como as palavras, a presenca das imagens nos textos ndo € gratuita, esta
diretamente ligada aos interesses de quem as produz, como afirmam Kress e van Leeuwen
(2006):
Estruturas visuais ndao simplesmente reproduzem as estruturas da “realidade”.
Pelo contrério, elas produzem imagens da realidade que estdo conectadas aos
interesses das instituicGes sociais dentro das quais as imagens sdo produzidas,
circuladas e lidas. Elas sdo ideoldgicas. Estruturas visuais nunca sdo meramente

formais: elas possuem uma dimensdo semantica extremamente importante
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 47, tradu¢do nossa).

Vé-se, pois, que 0s textos pertencentes aos géneros citados veiculam variados recursos
semidticos que possibilitam o desenvolvimento de estratégias de leitura critica

interessantes, dada a sua rica construcao.

Antes de apresentar informacbes especificas de cada género multimodal utilizado no
projeto de leitura da nossa intervencdo, faz-se necessario esclarecer brevemente as

concepgdes dos termos publicidade e propaganda.

E relevante salientar que, para este trabalho, no tocante & concepcéo do termo publicidade,
adotamos 0 seguinte conceito: “processo de planejamento, criagdo, produgao, veiculagdo e
avaliacdo de anuncios pagos e assinados por organizacgdes especificas” (SANTQOS, 2005, p.

17, grifos nossos).

Nesse sentido, a publicidade abarca o género anuncio publicitario, visto que esse possui

como finalidade principal a comercializacdo de produtos e consequente aquisi¢ao de lucro.
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No tocante ao conceito de propaganda, adotamos a ideia de Pinho (1990):

Na esfera da propaganda temos aqueles géneros que ndo tém como propdsito
comunicativo a venda ou promocdo de marca/servigo, constituindo as
propagandas que tém por intuito difundir mensagens sem fins lucrativos. Esses
géneros geram informacdes e conhecimento que buscam mobilizar o
destinatario/publico-alvo a uma acdo, podendo ser classificados em: politicos,
religiosos, sociais, entre outros (PINHO, 1990, p. 38, grifos nossos).

Nesse sentido, a propaganda possui, como propdsito comunicativo, propagar ideias para
estabelecer uma possivel mudanca de postura frente a populacdo, sobre assuntos de
interesse publico, como preservacdo ambiental, preservacdo de doencas, praticas de habitos

saudaveis, entre outros.

Tais justificativas servem com justeza ao entendimento dos propositos comunicativos de
dois géneros aqui selecionados: o anuncio publicitario e a propaganda social, como se vera

adiante.

O Anuncio publicitario

O anuncio publicitario € um género textual que possui elementos relevantes para a anélise
do funcionamento da lingua e, como dito, tem como principal objetivo anunciar e vender

produtos e servicos a determinado publico-alvo, para a consequente obtencéo de lucro.

A escolha desse género € importante para essa pesquisa porque, além de ser uma
construcdo de facil acesso pelos alunos, possibilita um bom trabalho reflexivo e analitico,
visto que é construido por meio de recursos multimodais altamente criativos e

persuasivos'?, além de suscitar importantes reflexdes socioideolégicas.

12 Cita-se, por exemplo, o uso de imagens e cores chamativas, a posi¢do intencional dos elementos visuais
na composicdo, uma linguagem apelativa com estruturas sintaticas curtas, a utilizacdo de recursos
expressivos, como a intertextualidade, o uso de pronomes de tratamento como vocé para se “aproximar” do
publico a que se destina, entre outros.
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Para Lopes-Rossi (2010, p. 421), os consumidores-alvos dos andncios divulgados
atualmente sdo sujeitos inseridos num contexto socio-histérico-cultural-ideoldgico que ja
criou e reforca tantos desejos, de forma que os produtos anunciados ja se tornaram
“necessidades indispensaveis” a felicidade e a sobrevivéncia. Para ela, todos os recursos
utilizados pelas empresas de publicidade procuram instigar um desejo ja manifesto no
inconsciente do leitor, colocando em evidéncia a capacidade do produto anunciado de

atender aquela necessidade e levar o publico-alvo a consumir.

Para explicar esse fendbmeno, Martins (2003) recorre ao estudo da psicologia humanista,
mais especificamente aos trabalhos do psicélogo Abraham Maslow®, para fundamentar a
ideia de que a publicidade ndo cria necessidades, apenas procura atingir necessidades
proprias dos seres humanos, como fisioldgicas, de relacionamento, de estima, de auto-

realizacéo.

Com base nesse pressuposto, é possivel analisar um andncio publicitario partindo da
percepcao de que ele tenta seduzir seu publico-alvo por meio das necessidades citadas —
especialmente as de relacionamento e de estima. Isso acontece porque, ao adquirir
determinado produto, o consumidor ird, fantasiosamente, satisfazer seu desejo de participar
de um certo grupo social e de estar na moda, alcancando, assim, um status no meio social

onde vive.

A luz do exposto, salientamos a necessidade e a justificativa de promover na sala de aula
estratégias que estimulem a criticidade dos alunos, de modo que eles ndo fiquem alheios as
estratégias especificas presentes em textos deste género, visto que, por meio da leitura
critica, poderemos analisar e questionar padrbes sociais, ideologias e discursos, além de
instigar os alunos a refletirem quanto a veracidade das informacdes veiculadas, a real
qualidade do produto anunciado, entre outros aspectos que podem ser explorados com

vistas a estimular a criticidade.

¥ MASLOW A. H. A Theory of Human Motivation. Psychological Review, Washington, DC, n. 50, p. 370-
396, 1943. Disponivel em: <http://psychclassics.yorku.ca/Maslow/motivation.htm>. Acesso em: 21 ago.
2014.
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A Propaganda social

De acordo com Fernandes (2012), ha géneros, na esfera da publicidade, que ndo tém como
propdsito comunicativo a venda ou promoc¢do de marca ou servico. Tais géneros se
preocupam em mobilizar o pablico-alvo a uma acdo, podendo apresentar teor social,

politico, religioso, governamental entre outros.

O género propaganda social, na visdo de Lopes-Rossi (2010), tem como propdsito
comunicativo veicular mensagens que visam a informac&o, a conscientizacdo e a prestacdo
de um servico de utilidade publica, chamando a atencdo da populacéo sobre algum tema de
interesse coletivo. Nas palavras de Muniz (2004, p. 6), esse género consiste em textos que
promovem campanhas voltadas para as causas sociais “como desemprego, ado¢do do
menor, desidratacdo, Aids, toxicos entre outras. S&o programas que procuram aumentar a

aceitacdo de uma ideia ou préatica social em um grupo-alvo”.

Em relacdo as caracteristicas composicionais, constata-se a presenca dos mesmaos recursos
estilisticos citados nos anuncios publicitarios (Nota 11). A selecdo deste género deve-se,
portanto, também as tematicas e relagdes sociais capazes de serem levantadas e analisadas
em perspectiva critica, dadas as especificidades do publico do projeto de intervencdo da

pesquisa.

Assim, dada a base da ACD e as caracteristicas socioeconémicas dos sujeitos aprendizes,
esse género contribui para um trabalho mais critico e reflexivo na sala de aula, e
consequentemente, para uma possivel mudanca de habito e de postura diante dos
problemas vivenciados. Espera-se que o0s discentes comecem a se tornar cidadaos
sensibilizados as questdes sociais, levando-os a uma ampla reflexdo critica e a uma

possivel mudanca de postura, o que possibilita uma efetiva participacdo na sociedade.
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A Charge

Como um dos muitos géneros textuais ligados as histérias em quadrinhos, na visdo de
Ramos (2012, p. 21) a charge “é um texto de humor que aborda algum fato ou tema ligado
ao noticiario e em que se faz critica social e/ou politica. De certa forma, recria o fato de

forma ficcional, estabelecendo com a noticia uma relacéo intertextual”.

Em outras palavras, a temética utilizada na charge pode fazer aluséo a noticias por meio da
linguagem verbal, visual ou multimodal. Sobre isso, Romualdo (2000) afirma que vé a
intertextualidade (didlogo com outros textos), como um dos elementos constituintes desse

género que, a proposito, é muito apreciado pelos alunos.

A riqueza dos elementos de composicdo visual, por vezes caricaturados, estilizados ou
parodiados, certamente significam possibilidades analiticas altamente produtivas, para
alunos de EF. Ressaltamos, contudo, que para se utilizar charge com esse publico, é
preciso um trabalho redobrado, no que tange a escolha de temas, para ndo incorrer no erro
de selecionar amostras acima da adequacdo idade/ano de escolaridade/conhecimento de

mundo dos sujeitos.

O estudo da charge na sala de aula sera a porta de entrada para uma possivel formacéo e
pratica leitora dos alunos, jA que para conseguir interpretar satisfatoriamente textos
pertencentes a esse género, é necessario estar bem informado quanto aos temas veiculados,
e isso acontecera por meio da leitura de jornais ou revistas. Além disso, esse género requer

dos aprendizes uma posicao e formacdo de opinido frente aos temas tratados.

Sobre esse aspecto, Cardoso (2013, p. 33-34) pontua que a charge é um “género formador
de opinido”, pois “traz em sua composi¢ao estratégias argumentativas” que funcionam para
“incitar a instancia de recep¢do a ndo apenas tomar conhecimento de um fato, mas a
percebé-lo criticamente pelo ponto de vista do chargista”. Outro aspecto constituinte da
charge e mais um ponto relevante para a sua escolha € o humor, que, para Cardoso (2013,
p. 32), € um “tempero importantissimo” para que jovens leitores se interessem pela pratica
leitora.
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Pelo fato de serem construgdes que abarcam aspectos linguisticos, discursivos, cognitivos e
historicos, Possenti (2010) assevera que o estudo sobre textos humoristicos vem ganhando
cada vez mais atencdo no campo da linguagem. Um dos motivos dessa progressiva busca
por estudos nessa area esta no fato de o humor estabelecer “relacao de sentidos [...] entre o
acontecimento histoérico” trazido pela charge “e o acontecimento discursivo dado a

circular” (BARONAS; AGUIAR, 2009, p. 166).

Por fim, pode-se ainda deduzir que ao ter a oportunidade de entrar em contato com esse
género textual multimodal, o aluno sentird a necessidade de buscar e conhecer os fatos que
deram origem a determinado texto, para que a producdo de sentidos aconteca. Esperamos
gue, como consequéncia, essa busca propicie, naturalmente, novas buscas e curiosidades

por leituras de fatos diversos.

2.6 A Analise Critica do Discurso

Nesta secdo, apresentaremos breves apontamentos sobre a Analise Critica do Discurso,
teoria que participa desta pesquisa de duas formas: primeiramente, como suporte tedrico a
desenvolver nesta pesquisadora a competéncia para entender relacfes estabelecidas entre
linguagem, discurso e poder e, assim, proporcionar/direcionar discussdes criticas em sala
de aula. Em segundo lugar, como fonte de sele¢do de categorias capazes de levar os alunos

a refletirem, na leitura, sobre aspectos que ultrapassam a simples linha da compreenséo.

Assim, a ACD fundamentara essa pesquisa principalmente a partir dos preceitos e crencgas
relacionadas ao modo como a linguagem atua, interpreta e modifica as praticas sociais.
Como dito, ela sera mais um referencial a guiar os passos, visdes e concepcdes dessa
pesquisadora, na conducdo do projeto de leitura, do que exatamente um referencial tedrico
a ser “transportado” para a sala de aula. Apesar disso, como se vera, lancaremos méo de
pelo menos trés categorias da ACD, compreendidas como elementos capazes de
proporcionar/evidenciar  expedientes de leituras considerados importantes: a

intertextualidade manifesta, o interdiscurso e o ethos.
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Filiada, de alguma maneira, a tradicdo de Analise do Discurso que insurge na linguistica
em cenario francés ainda na década de 1960, a ACD é uma disciplina (ou um método de
analise) gestada em territério americano no inicio da década de 1990, que alia teorias
linguisticas, socioldgicas e politicas com o objetivo de analisar criticamente a linguagem,
ndo apenas o ato linguistico em si. Volta-se, sobretudo, para questdes inerentes as préaticas
de linguagem no meio social, cujas manifestacBes incluem maneiras de representar a
“realidade”, de manifestar identidades ¢ relagdes de poder na sociedade moderna
(FAIRCLOUGH, 2001).

Fairclough (2001) é notadamente o maior pesquisador a tratar da ACD. Para ele, toda acéo
humana acontece a partir do discurso e por meio dele. Segundo Fairclough (2001, p. 90), o
discurso ¢ um fenomeno que vai além da realizagdo linguistica, ¢ “o uso da linguagem
como forma de pratica social”, que se realiza sempre por meio de géneros textuais

especificos.

Dessa maneira, as atividades de leitura e escrita realizadas em sala de aula seréo
consideradas, neste estudo, praticas discursivas, situacdes em que a producao e a recepcao
do discurso se concretizam em diferentes contextos. Nesse caso, contexto “corresponde a
situaces, institui¢des, circunstancias sociais e culturais que envolvem os falantes no ato da
producéo do discurso”, vale lembrar (FAIRCLOUGH, 2001, p. 37).

Partindo desse pressuposto, esse estudo partira da compreensdo das praticas discursivas em
que os alunos (sujeitos) sdo, além de falantes e ouvintes, “atores ou agentes sociais” que
agem através da linguagem, influenciando ou sendo influenciados (FAIRCLOUGH, 2003,
p. 223).

Portanto, em sintonia com os preceitos da ACD, os temas que serdo abordados no Projeto
de Leitura partirdo ndo apenas do contexto imediato dos sujeitos aprendizes, mas também

dos problemas sociais enfrentados por eles, como nos inspira Fairclough (2003):

A Andlise Critica do Discurso € uma forma de ciéncia critica que foi concebida
como ciéncia social destinada a identificar os problemas que as pessoas
enfrentam em decorréncia de formas particulares da vida social e destinada,
igualmente, a desenvolver recursos de que as pessoas podem se valer a fim de
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abordalr4 e superar esses problemas (FAIRCLOUGH, 2003, p. 185, traducdo
nossa)™".

Percebe-se, assim, que essa disciplina se sustenta em fundamentos teoricos de grande
relevancia para esta pesquisa, pois relaciona questdes de linguagem, poder e dominagéo —
ingredientes fundamentais para um Projeto Educacional de Intervengdo que ensina leitura

multimodal a sujeitos desprivilegiados socioeconomicamente.

Para entender melhor os pressupostos da Analise Critica do Discurso, discutiremos,
brevemente, as bases tedricas responsaveis pela sua criacdo. O conceito da ACD € produto
de influéncias importantes, das quais trés sdo consideradas principais: (1) Foucault (1981),
que contribuiu com a definicdo de discurso e de sua relacdo com o poder, além de
reflexdes sobre a construcao discursiva de sujeitos sociais e o funcionamento do discurso
na mudanca social; (2) Bakhtin (2002), para quem a linguagem é sempre usada de maneira
ideoldgica; e (3) o Marxismo Ocidental, que enfatiza a importancia da cultura para o

processo de dominacdo e exploracdo na sociedade (FAIRCLOUGH, 2001).

Por meio de Foucault (1981), a ACD entende que todo discurso € fonte e manifestacdo de
poder, de modo que a pratica da linguagem na sociedade se torna um importante
instrumento disponivel as pessoas para dominar e serem dominadas. Assim, é o discurso
que define a construcdo de realidades pelos sujeitos (MEURER, 2012). Isso equivale dizer
que a sociedade é construida por meio de discursos, os quais, através da linguagem,
veiculam uma infinidade de outros textos carregados de ideologias que, muitas vezes,

objetivam a busca pelo poder.

Bakhtin (2002) contribuiu com conceitos relacionados a linguagem e a ideologia, além da
nogdo de dialogismo. Quanto ao Ultimo, acredita-se que “a palavra esta sempre carregada
de um contetido ou de um sentido ideoldgico vivencial” (BAKHTIN, 2002, p. 95). Dessa
maneira, devido a multiplicidade de significados que a palavra agrega na interacdo social,
todo ato linguistico traz consigo uma forte carga ideoldgica.

¥ No original: The Critical Discourse Analysis is a form of critical science that was designed as a social
science to identify the problems that people face due to particular forms of social life and intended also to
develop resources that people can assert to address and overcome these problems (FAIRCLOUGH, 2003,

p. 185).
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Acredita-se que tais aspectos ideoldgicos sejam frutos de relagBes dialdgicas, pois 0s
enunciados sdo dialdgicos por natureza, porque sempre retomam outros enunciados em um
movimento de concordancia ou discordancia. Assim, um texto, por exemplo, ndo pode ser
considerado uma realizagdo individual ou inédita, pois revela a existéncia de um dialogo
social que o precede e o sucede, donde se percebem vozes em ac¢do que lutam para serem

ouvidas (carater interdiscursivo e intertextual das praticas discursivas).

Outra contribuigéo para a constituigdo da ACD veio do Marxismo Ocidental. Acredita-se
que as relagdes de dominacdo na sociedade sdo estabelecidas e mantidas cultural e
socialmente (FAIRCLOUGH, 2001). Desse modo, o conceito de ideologia proposto por
Fairclough atinge uma dimensédo de coletividade, sendo um fenémeno recorrente na vida

social.

Nesse vies, Meurer (2012), junto a Althusser (1971), entende que as ideologias sdo
reproduzidas por meio dos Aparelhos Ideolégicos do Estado (escola, familia, igreja, meios
de comunicacdo de massa), os quais ttm um papel regulador na sociedade, pois
influenciam os individuos a manterem a logica dos interesses econdmicos e socioculturais

ditados pela classe dominante.

Para Althusser (1971), toda ideologia acha-se cravada inconscientemente nos sujeitos,
estando, consequentemente, isenta de ser questionada e criticada. Relacdo bastante
semelhante € apresentada pela vertente francesa da Andlise do Discurso, que defende que
0s sujeitos sdo assujeitados pelos discursos que os constituem, ou seja, séo dominados de
tal maneira que criam a ilusdo de que a relacdo é de op¢do, ndo de dominacdo. Uma vez
assujeitados, tornam-se socioculturalmente determinados, ou seja, moldados e

influenciados inconscientemente pelos discursos que os constituem (RIBEIRO, 2008).

Da mesma maneira, Meurer (2012) observa que “muitas das relagdes entre linguagem e
estruturas sociais sdo ‘opacas, pouco visiveis’, podendo ser consideradas como ‘agendas
ocultas’ que passam muitas vezes despercebidas” (MEURER, 2012, p. 91). Para esse autor,
isso ocorre devido a criagdo de “realidades” pelos sujeitos e pela “naturaliza¢do” dessas

realidades criadas discursivamente.
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Em consequéncia disso, essas “realidades” passam a ser compreendidas como ‘“algo
natural, imutavel, parte da sua propria natureza”, tornando-se “legitima, subliminar e de
dificil desconstru¢do” (MEURER, 2012, p. 91).

Assim, vemos que, na nossa pesquisa, por meio de debates de temas sociais, sera preciso
“desnaturalizar” as situa¢des de dominagdo vivenciadas pelos sujeitos aprendizes por meio
de leituras criticas que agucem a capacidade de reflexdo e contestacdo. Isso podera ser
feito por meio da mobilizacdo de temas relacionados a desconstrucdo de regimes de

verdades apreensiveis nos textos a serem analisados.

Acreditamos que tal conscientizacdo, por meio da leitura e anélise de textos multimodais,
como os selecionados para essa pesquisa, sera o ponto de partida para encorajar e propiciar
nossos alunos (agentes sociais) a lutar contra as dificuldades encontradas diariamente no
meio em que vivem, e, assim, serem agentes com poder de promover mudancas sociais e

transformar sua prépria realidade.

Nessa perspectiva, é de extrema relevancia que os aprendizes sejam conscientizados de que
tém condicGes de serem sujeitos ativos, capazes de adquirir liberdade para escolher
elementos linguisticos, a fim de estabelecerem ideologias, construir identidades e
exercerem relagdes de poder.

Por essa via, temos ciéncia de que o projeto interventivo de leitura proposto sera o ponto
de partida para despertar nos alunos uma visao e uma posicao mais critica diante dos textos
que circulam em seu meio, como é o caso dos anuncios publicitarios veiculados nas midias

impressa ou digital.

Por fim, destacamos, junto a Meurer (2012), contribui¢cbes que motivam a incorporagédo da
ACD ao estudo critico de imagens e, especificamente, ao trabalho que estamos
desenvolvendo junto a alunos nas condig¢Oes sociais descritas anteriormente, uma vez que
por meio do ensino de leitura multimodal pode-se: i) oportunizar caminhos para que
alcancem a emancipagdo social, elevando a criticidade para agir frente aos embates do
cotidiano; ii) possibilitar que enxerguem e utilizem a funcionalidade social dos géneros
textuais selecionados, como forma de alavancar o exercicio da cidadania; iii) propiciar aos

envolvidos bases para ler e interpretar textos pertencentes aos inumeros géneros textuais
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multimodais, examinando-os também como frutos advindos de determinada pratica
discursiva e social, ou seja, relacionando sua existéncia a necessidade de preencher uma

funcionalidade social especifica.

2.6.1 A ACD na sala de aula: selecao de categorias

Apresentamos a seguir as categorias intertextualidade manifesta, interdiscursividade e
ethos, apresentadas por Fairclough (2001) e selecionadas como ferramentas que visam
promover, em alunos do EF, habilidade de leitura e interpretacdo critica de géneros

multimodais.

Esclarecemos que a selecdo dessas categorias foi guiada primeiramente pelo esforco de
adequacao do contetdo a alunos do EF e posteriormente pela capacidade de alavancarem

discussoes criticas.

Intertextualidade manifesta

Considerada uma area intermediaria entre a pratica discursiva e o texto, a intertextualidade
refere-se as caracteristicas presentes na superficie de um texto, que podem associa-lo a

outros textos.

Para Fairclough (2001, p. 114), “intertextualidade € basicamente a propriedade que tém o0s
textos de ser cheios de fragmentos de outros textos, que podem ser delimitados
explicitamente ou mesclados”, podendo “assimilar, contradizer, ecoar ironicamente, e

assim por diante”.
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Na atividade diagnostica (Apéndice B), percebemos o qudo produtiva foi a acdo de
identificar textos conhecidos nos textos analisados. Essa pratica foi vista como uma
estratégia capaz de clarificar relagdes e (des)construcGes de sentidos que nem sempre

estavam na superficie textual, mas que, resgatados, podiam reconfigurar o dizer.

E importante salientar que o principal pré-requisito para que o aluno tenha condicdes de
interpretar criticamente textos que apresentam intertextualidade é conhecer o texto-fonte ao
qual se alude. Percebe-se, pois, que 0 conhecimento prévio, nesse caso, torna-se altamente

relevante®®.

E o caso, por exemplo, da figura 13, que traz uma propaganda de combate ao
desmatamento da Amazbnia e sera apresentada, posteriormente, juntamente com a

interdiscursividade.

Interdiscursividade

Definida também como intertextualidade constitutiva, a interdiscursividade consiste na
incorporacdo de um discurso a outro, sem que o Ultimo deixe necessariamente & mostra
tracos explicitos do primeiro. Em outras palavras, nesse processo de producao configuram-

se ordens de discurso distintas que, juntas, constituem-se em um novo discurso.

Para Ramalho (2010, p. 126), a interdiscursividade consiste na mistura de géneros,
discursos e estilos caracteristicos de préaticas sociais distintas. Ela cita como exemplo um
anuncio publicitario de medicamento em formato de historia em quadrinhos, cuja tematica
parece configurar-se em uma campanha de utilidade publica. Assim, acontece a
“hibridizagdo de dois discursos principais: o de ‘utilidade publica’ e o0

comercial/publicitario”.

15 o . . «
Esclarecemos que no PEI essa categoria foi trabalhada de duas maneiras: em textos cuja relagdo era
possivel de ser feita pelos alunos (como o exemplo da figura 13) ou em textos cuja relacdo deveria ser
construida pelo professor, como nas charges animadas apresentadas.
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Para Fairclough (2001), a acepcdo da interdiscursividade aplica-se a varios niveis: a ordem
de discurso societaria, a ordem de discurso institucional, o tipo de discurso, e mesmo a
elementos que constituem distintos tipos de discurso, como o discurso religioso, o discurso

literario, o discurso futebolistico.

A ocorréncia da intertextualidade e da interdiscursividade pode ser apreendida na figura

13, apresentada a seguir:

Figura 13 — Exemplo de intertextualidade e interdiscursividade

Ajude a gente a combater o Acesse 0 nosso site
desmatamento da Amazonia. Fique www. greenpeace.org.br
socio do Greenpeace hoie. ou ligue 0300 7892510

Fonte: Carvalho, 2008.

Observamos nesse texto a combinagdo de modos semidticos que se completam, na
producdo de sentidos textuais. Para essa combinacdo, exploram-se duas categorias da

andlise critica do discurso: a intertextualidade e a interdiscursividade.

A intertextualidade pode ser identificada ao observarmos a composic¢éo imageética e o texto
verbal, com caracteristicas que nos remetem a uma histéria infantil muito conhecida. Por
meio dela, alude-se ao fato de o futuro da humanidade, em termos ecoldgicos, ser
calamitoso e sem florestas — situacdo bastante diferente da histéria do texto-fonte,
Chapeuzinho Vermelho, em que a trama se passa numa exuberante floresta. Por meio da
analise intertextual dessa propaganda, podemos observar como diferentes discursos e

géneros mesclaram-se na producdo do texto e dos seus novos significados. Nesse caso, 0
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que se viu foi o resgate de um “intertexto visual” (a imagem da Chapeuzinho Vermelho),

que sofre um processo de parodia.

A interdiscursividade pode ser percebida pela hibridizacdo de discursos, nesse caso, 0
discurso publicitario, o literario e o proprio discurso do Greenpeace (ecoldgico), ja
naturalizado na midia. Um novo texto hibrido foi produzido da relacdo entre diferentes
ordens de discurso e, assim, articulado em uma cadeia intertextual. Vemos, portanto, o
discurso literario sendo utilizado como argumento para o discurso ecoldgico e, ambos,
sendo utilizados como justificativa e motivacdo para a luta contra o desmatamento, e como

fim Gltimo, para a associacéo ao grupo Greenpeace.

Para Carvalho (2008),

0s aspectos linguisticos e semidticos conduzem o leitor & ndo aceitacdo da
realidade mostrada na propaganda em funcéo do que poderia ser o futuro para os
seus filhos [...]. Essa estratégia mostra claramente o papel social do discurso na
(re)producéo da realidade e na transformacéo da vida social, em sua articulacdo
com elementos semiéticos (CARVALHO, 2008, p. 10).

Ethos

Definido como “a imagem de si projetada no discurso”, 0 ethos envolve ndo apenas o
discurso, mas todo o contexto social e comportamental, elementos que levam a construir
uma versao especifica do “eu” que fala (FAIRCLOGH, 2001). Assim, como sustenta

Maingueneau (2005), o ethos ndo é expresso no discurso, mas mostrado nele.

Isso significa que o ethos é uma construcdo, via discurso, do sujeito/marca/produto que se
expressa. Assim, pode-se compreender, a partir do “tom” e das atitudes discursivas de dado

participante/produto, a imagem de si que se pretende passar para o observador.

Em andncios publicitarios, por exemplo, chamamos a atenc¢ao dos alunos para a construcao

da imagem do produto construida em determinadas pecas publicitarias. Alguns produtos
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sdo apresentados como “sauddveis”, outros como “‘econdmicos” e outros enquanto
“familiares”, por exemplo. E possivel, também, pensar na imagem da empresa que oferece
dado produto. Em muitas ocasifes, ao analisar textos verbo-visuais, percebemos o esforco
de dadas empresas na construgdo de imagens idoneas, respeitadoras do meio-ambiente e do

consumidor; fabricante de produtos “perfeitos” que alcangam resultados milagrosos.

O andncio publicitario do refrigerante a seguir, por exemplo, explicita tal categoria.

Figura 14 — Exemplo de ethos

Fonte: http://www.letras.ufscar.br/linguasagem/edicao03/ic002.php Acesso em 12 mar. 2014.

Percebe-se que tal anuncio é estruturado visualmente pela imagem de uma garrafa do
refrigerante e do liquido saindo sob pressdo. Observam-se inUmeras figuras formadas: um
ténis, um casal se beijando, um guitarrista, um skatista, uma montanha russa, um nadador,
entre outras. Ao conjugar esses elementos ao texto verbal “Viva o lado Coca-cola da
vida”, podemos notar que todos esses recursos imageticos sao ligados ao universo do
jovem: esportes, namoro e ténis, como discute Tassi (2008, p. 10). Vé-se, pois, o esforco

da marca para se apresentar como sinénimo de “bons momentos”.

Nesse caso, fica evidente que a audiéncia desse anuncio € constituida por jovens que
gostam de “curtir a vida”. O leitor identifica-se com 0 andncio ao entender que ele pode
viver a vida mais intensamente se conjugar a ingestdo do refrigerante a pratica das

atividades apresentadas. Logo, o ethos construido pelo produto é de juventude e diverséo.
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Os quadros a seguir listam as categorias da GVD e da ACD selecionadas para o PEI.
Informamos que julgamos improcedente levar as nomenclaturas originais para a sala de

aula, portanto, a transposicao didatica realizada por nds substituiu os termos originais por

outros consideraveis mais acessiveis.

Quadro 3 - Selecéo de categorias da GDV: uma transposicdo didatica

CATEGORIAS DA GDV

NOMENCLATURA UTILIZADA NA
TURMA DE 9° ANO*®

ESTRUTURA REPRESENTACIONAL

Participantes

Envolvidos na interacéo

Participantes representados

Participantes internos

Participantes interativos

Participantes externos

SIGNIFICADO INTERACIONAL

Contato Relacéo entre os envolvidos
Olhar de Demanda Maior interagéo
Olhar de Oferta Menor interacao

Distancia Disposicao dos envolvidos
Plano fechado (intimo-pessoal) Proxima
Plano intermediério (Social) Média
Plano aberto (Impessoal) Distante

SIGNIFICADO COMPOSICIONAL

Valor de informacéo

Disposicao espacial dos envolvidos

Dado Elemento conhecido
Novo Elemento recente
Real Realidade

Ideal Sonho

Centro Centro de atengéo
Margem Desvio de atengéo

Fonte: Elaboracéo propria.

16 Ressaltamos que as denominagdes utilizadas na transposicéo didatica foram criadas especificamente para a

aplicacdo da proposta educacional constante nesta pesquisa.
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Quadro 4 - Selecéo de categorias da ACD: uma transposicao didatica

CATEGORIAS DA ACD

NOMENCLATURA UTILIZADA NA
TURMA DE 9° ANO

Intertextualidade manifesta

Presenca de outros textos

Interdiscursividade

Presenca de outras vozes

Ethos

Imagem de si subentendida

Fonte: Elaboragéo propria.
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3 O PROJETO EDUCACIONAL DE INTERVENCAO: RELATO E DISCUSSAO
DOS RESULTADOS

Este capitulo estd assim estruturado: primeiramente, sera apresentado o relato das acdes
desenvolvidas no Projeto Educacional de Intervengéo, aula por aula, constando 0s aspectos
estudados com ilustracdes de questionamentos e observagOes relevantes dos alunos; em
seguida far-se-4 a discussdo dos resultados, apresentando andlises feitas pelos alunos,
salientando os progressos alcancados, bem como as caréncias que ndo foram sanadas
durante a intervencdo, procurando justificar por que tal fato ocorreu, como pode ser visto a

sequir.

3.1 O Projeto Educacional de Intervengao

A luz dos estudos tedricos realizados, elaboramos planejamentos capazes de levar alguns
aspectos aqui discutidos para a sala de aula selecionada. Para tanto, ponderamos sobre a
importancia de nossas escolhas, estratégias e recursos, uma vez que sera a partir deles que

a motivacao e envolvimento acontecerao.

O Projeto Educacional de Intervencdo foi elaborado e desenvolvido em quatro mddulos
didaticos, perfazendo um total de dezoito horas-aula. O primeiro médulo, Mobilizando,
objetivou incentivar a participacdo e engajamento no projeto. O segundo, Conhecendo 0s
géneros, apresentou 0s géneros a serem estudados e a relagdo de cada um com as imagens
e a necessidade de leitura critica. O terceiro, Aprofundando, ensinou estratégias de leitura,
a partir das categorias selecionadas, enquanto o quarto, Consolidando, priorizou atividades

de leitura, apesar de elas estarem presentes no projeto desde o primeiro momento.
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Para fins de planejamento, cada um desses médulos foi constituido da seguinte estrutura:
objetivos; acOes; metodologia; avaliacdo/acompanhamento da aprendizagem; recursos e

carga horaria®’.

No que concerne ao relato e interpretacdo da execuc¢do do PEI, seguiremos, neste capitulo,
0S seguintes topicos descritivos: i) atividades desenvolvidas; ii) receptividade, duvidas ou

dificuldades; iv) analise de resposta; v) impressdes sobre a aula.

E importante destacar que esta pesquisa, além de ter a finalidade de propiciar aos alunos
formas de ler e interpretar imagens e discursos criticamente, possui também um forte
empenho em relacionar essa atividade de leitura as dificuldades vivenciadas pelos sujeitos
no meio social em que vivem, fato que justifica tanto a escolha dos géneros quanto dos

temas, como se vera.

Assim, a partir de uma infinidade de acontecimentos possiveis de relato, este capitulo
prioriza 0s aspectos considerados relevantes tanto para o entendimento de nossas agdes
quanto para a contribuicdo de acBes futuras daqueles que buscam auxilio para promover
melhorias na préatica educativa, sobretudo no gque tange ao desenvolvimento de habilidades

requeridas a leitura de textos multimodais.

3.1.1. Mddulo 1- Mobilizando: objetivos, acbes e interpretacdes

Quadro 5 - Mddulo 1 — Mobilizando

MOBILIZANDO

Objetivos
e Instigar os alunos a perceber a importancia e os beneficios da leitura;
e Discutir junto aos alunos a importancia da pratica de leitura;

7 Ressaltamos que esta estrutura é uma adaptacdo das sugestdes apresentadas na Oficina Elaboracdo da
Proposta de Intervencdo, oferecida pelas professoras Dra. Fabia Magali Vieira Santos e Dra. Maria de
Lourdes Guimardes de Carvalho, no Programa de Mestrado Profissional em Letras da Unimontes, no
primeiro semestre de 2014.
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Acoes

e Apresentar o Projeto Educacional de Intervencdo, por meio de estratégias

que motivem a participacédo efetiva nas atividades;

e Evidenciar o papel das imagens e sua contribuicdo para a construcdo de

significados no mundo contemporaneo;

e Produzir uma capa para o portfélio que acondicionard as atividades

desenvolvidas durante o projeto.

Momento 1.1: Aula expositiva sobre a importancia da leitura: i) exibicdo de
um video de motivacdo e reflex&o™®; ii) exibicdo de video com trechos do texto
Ler devia ser proibido, de Guiomar de Grammont*®, com entrega de cépia com
uma adaptacdo e a ideia central do referido texto, produzida por Jaqueline
Andrade;

Momento 1.2: Aula expositiva e dialogada sobre o papel das imagens na
sociedade contemporanea, com exibi¢do do video “Imagem é para ler ou para
ver??0

Momento 1.3: Aula expositiva dialogada, para apresentacdo do Projeto de
Intervencdo e leitura coletiva do texto Ler?, de Luis Fernando Verissimo,
exposto em video;

Momento 1.4: Dindmica relacionada a importancia das imagens na sociedade;
Momento 1.5: Producdo de mensagem para capa do Portfélio, com colagens de
imagens.

Metodologia

Aulas expositivas e/ou dialogadas, com apresentacdo de videos a serem
discutidos/interpretados; dindmica.

Recursos

Datashow;

Programas Prezi e PowerPoint;

Notebook;

Videos e textos multimodais disponibilizados on-line;
CartOes adesivos impressos (para as pastas);

Folhas xerografadas;

Revistas para recorte;

Pastas de pléstico.

'8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=I1AnzAW?5tCl. Acesso em: 10 de set. de 2014.
Duragdo: 4min46s.
19 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IAnzAWt5tCI. Acesso em: 10 de set. 2014.

Duracéo: 1min21s.

2 Disponivel em:

em 27 de jun. 2014. Duragdo: 7min25s.

21 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=A0_STXPaNz0 . Acesso em: 22 de ago. 2014.
Duragdo: 3min42s.

https://www.youtube.com/watch?feature=player embedded&v=vS0alAQv74c Acesso
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Acompanhamento da aprendizagem:
e Participacdo nas atividades, durante as aulas.

Carga horéria:
e 4h/a

Relato e interpretacdo da intervencédo — Maédulo 1

e Atividades desenvolvidas

As acles desenvolvidas neste primeiro modulo tiveram como objetivo mobilizar os alunos,
prepara-los e incentiva-los para participar ativamente das atividades propostas durante a
intervencdo. Assim, foi preciso ndo apenas discutir o papel e as fungdes da leitura na
sociedade, mas também enfatizar o poder significativo das informacfes nao verbais na

atualidade.

Com o objetivo de fazer uma pré-motivacdo, foi feita uma visita aos alunos, anteriormente
ao inicio do projeto, para avisa-los sobre o inicio das atividades®”. Neste momento, pode
ser percebido o entusiasmo de todos ao saberem que os trabalhos estavam prestes a serem

iniciados.

Antes do inicio das atividades, realizamos uma reunido com o0s pais (ocasido em que 92%
deles compareceram) para apresentar a proposta e solicitar a parceria no incentivo da
participacdo de seus filhos. Neste momento, apresentamos o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido para Participacdo em Pesquisa (Apéndice C), para fins de coleta de

assinaturas.

As atividades deste modulo foram desenvolvidas em quatro horarios, sendo que trés

aconteceram no primeiro dia de aplicacdo do PEI e um no segundo. Os alunos da referida

22 A época, esta pesquisadora encontrava-se afastada de suas atividades docentes, para a realizacdo desta
pesquisa de Mestrado. Assim, antes do inicio do PEI, foi preciso fazer uma visita prévia a turma, para
avisa-la do comeco préximo das atividades.
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turma foram levados para a sala de video, recém-inaugurada, onde ocorreram todas as

aulas do projeto.

Vale salientar que até entdo, na escola, ndo havia uma sala especifica para video (todos os
aparelhos eletrdnicos eram transportados para as salas de aula, quando necessério). O
espaco ficou muito agradavel, com mesas e cadeiras novas, aparelhos eletronicos
disponiveis para uso - aspecto relevante e de grande contribuicdo para consecucdo da
participacdo e motivacdo dos alunos. O sonho de todos os profissionais da escola havia

sido finalmente realizado.

Para iniciar a Proposta de Intervencdo, os alunos foram recebidos com desejos de boas-

vindas e motivacédo para o inicio dos trabalhos.

Para iniciar os trabalhos do médulo 122

(Apéndice D) foi apresentado no programa Prezi e
projetado no datashow um video de motivagdo, o qual relaciona o alcance dos sonhos a
importancia de se realizar com exceléncia a profisséo escolhida, no futuro. Foi propiciado
um momento de reflexdo sobre a correlacdo da realizacdo pessoal a pratica da leitura e a

postura de pessoas participativas, que saibam cobrar seus direitos e cumprir seus deveres.

Em seguida, dando continuidade a reflexdo, foi apresentado aos alunos um video com
trechos do texto Ler devia ser proibido, de Guiomar de Grammont. Apds exibicdo, refletiu-
se sobre ele, por meio de alguns questionamentos, como: O autor do texto diz que “ler é
perigoso”. Vocés concordam com ele? Por qué? 2) Vocés gostam de ler? O que mais
costumam ler? 3) Ler ¢ importante? Por qué? 4) Que “riscos” as pessoas correm por
desenvolverem o habito pela leitura? 5) Vocés conhecem as pessoas que foram
apresentadas ao longo do video? 6) Ha alguma relacdo entre o sentido do texto e as pessoas
apresentadas? Qual? 7) O que essas pessoas representam? 8) Vocés acham que vale a pena

ler? Cite vantagens; entre outras indagacoes.

2 £ relevante salientar que, por questdes de organizacdo metodoldgica, cada mddulo de ensino contara com
um apéndice que agrupa todos os textos e atividades estudadas ou aplicadas no médulo. Assim, todo o
material (texto verbal ou ndo verbal, link de video ou atividade) mencionado no médulo 1, por exemplo,
podera ser encontrado no apéndice D.
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Apos alguns comentarios sobre o tema, apresentou-se (no programa Prezi) e entregou-se
uma copia de uma adaptacdo do referido texto, produzida pela professora Jaqueline
Andrade e seus alunos®*. Foi pedido que os alunos respondessem, na folha recebida, o que

achavam da préatica da leitura, sua importancia para os seres humanos e o porqué.

Apdbs questionamentos, apenas dois alunos ndo entenderam o tom de ironia que atravessa
todo o texto. Comentarios como “Entdo ler ndo é bom, professora?”; “Ler é perigoso por
qué?” foram proferidos e, devido a isso, foi necessario, diante do fato, que se discutisse
mais sobre o assunto, utilizando exemplos mais concretos, além de salientar que a ironia é
um recurso da linguagem, em que se fala justamente o contrario do que se quer falar,

conceituando de maneira simploria.

Posteriormente, todos pareceram compreender que ler é de extrema importancia, embora a
maioria tenha colocado que ndo gosta ou ndo tem o habito de ler por conta propria. Muitos
disseram que s6 leem quando sdo “exigidos”, principalmente nas aulas de Lingua

Portuguesa.

Dando sequéncia, iniciamos o Momento 1.2 intitulado O papel das imagens na producéo
de sentidos, por meio da apresentacdo em datashow do video Imagem € para ler ou para
ver?, cujo contetdo foi claramente apresentado por meio de uma linguagem acessivel aos

alunos, que visivelmente entenderam que as imagens também precisam ser “lidas”.

Em seguida, apresentou-se um texto multimodal (Figura 13) “recortado”, com 0 objetivo
de chamar a atencdo dos alunos para a importancia do papel das imagens e sua
contribuicdo para a comunicagdo e interacdo no mundo contemporaneo. Tal apresentacao
foi dividida em trés momentos distintos: num primeiro momento continha apenas o texto
verbal, num segundo momento, apenas o texto visual e, por fim, o texto verbal e visual,
concomitantemente. A nossa intengdo era demonstrar o fato de que imagens, na maioria
das vezes, ndo servem apenas para ilustrar o dito, mas para determina-lo, especifica-lo,

construi-lo.

% Disponivel em: http://linguagensproducaodetexto.blogspot.com.br/2011/09/ler-devia-ser-proibido.html.
Acesso em: 09 de set. 2014.
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Apos a entrega de folha xerografada com o referido texto, foi pedido que, em dupla,
respondessem por escrito as seguintes questdes sobre a atividade: 1) VVocés perceberam
alguma diferenca ou mudanca de sentido entre as etapas apresentadas? O qué, por
exemplo? 2) Em qual das etapas vocé acredita que a producédo de sentidos foi mais efetiva?
Por qué? 3) Esse texto multimodal te faz lembrar de algum outro texto conhecido? Qual?
4) Com quem o produtor do texto dialoga na frase “Vocé ndao quer contar essa historia
para seus filhos, quer?” 5) Levando em considera¢do os recursos verbais e visuais, como
vocé interpreta esse texto multimodal? 6) Observando todas as caracteristicas desse texto, a
qual género vocé acha que ele pertence? 7) Qual parece ser a intengdo comunicativa desse

texto? 8) Qual problema social esta sendo denunciado?

Mediante essa atividade, pode-se observar que a maioria dos alunos conseguiu perceber
que a producéo de sentidos somente se estabeleceu quando o texto verbal e o visual foram
levados em consideragdo, ao mesmo tempo. Destacamos ainda a intertextualidade
manifesta e a interdiscursividade presentes no texto analisado, categorias homeadas, na
transposicdo didatica, de presenca de outros textos e presenca de outras vozes,
respectivamente, ja que o seu produtor faz uso de uma histéria de contos de fadas e do

discurso literario, na producéo, e que isso proporcionaria debates interessantes.

Chamou-nos a atenc¢do o comentario de um aluno, ao dizer: “Eu nao vejo problema nesse
texto. As arvores esta cortada porque tem muitas familias que tira seu sustento cortando
as matas para fazer carvio e vender®. Percebeu-se, entdo, que esse aluno, assim como
outros, sdo provenientes de familias que tinham como atividade econémica principal a
producdo de carvdo, mas que precisaram buscar outra fonte de renda, por ordem e

fiscalizacdo do Ibama, 6rgdo fiscalizador do governo de preservacao do meio ambiente.

Apos as atividades iniciais de motivacdo citadas acima, iniciou-se o segundo dia de
aplicacdo do PEI com a Apresentacdo da proposta de intervencdo (Apéndice D). Para
iniciar, salientou-se o tema e 0s objetivos pretendidos. Os alunos foram motivados para
que participassem ativamente das atividades. Foi ressaltada a importancia do projeto para a

formacao critica do sujeito, enquanto membro inserido em uma sociedade multissemiotica,

2> As respostas dos alunos foram transcritas ipsis litteris, em toda a pesquisa.
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bem como a maior recorréncia das imagens na atualidade. Por meio do uso do datashow,

apresentou-se o texto Ler, de Luis Fernando Verissimo, em video.

Em seguida, recorreu-se a sua versdo impressa, no datashow, direcionando aos alunos
alguns pontos para discussao/reflexdo oral: 1) Vocé gosta de ler? 2) O que é ler para vocé?
E para o autor desse texto, o que é ler? 3) NoOs s6 conseguimos ler palavras? Explique 4)
Como vocés interpretam os trechos a seguir, extraidos do texto: “Leia os olhos, leia as
maos. Os l&bios e os desejos das pessoas...”; “Leia o que lhe der na telha... mas leia e as

ideias virdo!” 5) Por que o autor afirma que “ler ¢ o melhor remédio”?

Ao serem instigados, muitos comentarios surgiram. Para citar exemplos, ressaltamos que
diante do primeiro questionamento muitos alunos afirmaram que ndo gostam de ler, que
sentem muito sono, que preferem fazer outras coisas mais interessantes e que s6 leem
quando sdo “exigidos” pela escola, como dito anteriormente. Entretanto, ao responder ao
altimo questionamento “Por que o autor afirma que “ler é o melhor remédio”?”, toda a
turma afirmou que as pessoas que leem conseguem bons empregos, sabem se expressar
melhor e conseguem melhor rendimento na escola. Comparando as respostas dos alunos
quanto as duas perguntas citadas, percebe-se que embora entendam que ler € uma atividade
importante para o desenvolvimento humano, afirmam néo ler. Apesar de relevante, no
momento ndo entraremos nas possibilidades de interpretacdo e correlacdo entre as

respostas, por extrapolar o escopo dessa pesquisa.

Apo0s a discussdo, foi realizada uma dindmica que consistiu na “leitura” de imagens de
pessoas e ambientes, instigando os alunos a observarem suas caracteristicas, como trajes,
costumes, acessorios, cores, modos de ser e suas significacdes. A intencdo dessa atividade
foi mostrar que pessoas e lugares podem também ser “lidos” como as imagens. Aspectos
como trajes, costumes, modos de ser (viver em grupo ou sozinho) sdo pistas importantes
que revelam caracteristicas inerentes a cada pessoa. Ambientes também sdo interessantes
de serem “lidos”: a imagem de um centro comercial com trénsito congestionado, sol
escaldante, ruas e calcadas pavimentadas trazem uma impressdo de cansaco, calor,
agitacdo; enquanto uma imagem campestre, com paisagem gramada, presenca de arvores,
céu azul, remetem a uma calmaria, paz, alegria, serenidade por exemplo. Sentidos e

significados em construcéo, portanto.
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Para finalizar, entregamos duas revistas para cada aluno, juntamente com uma folha
contendo instrucbes para, em casa, produzirem um texto com colagens de imagens
abordando o tema As possibilidades que a leitura nos oferece. Tal mensagem visual foi a

capa do portfélio produzido ao longo do projeto.

e Receptividade, duvidas ou dificuldades

De maneira geral, os alunos participaram satisfatoriamente, embora muitos ndo tenham o
habito de participar oralmente. Percebeu-se nos olhos deles a curiosidade e a impressédo de
novidade no ar. Houve algumas conversas paralelas, que acabaram quando foi pedido que
colaborassem para o bom andamento das atividades.

Quanto ao texto Ler devia ser proibido, como dito anteriormente, dois alunos precisaram
de mais exemplos para perceberem que a autora usou do recurso da ironia para argumentar
a favor do hébito da leitura. Durante as atividades, muitos precisaram de ajuda para
compreender os enunciados e as imagens. Por esse motivo, ao invés de lerem sozinhos, foi
preciso, primeiramente, utilizar a estratégia da leitura e interpretacdo oral conjuntas e
conduzidas pela professora, para, posteriormente, deixa-los responder as atividades
propostas, individualmente. Ap6s a condugdo coletiva, no momento da producao
individual, percebeu-se que os alunos mostravam mais autonomia ao responder a atividade.
Com isso, ficou evidente de que eles apresentam dificuldades em ler e interpretar de forma
independente. Evidenciou-se também a importancia do papel do professor na conducéo das
atividades, devido as diferengas de niveis encontradas entre os sujeitos da turma.

e Analise de respostas

Quanto a atividade cujo texto multimodal foi apresentado “recortado”, mais
especificamente com relacdo a primeira pergunta relacionada a esse texto “VOCEs

perceberam alguma diferenca, mudanga de sentido entre as etapas apresentadas? O que,
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por exemplo?”, houve respostas relevantes dos alunos, como pode ser observado: “Sim,
sem a imagem eu ndo sabia qui era relacionado a historia da chapeuzinho vermelho ”;
“Sim, pois o texto verbal ndo conseguiu trazer informac6es como o texto visual ”’; “Sim,
pois s com o texto verbal ndo daria para sabe de que se tratava mais com a imagem

esclareceu”.

Pode-se observar que os alunos perceberam que a contribuicdo do modo visual foi

imprescindivel para que o entendimento global do texto se efetivasse.

e Impressdes sobre a aula

Embora o desenvolvimento tenha acontecido sem intercorréncia, foi preciso repensar as
estratégias utilizadas e diminuir o volume de atividades para cada aula, ja que os alunos
apresentaram dificuldades em ler e interpretar de forma independente. Foi detectado que
eles precisam de atendimento constante e a troca de sala para a aplicacdo das atividades na

sala de video contribuiu para a demora do inicio.

No tocante a participacdo nas atividades, como em qualquer outra turma, ha alunos
bastante participativos e outros que, infelizmente deixam muito a desejar. Como forma de
cativa-los, ao final de cada dia de trabalho, foram presenteados com pequenos agrados,
como cartbes com pequenas mensagens, balas, pirulitos, sorvete, bolo gelado, entre

outros?®.

Outra estratégia utilizada para incentiva-los foi oferecer pastas de plastico coloridas, que,
além de personalizadas, traziam imagem e mensagem relacionadas a importancia da
leitura. Tais pastas eram mantidas na escola, para acondicionar todas as atividades

realizadas em sala, mas levadas para casa, quando atividades extraclasse eram oferecidas.

% pelo fato de se acreditar que, por meio da motivagéo e da ludicidade as atividades s&o realizadas com mais
prazer e de forma mais produtiva, tal atitude foi uma estratégia utilizada para que os alunos se
empenhassem e participassem ativamente nas atividades propostas.
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Figura 15 - Pastas para acondicionamento das atividades

Fonte: Arquivo pessoal.

Ao fim, supde-se que este mddulo inicial tenha servido de motivacao e oportunidade para
salientar aos alunos a importancia do exercicio da leitura e a sua relagdo com o0 sucesso
profissional. Embora cerca de 70% deles tenham afirmado que nédo tém o héabito de praticar
a leitura de maneira independente das atividades escolares, foi percebido que as atividades
parecem ter servido de ponto de partida para a mudanga de postura quanto ao aspecto
citado. Quanto a leitura de imagens, acredita-se que as atividades desenvolvidas foram
propicias para comegar a mostrar aos alunos sua importancia e contribuicdo para o

entendimento global do texto.

3.1.2 Modulo 2 - Conhecendo os géneros: objetivos, acdes e interpretacdes

Quadro 6 - Mddulo 2 - Conhecendo o0s géneros

CONHECENDO OS GENEROS

Objetivos

e Realizar um levantamento sobre o conhecimento prévio relacionado aos
géneros anuncio publicitario, propaganda social e charge;

e Apresentar nocbes de géneros, a partir de aspectos de funcionalidades
estruturais e sociais;

e Destacar as estratégias textual-discursivas comumente utilizadas nos géneros em
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estudo, bem como identificar informac6es explicitas e implicitas;

e Analisar a relacdo entre o texto verbal e o texto ndo verbal para a producdo de
sentidos, salientando a percepg¢do de pontos de vista culturais, politicos, sociais,
ideoldgicos veiculados nos textos.

Acgles

e Momento 2.1: Aula expositiva dialogada para apresentacdo do género anuncio
publicitario, com exibicdo, em datashow, de exemplos e de um video sobre
Comerciais antigos de cigarro?’; comentério relacionado; entrega de folha
xerografada contendo informacGes gerais sobre o género e trés textos para
exemplificacdo, com comentarios relacionados.

e Momento 2.1.1: Pesquisa em dupla e analise de anuncio publicitario, retirado
de revista, para responder a questdes propostas e discussdo oral das mesmas.

e Momento 2.2: Apresentacdo do género propaganda social por meio de conversa
informal para levantamento sobre conhecimento prévio relacionado ao género;
exibicdo de exemplos em datashow; entrega de folha xerografada contendo
informacBes gerais sobre o género e trés textos para exemplificacdo, com
comentarios orais relacionados.

e Momento 2.2.1: Discussdo em grupo e analise escrita de propagandas sociais
com tematicas diversas, distribuidas a cada equipe.

e Momento 2.3: Conversa informal para apresentacdo do género charge e
exibicao de slides com exemplos, em datashow; entrega de folha xerografada
contendo informaces gerais sobre o género e trés textos para exemplificacao,
com comentarios orais relacionados.

e Momento 2.3.1: Entrega de folha xerografada para analise, identificacdo de
tematicas e discussdo oral de quatro charges; exibi¢do das charges animadas:
Florentina, do cantor Tiririca®®; Beijinho no ombro, de Valesca Popozuda®:;
Multa de transito atribuida a um juiz de direito®®; O uso do cigarro®; A
corrupgdo dos governantes®,

Metodologia
¢ Aula expositiva dialogada, com exibicdo de videos e slides dos referidos
géneros;

%’ Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=w7wwc6z5bBY. Acesso em: 10 out. 2014. Duragdo: 1min6s.

%8 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=X7i_W7bnpRM. Acesso em: 13 out. 2014. Duragio:
1minGs.

# Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=X7i_W7bnpRM. Acesso em: 13 out. 2014. Duragio:
1minGs.

% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KI3KEienog8. Acesso em: 12 out. 2014. Duragio:
1minl7s.

3! Disponivel em: http://charges.uol.com.br/2013/08/29/cotidiano-em-defesa-do-cigarro/. Acesso em: 12 out.
2014. Duragéo: 0:57s.

%2 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=IUEEXgngLiU. Acesso em: 13 out. 2014. Duragio:
1mings.
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e Pesquisa e estudo, em grupo, de textos referentes aos géneros estudados;
e Apresentacdo oral compartilhada;
e Conversa informal.

Recursos

¢ Slides no datashow;

e Programa PowerPoint;

¢ Notebook;

e Video e textos multimodais disponibilizados on-line;
e Internet

¢ Folha xerografada;

e Revistas.

Acompanhamento da aprendizagem

e Apresentacdo oral;

e Participacéo nas discussoes;

e Analise das atividades para identificar a apreensdo dos conceitos estudados.

Carga horaria
e 4hla

Relato e interpretacdo da intervencao — Modulo 2

Neste modulo, por questdes de didaticidade, os topicos atividades desenvolvidas;
receptividade, davidas e dificuldades; andlise de resposta e impressdes sobre a aula serdo
apresentados em trés diferentes momentos, um para cada género apresentado/discutido.
Iniciamos, a seguir, pelo género anuncio publicitéario, que sera seguido pela propaganda

social e pela charge.

e Atividades desenvolvidas: anuncio publicitario

Apbs as boas-vindas e um momento de oragdo, as pastas que haviam sido levadas pelos

alunos foram recolhidas juntamente com as atividades de recorte e colagem feitas em casa.
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Num primeiro momento, foram recapituladas as informacdes repassadas no dia anterior.
Em seguida, foi feito um levantamento sobre o conhecimento prévio dos alunos com
relacdo aos géneros anuncio publicitario, propaganda social e charge, a serem estudados no

decorrer do projeto.

O primeiro género abordado no médulo 2 (Apéndice E) foi o anuncio publicitario. A
atividade de resgaste de conhecimento prévio demonstrou que os alunos tinham algum
conhecimento (ndo aprofundado) desse género. Assim, projetamos no datashow uma
apresentacdo em PowerPoint que exp0s aspectos do género anuncio publicitario, como sua
funcionalidade social, ocorréncia na sociedade e presenca constante de imagens.

Para a exposicao do tema, foram apresentados trés andncios e um video sobre Comerciais
antigos de cigarro. Assim, analisamos conjuntamente as estratégias textual-discursivas
utilizadas para a producdo de sentidos, como as informacbes explicitas e implicitas, a
relacdo entre o texto verbal e o texto ndo verbal e a percepcdo de que os textos podem

veicular pontos de vista diversos.

Para isso, pautou-se em informacOes de Lopes-Rossi (2002) sobre as especificidades do
referido género. Primeiramente, foi explicitado que o objetivo do anlncio publicitario é
motivar a venda do produto. Em seguida, foi salientado que todo anincio € produzido num
contexto sécio-histérico, para um determinado publico-alvo, ou seja, que as estratégias
utilizadas sdo determinadas pela imagem que se faz do publico que se almeja alcancar, fato
que institui o uso de figuras proprias as do campo semantico desse publico. Como
exemplo, foram citados anuncios de produtos agro-veterinarios em que sdo explorados o
ambiente rural, com presenca de animais sadios ou plantagdes vigosas, producdo abundante
de alimentos, linguagem comum a esse publico, traje xadrez, botina, chapéu, entre outros.
Tais estratégias tém o intuito de atender as necessidades e expectativas, por meio de

recursos verbais e ndo verbais.

Além dessas, outras informacdes relevantes também foram citadas, como as necessidades
humanas de estima e relacionamento, exploradas pelos textos desse género. A primeira
possibilita prestigio e reconhecimento social, pois possuir determinado produto vai fazer a

pessoa se sentir como pertencente ao grupo de pessoas consideradas “especiais”,
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“importantes”, “elegantes”, “bonitas”, “iguais aos modelos ou artistas”. E o caso, por
exemplo, dos andncios de produtos de beleza ou refrigerantes que tém como personagens
pessoas famosas, realizadas profissionalmente e dotadas de uma beleza incomparavel. Tal
estratégia leva o publico a consumir determinado produto, visto que, inconscientemente,
ele imagina tornar-se como o determinado artista. A segunda necessidade traz a
possibilidade de o consumidor ser aceito por um grupo social determinado, o que fara com

que ele alcance admiracéo, prestigio social e felicidade (MARTINS, 2003).

Destacamos aqui um comentério de grande relevancia, realizado por um aluno quando, ao
folhear uma revista, encontrou um anuncio de refrigerante e identificou como puablico-alvo
0S jovens, pois 0 texto trazia como recursos visuais elementos voltados ao universo da
juventude: pessoas praticando esportes, casais se beijando, dancando, usando trajes
apropriados a essa faixa etaria, entre outros. Tal comentario mostrou que o processo de

leitura critica estava aflorando por meio das atividades propostas.

Entretanto, outros alunos afirmaram n&o ter relacionado nenhuma das informagdes do
anuncio ao publico jovem. Acredita-se, portanto, que o desenvolvimento das habilidades
leitoras acontecerdo gradativamente, e o alcance totalitario dos envolvidos no projeto se

daré a longo prazo.

Figura 16 - Registro de aula na sala de video

-

Fonte: Arquivo pessoal.
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Foi ressaltada a importancia da leitura critica e explicados outros recursos utilizados nos
anuncios analisados, como por exemplo, intertextualidade manifesta (presenca de outros
textos) e ethos (imagem de si subentendida), categorias pertencentes a ACD e aplicadas

por meio de linguagem acessivel aos alunos.

Dando sequéncia aos trabalhos, demos inicio a pesquisa e analise de um anuncio
publicitério, atividade realizada em dupla, que solicitou: pesquisa de antncios em revistas,
escolha de um que tenha mais chamado a atencdo, afixacdo em folha branca, reflexéo e

discussao oral ao final.

Para isso, foram utilizadas perguntas basicas sobre as condi¢fes de producdo, tematica e
propdsito comunicativo do género, em reflexdo oral para servirem de guia as reflexdes do
anuncio escolhido: 1) Que produto ou servico esta sendo oferecido (vendido)? 2) Qual é o
publico-alvo do andncio? 3) Considerando o anuncio no todo, que ideias, emocoes,
sensacdes lembrancas poderiamos associar a ele? 4) Que aspectos graficos — cores, formas,
aspecto gréafico das letras, imagens ou qualquer outro recurso — sdo usados como apelos
para sensibilizar os leitores? 5) Que aspectos do texto verbal sdo usados como recursos
(apelos) para sensibilizar o publico-alvo? 6)VVocés comprariam o produto anunciado apos
lerem ou assistirem a este anincio? Por qué? 7) VVocés ja se sentiram enganados por algum
anuncio? Qual? 8) Vocés concordam com a afirmagdo que diz: “Todo anfincio apresenta
‘armadilhas’, informagdes ‘ndo-compativeis com a realidade’ para atrair os

consumidores?”.

e Receptividade, davidas ou dificuldades

Os alunos participaram mais ativamente nesta aula que nas anteriores. Acredita-se que foi
pelo fato de terem se identificado mais com o género apresentado, comum nos meios de
comunicacgéo, ou por estarem mais familiarizados com o ambiente em que o projeto estava

sendo desenvolvido.

99



Sendo assim, analisaram oralmente os anuncios que foram apresentados nos slides e, em
seguida, realizaram a atividade em dupla. Por meio de comentarios dos alunos, pode-se
constatar que eles apreenderam as informac6es acerca do género estudado.

Como o sinal da internet estava fraco, ndo foi possivel utilizar o programa Prezi, que s
funciona on-line. Dessa maneira, recorreu-se nesta e nas aulas posteriores ao uso do

datashow e do PowerPoint.

No momento do trabalho em dupla, embora tendo lido e explicado anteriormente todas as
questdes, foi preciso dar assisténcia a cada dupla em particular, pois muitos alunos
apresentaram dividas ao responderem-nas. Entre elas, pode-se citar aquelas relacionadas
ao publico-alvo a que se destina o produto e as ideias, emocgdes e sensacBes associadas a
ele. Para ilustrar com um exemplo, ao serem questionados sobre o perfil do pablico-alvo
de determinada revista, uma dupla respondeu que a revista era voltada para pessoas
analfabetas. Ora, sabe-se que pessoas que ndo sabem ler comumente ndo se interessam por
materiais impressos. Diante da resposta inesperada, buscou-se saber o motivo de tal
resposta, fato que foi explicado quando se descobriu que, na verdade, eles se basearam em
informacg&o presente na capa, que trazia uma reportagem principal sobre o nimero elevado

de analfabetos no Brasil.

Acredita-se que tal fato ocorreu porque, como ja dito, muitos dos alunos tém dificuldades
acentuadas para lerem e interpretarem o que leram, e 0s questionamentos citados exigiam
mais reflexdo e maturidade leitora que os demais. Entretanto, em alguns casos isolados,

percebeu-se que estavam com preguica de ler e que, por isso, pediam auxilio.

e Andlise de atividade

Na mesma atividade citada acima, mediante a interpretacdo em dupla de anlncios
selecionados em revistas diversas, como dito, a maioria apresentou respostas pertinentes
as questoes. A titulo de exemplificagdo, na pergunta “Vocés concordam com a afirmacao

que diz: ‘Todo antncio apresenta ‘armadilhas’, informag¢des ‘ndo compativeis com a
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realidade’ para atrair os consumidores?”, os alunos demonstraram um suave

amadurecimento na leitura®:

Dupla 1. Sim porque eles diz s6 as qualidades dos produtos e nunca os defeitos;

Dupla 2. Sim eles fala que o produto é bom, mas é enganoso, apresenta defeito;

Dupla 3. Sim por que eles anuncia que o produto é de qualidade s6 pra vender e ganha
dinheiro;

Dupla 4: N&o por que tudo que eles coloca no testo é bom pra quem compra

Tomando a Ultima resposta acima, percebe-se que ainda ha muito a se fazer para que a
totalidade dos alunos da turma em questdo atinja uma maturidade critica e leitora

desejavel.

Para justificar sua resposta positiva a pergunta, uma aluna citou uma sandalia que
comprou, afirmando: “Comprei uma sandalia, professora, tem s6 um més e, sem mais nem
menos, arrebentou a correia. Nao da pra entender. Eles s6 quer nosso dinheiro, 0s
produtos tdo vindo cada vez pior. Na televisdo, toda hora tem andncio dessa marca, como

se fosse a melhor do mundo ™.

Outro ponto que apresenta sinais de desenvolvimento de habilidades de leitura diz respeito
ao questionamento relacionado a presenca de recursos visuais: “Que aspectos graficos —
cores, formas, aspecto gréafico das letras, imagens ou qualquer outro recurso — sao usados
como apelos para sensibilizar os leitores?”. Foram citados como recursos a presenca de
pessoas famosas, de atletas, a presenca de criancas e de filmes infantis, modelos e cores

diferentes para as letras entre outros.

Dessa maneira, se compararmos com as respostas da atividade diagndstica, que
demonstraram que os alunos entendiam anuncios como pegas fiéis aos produtos, sem
qualquer estratégia de persuasdo, constatou-se que a turma comegou a apresentar avangos

no tocante a pratica de leitura de textos multimodais, objetivo primordial desta pesquisa.

%% Como dito, ressaltamos mais uma vez que na atividade diagndstica todos os alunos da turma demonstraram
acreditar que anincios eram retratos fiéis dos produtos, os quais ndo tinham motivagdes de venda para
persuadir os consumidores.
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e Impressoes sobre as aulas

Com relagdo ao tempo para realizagdo das atividades, esta aula foi muito mais tranquila,
visto que as atividades eram menos numerosas. Pelo fato de terem sido realizadas em
dupla, houve muita conversa desvirtuada do assunto e foi preciso chamar a atencdo dos
alunos mais vezes. Percebe-se que, embora mais participativos, parte dos alunos ainda é
imatura e ndo apresenta uma expectativa de melhoria de vida por meio da realizacdo das
atividades escolares. Entretanto, no tocante a préatica da leitura de textos multissemioticos,

os sinais de desenvolvimento sdo progressivamente mais visiveis.

e Atividades desenvolvidas: propaganda social

As atividades foram desenvolvidas em duas aulas. Para comecar, fez-se uma breve reviséo

sobre o0 género anuncio publicitario, estudado no dia anterior.

Em seguida, ao invés de falar primeiramente sobre o género a ser abordado — a propaganda
social — foi apresentado um exemplar dele no datashow, para que os alunos indicassem
qual seria o seu propdsito comunicativo. O texto escolhido indicava a tematica de

prevencdo da dengue.

Ao questiona-los sobre o proposito comunicativo do texto, eles se mostraram seguros de
que se tratava de um texto de conscientizacdo da populacdo. Perguntou-se entdo se ja
haviam visto ou recebido, em casa, textos com a mesma finalidade social com esta e/ou
outras teméaticas. Como a maioria dos alunos moram em areas rurais, somente aqueles que
moram na area urbana afirmaram ja ter recebido panfletos sobre assuntos diversos, como o
consumo consciente da agua, o descarte correto do lixo, a prevencdo da dengue, entre

outros.

Surpreendeu-nos o fato de um aluno morador de area rural perguntar: “aqueles cartaz
pregado no posto de salde que fala de doencas contagiosas, campanhas de vacinas e

aleitamento materno faz parte desse género ai, professora? ”. Este foi um sinal evidente de
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que o referido aluno conseguiu identificar o género propaganda social no meio social em

que vive.

Passou-se posteriormente para a discussdo do tema, em maiores detalhes. Ainda com o uso
do datashow, foi iniciada uma apresentacdo em PowerPoint indicando as caracteristicas,
uso e funcdo social do género em questdo. Entre outras informacgdes, foram citadas a
conscientizagdo sobre temas de interesse coletivo e a presenga de recursos nao verbais,
como simbologia de cores; veiculacdo de fotos, imagens e ilustracdes; tipos de letras,

diagramacéo (disposicao dos elementos no papel) e detalhes graficos, entre outras.

Como recursos verbais, foram citados que se trata de texto curto, com possibilidade de
didlogo com outros textos (presenca de outros textos) e vocabulario apropriado ao efeito de
sentido que a propaganda visa construir.

Dando continuidade, exemplos de propagandas sociais foram apresentados, ressaltando
qgue, na maioria das vezes, os produtores desse género sdo 0Orgdos governamentais,
organizagBes ndo governamentais e, as vezes, empresas privadas. Para exemplificar
propagandas veiculadas por organizagdes ndo governamentais, foram citadas aquelas
relacionadas a preservacdo do meio-ambiente, veiculadas pelo Greenpeace e pela WWF,

por exemplo.

Foram entregues folhas xerografadas com as principais informacdes citadas acima e
exemplificacbes do género (Apéndice E). Ao questionar aos alunos sobre os recursos
utilizados naquele texto, eles conseguiram perceber os principais. Por meio dessas
discussbes, os alunos participaram ativamente da aula, fazendo questionamentos

relacionados as informacdes acerca do género propaganda social.

Outra atividade relacionada ao género em questdo foi realizada em grupos com quatro
componentes cada. Foi entregue uma copia colorida, contendo propagandas sociais com
tematicas diferentes para cada equipe, das quais pode-se citar: tabagismo, agua, agrotoxico,

AIDS, reciclagem, dengue, gravidez precoce e desmatamento.

A todos os grupos foram direcionados 0s mesmos questionamentos, para que fossem

discutidos entre os componentes e, posteriormente respondidos por escrito: 1) O que vocé
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estd vendo? 2) O que essa imagem pode significar neste texto? 3) Qual é a relacdo dessa
imagem com o texto verbal? 4) Quem escreve (em geral) esse género? 5) Qual é o objetivo
de uma propaganda social? 6) Com base em que informacg6es? 7) Como o autor obtém as
informacgdes para produzir esse texto? 8) Qual é o publico-alvo dessas propagandas
sociais? 9) Considerando que esses textos sdo propagandas sociais, eles conseguem atingir

seu objetivo comunicativo? Justifique.

e Receptividade, davidas ou dificuldades

Embora tendo participado e conseguido identificar textos pertencentes a esse género no
meio social onde vivem, alguns alunos apresentaram algumas dificuldades relacionadas a
determinacédo de tematicas, pois identificaram o texto como um anuncio publicitario. Com
relacdo as imagens presentes no texto cuja tematica era a gravidez precoce, alguns nao
levaram em conta todos os recursos visuais utilizados, como a presenca contraditéria de
uma mamadeira e de uma lata de refrigerante: a primeira representando a gravidez precoce

e a segunda representando a fase da juventude e seus prazeres.

e Analise de resposta

Apesar de identificarem o género, erroneamente, como anuncio publicitario, na atividade
citada, constatou-se que as equipes, em sua totalidade, conseguiram identificar o objetivo e
a funcdo do género na sociedade, como pode ser observado nas respostas a seguir:

Grupo 1. Tem o obijetivo de ajudar as pessoa, para que elas fique mais atencioza a essa
doenga que ndo tem cura (Aids);

Grupo 2. E usado pra chamar atencdo das sociedade, alertar as pessoa dos risco causado
pelo cigarro;

Grupo 3. Busca concientiza as pessoa a nao desperdicar agua, por que ja estamos
sofrendo com a falta da agua.
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Ao fim, apds retomadas do contetdo, foi constatado que os alunos perceberam que a
propaganda social consiste no contrario do andncio publicitario, visto que, enquanto o
anuncio ressalta os pontos positivos de determinado produto para vendé-lo, a propaganda
social utiliza estratégias para conscientizar a populacdo sobre 0s perigos e consequéncias
do consumo de determinado produto. Isso foi percebido pelos alunos nos exemplos que

trouxeram como tematica agrotoxicos, cigarros e bebidas alcodlicas.

e Impressdes sobre as aulas

Os alunos participaram ativamente das aulas e conseguiram relacionar e identificar a
presenca de textos do referido género no meio onde vivem. Questionaram e argumentaram
que aqueles cartazes comumente afixados nos centros de salde sdo pertencentes a este
género textual, como dito. Esse evento foi considerado relevante, visto que os alunos

conseguiram captar a finalidade textual desse género e sua situacéo de uso no meio social.

e Atividades desenvolvidas: charge

O quarto dia de aplicagdo do projeto foi marcado por muitas risadas e uma empolgacao
gigantesca. Acredita-se que 0 género textual abordado contribuiu para tamanho

entusiasmo.

Por meio de conversa informal, foi feito um levantamento dos conhecimentos prévios da
turma sobre o género. Constatou-se que eles tém maior contato com esses textos, talvez
devido as avalia¢Ges externas que séo aplicadas frequentemente. Vimos que, ao apresentar
textos do género no datashow, muitos alunos conseguiram identificar as suas principais

caracteristicas.

Apo6s o levantamento do conhecimento prévio dos alunos, chamamos a atencdo para

algumas especificidades das charges, como veiculacdo de caricaturas, que trazem exageros
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intencionais; uso do humor e critica a fatos recentes ou conhecidos por todos. Além disso,
em relacdo a ACD, discutimos aspectos como a intertextualidade manifesta (presenca de
outros textos), a interdiscursividade (presenca de outras vozes) e o ethos (a imagem de si

subentendida).

Em seguida, foram entregues folhas xerografadas com informac6es basicas sobre 0 género
em questdo, além de atividades para leitura e analise (Apéndice E). Realizamos, entdo,
leitura e analise oral das charges selecionadas, que tinham como temaéticas criticas a rede

publica de saude, ao desmatamento, a dengue, entre outras.

Ao analisarem as charges oralmente®, os alunos davam muitas risadas. Nesse caso,
presume-se que os tracos de humor foram percebidos porque eles conseguiram fazer
inferéncias e entender o sentido global do texto. No caso da charge cuja tematica era a
dengue, por exemplo, quando leram o texto verbal, imediatamente perceberam a presenca
de outro texto (a musica Ai se eu te pego, do cantor Michel Tel6) e a presenca de outras
vozes (o discurso musical). A empolgacdo foi tanta que toda a turma, em um s coro,

comecou a cantar a referida masica.

Em seguida, privilegiou-se a leitura e analise de charges com temaéticas relacionadas a
violéncia, ao tabagismo, a ingestdo exagerada de refrigerante e ao uso indiscriminado de
agrotoxico. Foi proposto que os alunos, primeiramente, observassem com cuidado todos
os recursos utilizados pelo chargista, para que, em seguida, identificassem a tematica

presente em cada texto e expusessem oralmente.

Para finalizar a aula e com o objetivo de propiciar um momento de descontracdo, foram
apresentadas algumas charges animadas, todas disponibilizadas on-line no Youtube.
Algumas parodiavam ou faziam uma parddia de musicas conhecidas como Florentina, do

cantor Tiririca; Beijinho no ombro, de Valesca Popozuda; outras se referiam a temas

3 Justificamos que, por se tratar de um projeto de leitura, entendemos que a pratica da discussdo oral
demonstrou ser um procedimento bastante produtivo, por possibilitar ao professor maior acesso as
formulac@es dos alunos, uma vez que dados escritos, na turma em questdo, por vezes se mostravam curtos
e limitados.
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polémicos como a multa de trénsito atribuida a um juiz de direito; o uso do cigarro; a

corrupgdo dos governantes, entre outras>.

e Receptividade, duvidas ou dificuldades

Apesar da excelente recepcdo dos alunos, talvez pelo fato das charges veicularem temas da
atualidade recorrentes na midia, muitos deles, moradores de zonas rurais sem cultura de
acesso a jornais e revistas, tiveram dificuldades, num primeiro momento, em compreender
a abordagem de alguns temas. Por causa disso, foi necessario fazer uma contextualizacédo

para que compreendessem o0 motivo da atribuicdo de algumas criticas.

Entretanto, alguns deixaram de expor suas opinides e argumentos, acredita-se que, ou por
se sentirem inseguros e ndo conhecerem os temas suficientemente ou pelo fato de alguns

néo terem o costume de participar oralmente, fato comum nesta turma.

e Anadlise de respostas

Chamou-nos a atencdo o comentario de uma dupla de alunos no momento da discussdo de
uma charge que representa o Cristo redentor vestindo um colete a prova de balas. A dupla
afirmou que o assunto do texto € a violéncia exagerada no Rio, onde se encontra o Cristo
Redentor, que até precisa de colete a prova de balas para ficar protegido. A frase no baldo
é a fala de Cristo na cruz quando ele morreu. Pelo rosto dele, da pra perceber que ele esta

com muito medo desse problema.

Como se pbde perceber, vemos tracos de uma interpretacdo, cuja relacdo se faz entre o
titulo da charge “A nova Paixdo do Cristo” e a fala do personagem Cristo “Pai, se possivel,

afasta de mim essas balas”.

% Ressalta-se que a selecdo de artistas obedeceu a necessidade de associar novos conhecimentos aos
conhecimentos prévios dos alunos.
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Outros pontos salientados pela professora sobre esse texto multimodal dizem respeito a
questdo da intertextualidade manifesta (presenca de outros textos) e da interdiscursividade
(presenca de outras vozes). Este, por se tratar do discurso religioso, aquele por remeter-se a

uma passagem da Biblia.

Ja no caso da charge relacionada ao uso exagerado do refrigerante Coca-cola (Apéndice E),
na mesma atividade, duas duplas demonstraram acriticidade ao responderem o contrario do
que se pretendia. Segundo elas, 0 menino esta tdo fraco que precisou tomar coca-cola no
hospital para ficar mais forte; o refrigerante € muito gostoso e faz bem para a nossa
salde. Acredita-se que tais respostas ocorreram devido a questdo cultural de muitas
familias e da faixa etaria dos alunos — por terem desconhecimento dos maleficios dos
refrigerantes — mas também devido a uma baixa capacidade para fazerem uma leitura

relacionando todos 0s recursos presentes na composicao.

e Impressdes sobre a aula

Dos trés géneros trabalhados, a charge foi o que mais chamou a atencdo dos alunos. I1sso
aconteceu, acredita-se, devido a presenca marcante do humor. Os alunos se divertiram
muito com a apresentacdo das mesmas, e percebeu-se que o grau de compreensdo das
tematicas e das criticas apresentadas foram acentuadas. Na charge com o titulo Beijinho no
ombro, parddia da musica com o mesmo titulo, da cantora Valesca Popozuda, por
exemplo, os alunos logo perceberam que a critica feita era relacionada a graves problemas
vivenciados no Brasil, como pagamento de altas taxas de impostos, corrupgao dos politicos
e a fragilidade da justica. Quanto a isso, apresentaram comentérios, contextualizando-os
aos problemas presentes no meio onde vivem: altos precos dos produtos em geral,
exagerada cobranca de impostos, problemas relacionados a corrupgdo, entre outros,
demonstrando capacidade de participacdo em discursos sociais que questionam a condugéo

dos atributos da vida em sociedade.
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Diante disso, tem-se a prova de que, quando estratégias variadas e interessantes sdo

propostas em sala de aula, é possivel motivar os alunos e instiga-los a refletir sobre textos,

imagens e discursos.

E relevante ressaltar que as atividades realizadas até aqui foram estratégias utilizadas para

preparar e contextualizar os alunos para receberem as informacdes especificas desta

pesquisa: algumas das categorias da GDV e da ACD, que foram trabalhadas por meio de

uma transposicdo didatica que ird possibilita-los a analisar sistematicamente os textos

multimodais propostos.

O objetivo de desenvolver este projeto € propiciar habilidades leitura que levem os alunos

ao exercicio da cidadania. Dessa maneira, as atividades propostas foram o ponto de partida

para o alcance do objetivo citado.

3.1.3 Modulo 3 - Aprofundando: objetivos, acGes e interpretacgdes

Quadro 7 - Médulo 3 — Aprofundando

APROFUNDANDO

Objetivos

Reforcar a ideia de que os textos multimodais, nos géneros em questdo, séo
construidos a partir de motivacgdes sociais;

Analisar estratégias textual-discursivas utilizadas na producéo dos textos
multimodais;

Destacar o dialogo que deve haver entre o produtor e o observador do texto;
Ensinar categorias para a leitura de imagens, por meio de uma transposicéo
didatica acessivel, instrumentalizando os alunos para realizarem leitura de
textos multimodais.

Acdes

Momento 3.1: Aula expositiva sobre a presenga dos Participantes
representados (participantes internos) e Participantes interativos (participantes
externos) envolvidos na interacéo.

Momento 3.2: Conversa informal para apresentar a importancia da relacdo de
contato olhar de Demanda (maior interacdo) e olhar de Oferta (menor
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interacdo) entre os envolvidos na composicao.

e Momento 3.3: Aula expositiva dialogada para alertar que a distancia social dos
envolvidos pode ser por meio do enquadramento plano fechado (proxima),
plano médio (média) ou plano aberto (distante).

e Momento 3.4.1: Exibicdo de slides para chamar a atencdo quanto a disposicao
espacial dos envolvidos: o Dado (elemento conhecido) e o Novo (elemento
recente);

e Momento 3.4.2: Exibicdo de slides para chamar a atencdo quanto a disposicao
espacial dos envolvidos: o Ideal (sonho) e o Real (realidade);

e Momento 3.4.3: Exibicéo de slides para chamar a atencdo quanto a disposi¢éo
espacial dos envolvidos: o Centro (centro de atencdo) e a Margem (desvio de
atencéo).

Metodologia
e Aula expositiva dialogada;
e Conversa informal;
e Exibicdo de slides.

Recursos
e Notebook
e Datashow

e Programa PowerPoint
e Textos multimodais disponibilizados on-line.
e Folhas xerografadas

Acompanhamento da aprendizagem:
e Participacdo nas aulas;
e Andlise das atividades.

Carga horéria:
e 8hla

Relato e interpretacao da intervencédo — Modulo 3

Devido a quantidade de categorias analiticas a serem apresentadas, as atividades deste
modulo 3 (Apéndice F) serdo relatadas em trés momentos diferentes, de acordo com a
ordem em que foram aplicadas na sala de aula, com vistas a uma melhor organizacdo. E
importante pontuar ainda que, para a apresentacdo de todas as categorias analiticas,
utilizou-se a projecdo de textos multimodais no datashow, para que os alunos pudessem
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analisar e identificar os elementos, oralmente. Posteriormente, foram entregues folhas
xerografadas com os referidos conceitos e textos para serem analisados, no tocante a

identificacdo dos pontos estudados.

e Atividades desenvolvidas (parte 1)*

A primeira parte das atividades desse modulo voltou-se para o ensino de categorias
pertencentes a estrutura representacional: Participantes representados (participantes
internos) e Participantes interativos (participantes externos) e de categorias do significado
interacional: olhar de Demanda (relagcdo de maior interacdo) e olhar de Oferta (relagdo de

menor interacao).

Primeiramente, foram reforcadas informacdes relativas a importancia da leitura na vida dos
seres humanos. Dando continuidade, ressaltou-se que, para se analisar um texto
multimodal atribuindo-lhe sentido, é importante que todos os modos semioticos utilizados
sejam levados em consideracdo no momento da leitura, entre eles, o papel dos elementos
envolvidos na interagdo, assim como a relacéo entre eles — primeira parte das categorias de

ensino.

Para abordar o papel dos elementos na composicao, ressaltamos a existéncia de dois tipos
de participantes que interagem entre si: 0s Participantes representados (participantes
internos) e os Participantes interativos (participantes externos)®’. Explicamos que 0s
primeiros se referem aos elementos presentes na composicdo, sejam eles objetos, pessoas
ou animais. Os segundos, por sua vez, se referem aos produtores e aos leitores da

composicao multimodal, conforme registro de aula a seguir:

%Esclarecemos que diante do fato deste médulo totalizar 8 h/a, justamente as horas de ensino de elementos
da GVD, julgou-se pertinente dividir o relato em trés partes. A primeira parte ensina as categorias
participantes representados/participantes interativos e olhar de Demanda/olhar de Oferta; a segunda parte se
volta para a distancia social (plano fechado, plano médio, plano aberto), enquanto a terceira parte aborda o
valor de informagdo (Dado/Novo; Ideal/Real; Centro/Margem).

%7 Como dito, devido ao ano de escolaridade e as caracteristicas dos alunos, julgou-se relevante, na nossa
transposicdo didatica, atribuir as categorias da GDV e da ACD termos mais comuns e acessiveis aos
sujeitos (conforme quadros 3 e 4). Assim, os termos utilizados na transposicdo didatica serdo apresentados
entre parénteses, enquanto 0s originais serdo apresentados em itélico.
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Figura 17 - Registro de aula: apresentacdo de exemplos de participantes

Fonte: Arquivo pessoal.

Quanto a relacdo entre os envolvidos na interacdo, aspecto que se percebe pela direcdo do
olhar, foram salientados a presenca de dois tipos: olhar de Demanda (maior interacdo) e
olhar de Oferta (menor interacdo). No primeiro caso, o olhar do participante interno (PI) é
voltado diretamente ao participante externo (PE). Por esse motivo, estabelece-se um
contato, uma forte conexao entre eles, mesmo que seja apenas no nivel imaginério, fato
que “exige” do leitor uma atitude de resposta, seja adquirindo o produto anunciado, em
caso de anuncio publicitario, seja por meio de mudanca de postura, no caso de propaganda

social.

J& no segundo caso, o olhar do PI se direciona indiretamente ao leitor (PE). Assim, a
imagem (PI) é oferecida ao leitor como item de informagdo, objeto de contemplacéo, de

maneira impessoal, ndo se estabelecendo nenhum contato.

e Receptividade, davidas ou dificuldades

Apos explicacdo detalhada e iniumeras exemplificagdes em textos multimodais sobre os
pontos acima citados, os alunos conseguiram identificar com facilidade o papel dos

participantes internos e externos, bem como a relacdo de maior e menor interagao entre 0s
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participantes, nos textos selecionados. Portanto, nesse primeiro momento, n&o

apresentaram dividas quanto ao conteudo.

e Analise de resposta

A propaganda social, cuja tematica € a prevencdo da gravidez precoce, presente na
atividade, foi analisada pelos alunos, que identificaram as categorias estudadas. Segundo
eles, o PI, uma adolescente gravida, tem os olhos voltados para baixo, em uma atitude que
demonstra tristeza, contrariedade e arrependimento. Para eles, o texto leva o leitor a
contemplar a imagem e, eventualmente, a fazer uma profunda reflexdo, que pode levar ao
estabelecimento de mudancas de postura quanto a utilizacdo de praticas de prevencao

contra esse problema social tdo frequente no meio social dos alunos.

O referido texto levou uma aluna, com 16 anos e mée ha dois, a tecer comentarios quanto
as dificuldades enfrentadas na época da gestacdo. Segundo ela, pular fases da vida —
engravidar precocemente — € algo que precisa ser prevenido por todos os jovens, dadas as
dificuldades vivenciadas.

e Impressoes sobre as aulas

As categorias apresentadas nessa primeira parte do moédulo foram satisfatoriamente
apreendidas pelos alunos, que conseguiram identifica-las e relaciona-las ao significado
global dos textos trazidos como exemplo. Dessa maneira, percebe-se que a estratégia de
utilizacdo da transposicdo didatica utilizada esta sendo recebida e compreendida pelos

alunos como ferramentas auxiliares para a leitura dos textos multimodais propostos.
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e Atividades desenvolvidas (parte 2)

A segunda parte das atividades desse mddulo voltou-se para o ensino das categorias
relacionadas a distancia social préxima, média ou distante entre os participantes da
interacdo. Chamou-se a aten¢do dos alunos quanto a posic¢ao dos elementos que compdem
0 texto multimodal, j& que a distancia entre os participantes (enquadramento da
composicdo) determina a relacdo social entre eles (distingdo entre intimos, amigos,

conhecidos, estranhos) e determinam os sentidos visados pelo produtor.

Partindo desse pressuposto, textos multimodais foram apresentados para exemplificacdo.
Foi exposto a turma que quando o Pl é retratado da cabeca até o ombro, tem-se o plano
fechado e a distancia entre ele e o PE € familiar (préxima), estabelecendo uma relagdo de
intimidade com o leitor. Ja no caso de ser retratado da cabeca a cintura do Pl, caracteriza-
se como plano médio e a distancia entre ele e o PE € de sociabilidade (média). Por fim,
caso 0 Pl seja retratado de corpo inteiro, hd o plano aberto e a relagdo social entre ele e 0
PE é impessoal (distante). Pontua-se que as relacbes de proximidade ou distanciamento

dizem muito sobre as estratégias de producdo de sentidos.

E de se destacar que houve comentéarios enriquecedores dos alunos quanto aos aspectos
citados. Para explicitar, um aluno com aparéncia reflexiva proferiu a seguinte pergunta: “£
por isso que aqueles cartdo com foto dos politico aparece a foto com o rosto deles bem de
perto?” Mediante esse questionamento, percebe-se que o referido aluno relacionou o que
havia sido explicado a um conhecimento que trazia consigo, referindo-se ao género
santinho politico, distribuido em épocas de campanhas eleitorais, e percebendo nele a
intencionalidade de proximidade, por parte dos candidatos. Assim, vimos que o aluno
percebeu uma intencionalidade persuasiva, ou melhor, um recurso de marketing eleitoral

que visa aproximar o candidato dos eleitores.

Para proporcionar aos alunos melhores niveis de compreensao, utilizou-se no PowerPoint
cores chamativas e formas relacionadas aos pontos explicados. Assim, para se abordar, por
exemplo, a relagdo proxima/intima, colocou-se o conceito dentro de um coragéo; para

abordar os elementos posicionados a esquerda e a direita, em cima e embaixo, foram

114



utilizadas setas apontando para essas posi¢Oes. Ressaltamos ainda que foram tomados
cuidados para as aulas ndo se tornarem demasiadamente classificativas. Assim, optou-se
por intercalar os conceitos a sua exploracdo/exemplificacdo em textos multimodais, de

modo a colocar as categorias a servigo da leitura, ndo o contrario.

e Receptividade, duvidas ou dificuldades

Diferentemente do dia anterior, neste os alunos apresentaram maiores dificuldades na
identificacdo dos pontos apresentados, conforme citado. Foi necessario explicar novamente
no momento da atividade o conteddo relacionado as categorias e apresentar mais
exemplos, para diminuir as davidas. Apds a retomada, contudo, percebemos que 0s alunos

conseguiram responder as atividades com mais seguranca.

e Analise de resposta e impressdes sobre as aulas

Quanto a leitura de um anuncio do refrigerante guarana Antarctica, p6de-se perceber que,
65% dos alunos conseguiram responder ao que foi proposto, enquanto 35% confundiram

uma ou outra categoria.

Acredita-se que as duavidas ocorreram pelo fato de as categorias apresentarem mais
especificidades e classificacdes que as apresentadas anteriormente e, também, por ser um
conhecimento e procedimento novo, em relacdo as préaticas de leitura desempenhadas pelos
alunos. Além desses aspectos, acredita-se que, pelo fato de ter sido pedido pela
pesquisadora que os alunos utilizassem as categorias relacionadas a distancia social - plano
fechado, médio, aberto - juntamente aquelas apresentadas na parte 2 - olhar de
Demanda/Oferta - aumentou-se o nivel de dificuldade.
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e Atividades desenvolvidas (parte 3)

A terceira parte de atividades desse modulo voltou-se para o ensino de categorias do
significado composicional, mais precisamente, do valor da informagdo. Assim, mostrou-
se que os lugares ocupados pelos elementos da composicdo denotam valores
informacionais especificos e que, considerando a relacdo entre elementos no eixo
horizontal (esquerda e direita) teremos o Dado (elemento conhecido) e o Novo (elemento
recente); no eixo vertical (topo e base), teremos o valor do Ideal (sonho) e do Real
(realidade) respectivamente. Da mesma maneira, considerando a relacdo de sentidos
expressos pela centralidade ou lateralidade do elemento, teremos um valor para cada
posicdo: se a imagem se posicionar no Centro (centro de atencdo) ou na Margem do
enquadramento  (desvio de atengdo), isso determinara sua centralidade ou

complementariedade no sentido que se constroi.

Em relacdo aos polos esquerda/direita, foram distribuidas folhas xerografadas contendo
informacdes especificas dessa subcategoria e trés textos multimodais, para que os alunos
exercitassem os pontos estudados oralmente e por escrito. Entre as discussoes dos alunos,
no momento de realizacdo das atividades, constam comentarios relativos as dificuldades
enfrentadas e também as descobertas realizadas. Destacamos aqui 0 comentario oral de um
deles: Nunca imaginei que um texto podia ter tanta informacéo, antes quando olhava as
imagem a gente ndo conseguia ler direito, pois ndo conhecia esses tanto de significado
que tem. Diante de tal comentario, observa-se que, embora encontrando dificuldades, os
alunos estavam se sentindo privilegiados em conhecer as informacdes relacionadas a

leitura das imagens.

Em relacdo a categoria topo/base, discutimos uma charge que traz como tema o periodo da
seca prolongada nos ultimos tempos no pais (Apéndice E). Assim, no angulo inferior,
categoria do Real (realidade), € apresentado um agricultor com aparéncia sofrida em um
terreno repleto de rachaduras, afetado pela seca torrencial. No angulo oposto, estdo 0s
elementos que trazem a promessa, o ldeal (sonho) tdo desejado dos agricultores, a solugéo
para o problema da seca: a figura de Sdo José, em uma nuvem azul escuro, trazendo o

anuncio de que a chuva finalmente chegou.
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Vimos ainda que o texto verbal “Antes tarde do que nunca, hein Sdo José?!” apresentado
na charge é responsavel pelo tom de humor veiculado na composi¢do multimodal: a troca
de Séo Pedro por Sao José, aquele popularmente conhecido como responsavel por mandar
chuva para a Terra, e este pela demora da chuva, que chegou somente no més de marco,
época em que se comemora o dia do referido santo, confere graca ao tema da seca.

A terceira categoria abordada foi explanada primeiramente por meio da ilustracdo de
exemplos no datashow, sem conceitualizagdes prévias. Perguntou-se aos alunos com que
objetivo alguns elementos estavam centralizados na composicdo das quatro propagandas
sociais apresentadas. Por meio de comentarios diversos, eles conseguiram apreender que
tal elemento era responsavel por veicular a informagcdo que ocupa o Centro (centro de
atencdo) da composicdo. Em seguida, foi explicitado que os elementos posicionados ao
redor da area central, de alguma maneira, apresentam relacdo de subordinacgdo, suporte e

dependéncia ao elemento central, significando, nesse caso, Margens (desvios de atencao).

Destacou-se, também, que ha composicdes que podem articular elementos com sentidos
diversos, como elemento conhecido/ elemento recente e sonho/realidade aos elementos

centro de atencdo/desvio de atencdo, formando assim uma triade, o modo triptico.

Ao final da explanacdo das categorias, 0os alunos participaram oralmente e responderam

por escrito as atividades elaboradas em folhas xerografadas.

e Receptividade, duvidas ou dificuldades

Na explanacéo das referidas categorias, os alunos conseguiram exp6-las oralmente, o que
foi detectado pelos questionamentos direcionados a eles. Entretanto, ao analisarem 0s
textos por escrito, apresentaram muitas davidas relacionadas ao modo triptico, pelo fato de
este tipo de composi¢do exigir uma maior maturidade dos alunos. Dessa maneira,

acabaram confundindo as categorias, fato que fez a pesquisadora explica-las novamente.
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e Analise de resposta

Na propaganda social apresentada no datashow, cujo intuito era o de levar as maes
fumantes e a populacdo em geral a refletir e a conscientizar sobre os maleficios do
tabagismo para o bebé (Apéndice F), os recursos utilizados foram assim percebidos e lidos
pelos alunos, oralmente: tem a imagem de um bebé desenhado com fumaca de cigarro no
centro, parece que ele ta pendurado pelo corddo umbilical no Gtero da mae; A imagem ta
no meio entdo é centro de atencdo. O fundo preto mostra que fumar é ruim e mata. O texto
verbal “Quando vocé fuma, seu bebé fuma”, escrito com letras muito pequenas e situado
na parte inferior, aparece como suporte, item subordinado ao texto visual principal,

significando, dessa maneira, desvio de atencao.

e Impressdes sobre a aula

Uma atitude dos alunos que muito nos chamou a atencéo foi o fato de pedirem para refazer
a capa do portfdlio (atividade proposta na primeira aula do desenvolvimento desse
projeto). Segundo eles, ao final da realizagdo das atividades, diferentemente do que
pensavam no inicio da intervencdo, analisariam melhor as imagens a serem selecionadas e
recortadas para a montagem da referida capa. Dessa maneira, eles demonstraram ter um
maior entendimento do valor que as imagens possuem para a producdo de sentidos. A

partir da solicitacéo, as capas foram refeitas, como ilustra a figura a seguir.

Figura 18 - Registro de aula - refaccdo da capa para o Portfolio

Fonte: Arquivo pessoal.
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3.1.4 Mddulo 4 - Consolidando: objetivos, acles e interpretacdes

Quadro 8 - Mddulo 4 - Consolidando

CONSOLIDANDO

Objetivos:

Revisar todos os pontos analiticos estudados.

Analisar oralmente um texto multimodal.

Interpretar os textos, tendo como auxilio as categorias da GDV e da ACD estudadas
como estratégias textual-discursivas utilizadas pelo produtor dos textos
multimodais, percebendo-as como recursos relevantes para estabelecer a produgéo
de sentidos.

Apresentar mensagem de agradecimento pelo envolvimento e participacdo no
projeto.

Acoes:

Momento 4.1: Revisao oral dos pontos estudados, por meio de analise conjunta de
texto e registro no datashow pela pesquisadora.

Momento 4.2: Atividade analitica e avaliativa de textos multimodais.

Momento 4.3: Agradecimento pela participacdo no PEI, solenidade de entrega de
portfolios e sessdo de fotos com os alunos.

Metodologia:

Atividade de leitura final, individual.

Recursos:

Folha xerografada

Datashow

Textos multimodais disponibilizados on-line
Cartbes impressos

Magquina fotogréfica

Avaliacao:

Anédlise da atividade de leitura final.
Participacdo e envolvimento no decorrer do projeto.

Carga horéaria:

2 h/a
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Relato e interpretacao da intervencédo — Modulo 4

e Atividades desenvolvidas

No dltimo dia de aplicacdo da intervencdo, foi trabalhado o modulo 4 (Apéndice G).
Primeiramente, foi feita uma revisdo oral de todos os pontos estudados durante a aplicagdo
do PEI. Foram direcionadas perguntas orais aos alunos, com o intuito de instiga-los a falar

sobre o que apreenderam do contetdo trabalhado.

Em seguida, foi apresentado no datashow um andncio publicitario para que fosse analisado
oralmente e em conjunto pela turma, com o direcionamento desta pesquisadora. Durante a
analise, abordaram-se categorias da ACD e da GDV estudadas no decorrer da intervencéo.
Ao concluir e esclarecer as duvidas que surgiram, passou-se a atividade final escrita,

propriamente.

Na atividade avaliativa final, foram apresentados trés textos multimodais para analise,
sendo um de cada género estudado . Solicitou-se que, ap6s uma observacao atenta de cada
texto multimodal, realizassem as interpretacdes, levando em consideracdo 0s pontos

estudados e 0s recursos verbais e visuais utilizados pelos produtores.

Foram apresentados na folha, itens norteadores da analise, antepostos aos textos para
andlise, para que fossem levados em consideracdo 0s seguintes aspectos: 1) A temaética
tratada no texto 2) A sua finalidade social 3) Os envolvidos na interacdo 4) A direcdo do
olhar dos envolvidos 5) A relacdo social entre os envolvidas 6) A disposi¢do espacial dos

envolvidos.

E importante salientar que, no dia da aplicacio da atividade final, os alunos estiveram
presentes na sua totalidade e responderam atenciosamente ao que foi proposto, com uma

dedicagdo mais intensa que nos outros dias, conforme demonstra a fotografia a seguir.
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Figura 19 - Registro de aula: realizacdo de atividade avaliativa final

Fonte: Arquivo pessoal.

No momento final da aula, como estratégia ltdica para elevar a autoestima dos alunos e
agradecé-los pela participacdo no projeto, foi feita uma pequena ceriménia de entrega da
pasta devidamente identificada, contendo o portfélio com todas as atividades
desenvolvidas durante a intervencdo. Para registrar, a pesquisadora tirou fotos individuais
com cada aluno, como forma de demonstrar a importancia dos trabalhos realizados para a

pesquisadora e, supde-se, para os alunos.

Figura 20 - Registro de aula: solenidade de entrega dos portfélios e das pastas

Fonte: Arquivo pessoal.
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e Receptividade, davidas ou dificuldades

No altimo dia do projeto, todos estavam diferencialmente comprometidos. No dia anterior,
incentivamos os alunos a reverem todo o contetido estudado e reforgamos a importancia de
todos estarem presentes, por se tratar do Ultimo dia da intervencdo. No momento da
realizacdo da atividade final, solicitamos ainda que todos se dedicassem a0 maximo a
leitura, demonstrando empenho e preocupacdo ao responderem as questdes propostas.
Diante disso, diferentemente dos outros dias, os alunos solicitaram a presenca da
professora por muitas vezes na carteira, com o intuito de esclarecer davidas relacionadas a
atividade em questdo. Assim, foi detectada grande preocupacdo dos discentes em

responderem corretamente ao que foi solicitado.

Embora os pontos estudados tivessem sido revisados, os alunos apresentaram muitas
duvidas e dificuldades na leitura e interpretacdo dos textos propostos, solicitando a
presenca dessa pesquisadora, na mesa, inimeras vezes, para o esclarecimento de duvidas,

como dito anteriormente.

Uma das hipdteses para essa ocorréncia se assenta no fato de os alunos, agora, estarem
realizando andlises globais, que levariam em consideracdo, ao mesmo tempo, todos o0s

pontos analiticos estudados gradativamente no decorrer do projeto.

e Impressdes sobre as aulas

Ao término das atividades, teve-se a impressdo de que o projeto desenvolvido representou
enormes oportunidades de crescimento tanto para a pesquisadora quanto para os alunos.
Percebeu-se o principio de mudancas de postura, dos dois lados, que certamente modificara

crencas, posturas e praticas em leitura.
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Na proxima secdo, a partir da analise detalhada das atividades propostas, os resultados
finais do projeto poderdo ser melhor mensurados, ocasido em que se fara discussdo dos

resultados finais dessa pesquisa.

3.1.4.1 Andlise da Atividade Final

Nesta se¢do sera analisado um dos trés textos propostos>® na atividade avaliativa final. Tal
fazer objetiva apresentar aspectos que demonstraram avancos ou ndao dos alunos no tocante
a leitura critica de textos multimodais. Para isso, serd apresentado um quadro-sintese
contendo respostas dos alunos®® relacionadas a cada categoria estudada e dois textos

originais®® dos mesmos para evidenciar os aspectos citados.

Texto 1

Figura 21 - Charge — Desigualdade social

=1 OnBuUS
LESCOLAR

Fonte: https://mcartuns.wordpress.com/tag/desigualdade-social/ Acesso em: 28 ago. 2014.

38 Ressaltamos gue os trés textos multimodais analisados na atividade final encontram-se em tamanho
maior, portanto mais visivel, no final do Apéndice G.

39 0s trechos escritos em italico indicam as respostas dadas pelos alunos, as quais foram reproduzidas ipsis
litteris, como dito anteriormente.

%0 Os textos originais dos alunos trazem graves problemas no tocante a grafia correta das palavras, a coesdo
e a coeréncia, entre outros, entretanto ndo nos ateremos a tais aspectos por ndo constarem do objetivo desta
pesquisa.
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A analise das respostas dos alunos nos mostrou que, ao realizar a leitura do texto
multimodal citado, muitos conseguiram apreender as informacdes principais no tocante a

producdo de sentidos, ao conjugarem os modos semioticos existentes.

Em um primeiro momento, identificaram a finalidade social do texto: “denunciar um
problema comum entre nds” e apreenderam de maneira unanime a tematica: “mostrar
como é a vida nas cidade de todo mudo; chamar atencdo dos leito sobre a desigaldade
sosial; criticar um ploblema muito comum em todo mundo, que é a dizigualdade; a

desigualdade social € um problema presente no mundo.”

Em relacdo a discussdo do tema, pelo menos dois apontamentos destacam-se: 0 primeiro é
relativo a um trecho em que um aluno chama a atengéo para o problema dos moradores de
rua: “chamar atencéo das pessoas para ter respeito com 0s moradores de rua, por gque eles
tem os mesmo direito”, traco que evidencia a ciéncia quanto a igualdade dos direitos

humanos e a caracterizacdo do participante interno como um possivel sem teto.

O segundo apontamento refere-se a um trecho da analise em que o aluno se utiliza de
interrogacOes (perguntas retoricas) para desencadear reflexao e indignacdo: “sera que ele
ndo tem casa para mora? Sera que ndo tem chinelo? Serd que ele vai pra escola todo
dia?” Por fim, ultrapassando os propoésitos da leitura, lanca mao do discurso religioso para
demonstrar a sua visdo do tema: “o deus ajuda as criancas da uma casa para mora da
tudo gque quizer para essa crianca roupa chinelo comida etc porque eles ndo tem 6nibus

escola ir di caminhdo de limza.”

Quanto aos envolvidos na interacdo, observamos que alunos caracterizaram as criancas por
meio dos trajes usados por elas e pela cor da pele, relacionando essas informacdes a
questdo da classe social dos sujeitos e da desigualdade de condigdes: “duas criancas
brancas ricas, com bousa de escola; uma crianga negra parecenu morar na rua toda suja
e rasgada com pé nu chdo; um menino de rua negro, dois menino branco com material
escolar esperando 6nibus da escolar, o caminhdo rcolhendo lixo, a coberta preta com
omenino pobre.” Como participante externos, citaram: “quem feiz o texto e quem vai ler;
quem produzil o texto e a populacdo brasileira que tem internete.” Trajes e cor da pele,

portanto, foram apontados como elementos produtores de sentido.
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Os alunos ainda identificaram, nesta composi¢do, que ha uma menor interagdo entre o0s
participantes, pois os “participantes internos ndo olha para o leitor, porisso eles sdo
obiservados ”. Além disso, atribuiram significados a expressdes faciais: “dar pra perseber
que as duas criancas fica supresa adimirada vendu o gesto da crianca negra parandu o

caminhao de lixo.”

No tocante a disposicéo dos envolvidos, foi percebido que se trata de uma relacdo distante
entre os participantes (espacial e socialmente). Para os alunos, isso acontece porque ““sao
pessoas disconhecidas, elas incontraram na rua por a cazo; as crian¢a branca é de uma
clasce social diferente da outra crianca que ndo conhecem, porisso tem uma relacéo

distante; elas apresenta uma relacéo distante pois ndo sdo amigos nao conhece. ”

Os elementos presentes do lado direito da composicdo foram apontados pelos alunos como
informac@es novas, local em que o produtor do texto expde o problema: “a desigualdade
entre as criancgas; pelo jeito das crianga podemos saber qual classe social é ela; fica claro
objetivo do participante externo em por as crianca do lado direito por que é a ideia

principal que traz o problema do texto.

Outras percepcbes chamaram-nos a atencdo, o que demonstra uma notavel maturidade
critico-leitora, como por exemplo: “os brancos e 0s negros sdo tratado diferente e devia
ter os mesmo direito; porque o menor abandonado é negro e 0s outro € brancos?; pessoas
que vive abandonadas e acaba se sentino lixo; esta procurano alimentos; o discaso escola
no Brasil e no mundo por muitas criansas.” Tais relacdes conectam a falta de condicdes, a

precariedade da educacéo, a baixa autoestima e a busca por alimentos.

Por fim, percebemos que muitos alunos ativaram conhecimentos prévios e os relacionaram
ao texto lido, buscando na pratica social explicacdes para a pratica discursiva: “a robalhera
dos politicos e a corrupicdo dos politico” foram apontados como um dos problemas
principais e responsaveis pela ma distribuicdo de renda e desigualdade de condi¢des. No
tocante ao texto verbal, foi observado que a fala do menino de rua é retratada com letras

maiores e espacadas, acompanhadas de reticéncias, o que objetiva uma reflexdo do leitor.

Como pbde ser percebido, a multimodalidade foi ressignificada por meio de categorias

analiticas, propostas na GDV por Kress; van Leeuwen (2006), que serviram de ferramentas
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para que os alunos pudessem analisar o texto em questdo. O quadro a seguir apresenta

respostas dos alunos relativas a presenca dos pontos analiticos identificados:

Quadro 9 - Categorias presentes no texto 1: atividade avaliativa final

Estrutura Significado Significado
Representacional Interacional Composicional
- Participantes internos: | -Relacdo  de menor | - Centro de atencéo: o

um menino de rua negro,
dois menino branco com

material escolar
esperando  6nibus da
escolar, o caminhdo

rcolhendo lixo, a coberta
preta com omenino pobre
menor, a placa com a
frase onibus escolar;

duas criangas brancas
ricas, com bousa de
escola; uma crianga

negra parecenu morar na
rua toda suja e rasgada

com pé nu chao, um
Camido de lixo andanu
com um gari.

- Participantes externos:
quem feiz o texto e quem
vai ler”; “quem produzil
o0 texto e a populagao
brasileira que tem
internete.

interacdo:  participantes
internos ndo olha para o
leitor, porisso eles s&o
obiservados; dar pra
perseber que as duas
crianca fica supresa
adimirada venu o gesto da
crianga negra paranu 0
caminh&o de lixo.

- Relagdo social distante:
sdo pessoa disconhecida,
elas incontraram na rua
por a cazo; as crianca
branca é de uma clasce
social diferente da outra
crianga que nado conhecem,
porisso tem uma relacéo
distante; elas apresenta
uma relagdo distante pois
ndo sdo amigo nao
conhece.

minino de rua esta no meio
no centro de atengdo é o
mais  impotante  toda
atencdo e o0 texto esta
chamando atencéo pra ele.

- Desvio de atencdo: tudo
que ta ao redor do menino
de rua esta ligado ao
menino pobre de rua, eleta
nua sidade grande tem
prédio alto o camido ele
sente um lixo.

- Elemento conhecido: o
caminhao de lixo.

- Elemento recente: fica
claro obijetivo do
participante externo em
por as crianca do lado
direito por que é a ideia
principal que traz o
problema do texto; pelo
jeito das crianca podemos
saber qual classe social
ela.

Para ilustrar com um texto original, colocamos na figura 22 a resposta de um aluno, na

integra, sobre a charge analisada. Em seguida, apresentamos uma analise da referida

resposta:
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Figura 22 - Resposta de aluno, na integra: texto 1

O texto da aluna apresenta tracos de que ela conseguiu utilizar das categorias da GDV
como ferramentas para o entendimento global do texto. Isso fica evidente ao observar os

trechos a sequir:

» 0 género e a temdtica tratada: “ o produtor criou essa charge com o objetivo de
criticar a desigualdade social”,

»  0S participantes externos: “o produtor do texto e o leitor”;

»  0S participantes internos por meio da observacdo dos seus trajes e raca: “um casal
de criangas bem arrumados, limpos e brancos, um caminh&o de lixo e um morador
de rua todo sujo despenteado e varios edificios”’;

» 0ambiente: “os edificios e a cor do céu dao ideia de cidade grande”;

»  relacdo entre os envolvidos: “relagdo social entre os envolvidos distante”’;

» disposicao espacial dos envolvidos: “o menino centro de atengdo e o resto desvio

de atencdo”.

Com base nos trechos citados, percebe-se que a aluna conjugou 0s modos semioticos como
tracos significativos para realizar a leitura do texto multimodal, observando a relagéo entre
eles para a producdo de sentidos. Outro aspecto que chamou atencdo foi a escolha de uma
linguagem voltada a analise de textos multimodais, ao utilizar os termos “recursos verbais

e visuais”.
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Por tudo isso, observa-se que, ap6s o PEI, houve um progressivo desenvolvimento de

habilidades de leitura, evidenciando a progressao da competéncia leitora dos alunos.

Entretanto, o PEI ndo conseguiu desenvolver habilidades leitoras em todos os alunos, pois
alguns, mesmo apdés as acdes do projeto, continuam apresentando dificuldades em ler de

forma significativa um texto multissemiotico.

Embora tendo observado indicios de uma progressiva maturidade leitora na turma,
notamos que poucos alunos ndo conseguiram fazer uma interpretacdo plausivel da charge
em guestdo. Entre os pontos que levam a essa percepcao estdo: a identificacdo do género e
sua funcgdo social: “a finalidade social é anuncio para deixar a cidade mais limpa e
cheirosa; consientiza eles para cuida mais do lixo, cuida mais da rua”; as expressoes
faciais das criangas estudantes: “elas olha para o mendingo que estava com chero muito
ruim, esta com preconseito; elas esta com vergonha de esta peto de um negro gue esta so

cumprindo seu trabalho”.

Com base nos trechos acima, percebe-se que as a¢des desenvolvidas no projeto realmente
ndo foram capazes de alcancar a totalidade dos alunos. Por outro lado, percebemos que o
mundo descrito pelos sujeitos € 0 mundo vivenciado por eles, e isso aponta para questdes
que ultrapassam a préatica da leitura.

Para ilustrar o conjunto das leituras/analises consideradas insuficientes, trazemos um texto
que demonstra que o aluno ndo conseguiu atingir aos objetivos da pesquisa, como se pode

notar na figura a seguir.

Figura 23 - Resposta de aluno, na integra: texto 1
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O texto do aluno apresenta tragos de que ele ndo conseguiu utilizar das categorias da GDV
como ferramentas para o entendimento global do texto. Evidencia-se isso ao observar os

trechos a sequir:

8 mencdo a algumas categorias sem identifica-las:  “Participantes
internos/menor interacao/Proxima/elemento recente/Relacdo social entre o0s

envolvidos”;

» confuséo de nome do caminhdo de lixo: “/...] ele mesmo estava esperado
era limpeza urbana [...];

’ texto incoerente: “E o meu porque ele ndo interferil aquilo”; “Nunca
podemos nos da uma vida como essa porque ele esta esperado oque nao ser

’

poder.’

E de se pontuar que o aluno ndo conseguiu relacionar 0s recursos verbais e visuais
utilizados pelo produtor da charge para realizar uma interpretacdo favoravel do texto,

desenvolvendo habilidades que possibilitem a préatica da leitura de textos multimodais.

Esse fato evidencia-se ao se observar que ele apenas citou algumas categorias e elementos
verbais aleatoriamente, sem ter atentado para 0s recursos presentes no texto em questéo.
Outro aspecto relevante é o fato de a analise ndo ter procedido obedecendo a uma
sequéncia de informacgfes que servissem de justificativa para os elementos constantes
dessa composicdo multimodal, como, por exemplo, ndo foi citada a tematica do texto e o

motivo dos recursos visuais ali presentes.

Isso nos leva a detectar que o aluno apresenta caréncias no tocante a compreensao de
textos multimodais, o que ndo foi atenuado com a realizacdo da intervencdo. N&o
gueremos dizer, com isso, que o aluno é culpado pelas dificuldades apresentadas. Pelo
contrario, ele é vitima, como tantos outros, de um ensino que apresenta deficiéncias

profundas, trazidas desde o periodo da alfabetizacao.

Textos como o ilustrado na figura 23, contudo, foram a minoria. De um universo de 32
(trinta e duas) producdes, 07 (sete) ndo se mostraram condizentes com a nossa expectativa.

Assim, a maioria dos sujeitos, como dito, demonstrou progressdo na competéncia leitora.
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3.2 Resultados obtidos

Tendo ciéncia de que a turma em que a presente pesquisa foi desenvolvida apresentava
sérios problemas relacionados a leitura (sobretudo de textos multimodais), constatou-se
que, mediante as acOes desenvolvidas durante a aplicacdo do PEI, um numero significativo
de alunos apresentou um progressivo amadurecimento no tocante ao exercicio da leitura

critica, levando-se em conta a juncao dos diversos modos semioticos.

Os avancos alcancados ocorreram por meio de uma transposicdo didatica que ensinou aos
sujeitos categorias da GDV e da ACD. Enquanto aquelas foram aplicadas em atividades
durante todo o PEI, estas serviram como embasamento e fundamentacéo a pesquisadora e
aos alunos, para que a realizacdo do trabalho de leitura critica fosse possivel na sala de
aula. Portanto, elas foram mencionadas ao longo das aulas expositivas, sempre que

necessario.

Ao se levar em conta a participacdo oral dos alunos durante as aulas, as respostas da
atividade diagndstica e as analises dos textos propostos na atividade avaliativa final,
percebe-se que, embora apresentando algumas dificuldades, foram desenvolvidas
habilidades para a pratica da leitura multimodal, o que possibilitou um amadurecimento

critico-leitor dos alunos quanto a interpretacdo global dos textos multissemioticos.

Entre outros aspectos, notou-se que os alunos passaram a observar atentamente 0s recursos
semioticos utilizados pelo produtor do texto multimodal para a consecuc¢do da producdo de
sentidos: a imagem ja ndo é vista como desprovida de sentido, mas repleta de informacGes
cujos significados devem ser considerados. Aspectos como o tamanho e a posicdo das
letras, as cores, 0 lugar ocupado pelos elementos visuais na pagina e a relagdo entre eles
passaram a ser vistos como escolhas intencionais. Além disso, a funcionalidade social dos
textos selecionados passou a ser relacionada a sua utilizagdo no cotidiano e a recorréncia a
outros textos e vozes passou a ser identificada como recursos significativos; enfim, os

recursos linguisticos passaram a ser lidos conjugando-os ao texto visual.
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Acrescenta-se a esse amadurecimento o fato de terem participado oralmente das atividades
propostas, fato que era raro nas aulas de LP, antes do projeto. Assim, viu-se uma mudanca
do comportamento na sala de aula, pois os alunos se mostraram mais risonhos, menos
arredios e mais participativos. Pode-se destacar também a inclusdo de novas palavras ao
vocabulério, como, por exemplo, “retrata”, “intuito”, “recursos verbais e ndo verbais”,
agora comumente encontradas nas analises dos alunos. Percebeu-se, enfim, uma evidente
mudanca de postura ao tecerem argumentos relacionados a algum problema social ou fato

polémico, entre outros tracos de avanco.

Embora a maioria dos alunos (78%)*" tenha apresentado progresso quanto ao
desenvolvimento de habilidades para a realizacdo de uma leitura eficiente, constatou-se
que alguns alunos (22%) ndo atenderam as expectativas da pesquisa. Acredita-se que tal
fato justifica-se pelos desniveis que foram solidificados ao longo da vida escolar dos

mesmaos.

Por essa via, tem-se a convicgdo de que a totalidade dos alunos so sera alcangada em longo
prazo e que esta pesquisa de Mestrado, desenvolvida em 18h/a, é apenas o ponto de partida

para que as caréncias leitoras e criticas dos alunos sejam minimizadas ou extintas.

41 , . . . .. . R
Chegamos a esse numero por meio de um levantamento qualitativo das atividades (orais ou escritas)

desenvolvidas pelos alunos em sala de aula. Assim, percebemos que cerca de 7 sujeitos ndo apresentaram
avancos significativos, ao fim do projeto, enquanto pelo menos 25 apresentaram um significativo
progresso.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa objetivou desenvolver um Projeto Educacional de Intervencdo em uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola pablica, visando promover o ensino de
leitura de géneros multimodais, com vistas a desenvolver a competéncia leitora dos sujeitos
aprendizes, preparando-0s para o exercicio da cidadania. Objetivou ainda: i) selecionar e
ensinar categorias da Gramatica do Design Visual e da Andlise Critica do Discurso, de
modo a levar os alunos a conjugarem informacdes verbais e ndo verbais no processo de
producdo de sentidos; ii) incentivar os alunos a adotarem estratégias basicas, no momento
da leitura e interpretacdo de textos multimodais, atentando-se para elementos como cores,
disposicdo espacial, relacdo de contato etc; iii) conduzir os alunos nas praticas de leitura
critica de géneros multimodais, levando-os a perceberem distintas vozes e

posicionamentos, nos textos estudados.

Assim, o Mestrado Profissional em Letras, que entre outros objetivos visa preparar 0s
docentes para a promocdo de praticas inovadoras no ensino de lingua materna,
proporcionou-nos, a0 mesmo tempo, a oportunidade de estudo/aprofundamento teérico
determinante para a melhoria da prética de ensino e desenvolvimento de uma pesquisa-

acao com repercussdo na melhoria dos indices de leitura dos sujeitos.

Por meio do ensino de categorias da Gramatica do Design Visual, de Kress e van Leuween
(2006), e de visbes e categorias da Analise Critica do Discurso, estudadas a partir de
Fairclough (2001), levou-se a sala de aula do Ensino Fundamental apontamentos sobre o
papel das imagens e os modos de interpreta-las, assim como discussfes sobre a
necessidade de atribuir visdo critica ao que se I€, para que assim se consiga, efetivamente,

exercer a cidadania.

Dessa maneira, confirma-se a hipdtese de que o desenvolvimento de um Projeto
Educacional de Intervencdo pode contribuir para o aprimoramento de habilidades critico-

leitoras dos sujeitos, embora se saiba que o desenvolvimento de tais habilidades comece
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com esta pesquisa, mas ndo se finda junto a ela, uma vez que a sedimentacdo de praticas de

leituras € um processo com resultados observados em longo prazo.

Ressaltamos que inumeras descobertas, acertos e erros foram vivenciados durante o
desenvolvimento dessa pesquisa. Dentre as inimeras descobertas, estd a capacidade dos
alunos de apreenderem informagdes “complexas”, se as estratégias utilizadas forem
propicias. Entre os acertos citamos a satisfacdo de alcancarmos resultados positivos por
meio do desenvolvimento de um projeto voltado a leitura de textos multimodais a alunos
que apresentavam caréncias até mesmo para leitura de textos verbais simples. Entre as
dificuldades estdo a grande quantidade de acGes previstas no projeto para aplicacdo em
18h/a e a complexidade de aplicacdo da teoria da ACD a alunos com acentuadas caréncias

e acriticidade leitoras, fato que nos levou a utiliza-las com menos énfase.

No que concerne aos resultados da aplicacdo do PEI e as préaticas de leituras realizadas
pelos sujeitos, notamos que muitos passaram a valorizar e interpretar 0S recursos
semioticos utilizados na consecucao dos sentidos textuais, utilizando-os para atributos das
discussBes tematicas, inclusive. Assim, imagens deixaram de ser vistas como desprovidas
de sentido, tornando-se repletas de informacdes, pois os alunos passaram a significar
aspectos como o tamanho e a posicao das letras, as cores, o lugar ocupado pelos elementos
visuais na pagina e a relacdo entre eles. Além disso, a recorréncia a outros textos e outras

vozes passou a ser identificada como recursos significativos para a producéo de sentidos.

Apesar dessas constatacfes, ressaltamos que embora avangos e estratégias diferenciadas
frente a leitura critica de textos multimodais tenham sidos observados, esclarecemos que o
projeto ndo conseguiu atingir todos os alunos da classe, uma vez que importantes caréncias
leitoras ainda podem ser identificadas, mesmo ao término do projeto. Para especificar,
justificamos que pelo menos sete sujeitos (de um universo de trinta e dois) ainda
apresentam visdo acritica ao interpretar textos que conjugam linguagem verbal e nao
verbal, pois ndo demonstraram perceber recursos visuais como modos semidticos cujos

significados contribuem decisivamente para a producgéo de sentidos.

Contudo, diante do tempo dedicado para o desenvolvimento deste projeto (18 h/a), supde-

se que o desnivel de aprendizagem encontrado entre 0s sujeitos seja resquicio de um
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desnivel acentuado ja existente antes mesmo do projeto. Assim, certamente, ndo é possivel
supor que poucos dias de trabalho sejam capazes de sanar problemas solidificados ao longo
de anos, principalmente se pensarmos em problemas amplos que envolvem a compreensao

leitora.

Esse apontamento indica que agdes voltadas para o desenvolvimento da competéncia
leitora precisam ser adotadas com mais intensidade pela escola brasileira. Em especial, 0s
dados de nossa pesquisa sugerem que isso deve se dar também por meio da insercdo
gradativa de estratégias de leitura multimodal j& no segundo ciclo do Ensino Fundamental.
Asseguramos que tal préatica, diante dos dados aqui obtidos, mostrou-se pertinente e
exequivel perante alunos do Ensino Fundamental, desde que os devidos cuidados didaticos

sejam tomados.

Por outro lado, chamamos a atencdo para a necessidade de os professores dispostos a
levarem a Teoria da Multimodalidade para a sala de aula compreenderem que a
identificacdo de categorias da GDV, por si s6, ndo garante qualidade de leitura. Tais
categorias tém que estar a servico do texto, ndo o contrario, sob risco de transportar 0s
problemas do ensino da gramaética da lingua para o ensino da gramatica das imagens. O
que queremos dizer é que a pura e simples interpretacdo de categorias ndo proporciona,
automaticamente, a leitura do texto. E preciso haver correlagdo e integracdo de

significados, para que isso aconteca.

Registramos, ao fim, que a oportunidade de participar de um programa de pds-graduacao
proporcionou-nos um aprimoramento profissional altamente relevante para a melhoria de
nossas acdes enquanto professora de Lingua Portuguesa. Consideramos esta pesquisa como
uma modesta contribuicdo que fornece relatos de uma experiéncia de ensino de leitura de
textos multimodais no Ensino Fundamental. Esperamos que o nosso fazer possibilite aos
sujeitos 0 uso consciente de diferentes formas de linguagem a partir das quais poderédo
desenvolver habilidades para interagir, posicionar-se, defender pontos de vista e, por fim,

atingir emancipacéo critico-cidada.
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ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR

Lingua Portuguesa Prof®: Ana PaulaB. M. de Azevedo Data: _ / /2014
Nome: 9° ano “A”
QUESTIONARIO PARA CONTEXTUALIZACAO
e Dados sobre vocé

Nome completo:

Local onde mora:

Moracom: ___ sé pai _____s6mae ____paiemd@ __ avés ___ outros.

Quem:

Jamorou em areaurbana? __ Sim _____ Nao

Se sim, em que cidade?

Onde nasceu: Idade: anos

Ja estudou em escola particular? _ Sim ____ Nao

Recebe algum beneficiodogoverno? _~ Sim _ Nao

Se sim, qual/quais beneficios?

e Dados do seu pai

Nome completo do pai:

Idade: anos Escolaridade:
Profissdo:
Trabalha em: Na propriedade Assalariado

e Dados da sua mae

Nome completo da mae:

Idade: anos  Escolaridade:
Profissao:
Trabalha em: Na propriedade Assalariada
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APENDICE B
ATIVIDADE DIAGNOSTICA
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ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR

Lingua Portuguesa Profé: Ana PaulaB. M. de Azevedo Data: _ / /2014

Nome: 9° ano “A”

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Texto multimodal é aquele que apresenta diferentes modos (escrita, ilustracdo, gréafico,
pintura, gravura, som, cor etc). Apds observar detalhadamente cada texto apresentado,
como Vocé interpreta as estratégias utilizadas para a criagao desses textos multimodais?

TEXTO 1 - Charge

Fonte: http://www.juniao.com.br/chargecartum/ Acesso em: 21 abr. 2014
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TEXTO 2 — Anuncio publicitario

HIKRTA DE

ELITE

St NAD FOR HORTIFRUTL,

PEDE PRA SMR

(/
Aqui a natureza é o estrela ﬂ:@

Fonte :http://cmtlanocd.blogspot.com.br/2013/11/normal-0-21-false-false-false-pt-br-x.html.
Acesso em: 20 abr. 2014.
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM
PESQUISA
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO EM PESQUISA

Titulo da pesquisa: Multimodalidade na sala de aula: estratégias textual-discursivas para
leitura de imagens e producdo de sentidos

InstituicAo Promotora: Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Profissional em Letras da
Universidade Estadual de Montes Claros.

Pesquisadora: Ana Paula Bezerra Matos de Azevedo
Coordenadora: Profa. Dra. Maria Clara de Araujo Maciel Ribeiro

Atencdo: Antes de aceitar participar desta pesquisa, € importante que vocé leia e
compreenda a seguinte explicacdo sobre os procedimentos propostos. Esta declaracédo
descreve 0 objetivo, metodologia/procedimentos, beneficios, riscos, desconfortos e
precaucdes do estudo. Também descreve 0s procedimentos alternativos que estdo
disponiveis a vocé e o seu direito de sair do estudo de qualquer momento. Nenhuma
garantia ou promessa pode ser feita sobre os resultados do estudo.

1) Objetivo: Desenvolver um Projeto de Leitura, em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental, voltado para o ensino de leitura de géneros multimodais e para a Analise
Critica do Discurso, visando a desenvolver a competéncia leitora dos sujeitos aprendizes,
preparando-0s para o exercicio critico da cidadania.

2) Metodologia/procedimentos: Serdo realizadas atividades em sala, que envolverdo
pratica de leitura, pratica de oralidade, producdo de textos, observacdo, anotacdes, analise
dos textos dos alunos, deteccdo das caréncias por meio de atividades especificas em torno
das dificuldades de leitura dos mesmos.

3) Justificativa: Foram detectadas em sala de aula, inimeras dificuldades no tocante a
leitura de textos multimodais, e é papel da escola, sobretudo ao professor de Lingua
Portuguesa, apresentar intervencdes para tentar minimizar essas caréncias.

4) Beneficios: Oferecer aos alunos estratégias de melhor lerem e interpretarem textos
multimodais, de maneira que essa pratica os leve a exercer seu papel de cidaddo frente a
sociedade.

5) Desconfortos e riscos: Os alunos ndo se interessarem pela pesquisa e recusarem a
conhecer as estratégias para o exercicio da leitura critica de textos multimodais.

6) Danos: N&o ha.

7)Metodologia/procedimentos alternativos disponiveis: Uso de recursos tecnoldgicos,
uso de dados da Escola Estadual José de Alencar.

8) Confidencialidade da informagdes: A pesquisa segue as normas éticas, respeitando a

legislacdo vigente. Assume-se 0 compromisso de: a) Preservar a privacidade dos usuérios,
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proprietarios dos dados da documentacao; b) Utilizar as informacdes exclusivamente para
fins cientificos; c¢) Manter sigilo absoluto das informacGes e ndo usar indicacdes que
possam identificar o participante da pesquisa.

9) Compensacao/indenizacéo: ndo previsto.

10) Outras informacfes pertinentes: a pesquisa tem como base na lei brasileira:
Constituicdo Federal Brasileira — art. 5% incisos X e XIV. Além disso, baseia-se nos
pressupostos do PCN - Parametros Curriculares Nacionais — de 1997.

11) Consentimento:

Li e entendi as informacdes acima detalhadas. Tive oportunidade de fazer perguntas e
todas as minhas duvidas foram respondidas a contento. Este formulario esta sendo assinado
voluntariamente por mim, indicando meu consentimento para participar nesta pesquisa, até
que eu decida o contrario. Receberei uma cépia assinada deste termo.

Nome do (a) Aluno (a) Participante:

Nome do Responsavel pelo (a) Aluno (a) Participante:

Assinatura do Responsavel pelo (a) Aluno (a) Participante:

Aluno (a) da turma: 9° ano “A” da Escola Estadual José de Alencar.

Riachinho - MG, de de 2015.

Nome da pesquisadora: Ana Paula Bezerra Matos de Azevedo

Assinatura da pesquisadora:

Nome da coordenadora da pesquisa: Profa. Dra. Maria Clara de Araujo Maciel Ribeiro.

Assinatura da coordenadora da pesquisa:

Montes Claros, 25 de Maio de 2015.

Endereco da pesquisadora: Rua Nadilson Caetano, 225, Centro, Riachinho, MG — CEP:
38640-000. Telefone (38) 9957-2548.
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APENDICE D
DETALHAMENTO DO MODULO 1
-MOBILIZANDO-
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APENDICE D - 4h/a
MODULO 1 - Momento 1.1: A importancia do ato de ler

OBJETIVOS:
e Instigar os alunos a perceber a importancia e os beneficios da leitura;

e Discutir junto aos alunos a importancia da préatica de leitura.

DESCRICAO:

Momento 1.1: Aula expositiva sobre a importancia da leitura: i) exibi¢cdo de um video de
motivacdo e reflexdo; ii) exibicdo de video com trechos do texto Ler devia ser proibido, de
Guiomar de Grammont, com entrega de cépia com uma adaptacdo e a ideia central do
referido texto, produzida por Jaqueline Andrade.

e Apresentacdo de video motivacional.

Video de Motivacao

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=1AnzAWI5tCI. Acesso em: 10 set. 2014. Duracéo: 4:46 seg.

e Entrega de uma pasta de pléastico aos alunos, juntamente com um cartdozinho
contendo identificacdo, mensagem e imagem relacionadas a importancia da leitura.

e Aula expositiva com sessdes de dialogo e escuta dos alunos.

e Apresentacdo no Prezi, do video: Ler devia ser proibido, de Guiomar de
Grammont.

Video: Ler devia ser proibido

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=iRDoRN8wJ_ w. Acesso em: 07 set. 2014. Duragéo:
1:21seg.
e Apos exibicdo do video, foram direcionadas as questdes abaixo para discusséo oral.
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Questionamentos para reflexao oral:

1) O autor do texto diz que “ler é perigoso”. Vocés concordam com ele? Por qué?

2) Vocés gostam de ler? O que mais costumam ler?

3) Ler é importante? Por qué?

4) Que “riscos” as pessoas correm por desenvolverem o habito pela leitura?

5) Vocés conhecem as pessoas que foram apresentadas ao longo do video?

6) Ha alguma relagdo entre o sentido do texto e as pessoas apresentadas? Qual? O que
elas representam? VVocés acham que vale a pena ler? Cite vantagens.

e Ao final, entregou-se uma copia impressa do texto adaptado para cada aluno, o qual
foi exibido no Datashow para conclusdo da atividade.

ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR

Lingua Portuguesa Prof2: Ana Paula B. M. de Azevedo Data: __ / /2014

Nome: 9° ano “A”

MODULO 1 - Momento 1.1: Releitura do texto Ler devia ser proibido, de Guiomar
de Grammont

"A IMPORTANCIA DA LEITURA NA FORMACAO DO CONHECIMENTO DO
HOMEM"

"...ler devia ser permitido. A leitura desenvolve um poder incontrolavel. Sem ler, o homem
jamais saberia a extensdo do prazer: o conhecer. Ler pode provocar o0
inesperado pode levar o ser humano além do lhe é devido. Os livros estimulam o sonho, a
imaginacdo, a fantasia. Ler pode gerar seres humanos conscientes demais dos seus direitos
politicos, em um mundo administrado, onde ser livre ndo passa de uma ficcdo sem
nenhuma verossimilhanca. Para o homem que I8, ndo ha obstaculos. Afinal de contas, a
leitura € um poder e o poder é para poucos. Além disso, a leitura compartilha experiéncias
do homem. Ler pode tornar o homem consciente dos seus direitos e deveres."

Adaptado por: Jacqueline Andrade e alunos

Fonte: http://linguagensproducaodetexto.blogspot.com.br/2011/09/ler-devia-ser-proibido.html. Acesso em:
09 set. 2014.

E para vocé, ler é importante? Por qué?
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APENDICE 4.1.1
MODULO 1 - Momento 1.2: O papel das imagens para a producéo de sentidos

OBJETIVO:

e Evidenciar o papel das imagens e sua contribuicdo para a construcdo de
significados no mundo contemporaneo.

DESCRICAO:

Momento 1.2: Aula expositiva e dialogada sobre o papel das imagens na sociedade
contemporanea, com exibi¢do do video “Imagem é para ler ou para ver?”.

1° momento: Apresentacdo do video Imagens é para ler ou para ver?

e Apresentar o video Imagens é para ler ou para ver?

Fonte: https://www.youtube.com/watch?feature=player embedded&v=vS0alAQv74c Acesso em
27 jun. 2014. Duracdo: 07:25 min

e Conversa informal relacionada.

2° momento: Apresenta¢do de texto multimodal ‘recortado’

e Apresentacdo, em datashow, de um texto multimodal ‘recortado’, chamando a
atencdo dos alunos para as impressoes e producédo de sentidos em cada etapa:

12 etapa - s6 o texto verbal:

“Vocé ndo quer contar essa historia para seus filhos, quer?” Ajude a gente a combater o
desmatamento da Amazdnia. Fique socio do Greenpeace.
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2% etapa - sO o texto visual:

Tonw 66T wa b (1 Sk wrar 1 rour ENAII. ko el

Ajude a gente a combater o Acesse 0 nosso site
desmatamento da Amazonia. Fique www. greenpeace.org.br
sécio do Greenpeace hoje. ou ligue 0300 7892510

Fonte: CARVALHO, 2008.
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ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNQOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR

Lingua Portuguesa Prof?: Ana Paula B. M. de Azevedo Data: __ / /2014

Nome: 9° ano “A”

MODULO 1 - Momento 1.2: O papel das imagens para a produco de sentidos

1)
2)

3)
4)

5)

6)
7)

Texto para analise:

Tow €T wnt b (0l Bh ey 1a ront NG A6yl

“Vocé nio quer contar essa historia para seus filhos, quer?”’Ajude a gente a combate o
desmatamento da Amazdnia. Fique socio do Greenpeace.

Fonte: CARVALHO, 2008.

Questdes para reflexdo a partir do texto:

Querid@ alun@, leia as questdes com atencéo e responda na folha branca recebida.

Vocés perceberam alguma diferenca, mudanca de sentido entre as etapas
apresentadas? O que, por exemplo?
Em qual das etapas vocé acredita que a producéo de sentidos foi mais efetiva? Por
qué?
Ele te faz lembrar de algum outro texto conhecido? Qual?
Com quem o produtor do texto dialoga na frase “Vocé ndo quer contar essa historia
para seus filhos, quer?
Fazendo uso dos recursos da linguagem verbal e visual, como vocé interpreta esse
texto multimodal?
Qual a intencdo do produtor ao criar essa propaganda social impressa?
Que problema social esta sendo denunciado? Como vocé percebeu isso?
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APENDICE 4.1.2
MODULO 1 - Momento 1.3: Apresentacédo da Proposta de Intervencéo

OBJETIVO:

e Apresentar o Projeto Educacional de Intervencéo, por meio de estratégias que
motivem a participacao efetiva nas atividades.

DESCRICAO:

Momento 1.3: Aula expositiva dialogada, para apresentacdo do Projeto de Intervencéo e
leitura coletiva do texto Ler, de Luis Fernando Verissimo, exposto em video.

1° momento: Apresentagdo da proposta

e Aula expositiva dialogada, para apresentacdo da proposta e de suas etapas.

e Ressaltar a importancia do projeto para a formacdo critica do sujeito, enquanto
membro inserido em uma sociedade multissemidtica.

e Apresentacdo em video do texto: Ler, de Luis Fernando Verissimo.

e Ap0s exibicdo do video, entrega de uma copia impressa do texto para cada aluno.

Video: Ler

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=A0_STXPaNz0
Acesso em: 22 ago. 2014. Duragao: 3:52 min.

Questionamentos para reflexao oral

1) O que é ler para vocé?

2) E para o autor desse texto, o que € ler?

3) Nos s6 conseguimos ler palavras? Explique?

4) Como vocés interpretam os trechos a seguir, extraidos do texto?
- “Leia os olhos, leia as maos. Os labios e os desejos das pessoas...”
- “Leia o que lhe der na telha... mas leia e as ideias virdo!”

5) Por que o autor afirma que “ler é o melhor remédio”?
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ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR
Lingua Portuguesa Prof®: Ana PaulaB. M. de Azevedo Data: _ / /2014

Nome: 9° ano “A”

MODULO 1 - Momento 1.3: Apresentacao do Projeto Educacional de Intervenc&o

Texto: Ler  Autor: Luis Fernando Verissimo

Ler é o melhor remédio.

Leia jornal...

Leia outdoor...

Leia letreiros da estacdo do trem...

Leia os precos do supermercado...

Leia alguem!

Ler é a maior comédia!

Leia etiqueta jeans...

Leia historias em quadrinhos...

Leia a continha do bar...

Leia a bula do remédio...

Leia a pagina do ano passado perdida no canto da pia enrolando chuchus...
Leia a vida!

Leia os olhos, leia as maos. Os labios e os desejos das pessoas...

Leia a interacdo que ocorre ou ndo entre fisica, geografia, informatica, trabalho, miséria e
chateacdo...

Leia as impossibilidades...

Leia ainda mais as esperancas...

Leia o que lhe der na telha...

... mas leia, e as ideias virao!

Fonte: www.youtube.com/watch Acesso em: 25 set. 2014.

Sublinhe, no texto, um trecho que tenha chamado sua atencao e escreva abaixo como vocé
0 interpreta.
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APENDICE 4.1.3
MODULO 1 - Momento 1.4: Dinamica — O que as imagens nos dizem?

OBJETIVO:

e Evidenciar o papel das imagens e sua contribuicdo para a construcdo de
significados no mundo contemporaneo.

DESCRICAO:
Momento 1.4: Dindmica relacionada a importancia das imagens na sociedade.

e Apresentacdo de imagens, em Datashow, com pessoas e ambientes especificos,

para que os alunos percebam o que a leitura da pessoa e do ambiente diz sobre eles.
v’ Pessoas:

e bem vestida;

e tatuada;

e traje de rock in roll;

e punks.

v' Ambientes:

e Sol, céu azul, arvores frondosas e verdes, criancas brincando;
¢ Dianublado, cinzento, pessoas vestidas de preto;
e Ruas calgadas, sol estridente.

Texto 1

Fonte: https://zacheartnessa.files.wordpress.com/2011/01/zac-efron-golden-globes-04.jpg Acesso em: 12
out. 2014.
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Texto 2

Fonte: https://renatadark.wordpress.com/2011/08/13/preconceito-com-pessoas-tatuadas-e-com-pircing/
Acesso em: 21 maio 2014.

Texto 3

Fonte: http://gabrielapammela.blogspot.com.br Acesso em: 10 abr.2014.
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Texto 4

Fonte: http://pt.forwallpaper.com/wallpaper/waiting-forever-333700.html Acesso em: 02 maio
2014.

Texto 5

Fonte: http://feufolandia.blogspot.com.br/ Acesso em: 12 jun. 2014.
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Fonte: http://pessoasesentimentos.blogspot.com.br/2010_08_01_archive.html Acesso em: 12 maio 2014.

Questionamentos para reflexdo oral:

1) Que critérios vocés utilizaram para identificar as pessoas que foram apresentadas
aqui?
2) E possivel identificarmos as pessoas e 0 seu grupo social e cultural por meio de sua
aparéncia?
3) Quem vocés identificaram com maior facilidade?
4) E com maior dificuldade?
6) E os ambientes apresentados? Que caracteristicas vocés levaram em conta?
APENDICE 4.1.4
MODULO 1 - Momento 1.5: Dindmica — O que as imagens nos dizem?
OBJETIVO:
e Produzir uma capa para o portfolio que acondicionar as atividades desenvolvidas
durante o projeto.
DESCRICAO:

Momento 1.5: Producdo de mensagem para capa do Portf6lio, com colagens de imagens.

Orientar os para que produzam, em casa, uma mensagem sobre As possibilidades
que a leitura nos oferece, através de imagens recortadas de revistas e coladas em
uma folha branca, a qual sera usada como capa do portfélio.

Entregar duas revistas a cada aluno para a realizacao da atividade.

160



ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR

Lingua Portuguesa Prof®: Ana PaulaB. M. de Azevedo Data: _ / /2014

Nome: 9° ano “A”

MODULO 1 - Momento 1.5: PRODUCAO DE MENSAGEM ATRAVES DE
IMAGENS

Querido@ alun@,

Tomando por base tudo o que foi discutido até aqui, sobretudo a importancia do papel das
imagens e das inimeras possibilidades de leitura que elas propiciam, vocé é convidado a
produzir uma mensagem com a seguinte tematica:

Quais as possibilidades que a leitura nos oferece?

Para isso, observe as instrucdes abaixo:

e Vocé utilizara imagens diversas, que poderdo ser retiradas da revista que vocé esta
recebendo, de outro material para recorte que vocé tenha em casa e/ou de imagens
desenhadas por vocé.

e Depois de recortadas, as imagens deverao ser coladas na folha branca recebida.

e Vocé devera utilizar imagens que transmitam a mensagem que VOCé queira
construir para atender ao tema proposto acima.

e Esta folha serd a capa do Portfdlio que serd construido ao longo desse projeto de
intervencao.

e A pasta e a mensagem serdo devolvidas a professora na préxima aula.
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APENDICE E
DETALHAMENTO DO MODULO 2
- CONHECENDO 0OS GENEROS -
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APENDICE E -4 h/a
APENDICE 5.1

MODULO 2 - Momento 2.1: Apresentando o género anuncio publicitario

OBJETIVOS:

Realizar um levantamento sobre o conhecimento prévio relacionado ao género
anuncio publicitario;

Apresentar no¢bes do género, a partir de aspectos de funcionalidades estruturais e
sociais;

Destacar as estratégias textual-discursivas comumente utilizadas no género em
estudo, bem como identificar informac6es explicitas e implicitas;

Analisar a relagdo entre o texto verbal e o texto ndo verbal para a producéo de
sentidos, salientando a percep¢do de pontos de vista culturais, politicos, sociais,
ideoldgicos veiculados nos textos.

DESCRICAO:

Momento 2.1: Aula expositiva dialogada para apresentacdo do género anuncio
publicitario, com exibicdo, em datashow, de exemplos e de um video sobre Comerciais
antigos de cigarro; comentario relacionado; entrega de folha xerografada contendo
informacdes gerais sobre o género e trés textos para exemplificacdo, com comentarios
relacionados.

Apresentacdo de nocdes do género anuncio publicitario, seu papel e funcionalidade
na sociedade;

Salientar para a relacdo entre o texto verbal e o0 ndo verbal, atentando as estratégias
textual- discursivas utilizadas para a producéo de sentidos: informacdes explicitas e
implicitas, uso do imperativo, diagramacdo, selecdo de itens lexicais, metafora,
intertextualidade, interdiscursividade, os suportes nos quais ele circula, tamanho,
cores e posicionamento de letras, associagdo de ideias e de imagens de forma a
expressar uma emogéo no leitor etc.

Apresentacdo de slides em PowerPoint, com 0s mesmos textos multimodais da
atividade a sequir.
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ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR

Lingua Portuguesa Prof®: Ana PaulaB. M. de Azevedo Data: __ /__ /2014

Nome: 9° ano “A”

MODULO 2 — Momento 2.1: Apresentando o género antincio publicitario

Proposito comunicativo: vender o produto anunciado.

Todo anuncio é produzido num contexto socio-histérico para um determinado publico-
alvo.

Esse publico-alvo tem necessidades e desejos.

O anuncio pretende atingir os desejos do publico-alvo por meio de recursos ndo-verbais e
recursos verbais.

Necessidades humanas mais exploradas pelo anancio publicitario

Estima: Ter prestigio, reconhecimento social
% Possuir determinado produto vai fazer a pessoa pertencer ao grupo de pessoas
especiais, importantes, elegantes, bonitas, iguais aos modelos ou artistas...
» Relacionamento: Ser aceito por um grupo, participar socialmente.
Por pertencer a esse grupo, a pessoa sera admirada, tera prestigio e alcancara a
felicidade.

Texto 1: Cigarro Free

Fonte: http://www.propagandaemrevista.com.br/propaganda/4875/ Acesso em: 20 out. 2014.
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Texto 2: Xampu Seda

Disponivel em: http://liceuumaescoladiferente.tumblr.com/ Acesso em: 10 out. 2014.

Texto 3: Chocolate Garoto

Fonte: http://mishappenings.blogspot.com.br/2005/09/guloseimas.html Acesso em: 26 jul. 2014.

APENDICE 5.1.1
MODULO 2- Momento 2.1.1: Pesquisa de antncios
OBJETIVOS:

e Pesquisar em revistas, anuncios publicitarios que chamem a atencdo dos alunos;

DESCRICAO:

Momento 2.1.1: Pesquisa em dupla e analise de anuncio publicitario, retirado de revista,
para responder a questdes propostas e discusséo oral das mesmas.
Questionamentos para reflexao oral

Perguntas béasicas sobre as condi¢bes de producgdo, circulagdo, temética, propdsito
comunicativo do género anuncio publicitario.
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ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR

Lingua Portuguesa Prof?. AnaPaulaB. M. de Azevedo  Data:
/12014

Nome: 9° ano
“A”

MODULO 2 - Momento 2.1.1: Pesquisa e analise de anincio publicitario

1)
2)
3)
4)

5)
6)

7)

8)
9)

Pesquisar, em dupla, anuncios em revistas, escolher um que tenha mais chamado a
atencdo, recortar e colar no verso desta folha.

Apos leitura e discussdo da dupla, responder as questbes a seguir e apresentar
oralmente.

Questdes para reflexdo e interpretagéo:

Que produto ou servico est4 sendo oferecido (vendido)?

Qual €é o publico-alvo do anuncio?

Qual é a intencdo do produtor ao criar este anuncio?

Considerando o anuncio no todo, que ideias, emocdes, sensacoes, lembrancas
poderiamos associar a ele?

Por que imagens sdo utilizadas em textos deste género?

Que aspectos gréaficos — cores, formas, aspecto grafico das letras, imagens ou
qualquer outro recurso — sdo usados como apelos para sensibilizar o publico-alvo?
\océs comprariam o produto anunciado apds lerem ou assistirem este anincio? Por
qué?

Vocés ja se sentiram enganados por algum andncio? Qual?

Vocés concordam com a afirmagéo que diz: ‘Todo antincio apresenta ‘armadilhas’,
informagdes ‘ndo-compativeis com a realidade’ para atrair os consumidores?”’
Comente.

APENDICE 5.2

MODULO 2 - Momento 2.2: Apresentacéo do género Propaganda social

OBJETIVOS:

Realizar um levantamento sobre o conhecimento prévio relacionado ao género
propaganda social,

Apresentar no¢des do género, a partir de aspectos de funcionalidades estruturais e
sociais;

Destacar as estratégias textual-discursivas comumente utilizadas no género em
estudo, bem como identificar informacdes explicitas e implicitas;
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e Analisar a relacdo entre o texto verbal e o texto ndo verbal para a producdo de
sentidos, salientando a percepcdo de pontos de vista culturais, politicos, sociais,
ideoldgicos veiculados nos textos.

DESCRICAO:

e Apresentacdo de nocdes sobre o género propaganda social, seu papel e
funcionalidade social;

e Salientar quanto a relacdo entre o texto verbal e o ndo verbal, atentando aos
recursos discursivos utilizados para a producdo de sentidos: informacdes explicitas
e implicitas, retomada a outros textos, uso do imperativo, diagramacéo, selecdo de
itens lexicais, 0os suportes nos quais ele circula, diagramagéo, tamanho, cores e
posicionamento de letras, associacdo de ideias e de imagens de forma a expressar
uma emogdo no leitor e leva-lo a refletir sobre o que o texto publicitario se propde a
conscientizar etc.

e Apresentagdo de slides em PowerPoint,com os mesmos textos multimodais da
atividade a seguir.

ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR

Lingua Portuguesa Prof2: Ana Paula B. M. de Azevedo Data: __ / /2014

Nome: 9° ano “A”

MODULO 2 — Momento 2.2: Apresentando o género Propaganda Social

Uso e funcdo social
* Visa a conscientizacdo sobre tema de interesse coletivo.

Recursos néo-verbais
* cores
» fotos, ilustractes
+ tipos de letras
» diagramacao (disposicdo dos elementos no papel)
» detalhes graficos

Recursos verbais
» Texto curto
* recursos de expressao
» possibilidade de didlogo com outros textos
» vocabulario apropriado ao tom que se quer dar a propaganda
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Texto 1

VWWW.IDENGUETEMQUEACABAR. COM._ER

uveue: PJH 5 suUs + Aggﬁ'l‘\l'}lg

SAUDE

Fonte: http://www.casablanca.com.br/clientes-casablanca/governo-de-minas-gerais/casablanca-se-une-ao-
governo-de-minas-contra-a-dengue/attachment/cartaz_familia_final-2/Acesso em: 25 out. 2014.

Texto 2

= EN S T AL

TIGANGERT

= AT I S F AC TUHN OEREIAMENTE

Fonte: http://joseko.blogspot.com.br/2011/06/instalando-cancer.html Acesso em: 24 out. 2014

Texto 3

VIVER BEEM E
VIVER COM SAUDE
FIQUE LoNGE
iy oo :

/*’/‘7

Com ou sum aditives gue dio sabor an cigarre, » nicutine cawss dependdorls
Quimita. A SemBis Sub=sta a Y Nan fuma

o .
© SUS ajuda vocd 2 ter uma vida mais daudivel sem » cigacre. e —— el

— ANCA U ——

Disponivel em: http://www.feedbackmag.com.br/em-defesa-do-tabagismo/ Acesso em: 20 de out.
2014
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http://www.casablanca.com.br/clientes-casablanca/governo-de-minas-gerais/casablanca-se-une-ao-governo-de-minas-contra-a-dengue/attachment/cartaz_familia_final-2/Acesso
http://joseko.blogspot.com.br/2011/06/instalando-cancer.htmlAcesso
http://joseko.blogspot.com.br/2011/06/instalando-cancer.htmlAcesso
http://joseko.blogspot.com.br/2011/06/instalando-cancer.htmlAcesso
http://joseko.blogspot.com.br/2011/06/instalando-cancer.htmlAcesso
http://www.feedbackmag.com.br/em-defesa-do-tabagismo/
http://www.feedbackmag.com.br/wp-content/uploads/2014/02/cigarro21.jpg

APENDICE 5.2.1
MOMENTO 2.2.1: Discusséo e analise de propagandas sociais, em grupo

OBJETIVO:

e Discutir e analisar em grupo propagandas sociais com tematicas diversas.
DESCRICAO:

Momento 2.2.1: Discussdo em grupo e andlise escrita de propagandas sociais com
tematicas diversas, distribuidas a cada equipe.

e Analise, em grupos com quatro pessoas, de propagandas sociais em folhas
xerografadas, com tematica diferente para cada grupo.

e Pesquisa, em diversas fontes, sobre os maleficios e consequéncias do tabaco,
refrigerante, agrotoxico, desmatamento etc.

e Serd apresentada a atividade dirigida ao grupo 1 e, para os demais grupos foram
apresentados apenas as propagandas sociais, j& que 0s questionamentos foram
comuns a todos eles.

ATIVIDADES APLICADAS AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR

Lingua Portuguesa Prof®: Ana PaulaB. M. de Azevedo Data: _ / /2014

Nome: 9° ano “A”

MODULO 2 - Momento 2.2.1: Discussédo e anélise de propagandas sociais, em grupo

e Andlise, em grupos com quatro pessoas, de propagandas sociais com tematicas
diversas.

e Pesquisa, em diversas fontes, sobre a temética da propaganda social analisada.
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Grupo 1 - Tematica:

Fonte: https://www.flickr.com/photos/limitetabaco/6326065065 Acesso em: 30 set. 2014.

Questionamentos para reflexao:

e O que vocé esta vendo?

e O que essa imagem pode significar neste texto?

e Qual é a relacdo dessa imagem com o texto verbal?

e Quem escreve (em geral) esse género?

e Com que propo6sito? Qual é o objetivo de uma propaganda social?

e Com base em que informagdes?

e Como o autor obtém as informacdes para produzir esse texto?

e Qual é o publico-alvo dessas propagandas sociais?

e Considerando que esses textos sdo propagandas sociais, eles conseguem
atingir seu objetivo comunicativo? Justifique.
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PROPAGANDAS SOCIAIS DIRECIONADAS AOS DEMAIS GRUPOQOS:

Grupo 2 Tematica:

Fonte: http://br.adforum.com/creative-work/ad/player/46527 Acesso em: 02 set. 2015

Grupo 3 - Tematica:

Cada brasifeiro consome em media
5,.2Kg de agrotdxicos por ano’
Até gquando vamos engolir isso?

Fonte: http://rosaluxspba.org/joao-pedro-stedile-centrar-na-producao-de-alimentos-saudaveis/
Acesso em: 30 ago. 2014.
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http://rosaluxspba.org/joao-pedro-stedile-centrar-na-producao-de-alimentos-saudaveis/
http://opiniaoenoticia.com.br/wp-content/uploads/water.jpg
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Grupo 4 - Tematica:

1° DE
DEZEMBRO, gl
DIA MUNDIAL

DE LUTA
CONTRA A
AIDS

Fonte: SANTOS, 2010.

Grupo 5 - Temética:

Reciclagem. Leve essa idéia adiante.

Fonte: http://nossoquintal.org/2011/08/24/enguanto-o-brasil-for-desigual-seremos-campeoes-em-reciclagem/

Acesso em: 02 ago. 2014.
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Grupo 6 - Tematica:

uUmA TAMPINHA PODE SER
A CAUSA DE SURA MORTE f

Zo grTalis. poce eoc
r -

~ SSece IOursilnToe euT LurasaTRIe

AT
B =
GITDERE . o o > 5
A s oy gy Bt Plati FOODigs wam . Saraiin

e

Fonte: http://professoralexsales.blogspot.com.br/2012/02/discussao-e-interpretacao-de-anuncio.html
Acesso em: 14 set. 2014.

Grupo 7 - Tematica:

——

GT AN . 2B TR R [

= CRITEOES O

Peevinae sef

e S
m-.)<q'm(c« e

Fonte: http://www.ligacaoteen.com.br/amigo-teen/respostas-as-principais-duvidas-de-adolescentes-sobre-
sexo-e-gravidez-indesejada/46349/ Acesso em: 21 ago. 2014.
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Grupo 8 - Tematica:

Frase no canto direito inferior: “Antes que seja tarde demais”. WWF
Fonte: http://expedicaovida.com.br/acoes-publicitarias-super-criativas-sobre-meio-ambiente/
Acesso em: 20 ago. 2014.

APENDICE 5.3

MODULO 2 - Momento 2.3: Conhecendo o género Charge

OBJETIVOS:

e Realizar um levantamento sobre o conhecimento prévio relacionado ao género
charge;

e Apresentar nogdes do género, a partir de aspectos de funcionalidades estruturais e
sociais;

e Destacar as estratégias textual-discursivas comumente utilizadas no género em
estudo, bem como identificar informacdes explicitas e implicitas;

e Analisar a relacdo entre o texto verbal e o texto ndo verbal para a produgdo de
sentidos, salientando a percepcao de pontos de vista culturais, politicos, sociais,
ideoldgicos veiculados nos textos.

DESCRICAO:

Momento 2.3: Conversa informal para apresentacdo do género charge e exibicéo de slides
com exemplos, em datashow; entrega de folha xerografada contendo informacdes gerais

sobre 0 género e trés textos para exemplificacdo, com comentarios orais relacionados.
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e Apresentacdo de nocgdes do género charge, seu papel e funcionalidade social,
utilizando Datashow.

e Salientar sobre a relacdo entre o texto verbal e ndo verbal, atentando aos recursos
textual-discursivos utilizados para a producéo de sentidos: informacGes explicitas e
implicitas, retomada a outros textos, diagramacdo, selecdo de itens lexicais, 0s
suportes nos quais ele circula, tamanho, cores e posicionamento de letras etc.

e Apresentacgdo de slides em PowerPoint.

e Exibicdo de charges animadas, contendo temas sociais polémicos.

ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR

Lingua Portuguesa Prof®: Ana PaulaB. M. de Azevedo Data: _ / /2014

i il Nome: 9° ano “A”

MODULO 2 — Momento 2.3: Apresentando o género Charge

CHARGE: Texto de humor que aborda algum fato ou tema ligado ao noticiario e em que
se faz critica social e/ou politica. Utiliza-se da linguagem dos quadrinhos (desenhos,
caricaturas, balGes de fala, legendas, onomatopeias, aspectos graficos diversos para
representar movimentos, passagem do tempo, tom de voz dos personagens).

(RAMOS, Paulo. A leitura dos quadrinhos. S&o Paulo: Contexto, 2010.)

Ap0s observacao atenta, identifique a tematica de cada charge a seguir:

Texto 1:

Ree MUNICIPAL DE SAUDE

e EUESTOV OSERIO  elAwo
0 3ALARID Vo GVATHD
¢'BAWOl Nés %\f PEVERIASER o)
\ 5 Ry X

Fonte: http://www.diariodigital.com.br/charges/rede-municipal-de-saude/115182/ Acesso em: 24 ago. 2014.

175


http://www.diariodigital.com.br/charges/rede-municipal-de-saude/115182/
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Texto 2:

PAI?H
AGORA QUE
CONSEGUI CRESCER
ENTENDO PORQUE
PRECISAMO DE
CESTA BASICA PARA
- SOBREVIVER!

Fonte: http://www.gazzeta.com.br/charge/page/7/ Acesso em: 23 set. 2014.

Texto 3:

ASSea VOCeE

-
g
&
§
«
-

Duke

Fonte: http://www.politicasepoliticos.com.br/ler.php?idnot=3468 Acesso em: 22 out. 2014.

APENDICE 5.3.1
MODULO 2 - Momento 2.3.1: Interpretacdo de charges

OBJETIVO: Discutir, analisar e identificar tematicas das charges apresentadas.

DESCRICAO:

Momento 2.3.1: Entrega de folha xerografada para andlise, identificacdo de tematicas e
discussdo oral de quatro charges; exibicdo das charges animadas: Florentina, do cantor
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Tiririca; Beijinho no ombro, de Valesca Popozuda; Multa de transito atribuida a um juiz de
direito; O uso do cigarro; A corrupcao dos governantes.

e Analise de charges apresentadas em datashow e em folhas xerografadas.

ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR

Lingua Portuguesa Prof?: Ana Paula B. M. de Azevedo Data: __ / /2014

Nome: 9° ano “A”

MODULO 2 - MOMENTO 2.3.1: Interpretacéo de charges

Analise as charges a seguir, identicando suas tematicas, para, em seguida, comentarem
oralmente sobre elas.

Texto 1:

CRISTO

Fonte: http://diogocampo.blogspot.com.br/p/charges.html Acesso em: 12 out. 2014.
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Texto 2:

Fonte: http://imarock.blogspot.com.br/2008/05/charges.html Acesso em: 23 set. 2014.

Texto 3:

PEDRINHO,
JTK TOMOO O SEU
VENENO HaJel?

Fonte:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/mylinks/viewcat.php?cid=0&letter=L &min=230&orderby=titleA&sho

w=10 Acesso em: 30 set. 2014.

Texto 4:

LEI ANTLTABACO

Que ARee € QUE O CIGARRO
DE, t.-?&"v?i coM  FRZ ESTE SERVICO

Fonte: http://actbr.org.br/ Acesso em: 30 ago. 2014.
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APENDICE F
DETALHAMENTO DO MODULO 3
- APROFUNDANDO -
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APENDICE F-8h/a
APENDICE 6.1

MODULO 3 - Momento 3.1: Envolvidos na interagéo:
PARTICIPANTES INTERNOS E PARTICIPANTES EXTERNOS

OBJETIVOS:

e Reforcar a ideia de que os textos multimodais, nos géneros em questdo, sdo
construidos a partir de motivacgdes sociais;

e Analisar estratégias textual-discursivas utilizadas na produgdo dos textos
multimodais;

e Destacar o didlogo que deve haver entre o produtor e o observador do texto;

e Ensinar as categorias participantes representados (participantes internos) e
participantes interativos (participantes externos) para a leitura de imagens, por
meio de uma transposicdo didatica acessivel, instrumentalizando os alunos para
realizarem leitura de textos multimodais.

DESCRICAO:

Momento 3.1: Aula expositiva sobre a presenca dos participantes representados
(participantes internos) e participantes interativos (participantes externos) envolvidos na
interacdo.
e Aula expositiva, salientando o papel dos elementos que participam da interacao.
e Apresentagdo de slides em datashow para analise de textos multimodais para
identificacdo dessas categorias.

ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR
Lingua Portuguesa Prof®: Ana PaulaB. M. de Azevedo Data: _ / /2014

Nome: 9° ano “A”

MODULO 3 - Momento 3.1: Envolvidos na interacdo: PARTICIPANTES
INTERNOS E PARTICIPANTES EXTERNOS

Para analisarmos um texto multimodal atribuindo-lhe sentido, é importante que todos os
recursos verbais e visuais utilizados sejam levados em consideragdo no momento da
leitura.
E importante salientar o papel dos elementos que participam da interacao.
» O elemento que esta presente na composicao, seja ele objeto, pessoa ou animal, é
chamado de participante interno na interagéo.
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» O elemento que produz ou Ié o texto multimodal é chamado de participante externo
na interacao.
Leia e analise os textos a seguir para identificacédo dos participantes internos e externos

Texto 1

Fonte: http://ssocialsobralce.blogspot.com.br/2013/09/a-questao-social-no-brasil-charges.html
Acesso em: 21 set. 2014.

Participantes internos:
Participantes externos:

Texto 2

EU ODEID ESTES
PuELS!

Fonte: http://apedagogiadacriatividade.blogspot.com.br/2011/05/dengue-trabalhando-com-
charges.html Acesso em: 23 ago. 2014,

Participantes internos:
Participantes externos:
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Texto 3

Fonte: http://www.radiomunicipalam.com/secretaria-de-saude-realizara-atividades-alusivas-ao-dia-mundial-
de-luta-contra-a-aids/ Acesso em: 12 set. 2014.

Participantes internos:
Participantes externos:

APENDICE 6.2

MODULO 3 - Momento 3.2:Relag&o entre os envolvidos: MAIOR INTERACAO E
MENOR INTERA(;AO

OBJETIVOS:

e Reforcar a ideia de que os textos multimodais, nos géneros em questdo, sao
construidos a partir de motivacdes sociais;

e Analisar estratégias textual-discursivas utilizadas na produgdo dos textos
multimodais;

e Destacar o diadlogo que deve haver entre o produtor e o observador do texto;

e Ensinar as categorias olhar de demanda (maior interacéo) e olhar de oferta (menor

interacdo) para a leitura de imagens, por meio de uma transposicdo didatica
acessivel, instrumentalizando os alunos para realizarem leitura de textos

multimodais.
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DESCRICAO:

Momento 3.2: Conversa informal para apresentar a importancia da relacdo de contato
olhar de demanda (maior interacdo) e olhar de oferta (menor interacdo) entre 0s
envolvidos na composicao.
e Aula expositiva, explicitando se a relacdo entre os envolvidos é de maior ou menor
interacdo.
e Apresentacédo de textos multimodais para identificacdo dessas categorias.

ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR
Lingua Portuguesa Prof®: Ana PaulaB. M. de Azevedo Data: _ / /2014

Nome: 9° ano “A”

MODULO 3 - Momento 3.2: Relagéo entre os envolvidos: MAIOR INTERACAO E
MENOR INTERACAO

Para analisarmos um texto multimodal atribuindo-lhe sentido, é importante que todos os
recursos verbais e visuais utilizados sejam levados em consideragdo no momento da
leitura.

E importante salientar a relagio existente entre os envolvidos que participam da interago.

» Se o olhar ¢é voltado diretamente ao participante externo (expectador), tem-se a
relacdo de maior interacdo. Nesse caso, hd um contato, uma forte conexao entre 0s
interlocutores, mesmo que seja apenas no nivel imaginario, ‘exigindo’ do leitor
uma atitude responsiva.

» Se o olhar se direciona indiretamente ao leitor, tem-se uma relacdo de menor
interacdo. Nesse caso, nenhum contato € estabelecido. A imagem (o participante
interno) é oferecido ao leitor (participante externo) como item de informacao,
objeto de contemplacdo, de maneira impessoal.
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Leia e analise os textos para identificacdo da relacéo entre os envolvidos na interacao:

Texto 1:

Fonte: http://www.radiomunicipalam.com/secretaria-de-saude-realizara-atividades-alusivas-ao-dia-mundial-de-luta-
contra-a-aids/ Acesso em: 12 set. 2014.

Texto 2:

Fonte: http://www.ligacaoteen.com.br/amigo-teen/respostas-as-principais-duvidas-de-adolescentes-
sobre-sexo-e-gravidez-indesejada/46349/ Acesso em: 21 ago. 2014,
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http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=iPuWGNWn7fwnuM&tbnid=_5Kqr3Quw-Tj9M:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.designup.pro.br/pro/douglasgoncalves&ei=3sAQVJuRMMvJggT0ooCgCg&bvm=bv.74649129,d.eXY&psig=AFQjCNH7g77_vlIJWnXA0dKaD85dsmvNSg&ust=1410470183483063

Texto 3:

Fonte: http://tradeye.blogspot.com.br/2010 02 01 archive.html Acesso em: 29 set. 2014.

APENDICE 6.3

MODULO 3 - Momento 3.3: Disposic¢do dos envolvidos; PROXIMA, MEDIA E
DISTANTE

OBJETIVOS:

e Reforcar a ideia de que os textos multimodais, nos géneros em questdo, séo
construidos a partir de motivac@es sociais;

e Analisar estratégias textual-discursivas utilizadas na produgdo dos textos
multimodais;

e Destacar o dialogo que deve haver entre o produtor e o observador do texto;

e Ensinar categorias para a leitura de imagens, por meio de uma transposic¢do didatica
acessivel, instrumentalizando os alunos para realizarem leitura de textos
multimodais.

DESCRICAO:

Momento 3.3: Aula expositiva dialogada para alertar que a distancia social dos envolvidos
pode ser por meio do enquadramento plano fechado (préxima), plano médio (média) ou
plano aberto (distante).

e Aula expositiva, salientando a posicdo dos elementos que compdem o texto
multimodal, mediante a sua disposicao social na composicao.
e Andlise de textos multimodais para identificacdo dessas categorias.
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ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR
Lingua Portuguesa Profé: Ana PaulaB. M. de Azevedo Data: _ / /2014

Nome: 9° ano “A”

MODULO 3 - Momento 3.3: Disposic¢do dos envolvidos: PROXIMA, MEDIA,
DISTANTE

Para analisarmos um texto multimodal atribuindo-lhe sentido, é importante que todos os
recursos verbais e visuais utilizados sejam levados em consideragdo no momento da
leitura.
E importante salientar a posi¢io dos elementos que compdem o texto multimodal, ja que as
relagbes sociais entre os participantes (enquadramento da composi¢cdo) determinam a
distancia espacial e social (distin¢do entre intimos, amigos, conhecidos, estranhos).

»  Se retratados cabeca e ombros, a distancia é proxima, familiar e a relagdo com o

leitor, nesse caso, € intima.
»  Se retratado da cabeca a cintura, a distancia € intermedidria e a relacdo € média.

»  Se retratado o corpo inteiro, a relacdo social é impessoal, distante.

Leitura e analise para identificacdo da disposicéo e distancia social entre os envolvidos.
Em seguida, identifique nos textos como se da a relacdo entre os envolvidos.

Texto 1:

Fonte: http://www.radiomunicipalam.com/secretaria-de-saude-realizara-atividades-alusivas-ao-dia-mundial-de-luta-
contra-a-aids/ Acesso em: 12 set. 2014.
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Texto 2:

3 :15\‘%.
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Fonte: http://www.Iiqacaoteen.com.br/amiqo—teén/respostas—as—principais-duvidas—de—adolescentes-sobre—
sexo-e-gravidez-indesejada/46349/ Acesso em: 21 ago. 2014.

Texto 3:

Fonte: http://tradeye.blogspot.com.br/2010 02 01 archive.html Acesso em: 29 set. 2014.

Texto 4:

WWF — Nao compre souvenirs de animais exoticos.”

Fonte: http://escoladecriacao.espm.br/2013/11-anuncios-publicitarios-super-criativos/ Acesso em: 23 out.
2014.

187


http://www.ligacaoteen.com.br/amigo-teen/respostas-as-principais-duvidas-de-adolescentes-sobre-sexo-e-gravidez-indesejada/46349/
http://www.ligacaoteen.com.br/amigo-teen/respostas-as-principais-duvidas-de-adolescentes-sobre-sexo-e-gravidez-indesejada/46349/
http://tradeye.blogspot.com.br/2010_02_01_archive.html
http://escoladecriacao.espm.br/2013/11-anuncios-publicitarios-super-criativos/
http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=iPuWGNWn7fwnuM&tbnid=_5Kqr3Quw-Tj9M:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.designup.pro.br/pro/douglasgoncalves&ei=3sAQVJuRMMvJggT0ooCgCg&bvm=bv.74649129,d.eXY&psig=AFQjCNH7g77_vlIJWnXA0dKaD85dsmvNSg&ust=1410470183483063

APENDICE 6.4.1

MODULO 3 — Momento 3.4.1: Disposicéo espacial dos envolvidos:
ELEMENTO CONHECIDO - ELEMENTO RECENTE

OBJETIVO:
e Ensinar as categorias 0 dado (elemento conhecido) e o novo (elemento recente)
para a leitura de imagens, por meio de uma transposicdo didatica acessivel,
instrumentalizando os alunos para realizarem leitura de textos multimodais.

DESCRICAO:

Momento 3.4: Exibicdo de slides para chamar a atencdo quanto a disposicéo espacial dos
envolvidos: o dado (elemento conhecido) e o novo (elemento recente.

e Aula expositiva, salientando o papel dos elementos que compdem o texto
multimodal, mediante a sua disposi¢ao no espaco.
e Andlise de textos multimodais para identificacdo dessas categorias.

ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR
Lingua Portuguesa Prof®: Ana PaulaB. M. de Azevedo Data: _ / /2014

Nome: 9° ano “A”

MODULO 3 - Momento 3.4.1: Disposic&o espacial dos envolvidos: ELEMENTO
CONHECIDO - ELEMENTO RECENTE

Para analisarmos um texto multimodal atribuindo-lhe sentido, é importante que todos os
recursos verbais e visuais utilizados sejam levados em consideragdo no momento da
leitura.
E importante salientar o papel dos elementos que compdem o texto multimodal, mediante a
sua disposi¢do no espaco.

»  Se posicionado do lado esquerdo, o elemento € comum, conhecido do leitor.

» Se posicionado do lado direito, o elemento é recente, merecendo uma atencéo

especial.
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Leia e analise os textos para identificacdo do elemento conhecido e elemento recente

Texto 1:

“Economize agua, economize vida.”
Fonte: http://br.adforum.com/creative-work/ad/player/46527 Acesso em 02 set. 2015.

Texto 2:

“Antes que seja tarde demais”.
Fonte: http://expedicaovida.com.br/acoes-publicitarias-supercriativas-sobre-meio-ambiente/
Acesso em: 12 jul. 2014.
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Texto 3:

Fonte: http://apedagogiadacriatividade.blogspot.com.br/2011/05/dengue-trabalhando-com-charges.html
Acesso em: 23 ago. 2014.

APENDICE 6.4.2

Mddulo 3 - Momento 3.4.2: Disposicéo espacial dos envolvidos: SONHO /
REALIDADE

OBJETIVO:

e Ensinar as categorias o ideal (sonho) e o real (realidade) para a leitura de imagens,
por meio de uma transposi¢do didatica acessivel, instrumentalizando os alunos para
realizarem leitura de textos multimodais.

DESCRICAO:

Momento 3.4.2: Exibicdo de slides para chamar a atencdo quanto a disposicdo espacial
dos envolvidos: o ideal (sonho) e o real (realidade);

e Aula expositiva, salientando o papel dos elementos que compdem o texto
multimodal, mediante a sua disposi¢ao no espaco.
e Andlise de textos para identificar essas categorias.
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ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR
Lingua Portuguesa Profé: Ana PaulaB. M. de Azevedo Data: _ / /2014

NOME: 9° ANO “A”

MODULO 3 - MOMENTO 3.4.2: Disposigdo dos envolvidos: SONHO / REALIDADE

Para analisarmos um texto multimodal atribuindo-lhe sentido, é importante que todos os

recursos verbais e visuais utilizados sejam levados em consideragdo no momento da
leitura.

E importante salientar o papel dos elementos que compdem o texto multimodal, mediante a
sua disposicdo no espaco.

»  Se posicionado no angulo superior, o elemento é imaginavel, promessa do produto,
sonho a ser alcangado pelo leitor.

»  Se posicionado no angulo inferior, o elemento € comum, j& é realidade para o
leitor.

Leitura e analise para identificacdo da disposicao espacial dos envolvidos: sonho/
realidade

Texto 1:

Antes tarde do que nunca,
__ hein Sdo José?!

Fonte: http://www.gazzeta.com.br/wp-content/uploads/2013/03/CHARGE-DE-QUINTA.jpg
Acesso em: 20 ago. 2014.
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Texto 2:

Reunna sewes familiares € vizinbhos para
combater a dengue. E cuide da sua casa.
TOLes OfGe Conrs Dow Ot SDREGR. BOw SRAZn BxS TN W SO P
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Fonte: http://professoralexsales.blogspot.com.br/2012/02/discussao-e-interpretacao-de-
anuncio.html Acesso em: 14 set. 2014

APENDICE 6.4.3
Momento 3.4.3:
Disposicao dos envolvidos: CENTRO DE ATENCAO E DESVIO DE ATENCAO

OBJETIVO:

e Ensinar as categorias o centro (centro de atencdo) e a margem (desvio de atencao)
para a leitura de imagens, por meio de uma transposicdo didatica acessivel,
instrumentalizando os alunos para realizarem leitura de textos multimodais.

DESCRICAO:

Momento 3.4.3: Exibicdo de slides para chamar a atenc¢do quanto a disposicao espacial
dos envolvidos: o centro (centro de atencdo) e a margem (desvio de atencao).

e Aula expositiva, ressaltando o valor semantico dos elementos que compdem o texto

multimodal, mediante a sua disposi¢ao no espaco.
e Andlise de textos multimodais para identificacdo dessas categorias.
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ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR
Lingua Portuguesa Prof2: Ana Paula B. M. de Azevedo Data: __ / /2014

NOME: 9° ANQO “A”

MODULO 3 - Momento 3.4.3: Disposicao espacial dos envolvidos: CENTRO DE
ATENCAO - DESVIO DE ATENCAO

Para analisarmos um texto multimodal atribuindo-lhe sentido, é importante que todos os
recursos verbais e visuais utilizados sejam levados em consideragdo no momento da
leitura.
E importante salientar o papel dos elementos que compdem o texto multimodal, mediante a
sua disposi¢do no espaco.
»  Se ocupa a posicao central da composicao, o elemento é responsavel por veicular o
nucleo da informacao, sendo considerado o centro de atencéo.

» J& os elementos posicionados ao redor da &rea central, de alguma maneira,
apresentam relacdo de subordinagdo, suporte e dependéncia ao elemento central,
podendo ser denominados desvio de atengéo.

»  E importante destacar que, nessas composicdes, podem-se articular elementos com
sentidos diversos, como elemento conhecido/elemento recente e sonho/realidade
aos elementos centro de atencdo/desvio de atencdo, formando assim o modo
triptico.

Leitura e analise para identificacdo da disposi¢cdo espacial dos envolvidos: centro de
atencdo/desvio de atengao

Texto 1:

Fonte: http://www.ohgrafico.com/anuncios-publicitarios-impactantes Acesso em: 21 set. 2014.
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Texto 2:

@.“-

“Vida para as florestas” WWF

Fonte: http://super.abril.com.br/blogs/ideias-verdes/veja-12-propagandas-criativas-e-polemicas-sobre-meio-
ambiente. Acesso em: 02 set. 2014.

Texto 3:

“Quando vocé fuma, seu bebé fuma.”
Fonte: http://escoladecriacao.espm.br/2013/11-anuncios-publicitarios-super-

criativos/#sthash.aAjYsDGW.dpuf Acesso em: 12 set. 2014.
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Texto 4:

81 00Tt T0u 4301 e, 6N meen At ey

“S6 porque vocé ndo vé, ndo significa que nao esta 1a.”
Fonte: http://escoladecriacao.espm.br/2013/11-anuncios-publicitarios-super-
criativos/#sthash.aAjYsDGW.dpuf Acesso em: 03 out. 2014.
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APENDICE G
DETALHAMENTO DO MODULO 4

— CONSOLIDANDO -
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APENDICE G -2h/a
APENDICE 7.1
MODULO 4 - Momento 4.1: Revisdo oral

OBJETIVOS:
e Revisar todos 0s pontos analiticos estudados.
e Interpretar oralmente texto multimodal.

DESCRICAO:
Momento 4.1: Revisédo oral dos pontos estudados, por meio de analise conjunta de texto e
registro no datashow pela pesquisadora.

Pontos estudados:

e Participantes internos e participantes externos
e Relacdo de maior interacdo e menor interacao
e Disposicéo e relacdo proxima, média, distante
e Elemento conhecido - elemento recente

e Sonho - realidade

e Centro de atencdo - desvio de atengédo

Interpretacdo de texto multimodal, conjunta, oral e a0 mesmo tempo escrita pela
professora, apresentada no Datashow.

Fonte:http://contagemoutdoor.com.br/por-que-dao-tanta-importancia-a-um-anuncio-publicitario/
Acesso em: 12 out. 2014.
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O produtor (participante externo) criou esse anuncio publicitario com o objetivo de vender
os produtos da marca anunciada: O Boticario. Para isso, utilizou recursos verbais e visuais

para chamar a atencéo do leitor (participante externo).

Recorrendo a presenca de outros textos e a presenca de outras vozes, o produtor do andncio
utilizou participantes internos que nos lembra a histéria infantil da Branca de Neve e o0s
Sete Andes: uma moga de pele branca, cabelos pretos, uma méo oferecendo uma magé
envenenada, entregue supostamente por outras mogas com inveja de sua beleza e encanto,

como a madrasta o fez.

Aspectos como a cor do vestido, da macd, do batom e da tiara é vermelha e juntamente
com a roupa decotada, ddo ideia de seducgéo, paix@o. Os olhos azuis da moga combinam

com as nuvens que estdo ao fundo e nos dao ideia de tranquilidade.

Percebe-se que ha uma relagdo com o leitor de maior interacdo, de intimidade, ja que a
moca olha diretamente nos olhos do leitor, como que tentando enfeitica-lo. Além do mais,
h& uma relacdo proxima com o leitor, para convencé-lo a comprar os produtos da marca O
Boticario. Sobre a posicdo espacial dos elementos, podemos observar que a mao
oferecendo a macé, a esquerda indica algo comum, que ja conhecemos. A direita, a moga é
uma novidade para nds, € um elemento recente, para onde devemos concentrar nossa

atencéo.

O texto verbal remete a forma como se iniciam os contos de fadas “Era uma vez”, mas
modifica o conteddo da historia original, colocando que “ao invés de sete andes, ela
conheceu varios homens morenos de 1,80 m de altura”. Assim, pode-se observar que a

escolha das palavras foi fundamental para a producédo de sentidos do andncio.
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APENDICE 7.2
MODULO 4 - Momento 4.2 Atividade Avaliativa Final

OBJETIVO:

e Interpretar os textos, tendo como auxilio as categorias da GDV e da ACD
estudadas como estratégias textual-discursivas utilizadas pelo produtor dos textos
multimodais, percebendo-as como recursos relevantes para estabelecer a producao
de sentidos;

DESCRICAO:
Momento 4.2: Atividade analitica e avaliativa de textos multimodais.

e Atividade escrita, individual.

ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS

ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR

Lingua Portuguesa Prof?: Ana PaulaB. M. de Azevedo Data: _ / /2014

NOME: 9° ANO A

MODULO 4 - Momento 4.2: ATIVIDADE AVALIATIVA FINAL

Querid@ alun@,

Chegou a hora de aplicar todas as informacgdes que vocé recebeu ao longo
desse projeto de intervencdo. Ao analisar os textos multimodais apresentados,
atente-se para todas as estratégias utilizadas pelo produtor para a construcdo de
sentidos, tais como cores, tamanho e formato das letras, disposi¢do dos elementos
graficos e imagéticos na composicdo, informacdes explicitas e implicitas, pontos
de vista expressos, entre outras.

Confio em vocé.  Abracos carinhosos da Profa. Ana Paula

Pontos estudados:

1) Envolvidos na interagdo: Participantes internos e participantes externos
2) Direcéo do olhar dos envolvidos: Maior interag@o e menor interagéo

3) Relacéo social entre os envolvidos: Proxima, média, distante

4) Disposicao espacial dos envolvidos:
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e Elemento conhecido/elemento recente
e Sonho/realidade
e Centro de atencdo/desvio de atencdo

Apds uma observacdo atenta de cada texto multimodal apresentado abaixo, interprete-o

criticamente, levando em consideracdo os pontos estudados e os recursos utilizados para a
sua producéo.

Itens norteadores:

1) A tematica tratada no texto.

2) A finalidade social desse texto multimodal.
3) Os envolvidos na interacgéo.

4) Direcéo do olhar dos envolvidos.

5) Relacdo social entre os envolvidos.

6) Disposicéo espacial dos envolvidos.

Texto 1
== e B
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Fonte: https://mcartuns.wordpress.com/2013/07/10/desigualdade-social/ Acesso em: 20 ago. 2014.
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Texto 2

Sillcio, Calcio, Magnésio e Micronutrientes
PRODUTIVIDADE, QUALIDADE... E LUCRO NE!

W fortilizanto silicata ma
w mi-solivel, o pr Hes fsicas ¢ e om aplicagao

Fonte: https://pt-br.facebook.com/aducatfertilizantes Acesso em: 10 ago. 2014.

Texto 3
- Von 2

=
Ajude a gente a combater o Acesse 0 nosso site
desmatamento da Amazénia. Fique www. greenpeace.org.br
sécio do Greenpeace hoje. ou ligue 0300 7892510

Fonte: CARVALHO, 2008.

201


https://pt-br.facebook.com/aducatfertilizantes
http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=NYcf6wiNqf6KHM&tbnid=rVGctlJz60aJ0M:&ved=0CAUQjRw&url=http://ritaairesdesign.blogspot.com/&ei=xH2LU43qCdSSqAaBjoAw&psig=AFQjCNFPM-pVv69nbpY_E3cZlswFer7l-w&ust=1401736427554406

APENDICE 7.3
MODULO 4 - Momento 4.3 Agradecimento e entrega das pastas e portfolios

OBJETIVO:

e Apresentar mensagem de agradecimento pelo envolvimento no PEI e entregar as
pastas e portfélios aos alunos.

DESCRICAO:

Momento 4.3: Agradecimento pela participacdo no PEI, solenidade de entrega de
portfélios e sessao de fotos com os alunos.
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