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RESUMO

O letramento e os saberes do cotidiano dos estudantes devem estar intrinsecamente relacionados
a formacdo leitora, para que seja significativo o ato de ler e de agir nos variados espacos da
sociedade. Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a fungdo didéatico-
pedagdgica da leitura, no tocante a reflexdo dos valores humanos com estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental e 0s seguintes objetivos especificos: problematizar o ensino escolar da
leitura a partir dos géneros textuais e dos estudos do letramento; averiguar as competéncias
leitoras dos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental em atividades com os géneros textuais;
desenvolver atividades de leitura em sala de aula voltadas para a reflexdo dos valores humanos;
elaborar um caderno pedagdgico para auxiliar a¢cbes docentes voltadas a leitura de géneros
textuais como possibilidade para a discusséo sobre valores humanos no Ensino Fundamental.
O procedimento metodoldgico adotado nesta pesquisa foi o de oficinas pedagdgicas de leitura,
por meio da apresentacdo e distribui¢do de textos em circulos de leituras, com diversos géneros
discursivos que abordem a tematica dos valores humanos, em uma turma do 6° ano de uma
escola publica do municipio de Santa Rita-PB. Trata-se de uma pesquisa-acdo, de carater
intervencionista e de abordagem qualitativa; logo, de natureza aplicada. A base tedrica do
trabalho é, principalmente, Soares (2004); Kleiman (2005); Koch e Elias (2010); Bakhtin
(2000) e Marcuschi (2003), que sugerem o caminho para o desenvolvimento da compreenséo
textual dos estudantes; a Base Nacional Comum Curricular (2017), na qual estdo estabelecidas
as competéncias leitoras; Ueno (2020); Barreto (2018) e Martinelli(1999), que apresentam suas
contribuicdes para uma educacdo sob a Otica dos valores humanos. Ao término da pesquisa,
pudemos comprovar uma sala de aula mais agradavel, estudantes mais assiduos, interessados e
estimulados a realizacdo de tarefas; melhoria nas habilidades de leitura e compreensao leitora;
notavel autonomia e prazer no ato de ouvir, falar, pensar e opinar, especialmente, em atividades
de escrita; maior sensibilidade para os problemas e necessidades da diversidade humana como
forma de pertencimento desta, ultrapassando a fronteira do mundo individual.

Palavras-Chave: Ensino-aprendizagem. Leitura. Letramento. Valores humanos.



RESUMEN

La alfabetizacion y el conocimiento cotidiano de los estudiantes deben estar intrinsecamente
relacionados con la formacion lectora, para que el acto de leer y actuar en los diversos espacios
de la sociedad sea significativo. Asi, esta investigacion tiene como objetivo general analizar la
funcidn didactico-pedagdgica de la lectura, en cuanto a la reflexion de los valores humanos con
estudiantes del 6to afio de la Ensefianza Fundamental y los siguientes objetivos especificos:
problematizar la ensefianza escolar de la lectura desde la géneros textuales y estudios de
alfabetizacion; investigar las habilidades lectoras de estudiantes del 6° afio de la Ensefianza
Fundamental en actividades con géneros textuales; desarrollar actividades de lectura en el aula
dirigidas a reflexionar sobre los valores humanos; elaborar un cuaderno pedagoégico para
auxiliar las acciones didacticas dirigidas a la lectura de géneros textuales como posibilidad para
la discusion de los valores humanos en la Ensefianza Fundamental. El procedimiento
metodoldgico adoptado en esta investigacion fue el de talleres pedagdgicos de lectura, a traves
de la presentacion y distribucion de textos en circulos de lectura, con diferentes géneros
discursivos gque abordan la tematica de los valores humanos, en una clase de 6° grado de una
escuela publica del municipio de Santa Rita-PB. Se trata de una investigacién-accion, de
caracter intervencionista y de enfoque cualitativo; por tanto, de caracter aplicado. La base
tedrica del trabajo es, principalmente, Soares (2004); Kleiman (2005); Koch y Elias (2010);
Bakhtin (2000) y Marcuschi (2003), quienes sugieren el camino para el desarrollo de la
comprension textual de los estudiantes; la Base Curricular Comdn Nacional (2017), en la que
se establecen las competencias lectoras; Ueno (2020); Barreto (2018) y Martinelli (1999),
quienes presentan sus aportes a la educacién desde la perspectiva de los valores humanos. Al
final de la investigacion pudimos ver un aula mas amena, estudiantes mas asiduos, interesados
y motivados para realizar las tareas; mejora en las habilidades de lectura y comprension lectora;
notable autonomia y placer en el acto de escuchar, hablar, pensar y opinar, especialmente en
actividades de escritura; una mayor sensibilidad a los problemas y necesidades de la diversidad
humana como forma de pertenencia a ella, superando las fronteras del mundo individual.

Palabras-clave: Ensefianza-aprendizaje. Lectura. Alfabetizacion. Valores humanos.
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1 INTRODUCAO

Ler ainda continua sendo o caminho para a formacao do cidad&o critico e consciente de
seus direitos e deveres numa sociedade, porque supomos que esse individuo seja capaz de agir
e participar dos variados lugares sociais.

Ja sabemos que o leitor ndo é formado apenas na escola, embora esta seja a institui¢éo
principal de desenvolvimento das habilidades e competéncias de leitura atraves de suas praticas
pedagogicas, logo que a crianga é matriculada nas séries iniciais. No entanto, o trabalho de tornar
uma crianga ou adolescente proficiente na leitura continua sendo muito desafiador para a escola,
especialmente para os professores de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, como se
evidencia nos Gltimos resultados do IDEB?, indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica,
bem como no Sistema de Avaliagdo de Educacéo Basica— SAEB?, visto que os dados mostrados
por esses medidores de competéncias leitoras demonstram a fragilidade das habilidades de
leituras que tém nossas criancgas e adolescentes.

Nesse sentido, foi importante desenvolver um trabalho com leitura voltado para o ensino
das competéncias leitoras, percebido como o caminho mais eficiente e promissor para minimizar
as dificuldades de compreensao leitora, encontradas rotineiramente em turmas de 6° ano do
Ensino Fundamental, série que consideramos ser, notadamente, a base para um trabalho
reforcado de praticas leitoras e compreensdo textual de forma mais critica e consciente. Essas
turmas tém a particularidade de trazer, por anos consecutivos, criancgas repetentes, seja do 5°
ano ou do 6° ano, com variadas idades, entre 11 e 14 anos, o que dificulta muito nosso trabalho
em sala de aula, porque muitas delas vém com dificuldades de decodificacdo do alfabeto; outras,
no entanto, apresentam deficiéncia de compreensao leitora, o que nos obriga a trabalhar de duas
formas: alfabetizando e ensinando a interpretacéo de textos.

Essa situacdo, reforcada com os resultados das avaliagdes externas em escolas do Ensino
Fundamental, nos mostra que o ensino de leitura tem sido ineficiente a formagdo do jovem

leitor, sujeito ativo do processo de leitura e compreensao.

1 0 indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) ¢ um indicador criado pelo governo federal para medir
a qualidade do ensino nas escolas publicas. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb>. Acesso em: 11 fev. 2022.

2 O Sistema de Avaliacdo da Educacio Bésica (SAEB) é um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que
permite ao Inep realizar um diagndstico da educacdo basica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho do estudante. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb>. Acesso em: 11 fev. 2022.


http://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
http://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
http://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
http://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
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O que presenciamos muitas vezes é que a leitura dos livros didaticos, em sala de aula,
apenas se preocupa com os aspectos da gramatica, deixando de lado a “explorag¢do” do texto
como género discursivo propagador de discutir a lingua por diferentes linguagens e contextos
sociais. Ademais, consideramos que as lacunas deixadas no processo de nossa formacao
superior sdo um entrave para se desenvolver um trabalho pedagogico de melhor qualidade.

E como maior preocupagéo percebemos, no cotidiano escolar, o desinteresse da maioria
dos estudantes por préticas de reflexdo leitora; notamos, ainda, uma exagerada agressividade,
falta de empatia e tolerancia de uns para com os outros, falta de compromisso com as atividades
escolares, demonstracdo de insensibilidade, falta de respeito com as dores dos colegas, bem
como uma acentuada indisciplina, que impossibilita a discussdo de temas relevantes, os quais
s0 a leitura é capaz de proporcionar.

Além dessa situacdo, temos que escutar, com frequéncia, professores de outras areas
relatando dificuldade de aprendizagem dos estudantes em suas disciplinas, por eles nao
saberem ler e compreender contelidos béasicos, indiretamente passando a responsabilidade aos
professores de Lingua Portuguesa.

Desse modo, compreendemos gue seja possivel o ensino de leitura em sala de aula a
partir de teorias que incentivem a compreensao leitora e o desenvolvimento do raciocinio critico
dos estudantes, através de variados textos, especialmente aqueles mais familiarizados as suas
praticas sociais, sua linguagem, seu nivel de compreensao e sua faixa etaria, como por exemplo
a campanha publicitaria, a fabula, o conto, letras de musicas, noticias e até placas de aviso que
estejam inseridos na tematica dos valores humanos, de modo a favorecer o didlogo entre 0s

estudantes, para que reflitam sobre esses principios tdo importantes para as relagdes humanas.

Sabemos que, na correria do dia a dia, sdo muitas vezes ignorados por algumas familias,
por grande parte das relacdes sociais, por alguns veiculos de comunicacdo, redes sociais e até
mesmo pela maioria das escolas publicas que, de forma geral, estdo mais preocupadas em
cumprir prazos, entregar relatorios, promover reunides e seguir normas burocraticas cobradas
pela Secretaria de Educacao.

Ignorados também por nos, educadores, que estamos mais concentrados em concluir 0s
conteudos bimestrais, sem pensar que, na verdade, estamos apenas cumprindo um curriculo
oficial e desprezando um curriculo real que exige de nos, todos os dias, uma profunda atencao
e cuidado especifico com cada estudante que chega a nossas salas de aulas, com suas multiplas
diferencas sociais, econémicas, intelectuais, religiosas, de género, de aprendizagem, de

aceitacdo, de saude etc.
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Acreditamos que os valores humanos contribuem significativamente na formagéo do ser
humano, principalmente se considerarmos os diversos problemas de crise de identidade pelos
quais muitas criangas e jovens vém passando atualmente. Rotineiramente, nossos estudantes
sdo bombardeados com cenas de violéncia, tanto de forma presencial, na propria comunidade,
quanto pelos meios de comunicacéo.

A midia televisiva e a internet estdo repletos de programas que incentivam a inversao
de valores humanos contra criancgas, jovens, mulheres, idosos, negros, homossexuais etc. Além
disso, mostram o tempo todo noticias de suicidios de jovens ou de crimes perversos praticados,
principalmente, por adolescentes contra escolas, matando professores e alunos do Ensino
Fundamental e Médio de nosso pais, um verdadeiro estimulo negativo para jovens em
formacédo. A violéncia acontece também no seio familiar, em que criancas e adolescentes sao
abusadas sexualmente e mortas, ou pais que matam seus filhos e vice-versa. Um exemplo foi
0 que ocorreu em marco do ano de 2022, na cidade de Patos-PB, quando um jovem de 14 anos,
contrariado por ter sido questionado pelo pai em relacdo ao uso excessivo do celular e pelas
notas baixas na escola, e tendo que entregar o objeto ao pai, revoltou-se contra a familia.
Inconformado com a decisdo do pai, 0 garoto resolveu atirar na familia inteira: na mée, no irméo
menor e no proprio genitor, que ficou paraplégico, sendo o (inico sobrevivente da chacina®.

E de se observar também que as criangas e adolescentes de hoje estdo muito conectados
aos jogos eletrdnicos, especialmente aqueles mais violentos, em que é vencedor o0 que mais
enganar, dissimular, agredir e matar. A brincadeira acontece de forma tdo natural que chega a
ser cruel ignorarmos os efeitos disso no comportamento das relagdes humanas, em forma de
violéncia sexual contra a mulher, contra criancas, contra homossexuais, contra negros, contra
idosos, contra animais e até contra os proprios pais. Claro que nem todos os jogos eletrdnicos
serdo maléficos para a cabeca e para o desenvolvimento da crianga ou do jovem adolescente,
estamos aqui nos reportando aos jogos sem supervisdo dos pais, aqueles com contetdos de
violéncia.

N&o precisamos ser medicos psiquiatras para constatar que todas essas situacdes de
tragédias afetam o psicoldgico de qualquer pessoa adulta saudavel, trazendo revolta e
indignac&o, e podem reforcar inconscientemente pensamentos e atitudes negativas do individuo
gue ndo esteja bem mentalmente, isto &, preparado para refletir sobre a pratica constante desses

jogos. E possivel afirmar que tal conjuntura pode afetar muito mais a cabega de uma crianga ou

3Adolescente que matou mae, irmdo e baleou pai em Patos revela “motivo”. Disponivel em:
<https://parlamentopb.com.br/adolescente-que-matou-mae-irmao-e-baleou-pai-em-patos-revela-motivo-veja/>.
Acesso em: 14 abr. 2023.
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adolescente em formacgdo do que a de um adulto, porque, inevitavelmente, pode se deixar
envolver por essas situagdes desumanas e achar que tudo isso é normal. Acrescento aqui filmes
de incitacdo a violéncia e os grupos de redes sociais que pregam a ideologia nazista e fascista
contra negros, judeos, religiosos, nordestinos, homossexuais, criangas, idosos, mulheres e
imigrantes.

As criancas e adolescentes de 6° ano do Ensino Fundamental precisam, mais do que
nunca, vivenciar na escola momentos inversos a tudo isso que eles veem nas redes sociais, nos
jogos eletronicos e demais meios de comunicacdo, todos os dias. Precisam experimentar
emoc0Oes que tragam alegria, amizade, companheirismo, confianga, amor; precisam entender-

se como seres humanos que sdo, descobrirem suas vocagdes, aprenderem a sonhar e
desenvolver o espirito coletivo de viver fraternalmente na escola, na familia e na comunidade.

Conforme Moreno (2015), muitos estudiosos no assunto ja puderam constatar o fracasso
da civilizacdo ocidental pelo pouco ou insuficiente investimento dos valores humanos na
producdo cientifica e tecnoldgica; confirmou-se como prioridade investir na formacao integral
para responder as inquietacdes mais contidas do ser humano, o que é bem diferente do acimulo
de conhecimentos.

A leitura é um canal pelo qual se pode proporcionar a conscientizacdo e a aprendizagem
de palavras imprescindiveis ao nosso contexto social, e que podem influenciar nossas acdes
para um caminho de bem estar, de sabedoria e de atitudes positivas diante da vida. Assim,
pensamos em destacar alguns dos valores humanos mais basicos e urgentes para nossas oficinas
pedagogicas: respeito, responsabilidade, cooperacédo, tolerancia, honestidade, solidariedade,
paz, empatia e outros que julgamos coadjuvantes desses principais, € que certamente serdo
estudados no contexto das leituras.

Reiteramos que a leitura tem um papel determinante no que diz respeito a discussao, a
reflexdo, a interacdo de todos aqueles que se propdem a ler o texto temaético, e até mesmo
aqueles que ainda ndo conseguem decodificar o alfabeto, pois nada os impede de ouvir, pensar,
sentir, refletir e falar sobre o assunto valores humanos. O interessante neste trabalho de pesquisa
é que todos foram incluidos, nenhum se sentiu excluido dos mudltiplos letramentos orais e
escritos: textos, filmes, videos, musicas, placas, coreografias e producées escritas, semioses do
processo de ensino da leitura critica e reflexiva a respeito dos valores humanos, porque a leitura,
de forma democrética, tem a missdo acolhedora de construir pontes no aprendizado coletivo.

A partir dessa contextualizagéo, este estudo partiu da seguinte questao de pesquisa: como
uma proposta de mediacao pedagdgica, a partir do trabalho com a leitura em sala de aula, pode

contribuir para a reflexdo dos valores humanos no 6° ano do Ensino Fundamental?
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Com o intuito de responder tal questdo, estabelecemos o seguinte objetivo geral:

e Analisar a funcdo didatico-pedagdgica da leitura no tocante a reflexdo dos valores
humanos com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental. Quanto aos objetivos
especificos, a nossa intengéo foi:

e Problematizar o ensino escolar da leitura a partir dos géneros textuais e dos estudosdo
letramento;

e Averiguar as competéncias leitoras dos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental em
atividades com os géneros textuais;

e Desenvolver atividades de leitura em sala de aula voltadas para a reflexdo sobre os
valores humanos;

e Elaborar um caderno pedagdgico para auxiliar acbes docentes voltadas a leitura de
géneros textuais como possibilidade para a discussao sobre valores humanos no Ensino
Fundamental.

Faz-se necessario esclarecer que esta pesquisa de intervencao partiu de observacoes na
sala de aula, a partir das quais buscamos conhecimentos tedricos sobre as competéncias de
leitura que favorecessem a melhoria do senso critico dos discentes. Pretendemos reforcar ainda
que a pesquisa fomentou a ressignificacdo de nossa pratica docente, contribuindo tanto para
modificar o modo de ensinar, como para promover a ascensao de nossa formacao académica.

Consideramos importante registrar que o trabalho com a leitura reflexiva sobre valores
humanos ainda é bastante timida em nossa sala de aula. Por isso, constatamos que a leitura
voltada para a referida tematica colaborarou com o processo de letramento, reflexdo,
conscientizacdo e ressignificacdo das praticas sociais de leitura dos estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental, sempre que as atividades desenvolvidas foram direcionadas a construgéo
coletiva do conhecimento.

O término da pesquisa nos mostrou estudantes mais criticos, conscientes, tolerantes e
perceptivos a importancia da pratica dos valores humanos no ambiente escolar, e favoreceu um
maior desenvolvimento nas habilidades de leitura, melhor desenvoltura na pratica de emitir
opinides de forma oral e escrita, incluséo de alfabetizados e ndo-alfabetizados em processo de
compreensdo leitora, ampliagdo do vocabulario, melhor relacionamento interpessoal entre
colegas, professores e demais funcionarios da escola e menos evasdo escolar.

Vale lembrar que embora ndo estejam presentes 0 quantitativo total de estudantes nos
quadros de descricao e analise de dados de nossa pesquisa, todos participaram ativamente das

aulas de reflexdo leitora sobre os valores humanos. Infelizmente o momento eleitoral de outubro
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de 2022 fechou a escola uma semana antes do primeiro turno das elei¢des e mais uma semana
antes do segundo turno, e essa situacdo fez com que muitos faltassem no retorno de nossas
aulas, por isso houve dias que vieram mais e houve dias que vieram menos estudantes para
responderem aos nossos exercicios de aprendizagem leitora.

Para o desenvolvimento deste trabalho, buscamos as teorias sobre letramento e
alfabetizag@o ancoradas, principalmente, em Soares (2004), Kleiman (2005) e Rojo (2006). A
respeito do ensino de leitura no letramento escolar, selecionamos Kleiman (2002, 2016), Koch;
Elias (2010) e Freire (1989), que destacam a importancia da leitura para a interacdo
autor/texto/leitor em todos os aspectos linguisticos. Sobre o exercicio da cidadania com os
fundamentos na visdo sociointeracionista da linguagem, registramos o conceito de géneros
textuais de Bakhtin (2000), Marcuschi (2003) e também inserimos as orienta¢des curriculares
da BNCC (2017). Para alicercar a tematica dos valores humanos, contamos com Ueno (2020);
Moreno (2015) e Esclarin (2006) e Martinelli (1999).

A pesquisa contou oficialmente com 17 estudantes de uma turma de 6° ano, na faixa
etéria entre 11 e 14 anos. Esses estudantes vivenciaram a leitura por diversos géneros textuais
numa multimodalidade de linguagem adequada a sua faixa etaria, aos seus niveis de
compreensdo leitora e de envolvimento por reflexdo critica sobre a violéncia praticada contra
pais, contra idosos, contra mulheres, contra criancas, além do racismo e discriminagdo contra
homossexuais, pessoas com necessidades especiais: autismo, surdos-mudos, cadeirantes,
gordos, cegos, entre outras diferencas das caracteristicas do ser humano.

Os géneros textuais que aplicamos nas quatro oficinas pedagogicas de leitura foram,
especialmente, aqueles com os quais 0s estudantes ja tinham uma certa familiaridade: a
campanha publicitéria, as placas de aviso, as letras de musicas, o conto, a fbula e a noticia, de
modo que estes serviram de caminho para a reflexdo dos valores humanos. Buscamos inseri-
los nas praticas de letramento que promovessem o desenvolvimento do senso critico, da pratica
da cidadania, estabelecendo com eles um elo de percepcédo entre a realidade vivida e a
importancia de se cultivar, nas relacbes humanas, valores comuns e importantes para o coletivo.

Naturalmente, cada oficina pedagdgica foi nomeada de acordo com as nossas inten¢des
de desenvolvimento das habilidades de compreens&o leitora de nossos estudantes, com selecéo
de textos adequados a cada assunto que abordamos. Na oficina 1. Conceito de valores
humanos, introduzida com videos conceituais, desenho animado e fabulas; na oficina 2: Somos
todos irmaos, projetamos o filme Kiriku e a feiticeira e lemos o conto Ubuntu, que abordou
varios valores humanos sobre a convivéncia comunitéria, além de trazer conhecimento sobre a

cultura africana e sua contribuicdo para a formacdo do povo brasileiro nos aspectos sociais,
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linguisticos, culturais, religiosos, esportivos e culinarios. Na oficina 3: “Contos de valores”
distribuimos textos noticiados na midia local e nacional, projetamos documentarios, filmes,
videos musicais, estudamos letras de musicas, propomos dramatizagdes, coreografias, fizemos
aulas de campo, tudo isso voltado para o valor das pessoas, a importancia do idoso(a), a
formacdo do carater e a pratica da cidadania com visita solidaria a um abrigo de idosos na
prépria comunidade. Na oficina 4: “Minha comunidade tem valor” centralizamos a discussdo
acerca do racismo, das diferencas culturais, religiosas e de género, trazendo videos, letras de
musicas, placas de aviso, campanhas, que os fizessem dialogar, opinar e escrever sobre o
assunto. Intencionalmente, fizemos um passeio leitura no comércio local em estabelecimentos
comerciais buscando placas relacionadas a preocupagdo com o ser humano.

As oficinas pedagodgicas de leitura demandaram muitas aulas em cada uma aqui
mencionada, mas o importante sobre todo esse trabalho ativo de interacdo autor/texto/leitor é
que a maioria dos materiais utilizados nessas oficinas pedagdgicas puderam se transformar num
caderno pedagogico como sugestdo de atividade para o professor (a) de lingua portuguesa que
venha a se interessar pelo assunto e queira experimentar em sua sala de aula algo real e
significativo nas praticas de leitura e escrita de seus alunos(as).

Antes de iniciarmos 0 nosso trabalho académico, fizemos uma busca introdutoria na
BDTD (Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes) dos ultimos cinco anos, a fim de sabermos
se existiam pesquisas cientificas no Ensino Fundamental que abordassem a tematica dos valores
humanos voltadas, especificamente, para a area de lingua portuguesa com a preocupacdo em
inserir estudantes nos maltiplos letramentos orais e escritos e, que a partir destes, os fizessem
aprimorar suas habilidades de leitura e sua reflexdo sobre a formacdo da personalidade, do

carater e da pratica cidada. Para isso, nos apropriamos das contribui¢des do estado da arte.

1.1 Estado da arte

Para Messina (1998), um estado da arte € um mapa que nos permite continuar
caminhando; um estado da arte é também uma possibilidade de perceber discursos que em um
primeiro exame se apresentam como descontinuos ou contraditérios. Em um estado da arte, esta
presente a possibilidade de contribuir com a teoria e pratica de uma area do conhecimento.

De acordo com Romanowski e Ens (2006), o estado da arte tem sua importancia
significativa porque faz um levantamento do que se sabe sobre determinado assunto para se
estabelecer alguma relacdo com as producbes anteriores, procurando identificar temas

recorrentes, de modo que o trabalho de investigacdo possa favorecer as producbes futuras,
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evitando que se construam trabalhos sem relevancia social e académica. Para reforgar esse

entendimento, vale ressaltar um trecho do texto:

Um estado da arte pode constituir-se em levantamento do que se conhece sobre
determinada area, desenvolvimento de protétipos de analises de pesquisas, avaliagdo
de situacdo da producdo do conhecimento da area focalizada... estabelecer relagdes
com produgdes anteriores, identificando tematicas recorrentes e apontando novas
perspectivas, consolidando uma area de conhecimento (ROMANOWSKI; ENS, 2006,
p. 41).

Nesse sentido, desenvolvemos o tépico Estado da Arte com o propédsito de melhor
compreender como estdo dispostos 0s assuntos que envolvem a temaética investigada.
Interessante descrever como prosseguimos no desenrolar da pesquisa no que se refere ao Estado
daarte, para que o leitor possa saber quais foram os termos utilizados na busca por trabalhos que,
porventura, tivessem alguma relagdo com a nossa proposta.

Numa pesquisa a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des-BDTD, no
campo busca avancada, inserindo 0s nossos dois eixos tematicos da pesquisa (Valores humanos
e Leitura), encontramos 05 (cinco) dissertacdes entre os anos de 2017 a 2021, e também a
mesma quantidade de teses para cada um dos eixos.

A primeira dissertacdo é intitulada Diversidade e desconstrucdo de preconceitos:
estudo de préticas decorrentes de projeto em Escola Publica do DF, do Instituto de
Psicologia, defendida em 2019 pela autora Luciana Dantas de Paula, que buscou, em sua
pesquisa, identificar e analisar conceitos, crencas, praticas culturais e praticas pedagdgicas
relacionadas com a desconstrucéo de preconceitos a partir de um projeto implementado numa
escola publica de Ensino Fundamental do Distrito Federal.

A segunda se intitula Projeto Ancora: uma perspectiva de educacdo para a
integralidade humana, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, do ano de 2017, da
autora Sheila Gomes de Almeida, que teve como objetivo investigar processos educativos que
visem o desenvolvimento humano em sua integralidade na cidade de Cotia-SP.

A terceira tem como titulo Novas perspectivas de familia a partir da leitura do livro
de Rute, do Programa de Pos-Graduacéo Stricto Sensu em Ciéncia da Religido da Universidade
Catolica de Goiés, do ano de 2020, de autoria de Glaucia Loureiro de Paula, que busca
responder a seguinte questdo: que valores propostos pelo livro de Rute podem iluminar os
problemas atuais, com relacdo a familia?

A quarta dissertagdo é intitulada Contribuicdo de uma proposta educativa vivencial

para a formacao de valores e de comportamentos ecoldgicos: o caso da oficina Refazer, da
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Universidade de Brasilia, Faculdade de Educacdo, do ano de 2018, defendida por Claudia
Regina Garavello, que investigou a contribuicdo de uma proposta educativa vivencial para a
formacédo de valores e ampliacéo da percep¢do de comportamentos ecoldgicos, considerando a
sustentabilidade socioambiental no Distrito Federal.

A quinta disertacdo intitula-se Ensino de literatura, poesia e ecologia: triade na arte
de humanizar, do Programa de P6s-Graduacdo em Letras (PROFLETRAS) da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, do ano de 2017, defendida por Maria do Socorro Mauricio de
Queiroz Angelo, que buscou refletir sobre a necessidade da literatura no contexto escolar como
um caminho para a apreensdo de novos conhecimentos, com o proposito de desenvolver a
consciéncia critica e cidada do aluno(a), utilizando-se para isso a poesia de José Paulo Paes.

E possivel perceber que as dissertacdes aqui relacionadas buscam mostrar, por
diferentes nuances, a importancia dos valores humanos. O que as diferencia de nosso projeto
de pesquisa € que pretendemos trabalhar os valores humanos a partir da leitura reflexiva dos
estudantes, envolvendo-os nas préaticas sociais de leitura ja conhecidas, com a fabula, o conto,
a campanha publicitaria, a letra de mdsica e a placa de aviso, de modo que seja também
desenvolvida a competéncia leitora de todos os estudantes, ndo importando se sejam
alfabetizados ou néo.

Quanto as teses, encontramos 0s seguintes trabalhos cientificos, entre 2017 e 2021: o
primeiro é o0 Mapeamento de valores e compreensao do jeitinho brasileiro em estudantes
do Ensino Fundamental do Distrito Federal, de 2019, escrito pelo autor Luiz Gonzaga Lapa
Junior, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia. Nesse
trabalho, o autor procurou registrar os valores individuais para entender o chamado “jeitinho
brasileiro” de resolver problemas praticados por adolescentes no contexto da escola.

A segunda tese tem o seguinte titulo: Estamos prontos para as novas tecnologias?
Relagdo entre valores humanos e prontiddo a tecnologia aplicada ao M-Commerce, do
Programa de Po6s-Graduacdo em Administracdo da Universidade de Brasilia, de 2018, cujo
objetivo foi o de verificar a estreita relagdo entre valores humanos e a compra virtual, por meio
da tecnologia.

A terceira tese intitula-se Valores e historias de vida no ambiente educativo: uma
proposta de intervencao em unidade de internacdo do DF, do Programa de P6s-Graduagéo
em Educacdo da Universidade de Brasilia, do ano de 2019, de autoria de Luiz Nolasco de
Rezende Janior, que objetivou registrar os valores e projetos de vida de adolescentes infratores
com o proposito de intervir pedagogicamente para a promogéo de valores pré-sociais em uma

unidade de internacdo do DF.
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A quarta tese intitula-se Afetividade, valores e referenciais morais: um estudo com
jovens estudantes da rede publica estadual paulista, do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade de S&o Paulo, defendida em 2017 pela autora Ursula Stach-Haertel
Brigitte, que objetivou verificar referenciais individuais influenciadores de valores éticos e
morais acolhidos pelos adolescentes numa escola pablica estadual de Séo Paulo.

A quinta tese tem como titulo Experiéncia estética e posicionamento ético: a arte
com criangas e adolescentes em vulnerabilidade social, do Instituto de Psicologia da
Universidade de Brasilia, da autora Renata Magalhdes Neves, defendida em 2019, em que se
buscou estudar como uma ONG, a partir do trabalho com arte, envolve criancas e adolescentes
em situacdo de vulnerabilidade social, desencadeando um posicionamento de comportamentos
éticos.

Assim como aconteceu com as pesquisas relacionadas as dissertacdes, as teses também
tém uma preocupacao com valores éticos e morais e procuram centralizar o trabalho cientifico
com criancas e adolescentes, algo comum a nossa proposta de pesquisa, uma vez que a intencéo
da nossa proposta é desenvolver a reflexdo sobre valores humanos, no ambiente escolar, com
criancas e adolescentes. No entanto, a nossa pesquisa se diferencia das demais porque esta
ancorada num mestrado profissional de lingua portuguesa, buscando inserir estudantes de uma
turma de 6° ano do Ensino Fundamental em multiplos letramentos orais e escritos (textos,
filmes, videos, placas, musicas, dancas, dramatizacdes etc.) que tematizem a reflexdo dos
valores humanos e aprimorem as habilidades basicas de leitura, de forma que venham lhes
proporcionar a pratica da cidadania para uma sociedade mais justa e solidaria.

Quanto ao eixo Leitura, encontramos como primeira fonte de pesquisa a dissertacdo
intitulada A magia da leitura e seus desafios no Ensino Fundamental, do Programa
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa, de 2017, da autora
Elenucia Severo Soares, que propds analisar o método de leitura literaria para se ampliar a
competéncia leitora, a partir da reflexo e distingédo de textos literarios e ndo-literarios.

A segunda dissertacdo intitula-se Leitura Literaria na escola: o conto como
provocacdo, do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica-CEPAE, da
Universidade Federal de Goiés, da autora Elaine Lopes de Oliveira Tavares, de 2017, na qual
se oportunizou aos estudantes de uma escola de Ensino Fundamental a leitura do conto como
forma de desenvolver a pratica leitora dos estudantes, levando-os a perceber sua relacdo com o
mundo e com o0 proximo.

A terceira dissertacdo tem como titulo A leitura literaria na escola: impasses e
perspectivas, da autora Christianne Teixeira da Matta Godoy, do PROFLETRAS da
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Universidade do Estado do Rio de Janeiro, datada de 2019, na qual se buscou ampliar a
competéncia leitora dos estudantes de uma escola de Ensino Fundamental do Rio de Janeiro, a
partir da proposta dialdgica de Paulo Freire.

A quarta dissertacao intitula-se A formacéo do leitor critico no Ensino Fundamental:
uma proposta de ressignificacdo metodoldgica, de Nathaly Caldas Goncalves, do
PROFLETRAS da Universidade de Pernambuco, publicada em 2019, que teve como principal
objetivo ressignificar a metodologia do leitor critico numa escola de ensino basico em Recife-
PE, a partir dos documentos oficiais PCN (1988), BNCC (2017) e a Lei n.°13.696.

A quinta dissertacdo, com o titulo A leitura dos contos de fadas na perspectiva do
interacionismo sociodiscursivo, do PROFLETRAS da Universidade Federal de Sergipe, da
autora Suzete Silene Soares Dias (2018), buscou promover a reflexdo sobre os valores das
sociedades tradicionais e contemporaneas em relacdo a figura da mulher. A pesquisa foi
realizada numa escola publica de Ensino Fundamental, com uma turma de 7° ano.

Observando as dissertagdes sobre leitura, verificamos que ndo ha pesquisa sobre préaticas
de leitura que relacione os valores humanos como foco principal do trabalho cientifico. Muitas
dissertacdes elecaram como prioridade o texto literdrio como género de reflexdo, ora sobre o
papel da mulher na sociedade contemporanea, ora questionando os documentos oficiais, entre
outras alternativas. O nosso eixo leitura voltar-se-4 para a reflexdo dos valores humanos,
buscando desenvolver as competéncias leitoras dos estudantes.

Em relacdo as teses sobre leitura, apenas dois trabalhos puderam nos mostrar a
semelhanga com nossa pesquisa, pois encontramos termos significativos com a proposta do
trabalho que pretendemos desenvolver na escola, como a compreensdo leitora a partir das
praticas de leitura. A primeira tese intitula-se Compreensdo da leitura: um estudo com
alunos do 3°, 4°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, do Programa de Pds-Graduacao em
Educacéo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, da autora Flavia Renata Alves da
Silva (2020). A referida tese preocupou-se em verificar a compreensdo leitora de um grupo de
alunos em diferentes anos do Ensino Fundamental, tendo como base a decodificacdo e a
compreensdo auditiva.

A segunda tese, Praticas de leitura na educacao de jovens e adultos: da vida para a
escola e da escola para a vida, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo da Universidade
de Pernambuco, da autora Maria José Gomes Cavalcante, do ano de 2017, buscou verificar as
praticas de ensino de leitura por professores que lecionavam em turmas da Il fase da Educacéo
de Jovens e Adultos, bem como as possiveis relaces existentes no ensino promovido nessas

turmas e as praticas de leitura vivenciadas por seus alunos no cotidiano.
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Como podemos notar, as teses buscam investigar as praticas de leitura de criangas e
adolescentes através do cotidiano deles. A diferenca entre nossa pesquisa e as teses acima €
que, enquanto aqueles trabalhos buscam a compreensao leitora pelas praticas rotineiras de
leitura, ora por observacdo dessa aprendizagem, ora por como se da esse processo na
metodologia de professores, nossa pesquisa busca aliar essa compreensao leitora dos estudantes
a tematica dos valores humanos.

Estruturalmente, o trabalho de pesquisa esta organizado em sete capitulos. No primeiro,
exibimos a introducéo, de forma contextualizada, mostrando a problemaética e os objetivos da
pesquisa. O segundo focaliza a fundamentacdo tedrica, que sugere o eixo leitura, ensino e
cidadania. Adiante, no terceiro capitulo, falamos sobre a concepcédo e importancia dos valores
humanos na educagdo; no quarto capitulo mostramos os procedimentos metodoldgicos; no
quinto capitulo fizemos a descri¢édo e analise dos dados; no sexto capitulo discutimos os dados
da pesquisa e no sétimo capitulo fizemos nossas consideractes finais sobre os resultados da

pesquisa.
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2 LEITURA, ENSINO E CIDADANIA

Bastante pertinente e atual é a construcdo da concepcao de leitura dialeticamente

formulada por Freire (1989) e suas correlagdes com a alfabetizacéo, assim delineada:

A compreenséo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas, que se antecipa e se alonga, na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela
linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcéo das relagdes entre o texto e o
contexto. (FREIRE, 1989 p. 49).

Tal formulacéo, além de genuinamente inovadora, ao longo das quatro ultimas décadas
tem comprovadamente se revestido na teoria/pratica como muito valida, auténtica e eficiente
acima de tudo, quando viabilizada com segmentos sociais das camadas populares. Para além
do dominio dos métodos, técnicas e demais procedimentos utilizados comumente por
educadores e educadoras adeptos das pedagogias liberais e conservadoras, realmente se faz
necessario que levemos em consideracdo os conhecimentos e saberes dos nossos educandos, de
extrema relevancia, riqueza e diversidade, que séo trazidos para o espago escolar, seja este
formal ou informal.

Os individuos sdo indissociavelmente produtos e produtores de realidades econdmicas,
politicas e socioculturais. S8o influenciados por tais realidades e as influenciam de diversos
modos. N&o se constituem e se desenvolvem como apéndice do mundo no qual estdo
contextualizados, inseridos. Ter e retroalimentar esta compreensdo abre perspectivas ou
possibilidades enriquecedoras para a construcdo e vivéncia fecunda e democratica do processo
de leitura e escrita com os educandos. Gerar situagdes e condigdes para que todos os educandos
e educandas convertam-se em agentes protagonistas, em participantes ativos do engenhoso e
complexo processo de leitura e escrita, é parte integrante do verdadeiro oficio de educadores e
educadoras com a teoria/pratica de educacdo libertadora.

Compreende-se que é perfeitamente viavel a incorporacao dessa concepgéo freireana de
leitura e escrita a nossa praxis educativa e sociocultural, bem como sua vivéncia com nossos
educandos, principalmente adolescentes, jovens e adultos, sem o desprezo pela associa¢do de
componentes metodologicos preconizados pelo ensino da Lingua Portuguesa e pela legislacao

educacional vigente, através dos seus documentos principais.
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2.1 A importancia da leitura para a cidadania

Afinal, o que podemos dizer sobre o significado dessa palavra tdo importante para a vida
de todos?
Lei.tu.ra (lat med lectura) s 1. Acdo ou efeito de ler. 2. Arte de ler. 3. Aquilo que se I€.
4. Tip. Ato de ler provas para descobrir e corrigir os erros de composi¢&o. 5. Ato de
olhar e tomar conhecimento da indicacdo de um instrumento de medi¢do ou de
quaisquer sinais que indiguem medidas ou as quais se atribui alguma significacéo.

Arte de decifrar e fixar um texto de um autor, segundo determinado critério.
(MICHAELLIS, 2009, p. 525).

A leitura traz sentido ao texto, relacionando-o com o contexto e com as experiéncias
prévias do leitor. Para Kleiman (2002), a leitura € um processo que se evidencia através da
interacdo entre os diversos niveis de conhecimento do leitor: o conhecimento linguistico, o
conhecimento textual e o conhecimento de mundo. Desse modo, a agdo de ler é caracterizada
como processo de interagcdo. Para Soares (1998, p. 47), “a leitura € interagdo verbal entre
individuos, individuos socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura
social, suas relagdes com o mundo e 0s outros; entre os dois: enunciagéo e dialogo”.

Como podemos perceber, esses conceitos de leitura nos trazem multiplos valores para
nossa cultura. Entretanto, o uso da escrita formal e o dominio dela ainda sdo privilégios de
poucos, daqueles cuja classe econdmica os favorece a usufruir das melhores oportunidades
educacionais para que possam dominar o padrdo linguistico culto, prestigiado socialmente, o
que naturalmente favorecera nas melhores oportunidades de emprego.

E o que podemos dizer sobre a palavra cidadania? Esta deriva da palavra cidaddo. No
sentido etimoldgico, a palavra cidaddo provém de civitas, que em latim significa cidade. No
dicionario, 18-se: “ CI.DA.DAO (cidade+d0) sm.: “1.Habitante de uma cidade. 2. Individuo
no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado. 3. pop. Individuo, sujeito. Fem. Cidada.
Pl.: cidadaos” (MICHAELLIS, 2009, p. 187).

De acordo com Ximenes (2000, p. 170), “cidadania ¢ a condi¢do de cidadado e cidaddo
é o individuo no pleno gozo de seus direitos politicos e civis”. No instante em que pronunciamos
a palavra cidadania, estamos construindo uma ponte, ligando-a a ideia de se construir
consciéncia critica, politica e social do individuo.

A partir desse raciocinio, a leitura promove a formacao do cidaddo e, consequentemente,
a construcdo da cidadania, ja que é por meio dessa leitura que o individuo tera a possibilidade

de construir novas relacbes com as informacdes presentes no espaco global de uma forma



dindmica, critica e autbnoma. Contextualizar a leitura aos diferentes espacos da vida social é
fazer uso competente dela, é fazer valer a cidadania, € ser de fato um cidadao. Esse é o maior

mérito da leitura.

2.2 Concepcoes e ensino de leitura

O assunto leitura tem sido amplamente discutido no meio académico, uma vez que, junto
com a escrita, sdo preocupacdes primeiras da aprendizagem de qualquer individuo que chega a
escola, pois aprendemos a ler para escrever e vice-versa. A leitura faz o homem interagir com
outros homens, é um processo de compreensdo de mundo que envolve caracteristicas essenciais
singulares ao homem. O objetivo da leitura € formar cidaddos qualificados para compreender
diferentes textos com os quais se defrontam. Nessa perspectiva, a escola deve oferecer materiais
de qualidade para seus educandos, para torna-los leitores proficientes, com praticas de leituras

eficazes. Reiterando essa formacédo do leitor eficiente, Kleiman (2016) afirma que:

Refletir sobre 0 conhecimento e controlar 0s N0ssos processos cognitivos sdo passos
certos no caminho que leva a formac&o de um leitor que percebe relages, e que forma
relagbes com um contexto maior, que descobre e infere informagdes e significados
mediante estratégias cada vez mais flexiveis e originais. Isto ndo quer dizer que
compreender um texto escrito seja apenas considera-lo um ato cognitivo, pois a leitura
é um ato social, entre dois sujeitos - leitor e autor, que interagem entre si, obedecendo
a objetivos e necessidades socialmente determinados. (KLEIMAN, 2016, p.11-12).

Percebemos que o ato de leitura nfo é um pensamento pronto e acabado. E preciso uma
interacdo do leitor com o autor do texto para se produzir sentido. Para Koch e Elias (2010), é
preciso levar em consideracdo a concepcao de leitura com a concepcao de sujeito, lingua, texto
e sentido adotados pelo professor.

O conceito de leitura esta relacionado diretamente ao que se entende por sujeito, por
lingua, por texto e por sentido. Ndo se pode dissociar essa relacdo, pois 0 sujeito age
espontaneamente fazendo uso da lingua, que o define como ser social, cultural e protagonista
nas diversas situacfes de comunicacao e, por isso, 0 texto precisa fazer sentido nas suas praticas

sociais.
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H4, claramente, sobre o conceito de leitura, uma preocupacgao interacionista no processo
comunicativo entre os interlocutores, um evento dialdgico da linguagem no qual séo
indissociaveis autor, texto e leitor. N&o é suficiente a mera leitura decodificativa, mas uma leitura
sociocomunicativa que considera o contexto social do individuo e que possa ser capaz de ler 0s
implicitos nas entrelinhas do texto. E, para isso, se faz necessario a instrucao da leitura eficiente,
através de estratégias, o que buscaremos enfatizar no item seguinte deste trabalho.

H& multiplas concepces de ensino a partir das lentes sociointeracionistas; todavia, opta-
se neste trabalho pela énfase do ensino no espaco escolar, com prioridade em todo o processo
de investigacdo e andlise, voltado para o ensino de leitura. O processo de ensino corporifica-se
por um abrangente conjunto de paradigmas, fundamentos e principios politico/pedagogicos;
planejamentos; selecdo criteriosa de conteldos; objetivos; meios ou insumos indispensaveis a
valorizacdo do processo ensino-aprendizagem; utilizacdo da didatica; formacao continuada dos
professores; adocdo de compromissos e responsabilidades éticas, estéticas, politicas,
humanizadoras e sistematicamente significativas, entre outros.

Inimeros estudiosos, educadores/pesquisadores e cientistas educacionais, ao longo do
processo histérico da humanidade, vém se dedicando a formular concepc@es de ensino, sendo
tais profundamente intensificadas no século XX, algumas reinventadas na primeira metade
do século, acima de tudo em funcédo da vigente revolucdo cientifica e tecnoldgica, permeadora
de forma impactante da contemporaneidade em diversos aspectos, gerando inclusive mudancas
reais, crescentes e evolutivas no processo de ensino-aprendizagem.

Freire (2001) € enfético ao esclarecer:

O aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica @ medida que o ensinante,
humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a repensar o pensado,
rever-se em suas posi¢des, em que procura envolver-se com a curiosidade dos
alunos e dos diferentes caminhos e veredas, que ela nos faz percorrer: [...] 0
fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a um certo contetido néo deve
significar, de modo algum, que 0 ensinante se aventure a ensinar sem
competéncia para fazé-lo. Ndo o autoriza a ensinar o que ndo sabe. A
responsabilidade ética, politica, e profissional do ensinante Ihe coloca o dever
de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade
docente. Esta atividade exige que sua preparagdo, sua capacitacdo, sua
formacdo se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem
percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma formacéao
permanente do ensinante. Formacgdo que se funda na analise critica de sua
prética. (FREIRE, 2001, p. 259).

Fica evidente em tal concepcdo a complexidade e a riqueza que é o multidimensional
ato de ensinar. O mencionado ato ndo se viabiliza de forma auténtica sem um real e evolutivo

processo de formacdo do professor e da professora. Nao possui significados pertinentes, sem a
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verdadeira escuta, acolhimento e respeito aos conhecimentos e saberes dos educandos, enquanto,
inclusive, pessoas de direitos. Nao possui legitimidade se n&o for operacionalizado de maneira
realmente democratica e alicercado em didlogos, em relacdes dialogicas e na reflexdo critica da
pratica do professor e professora (feitas com coragem, ousadia, regularidade e compromisso),
como exercicio imprescindivel para melhorar ou qualificar suas praticas sociais, como o0 ato de

ensinar.

2.3 A aula de leitura como pratica social

Julga-se que ha verdadeiramente um elenco expressivo de situacdes e condi¢des para a
materializacdo de aulas de leitura como prética social, entre as quais podem ser nomeadas: boa
ou excelente formacao profissional do educador e sua insercdo efetiva em instituicdo escolar
com eficiente e democratica estrutura organizacional/funcional; existéncia de projeto politico-
pedagogico propiciador do estimulo a leitura, complementado pela pedagogia de projetos
voltados também para esta finalidade, durante o transcurso de todos os anos letivos; sele¢éo
criteriosa de contetdos, objetivos, estratégias, diversidade de recursos didaticos/pedagogicos
possiveis de serem utilizados com regularidade por professores, professoras, alunos e alunas;
uso dos diversos géneros literarios e diversificacdo de estratégias para seus elucidamentos e
debates; conhecimento prévio do perfil dos educandos (na sua multidimensionalidade), antes
da definicdo dos conteudos e recursos didaticos/pedagdgicos a serem trabalhados com o0s
educandos e educandas; identificacdo e incorporacao dos interesses, aspiracdes, necessidades e
reinvindicacOes dos estudantes quanto ao que almejam conhecer, ler e aprender.

Uma aula de leitura na atualidade também ndo pode negligenciar a existéncia de uma
pluralidade de recursos tecnologicos enriquecedora e clarificadora dessa praxis. Precisa ter
dinamismo, democracia e também contemplar a diversidade de conhecimentos e saberes
existentes dentro desta arena ou territorio fascinante e desafiador que ¢ a sala de aula. Uma aula
de leitura necessariamente deve constituir-se em constru¢do coletiva, oportunizando a
participacdo de todos os envolvidos no processo de ensino/aprendizagem e gerar situagdes ou
desdobramentos significativos, em que teoria e pratica estejam dialeticamente associadas,
integradas. A leitura pode constituir-se em formidavel, estratégico e fundamental instrumento de
conscientizacao, fazendo com que os individuos gerem ruptura com o senso comum e ampliem
seus conhecimentos, ou seja, deixem de se perceber como objetos da historia e tornem-se
sujeitos no/do mundo.

A leitura, pois, pode possuir uma estatura ou dimenséo reflexiva/critica, questionadora
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e conscientizadora, inclusive das dificuldades, problemas, necessidades e reivindicagdes dos
educandos e educandas, auxiliando-os a empoderarem-se politicamente para atuar sobre as
realidades adversas que os amordacam na condi¢do de meros sobreviventes dessa sociedade
desigual, que muitas vezes os impede de viver e desfrutar da cidadania na plenitude.

Outro aspecto relevante a ser considerado é o de que criancas, adolescentes e jovens
chegam as institui¢cdes ndo destituidos de compreensdo e uso relativo de sinais, simbolos,
signos, sons, codigos linguisticos, entre outros conhecimentos e saberes que assimilaram e
incorporaram ao seu modo de sentir/pensar/fazer e existir no mundo concreto do cotidiano. Tal
fato deve nos impulsionar a descobrir, aproveitar, explorar e aprimorar tais repertorios de
potencialidades trazidas pelos nossos mais distintos educandos e educandas, quando dos nossos
exercicios de leitura. Devemos nos comprometer também em ensinar a totalidade dos nossos
educandos e educandas a promoverem sistematica e democraticamente a leitura do mundo
concreto, real, pluralista, onde estdo contextualizados (seja no plano local, regional, nacional e
mundial). Mais que informagOes socializadas, hdo de ser operacionalizados processos
formativos para que a leitura cumpra sua verdadeira funcéo ou finalidades sociais, historicas,
culturais, cientificas, humanizadoras, conscientizadoras e emancipatorias.

Para dar seguimento a nossa linha de argumentacdo, passaremos a tratar de temas

relacionados a leitura e sua fungéo conscientizadora no letramento escolar.

2.3.1 Letramento escolar

O termo letramento surge no Brasil a partir da década de 1980 para nomear préaticas
sociais de escrita. J& a alfabetizacdo é conhecida como o processo de decodificagdo do alfabeto,
o reconhecimento ortografico pela crianca no inicio da aprendizagem da escrita; é notorio saber

que alfabetizacdo e letramento estdo intimidados conectados:

Ndo sdo processos independentes, mas interdependentes, e indissocidveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
de escrita, isto &, através de atividades de letramento e este, por sua vez, sé se pode
desenvolver por meio da aprendizagem das relagdes fonema-grafema, isto é, em
dependéncia da alfabetizacdo. (SOARES, 2004, p.13-14).

E possivel perceber que a alfabetizacdo ndo se separa do letramento; ambos s&o
processos que ocorrem concomitantemente no processo de ensino-aprendizagem da crianga, ja
que, conforme a autora acima mencionada, o letramento acontece em contextos variados de leitura

e escrita. Compactuando com esse raciocinio, Rojo (2006, p. 571) evidencia que: “Os processos
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de letramento e as praticas de leitura e escrita sdo hoje reconhecidos no Brasil como objetos de
ensino existentes, mesmo pelos professores alfabetizadores”. Ou seja, ndo é possivel separar
alfabetizacdo de letramento, ambos desde a ultima décadaestdo nos dialogos do cotidiano
escolar e se fazem presentes no ensino de lingua materna, embora ainda existam muitos
professores que ndo entendam que 0s termos estdo intrinsecamente ligados no processo de
ensino-aprendizagem. E importante notar ainda que alfabetizacio e letramento estdo unidos no
processo de ensino, porém um conceito ndo substitui o outro.

Kleiman (2005) afirma ser a alfabetizacdo uma das praticas de letramento inserida nas

variadas praticas sociais de uso da escrita na escola:

O conceito de alfabetizacéo refere-se também ao processo de aquisi¢ao das primeiras
letras e como tal, envolve sequéncias de operagOes cognitivas, estratégias, modos de
fazer. Quando dizemos que uma crianca esté sendo alfabetizada estamos nos referindo
ao processo que envolve o engajamento fisico-motor, mental e emocional da crianca
num conjunto de atividades de todo tipo, que tem por objetivo a aprendizagem do
sistema da lingua escrita. (KLEIMAN, 2005 p.13-14).

Entendemos que o letramento, até mesmo o escolar, antecede o dominio sistemético do
cddigo alfabético. E por isso observamos que o letramento é sempre algo mais amplo do que a

alfabetizacdo, por se tratar sobretudo de um:

Conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita para alcangar um determinado
objetivo numa determinada situacdo associadas aos saberes, as tecnologias e as
competéncias necessarias para sua realizagcdo. Exemplos de préaticas de letramento:
assistir as aulas, enviar cartas, escrever diarios. (KLEIMAN, 2005, p. 12).

No entanto, uma pessoa que nao tenha sido alfabetizada e que circula socialmente pelos
ambientes escritos, que conheca 0s simbolos representativos de bancos, rétulos, produtos, as
placas de transito, o objetivo de uma procuragdo, de uma carta etc., ndo pode ser chamada de
analfabeta, ela é considerada letrada. E através do trabalho de alfabetizacio que criancas, jovens
ou adultos véo ter a oportunidade de ser protagonistas nas diferentes situagdes de letramento,
por diversos espacgos da sociedade, mostrando suas habilidades e competéncias de leitura e
escrita.

Compreende-se o letramento como uma categoria cientifica multifacetada, essencial e
imprescindivel, inclusive para o aprimoramento sistematizado do processo de ensino-
aprendizagem, para além dos espagos institucionais/formais escolares. Contudo, é no contexto
dessas instituicdes fundamentais para a evolucdo do patriménio educacional, socio-historico-

cultural, politico e cientifico dos individuos que pode ser mais transparentemente verificada a
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natureza ou dindmica multidimensional de sua materializacdo, conectada a edificacdo dialogica
das competéncias, aptiddes e habilidades dos diversos sujeitos diretamente experimentadores
ou vivenciadores cotidianos do processo educativo.

O processo de letramento implica que devamos também levar em consideracéo a selecdo
criteriosa de conteudos, estratégias, meios, objetivos transparentes, coerentes e fidedignos para
sua viabilizacdo. As interacdes entre educador-educando, necessariamente de modo permanente,
tém de corporificarem-se pelo didlogo fecundo, sem o negligenciamento do universo sécio-
historico-cultural. As possibilidades de assimilagdo e vivéncia concreta do processo de
letramento sdo plausiveis, concretas ou verossimeis também quando se leva em conta a
interdisciplinaridade.

O letramento possui, portanto, uma dimensdo pluralista: é fascinante, contudo
configurado por inumeras exigéncias, desafios e critérios para sua operacionalizacdo coerente

e produtiva, ou eficiente e eficaz. Soares (2009) é categorica ao afirmar que:

Letramento € o estado ou condi¢do de quem se envolve nas numerosas e variadas
préticas sociais de leitura e escrita [...]. Ndo levar em conta a coexisténcia, no conceito
de letramento, desses dois constituintes heterogéneos - leitura e escrita, torna-se ainda
mais sério se se considera que cada um desses constituintes € um conjunto de
habilidades diferentes, e ndo uma habilidade Unica. (SOARES, 2009, p. 18).

O letramento, pois, envolve concretamente um conjunto de praticas sociais
imprescindiveis para sua formulagdo, desenvolvimento e apropriacdo. E de uma relevancia
extraordinaria para conferir sentidos e significados, tanto na dimensdo individual quanto na
coletiva. E fica implicito na concep¢do sistematizada pela educadora/pesquisadora Magda
Soares que, sem a sua consecucdo, 0 exercicio da cidadania torna-se irremediavelmente
inviabilizado, comprometido na sua esséncia e desdobramentos. Ja conforme Carvalho (2007),

o letramento é:

Um processo que acontece durante a vida inteira, mas que deve ir alcangando graus
de complexidade maior, na medida em que a pessoa procura compreender as situaces
concretas que estdo sendo vivenciadas, em uma profundidade investigativa, que visa
ir além das sensacdes aparentes, buscando, na sua relacdo com toda a sociedade, as
correlac@es entre a particularidade do vivido e a totalidade das relagGes estabelecidas
no e com o mundo. [...] O letramento é um processo continuo que, inclusive, ndo se
trata de decodificacdo de letras, sons e sinais, mas sim, de algo que estd sempre em
movimento e acontece ao longo da vida. (CARVALHO, 2007, p. 37).

Verifica-se, nessa argumentacdo, que o ser humano, enquanto ser biopsicossocial,

edifica seus conhecimentos e saberes ao longo de sua existéncia. O seu processo de
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aprendizagem € continuo, evolutivo e resulta também de um conjunto de relacdes e praticas
sociais gque se estabelece no contexto de maultiplas instituicdes (escolas, igreja, familia, entre
outras), propiciadoras de uma compreenséo de si, de suas relagdes com outros seres humanos e
com o mundo.

A importancia da leitura e da escrita, além de real e necessaria, se insere no contexto
socioecondmico e historico-cultural, apresentando possibilidades de multiplas modalidades e
préaticas sociais oportunizadoras de educabilidade e aprimoramento das potencialidades dos
sujeitos envolvidos nas a¢Bes educativas, ndo apenas no espago escolar, mas também fora deste,
em espacos extraescolares e instituicdes informais de educacao.

O processo de letramento caracteriza-se por uma ampla e rica abrangéncia de
conhecimentos, capacidades, competéncias, aptiddes, valores, setores e funcbes sociais, cada
vez mais presentes e requisitadas no mundo contemporaneo, constituindo-se, por isto mesmo,
uma tarefa complexa defini-lo.

Tfouni (2002), enfocando o letramento, sua importancia e correlagdes, deixa evidente

que:

O letramento focaliza os aspectos socio-histdricos da aquisi¢do da escrita, entre outros
casos, procura estudar e descrever o que ocorre nas sociedades quando adotam um
sistema de escrita de maneira restrita ou generalizada; procura ainda saber quais
préaticas psicossociais substituem as praticas “letradas” em sociedades agrafas. Desse
modo, tem por objetivo investigar ndo somente quem € alfabetizado, mas também
guem ndo é alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de verificar o individual e
centraliza-se no social. (TFOUNI, 2002, p. 9).

N&o ha, portanto, letramento dissociado dos usos das préaticas de leitura e escrita, pois é
atraves de tais praticas que o sujeito aprendente ou grupos realizam as habilidades de ler e
escrever, bem como de utilizarem a leitura e escrita na sociedade na qual estéo inseridos como
pessoas de direitos, que buscam conquistar sentidos e significados para suas existéncias, e 0
exercicio digno da cidadania. E através da leitura e da escrita que os individuos véo
conquistando a capacidade de compreender o0 mundo onde estdo situados, gerando rupturas com
0 senso comum e evoluindo para o senso critico, modificando-o e/ou reinventando-o.

A legislacdo educacional brasileira corporifica-se pela existéncia de abrangente e
sistematica formulacdo de diretrizes, leis, normas, paradigmas, essenciais para a formulacéo e
institucionalizacdo da teoria/pratica da estrutura organizacional/funcional do sistema
educacional brasileiro, elucidando também de maneira bem fundamentada o paradigma do
letramento, expresso na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Na BNCC (BRASIL, 2017), € o processo de alfabetizacdo que torna possivel o estudante
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conhecer o alfabeto e assim adquirir a capacidade de codificar e decodificar letras e sons,
posteriormente conhecer as letras do alfabeto portugués e reconhecé-las em suas diferentes
formas, mailscula ou minuscula, cursiva ou de imprensa. Isto possibilita ao aluno a
oportunidade de se inserir na cultura, ao participar de praticas sociais que vao aléem do &mbito
escolar, praticas que envolvema sociedade em geral e contribuem para tornar possivel o
reconhecimento e valorizacdo das diferencas.

A BNCC traz ainda a ampliagdo do termo ‘“letramento” e se refere ao termo
“multiletramento”, sendo este a possibilidade de interagdo e desenvolvimento de diferentes
formas de linguagem, ou seja, oportunidades que o estudante tem de se apropriar da linguagem
escrita e da leitura por meio de diversas e novas formas de letramento, como, por exemplo,
através da cultura digital e de outras disciplinas, ndo ficando apenas restrito a disciplina de
Lingua Portuguesa.

Tais formulagcbes contidas na Base Nacional Comum Curricular séo indicativos nao
apenas da importancia e essencialidade do processo de letramento, mas também de como o
mesmo deve e pode ser viabilizado. Os componentes politicos/pedagdgicos que ddo corpo a sua
existéncia necessariamente precisam estar incorporados a praxis educativa, sendo vivenciados
por educador/educando, preferencialmente de modo dialégico.

A insercdo das criancas no universo da leitura envolve maltiplos fatores e desafios que,
obviamente, ndo sdo instransponiveis. Ha disponibilidade, curiosidade e até mesmo o desejo
manifesto de inimeras criangas para o ato de ler, e ndo sdo poucas as que logram éxito nesse
aspecto, principalmente quando estdo inseridas em um contexto escolar alicer¢cado em projeto
politico-pedagdgico bem sistematizado, contextualizado e democratico; gestdo democratica
eficiente e eficaz; planejamento educacional construido coletivamente; equipe
multiprofissional de trabalhadores e trabalhadoras da educagdo com notdrio ou elevado nivel
de formacdo académica e préatica pedagogica, fundada nas pedagogias progressistas.

Quando compreendidas, acolhidas e tratadas como seres detentores de conhecimentos e
saberes, enquanto seres biopsicossociais e sujeitos de direitos, as criancas tendem a conquistar
aprendizagens realmente significativas.

Se o0 ato de ensinar for impregnado de metodologia conectada as necessidades, aos
interesses, as expectativas, aos desejos e a realidade concreta das criangas, abrem-se
perspectivas ou horizontes promissores para que estas se apropriem do conjunto de paradigmas
que envolvem a linguagem e a escrita; para tanto, o dialogo entre educador e educando deve
constituir-se num fluxo continuo. E para alicercar o processo de ensino-aprendizagem entre

educador e educando, damos prosseguimento a leitura a partir dos géneros textuais/discursivos.
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2.3.2 Os géneros textuais/discursivos

Os géneros textuais podem apresentar contetldos dos mais diversos possiveis, mas que
mantém sua estrutura preservada. E possivel se notar tal aspecto nos géneros presentes no
cotidiano, pois “sdo entidades socio-discursivas e formas de acdo social incontornaveis em
qualquer situacdo comunicativa” (MARCUSCHI, 2003, p. 19).

Com 0 uso intensivo que as pessoas comecaram a fazer das novas tecnologias, foram
surgindo novos géneros textuais ancorados no que ja existia, e que ganharam nova roupagem,
forma, conteudo e estilos nos grandes suportes tecnolégicos da comunicacdo, sites, portais,
redes sociais etc. Bakhtin (1997) ja& mencionava o termo transmutagdo dos géneros e, com esse
avanco tecnologico do dia a dia, cada vez mais necessario a vida do ser humano, as necessidades
individuais ou coletivas, gerou-se uma infinidade de géneros, muitos até desconhecidos, como

bem esclarece Marcuschi:

Esses géneros que emergiram no ultimo século no contexto das mais diversas midias
criam formas comunicativas proprias com um certo hibridismo que desafia as relagdes
entre oralidade e escrita e inviabiliza de forma definitiva a velha visdo dicotdmica
ainda presente em muitos manuais de ensino de lingua. [...] A linguagem dos novos
géneros torna-se cada vez mais plastica, assemelhando-se a uma coreografia e no caso
das publicidades, por exemplo, nota-se uma tendéncia a servirem-se de maneira
sistematica dos formatos de géneros prévios para objetivos novos. (MARCUSCHI,
2003, p. 21).

Com muita propriedade, o autor enfatiza a importancia desse hibridismo de géneros
textuais, a sua funcdo e utilizacdo nos varios suportes comunicativos, com grande relevancia na
linguagem, seja oral ou escrita, bem como informa que ele traz uma ressignificacdo na
apresentacdo desses géneros no meio publicitario, o que se destaca com muita criatividade de
movimentos, cores, formas e estilo.

Bakhtin entende que os varios géneros (orais e escritos) vao se classificar em “género de
discurso primario” e “género de discurso secundario”. Os primarios estdo relacionados a
comunicagdo verbal simples, de espontaneidade, e sdo a ponte para 0s secundarios, cuja
comunicacdo serd mais complexa (teatral, textos cientificos, textos de ideologia, etc.),

aparecendo em situacdes de escrita mais desenvolvida. Segundo Bakhtin (2000):

As mudancas histdricas dos estilos da lingua sdo indissociaveis das mudancas que se
efetuam nos géneros do discurso. A lingua escrita corresponde ao conjunto dinamico
e complexo constituido pelos estilos da lingua, cujo peso respectivo e a correlagéo
dentro do sistema da lingua escrita se encontram num estado de continua mudanca
(BAKHTIN, 2000, p. 285).
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Nota-se que, a medida que as praticas sociais avangam, assim também os géneros
primarios e secundarios vao se modificando, pois a lingua escrita € ampliada constantemente,
de tal forma que as andlises se fortalecerdo sobre os géneros textuais, excluindo as analises
meramente linguisticas em favor do sujeito situado social e historicamente.

Os géneros textuais se apresentam como fatores importantes e imprescindiveis ao
exercicio da cidadania, porque cada espaco social vai exigir do cidaddo um comportamento
diferente, um propdsito diferente, uma acédo diferente, ou seja, a pessoa com objetivo definido
vai escolher o género que mais se adequar a situagcdo comunicativa, conforme a necessidade
exigida nos diversos espagos sociais de letramento, o que poderemos verificar na secao

seguinte.

2.3.3 Géneros textuais no letramento escolar

Nas ultimas décadas, cientistas da linguagem de diferentes esferas de estudo tém-se
aprimorado mais enfaticamente na pesquisa de géneros, sendo evidente a quantidade de
publicacdes que se vé sobre a temética por diferentes abordagens ou teorias, dentre as quais 0s
estudos de Bakhtin. E importante dizer que hoje em dia toda discussao sobre ensino de leitura
e, portanto, sobre letramento escolar, implica necessariamente considerar 0s géneros
textuais/discursivos como objetos de aprendizagem (BRASIL/BNCC, 2017).

As pesquisas sobre géneros se opfem significativamente a rigidez dos estudos
tradicionalistas sobre lingua/linguagem, enraizados nos paradigmas da gramatica tradicional/
estrutural, cuja estrutura ndo supre mais os problemas do ensino-aprendizagem da palavra, da
frase ou do texto, isto &, as estruturas linguisticas em si mesmas.

De acordo com Marcuschi (2011, p. 18), “0s géneros textuais sdo rotinas sociais do nosso
dia a dia”, ou seja, € necessario que se envolva os aspectos sociais de comunicacdo e
funcionamento do uso desses géneros em detrimento do estrutural ou linguistico.

O carater principal dos géneros é o sociointerativo, porque levar-se-4& em conta as
diferentes culturas que abrangem diferentes comunidades sociais interativas, suas necessidades
linguisticas de comunicagdo, principalmente as propriedades sociocognitivas com seus anseios
sociais, historicos, culturais, etc.

Realizadas essas consideracdes acerca da importancia dos géneros textuais nas praticas
sociais, discorreremos a seguir sobre a oportuna temética de nossa pesquisa, que € a insercdo
dos valores humanos a partir dos géneros textuais, bem como sua relevancia na Educacéo

Basica.
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Os valores humanos, conforme Martinelli (1999), sdo principios fundamentais que

norteiam a mente humana. Eles estéo inseridos em todas as filosofias de vida, nas religides, e

independem de cor, cultura, género, ou seja, séo parte do ser humano. Os valores humanos séo

a bussola que direciona o ser humano, ampliando conscientemente o pensar e o agir,

substituindo sentimentos mesquinhos, individualistas, bem como desfazendo situacbes de

indiferenca e de preconceito. E quais os valores humanos que enumerariamos? De acordo com

Martinelli (1999), os valores humanos estdo classificados em dois grupos; os valores absolutos

(Verdade, Agdo correta - conectada a consciéncia, Paz, Amor e Nao-violéncia), e a cada um

desses haveria um valor relativo correspondente, que deve funcionar como aprimoramento da

personalidade e fortalecimento do carater. Esses valores estariam dispostos da seguinte

maneira.
Quadro 1 - Valores humanos
“VALORES ABSOLUTOS
Verdade
Agdo correta
Amor
Paz
Ndo-violéncia
VALORES RELATIVOS
ACAO CORRETA VERDADE AMOR PAZ NAO-VIOLENCIA

* Dever * Discernimento e Dedicacdo e Silénciointerior e Fraternidade
e Etica * Interesse pelo * Amizade e Calma * Cooperacdo
* Honradez conhecimento e Devogdo e Contentamento * Concordia
* Generosidade * Busca e Gratidio e Tranquilidade e Altruismo
* Vidasalutar * Auto-andlise * Caridade e Paciéncia * Forcainterior
* Iniciativa e Espiritode pesquisa e Perddo e Autocontrole e Respeitoacidadania
* Perseveran¢a e Perspicacia e Simpatia e Tolerancia e Patriotismo
e Responsabilidade e Atencdo e lgualdade e Concentragdo * Responsabilidade
* Respeito * Reflexdo * Alegria e Auto-estima civica
e Compaixdo * Otimismo e Espiritode lideranca * Autoconfian¢a * Unidade
e Esforgo * Sinceridade * Humildade * Auto-aceitagdo * Solidariedade
e« Compreens3o * Honestidade e Desprendimento * Respeitoa
* Simplicidade * Exatiddo/sintese /desapego natureza/ecologia
e Amabilidade e Coeréncia e “Respeitoas
e Bondade * Imparcialidade diferencas, ragase
e Disciplina e Sentidoderealidade culturas
* Renuncia * Justica * Usoadequadodo
e Higiene e Lealdade tempo
e Ordem e Usoadequadodo
e Coragem dinheiro
* Integridade * Usoadequadoda
e Dignidade energiavital
* Servigo ao préximo e Usoadequadodo
e Prudéncia alimento

e Usoadequadodo

conhecimento

Fonte: Elaborado pela autora (2022), com base em Martinelli (1999).

Conforme a classificacao citada, a autora entende que esses valores absolutos séo parte
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principal do ser humano, sdo pertencentes a raca humana, desencadeando outros que véao fazer
parte do desenvolvimento do homem nas mais diversas situacdes de vida, comecando pela
familia, pela comunidade, principalmente pela escola, pois estes ajudardo a formar seres

criativos e inteligentes a partir da apreensdo dos contetdos a serem ensinados.

[...] os valores integram o conhecimento, a familia, a escola e a vida em sociedade.
Vinculam o ensinamento ministrado na escola as circunstancias da vida construindo
uma consciéncia da ética e da estética do bem. Os valores ndo devem ser encarados
como algo abstrato ou estanque, nem como um codigo de conduta imposto de fora
para dentro. A educacdo em valores na familia e na escola devera incrementar a
capacidade de discernimento dos alunos e conscientiza-los da importancia das suas
escolhas. Assim, a educagdo consolida os valores e virtudes ja existentes nos alunos e
incentiva a superacgéo de erros e defeitos. (MARTINELLI, 1999, p. 21).

E possivel perceber que os valores humanos estéo intimamente ligados a familia, 4 escola
e a comunidade, ou seja, a escola ndo pode ignorar que esses principios sao decisivos para a
formacéo da crianga e do adolescente como seres cidad&os de direitos e deveres na sociedade.
A escola tem um papel muito importante, especialmente através dos professores a exercitarem
nos alunos (as) a préatica de tais valores, comecando a incluir acBes em suas atividades
disciplinares, de modo que os alunos (as) possam fazer relacdo desses estudos com a vida, com
sua comunidade, com seu meio social, tornando-se mais conscientes de suas escolhas.

Educar para os valores humanos € transformar as préaticas educativas da escola em espacos

de crescimento integral da crianca e do adolescente:

Nos quais se aprenda a viver e a conviver, a desfrutar a vida, a defender a vida, a
combater tudo o que ameace a vida. Hoje, em geral, as escolas ndo desenvolvem o
amor a aprendizagem nem & sabedoria. Mais que educar para a liberdade, ensinam a
submissdo e a domesticacdo. Em vez de educar para a cidadania, promovem o
descompromisso e a obediéncia. Nao séo lugares de vida, de criagdo, mas de rotina e
repeticdo. E assim como frequentemente se contraem doencas graves nos hospitais e
salas de cirurgia, em muitas escolas se aprende ignorancia, soberba, indiferenca, medo
davida. (ESCLARIN, 2006, p. 23).

Né&o basta sermos professores de certas disciplinas, é preciso atuarmos como educadores
de forma completa e fazermos do nosso oficio, do nosso trabalho, uma oportunidade para
adaptarmos ao contetdo de ensino conteudos das praticas sociais vividas pelas criangas e
adolescentes, para que estes fagam suas reflexdes e aprendam a conviver harmoniosamente com
as diferencas encontradas na escola ou na comunidade, sejam elas de género, de cor, de religiédo,
de idade, de necessidades especiais, etc.

A importancia de estabelecermos na escola uma cultura de paz, de amor e de
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compreensdo faz com que tenhamos no futuro cidaddos cultivadores da néo-violéncia,

protagonistas do dialogo e seres dotados de autocontrole, inteligéncia e sabedoria.

Um sistema que valoriza apenas o ter e o aparecer, que repete insistentemente que
vocé vale pelo que tem, que tudo, até o mais sagrado, transforma-se em mercadoria;
no qual a ética se esta dissipando e cada um decide o que é bom e o que é mau, o que
se pode ou ndo fazer; que exalta e mima cées, gatos e os mais insélitos mascotes
enquanto deprecia e ignora o pobre, o que ndo tem; gera violéncia de modo
vertiginoso. Violéncia e exibicionismo dos que tém, ostentam, eshanjam e corrompem;
violéncia dos que procuram ter — para poder ser — a qualquer preco (assalto, roubo,
prostituicdo, corrupcdo, trafico de drogas, de influéncias, de 6rgdos, de pessoas...);
violéncia dos aparatos repressivos, que em vao tentardo pér ordem e manter a paz em
um mundo estruturalmente desordenado e injusto. (ESCLARIN, 2008, p. 36).

A violéncia se mostra em diversos setores da sociedade: a) Na politica, em que se vé
desde a brutalidade a sutileza de nossos representantes junto ao povo, pois 0s mais sofredores
sdo os pobres, marginalizados e os excluidos, com falta de assisténcia de todas ordens, com
assisténcia social insuficiente de todas as ordens; b) A violéncia doméstica, uma constante na
vida de varias mulheres, proveniente da cultura machista que muito impera na nossa sociedade
brasileira, principalmente evidenciada no Nordeste, em comunidades mais pobres e sem muitas
perspectivas de melhoria de vida, onde quem mais sofre s&o as criancgas e adolescentes, oriundas
dessas mulheres sofredoras, além de muitas vezes serem elas também vitimas de abuso sexual,
maus tratos por parte de pais ou padrastos, sejam essas vitimas meninos ou meninas.

Isso é uma realidade estampada todos os dias na televisdo e demais midias sociais. Além
disso, temos ainda nos lares a violéncia contra idosos, que pode variar desde 0s maus tratos
fisicos e psicoldgicos até o esbulho financeiro, por filhos que os excluem, ndo cuidam,
desrespeitam e 0s colocam em abrigos ou os deixam abandonados a propria sorte; c) a violéncia
dos meios de comunicacdo, especialmente a televisdo, que, para ganhar o maior indice em
audiéncia, trata de propagar cenas de violéncia e pode estimular nos telespectadores a
reproducdo destas, mostrando que o que é bonito e admirado é aquele que vence pela forca, sem
escrupulos, sem ética, sem respeito. Violéncia nos programas policiais, que gquanto mais
sanguinolentos forem, mais sucesso de audiéncia eles tém; violéncia nos filmes, nos jogos de
videogame, nos desenhos de animagéo voltados para o publico infantil, cuja constatacdo se

assinala em Mardomingo (2002), quando diz que a crianga:

Vé, em um ano, cerca de duas mil mortes violentas, mais numerosissimas agressoes e
situacBes ameacadoras. A cada hora a mais de contemplacdo passiva da televisao,
mais agressividade de adulto. O bombardeio praticamente continuo de imagens em
gue os protagonistas empregam a violéncia como meio natural para conseguir as
coisas e dobrar a vontade alheia, transmite uma mensagem de desprezo total para os
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sentimentos dos outros e de frieza absoluta para com a dor do proximo [..] A
percepgdo da realidade acontece, assim, de forma “desumana” e objetivadora do
outro, que deixa de ser sujeito sensivel. A criancga, assim, ndo aprende a distinguir o
gue é certo do que é errado, o que sdo comportamentos humanos a servico da vida do
gue sdo comportamentos desumanos, depredadores. (MARDOMINGO, 2002, p. 90).

Diante da exposicdo acima, é perceptivel que em qualquer sociedade em gue se eleve
ou se dé énfase a propagacao, nos meios de comunicacgéo, de cenas violentas ou de dramas que
vitimem mulheres, criancas, idosos, pobres e outras minorias, certamente teremos o
favorecimento de comportamentos antissociais dos que assistem; teremos ainda criangas e
adolescentes aprendendo manifestacdes e atos de agressdo, tornando-se insensiveis ao ver
qualquer acao praticada contra os outros; que podem se transformar em pessoas amedrontadas
de ser abordadas por alguém violento; podem ainda achar natural o espancamento, o abuso
sexual e a indiferenca contra meninas e mulheres, porque o exarcerbamento da erotizacéo
divulgada pela televisao torna-se banal e natural.

Levando em consideracdo esse cenario de violéncia aqui exposto, vale ressaltar que a
grande finalidade da educacédo, acima de tudo, aquela que pretende formar uma crianga ou
adolescente para o0 exercicio da cidadania com respeito a convivéncia em sociedade, ndo deve
ser outra sendo despertar para a pratica humanista no modo de agir. A educacdo deve despertar
nas pessoas 0 senso de justica, de fraternidade e de preocupacdo coletiva; deve incentivar a
filosofia ubuntu®, de viver uns com os outros pelo simples fato de serem humanos, por sentirem

todos as mesmas necessidades, dores ou prazeres.

A principal tarefa da humanidade é produzir mais humanidade. O principal néo é
produzir mais riqueza ou desenvolvimento tecnoldgico, todas as coisas que, por outro
lado, ndo sdo despreziveis. Mas o fundamental da humanidade é produzir mais
humanidade, é produzir mais humanidade consciente dos requisitos do ser humano.
(ESCLARIN, 20086, p. 52).

Essa deve ser a meta da educagdo através de seus maltiplos contetdos de geografia,
histdria, ciéncia, filosofia, lingua portuguesa e tantos outros, a de trazer a reflexéo as situacdes
cotidianas, praticas sociais vividas por criancas e adolescentes sobre os valores humanos, sobre

0s principios que devem ser tomados como ancora principal dos alicerces de suas vidas para o

4 A palavra Ubuntu tem origem nos idiomas zulu e xhosa do sul do continente africano e tem como significado a
humanidade para todos. Nesse sentido, a Filosofia Ubuntu fundamenta-se em uma ética da coletividade,
representada principalmente pela convivéncia harmoniosa com o outro e baseada na categoria do “nds”, como
membro integrante de um todo  social. Disponivel em: <https://periodicos.ifsertao-
pe.edu.br/ojs2/index.php/semiaridodevisu/article/view/1094#:~:text=A%20Filosofia%20Ubuntu%?20resgata%20
a,5endo%20feitos%20para%20a%?20interdepend%C3%AAnNcia>. Acesso em: 14 abr. 2023.


https://periodicos.ifsertao-pe.edu.br/ojs2/index.php/semiaridodevisu/article/view/1094#%3A~%3Atext%3DA%20Filosofia%20Ubuntu%20resgata%20a%2Csendo%20feitos%20para%20a%20interdepend%C3%AAncia
https://periodicos.ifsertao-pe.edu.br/ojs2/index.php/semiaridodevisu/article/view/1094#%3A~%3Atext%3DA%20Filosofia%20Ubuntu%20resgata%20a%2Csendo%20feitos%20para%20a%20interdepend%C3%AAncia
https://periodicos.ifsertao-pe.edu.br/ojs2/index.php/semiaridodevisu/article/view/1094#%3A~%3Atext%3DA%20Filosofia%20Ubuntu%20resgata%20a%2Csendo%20feitos%20para%20a%20interdepend%C3%AAncia
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exercicio da cidadania. E no que a leitura em sala de aula de determinados géneros textuais
pode contribuir com essa questao dos valores humanos na formacao do sujeito?

Lecionar é mais do que proporcionar as criangas meios para obterem notas, medias e
promocgdo para a série seguinte. 1sso é basico para todos nos educadores. A Base Nacional
Comum Curicular - BNCC (BRASIL, 2017) ja nos indica que a Educacdo Bésica “deve visar
a formacao e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade
e ndo linearidade desse desenvolvimento [...], ainda assumir uma viséo geral, singular e integral
da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto” (BRASIL, 2017, p.14).

Isto nos mostra que devemos observar as criangas de maneira geral, preparando-as para
desenvolverem habilidades cognitivas, e, principalmente, formando-as nos valores humanos.
Esse cuidado total nos diz que devemos direciond-las num caminho pleno, de forma que
também o socioemocional seja desenvolvido para a pratica de uma vida mais humana e
solidéria.

A leitura dos géneros textuais com a tematica dos valores humanos vai nos confirmar
exatamente o que a BNCC preconiza na Competéncia 10 (Responsabilidade e Cidadania),
segundo a qual o estudante deve ser capaz de atuar na construgdo de uma sociedade mais justa
e solidaria. A BNCC recomenda que, cumprindo essa competéncia, 0 estudante deve ter atos
pessoais e coletivos autbnomos, responsaveis, ser flexivel, ser resiliente e determinado, de forma
que tome suas decisdes levando em conta principios de ética, de democracia, de inclusdo, de
sustentabilidade e de solidariedade para com seus semelhantes em qualquer area de atuacdo
profissional. O que a competéncia 10 da BNCC afirma ser necessario € que a crianga ou
adolescente aprenda a ser consciente de sua atuacdo na sociedade como agente de
transformacéo social, que sejam construtores de uma sociedade em que a democracia, a justica,
a solidariedade e a sustentabilidade reinem como principios norteadores do bem comum.

A leitura de determinados géneros textuais, como contos, fabulas, letras de musicas,
campanhas publicitarias, noticia e até placas de aviso, foi a oportunidade de provocar nas
criangas e adolescentes a discussao sobre os relacionamentos interpessoais, isto €, foram textos
direcionados aos valores humanos que possuiam o intuito de ensina-los a se descobrirem como
pessoas, como agentes de transformac&o social, para contribuirem de forma mais humana, justa
e solidaria em quaisquer papéis sociais que vierem a desempenhar em suas vidas, futuramente.

Sabemos que o periodo infanto-juvenil € uma época propicia a se ensinar a¢des positivas,
comportamentos valorosos que ressignificam a vida com maior seguranca e afetividade. E
assim elas entendem que comportamentos corretos séo aqueles que, de forma individual, devem

conter ética, honra, disciplina, respeito, amizade, responsabilidade, honestidade, empatia,
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compreensdo, solidariedade, ndo-violéncia, agradabilidade, paz etc.

Compreendemos que as criangas prestam mais atencdo em historias ladicas, cujos
personagens sejam animais, objetos ou até mesmo outras criangas, no formato de desenho
animado; sendo assim, buscamos coletdneas de contos, fabulas, videos de animacao,
documentérios e filmes, com contetdos voltados, exclusivamente, para o ensino de valores
humanos, os quais foram aplicados nas oficinas pedagdgicas de leitura, em que as pequenas
narrativas serviram para mostrar a importancia de se cultivar e praticar esses valores nas relacdes
do dia adia, do convivio familiar,escolar e comunitario.

Relacionamos abaixo alguns dos diversos valores que trabalhamos nos textos, onde
indicamos para eles(as) a importancia de se refletir e praticar valores na convivéncia social.
Consideramos inicialmente sondar seus conhecimentos prévios sobre valores humanos e em
seguida dar prosseguimento a pesquisa com a plena interacdo autor/texto/leitor e produtor de
sentido. Abaixo indicamos alguns dos valores humanos trabalhados nos variados géneros
textuais ja citados nas paginas acima. Faz-se necessario pontuar a relevancia de se discutir na
escola os valores humanos como indices culturais para a formacdo social do individuo e da
prépria sociedade, porque somos todos nds que a formamos, boa ou m4, justa ou injusta.

Respeito - Conscientizar as criangas para 0 cultivo desse valor nas interacfes
interpessoais com atos de dignidade, atencdo e consideracdo, independentemente de cor, raca
ou religido.

O que se espera? Comportamentos socidveis em contextos sociais diversos; valorizar
posicdes hierdrquicas na escola, comunidade e demais lugares; manifestar mais tolerancia nas
atitudes; identificar acGes danosas, procurando repara-las.

Honestidade - Instruir as criangas para a pratica decente de carater uma com as outras e
com as demais pessoas, promovendo atividades que as fagam entender a importancia de ser
honesto, de ser sincero, honrado.

O que se espera? Ndo mexer no que € dos outros; falar o que sente de forma franca;
cumprir com o0 que se promete aos outros; valorizar as pessoas pelo que elas sdo, ndo pelo que
elas tm; n&o mentir para si mesmo.

Responsabilidade - Ratificar para as criancas o valor de se cumprir com o que lhes foi
determinado por alguém, ou seja, a obrigacdo de realizar, de efetivar alguma tarefa pedida, seja
ela simples ou complexa, entendendo sobre prazos, ordens, hierarquias. E o cumprimento de
deveres e obrigacdes. A responsabilidade pressupde estar compromissado com pessoas ou
instituicoes.

O que se espera? Cumprimento de deveres escolares; usufruir dos direitos e realizar as
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obrigaces; responder pelas préprias acoes.

Convivéncia - Incentivar o didlogo e as boas rela¢fes interpessoais entre 0s jovens e seus
semelhantes. E inegavel que guerras, brigas, violéncias de toda natureza, incompreensdes,
discriminacdes e intoleréncias séo causadas pela falta de aceitacdo do outro, pela falta de
convivéncia sadia com o seu semelhante. A escola, como um lugar heterogéneo de jovens,
precisa proporcionar um ambiente de tolerancia onde os adolescentes minimizam atos de raiva,
de indiferenca, rebeldia etc.

O que se espera? Que as criancgas e adolescentes percebam a importéncia da tolerancia
religiosa, de opinides, ideais, de preferéncias sexuais, etc.; ter mais autocontrole perante
situac@es inusitadas; aprender a selecionar melhor suas amizades; ser mais sensiveis a situacao
de dificuldade dos outros.

Paz - Orientar as criancas que esse é o valor que deve ser alcancado e praticado pelo
homem de forma universal, para a constru¢do de um mundo mais justo, solidério e inclusivo. E
preciso fazé-los conhecer os lideres mundiais que lutaram pela ndo-violéncia no mundo,
mostrar que existem organiza¢cdes ndo-governamentais que defendem a paz no mundo.

O que se espera? Mais consciéncia sobre harmonia no ambiente escolar, familiar e
comunitario; menos provocacGes por bobagens ou estranhamentos com os colegas; mais
didlogo e nenhuma agressao verbal ou fisica entre seus semelhantes.

E claro que esses s&o s alguns dos valores que foram abordados nos géneros textuais
das atividades de leitura. Existiram varios contemplados, porque:

A prética dos valores humanos sempre é rentavel, produz beneficio e bem estar, porque
os valores se alinham ao bom e ao justo. Os jovens se veem hoje em dia
bombardeados por uma série de antivalores que sdo apresentados como valores:
rebeldia, irresponsabilidade, oportunismo, desrespeito, egocentrismo, sensualidade,
narcisismo, moleza, entre outros. (BARRETO, 2018, p. 100).

E visivel que esses antivalores sdo apreciados pelos jovens de forma muito legalizada
pela sociedade, de tal modo que se tornam alheios a qualquer tipo de norma social ou valor moral.
E quando a maioria deles se encaminha por esses costumes, acabam por tomar decisdes
precipitadas e se p6em a cometer erros graves em suas vidas, simplesmente por muitas vezes
imitarem padrdes reproduzidos nas midias sociais ou nos meios de comunicagao.

Nas se¢des seguintes, achamos pertinente exibir alguns apontamentos comparativos do
resultado da pesquisa de Ueno (2020) sobre Educacdo em valores humanos em escolas de
Ensino Fundamental nos paises da Italia, do Japdo e do Brasil. O estudo evidencia que 0s

valores humanos incluidos no curriculo escolar tém importéncia vital, ndo sé para a formacéo
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do ser humano como pessoa, mas, principalmente, para o desenvolvimento econémico de uma

nagao.

3.1 Os valores humanos na formacéo do sujeito implicam em qualidade de ensino

Consta que o Governo Federal, desde setembro de 2016, emitiu uma Medida Provisoéria
para a reforma do Ensino Médio. Entretanto, alguns especialistas da Educacéo se posicionaram
contra a medida, pois a tal reforma tratou de extinguir dos curriculos disciplinas primordiais ao
desenvolvimento dos adolescentes (artes, educacao fisica, filosofia e sociologia), estabelecendo
que essas matérias ndo mais facam parte da escola integral, desse modo ndo contemplando a
construcdo educacional no aspecto social, cognitivo e afetivo dos jovens.

Como podemos constatar, essa decisdo nos faz questionar o seguinte: como ensinar o
jovem a pensar, a analisar, a refletir criticamente, a desenvolver seu raciocinio l6gico, sua
sensibilidade, sem disciplinas que humanizem, sem disciplinas que fagam parte de sua
formacdo humanista e até de descobertas de suas habilidades? A consequéncia disso é que 0
jovem tera mais dificuldade de se reconhecer como ser social dentro de uma sociedade que s6
se preocupa em formar jovens para trabalhos técnicos, trabalhos manuais e nenhum senso
critico do que ocorre ao seu redor e do mundo a sua volta, que funcionem apenas como pessoas
mecanizadas e pouco entendidas de outras profissfes que exijam conhecimento e habilidade a

partir da inteligéncia, como bem esclarece a autora abaixo:

Essa situacdo atual da formacdo do jovem brasileiro, multiplicado por milhdes, nos
permite ver o quéo drastico é o problema da educacio de base do nosso pais. E natural
que tenhamos as consequéncias ja sabidas, como: a) falta de profissionais qualificados; b)
aumento do desemprego das pessoas desqualificadas; ¢) o aumento da criminalidade,
da vulnerabilidade social; [...] a impossibilidade de sermos uma nagéo desenvolvida.
(UENO, 2020, p. 52).

A autoraratifica que sem a educacdo humanista nédo é possivel termos pessoas capacitadas
para 0 mercado de trabalho, pois a educacdo precisa ser integral, objetivamente e,
principalmente, subjetivamente, qualidade que vai permitir ao jovem se descobrir como pessoa

e profissional. A educacdo de qualidade passa por valores humanos, como se pode conferir:

Em dltima instancia, uma boa educacdo tem a ver com promover a paixdo pelo
aprendizado e cultivar a humanidade; estimular a imaginacéo; desenvolver tomadores
de decisdo independentes e capazes de moldar nosso futuro; e criar resiliéncia e alegria
de prosseguir. Pode-se resolver a maioria dos problemas nos exames escolares atuais
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no Brasil em segundos com a ajuda de um smartphone. Para as criancas brasileiras
serem mais inteligentes do que um smartphone, a formacéo delas tem de ir além de
torna-las capazes de reproduzir o que aprenderam, para que consigam extrapolar o
gue sabem e usar o conhecimento em situacfes novas. (SCHLEICHER, 2016, p. 51-
52).

Conforme o supracitado autor, é preciso contemplar o jovem estudante como um todo,
seu aspecto objetivo e subjetivo, estimuld-lo a adquirir novos conhecimentos, considerando
principalmente o que j& sabem para instiga-los a descobrir novos rumos a partir de suas
habilidades. Pensando nisso, é de grande importancia o trabalho com a leitura dos géneros
textuais na sala de aula, quando estes estardo voltados para as estratégias de leitura e
conhecimentos de valores humanistas contemplados em coletaneas de contos, fabulas, letras de
mausicas, dentre outros, textos que enaltecem a imaginacao e fortalecem a consciéncia juvenil

para 0 bem-estar coletivo, social, justo e democratico. Assim, podemos acreditar que:

Uma escola orientada para a formagdo de cidad&os, para uma sociedade justa e
solidaria, tem de estar consciente dos meios que utiliza para formar adequadamente a
maioria, de maneira que dela possam emergir os melhores, como agentes de politica,
e de forma que todos possam ter atitudes de participacéo e critérios para julgar o poder
e avaliar o panorama social e educativo de cada pais. Os critérios para exercer o poder
com justica ou para julgar o poder séo determinados por valores como liberdade, a
participagdo, a paz, a concordia, a solidariedade e outros comumentes aceitos. Mas
uma educacdo para a mudanca nao requer apenas a formacao em valores relacionados
com o politico-social. E preciso pensar em novos sistemas educativos nos quais os
valores da pessoa e da comunidade sejam finalidades e objetivos realmente
alcancaveis, sistemas que levem em consideracdo os valores gerados na propria
organizacao escolar e que estabelecam principios metodoldgicos coerentes com as
disposigdes, atitudes e qualidades que se deseja alcancar. (MORENO, 2015, p.113).

O autor manifesta a importancia de os valores serem trabalhados no contexto escolar
como essenciais, conforme a caracteristica da comunidade, e um dos valores mais importantes
é a liberdade. Acerca desse valor fundamental, Moreno (2015, p. 31) assinala que “o ser humano pode
ser educado porque ¢€ livre e pode ser livre porque foi educado; s6 se educa o0 homem libertando-
0; s0 se liberta 0 homem educando-o™. Para ele, é preciso formar a personalidade para que o ser
humano seja agente capaz em seu projeto de vida. E a participacdo social so € possivel com a
educacdo nos valores, seja para quem exerca um poder politico, seja para quem ndo exerca mas

tenha capacidade de discernimento e julgamento sobre o que acontece ao seu redor.

3.2 Influéncia dos valores humanos para a formacdo do sujeito na Itélia, no Jap&o e no

Brasil: breve reflexdo comparativa

E preciso enfatizar que os valores humanos ndo acarretam quaisquer alusdes a ideia de
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religido ou ideologia; transcendem qualquer contexto idealizador para ratificar a valoracao

humana, universal.

3.2.1 Na ltélia

De acordo com Ueno (2020), o pais italiano formou-se a partir do fundamento e do
ensinamento greco-romano, cuja base é essencialmente humanista, assim o homem italiano foi
evoluindo, usando a razdo e buscando a sabedoria como centro de suas atitudes. Dos gregos,
vieram costumes filosoficos, comportamentos e ensinamentos éticos; da politica, a definicéo de
democracia e republica, e também contribuicdes para a astronomia e a arte classica; mas o que
de fato marcou a civilizagdo grega foi, essencialmente, a filosofia, da qual fazia parte toda
educacdo superior e demais seguidores de todo o Ocidente. Grandes fil6sofos e pensadores como
Socrates, Aristételes, Galileu Galilei, Platdo, Tomas de Aquino, Leonardo da Vinci,
Michelangelo e tantos outros, deixaram grandes contribuicdes para definir o saber ser homem.
Os valores humanos se firmavam em enaltecer as virtudes humanas, a importancia da
felicidade, a confianca, 0 bom senso e a justica. Apos a dominacdo da Greécia pelos romanos,
todo o conhecimento grego passa a fazer parte do arsenal cultural dessa nacdo, que se atualiza
e acrescenta a esse sua praticidade para dar origem as leis, a justica, e também faz uso de toda
habilidade na politica para a conquista de outras civilizagcdes. Assim a Italia enriquece na
cultura, no Classicismo, no Cristianismo e também com a era da Renascenca, sendo formada
por grandes filésofos, artistas, cientistas e pensadores. Tudo isso a torna especial, com honras
de grande nacgéo, porque se importa com a dignidade humana, com o existir humano, com a
esséncia humana, trazendo para a educacdo escolar, desde o nivel fundamental até o nivel
superior, todos os valores que justifiquem a razao do “ser”” humano, todos os valores herdados
dos sabios que contribuem com a formacéo da pessoa humana.

Como podemos verificar, a educacdo italiana tem seus principios nos conhecimentos dos

grandes pensadores da humanidade, por isso o que prevaleceu para essa época foram:

As virtudes humanas o sentido de felicidade como finalidade do ser humano, a
confianga, a temperanca, a vontade, a justiga. Aristoteles, pai da l6gica, expde a
relagdo entre o intelecto, a vontade e a felicidade. A virtude, como sintese da fortaleza,
da temperanga e da liberdade, o qual no seu exercicio 0 homem encontra a verdadeira
felicidade. (UENO, 2020, p.78).

Para evidenciar os valores humanos do “saber ser, saber fazer” na Italia, a pesquisadora

(UENO, 2020) observou, no resultado de seu trabalho, a perfeicdo com que as criangas realizam
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as atividades escolares, as habilidades criativas na arte da beleza, do manual, do artistico, assim

como o respeito que elas tém pela histdria de seu pais, porque assim é a educacdo que ensina

desde muito cedo o respeito, a consciéncia, a responsabilidade, a virtude de se evoluir

humanamente. De forma bem objetiva, a autora constréi o quadro dos valores humanos na

Italia.

Quadro 2 - Os Valores Humanos na ltalia

SABER SER

SABER FAZER

SABER SER E SABER
FAZER - COMO ENSINA?

Forte presenca dos valores do
humanismo

Dignidade humana: confianga
na inteligéncia humana e na
exaltacdo das habilidades cri-
ativas

O homem como artifice e
dono do préprio destino

Ser capaz de descobrir as leis
da natureza

Realizacdo pessoal através do
trabalho, a criagdo artistica e
avida ativa

Vida ativa

Perfei¢do: paixao pelo saber
fazer bem feito
Responsabilidade
Reconhecer e respeitar o0 ou-
tro

Nos ultimos anos houve uma
queda de valores. Apontam a
televisdo e a internet como
uma das grandes causas.
Observam a perda da autocri-
tica e do amor pelo produto.

Desenvolve a capacidade
critica

Desenvolve a capacidade
expressiva; a expressao ar-
tistica, o belo

Desenvolve o raciocinio 16-
gico, fazendo manualmente

Habilidade criativa
Desenvolve a curiosidade
Desenvolve a manualidade,

a habilidade artesanal e o
artesanato de alto luxo

e  Formacao cultural, cléssica
e humanista

e Literatura classicaem
grego, latim, italiano

e Atrtes, histdria das artes

e Linguas: grego e latim

e  Estudo das disciplinas his-
torico-humanistas numa
perspectiva critico e inter-
disciplinar

e Contato com os grandes
artistas, desde pequeno (no
ensino primario) para edu-
cacdo ao belo

o Cidadania ativa

e  Artes aplicadas, artesa-
nato, manualidade

e Hoje sdo menos transmiti-
dos e valorizados, princi-
palmente ap0s a reforma

do ensino em 2010.

Fonte: UENO, 2020, p. 244.

A demonstracdo acima esclarece que na Itadlia o homem é considerado o centro do

universo, isto €, tudo s6 tem valor se for util e funcional para o ser humano. Qualquer crianga
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sabe dizer o significado de humanismo. O antropocentrismo é o dia a dia dos italianos. Para
estes, a cultura greco-romana dos antepassados continua viva, bem como o periodo
renascentista nas bases da educacdo italiana, porque, para os italianos, é fundamental transmitir
de geracéo a geracéo os valores do humanismo, seja no seio familiar ou no contexto escolar. O
saber ser esta para o ser humano assim como o saber fazer esta para pratica de algum oficio que
0 ser humano aprendeu para se inserir no mercado de trabalho, o qual so se realizara com

perfei¢do se o individuo se descobrir como pessoa humana, como esséncia humana.

3.2.2 No Japéo

A honestidade e a pureza sdo os valores conservados pelo povo japonés, valores centrais
de suas vidas até os dias atuais. O Japdo tem uma diversidade de filosofias e de religides que
sobrevivem harmoniosamente. Assim, uns seguem o Xintoismo (sem origem definida), outros
seguem o budismo; outros ainda, o zen budismo, variagdo do budismo; outros ainda praticam o
confucionismo (originario do chinés Confucio).

O xintoismo mantém viva a tradi¢cdo do patriotismo e da lealdade ao soberano. Uma outra
caracteristica desse costume é que nos altares de culto ndo se coloca imagem, apenas um
espelho, 0 que remete & expressdo: “conheca-te a ti mesmo”. E o reflexo da pessoa no espelho a
prépria imagem da divindade, que vai revelar o coracdo humano. Nessa filosofia, homem e
natureza sdo uma coisa continua.

O zen budismo é uma derivacao do budismo, aplicada especialmente nas artes, nos florais
(ikebana), na ceriménia do cha, na caligrafia (shod6), nas pinturas, nos jardins zens, na arte do
arqueiro, etc. O zen quer dizer meditar, acdo que predominou bastante entre 0os samurais. J& 0
confuncionismo defende a pratica de formar e moralizar o cidaddo japonés.

As escolas do Japao mantém a meditacdo (uma maneira de limpar a mente, deixa-la livre,
pura, de si mesmo). E uma pratica humana que visa alcangar zonas de pensamento para além do
verbal. O zenbudismo se caracteriza por valores como amar a natureza e cultivar harmonia, desse
modo contribuindo para a formacao dos valores morais do cidaddo. Sua marca principal é ser
simples.

Além dessas demonstracdes de fé e vivéncia japonesas, existem outras miscigenacdes
filosoficas e culturais que, unidas, formam a mente do japonés, concorrendo para manter como
principios ou valores humanos “a honestidade, a pureza, a simplicidade, a harmonia com a
natureza, o rigor e precisao em seus atos, disciplina e o respeito aos mais velhos” (UENO, 2020,
p. 86).
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No quadro 3 logo a seguir, a autora, conforme os resultados de sua pesquisa, buscou
transparecer como funciona o ensino dos valores humanos (saber ser) e do saber préatico (saber

fazer) na educacéo das escolas japonesas.

Quadro 3 - Os Valores Humanos no Japéo

SABER SER SABER FAZER SABER SER E SABER
FAZER- COMO FUNCIONA?
e Educacdo moral: confun- e  Desenvolver os potenciais e Educacdo moral - aulas e
cionismo, o jeito de viver lideres desde a infancia: atividades praticas
e Disciplina, dedicagdo, per- liderar, planejar, adminis- e  Trabalhos manuais (mono-
sisténcia trar, etc. zukuri): madeira, metais,
e Responsabilidade, com- e Atividades extra-curricu- montagem e desmontagem
prometimento lares: limpeza, merenda e Economia doméstica
e Determinagdo escolar, plantdo, etc. e Atividades extra-curricula-
e Iniciativa, lideranca e Valorizam 0 “monozu- res: plantdo, servir me-
e Perfeicio kuri” (saber fazer) renda, limpeza da escola,
e Valor do estudo para o su- e Valorizagéo do ensino etc.
cesso na vida técnico (secundario), en- e Belasartes, masica, dese-
o Desenvolver a inteligén- sino superior é relativo nho
cia, a moral e a saude fi- e Valorizacéo do trabalho e  Artes marciais
sica artesanal - relacdo mestre
e Atual - perda dos valores discipulo.
e da cultura

Fonte: UENO, 2020, p. 268.

Para a sociedade japonesa, a educacdo € fundamental para a formacéo cidada (o saber
ser), ensinando valores como virtude, na familia, na escola ou entre educadores e educandos e
governantes. As criangas sdo ensinadas para serem lideres de governo desde muito cedo. Esse
aspecto de lideranca é incentivado nos trabalhos escolares. No curriculo escolar, matérias como
economia doméstica e artes maciais sdo indispensaveis ao ensino; para formar o carater e
personalidade do jovem estudante, “é desenvolvido fortemente a ética, a moral, as virtudes e
valores como responsabilidade, determinacdo, persisténcia, lideranga. [...] Atividades como
ficar de plantdo, servir merenda, limpar a sala, preparar o lanche, etc.” (Ueno, 2020, p. 270) ¢
rotina na educacdo de todos.

Quanto ao saber fazer, 0s japoneses se comportam de forma muito pratica. Ensinam desde
0 Ensino Fundamental habilidades manuais as criangas, como desmontar e remontar objetos,

cuidar de si mesmo, aprender a cozinhar, costurar, ser marceneiro, cuidar das criangas. Todos
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esses conhecimentos basicos estdo na disciplina de economia domestica, que faz parte do
curriculo escolar.

Quando aprendem um curso técnico, independente de terem ou ndo curso superior, o que
vai prevalecer é a capacidade de saber aliar o senso de lider com a pratica dos valores éticos e

morais.

3.2.3 No Brasil

Conforme a autora, falar de valores humanos foi dificil por ndo haver referencial teérico
brasileiro sobre o assunto, pois ndo h& pensador ou tedrico que tenha escrito sobre valores
humanos préprios na formagdo do povo brasileiro. Ou seja, ndo h& no Brasil a construgdo de
valores para uma sociedade como houve na Italia, cuja heranca é greco-romana (da heranca
cultural classica a origem do humanismo), e no Japéo, cujas filosofias do xintoismo, zen budismo
e confucionismo se misturam, formando a nag&o japonesa.

O que existe sobre o Brasil s&o periodos historicos que se relacionam com o aparecimento
de valores. Assim, no Periodo Colonial, houve através dos jesuitas o inicio da implantacéo do
humanismo, assim que tais religiosos chegaram ao pais; porém, a implantacdo humanista foi
interrompida com a expulsao dos jesuitas, apds 200 anos de trabalho, em 1759.

Outros marcos histéricos surgiram com a Republica Velha; com o regime militar,
igualmente, a formacdo do povo brasileiro ainda é intensamente colocada em pauta pelos
intelectuais. Darcy Ribeiro (2006, p. 93), uma referéncia no assunto, relembra que “somos povos
novos ainda na luta para fazermos a nés mesmos como um género humano novo que nunca
existiu antes”.

A histéria do Brasil, reitera Luckesi (1990), é construida de anti-humanismos, porque
é toda alimentada através do homem opressor sobre o homem oprimido, do colonizador sobre
0 colonizado, dos grandes empresarios sobre a classe operaria, da classe dominante sobre 0s
mais pobres e miseraveis. A questdo humana, em dias atuais, referia-se apenas, em uma luta de
classes, que embora com perspectivas de mudancas, é constantemente frustrada de maneira
abrupta e dissimulada pelo poder constituido. A busca por humanismo no Brasil resumiu-se as
questdes urgentes de situagdes mais imediatas, frisa ele. Refletindo sobre a historia do Brasil
atraves do combate as desigualdades sociais, indica a batalha por uma politica mais autbnoma
e por liberdade dos povos negros e indigenas, bem como pela autonomia cultural e pelo direito
de melhores salérios, terra, emprego e moradia digna. Na sua posi¢éo final, € notado que uma

cultura humanista no Brasil foi terminantemente abortada, desacreditada, menosprezada e
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esquecida como ideal de uma sociedade altruista, resultando apenas num pais sem ter a bandeira
do humanismo como filosofia principal de vida, mas um concreto anti-humanismo, que
acrescentariamos como estrutural, social e cultural.

No quadro 4, a seguir, analisaremos os resultados dos entrevistados brasileiros na
pesquisa feita pela autora quanto ao saber ser, saber fazer e saber ser e saber fazer — como

ensina? O referido quadro mostra, portanto, uma radiografia da educacédo do pais.

Quadro 4 - Os Valores Humanos no Brasil

SABER SER SABER FAZER SABER SER E SABER
FAZER - COMO ENSINA?
e N&o se ensina mais valores e Falta capacidade de racio- | | e  Ensina-se pouco; mais
e Houve perdas de valores cinio critico, logico, refle- em escolas privadas.
(respeito, comprometi- Xivo, de expressdo e Artese musica sdo en-
mento, disciplina, respon-| | e Formacdo de analfabetos sinadas mas ndo tem
sabilidade, esfor¢o, cida- funcionais professores capacita-
dania) e Formacéo préatica ndo € va- dos.
e Hainversdo de valores lorizada e ndo é ensinada e Antes do regime militar
e Falta de identidade, de no Ensino Fundamental tinha uma formacé&o hu-
consciéncia da capacidade| | e  Pessoas mais idosas (mais manista classica e do
individual de 60 anos) notam uma saber fazer (os Liceus de
e Poucas escolas ensinam, em maior capacidade de racio- Avrtes e Oficios)
geral particulares;  séo cinio, é mais culto, e Durante o regime mili-
excecoes. formagdo mais solida e tar perdeu-se a forma-
mais esmero no trabalho. ¢do cléssica europeia.

e  POs regime militar - to-
tal liberalizacéo; con-
fundiu-se liberdade com
liberalidade

e  Escolas técnicas como
Senai, Senac sdo boas

Fonte: UENO, 2020, p. 214.

O saber ser, avaliado nos trés quadros (Italia, Japdo e Brasil) significa o intelecto e a
vontade. O intelecto diz respeito a ser racional, envolve o desenvolvimento da reflexdo, da
I6gica, da analise e da criticidade. Por outro lado, a vontade € a base da ética que inclui o ensino

de valores, virtudes, etc. Os dois termos juntos (intelecto e vontade) geram a identidade do
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individuo que, uma vez tendo desenvolvido o seu potencial, torna-se capaz, habilidoso e
realizado.

A autora nos mostra que nas respostas dos entrevistados para sua pesquisa houve uma
unanimidade em responderem que no Brasil “ndo se ensina valores”, “ha uma falta de valores”,

“ha uma inversao de valores”, ou para alguns uma “perda de valores”. (UENO, 2020, p. 214).
E notdrio o quanto a pesquisa é transparente no aspecto da deficiéncia educacional
brasileira quanto ao ensino de valores humanos, porque a prépria histéria nos demonstra que
ndo temos origens nesse campo de conhecimento, ndo tivemos filésofos ou pensadores que nos
encaminhassem por um bem social coletivo, assim como ocorreu na Italia ou no Japéo.

Podemos perceber que precisamos desenvolver cada vez mais atividades, trabalhos
académicos e projetos sociais voltados para os valores humanos na escola, especialmente para
as de ensino bésico, buscando sempre a interdisciplinaridade no curriculo escolar.

Quanto ao saber fazer (a pratica), a autora observou que as habilidades manuais e o
quesito criatividade ndo sdo exploradas no contelldo das matérias escolares, pois sdo tidas como
secundérias e sem valor. A autora relata que a musica como disciplina curricular ndo encontra
profissional competente para ministra-la, assim como acontece na educacgdo de Artes. A respeito
de trabalho manual, ndo encontrou nenhuma escola que ensinasse tal habilidade ou oficio. A
autora remete ao fato de que, conforme as respostas dos entrevistados nos indicam, a educacéao
brasileira teve perdas bem significativas apds o regime militar, com desvalorizacéo do professor
e baixo nivel de ensino.

E importante destacar que a pesquisa sobre os trés paises (Italia, Jap&o e Brasil) se deve
a uma preocupacdo particular da autora em relacdo a crise na educacdo brasileira, a baixa
qualidade de ensino na educac&o bésica, buscando assim contribuir com aspectos sugestivos do
que deveria ser ensinado as criancas do Ensino Fundamental. Segundo ela, os valores e
principios humanos do saber ser e do saber préatico (saber fazer), nas formas da educacdo do
Brasil, Italia e Japdo, ja vistos nas paginas anteriores, influenciam diretamente no modo de vida
das criancgas, que se tornardo adultos mais resolvidos emocionalmente e profissionalmente,
visto que os valores humanos no curriculo escolar tém impacto direto na cultura, nos costumes,
nas relagdes sociais e favorecem de forma efetiva o crescimento econémico do pais, o que se
comprova com clareza nos quadros comparativos da Italia e do Japdo, como nagdes mais
desenvolvidas.

A pesquisa de Ueno (2020) nos evidencia uma significativa diferenca na qualidade de
educacdo dada as escolas da Italia, Japdo e Brasil. Os resultados comparativos de sua pesquisa,

conferidos nos trés Gltimos quadros expostos, deixaram claro que a inser¢do dos valores
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humanos no ensino e no curriculo escolar das escolas de educagdo basica mostram que nos,
brasileiros, precisamos repensar a formacao educacional de nossas criancas e adolescentes.
Enquanto a Italia, o Japdo e outros paises preparam seres humanos para a vida, de um modo
integral, o Brasil engatinha nas normas da BNCC, porque nossa nagdo nao foi privilegiada com
nenhuma ideologia filoséfica como ocorreu nos paises orientais, que guardaram suas tradicoes,
costumes, sabedoria e religido, e as repassaram de geracdo em geragao as suas criangas.

O Brasil até teria muitos ensinamentos a serem cultivados nas escolas de ensino bésico,
como por exemplo o respeito a natureza e aos primeiros povos que aqui estiveram quando 0s
portugueses chegaram, ignorando, de todas as formas, a existéncia dos indigenas, que tinham
seus costumes, sua filosofia de vida, suas tradi¢gdes religiosas, a convivéncia comunitaria e a
sabedoria medicinal para com o uso das plantas etc. Ao invés disso, impuseram uma cultura que
chamaram de civilizada, e desde entdo s6 testemunhamos o desrespeito para com esses povos
e com Amazonia.

A prova disso € o que tem ocorrido com as tribos de indios Yanomamis®, recentemente
divulgado no mundo inteiro, um massacre aos indios, aos rios e a propria floresta, pelo uso
indiscriminado de merclrio na exploragdo do ouro, causando um genocidio humano.
Acreditamos que se tivéssemos tido uma educagdo humanista desde o inicio da formagao do
Brasil, como o que aconteceu nas culturas ocidentais, isso jamais teria ocorrido, porque 0S
valores humanos colaboram para que vivamos numa sociedade mais justa, solidaria e
preocupada com a vida das pessoas, da natureza, dos animais e do bem comum. Mas isso seria
assunto para um outro momento, 0 que Nnos move agora sao os valores humanos fragmentados
na BNCC.

Emboraa BNCC indigue que no decorrer da Educacdo Bésica a crianga ou o adolescente
deve ter em suas aprendizagens a insercdo das 10 (dez) competéncias gerais para 0 cumprimento
das aprendizagens e desenvolvimento infantojuvenil, o documento ndo menciona a importancia
dos valores humanos nessas competéncias. E muito fragmentada a nocdo dos valores para o
desenvolvimento integral dos estudantes; ao invés de estabelecer uma competéncia que
contemple os valores humanos no ensino basico, a BNCC fragmenta numa ou noutra
competéncia alguns desses valores a serem considerados nas aprendizagens, comentando de
forma superficial e descompromissada. Das dez competéncias, apenas trés citam alguns dos
valores humanos. Vejamos: Cuidado emocional e autocuidado (8); Empatia e didlogo (9);

Responsabilidade e cidadania (10). Assim conferimos o que diz a BNCC:

5> Ver noticia: Ndo estamos conseguindo contar os corpos. Disponivel em: <https://sumauma.com/nao-estamos-
conseguindo-contar-0s-corpos/>. Acesso em: 14 abr. 2023.


https://sumauma.com/nao-estamos-conseguindo-contar-os-corpos/
https://sumauma.com/nao-estamos-conseguindo-contar-os-corpos/
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COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

[...]

8-  Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9-  Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucédo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BNCC,
2017, p. 1).

Como podemos perceber nas competéncias gerais da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), a importancia dada ao ensino dos valores humanos é irriséria, pois o documento,
além de ndo especificar uma competéncia que destine o desenvolvimento subjetivo e préatico a
ser ensinado as crian¢as na Educacdo Basica, como prepara¢do para a vida e para o mundo do
trabalho, ndo cria estratégias para que o assunto seja inserido nas disciplinas do curriculo escolar
(Linguagens, Artes, Geografia, Historia, Ciéncias, Educacao Fisica, Inglés, Matematica). Enfim,

0 que vemos sdo conteudos e mais contelidos magantes para o aluno e desprovidos de
significado para sua vida, ou que, muitas vezes, ndo serdo aproveitados em momento nenhum.

Sabemos que a BNCC, em vigor desde 2017, registrou que as disciplinas de Artes,
Educacdo Fisica, Filosofia e Sociologia, antes implementadas no curriculo escolar la pela
metade do século XX, como estrutura basica para se desenvolver a criticidade, a l6gica, a
reflexdo e o pensamento, tiveram sua oferta modificada com a reforma do novo Ensino Médio.
Deixaram de ser obrigatdrias, tornando-se opcionais, e isso tem gerado polémica entreos
estudiosos no assunto. Subtende-se que essas disciplinas sejam essenciais para todas as areas do
conhecimento humano, pois possibilitam ressignificar o existir, o agir, 0 pensar e 0 sentir
humano na composicéo social (UENO, 2020).

Negar a obrigatoriedade dessas disciplinas no curriculo escolar do Ensino Médio, o que
deveria ser regra, ja& que no Ensino Fundamental somos carentes de uma base filosofica e
ideologica que firme nossas criancas na formacao de cidaddos mais humanos, solidarios, justos
e democraticos, com respeito pela formacdo de sua identidade cultural, é, de fato, uma

verdadeira insensatez colonial. Seguem os procedimentos metodoldgicos de nossa pesquisa.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta fase é direcionada a indicacdo da metodologia que foi utilizada em nossa pesquisa,
a exemplo da caracterizacdo da pesquisa e do contexto no qual se concretizou o nosso trabalho,
acrescentando ainda o planejamento das oficinas pedagdgicas e das atividades como proposta

de mediacé&o e/ou intervencdo pedagogica.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

A presente pesquisa foi de natureza aplicada, uma vez que os aportes tedricos se
voltaram para minimizar as dificuldades de leitura dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental,
com aplicacdo de atividades de leitura a partir de variados géneros textuais, aqueles que ja
fazem parte do cotidiano da comunidade e que foram trabalhados nas oficinas pedagdgicas.

Como pesquisadora atuante na turma do 6° ano do Ensino Fundamental e professora de
lingua portuguesa, propusemos uma intervencgdo direta no contexto escolar, direcionada aos
estudantes/sujeitos pesquisados, buscando possiveis solugdes para minimizar algumas
dificuldades nas competéncias leitoras deles e inseri-los nas praticas de leitura reflexiva sobre
valores humanos.

Diante desse contexto, podemos afirmar que conhecemos a realidade de sala de aula e
as necessidades de aprendizagem desses alunos, em especial no que tange a leitura. Por ocasido,
essa pesquisa também se caracteriza como sendo de abordagem predominantemente qualitativa,

pois:

[...] o objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula, em especial a etnografia, é o
desvelamento do que esté dentro da “caixa preta” no dia a dia dos ambientes escolares,
identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se invisiveis para os atores
que deles participam. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 49).

E possivel verificar que os personagens sociais do ambiente escolar, condicionados
as atividades do dia a dia, ndo percebem os significativos problemas estruturais que
0s envolvem e, que por isso, a pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2009), se
encarrega de desvendar o espaco social dos “significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes”. Ou seja, a pesquisa qualitativa é
voltada para as a¢fes humanas: 0 agir, o0 pensar e o fazer no ambiente das relacGes,
pois, neste caso, a preocupacdo bésica do cientista social € a estreita aproximagéo dos
dados, de fazé-lo falar de forma mais completa possivel, abrindo-se a realidade social
para melhor aprendé-la e compreendé-la. (MARTINS, 2004, p. 19).

Conforme as autoras acima citadas, a pesquisa qualitativa busca trabalhar com a realidade

social do ser humano pelo seu agir, pensar e fazer nas atividades, sejam individuais ou grupais.
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E, desse modo, a preocupacdo basica do cientista social é ser transparente com os dados
produzidos, para melhor compreendé-los. Este estudo foi qualitativo porque procurou construir
uma relacdo direta com o que é vivenciado, sentido, experienciado por uma comunidade,

procurando estabelecer um vinculo entre a teoria e a realidade dos participantes da pesquisa.

4.2 Pesquisa-agao no trabalho de campo

Este estudo deu-se pela mediacdo entre a pesquisadora e 0s estudantes integrantes da
pesquisa, pessoas que compartilharam seus entendimentos prévios de leitura, que serviram de
contribuicdo para o aperfeicoamento de novas aprendizagens no processo de ensino-
aprendizagem de leitura e praticas de letramentos na disciplina de Lingua Portuguesa, numa
turma de 6° ano do Ensino Fundamental. Logo, a nossa pesquisa pode ser caracterizada como

uma pesquisa-acdo, conforme apontamento de Thiollent (1985):

A pesquisa-a¢do é um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma ac¢ao ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo da realidade a ser
investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo. (THIOLLENT,
1985, p. 14).

A pesquisa-acdo exige uma estrutura de relagdo entre os pesquisadores e pessoas
envolvidas no estudo da realidade do tipo participativo/coletivo. A participacdo dos
pesquisadores ¢ explicitada dentro do processo do “conhecer” com os “cuidados” necessarios
para que haja reciprocidade/complementariedade por parte das pessoas e grupos implicados,
que tém algo a “dizer e a fazer”. ParaBaldiserra (2001, p. 6), “ndo se trata de simples levantamento
de dados”. A referida autora ainda afirma: “[...] quando houver realmente uma agdo por parte
das pessoas implicadas no processo investigativo, visto a partir de um projeto de acao social ou
da solucgéo de problemas coletivos e estar centrada no agir participativo e na ideologia de acdo
coletiva” (BALDISSERA, 2001, p.06)

Nosso trabalho voltado para o ambiente escolar com estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental nos impulsiona a querer fazer uso da pesquisa-a¢cdo como instrumento valido de
investigacao da realidade do cotidiano, dos problemas enfrentados nesse ambiente.

“A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento
de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar
seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos” (TRIPP, 2005, p. 13).

Como podemos observar o apontamento do autor acima, a pesquisa-acdo procura
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contribuir com o trabalho docente de modo a buscar promover o aprimoramento do ensino e,
consequentemente, o resultado sera um melhor aproveitamento de aprendizagem por parte dos

estudantes.

4.3 Local da pesquisa

A presente pesquisa foi fruto de nossas preocupagdes, angustias e muita vontade de
proporcionar o melhor que pudemos oferecer como qualidade de ensino nas aulas de leitura e
compreensdo textual, para os estudantes de uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental, numa
escola publica da rede municipal do municipio de Santa Rita-PB, onde a professora
pesquisadora ja leciona h& 20 anos.

A escola foi fundada no ano de 1984 e oferece o Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano,
nos turnos da manha, tarde e noite, aos meninos, meninas, jovens e adultos da comunidade local.
No horério da noite, estudam aqueles que ja passaram da faixa etaria, entdo se matricularam na
modalidade EJA - Educacéo de Jovens e Adultos, compreendendo os ciclos | e 1, que abrange
estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Apresentaremos adiante, no quadro 5, a quantidade de alunos matriculados na

instituicdo, neste ano de 2022.

Quadro 5 - Quantidade de alunos na escola por turno

CORPO
DISCENTE
TURNOS MATRICULADOS
MANHA 137
TARDE 118
NOITE 38
TOTAL 293

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola — Referéncia ano letivo 2023.

Este é um quantitativo de matriculados referente a janeiro de 2023. A instituicdo tem
um quadro de funcionarios com um total de 70 (setenta) pessoas,entre professores e pessoal de

apoio. Os professores sdo todos concursados, com nivel escolar superior, e alguns deles tém
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especializacdo ou mestrado, e um esta fazendo doutorado. A escola tem ainda uma supervisora
escolar, pedagoga que organiza os encaminhamentos pedagdgicos, orienta os educadores nas
atividades pedagdgicas, especialmente quando se trata do trabalho interdisciplinar. Ela planeja
as reunides, calendarios e horarios das aulas, dentre outras atribui¢cdes pertinentes a funcéo.

Quanto a gestdo escolar, existem duas administradoras: uma delas tem formacdo em
Psicologia escolar; a outra é professora do Ensino Fundamental. As duas sdo efetivadas por
concurso publico e exercem a fungdo de diretoras ou gestoras da escola, sob a indicacdo da
Secretaria de Educacéo do Municipio.

No Projeto Politico Pedagdgico da referida escola, consta que o0s objetivos

preponderantes sdo:

Sistematizar o trabalho pedagégico propiciando um ambiente de articulacdo e
harmonia entre todos os membros da comunidade escolar; elaborar e flexibilizar o
curriculo a fim de garantir ao aluno a assisténcia necesséria a superacdo das
dificuldades cotidianas; levar o aluno a aquisi¢cdo de competéncias e habilidades
fundamentais a sua insercdo na sociedade; fortalecer a integracéo entre alunos, pais,
escola e comunidade, dentre outros. (PPP, 2015, p.7).

Quanto a estrutura fisica da escola, podemos dizer que é razoavel, ao compararmos com
outras que pertencem a mesma rede municipal, e que estdo em situacdes bem mais precarias. O
espaco fisico da nossa escola é composto de: 01 diretoria; 01 secretaria; 01 sala de professores;
01 sala de informética (sem funcionamento); 10 salas de aula; 01 dispensa; 01 quadra de esportes
(em reforma); 03 circulacdes internas; 01 sanitario de funcionarios; 08 sanitarios para os alunos
e 02 depdsitos para armazenar material pedagogico e diversos instrumentos musicais, materiais
de educacdo fisica e livros didaticos.

E importante frisar que a escola ndo dispde de biblioteca ou sala de leitura. Existe um
depdsito pequeno com uma estante e alguns livros paradidaticos e didaticos ja antigos, e o
espaco ndo é propicio para leitura ou outra atividade parecida. Quando queremos introduzir
esses livros na aula de leitura, temos que leva-los a sala de aula para que os estudantes possam
fazer uso deles em suas carteiras individuais.

A escola néo dispde de auditorio, 0 que temos € um pequeno patio, que € 0 espaco da
cantina onde todos(as) fazem a fila para receber o alimento, ndo sendo adequado para as
apresentacGes de trabalhos pedagogicos. As salas de aula sdo muito quentes, com pouca
ventilacdo, o que deixa professores e estudantes muito inquietos, embora haja ventiladores em
todas elas. Além disso, o laboratério de informatica ndo funciona, embora tenha chegado
10(dez) novos mas sem técnico para ajudar a professores e estudantes e, temos uma internet

que é fraca, pois o sinal ndo alcanga todas as salas de aula, inviabilizando muitas vezes o trabalho
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de alguns professores que se interessam por usar esse recurso.

H& alguns anos a escola vem desenvolvendo projetos que incluem os estudantes e a
comunidade na promoc¢éo do bem comum social. Um deles foi a parceria com a Alpargatas -
industria de calgados localizada préximo da escola e que desenvolve suas atividades de
producdo de calcados com responsabilidade social, promovendo atividades em algumas
instituicdes escolares do municipio, com projetos educativos interdisciplinares de incentivo a
arte, ao esporte e a cultura; para isso, a empresa estipula algumas metas e faz doacGes em
dinheiro para que as escolas desenvolvam o trabalho pedagodgico. A nossa escola conta ainda
com o apoio da Secretaria de Educacdo, bem como com o Programa Bolsa Familia do Governo
Federal, do qual muitas familias sdo dependentes.

Quanto ao fato de a nossa pesquisa ser realizada nessa escola, esclarecemos que o IDEB
de 2019 foi de 2,9 nos anos finais do Ensino Fundamental, muito abaixo da média projetada,
que era de 4,1, 0 que s6 demonstra a necessidade de se refletir sobre a didatica pedagdgica de
leitura, comecando, especialmente, pela turma de 6° ano do Ensino Fundamental, uma vez que
consideramos ser a turma base, a primeira do ciclo de 6° ao 9° ano. E a partir dela que
precisamos ter um olhar mais criterioso, cuidadoso em todas as disciplinas, sobretudo quando
falamos em leitura.

A referida escola costuma matricular muitos estudantes que chegam ao 6° ano soletrando
e que tém dificuldade até de reconhecer o alfabeto, ocasido agravada mais ainda com a chegada
da pandemia da covid-19, a partir de marcgo de 2020, quando as criangas sem recursos materiais
e tecnoldgicos ficaram praticamente sem aulas, s6 recebendo listas e mais listas de tarefas, sem a
presenca do professor. Mesmo havendo alguns estudantes utilizando o aplicativo WhatsApp como
meio tecnoldgico para receber as aulas, constatou-se que isso nao foi suficiente para suprir as
dificuldades de compreensdo que tiveram nesse periodo passado fora da sala de aula.

Foi notadamente significativa a consequéncia dessa pandemia no meio escolar,
principalmente nas escolas de periferia, nas quais a situagdo de aprendizagem das criancas e
adolescentes ja era complicada. Outra preocupacdo nessa turma é que sdo matriculados
estudantes repetentes por duas ou trés vezes consecutivas em varias disciplinas e, entre estas,
lingua portuguesa. Com a pandemia da covid-19, todas as escolas promoveram os estudantes
para as séries seguintes, independentemente de fazerem ou ndo as atividades propostas pelos
professores. Aretencao foi minima, o que s6 nos trouxe a preocupacdo em atenuar as dificuldades

desses estudantes, agora de forma mais intensa, no formato presencial.
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4.4 Participantes da pesquisa

Os nossos estudantes matriculados na escola sdo todos provenientes de uma comunidade
de Santa Rita, da qual grande parte dos moradores ndo possuem condicfes sociais e econdémicas
favoraveis, vivendo precariamente. Infelizmente, muitos se veem envolvidos com drogas logo
cedo, consequéncia de muitas histdrias tristes. Sdo filhos que estdo sendo criados pela avo,
porque a mae morreu vitima dos traficantes e o pai os abandonou, ou foi preso; filhos que
passam o dia inteiro no meio da rua porque a mée ou o pai sai muito cedo para trabalhar; filhos
que véo para a feira carregar fretes para arranjar o que comer. Enfim, sdo inimeras situacfes
de vulnerabilidade social. A comunidade ndo tem saneamento basico e as casas desses cidadaos,
na maioria das vezes, ndo passa de um comodo, que tem que abrigar cinco ou mais pessoas.

Muitas pessoas dessa comunidade ndo tém emprego formal e vivem apenas do auxilio
Bolsa Familia, oriundo do Programa Social do Governo Federal, o que é insuficiente para a
manutencdo da familia, forcando dessa forma as criancas ou jovens a perambularem pelas ruas
em busca de alguns trocados necessarios a sobrevivéncia, levando-os a se retirarem do ambiente
escolar, devido a morte decorrente do trafico de drogas ou pela desisténcia dos estudos.
Entretanto, ainda encontramos uma minoria de pais que estdo preocupados com a educacgdo
escolar de seus filhos e vém deixar na escola ou buscar, quando estes terminam as aulas,
mostram-se preocupados com o0 comportamento e notas, buscando interagir com os professores.

Em meio a esses estudantes, encontram-se 0s participantes de nossa pesquisa, que sera
efetivada numa turma de 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publicamunicipal,
localizada na zona urbana do municipio de Santa Rita/PB. A turma é composta por 20 (vinte)
estudantes, na faixa etéria entre 11 e 14 anos de idade, o que normalmente torna um grande
desafio no ensino-aprendizagem da aula de Lingua Portuguesa, pelo fato deles estarem em um
processo de transicdo (saindo do 5° ano e chegando ao 6° ano), o que os deixa muito inquietos,
indisciplinados, ansiosos e perdidos com o horario de professores de outras disciplinas.

E importante lembrar que, antes de iniciarmos nossa pesquisa, 3 (trés) estudantes
pediram transferéncia para outros estados, ora por condic¢des trabalhistas dos pais, ora por
problemas de separacdes conjugais; 02 (dois) deixaram a escola porque precisaram trabalhar na
feira para ajudar os pais e 02 frequentavam pouco, porque um deles tinha que cuidar da mée
doente e o0 outro precisava ficar com o irméo especial, sempre que a mae quisessse sair. Vieram
ainda as paralisacdes do periodo eleitoral de outubro de 2022 que causaram oscilacdo de
frequéncia dos estudantes na escola, de modo que deixou a descri¢do de dados, nos quadros das

questdes objetivas e subjetivas, num quantitativo variavel de respostas, embora, todos tivessem
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realizado as atividades em outros dias, ja fora do prazo de registro em nossa pesquisa.

Esse foi um momento que nos exigiu muita sensibilidade quanto a orienta-los a se
adaptarem ao novo ciclo do Ensino Fundamental, pois a maioria ndo tem no¢do da importancia
dos estudos em suas vidas e para seu desenvolvimento como um todo. E parte desses
estudantes, por serem tdo novos, sdo levados e trazidos pelos pais até a escola.

Ao iniciar a pesquisa, todos os participantes foram informados a respeito deste estudo sobre
0s riscos e beneficios, garantindo-lhes ainda a seguranca de suas identidades, conforme o0s
preceitos éticos do desenvolvimento de trabalhos cientificos. Receberam os termos de
assentimento e consentimento, aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba, sob o Parecer n° 3.293.830.

O termo de consentimento foi entregue aos estudantes para que 0s pais ou responsaveis
lessem e resolvessem se seus filhos poderiam ou néo participar da pesquisa. Assim que 0s pais
autorizaram, os estudantes também receberam o termo de assentimento e o assinaram, para

poderem se envolver no andamento do trabalho cientifico.

4.5 Riscos e beneficios da pesquisa

A pesquisa envolveu uma turma de 20 (vinte) estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental, de uma escola municipal da cidade de Santa Rita-PB, embora antes da pesquisa
esse numero tenha sido alterado. Asseguramos que nao houve maiores riscos nem despesas
financeiras de espécie nenhuma; além disso, a pesquisa foi desenvolvida no ambiente escolar e
nas imediacfes da escola com aulas de campo durante o horario das aulas. Por alguns
momentos, alguns tiveram mais timidez do que outros na emissao de opinides mais extensas na
frente dos colegas, no entanto, nada que ndo fosse bem contornado por esta pesquisadora, de
forma natural e espontanea, uma vez que todos os estudantes eram conhecidos, vindos de uma
mesma turma de 5° ano e, portanto, familiarizados.

Reiteramos nosso argumento a partir da Resolugéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012,
em seu inciso Ill - DOS ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA ENVOLVENDO SERES
HUMANOS:

As pesquisas envolvendo seres humanos devem atender aos fundamentos éticos e
cientificos pertinentes.

I11. 1- A eticidade da pesquisa em:

a) Respeito ao participante da pesquisa em sua dignidade e autonomia,
reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir e
permanecer ou ndo na pesquisa, por intermédio de manifestacdo expressa, livre e
esclarecida;



60

b) Ponderacao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais
individuais ou coletivos, comprometendo-se com o méaximo de beneficios e 0 minimo
de danos e riscos;

c) Relevancia social da pesquisa, 0 que garante a igual consideracdo dos
interesses envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinacdo socio-humanitaria;
d) Garantia de que danos previsiveis serdo evitados;

e) Respeito ao participante da pesquisa em sua dignidade e autonomia,
reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir e
permanecer, ou ndo na pesquisa, por intermédio de manifestacdo expressa, livre e
esclarecida;

f) Ponderacdo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais
individuais ou coletivos, comprometendo-se com o méaximo de beneficios e 0 minimo
de danos e riscos;

g) Relevancia social da pesquisa, 0 que garante a igual consideragdo dos
interesses envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinagdosocio-humanitéria;

h) Garantia de que danos previsiveis serdo evitados.

Reforcamos que os participantes tiveram o livre-arbitrio para decidirem se iriam fazer
parte da pesquisa ou ndo, bem como ficaram a vontade para desistirem ou para continuarem,
pois, conforme a Resolucdo n.° 466, o que precisa prevalecer € o respeito a dignidade da pessoa
humana, sendo reservadas aos atores sociais de um estudo cientifico a autonomia individual e
a vontade de contribuir com a ciéncia.

Quanto as vantagens ou beneficios de nossa pesquisa qualitativa, ndo se trata apenas de
saber o0 que os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental pensam a respeito da tematica
valores humanos (respeito, honestidade, tolerancia, responsabilidade, empatia, paz, cooperacéo,
solidariedade, amor, etc.) como principios fundamentais a convivéncia humana, mas,
principalmente, averiguar o porqué de suas respostas a esses valores, 0os quais guardam uma
estreita relacdo com a educacao; entretanto, nos dias atuais, quase ndo vemos guestionamentos
sobre se é preciso ou ndo educar em valores.

Preocupados com a rotina desarmoniosa de nossos estudantes em sala de aula, buscamos
na leitura o caminho para refletir sobre muitos dos valores humanos acima citados, bem com
desenvolver as competéncias leitoras destes, instigando-os a reflexdo, a conscientizacdo, a
pratica do senso critico e sua autonomia para o pleno exercicio da cidadania.

Ao fim de nossa pesquisa, enumeramos alguns resultados positivos para 0S Nnossos
estudantes:

4.5.1 Inclusdo social, pois todos participaram das atividades de leitura e escrita
(alfabetizados ou n&o);

4.5.2 Promocao do senso critico e da argumentacéo;

4.5.3 Promogdo da pratica de principios humanistas nas relagBes interpessoais na
escola, na familia e na comunidade;

4.5.4 Desenvolvimento das competéncias leitoras e ampliacdo do vocabulario;
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4.5.5 Avanco cognitivo com ordenacdo do pensamento coerente nas ideias do texto;

4.5.6 Desenvolvimento da oratoria e desinibi¢do na apresentacdo em publico.

4.5.7 Promocao da cidadania;

Esses foram alguns dos beneficios que o trabalho de pesquisa com a leitura
proporcionou aos nossos estudantes. Ndo encontraram riscos porque, como ja dissemos
anteriormente, todo o trabalho de pesquisa ocorreu no espago escolar durante o horario das
aulas e nas imediacGes dela, devido as aulas de campo que tivemos na comunidade.

A secdo seguinte apresentara as propostas de oficinas pedagdgicas de leitura, que
intitulamos de: Conceito de valores humanos, Somos todos irméos, Contos de valores e Minha

comunidade tem valor.

4.6 Oficinas Pedagdgicas de leitura

Em relacdo as oficinas pedagdgicas empregadas no andamento da pesquisa, utilizaremos
oficinas de leitura com abordagens de Paviani e Fontana (2009), contidas no artigo “Oficinas
pedagogicas: relato de uma experiéncia”, além de outras obras. A partir dessas teorias, a oficina

pedagdgica é assim definida:

[...] é uma forma de construir conhecimento, com énfase na acdo, sem perder de vista,
porém, a base teorica. [...] Uma oficina é, pois, uma oportunidade de vivenciar
situagbes concretas e significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com
objetivos pedagogicos. [...] numa oficina ocorrem apropriacdo, construcdo e
producdo. Oficina €, pois, uma oportunidade de vivenciar situacdes concretas e
significativas, baseadas no tripé: sentir-pensar-agir, de conhecimentos teéricos e
praticos, de forma ativa e reflexiva. [...] A oficina pedagdgica atende a duas
finalidades: a) articulagdo de conceitos, pressupostos e no¢des concretas, vivenciadas
pelo participante ou aprendiz; b) vivéncia e execucdo de tarefas em equipe, isto €,
apropriacdo e construcdo de saberes. (PAVIANI; FONTANA, 2009, p. 78).

A fundamentacdo da oficina, de acordo com as autoras, é apropriar-se, construir e
produzir conhecimentos tedricos e praticos de maneira ativa e reflexiva. A oficina pedagdgica
preocupa-se em articular conceitos, pressupostos e no¢ées com acgdes concretas, vivenciadas
pelo participante ou aprendiz, aléem de vivenciar e executar as tarefas em equipe, ou seja,
apropriar- se da construcdo coletiva de saberes. O coordenador da oficina vai centrar a
aprendizagem no aprendiz e na aprendizagem, a partir principalmente dos conhecimentos
prévios, valores e habilidades dos estudantes.

A oficina pedagdgica pressupde um planejamento, e na execugdo vai assumir

caracteristicas diferenciadas das abordagens centradas no professor e no conhecimento racional.
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O planejamento vai levar em conta a situacao-problema dos participantes a partir de contextos
reais de trabalho.

Corroborando esse pensamento, Ferreira (2001) denomina oficina como fabrica de
conhecimentos, na qual os integrantes desse trabalho véo refletir sobre o ato educativo, o
contexto escolar e as praticas que nele se realiza, ou seja, Ferreira compactua do mesmo
pensamento das autoras Paviani e Fontana, considerando que as oficinas servem para vivenciar
situacGes concretas e significativas, baseadas no tripé: sentir-pensar-agir