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PRODUCAO TEXTUAL A PARTIR DO GENERO CONTO DE FICCAO
CIENTIFICA NO OITAVO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

RESUMO

Durante muitas décadas, o ensino da lingua materna no Brasil esteve centralizado na gramatica
normativa com vistas a assimilacdo das regras da norma culta. Nessas circunstancias, a
producdo escrita ocorria de forma descontextualizada da realidade dos alunos, sem
funcionalidade, e por isso, desinteressante. Partindo desse pressuposto, o presente estudo de
carater intervencionista e etnogréafico teve como objetivo desenvolver a producdo textual a
partir do género conto de ficcdo cientifica, aplicado em uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental, composta por vinte e cinco alunos, de uma escola estadual do municipio de
Pitimbu- PB e apresentar os resultados obtidos. A aplicacdo desse estudo  levou em
consideracdo os aspectos discursivos e composicionais do referido género, a partir de uma
perspectiva processual da producdo textual. Para a fundamentacdo teérica, recorremos,
principalmente a Bakthin (2011) e a Marcuschi (2007, 2008), no que diz respeito a concepc¢ao
sociointeracionista da linguagem e dos géneros discursivos/textuais, bem como a Lopes Rossi
(2011) para a proposta de atividades didaticas sequenciadas. Além disso, apropriamo-nos das
contribuicdes dos estudos de Marcuschi (2007, 2008), de Antunes (2009, 2017) e de Koch e
Elias (2017) acerca do ensino da producdo escrita na sala de aula, de Cortazar (2011), Gotlib
(1990), Magalhées Junior (1972), Massaud (2006), Piglia (2004) e Dutra (2009) nas abordagens
literarias sobre o conto e a ficcdo cientifica. Nessa investigacédo, o objeto de analise foram os
contos de ficgdo cientifica produzidos pelos educandos na finalizagdo da sequéncia didatica.
Assim, do nosso corpus de anélise foram selecionados 6 (seis) contos de ficcdo cientifica que
apresentaram maiores inadequaces referentes aos elementos constitutivos do género, em duas
versdes: na sua primeira versdo e na ultima, totalizando 12 (doze) textos. Efetivamos uma
anélise comparativa entre as producdes iniciais e as ultimas versdes, comtemplando o0s
elementos discursivos e composicionais do género conto para constatacdo da superacdo das
dificuldades apresentadas na primeira producéo. Os resultados obtidos demonstraram que esse
estudo interventivo, cuja culminancia foi o lancamento do livro Contos de Ficcdo Cientifica,
contribuiu para o desenvolvimento da producdo textual dos educandos.

Palavras-chave: Escrita. Sequéncia didatica. Género conto. Ficcao cientifica.



TEXTUAL PRODUCTION FROM THE SCIENCE FICTION GENRE IN THE
EIGHTH GRADE OF ELEMENTARY SCHOLL

ABSTRACT

For many decades, the teaching of the mother tongue in Brazil was centered on normative
grammar with a view to assimilating the rules of the cultured norm. In these circumstances,
written production occurred in a decontextualized way of the students' reality, without
functionality, and therefore, uninteresting. Based on this assumption, the present study of
interventionist and ethnographic character had as objective to develop the textual production
from genre of science fiction tale applied in a group of the 8th year of elementary school,
composed of twenty five students, of a state school of the municipality of Pitimbu- PB and
present the obtained results. The application of this study took into account the discursive and
compositional aspects of this genre, from a procedural perspective of textual production. For
the theoretical basis, we refer, mainly to Bakthin (2011) and Marcuschi (2007, 2008), , as well
as Lopes Rossi (2011) for the proposal of sequenced teaching activities. In addition, we take
advantage of the contributions of Marcuschi (2007, 2008), Antunes (2009, 2017) and Koch and
Elias (2017) about the teaching of written production in the classroom, from Cortézar (2011)
Gotlib (1990), Magalhdes Janior (1972), Massaud (2006), Piglia (2004) and Dutra (2009) in
literary approaches on short stories and science fiction. In this investigation, the object of
analysis was the stories of science fiction produced by the students in the conclusion of the
didactic sequence. Thus, from our corpus of analysis, we selected 6 (six) short stories of
scientific fiction that presented greater inadequacies regarding the constituent elements of the
genre, in two versions: in its first version and in the last one, totalizing 12 (twelve) texts. We
performed a comparative analysis between the initial productions and the last versions,
contemplating the discursive and compositional elements of the genre tale to verify the
overcoming of the difficulties presented in the first production. The results showed that this
interventional study, whose culmination was the launching of the book "Tales of Science
Fiction", contributed to the development of the textual production of the students.

Keywords: Writing. Didactic sequence. Genre tale. Science fiction.
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1 INTRODUCAO

Durante décadas, o ensino da lingua materna esteve centralizado na gramatica
normativa. A énfase recaia sobre as regras da norma culta e da ortografia, em um prisma
reducionista do ensino da palavra e da frase, dissociadas de um contexto comunicativo, com
limitado espaco para a leitura e a escrita.

Nessa conjuntura, o trabalho com a escrita consistia em atividades para criagcdo de listas
de palavras soltas ou para a formacdo de frases, que, por estarem isoladas do contexto
comunicativo, tornavam-se desprovidas de sentido. Atividades desse tipo obstruem a
capacidade expressiva dos alunos, pois desconsideram 0s aspectos sociais, historicos e
cognitivos da lingua.

Nos anos oitenta e noventa, do século XX, com os estudos da linguistica enunciativa,
sob a influéncia da concepcédo sociointeracionista da linguagem, o ensino da lingua materna
tomou outro cerne. Voltou-se para os géneros discursivos/textuais! como veiculadores de novas
praticas de ensino, visando ao desenvolvimento da competéncia discursiva e textual dos
educandos, ao lidarem com os diversos textos que circulam na sociedade. Assim, o ensino da
lingua deve ser mediado por textos.

Esse novo paradigma foi corroborado nos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1998). Nesse documento oficial, o texto € reconhecido como a unidade de ensino,
com a utilizacdo da diversidade dos géneros, para o desenvolvimento da competéncia discursiva
que possibilite o uso da lingua de forma variada, bem como a producéo de sentidos nas diversas
situacdes de interlocucéo oral ou escrita.

No entanto, apesar do consenso entre tedricos e documentos oficiais do ensino a partir
de textos, ainda persiste, em muitas aulas de portugués, uma pratica com abordagem tradicional
com foco nas regras normativas. Nesse contexto, a producao textual torna-se uma exigéncia
para fins avaliativo, e por isso, desinteressante, que ndo contribui para o desenvolvimento da
habilidade escritora dos alunos.

Diante dessa realidade, percebemos a necessidade de um redirecionamento do ensino da
producdo textual nas aulas da lingua materna com a abordagem sociointeracionista da
linguagem e das metodologias de ensino que concebam o texto como um processo discursivo,

que requer varias etapas, desde o planejamento, a escrita, a revisao e a reescrita do texto.

! Para alguns autores, ha distingdo entre as expressdes géneros do discurso ou géneros discursivos e géneros
textuais. Neste estudo, consideramos um termo pelo outro, sem nos prendermos aos conceitos e as distingdes das
referidas nomenclaturas e adotaremos na maior parte a expressao géneros discursivos/textuais.
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Ao longo dos seis anos de experiéncia como professora da Lingua Portuguesa, tenho
percebido a dificuldade dos discentes nos momentos de producao textual. Essa experiéncia foi
iniciada em 2012, por meio da conclusédo do curso de Licenciatura em Letras pela Universidade
Federal da Paraiba - UFPB e aprovacdo no processo seletivo para o quadro efetivo de
professores da lingua materna do referido Estado. Em busca de qualificacdo e de formacéao
continuada, em 2016, esse anseio foi concretizado mediante aprovacdo na selecdo do Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS, no Campus IV da UFPB.

Nesse contexto, o presente estudo tem como objetivo geral contribuir para o
aprimoramento da competéncia escrita de alunos do 8° ano do ensino fundamental de uma
escola estadual, localizada na cidade de Pitimbu, litoral sul do Estado da Paraiba, a partir de
atividades sequenciadas com o género discursivo/textual conto de ficcdo cientifica.

Em meio a diversidade de géneros discursivos/textuais presentes nas praticas sociais, 0
género conto de ficgdo cientifica foi escolhido para a realizacdo desse estudo etnografico e
intervencionista por sua atratividade para o publico a que se destina. A escrita de narrativas
para alunos da faixa etaria de 12 a 14 anos permite que o aluno dé asas a imaginacao e a
producdo textual ocorra de uma forma mais objetiva. Alem disso, permite que os alunos
desenvolvam sua autoria, conscientes de que seus textos terdo leitores da escola e da
comunidade local.

No tocante ao corpus do nosso estudo, pensado inicialmente, em 25 (vinte e cinco)
textos, uma vez que todos aceitaram participar da nossa investigacao, sendo autorizados pelos
pais e/ou responsaveis para colaborarem com ela, mas 3 (trés) ndo participaram de todas as
atividades do Projeto. Assim, do nosso corpus de analise foram selecionados 6 (seis) contos de
ficcdo cientifica que apresentaram maiores inadequagdes referentes aos elementos constitutivos
do género em duas versdes: na sua primeira versdo e na Ultima, totalizando 12 (doze) textos.

Diante do exposto, tém-se como objetivos especificos deste estudo: efetivar uma
proposta de intervencdo através de um projeto de produgdo escrita do género conto de ficcdo
cientifica; motivar o gosto pela leitura literaria; mostrar a estrutura composicional do género
conto de ficcdo cientifica (composicdo, conteldo tematico e estilo) associado aos aspectos
sociodiscursivos; analisar as primeiras e as ultimas producdes escritas pelos alunos e divulgar
as producdes textuais dos educandos atraves de um livro de contos de ficcdo cientifica.

Para a nossa fundamentacdo tedrica, recorremos, principalmente a Bakthin (2011) e a
Marcuschi (2007, 2008), no que diz respeito a concepgao sociointeracionista da linguagem e de
géneros discursivos/textuais, bem como a Lopes Rossi (2011) para a proposta de atividades

didaticas sequenciadas. Além disso, apropriamo-nos das contribuicbes dos estudos de
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Marcuschi (2007, 2008), Antunes (2009, 2017) e Koch e Elias (2017) acerca do ensino da
producdo escrita na sala de aula, de Cortazar (2011), Gotlib (1990), Magalhdes Junior (1972),
Massaud (2006), Piglia (2004) e Dutra (2009) nas abordagens literarias sobre o conto e a ficcdo
cientifica.

A organizacdo do nosso estudo, que obteve o apoio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior Brasil (CAPES)?, além de dispor desta
introducdo, apresenta cinco capitulos. No primeiro, discorremos sobre 0s géneros
discursivos/textuais e seus elementos caracterizadores: tema, forma composicional e estilo; o
ensino da Lingua Portuguesa a partir dos géneros; a origem e as discussdes tedricas sobre o
conto e as caracteristicas das narrativas de ficgdo cientifica.

No segundo capitulo, abordamos as concepcdes de escrita no contexto escolar a partir
de duas perspectivas: prescritiva e sociointeracionista da lingua. Toda pratica pedagdgica de
ensino da lingua materna contém uma determinada concepcao de lingua, mesmo que ndo possa
estar explicita, ainda assim esté presente de forma intuitiva.

No terceiro capitulo, apresentamos o percurso metodologico delineado para a realizacdo
deste trabalho. Iniciamos o percurso com a caracterizacdo do processo etnografico e
intervencionista; apresentagdo do contexto através da delimitacdo do corpus e do
estabelecimento de ensino; discorremos sobre a proposta de intervencao, seguindo o modelo de
sequéncia didatica, proposto por Lopes Rossi (2011), para a producdo escrita de géneros
discursivos em sala de aula; explicitando 0 médulo didatico de leitura, em seguida o0 médulo
didatico de producdo textual desde a primeira versdo com identificacdo e analise das
dificuldades referentes aos aspectos caracterizadores do género, a textualidade (coesdo) e os
elementos linguisticos até a tltima versdo e o modulo didatico de divulgagédo ao publico.

No quarto, procedemos a analise comparativa entre as producdes iniciais e as ultimas
versdes, para verificacdo da superacdo ou permanéncia das dificuldades encontradas pelos
discentes durante o processo de producéo textual.

Por fim, no quinto e dltimo capitulo, tecemos as consideracdes finais, comentando sobre
os resultados alcancados com a intervencdo e a significancia das atividades sequenciadas

desenvolvidas para uma participacdo mais significativa e motivada dos alunos na aprendizagem

2 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001.

"This study was financed in part by the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil
(CAPES) Finance Code 001"
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do género em foco, bem como para o ensino da producgdo textual mediado pelos géneros

discursivos/textuais.
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2 ESTUDOS SOBRE OS GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS E O CONTO DE
FICCAO CIENTIFICA

Neste capitulo, discorreremos sobre o conceito de géneros discursivos/textuais em uma
concepcao sociointeracionista da linguagem, entendida como atividade interativa que enfatiza
o dialogismo como aspecto fundador da lingua, e ndo mais a centralidade da forma ou do
sistema. Para tanto, recorremos a tedricos como Bakthin (2011) e Marcuschi (2007, 2008). Em
seguida, abordaremos os elementos caracterizadores dos géneros discursivos/textuais: tema,
forma composicional e estilo segundo as contribui¢6es de Bakthin (2011), Marcuschi (2008), e
as diretrizes do ensino de Lingua Portuguesa a partir dos géneros nos PCN (BRASIL, 1998).
Finalizaremos o capitulo com os estudos de Cortazar (2011), Gotlib (1995), Magalhdes Janior
(1972), Massaud (2006) e Piglia (2004), para refletirmos sobre o género conto e Dutra (2009),
para apresentar um breve histérico da literatura de ficcdo cientifica e de sua temética.

2.1 Géneros discursivos/textuais: a triade e outros aspectos

O estudo sobre os géneros discursivos/textuais ndo € recente. Segundo Marcuschi
(2008), remonta a uns vinte e cinco séculos com Platdo (notadamente os géneros literarios),
firmando-se através de Aristételes, seguindo por todos os periodos historicos até inicio do
século XX. Hoje, o entendimento de género ampliou-se para além da literatura, referindo-se a
qualquer tipo de discurso falado ou escrito.

Ainda segundo Marcuschi (2008), é através de Aristoteles, no terceiro capitulo do livro
Retdrica [1358a], que aparece de forma mais sistematica uma teoria sobre os géneros e sobre a
natureza do discurso. Segundo Aristételes, o discurso é composto por trés elementos: aquele
que fala, aquilo sobre o que se fala e aquele a quem se fala. Segundo esse estudioso, existem
trés tipos de ouvintes no discurso, que podem operar como: um espectador que contempla o
presente, como uma assembleia que contempla o futuro ou como um juiz que julga a respeito
de coisas passadas (apud MARCUSCHI, 2008 p. 147- 148).

A partir dessas trés espécies de julgamento, Aristételes correlaciona trés géneros do
discurso retdrico: discurso deliberativo, discurso judiciario e o discurso demonstrativo
(epiditico). Na perspectiva funcional, o discurso deliberativo convém para aconselhar ou
desaconselhar, apontando-se para o futuro por sua natureza exortativa; o discurso judiciario,
por sua vez, tem por objetivo a acusacdo ou a defesa e volta-se para o passado; o discurso

demonstrativo, com seu carater de elogio ou censura, centra-se na acao presente.
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A concepgdo de Aristoteles acerca das estruturas e estratégias dos géneros foi bastante
aprofundada na ldade Média. Fundamentou o desenvolvimento da retdrica e o surgimento da
tradicdo estrutural com a distingdo entre a epopeia, a tragédia e a comedia.

Atualmente, o estudo dos géneros discursivos/textuais esta em voga, como bem afirma
Marcuschi (2008), mas em uma viséo diferenciada do entendimento aristotélico. Estudiosos de
varias areas (literatura, cientistas da cognicdo, tradutores, retdricos) tém demonstrado interesse
pelos géneros, permitindo, assim, um tratamento multidisciplinar.

Segundo Bakthin (2011), importante filosofo russo que desenvolveu estudos sobre a
linguagem, todas as atividades humanas estdo atreladas ao uso da linguagem. O uso da lingua
ocorre em multiplicidade de formas e carater, ndo obstante a diversidade de areas de acdo do
sujeito. A aplicacdo da lingua da-se mediante enunciados (orais € escritos) pronunciados pelos
integrantes dos diversos campos da atividade humana. Esses enunciados, para (BAKTHIN,
2011, p.261)

refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido campo ndo s6 por
seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecéo dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construcao
composicional.

Assim, cada enunciado conforme Bakthin (2011, p.262), proferido por um ser é
individual, no entanto “cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados” que constituem os géneros do discurso.

Devido a multiplicidade das a¢Bes humanas nos campos que se desenvolvem e
complexificam, a abundancia e a diversidade dos géneros discursivos/textuais sao infinitas.
Nessa perspectiva, 0s géneros discursivos/textuais sdo caracterizados pelo enquadramento em
determinada estrutura, que sdo instituidas pelas convencdes histéricas e sociais originadas a
partir das maltiplas areas da acdo humana, nas situacdes comunicativas de cada falante através
da interacao verbal.

Considerando a vasta heterogeneidade dos géneros discursivos/textuais orais ou
escritos, desde as réplicas curtas do didlogo no dia a dia, até em situagcdes mais formais, como
das instancias oficiais e manifestacdes cientificas, torna inviavel o seu estudo de forma
unilateral.

Para Bakthin (2011), a dificuldade em estabelecer a natureza geral do enunciado advém
dessa ampla heterogeneidade dos géneros discursivos/textuais. Ele apresenta os géneros em

dois grupos: primarios e secundarios. Essa distin¢do ndo se refere a diferengas funcionais.
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Os géneros discursivos primarios (simples), segundo Bakthin (2011), originaram-se nas
situacBes comunicativas imediatas do dia a dia, que devido as condi¢bes de comunicacao
imediata, sdo mais voltados para a oralidade e ndo precisam ser ensinados, cComo uma conversa
ao telefone, um dialogo entre amigos. Os géneros discursivos secundarios, por sua vez, sao
complexos, oriundos de uma realidade cultural mais complexa, relativamente mais
desenvolvida e organizada. Estes se apresentam, predominantemente, pela escrita, como por
exemplo, os dramas, 0s romances, pesquisas cientificas de todas as areas, os grandes géneros
publicitarios.

O estudo da natureza do enunciado e a multiplicidade formal de género segundo Bakhtin
(2011), nos varios campos da atuacdo humana, é de suma importancia para os estudos da
linguistica e da filologia. Isso se deve ao fato de que toda pesquisa de determinado material
linguistico se media através de enunciados concretos (escritos e orais). Para o autor a
desconsideracdo desses preceitos resulta em formalismo e abstraimento exagerado, que
enfraquecem as relagdes da lingua com a vida. E importante o entendimento de que a lingua
integra a vida a partir de enunciados concretos, da mesma forma que € mediante os enunciados
concretos que a vida adentra na lingua. Bakhtin (2011) analisa a complexidade e a importancia
do enunciado em alguns campos da linguistica.

Em relagcdo a estilistica, Bakhtin (2011) assevera que todo estilo esta diretamente
atrelado ao enunciado, que, por ser individual, pode espelhar a individualidade de quem fala ou
escreve através do seu estilo individual. No entanto, na maior parte dos géneros, o estilo
individual do falante ndo é pertinente em seus enunciados. Os géneros mais adequados a
expressdo da individualidade séo os da literatura de ficcdo. Nas demais circunstancias que
exigem uma padronizagdo como os documentos oficiais, ndo ha espago para a manifestacdo do
estilo individual.

Segundo Bakhtin (2011), a ligacao basica e indissociavel do estilo e do género aparece
também através dos estilos de linguagem funcionais que correspondem aos estilos de género de
certas areas de agdo e comunicacdo humana. De acordo a estipulada funcéo (técnica, cientifica,
oficial, publicistica, cotidiana) e estipulada circunstancia de comunicacédo discursiva, tipica de
cada campo, concebem determinados géneros, ou seja, certas espécies de enunciados com
estilo, tema e composicdo moderadamente estaveis. Essa relagao indissolivel para Bakhtin

(2011, p.266) deve-se ao pressuposto de que:

O estilo é indissocidvel de determinadas unidades tematicas e — o que é de especial
importancia — de determinadas unidades composicionais: de determinados tipos de
construgdo do conjunto, de tipos de seu acabamento, de tipos da relacdo do falante
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com outros participantes da comunicagdo discursiva — com os ouvintes, os leitores, 0s
parceiros, o discurso do outro, etc. O estilo integra a unidade de género do enunciado
como seu elemento.

Os enunciados e seus tipos, ou seja, 0s géneros discursivos/textuais sdo linhas de difusdo
entre a histdria da sociedade e a histéria da linguagem. Para Bakhtin (2011, p. 268), qualquer
fendmeno novo, seja ele lexical, fonético ou gramatical, para integrar o sistema da lingua
necessitou percorrer um trajeto longo e complexo “de experimentacao e elaboragdo de géneros
e estilos”. E importante salientar que a mudanca do estilo de um género para outro implica na
destruicdo ou renovacdo do mesmo.

Bakthin (2011, p. 270) critica a concep¢do de linguagem dos formalistas que
privilegiavam a funcdo da formacdo do pensamento, independentemente da comunicagdo. A
énfase nas unidades da lingua, as palavras e as orac0es, presta-se apenas “a expressdo do mundo
individual do falante”, sem considerar a necessidade de interagcdo com o outro falante, que
assume um papel de ouvinte passivo.

No entanto, Bakthin (2011) afirma que em qualquer situacdo comunicativa discursiva,
0 ouvinte ocupa uma posicao responsiva, pois consente ou discorda (total ou parcialmente) do
que lhe foi dito. O préprio falante busca uma compreensdo ativamente responsiva através de
uma participacao, uma concordancia, uma contradicdo, uma resposta, etc. Todo o entendimento
da linguagem verbal é de esséncia ativamente responsiva que conduz o ouvinte a tornar-se
falante.

O enunciado constitui a real unidade da comunicacdo discursiva, pois o discurso esta
condicionado as enunciagdes concretas dos falantes que sdo os sujeitos dos discursos. 1sso

implica como bem assevera Bakthin (2011, p. 275), na alternancia dos sujeitos do discurso:

O falante termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua
compreensdo ativamente responsiva. O enunciado ndo é uma unidade convencional,
mas uma unidade real, precisamente delimitada da alternancia dos sujeitos do
discurso, a qual termina corn a transmissdo da palavra ao outro, por mais silencioso
que seja o "dixi" percebido pelos ouvintes [como sinal] de que o falante terminou.

Essa peculiaridade do enunciado segundo Bakthin (2011), ndo se aplica a oracao
engquanto unidade da lingua, pois esta atrelada a sua natureza gramatical e as fronteiras
gramaticais, nao esta delimitada pela alternancia dos sujeitos do discurso, esta desprovida do
contato direto com a realidade através da situacdo extraverbal, bem como da plenitude

semantica e da capacidade de gerar resposta.
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A segunda peculiaridade do enunciado identificada por Bakthin (2011) é a
conclusibilidade. Ela constitui um tipo de dimensdo interna da alterndncia dos sujeitos do
discurso quando o falante disse (ou escreveu) tudo o que desejou expressar em certo momento.

A terceira e mais importante peculiaridade do enunciado destacada por Bakthin (2011)
diz respeito as formas estaveis do enunciado. O desejo discursivo do falante se concretiza
inicialmente através da escolha do género discursivo/textual. Essa escolha é direcionada pela
singularidade de cada campo da atividade discursiva. A intencdo discursiva do locutor esta
permeada da sua individualidade e subjetividade, que necessita ser adaptada ao género adotado.

Assim, a nossa fala é mediada pelos géneros dos discursos, ou seja, todos 0s enunciados
tém formas moderadamente estaveis e especificas do todo. Para Bakthin (2011, p. 275),

encontramos a nossa disposicdo uma diversidade de géneros orais (e escritos) que é:

determinada pelo fato de que eles sdo diferentes em funcéo da situacdo, da posicéo
social e das relacGes pessoais de reciprocidade entre os participantes da comunicacao:
ha forma elevadas, rigorosamente oficiais e respeitosas desses géneros, paralelamente
a formas familiares, e além disso de diversos graus de familiaridade.

A escolha dos géneros discursivos, por sua vez € determinada segundo Bakthin (2011),
pelas atividades do sujeito do discurso (ou autor) com focalizagdo no objeto e no sentido. Essa
situacdo inicial do enunciado é que define as suas particularidades estilistico-composicionais.
O segundo elemento determinante da composi¢do e do estilo do enunciado é o carater
expressivo, que diz respeito a ligacdo subjetiva e valorativa do locutor com o contedo e o
sentido do seu enunciado. E relevante ressaltar que n3o existe enunciado neutro.

Uma caracteristica essencial do enunciado destacada por Bakthin (2011) é o seu
direcionamento ao outro, isto é, o seu enderecamento. Diferentemente das unidades
significativas da lingua (palavras e oracBes) que nao possuem enderecamento e por isso, Sdo
impessoais, 0 enunciador possui autor e destinatario.

Marcuschi (2008) também compartilha essa visdo, ao considerar impossivel a
ocorréncia de comunicacdo verbal sem determinado género, como também é impossivel
comunicar-se sendo por algum texto. Isso se deve ao fato de que toda expressao verbal é
mediada por algum género textual. O autor ressalta que utiliza a expressao género textual de
forma intercambiavel a género do discurso, fundamentado nos pressupostos tedricos de
Bakhtin.

Assim, 0s géneros textuais, conforme Marcuschi (2008, p. 155), referem-se aos textos

materializados nas diversas situagdes comunicativas e apresenta o seguinte conceito:
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s80 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composigdes funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integragdo de forcas histéricas,
sociais, institucionais e técnicas.

E relevante fazermos uma disting&o entre género textual e tipo textual. O género textual,
como foi expresso anteriormente, remete a “textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteldos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica” (MARCUSCHI, 2007, p. 23). O
tipo textual denomina “uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza
linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempo verbais, relagfes l6gicas)
(MARCUSCHI, 2007, p. 23).

A caracterizacdo do tipo textual da-se bem mais como sequéncias linguisticas do que
como textos materializados, podendo ser entendidos como modos textuais que abrangem um
reduzido nimero de categorias (narracdo, argumentacdo, exposicao, descri¢do, injuncdo).
Adam (1992) acrescenta mais uma tipologia a essas cinco elencadas, a dialogal, que tem a
fungdo de “apresentar uma conversa” (apud CAVALCANTE, 2017, p. 62).

Geralmente, um texto contém diferentes sequéncias: “aspectos como a extensdo, a
complexidade e os diferentes propdsitos comunicativos indicam que h& naturalmente uma
inclinagdo a combinacdo de sequéncias textuais, o que torna o texto heterogéneo”
(CAVALCANTE, 2017, p. 62).

Portanto, ndo existe uma dicotomia entre género e tipo textual, mas uma relacdo de
complementaridade, pois “todos os textos realizam um género e todos os géneros realizam
sequéncias tipologicas diversificadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 160). O conto, por exemplo, é
um género textual que em sua tipologia apresenta sequéncias narrativas, descritivas e dialogal.

Outra distincdo importante ao trabalharmos com género textual é entre dominio
discursivo e suporte. Asseverando o conceito bakthiniano de “uma esfera da atividade humana”,
Marcuschi (2008) esclarece que o dominio designa instancias discursivas como discurso
jornalistico, discurso politico, discurso religioso, discurso juridico. Ndo abarca um género
determinado, mas origina varios deles, uma vez que 0s géneros sdo institucionalmente
apresentados. Assim, consistem nas préaticas discursivas nas quais podemos reconhecer um
grupo de géneros textuais que Ihe sdo peculiares ou distintos como praticas comunicativas

legitimadas e promotoras de relacdes de poder.
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O suporte diz respeito ao “locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de
base ou ambiente de fixagdo do género materializado como texto” (MARCUSCHI, 2008, p.
174). O autor destaca trés aspectos que facilitam o entendimento desse conceito: € um lugar
(fisico ou virtual), tem formato especifico (tal como um livro didatico, uma revista, um outdoor)
e serve para fixar e mostrar o texto.

Para Marcuschi (2008, p. 177) existem dois tipos de suporte: convencional e incidental.
Os suportes convencionais sdo os que foram concebidos para “a sua fun¢do de portarem ou
fixarem textos”, como por exemplo, o jornal (diario), o livro didatico, revista semanal ou
mensal, revista cientifica, radio, televisdo, telefone, quadro de avisos, outdoor, encarte,
luminosos e faixa. Os suportes incidentais sao agueles ocasionais ou eventuais, Como 0 corpo
humano quando pessoas tatuam uma imagem, uma frase, 0 nome de um ente querido,
embalagem, para-choques e para-lamas de caminhdo, roupas, paredes, muros, fachadas, etc.

E importante para nossa proposta de producéo textual de narrativas de ficcdo cientifica

pelos educandos tratarmos um pouco sobre a origem e caracteristicas do conto.

2.2 O ensino da Lingua Portuguesa a partir dos géneros discursivos/textuais

Desde os anos oitenta e noventa, do seculo XX, com os estudos da linguistica
enunciativa, sob a influéncia da concepcao sociointeracionista da linguagem, o ensino da lingua
materna na busca de melhoria, tem tomado outro direcionamento. A reflexdo sobre a lingua,
segundo Marcuschi (2008, p. 21), anteriormente centrada no dominio da estrutura, volta-se para
o “campo do discurso em seu contexto sociointerativo™. 1sso se deve ao fato da linguagem ser
concebida pelos interacionistas, principalmente, como forma de a¢do, uma vez que o0 enunciado
constitui a unidade material de toda acdo comunicativa em contextos sociais reais.

Nas interacOes entre os sujeitos de uma lingua, como bem afirma Marcuschi (2008), a
utilizacdo da linguagem néo é feita apenas para expressdo de um pensamento, mas como forma
de acdo sobre o outro em situagdes reais de uso, mediante os géneros e discursos produzidos e
recebidos nas diversas praticas sociais. Nesse sentido, para uma efetiva participacao social, faz-
se necessario a apreensdo da linguagem nos aspectos discursivos e cognitivos e da lingua
utilizada por uma comunidade linguistica.

Essa concepgdo interacionista esta presente nos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN (BRASIL, 1998, p.20-21) do terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental ao asseverar
que a interagdo pela linguagem “significa realizar uma atividade discursiva: dizer alguma coisa

a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histérico e em determinadas
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circunstancias de interlocucéo”, Isso implica que as escolhas feitas por um sujeito ao produzir
um discurso ndo sdo aleatérias, mas resultantes das condi¢cdes em que o discurso é realizado.

As demandas sociais da atualidade requerem niveis de leitura e de escrita diferentes do
ensino tradicional das décadas anteriores pautado em “analise de estratos - letras/fonemas,
silabas, palavras, sintagmas, frases - que, descontextualizados, sao normalmente tomados como
exemplos de estudo gramatical e pouco t€ém a ver com a competéncia discursiva” PCN
(BRASIL, 1998, p. 23). Faz-se necessario uma revisdo significativa dos métodos de ensino e a
implementacdo de préaticas que possibilitem a ampliacdo da competéncia discursiva do
educando nas situacgdes interlocutivas. Nessa percepg¢do, o texto constitui a unidade essencial
do ensino.

A producao de discursos é manifestada linguisticamente por meio de textos como afirma
0s PCN (BRASIL, 1998). O texto é o resultado de qualquer atividade discursiva, seja oral ou
escrita, que forma um todo significativo, ou seja, € uma sequéncia verbal formada por um
conjunto de relagdes que se instituem a partir da coeséo e da coeréncia. Em outras palavras, a
compreensdo como unidade significativa global é condicdo para o reconhecimento de um texto.

Segundo os PCN (1998), todo texto se constitui dentro de determinado género em razao
das inten¢des comunicativas, em seus usos sociais e como parte das situa¢des de producédo dos
discursos. Esse documento oficial adota as contribui¢des dos estudos de Bakthin ao conceituar
0s géneros como formas relativamente estaveis de enunciados determinados historicamente e

dos seus elementos caracterizadores:

QUADRO 1
Elementos caracterizadores dos géneros discursivos nos PCN

e ‘“contetido tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género;

e construcdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao género;

e estilo: configuracdes especificas das unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da
posic¢do enunciativa do locutor; conjuntos particulares de seqiiéncias que compdem o
texto etc.”

Fonte: (PCN, p. 21, 1998)

A diretriz do ensino da lingua materna a partir dos géneros discursivos/textuais também
estad presente nos Referenciais Curriculares do Ensino Fundamental (RCEF, 2010) da Paraiba.
Esse documento, elenca os géneros discursivos/textuais associado aos letramentos, praticas

sociais mediadas pela leitura e pela escrita, como o0 eixo orientador para as a¢cdes em sala de
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aula. Nesses referenciais, o trabalho com os géneros em uma perspectiva de letramentos conduz
a valorizacdo da diversidade cultural, bem como a possibilidade de convivéncia equilibrada.
Assim, o ensino da lingua materna corroborado nos documentos oficiais deve ser
mediado a partir da diversidade dos géneros discursivos/textuais para o desenvolvimento da
competéncia discursiva dos educandos que possibilite a utilizacdo da lingua de forma variada,
bem como a producdo e compreensdo de textos orais e escritos nas diversas praticas sociais.
E importante para nossa proposta de producéo textual de narrativas de ficgdo cientifica

tecermos algumas consideracdes sobre a origem e caracteristicas do género conto.

2.3 Contos: dando asas a imaginacao

Desde as sociedades primitivas, as pessoas desenvolveram o habito de contarem e
ouvirem historias. Em nossos dias, muitos em ambientes familiares ou em rodas de amigos
compartilham ideias, conversam sobre as Gltimas noticias e contam casos.

O conto é a mais remota e generalizada expressdo da literatura de ficcdo. Segundo
Magalhdes Junior (1972), remonta entre povos antes mesmo do conhecimento da linguagem
escrita. Na forma oral, ainda existe entre os indios quando narram historias de lendas, de bichos
e de mitos. Embora ndo seja possivel precisar o inicio do conto popular, Gotlib (1995) afirma
gue 0s contos mais antigos — 0s contos egipcios dos magicos — devem ter despontado por volta
de 4 000 anos antes de Cristo.

O conto popular esteve presente na Grécia desde o primdrdio de sua civilizacdo. Uma
das primeiras compilagfes de contos conhecida, segundo o escritor espanhol Juan Valera, é a
de Parténio de Nicéia, poeta e gramatico grego, que chegou a reunir trinta e seis histdrias no
livro Aventuras de amor, conforme (apud MAGALHAES JUNIOR, 1972). No entanto, o
escritor espanhol explica que os contos estavam mostrados como anedotas e facanhas pessoais.

Na ldade Média, havia uma confusdo entre conto, anedota, fabula, parabola, exemplos
morais, novela e romance, assevera Magalhdes Junior (1972). Para o autor, nesse periodo, na
Franca, apareceram os fabliaux, forma nascente do conto, composta por histérias populares, ou
pequenas fabulas em verso que corresponderiam as ballads, ou baladas da Escécia, da
Inglaterra. Essas baladas, normalmente breves “descreviam um simples episodio, em que a agdo
era predominante” (MAGALHAES JUNIOR, 1972, p.10). Dos fabliaux, baladas, o conto

passou a ser produzido em prosa, inicialmente sem preocupacéo artistica.
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A afirmacdo da categoria estética do conto ocorreu, segundo Gotlib (1995) e Massaud
(2006), a partir do século X1V, com os contos erdticos de Bocaccio, no seu Decameron (1935),
em ruptura ao moralismo didatico e os Canterbury tales (1386) de Chaucer.

No fim do século XVII, aparecem os contos de Charles Perrault, conhecidos como
contos da mée gansa. O conto se expande no século XIX, conforme Gotlib (1995), marcado
pela valorizagdo da cultura medieval, pela busca do folclérico e do popular, pela expansao da
imprensa, que veiculou a publicacédo de contos nos jornais e nas revistas. Esse contexto permitiu
0 surgimento do conto moderno “quando, ao lado de um Grimm que registra contos e inicia o
seu estudo comparado, um Edgar Allan Poe se afirma enquanto contista e teérico do conto”
(GOTLIB, 1995, p.7).

No inicio do século XIX, segundo Moisés (2006), o conto experimenta uma fase de
apogeu. O estagio de “forma simples” ¢ deixado para dar lugar a busca da “forma artistica”,
passando ao patamar do literario. Assim, “ganha estrutura ¢ andamento caracteristicos,
compativeis com sua esséncia e seu desenvolvimento histérico, e transforma-se em pedra de
toque para ndo poucos ficcionistas” (MOISES, 2006, p.34).

O objetivo dessa forma de ficcéo literaria € a narragdo de uma historia, que “tanto pode
ser breve como relativamente longa, mas obedecendo, num e noutro caso, a certas
caracteristicas proprias do género” (MAGALHAES JUNIOR, 1972, p.10). O conto consiste em
uma narrativa linear, uma vez que ndo tem a preocupacao de aprofundamento das motivagoes
das personagens, tdo pouco das suas caracteristicas psicoldgicas, mas devem ser explicitadas
pela conduta dos mesmaos.

Dentre as caracteristicas elencadas pelos criticos e ensaistas literarios para o conto em
diferenciacdo ao romance temos: enquanto o conto é episédico, 0 romance expde uma sucessao
de episddios. Outra diferenciacdo apresentada por Magalhdes Junior (1972, p.11) é que: “o
conto geralmente narra um acontecimento pretérito, a0 passo que o romance historia um
acontecimento ou série de acontecimentos no tempo presente, a medida que se desenrolam”.
Devido a confusdo entre as denominagdes do conto, novela e romance no passado, algumas
histdrias breves eram designadas romances pelos proprios autores, como algumas escritas por
Voltaire.

Somente no século XIX, conforme Magalhées Junior (1972), é que o conto adquiriu
caracteristicas literarias com o aparecimento de grandes cultores como Ernst Theodor Wilhelm
Hoffamann, na Alemanha; Allan Poe, nos Estados Unidos, inovando com o conto policial; Hans
Christian Andersen dignificando o conto infantil na Dinamarca e Machado de Assis, famoso

contista brasileiro.



26

Uma parte significativa dos estudiosos do conto ressaltam a importancia de uma
experiéncia até dificil para se escrever boas historias, na observacdo de critérios literarios,
talento. Conforme Moisés (2006, p. 40): “O conto €, pois, uma narrativa univoca, univalente:
constitui uma unidade dramética, uma célula dramatica, visto gravitar ao redor de um sé
conflito, um s6 drama, uma s6 a¢io”. E possivel encontrarmos no conto a procura de uma
experiéncia singular que possibilita a percepcdo de “uma verdade secreta” (PIGLIA, 2004,
p.43).

Segundo a tradicdo, Adam (2001) aponta as seguintes condi¢Bes para uma construcéo
narrativa: sucessdo de eventos no tempo com a manutencao de uma unidade tematica a partir
da transformacdo de requisitos, em relacdo de casualidade; pelo menos um personagem
antropomorfo, isto é, com representacdo humana; uma organizacdo de acontecimentos
contendo um conflito ou uma intriga, que se conduzira de alguma maneira para uma resolucao;
um juizo de valor ou opinido ou ponto de vista e o tragco da verossimilhanca (apud
WACHOWICZ, 2012, p.56-57).

Em uma direcdo contraria a esse cuidado literario na escrita de contos, estdo alguns
contistas modernos, que asseveram o abandono de regras definidas e modelos. Exemplo disso
é a recomendac&o de William Saroyan, um dos inovadores do conto americano, para “esquecer
Edgar Alan Poe, O. Henry e todos 0s que escreveram 0 que quer gque seja, a fim de que cada
qual possa compor o tipo de conto de que se sinta capaz” (apud MAGALHAES JUNIOR, 1972,
p. 23). Cortazar (2011) ratifica esse pensamento, ao defender que ndo deve existir a pretensdo
de conhecimento das leis do conto para que se inicie a escrita de um conto, mesmo porque tais
leis ndo existem.

No proximo topico, apresentamos um breve historico da literatura de ficcdo cientifica e
de sua tematica.

2.4 Ficcdo cientifica

A literatura de ficcdo cientifica, segundo Dutra (2009), emergiu no contexto da
Revolucdo Cientifica e da Revolucédo Industrial, que decorreram entre o século XVII e o século
XIX. Essas revolucdes veicularam mudancas significativas na historia da humanidade. Nesse
periodo, a ciéncia passou por grandes descobertas e invencdes que implicaram em uma nova
visdo de mundo. As relagdes sociais também sofreram influéncia das tecnologias, uma vez que
o trabalho artesanal foi substituido pelas maquinas industriais, ocasionando o surgimento da

classe do proletariado.
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Nessa realidade de transformacdes é que desponta, na Europa do século XIX, o género
literario de ficcdo-cientifica. Essa terminologia surgiu pela primeira vez, conforme Dutra
(2009), através do americano Hugo Gernsback nos anos 20, que foi escritor desse género e
editor da revista Amazing Stories. Naquele século, os dois principais expoentes da ficgdo
cientifica foram o francés Julio Verne, com as obras sobre viagens fantasticas a lua, ao centro
da terra e ao fundo do mar e o britdnico H.G. Wells, com suas invasdes extraterrenas, viagens
no tempo e homens invisiveis.

Um breve resumo da historia do género de ficgdo cientifica é apresentado por Raul Fiker
(1985, p. 73):

A histéria da FC [ficcdo-cientifica] é curta e suas fases se sucedem rapidamente.
Durante os anos, apesar do ela positivista de Gernsback, o género esta misturado ao
fantastico: é a época de H.P. Lovecraft e da space opera. Nos anos 30, a FC
propriamente dita vai se estabelecendo lenta, mas firmemente; em 38 ja ha cinco
revistas americanas especializadas, em 39, treze, e em 41, vinte e duas. Nos anos 40
a FC ja tem as caracteristicas pelas quais a conhecemos hoje (apud DUTRA, 2009, p.
223).

Para Dutra (2009), a observacéo feita por Raul Fiker sobre o positivismo de Gernsback
esta relacionada a percep¢do otimista do autor de que a ciéncia teria a resposta para 0s
problemas da humanidade. Esse tipo de abordagem ficou rotulada como um subgénero de
ficcao-cientifica denominado space opera. Mas pela transformacao tipica que passa todo género
literério, a ficcdo cientifica passou por mudancas e nos anos 60 surgiram autores com uma
proposta questionadora, como Ursula K. Le Guin e Philip K. Dickque abordaram temaéticas
polémicas como sexo, drogas, e 0 uso da tecnologia como recurso para dominagdo das massas
e controle social.

No Brasil, conforme Dutra (2009), o género ficgdo-cientifica surgiu de forma esporadica
entre o final do século XIX e o inicio do século XX, com Machado de Assis através dos contos
O Imortal (1882) e Augusto Emilio Zaluar com o romance O Doutor Benignus (1875).

No entanto, segundo Bourquignon (2009), foi mediante os esforcos de Jerénymo
Monteiro que a ficgdo cientifica adquiriu maior visibilidade no pais, ao publicar, em 1947, Trés
Meses no Século 81 e, em 1948, A Cidade Perdida. Jerénymo fundou em 1964 a Sociedade
Brasileira de Ficgdo Cientifica e foi editor do Magazine de Fic¢do Cientifica (edi¢do brasileira
da conceituada revista estadunidense The Magazine of Fantasy and Science Fiction) dentre
outras acOes voltadas para solidificacdo dessa esfera literaria (apud DUTRA, 2009).

Outros escritores brasileiros foram emergindo ao longo das décadas, afirma Dutra

(2009), como Braulio Tavares, paraibano que ganhou em Portugal o Prémio Caminho de


https://www.infoescola.com/fisica/viagens-no-tempo/
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Ficcdo-Cientifica com sua coletanea de contos A Espinha Dorsal da Memoria (1989) e André
Carneiro, que hoje faz parte da Science Fiction & Fantasy Writers of America, uma organizacao
norte-americana que retne os melhores escritores de ficgdo-cientifica internacionais, que teve
a oportunidade de ter seus contos e romances publicados em mais de 10 paises. Inclusive
Carneiro tem um conto publicado em 1973 na The Definitive Year's Best Selection, uma
antologia dos melhores contos de ficgdo-cientifica do mundo, organizada pela editora norte-
americana Putnam.

Segundo Dutra (2009), o jornalista Jorge Luiz Calife conquistou a fama internacional
em 1983 ao publicar na Revista Manchete o conto 2002, uma continuagéo do prestigiado livro
de Arthur C. Clarke 2001: Uma Odisséia no Espaco (1968).

Apesar da producdo de literatura de ficcdo-cientifica no Brasil esta sendo cultivada
continuamente desde o século X1X, ndo ¢ ainda reconhecida pelo canone nacional. Contra essa

marginalizacdo, Braulio Tavares (1985, p.81) comenta:

Fala-se as vezes que o impasse da ficcdo-cientifica no Brasil seria a obrigacdo técita
de se usar idéias cientificas importadas, uma vez que a “ciéncia nacional” ainda ¢
incipiente. Em primeiro lugar ndo me parece que exista uma ciéncia “brasileira”,
“européia” ou “americana” [...]: existe a Ciéncia que, encarada como sistema de
idéias, pertence & humanidade como um todo. E uma disposico particular do espirito
diante das coisas do mundo, e ndo uma porcdo de instrumentos piscando, pranchetas
e tubos de ensaio; no seu sentido mais amplo ela é uma s — e é tdo americana e russa
quanto esquimé ou paulista (apud DUTRA, 2009, p. 229-230).

A temaética da literatura de ficcdo cientifica, segundo Silva (1958), na introdugdo a
Antologia Maravilhas da Ficcdo Cientifica, pode remeter a mundos desconhecidos, de
universos levemente pressentidos, robots e monstros, objetos ndo identificados, fenébmenos
estranhos, civilizagGes e culturas de outros planetas, galdxias, seres extraterrestres, naves
espaciais. No entanto, isso ndo significa uma visdo escapista da realidade, mas como mediacao
simbolica entre a anglstia do homem moderno e o mundo tecnoldgico em que esta inserido.

No préximo topico, refletiremos sobre a contribuicdo de um trabalho com géneros

literarios para o letramento literario dos educandos.
2.5 Letramento literario através de contos de ficcéo
A Literatura, segundo Céndido (2004), abarca todas as criacbes com trago ficcional,

poético ou dramatico de todas as sociedades e suas respectivas culturas. E indispensavel pela

necessidade diaria de fabulagdo que o ser humano tem. Assim, como o sonho durante a noite é
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importante para o equilibrio psiquico, € a literatura para o equilibrio social. Por isso, Candido
a concebe como fator de humanizacéo pela atuacdo no subconsciente e inconsciente.

A literatura tem sido uma ferramenta relevante nas nossas comunidades para instrucao
e educacdo, incluida nos curriculos, como possibilidade de instrumentalizacdo intelectual e
afetiva. Ainda segundo Céandido (2004), pode proporcionar confirmacdo e negacdo da
realidade, através da literatura sancionada e da literatura transcrita, isto €, a que é apresentada
pelos poderes e a que ¢ oriunda dos movimentos de negacdo. O seu poder consiste em que “Ela
ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem e
o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver” (CANDIDO, 2004,
p. 175).

A humanizacdo para Candido (2004) é percebida como um processo que assegura no

ser humano as peculiaridades primordiais:

como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢do para com
0 proximo, o afinamento das emocGes, a capacidade de penetrar nos problemas
da vida, o senso da beleza, a percep¢do da complexidade do mundo e dos seres,
o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante (CANDIDO, 2004, p. 180).

A leitura literaria é importante para a formacdo do aluno enquanto um ser social que
necessita interagir com o mundo e consigo mesmo. A Literatura ao mesclar a ficgao a aspectos
da realidade pode mexer com sentimentos, promover entretenimento e questionamentos,
despertar a sensibilidade para com o proximo e com a criacdo. Por isso, ela tem um poder
humanizador.

Apesar desse entendimento do poder humanizador da literatura, uma ameaga paira sobre
a literatura enquanto disciplina a nivel mundial. Para Todorov (2009) o perigo que paira sobre
a literatura ndo esta na falta de ficcionistas e poetas bons, mas na maneira que a literatura tem
sido apresentada aos jovens, desde o ensino infantil até o ensino superior. Esse perigo advém
de um ensino da literatura centrado na teoria, critica ou escolas literarias, em vez da
aprendizagem a partir da leitura dos textos literarios. A literatura é percebida mais como uma
disciplina de periodizacdo do que um instrumento de conhecimento de si mesmo, dos homens
e do mundo.

O ensino da literatura nas escolas brasileiras tem servido para assegurar a formacao do
leitor no ensino fundamental e, no ensino médio, assimilagdo pelo leitor da cultura literaria

nacional. Cosson, em Letramento literario: teoria e pratica (2016), reflete sobre a escolarizacéo
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da literatura no Brasil. No ensino fundamental, a literatura tem abarcado todo texto escrito que
tenha analogia com poesia ou ficcdo, através de tema e linguagem adaptavel aos interesses da
escola, do professor e da crianca. Esses textos preferencialmente devem ser curtos, atuais e
engragados. Os textos literarios ficam relegados as atividades de leitura extraclasse, sob o
pressuposto de que o texto literério, por sua linguagem variavel e criativa, ndo ser apropriado
para o ensino da leitura na sala de aula.

Diante dessa realidade, no anseio de favorecer o letramento literario dos educandos,
realizamos rodas de leitura na sala de aula com os contos de ficcao cientifica trabalhados na sua
completude no médulo da leitura. Além da leitura completa dos textos, foi feita leitura
antecipatdria das imagens e dos boxes informativos de um dos contos, que relataremos mais
detalhadamente no quarto capitulo.

Sendo a producdo textual o foco desse estudo, é relevante refletirmos sobre as

concepcdes de escrita no contexto escolar.
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3 CONCEPCOES DE ESCRITA NO CONTEXTO ESCOLAR

Neste capitulo, abordaremos as concepcdes de escrita que tém permeado as praticas de
ensino da producdo textual no ambiente escolar ao longo dos anos. A primeira concepgao
consiste em uma abordagem prescritiva da lingua; a segunda, apresenta a Visdo
sociointeracionista da linguagem, que adotamos em nosso trabalho. Recorreremos aos estudos
de Antunes (2009), Bezerra (2010), Koch e Elias (2017), Marcuschi (2008) e Passarelli (2012)
para refletirmos sobre essas concepgdes e em Lopes Rossi (2011) para o modelo de Sequéncia
Didética.

3.1 A escrita na abordagem prescritiva da lingua

Atualmente, na nossa realidade pds-moderna, vivenciamos diversas situac@es advindas
das préticas sociais que solicitam a escrita, como a producdo de listas de compras, bilhete,
curriculo, e-mail, etc. A escrita permeia 0 nosso viver, constituindo uma necessidade para o
desenvolvimento intelectual, profissional e socioeconémico.

A escola tem a fung@o de promover o ensino da escrita, que ndo é algo facil de ser
executado como bem afirmam Koch e Elias (2017, p.31), uma vez que “a atividade de escrita
envolve aspectos de natureza variada (linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-histérica e
cultural) ™.

Diversificados sdo os entendimentos sobre a pratica escritora tanto na escola quanto em
outros ambientes sociais segundo Koch e Elias (2017), que a concebem como: atividade de
privilegiados, inspiracédo, expresséo do pensamento, dominagao das regras da norma culta. Essa
amplitude de entendimentos remete a concepcdo de escrita que esta ligada a concepc¢éo de
linguagem nas praticas trabalhadas em sala de aula.

A concepcdo de escrita com foco nas regras gramaticais da lingua e em um repertério
vocabular para uma boa escrita esta ligada a concepcdo da linguagem como expressdo do
pensamento. Nessa concepcdo, temos um sujeito delimitado pelo sistema, em que “o texto é
visto como simples produto de uma codificacdo realizada pelo escritor a ser decodificado pelo
leitor, bastando a ambos, para tanto, o conhecimento do codigo utilizado” (KOCH e ELIAS,
2017, p.33). N&o ha lugar para implicitudes, pois a linguagem é centralizada no locutor, em que

a comunicacao nesse aspecto constitui um ato monolégico.
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Essa concepgéo corrobora o entendimento de que para falar bem e escrever bem, basta
utilizar a gramatica corretamente. Essa visdo tem embasado o ensino tradicional da lingua
conforme afirma (BEZERRA, 2010, p. 39):

Tradicionalmente, o ensino de lingua portuguesa no Brasil se volta para a exploracéo
da gramatica normativa em sua perspectiva prescritiva (quando se impde um conjunto
de regras a ser seguido, do tipo concordancia verbal e nominal) e também analitica
(quando se identificam as partes que compdem um todo, com suas respectivas fungdes
sintaticas dos termos da oracédo, elementos marficos das palavras).

As autoras Koch e Elias (2017), dentro dessa perspectiva descritiva da lingua,
destacam também a escrita com o foco no escritor. Nessa concep¢ao, a escrita € entendida como
expressao do pensamento no papel, na qual o sujeito detém o senhorio na comunicacdo ao
transpor para o papel a mensagem desejada, cabendo ao leitor capta-la.

Segundo Travaglia (2002), essa concepcdo da linguagem como instrumento de
comunicacdo teve inicio no século XX com as contribui¢des de Ferdinand de Saussure, em que
a lingua é vista como um codigo “um conjunto de signos que se combinam segundo regras ¢
que ¢ capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um emissor a um receptor”
(TRAVAGLIA, 2002, p. 22).

Nessa perspectiva da linguagem como expressao do pensamento, Koch e Elias (2017,
p.33) afirmam que “o texto é visto como um produto — l6gico - do pensamento (representacéo
mental) do escritor”. Assim, a escrita € concebida como uma pratica em que o escritor ndo leva
em consideracdo os conhecimentos do leitor nem do imprescindivel processo de interagdo. Para
Marcuschi (2008), essa concepcéo da lingua como instrumento de expressao do pensamento é
de pouco utilidade ao desconsiderar as caracteristicas mais relevantes da lingua, que sdo a
dimensdo cognitiva e social.

A adocao de modelos para o ensino da escrita segundo Passarelli (2012), ndo constitui
necessariamente um problema, pois néo deve servir apenas para atividades de categorizagao de
textos e coOpia, mas para procedimento de recriacdo. O problema advém da pratica escolar

quando:

O professor quer levar os estudantes a escrever exatamente como ele ensinou. 1sso
seria impossivel, ja que a producéo textual ndo se limita a imitar, reproduzir. Ndo ha
porque desconsiderar o modelo, desde que ele ndo seja um molde ou forma e que dé
espaco a criagdo. (PASSARELLI, 2012, p. 56)

E necesséaria uma mudanca no enfoque do ensino da escrita como bem afirmou Antunes

(2009), com a visdo do texto como um produto final, destituida de uma funcéo, da autoria e da
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recepgdo. Precisamos levar em consideracdo a questdo processual do texto segundo o

paradigma sociointeracionista da linguagem.

3.2 A escrita na abordagem sociointeracionista da lingua

A concepgdo sociointeracionista da lingua, conforme Antunes (2009), concebe a
linguagem como pratica social de interacdo verbal entre interlocutores em circunstancias reais
e variadas passiveis de atualizacdo. Para Antunes (2009, p. 42), a atualizacdo da lingua se da “a
servico da comunicacdo intersubjetiva, em situacGes de atuacdo social e através de praticas
discursivas, materializadas em textos orais ¢ escritos”.

Nessa concepcdo, conforme as autoras Koch e Elias (2017), a escrita € percebida como
producéo textual, que para sua efetivacdo, requer do produtor a estimulacdo de conhecimentos
e a utilizacdo de diversas estratégias. 1sso implica que o produtor, quando planeja sua escrita,
leva em consideragdo o seu leitor em um processo interacional.

Diferentemente das concepg¢Oes prescritivas apresentadas anteriormente, que enfatizam
para a producdo escrita as regras da lingua ou as intences e 0s pensamentos do escritor, a
concepcao sociointeracionista, adotada pela professora-pesquisadora nesse estudo, focaliza a
interacdo escritor-leitor, considerando ndo s6 o produtor e suas inten¢Bes, mas o leitor como
componente constitutivo desse processo.

A atividade da escrita no entendimento de Antunes (2009) constitui uma préatica
interativa para expressao verbal das ideias, das intencdes, das crencas, das informacdes, dos
sentimentos que desejamos externar para alguém em busca de interacdo. Logo, conforme a
autora Antunes (2009, p. 45) “ter o que dizer é, portanto, uma condi¢do prévia para o éxito da
atividade de escrever”, uma vez que apenas o conhecimento linguistico (lexical ou gramatical)
ndo é suficiente para a producéo escrita. As palavras servem como uma ponte entre o locutor e

ouvinte e entre o escritor e o leitor, como bem explicita (BAKTHIN,1995, p.113):

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém como pelo fato de que se dirige para alguém. (...) A palavra é
uma espécie de ponte langada entre mim e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra se apoia sobre 0 meu interlocutor. A palavra é o territorio
comum do locutor e do interlocutor.

Nessa perspectiva interacional e discursiva da linguagem, segundo Koch e Elias (2017,
p. 34), tanto o escritor quanto o leitor sdo percebidos como “atores/construtores sociais, sujeitos

ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto”. No texto encontramos



34

implicitudes de varios tipos que s6 podem ser detectaveis mediante o contexto sociocognitivo
dos sujeitos em interacao.

Para as autoras Koch e Elias (2017) a escrita € uma atividade que requer do escritor a
aplicacdo de varias estratégias. Para uma melhor vislumbrac&o e sistematizagdo apresentamo-
las no QUADRO 2.

QUADRO 2
Estratégias para a producéo escrita por Koch e Elias

ativacdo de conhecimentos sobre os componentes da situagdo comunicativa
(interlocutores, topico a ser desenvolvido e configuragdo textual adequada & interagdo

em foco);

e selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a continuidade

do tema e sua progressao;

e “balanceamento” entre informagdes explicitas e implicitas; entre informacodes “novas”
e “dadas”, levando em conta o compartilhamento de informag¢des com o leitor e o

objetivo da escrita;

e revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo da producéo e pela

interacdo que o escritor pretende estabelecer com o leitor.

Fonte: Koch e Elias (2017, p. 34)

Assim, a escrita é concebida como uma das modalidades de uso da lingua, como bem
afirma Antunes (2009), para cumprir diferenciadas fungGes comunicativas, estando presente em
diversas situacfes e ambientes das pessoas da nossa sociedade letrada (na familia, na escola, no
trabalho, como registro do patriménio historico, cientifico e cultural). Portanto, ndo existe
escrita para o nada, isto €, sem funcionalidade.

Além disso, conforme explicita Antunes (2009), é preciso levar em consideracdo que
escrita varia em sua forma devido ao fato de sua funcionalidade esta atrelada a sua forma de
realizacdo e apresentacdo. Essa variacdo leva a utilizacdo de diferentes géneros
discursivos/textuais segundo as realizagdes linguisticas. A negacdo desses aspectos implica em
uma escrita artificial, sem funcdo, descontextualizada, que busca apenas treinar e para fins
avaliativos, e por isso mesmo desinteressante.

Outro fator relevante no trabalho com a escrita, segundo Antunes (2009), é que a

producdo de um texto escrito ndo significa apenas o0 ato de escrever, mas um processo com
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vérias etapas, dependentes e complementares, que abarcam desde o planejamento, a escrita
propriamente dita, até a fase da revisao e reescrita.

A primeira etapa do planejamento apesar de ser desprezada por alguns alunos ao
considera-la perda de tempo, é importante uma vez que possibilita a organizacdo das ideias e a
selecédo de informacbes. Antunes (2009) sugere para essa etapa:

QUADRO 3
Etapa do planejamento por Antunes

a. delimitar o tema de seu texto e aquilo que lhe dara unidade;

b. eleger os objetivos;

c. escolher o género;

d. delimitar os critérios de ordenacéo das ideias;

e. prever as condic¢des de seus leitores e a forma linguistica (mais formal ou menos formal)

gue seu texto deve assumir.

Fonte: Antunes (2009, p. 55)

Na selecdo dos pardmetros de disposicao das ideias, para Antunes (2009), é importante
antever como a informacédo sera repartida ao longo do texto, ou seja, qual sequéncia sera
adotada, como serdo distribuidos os topicos e subtdpicos. Equivale segundo a autora ao
delineamento da planta que se almeja construir.

A segunda etapa consiste segundo Passarelli (2012), na traducéo das ideias em palavras
em que se faz a primeira versdo do texto. Nessa etapa, as ideias que foram levantadas no
planejamento passardo para o papel, em uma atividade que exige atengédo para a organizacdo
dos parégrafos, unidades do texto, em conformidade a algumas medidas para a sua construcao.
De acordo com o pensamento que se objetiva desenvolver, o pardgrafo alcanga a composicao
de um paragrafo descritivo, narrativo ou expositivo-argumentativo.

A terceira etapa, a etapa da revisdo e da reescrita, equivale ao periodo para analise do
que foi escrito. A revisao para Antunes (2009) advém da leitura do material textual produzido,
com a finalidade de examinar de forma detalhada alguns aspectos como: alcance dos objetivos
e da concentracdo da tematica almejados, a coeréncia e a clareza no progresso das ideias, se 0
texto apresenta encadeamento dos segmentos do texto, se hd adequacao as normas da semantica
e da sintaxe. Nesse momento de revisdo, o escritor decide o que precisa ser retirado ou

permanecer no texto.
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Essas etapas sdo relevantes para a proficiéncia escritora. Escritores renomados as
exercitam e reconhecem que a boa escrita exige um esforco e organizagdo. E pertinente como
bem explicita Antunes (2009), que os professores de lingua materna incentivem os educandos
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental a planejarem sua produgdo textual, iniciando
com a elaboragéo do esboco, seguida da producdo da primeira versao, para em seguida revisar
seu texto de forma natural, sem sentimento de culpa em achar que estd tudo errado, mas
percebendo a reescrita como etapa necessaria e previsivel.

Nessa concepgdo sociointeracionista para 0 ensino da escrita, desenvolvemos esse
estudo para a producdo textual com os discentes em sala de aula. Para tanto, utilizamos o
modelo de sequéncias didaticas proposto por Lopes-Rossi (2011), com vistas a implementacéo

do Projeto Contos de Fic¢do Cientifica.

3.3 Sequéncia didatica proposta por Lopes Rossi

As diretrizes para o ensino da lingua portuguesa mediado pelos géneros
discursivos/textuais, corroborado nos PCN (1998) e nos referenciais curriculares do estado
(2010), que leve em consideracdo os propositos, as condi¢cdes de producdo nas situagdes
sociodiscursivas e de circulagdo especificos desses géneros, ainda ndo tém aplicabilidade
marcante no ambiente escolar. E relevante a adogdo dessas diretrizes e de modelos reais nas
praticas de ensino visando uma aprendizagem da linguagem mais significativa.

O modelo de Sequéncia didatica proposto por Lopes-Rossi (2011) tem sido utilizado
com éxito por professores do ensino fundamental e medio na elaboracdo de Projetos de
producdo escrita de géneros discursivos/textuais em varias escolas da rede publica e privada do
pais.

O Projeto para producéo escrita de géneros discursivos/textuais na escola sugerido por
Lopes-Rossi (2011) é composto de trés mddulos didaticos: o primeiro modulo de leitura para
apropriacdo das caracteristicas tipicas do género; o segundo modulo destinado a producao
escrita do género, de acordo com suas condicdes de producdo tipicas; e o terceiro modulo para
divulgacéo ao publico, de acordo com a forma tipica de circulacdo do género.

O modulo de leitura possibilita que o aluno inicie ou aprofunde o seu conhecimento do
género em suas varias dimensdes. Nesse modulo, as atividades de leitura, comentérios e
discussdes de varios exemplos género para o conhecimento de suas caracteristicas discursivas,

tematicas e composicionais (aspectos verbais e ndo verbais).
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Além disso, 0 mddulo de leitura deve subsidiar o conhecimento das condicGes de
producéo, bem como de circulacdo do género discursivo/textual. E importante que o aluno se
familiarize com o suporte do referido género, que pode ser uma folha de papel, um livro, um
jornal, uma revista. E interessante mesmo que o professor disponibilize uma copia do texto para
todos os educandos, convém levar o original para a sala de aula, pois as percepcdes das
dimensoes discursivas possibilitardo um melhor entendimento da organizagéo textual.

As caracteristicas discursivas equivalem as condic¢Ges de producéo e de circulacdo de
um género e podem ser identificadas a partir de alguns questionamentos elencados por Lopes-
Rossi (2011), como: Quem escreve esse género discursivo? Com qual propdésito? Onde?
Quando? Como? Com base em que informag¢des? Como o redator consegue as informagdes?
Quem escreveu esse texto que estou lendo? Quem Ié esse género? Por que o faz? Onde o
localiza? Em que condicGes esse género pode ser produzido e pode circular na nossa
sociedade?, dentre outros.

Esse grau de conhecimento do género discursivo/textual possibilita a formulagdo de
inferéncias por parte do leitor, desde a selecdo do vocabulario, a utilizacdo de recursos
linguisticos e ndo linguisticos, a percepcdo de elementos presentes no texto, elementos
implicitos, o estilo e o tom. Essa reflexdo e positiva para os alunos, pois permitem uma
compreensdo gradual das relagBes entre os sujeitos e a linguagem, além da natureza histérica e
social do género discursivo abordado.

Outro fator importante das atividades de leitura destacado por Lopes-Rossi (2011), na
sequéncia, € conduzir os alunos a identificacdo da tematica explanada pelo género que esta
sendo trabalhada, sua maneira de organizacao e sua composi¢do geral. Em relacdo a tematica
trabalhada no Projeto de produgéo textual do género conto nesse estudo, dentre os variados
temas da literatura de ficcao cientifica, foi delimitada pela professora-pesquisadora a temaética
experiéncia com seres extraterrestres para as produgdes escritas dos discentes.

Além da temética trabalhada, a estudiosa destaca outros fatores relevantes na
compreensdo leitora: a forma de organizacdo do género através da distribuicdo das informacdes
e sua composicao geral, os elementos verbais e 0s ndo verbais. Dentre os elementos ndo verbais,
podemos destacar a cor, o padrdo grafico, as ilustracGes, as fotos e outros tipos de imagens.

A sequéncia de atividades do modulo de leitura favorece o aprimoramento das
habilidades leitoras dos educandos. Além disso, tem o potencial de preparacao para a produgdo
textual ao prové-los de conhecimentos elementares do género.

No segundo modulo para producao escrita do género, de acordo com as suas condigdes

de producdes tipicas, Lopes-Rossi (2011) relaciona as seguintes atividades: planejamento da
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producdo (definicdo da tematica, esbogo geral, forma de obtencdo de informacoes, recursos
necessarios); coleta de informacdes; producdo da primeira versdo; revisdo colaborativa do
texto; producdo da segunda versdo; revisao colaborativa do texto, producdo da versao final,
incluindo o suporte para circulagao do texto.

O terceiro e ultimo modulo destina-se a divulgacdo ao publico com a série de
providéncias para efetivar a circulagdo da producéo dos alunos fora da sala de aula e mesmo da
escola, de acordo com as necessidades de cada evento de divulgacdo e das caracteristicas de
circulacéo do género.

Diante da exposicdo dos fundamentos tedricos, apresentamos no préximo capitulo a
metodologia que aplicamos em nosso estudo para a producdo textual do género conto de ficgdo

cientifica.
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4 A ESCRTITA DO GENERO CONTO DE FICCAO CIENTIFICA: PERCURSO
METODOLOGICO

Nesse terceiro capitulo, abordaremos a metodologia adotada em nosso estudo. Neste
ensejo, apresentamos, inicialmente, a caracterizacdo do lécus e dos sujeitos do estudo. Em
seguida, discorreremos sobre nossa Proposta de Intervencdo Pedagdgica, com a descri¢do das
atividades sequenciadas desenvolvidas nos trés modulos: o primeiro, mddulo didatico de
leitura; o segundo, 0 médulo didatico de producdo textual; e o Gltimo, médulo didatico de
divulgagdo ao publico, cuja culminéncia foi o lancamento do livro Contos de Ficcéo Cientifica
da turma do 8° ano.

4.1 Caracterizacéo do estudo

Na minha pratica docente em sala de aula, enquanto professora de Lingua Portuguesa,
tenho percebido dificuldades de producdo escrita de muitos alunos. Alguns alegam que faltam
ideias diante da folha de papel em branco, outros que nao gostam de escrever.

Perante essa problematica, € nosso objetivo, neste estudo que ora se apresenta, contribuir para
o0 aprimoramento da producdo textual dos nossos discentes, atraves de uma proposta de ensino
do género conto de ficcdo cientifica, com vistas a circulagdo social, uma vez que 0s textos
produzidos compuseram o livro Contos de Ficgdo Cientifica. Essa proposta valoriza a autoria
dos alunos e leva em consideracao a escrita do texto como um processo e ndo apenas como um
produto acabado, mediada por atividades sequenciadas, que levam em conta a concepcéao
sociointeracionista da linguagem.

O presente trabalho tem uma abordagem qualitativa, de carater etnografico e
intervencionista, uma vez que na busca da superacgéo das dificuldades apresentadas na primeira
producéo textual do género conto dos alunos, desenvolvemos atividades com vistas a superagao
das mesmas. O estudo em sala de aula pertence ao campo da pesquisa social, podendo ser
elaborado de acordo com um paradigma quantitativo, oriunda do positivismo, ou segundo um
paradigma qualitativo, que advém do interpretativismo.

O estudo qualitativo, alvo da nossa proposta, segundo Bortoni-Ricardo (2008), busca
entender e interpretar os fendbmenos sociais relacionados a determinado contexto. Nessa
abordagem, o interesse do pesquisador recai sobre o processo que se da em um determinado

local, objetivando conhecer como 0s atores sociais inseridos nesse processo o interpretam.
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Assim, a tarefa do estudo qualitativo em sala de aula consiste na construgdo e no
aperfeicoamento da organizacdo social e cognitiva da realidade da sala de aula. Este
entendimento é crucial para o professor pesquisador que busca refletir sobre suas dificuldades
profissionais para melhorar a sua préatica.

O estudo etnografico de carater interpretativista inicia-se com perguntas exploratorias,
formuladas com embasamento de literatura especializada, na experiéncia vivencial e senso
comum do pesquisador. O estudo etnografico em sala de aula requer o entendimento nas
palavras da autora Bortoni-Ricardo (2008, p. 38) de que “se trata de pesquisa qualitativa,
interpretativista, que faz uso de métodos desenvolvidos na tradi¢do etnogréfica, como a
observacao, especialmente para a geracao e a analise de dados”.

Posteriormente a caracterizacdo da pesquisa, passaremos a descricdo dos passos que

compuseram a Proposta de Intervencdo Pedagdgica.

4.2 Contextos da pesquisa: delimitacdo da instituicio de ensino e do corpus

Este estudo foi realizado em uma escola estadual, localizada na cidade de Pitimbu,
litoral sul do Estado da Paraiba, local em que trabalho ha seis anos, desde minha formagéo e
ingresso na rede publica de ensino. A escola esta situada no centro da cidade, e atende ndo
somente alunos moradores do local como também de alguns assentamentos rurais: Mucatu,
Apasa, Primeiro de Marco, Nova Vida, Sede Velha, Teixeirinha, Camucim, dentre outros
assentamentos do referido municipio.

Os sujeitos compreendidos em nosso estudo foram os alunos do oitavo ano do Ensino
Fundamental, Anos Finais, com faixa etéria entre 12 e 14 anos. Estdo inseridos em uma turma
composta por 25 (vinte e cinco) educandos. Todos aceitaram participar da nossa investigacéo,
sendo autorizados pelos pais e/ou responsaveis para colaborarem com ela, mas 3 (trés) nédo
participaram de todas as atividades do Projeto. Assim, do nosso corpus de andlise foram
selecionados 6 (seis) contos de ficg¢do cientifica, em duas versdes: na sua primeira versdo e na
Gltima, totalizando 12 (doze) textos. Adotamos como critério de escolha as producdes dos
discentes que evidenciaram maiores inadequacdes na primeira producao textual.

Devido ao isolamento dos assentamentos rurais, 0s alunos dependem de um onibus da
Prefeitura para se dirigirem a escola. Essa institui¢do foi fundada em 1953 e, hoje, conta com
407 alunos, que podem cursar os seguintes niveis de ensino: Ensino Fundamental Anos Finais,
no turno matutino, Ensino Médio, no vespertino e no noturno, EJA (educacdo de jovens e

adultos) no noturno.
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O Projeto Politico Pedagdgico (2016) da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Dr. Jodo Gongalves apresenta sua proposta pedagdgica embasada nos principios gerais
da Educacdo Basica. A concepcdo da crianca e do adolescente, o desenvolvimento e a
aprendizagem serviram de eixos norteadores da proposta pedagdgica, entendendo o aluno como
um ser total, completo e indivisivel, embora, em processo de desenvolvimento, logo depende
do adulto para a sobrevivéncia e o crescimento, como ser ativo e capaz, impulsionado pela
motivacdo de ampliar seu conhecimento e alcancar autonomia frente as condi¢des de seu meio.

Os educandos demonstraram interesse em participar do projeto comunicativo que
apresentamos, principalmente, pela sua finalizagcdo com a editoracéo do livro Contos de Ficcdo
Cientifica, contendo os textos por eles produzidos e seu posterior langamento em uma manha
de autografos. Assim, sabiam, desde o inicio, que teriam leitores ndo apenas do espaco escolar,
mas “leitores diversificados” como bem afirma Antunes (2009, p.63), da comunidade local.

Ressaltamos que este estudo foi submetido e aprovado pelo Conselho de Etica da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB.

Ap0s essas breves consideracfes sobre a nossa proposta de intervengdo, passaremos a

descrever cada etapa da sequéncia didatica que desenvolvemos.

4.3 Sequéncia didatica para a producéo textual de contos de ficgdo cientifica

O projeto de intervencgdo pedagdgica desenvolvido nesse estudo para o ensino da escrita,
dentro de uma concepcdo sociointeracionista da lingua, valeu-se dos estudos Lopes Rossi
(2011) para a sistematizacao das etapas desenvolvidas no projeto de producao textual do género
discursivo/textual conto de ficgéo.

O projeto foi iniciado na turma do 8° ano no dia 27 de julho de 2018. Seguimos a ordem
de aplicacdo da Sequéncia Didatica de Lopes Rossi (2011), com os trés modulos didaticos: o
primeiro, 0 médulo didatico de leitura (11 aulas); em seguida, 0 médulo didatico de producéo
escrita do género (20 aulas); e por ultimo, o0 modulo didatico de divulgacdo ao publico (09
aulas).

Esse quantitativo de aula se deve ao fato de que as atividades desenvolvidas envolverem
nédo so a producao textual dos alunos, mas também a elaboracéo e divulgacdo do livro Contos
de Ficcdo Cientifica. Como bem esclarece Lopes Rossi (2011), o ensino de um género na escola
a partir de Sequéncias Didaticas requer varias horas/aulas, além de algumas atividades

extraclasse dos discentes na busca de informagdes indispensaveis ao texto.
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A seguir, apresentamos a iniciagdo do primeiro modulo didatico de leitura com o
levantamento dos conhecimentos prévios dos educandos e apresentacdo do Projeto Contos de

Ficcdo Cientifica.

4.3.1 Mo6dulo didatico de leitura

Nesse madulo de leitura, organizamos as atividades em quatro momentos distintos para
facilitar a execucdo de nossa proposta interventiva. O primeiro momento, destinado a
apresentacdo do projeto a turma e sondagem dos conhecimentos prévios; o segundo, para a
leitura do conto Planetas habitados, de André Carneiro; o terceiro para a leitura do conto O
inspetor, de Jorge Luiz Calife; e o quarto, para compreenséo leitora do filme Avatar. Vejamos

como foram realizados esses quatro momentos do médulo de leitura com a turma do 8° ano.

a) Primeiro Momento:

Nesse primeiro momento, realizado no dia vinte e sete de julho com a duracdo de uma
hora/aula, os alunos foram indagados oralmente sobre o que entendiam por conto e as
caracteristicas do conto de fic¢do cientifica, com vistas ao levantamento dos conhecimentos
prévios dos educandos acerca do género conto e da tematica a ser trabalhada nesse estudo,

através dos seguintes questionamentos:

QUADRO 4
Questionamentos para levantamento dos conhecimentos prévios
a) O que é um conto?
b) O que caracteriza um conto como fic¢do cientifica?
c) Quem escreve contos de ficcdo cientifica?
d) Qual o propdsito comunicativo do conto de ficgdo cientifica?
e) Quais informag6es podem servir de base para a producgéo do conto de ficcdo cientifica?
f) Como o conto é publicado? Por quem? Quem teria interesse em publicar essa literatura? E
por qual razao?
g) Quem Ié conto de ficgdo cientifica? Por que o 1€?
Fonte: Pesquisa direta (2018).

Alguns alunos iniciaram respondendo que se tratava de um texto que conta uma histéria
ficticia, fruto da imaginacdo. Outros alunos enfatizaram que a caracterizagdo de um conto de

ficcdo cientifica ocorre com a presenca de dados cientificos.
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Em relacdo ao questionamento sobre quem escreve esses contos, alguns afirmaram que
seriam cientistas. Uma aluna discordou dizendo que pode ser qualquer escritor interessado em
produzir tal texto.

Quanto ao proposito comunicativo do conto de ficcdo cientifica, um aluno participou
afirmando que seria para divertir os leitores que tém interesse por essa tematica. Ao serem
indagados sobre as informagdes que podem servir de base para a escrita desses contos,
responderam que poderiam ser as descobertas cientificas e avancos tecnologicos.

Um questionamento que os alunos ndo souberam responder foi a respeito da publicacéo
do conto e por quem ¢é feita. Nesse momento, informamos que alguns autores relinem varias
produces e buscam apoio financeiro de patrocinadores ou com recursos proprios. Mas também
ha estudiosos apreciadores de determinada tematica, como no caso de nossa pesquisa, que
agregam contos de ficcdo cientifica de diversos autores para publicarem em um livro. Quanto
ao interesse e a razdo em publicar essa literatura, alguns disseram que deveria ser do préprio
autor com o objetivo de vender e obter lucro.

Apols essa primeira abordagem, observamos que muitos discentes participaram
ativamente da aula, fazendo perguntas e colaborando de maneira proveitosa com declaracdes a
respeito da tematica tratada. O proposito dessa primeira explanagédo sobre o género em questéo
foi levantar os conhecimentos prévios dos educandos.

Apos a realizacdo da sondagem, apresentamos o Projeto Contos de Ficcdo Cientifica
para a turma, ressaltando a importancia da participacdo para o aprimoramento da producédo
textual deles, objetivando a construcdo de um livro de contos de ficcdo cientifica para
langamento futuro a ser determinado de acordo o desenvolvimento dos médulos didaticos.
Informamos que todo o custo para publicagdo e divulgacdo do livro seria por conta da
professora-pesquisadora. Esclarecemos ainda, que, no momento da divulgacdo, cada aluno
receberia um livro e a turma faria a doacéo de dois exemplares para a biblioteca da escola.

Mediante a aceitacdo dos alunos para a participacdo no projeto, passamos para 0

segundo momento.

b) Segundo Momento:

Esse momento foi planejado para a leitura do conto de ficgdo cientifica Planetas
habitados, de André Carneiro. A escolha deste conto deve-se ao fato de pertencer a ficcéo
cientifica no intuito de propiciar aos educandos o conhecimento de suas propriedades

discursivas, tematicas e composicionais.
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Inicialmente, pedimos que os discentes formassem um circulo, no mesmo dia 27 de
julho, com a duracdo de uma hora/aula, para a leitura do conto Planetas habitados, de André
Carneiro, retirado do livro didatico Didlogo: em géneros, 7° ano, da FTD, de Beltrdo e Gordilho
(2016), presente no Anexo 1, com a entrega das cdpias para os educandos. Antes da leitura do
conto, fizemos as seguintes indagacOes presentes no texto xerocado para uma leitura global,
rapida (dos elementos mais destacados) tendo em vista o despertamento da curiosidade e
instigacdo da tematica: Serd que ha vida em outros planetas? Se existe, serd que sdo seres
semelhantes aos humanos? Serd que, neste universo imenso, a Unica espécie dotada de
inteligéncia séo os seres humanos?

Alguns discentes responderam que ndo acreditavam na existéncia de vida em outros
planetas, mas outros afirmaram crer nessa possibilidade. No entanto, todos concordaram que 0s
seres humanos constituem a Unica espécie dotada de inteligéncia. Prosseguimos com uma
leitura compartilhada sobre o autor do texto, André Carneiro, através do pequeno boxe com a
imagem do mesmo e seus dados biograficos e das imagens abaixo do texto.

Em seguida, foram feitas mais duas indagacdes aos alunos: Pelo titulo do conto, do que
vocé acha que a histdria vai tratar? Que planetas habitados seriam esses? Alguns responderam
que seria um planeta fora da Terra, como Jupiter ou Saturno.

Esse procedimento de exploragdo inicial do conto é importante para que os educandos
formulem suposicdes sobre o0 assunto do texto e estabelecam como objetivo de leitura verificar
se a histdria realmente aborda o que imaginaram que poderia ser, fornecendo assim, parametros
iniciais para uma leitura mais eficiente. Para Lopes-Rossi (2011), essa estratégia possibilita ao
aluno a identificacdo da tematica do texto pelo titulo e com ajuda de materiais graficos, como
ilustracdes e desenhos.

Ap0s esse procedimento inicial, convidamos os discentes para realizarem a leitura do
conto completo de forma alternada por dois grupos delimitados na roda formada, em que cada
parégrafo seria lido por um respectivamente. Como o conto apresenta um dialogo entre dois
seres extraterrestres, a leitura exigiu concentragé@o na atividade e fluiu de forma prazerosa.

Posteriormente a leitura compartilhada, foram feitos os questionamentos orais, abaixo
relacionados, para percepcao dos elementos narrativos:

a) Quais sdo as personagens presentes no conto?

b) O conto apresenta situagfes inusitadas para a nossa época?

c) A histdria apresenta explicacdes cientificas?

d) Que palavras ou expressdes ajudam a criar o estilo de ficcdo cientifico na historia?

e) Qual o conflito desse conto?
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Os alunos comegaram a responder prontamente aos questionamentos levantados. Para a
identificacdo dos personagens do conto, houve inicialmente uma controvérsia entre os alunos.
Alguns acharam que se tratava de um dialogo entre dois seres humanos, outros entre um
humano e um extraterrestre e somente um aluno percebeu que a conversa aconteceu entre dois
extraterrestres. Assim, quando foram solicitados para que relessem os Ultimos paragrafos da
histdria, foram compreendendo que o didlogo se deu entre dois alienigenas.

Como situacdo inusitada perceberam justamente a conversa entre dois alienigenas que
dialogavam sobre a existéncia de vida em outros planetas e como seriam esses seres. Além
disso, acharam divertido o fato deles bem como as caracteristicas fisicas de um ser humano
como a mais disforme e engragada.

A maior parte dos discentes identificaram como explicacdo cientifica o trecho do conto
Planetas habitados “Os cientistas dizem que ha milhdes, talvez trilhGes de planetas, s6 nas
galaxias mais proximas. A vida existiria como aqui”. Dois alunos escolheram o trecho “Li num
artigo: essas aparicOes sdo fendmenos naturais pouco estudados, ou maquinas voadoras feitas
aqui mesmo, em experiéncias secretas”. Além da identificacdo da explicagdo cientifica nesses
trechos, também apontaram as palavras cientistas, galaxias e experiéncias como as que
possibilitaram a criacé@o do estilo de ficgdo cientifico na historia.

O questionamento sobre o conflito do conto também foi respondido pela maioria dos
alunos como sendo a possibilidade de vida fora do planeta habitado dos extraterrestres que
dialogaram no conto.

ApOs esses questionamentos orais, foi entregue uma atividade xerocada para a
interpretacdo escrita que instigue a reflexdo sobre a tematica do texto lido e a caracterizagéo de
um espaco (no caso, subentendido, do planeta Terra) constante no Anexo 1. Como ndo deu
tempo para os educandos terminarem a atividade proposta, solicitamos que a terminassem em
suas casas.

A correcéo da atividade xerocada foi realizada no dia trinta de julho, com a duracdo de
uma hora/aula, que devido a falta da merenda escolar foram reduzidas para trinta minutos.
Quase todos tinham respondido, apenas trés ndo tinham feito.

Duracéo desta etapa: 2 (duas) horas/aula.

¢) Terceiro Momento:

O terceiro momento foi planejado para a leitura e atividades de compreensdo do conto

de ficcdo cientifica O inspetor, de Jorge Luiz Calife. Esse momento necessitou de trés
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encontros para a sua concretizagcdo. O primeiro, foi realizado no dia trinta de julho, com a
duracdo de uma hora/aula, que devido a falta da merenda escolar, foi reduzida para trinta
minutos. Nesse encontro, formamos um circulo para a leitura do segundo conto O inspetor de
Jorge Luiz Calife, retirado do livro didatico Dialogo: lingua portuguesa, 7° ano, da FTD, de
Beltrdo e Gordilho (2009) constante no Anexo 2. A escolha desse conto deveu-se também por
tratar-se de um conto de ficgdo cientifica, com a temética delimitada de experiéncia com seres
extraterrestres e apresentar todas as caracteristicas do género em estudo.

Solicitamos que os educandos lessem o titulo e 0 box Vocé sabe o que é ficcdo
cientifica?, localizado ao lado do texto na primeira pagina da histéria. Foram feitas as
indagacdes presentes no boxe acima do titulo: serd que, no futuro, os seres humanos se
encontrardo com seres de outros planetas? Como vocé imagina que seria 0 encontro de um
extraterrestre com uma jovem mulher astronauta? O que conversariam?

Nessa roda de leitura, foi sugerido pela professora-pesquisadora que cada paragrafo do
conto fosse lido por trés alunos em unissimo, distribuidos sequencialmente, objetivando uma
participacdo ativa e dinamica da turma. No entanto, devido a falta da merenda escolar, o tempo
das aulas foi reduzido para trinta minutos, impossibilitando assim, a conclusédo da leitura da
referida historia.

O segundo encontro, foi realizado no dia primeiro de agosto, também com (duas horas
aulas de trinta minutos). Apds a arrumacdo da turma para formacéo da roda, entreguei o conto
O inspetor de Jorge Luiz Calife para a finalizacdo da leitura. Retornamos a leitura com uma
divisdo do circulo em dois grupos, a partir da pagina 57 em que paramos na aula anterior até o
seu final, na pagina 59. Nessa Ultima pégina, os dois grupos procederam a leitura alternada de
quatro boxes: o primeiro boxe com o vocabulario, o segundo, presente ao lado direito superior,
sobre 0 autor do conto e uma breve biografia, o terceiro box com a apresentacdo da diferenca
entre robd, androide e ciborgue acompanhado de uma ilustragdo e o Gltimo que traz uma
explicacdo sobre a invencao da holografia (técnica que consiste na reconstrucéo tridimensional
de imagens), também acompanhada de uma imagem ilustrativa.

Apos a leitura e a reflexdo dos boxes, solicitamos que 0s alunos voltassem desde a
pagina inicial do conto para identificacdo e andlise da contribuicdo das ilustracdes para o
entendimento do texto lido. Todos concordaram que as imagens ilustrativas foram relevantes
ndo s6 para o entendimento da historia, mas também propicias para despertar o gosto pela
leitura.

Em seguida, os discentes receberam uma atividade digitada, adaptada do livro didatico

do qual foi retirado o conto O inspetor, para interpretacdo escrita I, realizada em duplas,
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presente no Anexo 2. Essa primeira atividade interpretativa foi proposta objetivando a
identificacdo do estilo de contos de ficcdo cientifica, como explicacbes cientificas, palavras e
expressoes sugestivas de uma viagem espacial e situacdes inusitadas para a nossa realidade. Foi
dado um tempo para que os alunos respondessem e logo apds, procedemos a corre¢ao.

A atividade atingiu os objetivos pretendidos, uma vez que os alunos participaram com
interesse e conseguiram responder adequadamente aos questionamentos. Ao término da
correcdo, recolhemos as atividades e informamos que continuariamos com a interpretacdo na
aula seguinte.

O terceiro encontro, foi realizado no dia trés de agosto, com duas horas aulas, para
continuacdo da compreensdo leitora realizada em dupla, através de duas atividades (11 e 111)
constantes no Anexo 2, do conto O inspetor de Jorge Luiz Calife. Entregamos a atividade 11
digitada e também adaptada do livro didatico em que o conto consta, composta com cinco
questdes.

A primeira questdo desse bloco de atividades objetivou a identificagdo dos tempos
verbais presentes em um trecho do texto que contém o dialogo entre as personagens do conto e
a narracdo da acao das personagens. Tal atividade visou a percepc¢do dos alunos de que nas
acdes das personagens o tempo verbal empregado foi o pretérito perfeito do modo indicativo,
enquanto nos didlogos, o tempo verbal utilizado foi o presente do indicativo, pois o narrador
reproduz o didlogo tal como ocorreu no momento da fala. Alguns alunos tiveram dificuldades
com essa questdo, a professora-pesquisadora prop6s que identificassem quantos paragrafos
foram utilizados, nesse trecho, para o didlogo e quantos para as agdes das personagens. Eles
prontamente responderam que o trecho tinha cinco paragrafos com o dialogo e trés com
narragdo. Indagados como conseguiram perceber tal fato, responderam pela presenga dos
travessoes.

A segunda questdo da atividade proposta foi Gtil para o reconhecimento dos seguintes
elementos narrativos presentes no conto: espaco, tempo, personagens, 0 que aconteceu na
historia e o clima da narrativa. Os discentes responderam essa questdo com desenvoltura.

A terceira questdo objetivou a percepcao do tipo de narrador, ou seja, do foco narrativo
da historia. Eles também néo tiveram dificuldade, pois ja tinham adquirido esse entendimento
nos bimestres anteriores.

A quarta e quinta questbes interpretativas buscaram a percep¢do dos alunos de
informac6es implicitas do texto. A quarta questiona se a astronauta Regiane tinha certeza da
reacdo do extraterrestre, chamado Clindar, ao encontra-la. O quinto quesito diz respeito a

conclusdo que Clindar chegou ao final da inspecdo feita na nave espacial. Esses
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questionamentos possibilitaram a identificagdo de informacdes implicitas no conto lido. A
maior parte dos alunos consegui identificar esses subentendidos, apenas cinco disseram que nao
compreenderam a questdo de nimero cinco.

A terceira e Ultima atividade interpretativa desse conto, que consta no Anexo 2, foi
realizada de forma oral com a finalidade de identificacdo dos elementos narrativos da historia
e a instigacdo da leitura critica dos educandos através dos seguintes questionamentos:

a) Qual é a situacao inicial do conto?

b) Como era o dia a dia das personagens?

¢) Qual o conflito desse conto?

d) Qual foi o climax (momento de maior tensdo) da histéria?

e) O conflito foi solucionado?

) Gostou do desfecho da histéria? Nao gostou? Por qué? VVocé o mudaria?

Alguns discentes responderam que a situacao inicial da historia aconteceu no primeiro
paragrafo quando Regiane, a personagem principal do conto, estava assistindo a uma comédia
no Videowall e percebeu uma mensagem chegando. Outros acharam que a situacao inicial
marcada por um momento de equilibrio foi até o quinto paragrafo, pois apresentam a descricéo
da missdo Cassiopeia e das astronautas. Comentamos que a situacao inicial pode abranger mais
de um paréagrafo e que nessa historia realmente foi até o quinto. Conseguiram descrever
apropriadamente o dia a dia da personagem Regiane, bem como a identificagéo do conflito do
conto.

Em relacdo ao questionamento sobre 0 momento de maior tensdo na historia, alguns
alunos responderam que ocorreu quando o extraterrestre entrou na espagonave, outros acharam
que foi apos a entrada de Clindar durante o didlogo dele com Regiane. No entanto, todos
concordaram que o conflito foi solucionado, pois o extraterrestre permitiu a passagem da nave
espacial da missao Cassiopeia pelo seu planeta Sagitéario.

A maioria dos alunos gostou do conto O inspetor porque acharam emocionante, pela
tematica de experiéncia com ser extraterreste, pelas novidades tecnologicas e pelas ilustracGes.
Apenas dois disseram que mudaria o final da historia para um encontro ndo bem-sucedido e
que levasse a uma guerra entre 0s extraterrestres e 0s humanos.

Duracéo desta etapa: 5 (cinco) horas/aula.
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d) Quarto Momento:

O quarto momento, foi realizado no dia seis de agosto com trés horas aulas, para a
apresentacédo do filme Avatar do diretor James Cameron (2009). Esse filme foi escolhido por
se tratar de uma historia de ficgdo cientifica que mostra um mundo deslumbrante com a luta de
um heréi para salvar o mundo extraterrestre que conheceu e aprendeu a conviver chamado
Pandora, um dos satélites do Planeta Polifemo.

Apos a apresentacao do filme, elaboramos duas perguntas, presentes no Anexo 3, para
a compreensdo leitora do filme: o que chamou a sua atencdo nas personagens do planeta
Pandora? e em relacdo ao planeta Pandora, 0 que mais chamou a sua atengdo? No que tange ao
primeiro questionamento, alguns acharam a aparéncia fisica dos extraterrestres chocante,
outros, feia e diferente. No tocante ao planeta apresentado, cinco educandos disseram que
ficaram impressionados com a beleza do mundo dos alienigenas. Assim, essa narrativa buscou
contribuir para o conhecimento da tematica de experiéncia com seres extraterrestres que sera
alvo das produg6es textuais dos discentes.

Com essa atividade encerramos 0 modulo de leitura, totalizado em onze horas/aula.

Passemos para o segundo médulo de nossa Sequéncia Didatica.

4.3.2 Modulo didatico de producéo escrita

Na concepcdo de Lopes Rossi (2011), o trabalho com leitura de géneros
discursivos/textuais no ambiente escolar ndo implica necessariamente a produgdo escrita.
Diferentemente, a escrita pressupde a antecipacdo de atividades de leitura pelos alunos com
vistas a apropriacéo das caracteristicas dos géneros. Como bem afirma a autora: “um projeto
pedagdgico para a producéo escrita deve sempre ser iniciado por um modulo didatico de leitura
para que os alunos se apropriem das caracteristicas tipicas do género a ser produzido”. (LOPES
ROSSI, 2011, p. 72).

O segundo modulo didatico, de producdo textual, foi dividido em seis diferentes
momentos para facilitar a execucdo das atividades planejadas, com a utilizacdo de vinte
horas/aula. O primeiro momento foi utilizado para o planejamento da primeira versédo textual,
0 segundo para a escrita da primeira versao do conto, o terceiro para correcdo colaborativa entre
os colegas, 0 quarto para a escrita da segunda versdo do texto, o quinto para correcao realizada
pela professora e o sexto para a escrita da versao final. A seguir, apresentamos como se deu 0

planejamento da primeira producéo textual dos discentes.
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a) Primeiro Momento:

Esse primeiro momento para planejamento da primeira producdo textual, foi realizado
no dia 08 de agosto com a durac&o de duas horas/aula. E importante chamar a atencdo da turma
para o planejamento, possibilitando assim, o surgimento de ideias, uma retomada do que 0s
alunos ja absorveram e subsidiar suas escolhas dos elementos que comporao seu texto.

Inicialmente, foi colocado na lousa pela professora-pesquisadora as sugestdes do
Quadro 5, constante no Apéndice H, a fim de relembrar as caracteristicas do género conto ficcdo

cientifica, bem como a estrutura narrativa que 0 género apresenta.

QUADRO 5
Atividade de planejamento da escrita do conto de fic¢édo cientifica

Pensando na tematica Experiéncia com seres extraterrestres, solte a sua imaginacdo para
produzir sua historia!
1- Planeje a historia.

a) Tente imaginar um planeta e todo o sistema estelar a que pertence: luas, asteroides,

formas de vida e habitantes. Se achar mais facil, faca antes um desenho.
b) Que informacdes cientificas vocé podera utilizar, de modo a convencer o leitor sobre
0 que sera narrado?

c) Faca um esboco com as informagdes que irdo compor sua historia.

e Espaco (onde acontece);

e Tempo (quando acontece: passado — presente — futuro);

e Personagens (extraterrestre amigavel ou hostil);

e Fato (0 que aconteceu);

e Clima da narrativa (engracado, amigavel, dramatico...)
2- Observe a sequéncia narrativa abaixo como sugestdo para organizacdo do seu conto de
ficcao cientifica.
Apresentacdo ou situagdo inicial — estdgio inicial de equilibrio, que é modificado por uma
situacao de conflito ou tensdo;
Complicacéo ou desenvolvimento — fase marcada por momento de perturbacéo e de criagdo
de tenséo;
Qual o momento de maior tensdo (climax);
Desfecho ou situacao final.
Fonte: Pesquisa direta (2018).

A estrutura narrativa foi revisada para veicular uma percepcao da completude de uma
narrativa, especificamente as caracteristicas do conto de ficcdo cientifica, alvo da producéo

deles. Relembramos que em uma narrativa é importante manter a atencdo do leitor/ouvinte para
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a historia criada. Para tanto, fatos sdo reunidos e selecionados que possibilitardo o
desenvolvimento e o desfecho final.

Os alunos formaram duplas para a realizacao da atividade. Esse procedimento ocorreu
de maneira bem descontraida, em que alguns comecaram a questionar, outros a opinar e
compartilhar com todos as suas ideias.

Visando propiciar a coleta de informagdes para subsidiar a caracterizacdo de uma nave
espacial ou de um énibus espacial, propusemos que os discentes realizassem uma atividade de
pesquisa para 0 proximo encontro. A pesquisa consistiu na conceituacdo e na caracterizacdo de
uma nave interestelar e de um onibus espacial e das respectivas ilustragoes.

Assim, essa etapa da producdo textual é relevante, uma vez que 0s aspectos

composicionais do conto foram revisados de forma proveitosa.

b) Segundo Momento:

O segundo momento destinado a producéo da primeira versao do conto, foi realizado no
dia 10 de agosto com a duracgéo de duas horas/aula de 50 minutos. Reafirmamos que o proposito
do projeto de producéo textual era a escrita de contos de ficcdo cientifica, em que os textos
passariam por uma sequéncia didatica até a producao da versdo final para a composic¢ao do livro
de contos da turma. Dessa forma, todos os contos seriam valorizados e passariam por uma
revisao colaborativa com os colegas e com a professora-pesquisadora.

Com o esho¢o do planejamento em maéos, os alunos realizaram a primeira producao
textual com a tematica voltada para experiéncia com seres extraterrestres. Os alunos
concentraram-se na atividade, alguns chamaram a professora para tirar davidas e perguntar se
estavam indo bem.

A professora-pesquisadora recolheu as producdes iniciais para proceder uma analise
sem a presenca dos alunos. Nessa anélise, constatou que mais da metade da turma apresentava
problemas em relagdo a escrita. Observou também que as principais dificuldades de escrita
apresentadas pelos alunos eram de cunho estrutural, de textualidade e linguistico.

Na realizacdo dessa avaliacdo dos textos dos discentes, recorremos aos estudos de
Bakthin (2011) a respeito dos elementos constitutivos do género em estudo: a estrutura
composicional, adequada com a forma organizacional do texto; o conteldo tematico,
equivalente ao tema abordado pelo género; o estilo, relativo as marcas e aos recursos

linguisticos. Uma vez que esses elementos constitutivos sdo indissocidveis segundo Bakthin
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(2011), poderemos relaciona-los nas anélises. Vale salientar que abordamos esses elementos
constitutivos dos géneros em nossa fundamentagao tedrica no capitulo 1.

Como foi mencionado anteriormente, das vinte e cinco producdes elaborados pelos
discentes, foram selecionadas seis, que apresentaram as maiores inadequagdes para servir de
demonstrativo para esse trabalho. Ressaltamos que a avaliagdo dos textos ndo centralizou na
procura de erros gramaticais e ortograficos, haja vista que nosso intento ndo é apontar as falhas
dos discentes, mas identificar as suas dificuldades e buscar meios de supera-las.

Vale salientar que das seis producbes discentes analisadas, para uma melhor
identificacdo, cada uma foi particularizada mediante a letra A, de aluno, acompanhada de uma
sequéncia numérica de 1 a 6, e por fim da letra I, mostrando serem essas as produgoes iniciais.

Refletindo sobre o fato de que cada género discursivo/textual apresenta caracteristicas
composicionais proprias, € relevante iniciarmos a descri¢do sob esse prisma. Em relacéo a esse
aspecto estrutural do género conto de ficcdo cientifica, observamos evidentemente que na
producdo escrita elaborada pelos discente foram encontrados muitos problemas referentes a
forma como o texto se construiu.

Por se tratar de uma tipologia textual narrativa, alguns pontos devem ser levados em
consideracao sobre os elementos narrativos, como: a¢ao, personagens, narrador, local e tempo.
Essa narrativa geralmente é curta, pois a historia apresenta apenas um conflito, embora alguns
contos da linha de ficcdo cientifica sejam mais longos. Dentre 0s personagens devem aparecer
seres extraterrestres que entrardo em contato com humanos e a estrutura do texto deve se
organizar na seguinte sequéncia: situacdo inicial, complicacdo, climax, desfecho ou situacéo
final.

Passemos, a seguir, a analise das producgdes iniciais.
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Fonte: Aluno 2-1 (doravante A2-1)

Podemos perceber, conforme mostram as produgdes textuais dos alunos Al-l e A2-I,

inadequacdes na composicdo do género conto dos discentes referentes a auséncia e ao
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desarranjo sequencial dos seus elementos constituintes. O conto organiza-se, primeiramente,
com a situacdo inicial, seguido da complicacdo (momento em que 0s acontecimentos comegam
a suceder e em que se desenvolve o conflito ou a quebra de estado de equilibrio inicial), climax
(momento em que o conflito alcan¢a seu ponto méximo) e o desfecho (momento em que se da
a resolucdo do conflito). Mediante a analise das producgdes dos alunos, nessa perspectiva,
observamos um desarranjo dessa sequéncia narrativa e até mesmo, a falta de alguns desses
elementos.

Na producdo textual de Al-l, ndo foi possivel perceber a presenca do estado de
equilibrio caracteristico do contexto inicial. O texto é iniciado com a complicacgdo da histéria e
o surgimento do conflito “um austronauta foi mandado para procurar vida no espago. passou 2
meses e foi para urano o planeta mu-ito gelado, mais sua capsula era muito resistente. Ele na-o
encontrou nenhum ser em uranus. Passou mais 2 meses. Foi flutuando pelo espa¢o quando viu
um planeta do tamanho da lua so que era verde”. No entanto, o climax e o desfecho do conto
transcorrem de forma apropriada ao género em questéo.

Em A2-1, a situacdo inicial é timidamente delineada no comeco do primeiro paragrafo,
no entanto, também apresenta a complicacdo e o inicio do conflito. No terceiro e ultimo
paragrafo, notamos o climax e o desfecho da historia juntos de forma que a densidade das ideias
dificultam o sentido do texto. Além disso, nesse paragrafo o narrador que anteriormente era um
observador, assume o foco narrativo de um personagem que se dirige ao leitor apresentando-se
e em seguida, volta a narrativa: “... perdi meu melhor amigo nela ¢ me desculpe leitor, por ndo
fala meu nome me chamo: Peter. VVoltando ao conto vencemos a Batalha e Depois povoamos o
planeta”. Dessa forma, percebemos um desarranjo na estrutura textual, em que o desfecho ficou
prejudicado e 0 momento oportuno para apresentacdo de um narrador personagem seria no
contexto inicial.

Outra inadequacéo percebida em A2-1, diz respeito ao titulo “A Queda do império tark”,
que, apesar de evidenciar explicitamente o conteldo tematico, fato que ndo contribui para o
despertamento do interesse do leitor, ndo ha nenhuma referéncia ao império referido no titulo
no corpo textual.

Na perspectiva de Koch e Elias (2017, p. 63), as sequéncias narrativas mostram ‘“uma
sucessdo temporal/causal de eventos, ou seja, hd sempre um antes e um depois, uma situacao
inicial e uma situacéo final, entre as quais ocorre algum tipo de modificacdo de um estado de
coisas”. A adequada utilizacdo das sequéncias narrativas constitui um fator relevante na
estrutura composicional do género conto.

Vejamos a seguir, 0s elementos constitutivos de mais uma producao:
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Fonte: Aluno 3-1 (doravante A3-I)

Na producdo de A3-1, percebemos a situacdo inicial de forma adequada ao género em
questdo, haja vista ao estado de equilibrio presente em seus momentos iniciais “James estava

deitado em seu sofa, quando recebe mensagem do seu chefe Edan”. Da mesma forma
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apresentam-se, na narrativa, a complicacdo, o climax e o desfecho diferenciado da historia, em
que tudo ndo passou de um sonho “James fica apavorado e acaba acordando de um terrivel
pesadelo. Nada daquilo tinha acontecido, ele ndo tinha ido para o espaco e ndo tinha recebido
mensagem do seu chefe”.

Notamos na producédo de A3-1, um desvio no tocante a estrutura composicional referente
a auséncia do titulo. No que se refere ao titulo de um conto, este ndo pode abranger muitas
informacdes do contetido do texto em si, haja vista que, por referir-se a uma narrativa curta,
exibir muitas informac6es logo no titulo, incorre na antecipacao do que esta por vir, tornando
assim, o texto algo previsivel. No entanto, a inexisténcia do titulo também configura uma
inadequacdo, uma vez que ndo é caracteristico do género textual trabalhado.

Em A3-1, percebemos a adequacao através da composicdo textual na disposicdo dos
paragrafos. No entanto, a utilizagdo equivocada do discurso direto para a fala das personagens
ao colocar no inicio dos mesmos, os nomes dos interlocutores, seguidos adequadamente do
travessdo. Essa inadequagdo configura-se também em um desvio no estilo textual.

Apesar dessas producdes iniciais apresentarem a paragrafacdo caracteristica de um texto
escrito em prosa, nao foram bem divididos e fundamentados, resultando em prejuizo semantico
dos enredos narrados. A paragrafacdo adequada possibilita ao leitor acompanhar o
encadeamento das ideias ao longo do texto, constituindo um critério importante na composicao
textual.

Na proxima producdo de A4-1, o desvio da paragrafacédo textual, manifesta-se pelo uso

excessivo de paragrafos.
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Fonte: Aluno 4-1 (doravante A4-1)
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Percebemos no inicio da historia, trés periodos simples que deveriam estar juntos em

um parégrafo constituindo o contexto inicial da histdria. Além disso, toda a narrativa deu-se

mediante varios paragrafos curtos, dentre os quais, alguns deveriam ser agregados em um por

tratarem do mesmo topico discursivo, como por exemplo em: “Os cientistas ficaram muito

surpresos porque nunca tinham visto nada parecido. Queriam fazer muitas pesquisas”. A esse

respeito Koch e Elias (2017, p. 184), afirma que: “ havendo continuidade entre os segmentos

topicos, eles podem em muitos casos, permanecer juntos no mesmo paragrafo, ao passo que, no

caso de descontinuidade entre dois segmentos, é recomendavel separa-los em paragrafos

distintos”.

Além da utilizacdo inadequada na paragrafacdo em A4-I, que configura um desvio

composicgdo textual, outra inadequacdo ocorreu em relacdo ao conteudo tematico. Na proposta

na

de producéo textual, havia nas orientacfes a escrita do género conto de ficgdo cientifica com a

tematica delimitada para experiéncia com seres extraterrestres. Em nenhum momento do

enredo, aparece um ser extraterrestre, configurando uma fuga da tematica proposta e

consequentemente do contetdo desenvolvido, que foi de uma viagem e um naufragio das

personagens que ficaram congeladas.
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O contetido tematico relaciona-se ao tema esperado no tipo de producéo em questdo. O
desenvolvimento de um texto nas palavras de Antunes (2017, p. 63) se da “em torno de
determinado assunto, tépico ou tema, que, por sua vez, se desdobra em subtemas ou
subtopicos”. Para a autora, a concentra¢do temadtica possibilita a coeréncia, que pode ser
expressada também através das palavras presentes na superficie do texto.

No entanto, de acordo com Koch e Elias (2017), a coeréncia da escrita na perspectiva
interacional, ndo se da apenas pela materialidade do texto, nem apenas pelas intenc¢des do autor,
nem somente pelas experiéncias e conhecimentos do leitor, mas na juncdo desses trés fatores.
Para Marcuschi (2008, p. 121), a coeréncia ¢ “ sobretudo, uma relacdo de sentido que se
manifesta entre os enunciados, em geral de maneira global e ndo localizada”.

Outro aspecto que vale salientar é a caréncia de elementos enriquecedores do enredo das
narrativas e em nosso caso especifico, do conto de ficcdo cientifica como descrigdes de lugar e
tempo, bem como definigdes mais especificas de cenarios e personagens. Essa auséncia fez com
que as narrativas discentes ficassem com prejuizo no conteudo. O discente necessita adquirir
esse conhecimento estrutural para que em uma reescrita desses textos, eles consigam lograr
mais éxito em suas producdes conforme as caracteristicas composicionais para o0 género.

As produgdes iniciais dos educandos também apresentaram desvios em relagéo ao estilo
do género conto de ficgdo cientifica. Este abrange as escolhas linguisticas feitas para dizer
aquilo que queremos e gerar o sentido desejado, isto é, inclui o vocabulario adotado, o registro
linguistico (formal/informal), a coesdo, entre outros aspectos gramaticais. Foram perceptiveis
alguns desvios com relacdo a questfes de coesdo nas producdes. Segundo Antunes (2009), um
texto s6 se configura como tal mediante a conexdo das ideias e do sentido entre as partes que o
compdem. Nessa concepcao, foi possivel vislumbrar na escrita dos discentes alguns problemas
dessa natureza, que resultaram no comprometimento da clareza e da légica dos textos.

Os problemas mais recorrentes nas producGes dos alunos que desprezam 0s
fundamentos da textualidade em relagdo a coesdo, foram: expressbes que aparecem de forma
repetitiva no texto, a reincidéncia de um mesmo termo anaférico (ele/ela) e a utilizacdo do

discurso direto de forma inadequada. VVejamos 0 proximo texto:
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Fonte: Aluno 5-1 (doravante A5-I)
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Em A5-1, pode-se perceber a utilizacdo de expressdes repetitivas no primeiro paragrafo,

como o vocabulo “piloto” (duas vezes) e “ela ir completar ano” (duas vezes) para transmissao

da mesma ideia, tornando o texto prolixo. A prolixidade prejudica a clareza do texto e pode
cansar o leitor/ouvinte. Notamos a repeti¢cdo do vocabulo “vocé€” em outro paragrafo: “E um
piloto que vai levar vocé para Marte. vocé vai”, poderia ser “E o piloto que ira leva-la para

Marte. Vocé ira?” Segundo Koch e Elias (2017, p. 161), “ha repeti¢des “viciosas” e repeticdes

enfaticas, retoricas”, que constituem uma maneira de progressdo textual, tornando-se um

potente recurso retérico e de efeito estilistico. No entanto, as recorréncias em um mesmo

paragrafo de A5-1 tornaram o texto redundante. O aluno poderia valer-se de outros mecanismos

de coesdo, como reiteracdes semanticas, substituicbes lexicais a fim de evitar esse equivoco.

Além da repeticdo de expressdes em A5-I, houve a reincidéncia de um mesmo termo
anaforico (ela) no paréagrafo inicial e em boa parte do texto. Notamos, apenas no primeiro

paragrafo, seis vezes, a recorréncia do referido termo anaférico. O uso dos diferentes pronomes,
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segundo Antunes (2017), constitui um recurso de coesao textual ao introduzirem referéncias a
entidades mencionadas em um texto, indicando a continuacdo do locutor ou do que se esta
pronunciando. Dessa forma, para Antunes (2017, p.59): “a inabilidade no uso dos pronomes é
responsavel por muita ambiguidade e por muita falta de clareza dos textos que ouvimos e
lemos”. Vale salientar que foi perceptivel esse desvio em outras produgfes textuais dos
educandos.

Outra inadequacdo percebida em A5-1 e em outras producGes como A3-1, no que tange
ao estilo, foi em relacdo a utilizacdo do discurso direto. O emprego do discurso direto é
frequente nos textos narrativos, uma vez que assegura mais agilidade; permite ao leitor a
visualizagdo da cena como se estivesse presente nela; salienta e valoriza as personagens e
espelha com maior fidelidade o que os personagens falam e o modo como falam.

O conto, pelo efeito dramatico, de acordo com Moisés (2006), na medida do possivel,
deve ser dialogado. A explicacdo desse critério consiste em que os conflitos, os dramas, estdo
mais nas palavras proferidas (ou mesmo pensadas), do que nos atos ou gestos. Sem dialogo,
ndo ha desavenca, intrigas, e dessa forma, ndo ha enredo, nem acdo. Dentre as quatro
possibilidades de dialogo (discurso direto, discurso indireto, discurso indireto livre e didlogo
interior), para Moisés (2006, p.57) o que predomina no conto, ¢ o discurso direto, “pois permite
ao narrador colocar o leitor diante dos fatos, como participante direto e interessado”.

Contudo, a forma como esse discurso se apresentou em A5-I, no trecho “... e ela foi
dormir ate amanha pai e mée ate vitoria amanheceu e um piloto paulo ligar pra vitoria — vocé
estd pronta Vitoria? — sim...” e em algumas producdes demonstrou desconhecimento por parte
dos educandos a esse respeito, resultando no comprometimento do sentido do texto.

Para a finalizacdo das investigagOes das principais dificuldades de escrita dos
educandos, observaremos o0s aspectos linguisticos dos textos produzidos. No que se refere a
adequacdo ao padrdo culto da lingua, nas producdes textuais analisadas nesse estudo, foi
evidenciado a presenca de algumas inadequacGes, como desvios referentes a concordancia
verbal e nominal e desajustes de ordem ortogréfica. Além dessas, outras inadequacdes
relacionadas ao aspecto linguistico do texto foram identificadas, entretanto foram selecionadas
as referidas inadequacdes por terem sido as mais evidentes nos textos dos discentes.

Vale salientar que apesar do foco desse estudo ser os avancos alcancados na elaboragéo
teméatica e composicional do género conto, uma vez que ndo estd centrado aos aspectos
gramaticais, reconhecemos que 0s mesmos contribuem para o desenvolvimento da competéncia
linguistica dos educandos, bem como para os sentidos do texto.

Passemos, a seguir, para o Ultimo texto analisado:
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Fonte: Aluno 6-1 (doravante A6-I)

Ao analisarmos a producdo AG6-1, verificamos que alguns desvios poderiam estar
relacionados as inferéncias da oralidade na escrita, intrinsecos aos processos fonoldgicos como
a omisséo da letra “r” na construcdo da forma infinitiva do verbo em “precura, organiza,

encontra, chega, filma, entende e leva”.

No que se refere a concordancia verbal, o aluno cometeu alguns equivocos, como se
pode observar no seguinte trecho: “...pegaro tudo o que precisava”. Notamos que no referido
trecho ha a presenca de sujeito composto, Alex e o astronauta, assim, conforme Bechara (2006)
quando o sujeito € composto, o verbo devera ir para o plural. Nos trechos: “eles ndo sabia o que
podia encontra...”, “ ...eles ndo entendi o que a gente fala. ”, “...disero.... eles foi ....” ,

percebemos que nas referidas oracGes ha a presenca de sujeito simples e plural, dessa forma,

como afirma Bechara (2006) o verbo devera ir para o plural concordando com o sujeito.
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Em relagdo a concordancia nominal, sabemos que uma de suas regras gira em torno da
concordancia do numeral com o substantivo, a esse respeito, verificamos na producéo acima os
seguintes desvios: “....trés olho....” , “... quatro braco...”.

Quanto ao aspecto ortografico, sabemos que o termo agente é um substantivo comum,
utilizado para designar a pessoa que age, a0 passo que a gente, trata-se de uma locugéo
pronominal usada na oralidade, com o sentido do pronome pessoal na primeira pessoa do plural
(n6s). Assim, verificamos que o discente cometeu um deslize ao eleger a expressdo agente no
lugar de a gente com o sentido de (n6s), como se pode perceber nos trechos a seguir: “ s6 dar
para agente sabe indo...”, “ eles falaram agente tava ...” Além dessa inadequacédo ortografica,

notamos outras como “ Jupite, resoveu, estraterrestre”.

Conforme mencionamos anteriormente, no geral todos os textos considerados nesta
analise apresentaram, pelo menos, uma das inobservancias elencadas nessa andlise das
producdes iniciais. Esses desvios serdo trabalhados no momento da avaliagdo colaborativa da

professora-pesquisadora.

c) Terceiro Momento:

O terceiro momento, com a duracdo de duas horas/aulas, foi destinado para a revisao
colaborativa entre os colegas. A revisdo colaborativa entre os alunos favorece a troca de
experiéncia e o desenvolvimento do companheirismo entre os envolvidos. Dessa forma, os
discentes foram orientados pela professora-pesquisadora, a conservarem um comportamento
respeitoso e positivo ao corrigirem os textos dos colegas.

A revisdo colaborativa entre os discentes é proveitosa. De acordo Lopes-Rossi (2011, p.
77), o ponto de vista dos colegas em relagcdo ao conteido e a estruturagdo geral do texto “¢
desejavel ndo apenas como contribuicdo a producédo, mas também como um exercicio de leitura
critica do género”. Vale ressaltar, que nesse momento de corre¢cdo ndo houve nenhuma
interferéncia da professora-pesquisadora.

Durante essa etapa, os alunos formaram duplas para trocarem os textos e observarem
alguns detalhes importantes e relevantes para o conto de fic¢do cientifica, como, por exemplo,
as caracteristicas composicionais: a situacao inicial, a presenca de um conflito, o desfecho da
historia, a caracterizacdo das personagens e do lugar em que ocorreu a trama. Além dos aspectos
constitutivos dos contos, foram solicitados que observassem a ortografia dos vocabulos.
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d) Quarto Momento:

No quarto momento, com a duracdo de duas horas/aulas, os alunos realizaram a
producéo da segunda versdo do texto. Nesta terceira etapa, durante a reescrita dos contos de
ficcdo cientifica, os discentes foram orientados a analisarem a primeira versdo do texto e as
sugestOes feitas pelos colegas na etapa anterior. Para tanto, deveriam ponderar a validade das
correcOes realizadas e verificarem se eram viadveis para o aprimoramento do seu texto.

Compartilhando das concepgdes de Antunes (2009, p. 163), ressaltamos a necessidade
de o professor propiciar o desenvolvimento no aluno da “ autonomia, que requer procura critica,
autoavaliacdo, levantamento de hipodteses, busca da melhor alternativa”, para a promocao da
aprendizagem. Essa concepcdo é que deve nortear a pratica de ensino da escrita do professor.

A partir dessa etapa, o discente tera a possibilidade de perceber que seu texto esta
melhorando a cada momento e que a atividade de reescrita € relevante para um produtor de

textos escritos.

e) Quinto Momento:

O quinto momento foi reservado para a correcdo colaborativa da professora-
pesquisadora. Vale salientar que todas as versdes produzidas pelos discentes, eram recolhidas
ao final de cada encontro, propiciando um efetivo acompanhamento do processo de producao
escrita, bem como a identificacdo das dificuldades em relacdo a estrutura composicional, ao
conteido temético, ao estilo e aos aspectos linguisticos.

Seria ilusério imaginar que apenas a revisdo colaborativa dos colegas seria suficiente
para resolver todas as dificuldades identificadas pela professora-pesquisadora na primeira
versdo. A analise das inadequacOes procedida na primeira versdo, serviu de norte para a
elaboracdo de atividades interventivas que pudessem atenuar cada vez mais 0s desvios
encontrados.

Esse procedimento foi 0 mais demorado do modulo de escrita, uma vez que exigiu da
professora-pesquisadora a elaboracdo de atividades interventivas a fim de que pudéssemos
contribuir para a solugédo dos problemas elencados. Vale ressaltar que cerca da metade da turma,
nessa etapa, ja havia resolvido boa parte das dificuldades apresentadas na versdo inicial do
texto; no entanto, ainda existiam produgdes com pouca resolugéo dos desvios.

A necessidade de elaboracdo de atividades interventivas por parte do professor, nessa

etapa de correcdo dos textos, € prevista por Lopes-Rossi (2011) ao afirmar que € conveniente
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ao docente selecionar os problemas da esfera gramatical e utiliza-los em atividades de analise
linguistica. Em relacdo as dificuldades relacionadas a estrutura composicional do género
discursivo/textual a ser produzido, Lopes-Rossi (2011, p. 77) afirma que: “podem ser previstas
e abordadas em exercicios especificos paralelamente as atividades de produgdo escrita”.

Dessa forma, as atividades elaboradas pela professora-pesquisadora com vistas ao
aprimoramento das producdes textuais dos alunos, foram paulatinamente implementadas a cada
encontro. Essas atividades envolveram as caracteristicas composicionais, o conteddo tematico,
a coeréncia e a coesdo textuais, os discursos direto e indireto, a concordancia verbal e a
concordancia nominal e a ortografia.

Como percebemos problemas na auséncia e/ou desarranjo dos elementos constitutivos
do género conto, inicialmente, levamos outro conto de Jorge Luiz Calife, retirado do livro
Histdria de ficcdo cientifica (2005), localizado no Anexo D, cujo titulo é O Terceiro Mundo
para realizacdo da Atividadel, que tratou dos aspectos composicionais do género conto de
ficgdo cientifica, bem como do contetdo tematico. Para essa atividade, presente no Anexo E,
foram utilizadas duas horas/aulas.

Apos a abordagem da sequéncia narrativa, da caracterizagdo do espaco e das
personagens, inclusive a necessidade da presenca de um ser extraterrestre no enredo em
atendimento a tematica delimitada no inicio do projeto de producdo textual, os alunos foram
convidados a revisarem 0s seus textos e a procederem a escrita da terceira versdo levando em
consideracao esses aspectos supracitados. Nesse momento, elogiamos as producdes escritas que
os discentes ja haviam elaborado, afirmando que na segunda versdo, os textos apresentaram
melhoras, mas que ainda existia um caminho a ser percorrido.

Essa atividade de reescrita necessitou de duas horas/aulas. Nesse momento, a
professora-pesquisadora ressaltou que a producdo de um texto ndo se dad mediante uma
inspiracdo instantanea, como bem afirma Passarelli (2012, p. 45): “é preciso romper com a falsa
ideia de dom especial, revelando que, pelo contrario, o escrever exige esforco, suor e trabalho™.
Assim requer revisoes e reescritas de forma que o texto tenha clareza para o leitor.

A maior parte dos discentes se dispds a revisar e produzir a terceira versao textual,
exceto duas alunas, que alegaram ja terem contemplado os elementos constitutivos em seus
textos. Entretanto, era perceptivel o interesse dos educandos na busca do aprimoramento dos
seus textos, uma vez que comporiam o livro de contos da turma.

Dando prosseguimento as atividades interventivas, no préximo encontro, também com
a duracdo de duas horas aulas, abordamos a questdo da textualidade no tocante a coeréncia e a

coesdo textuais, mediante a Atividade 2, presente no Anexo F. Essas atividades foram
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respondidas em dupla pelos discentes, apos explicacbes da professora-pesquisadora.
Posteriormente a finalizacdo da atividade pelos educandos, foi feita a correcdo pela professora-
mediadora.

No préximo encontro, com a duracdo de duas/horas aulas, explicitamos o discurso
direto e indireto através da Atividade 3, presente no Apéndice I. Além desse conteldo, a
atividade comtemplou duas questdes referentes ao titulo de uma historia, em decorréncia da
falta de abordagem desse aspecto na Atividadel. Essas atividades também foram respondidas
em dupla e seguidas da correcédo pela professora-mediadora.

Para a finalizacdo desse momento de correcdo pela professora-pesquisadora, foram
necessarias mais duas/horas aulas, com a aplicacdo da Atividade 4, presente no Apéndice J. A
primeira aula, destinou-se a abordagem da concordancia verbal e nominal. Ressaltamos que ndo
houve a intencdo de focalizar todas as regras gramaticais de concordancia verbal e nominal,
mas de chamar a atencdo para a regra basica de que o verbo de uma ora¢do deve concordar em
nimero e pessoa com 0 sujeito a que se refere, bem como da concordancia nominal, que
segundo Bechara (2006, p. 543 ), consiste na adaptacdo “em género e nimero entre o adjetivo
e o pronome (adjetivo), o artigo, o numeral ou o participio (palavras determinantes) e o
substantivo ou pronome (palavras determinadas) a que se referem”. A segunda aula, esteve
voltada para os desvios ortograficos mediante a utilizacéo de bilhetes orientadores.

Os bilhetes orientadores, na concep¢do de Ruiz (2015, p. 47), constitui uma “corre¢do
textual-interativa”, que se refere a comentarios mais extensos do que os executados na margem,
motivo pelo qual sdo frequentemente escritos apds o texto do aluno. Tais comentarios
materializam-se na forma de bilhetes. Duas funcdes béasicas dos bilhetes sdo destacadas por
Ruiz (205, p. 47): “falar acerca da tarefa de revisao pelo aluno (ou, mais especificamente, sobre
0s problemas do texto), ou falar, metadiscursivamente, acerca da propria tarefa de correcao pelo
professor”. Optamos em nosso estudo, pela primeira fungao, isto ¢, elaboramos os bilhetes para
os alunos solicitando a revisdo da ortografia de alguns vocébulos escritos de forma
problematica.

f) Sexto Momento:

O sexto momento, com a duragdo de duas horas/aulas, foi reservado para producdo da
versdo final dos contos de ficgdo cientifica. Esclarecemos sobre a relevancia da produgéo de
um texto com finalidades especificas, com leitores reais, uma vez que 0s contos produzidos

comporiam o livro de contos da turma. Todos estavam ansiosos para a concretude dessa etapa.
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No ensino da escrita, nessas circunstancias segundo Lopes-Rossi (2011, p. 77), 0s
discentes evidenciam uma atencdo maior as formalidades da escrita em virtude do objetivo
almejado, visto que estdo desejosos em “apresentar ao publico um produto final bonito, bem-
acabado”.

Entregamos a primeira versdo dos contos acompanhada do bilhete orientador a seus
respectivos autores. Os discentes concentram-se bastante na reescrita da verséo final, alguns
sentaram em duplas e trocaram ideias, outros chamaram a professora-pesquisadora para
esclarecimento de algumas davidas e foram poucos os que realizaram a atividade de forma
isolada. Com essa atividade encerramos 0 modulo de producdo textual, totalizado em vinte
horas aulas.

Passemos, a seguir, para o préximo modulo didatico: editoracdo e divulgacédo do livro

de contos.

4.3.3 Modulo didatico de divulgacao do livro Contos de Ficgao Cientifica

Esse modulo didatico, com a duracdo de nove horas/aulas, foi reservado para a digitacéo,
ilustracéo e langamento do livro de contos. Foram momentos de muito envolvimento, emogéo
e motivacao dos discentes.

Os proprios educandos realizaram a digitagdo dos textos em uma escola publica da rede
municipal, devido a reforma do laboratorio de informatica da escola, que inclusive estava no
aguardo do envio dos computadores. Vale salientar, que os discentes foram devidamente
autorizados por seus respectivos responsaveis para o deslocamento junto com a professora-
pesquisadora a referida instituicéo.

A digitacdo dos textos foi realizada no turno da tarde, com a duracdo de quatro
horas/aulas. A professora-pesquisadora solicitou que os alunos formassem duplas, uma vez que
o laboratério cedido pela escola municipal dispunha apenas de dezesseis computadores.
Orientamos que as duplas fossem formadas por um aluno que ja tivesse experiéncia de digitacao
e por outro com habilidade menor, de maneira a propiciar um auxilio matuo. Esse momento
transcorreu com muita interacdo e colaboracédo, inclusive uma educanda, que faz curso de
informatica, se voluntariou a salvar os textos digitados em um pen-drive para posterior
formatacéo e revisao pela professora-pesquisadora.

Em seguida a digitacdo, deu-se a ilustragdo dos textos na escola que os discentes
estudam, com a duracao de duas horas/aulas. Nesse momento, os alunos formaram equipes para

compartilharem as imagens pesquisadas das espagonaves e outras que a professora-
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pesquisadora trouxe para inspiracdo. Todos ilustraram seus contos e quando a professora
indagou a opinido deles sobre as imagens que poderiam ilustrar a capa do livro, uma educanda
se dispods a ser a ilustradora da mesma.

Por fim, chegamos ao apice de nosso estudo. As producdes feitas pelos alunos fizeram
parte de um livro de contos de ficcao cientifica que foi impresso em grafica e langado em uma
manha de autografos na propria escola, com a duracéo de trés horas/aulas.

Cada discente recebeu um exemplar do livro Contos de Fic¢do Cientifica produzido para
autografar e oferecer a seus responsaveis ou outra pessoa convidada por eles. Para essa
comemoragao, contamos com a presenca de familiares dos alunos, da equipe escolar, dos alunos
do turno matutino e da secretdria municipal de educacdo. Na oportunidade, foi feita a
apresentacdo do livro, exposicdo e leitura dos contos produzidos, comentario acerca da
experiéncia do projeto de escrita por parte de dois discentes e ao final do evento, foi oferecido
um lanche aos convidados.

No proximo capitulo, procederemos uma analise comparativa entre as producgdes iniciais
e finais dos educandos desenvolvidas durante o projeto de producéo textual do género conto de

ficcdo cientifica.
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5 ANALISE COMPARATIVA: PRODUCAO INICIAL E PRODUCAO FINAL

Neste capitulo, apresentamos a analise da producéo final dos alunos, efetivando um
comparativo com a producgéo inicial, com a finalidade de verificarmos se a proposta de
intervencgéo aplicada contribuiu para que os discentes superassem as inadequacdes verificadas
na producéo da primeira versao do texto.

Na tltima etapa do mddulo didatico de producdo escrita, os educandos ao elaborarem a
producao final, reescreveram o primeiro texto, considerando o mesmo propdésito comunicativo.
Essa atividade de reescrita propiciou que eles revisassem o texto inicial, observando as
inadequacdes que ndo haviam sido percebidas anteriormente, mas foram detectadas no nosso
processo de avaliagdo. Algumas delas, estritamente as mais relevantes e recorrentes, foram
trabalhadas no referido médulo didatico, visando a uma reflexao critica por parte dos alunos,
permeada com a nossa mediacdo, com vistas a resolucdo das inadequacdes no momento de
reescrita.

Vale salientar, que em nossa analise comparativa, priorizaremos 0s elementos
constitutivos do género, ou seja, a composi¢cdo, o conteudo tematico e o estilo, sem
necessariamente separa-los, uma vez que esses elementos séo indissociaveis, de acordo com
(BAKTHIN, 2011). Em relacdo aos elementos linguisticos, refletiremos sobre a concordancia
verbal e a concordancia nominal, uma vez que como foi mencionado anteriormente, em nosso
estudo ndo centralizamos a norma padrdo, nem tdo pouco uma correcao de “caga aos erros”,
como bem afirma (ANTUNES, 2009, p. 161).

Para a identificacdo dos textos recorreremos a mesma representacao utilizada na analise
inicial. Dessa forma, distinguiremos através da letra A, de aluno, seguida de um namero
sequencial alternando de 1 a 6 e das letras | e F para a indicacao das producdes iniciais e finais
dos educandos.

Passemos a seguir a analise comparativa das referidas produgdes:
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Percebemos que houve avangos relevantes na versdo final dos textos produzidos pelos
educandos no que diz respeito a forma composicional do género: situacdo inicial, complicacéo,
climax e desfecho. Em nossa anlise, pretendemos manifestar os progressos relativos aos
aspectos estruturais, apesar da permanéncia de algumas inadequac¢Ges em um nimero limitado
de contos de fic¢do cientifica.

Vale lembrar que, as imperfeigdes observadas na primeira analise de carater estrutural,
correspondiam a auséncia e/ou desordem dos elementos composicionais do conto de ficcédo
cientifica, ao uso inadequado e/ou inexisténcia do titulo para o referido género e a falta de
caracterizagdo das personagens (humano e seres extraterrestres). A presenca do ser alienigena
na narrativa produzida constitui um elemento do conteudo tematico.

A producdo textual final de Al-F apresentou avanc¢os significativos em relacdo a
estrutura composicional do género em estudo. O contexto inicial que estava ausente na primeira
versdo, ¢ retratado no primeiro paragrafo “Um astronauta chamado Luiz estava passeando com
sua familia em Nova York”. A complicacéo inicia-se no pardgrafo seguinte com o chamado da
NASA para uma missdo, desenvolve-se para o climax através do encontro com o0s
extraterrestres. Nao houve a caracterizacdo dos alienigenas, apenas sobre o tipo de alimentagéo
deles. Os espagos sdo apresentados “Nova York, Uranos, espago, planeta”. O desfecho da-se
mediante a volta para a NASA com as fotografias dos alienigenas.

O segundo elemento constitutivo de nossa andlise, o conteido tematico, foi abordado e
desenvolvido ao longo do conto, a partir da experiéncia com os seres alienigenas e do léxico do
ambito cientifico empregado como por exemplo, “astronauta”, “planeta”, “espaco”. Além disso,
0 texto apresenta coeréncia entre o titulo escolhido “O planeta desconhecido” e o0s fatos
narrados.

Em relacdo ao estilo, ha o predominio da linguagem formal, mas também informal no
trecho “Relaxem, ndo vai machuca-los”. Notamos a utilizagdo adequada do discurso direto para
narracgdo do dialogo entre o personagem principal e 0s seres extraterrestres, cuja possibilidade
de o narrador conduzir o leitor perante os fatos narrados, como bem afirma Moisés (2006),
torna-o entre as formas de discurso relatado, 0 mais empregado nos contos. Ainda em relacéo
ao estilo, na producéo de Al-F, ndo verificamos nenhuma inadequacao no que tange a repeticédo
de expressdes nem do termo anaforico (ele/ela).

Dando prosseguimento a analise das producdes, acompanhemos agora, 0s textos de A2.
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A producgdo textual de A2-F manifestou também progressos em relagdo a estrutura
composicional do género conto. A situacdo inicial da primeira versdo do texto que fora
delineada no primeiro paragrafo com a complicacdo e o inicio do conflito, foi ampliada e
modificada com mais detalhes. Percebemos as mudangas: no que diz respeito ao tempo da
descoberta, no ano de “1978” para “2015”, também dos marcadores temporais do tempo
cronoldgico: “Depois de duas semanas”, “Alguns minutos apos”, “Passaram duas horas™; no
fato descoberto de “vida extraterrestre em marte” para “como habitar Marte”. Ainda notamos a
permanéncia no primeiro paragrafo, da complicagdo e do inicio do conflito em “Foram feitos
os preparativos ¢ em 2020 a missdo “Aurora Boreal” embarcou no Onibus espacial (Spirit of
Adventure) ”.

O espaco (Marte) foi pouco caracterizado “o planeta vermelho”, mas ndo comprometeu
a coeréncia global, uma vez que a énfase recaiu sobre o0s personagens extraterrestres com
maiores detalhes “criaturas estranhas, aparéncia humana com dois olhos acima do nariz, quatro
bracos, duas pernas, eram verdes e altos, com quase 2,15 de altura”, alvo da tematica delimitada.

O conflito aumentou no momento do encontro da equipe com os alienigenas e o dialogo
desenvolvido entre os lideres dos respectivos grupos (Jack Sully — dos humanos- e Tays Tarkys
— dos alienigenas), atingindo o climax quando ndo houve um bom entendimento da misséo dos
humanos por parte dos ETs, que declararam guerra. No desfecho, por sua vez, ocorreu a
superacdo da inadequacdo da producdo inicial em que o narrador observador, assumiu o foco
narrativo de um personagem dirigindo-se ao leitor com a apresentagdo e volta a narrativa: “...
perdi meu melhor amigo nela e me desculpe leitor, por ndo fala meu nome me chamo: Peter.
Voltando ao conto vencemos a Batalha e Depois povoamos o planeta. ”. No entanto, notamos
a permanéncia do referido elemento constitutivo da narrativa no mesmo paragrafo do climax,

através da desinstalacdo do acampamento e saida do planeta Marte. Essa inadequacdo ndo
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comprometeu a coeréncia global do texto. Ainda percebemos o novo estado de equilibrio no
ultimo paragrafo “Jack pensou consigo mesmo “algum dia voltariamos |4 e habitariamos
Marte™.

O conteudo temético foi bem desenvolvido ao longo da narrativa, a partir da experiéncia
ocorrida dos seres humanos com 0s seres extraterrestres, assim como no léxico da esfera de
ficcdo cientifica empregado no corpo textual através dos vocabulos “Onibus espacial, planeta
Marte, amostras, extraterrestres, ETs, alienigena”. Além disso, 0 titulo “A exploragdo em
Marte” também se apresenta adequado a tematica abordada.

No que diz respeito ao estilo, notamos a utilizacdo da linguagem formal em toda a
narrativa. Percebemos ainda, o uso adequado do discurso direto através do emprego do sinal
grafico travessdo na sucessdo das falas dos personagens, de acordo com Bechara (2006), que
pode contar com a presenca explicita ou ndo dos verbos dicendi. Da mesma forma da producéo
textual de Al-F, ndo observamos nenhuma inadequacao no tocante a repeticdo de expressdes
nem do termo anaférico (ele/ela) que pudessem comprometer a coesao textual em A2-F.

Passemos a seguir para a analise dos textos de A3.
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Fonte: A3-F

Na producéo de A3-F, notamos a presenca do contexto inicial de forma adequado ao
género conto da mesma forma que se apresentou na producéo textual inicial, a partir do estado
de equilibrio em seus momentos iniciais, seguido da complicacao e do climax. O climax ocorreu
quando os alienigenas questionaram o motivo da presenca dos humanos em seu planeta e da
sua afirmacao “Apenas alguns de vocés, ja ouvimos falar da sua raga, nem todos sdo legais”.
O desfecho diferenciado da verséo inicial, em que tudo ndo havia passado de um sonho, foi
modificado, mediante a finalizacdo do encontro entre a equipe de astronautas e 0s extraterrestres
em que “James voltou para a Terra junto com 0s seus amigos para falar que os extraterrestres
ndo eram de verdade, era apenas ficcdo. O grupo fez isso para proteger os alienigenas e para
mostrar que 0s humanos eram bons” no ultimo paragrafo.

O segundo desvio analisado na producdo inicial de A3-l1 no que tange a estrutura
composicional, concernente a auséncia do titulo, também foi elucidado, em que o educando
intitulou a sua historia “O encontro” de maneira adequada ao género conto, sem antecipar o
enredo e dessa forma despertar o interesse do leitor.

O titulo adotado em A3-F também contribuiu para o contetdo tematico da producao
textual. A temética foi desenvolvida de maneira adequada ao género conto de ficcao cientifica,
perceptivel através da experiéncia ocorrida dos seres humanos com os seres alienigenas, bem
como na utilizacdo de vocabulos do Iéxico da esfera de ficcdo cientifica empregado ao longo
da producéo textual como “laboratério, microscopio, extraterrestre (s), alienigena (s), Marte,
astronauta, 6nibus espacial, planeta,

No tocante ao estilo, percebemos a utilizagdo da linguagem formal em todo o texto.

Notamos ainda, a resolucdo da inadequacgédo em relacéo ao emprego do discurso direto, através
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da retirada dos nomes das personagens no inicio de cada fala na primeira versdo, em que todos
0s enunciados produzidos entre os interlocutores da narrativa, deu-se mediante o uso do sinal
grafico do travessdo. Outro fator que contribuiu para a coesao textual da producdo de A3-F, foi
a utilizagdo de expressdes sinonimicas “extraterrestre, alienigena” que possibilitou a néo
repeticdo excessiva de vocabulos.

A seguir, apresentamos mais duas producdes que igualmente exemplificam a evolugéo
da escrita referente aos elementos caracterizadores dos géneros discursivos/textuais:
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A producdo textual de A4-F apresentou avancgos significativos em relagdo a estrutura
composicional do género em estudo. A inadequacéo apresentada no contexto inicial da primeira
versdo em A4-l1 mediante a presenca de trés periodos simples que deveriam estar agregados em
um paragrafo constituindo o contexto inicial da historia, foi devidamente solucionada, uma vez
que em “Milena era uma astronauta que trabalhava para a NASA! ”, demonstrou a situacao
inicial de equilibrio com a protagonista da narrativa. Apos a situacdo inicial demarcada no
primeiro pardgrafo, o texto demonstra no segundo pardgrafo a complicacdo e o inicio do
conflito em “Um dia Milena, que era uma mulher muito extrovertida, foi solicitada para uma
missao de estudar um nono planeta, que tinha o nome de Dayko”. A narrativa transcorre até o

momento do encontro da astronauta com os extraterrestres culminando no climax em “Milena
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teve que recuar, pois as suas armas nao tinham a mesma capacidade das armas dos ETs”. O
desfecho deu-se a partir do fracasso da missdo e o novo estado de equilibrio no mesmo
paragrafo quando a protagonista afirmou para todos “que nunca iria desistir”. Dessa forma,
constatamos a presenca da sequéncia narrativa no texto produzido.

O segundo problema verificado na versdo inicial de A4-F referente a segmentagdo
excessiva de varios paragrafos curtos, foi atenuado na maior parte do texto, uma vez que o
quarto paragrafo (momento da descoberta dos alienigenas) e o quinto (contendo a descri¢ao dos
seres extraterrestres) deveriam estar juntos. Ocorréncia semelhante observamos no
antepenultimo paragrafo “Mesmo assim os alienigenas ndo os deixaram ficar” e o penultimo
“Milena teve que recuar, pois as suas armas nao tinham a mesma capacidade das armas dos
ETs” que por tratarem do mesmo topico discursivo precisariam formar um unico paragrafo. No
entanto, essa inadequacado nesses dois trechos da historia ndo comprometem a coeréncia global
da producéo textual.

O terceiro desvio detectado no texto inicial de A4-F, que mais comprometeu a proposta
de producéo textual deu-se no contetddo tematico. Essa inadequacdo sucedeu na auséncia do ser
extraterrestre no enredo da primeira versdo, configurando uma fuga tematica, na verséo final
de A4-F, verificamos a resolucdo exitosa desse problema no transcorrer do enredo com o
encontro de Milena e os alienigenas. Outro fator para o desenvolvimento apropriado do
conteudo tematico do género em estudo, concerniu na presenca do Iéxico da esfera da ficcao
cientifica por meio dos vocabulos utilizados ao longo do texto como por exemplo, “NASA”,
“astronauta”, “planeta”, “alienigenas”, “ETs”. Além disso, o texto apresenta coeréncia entre o
titulo escolhido “A missao em Dayko” e os fatos narrados.

No que diz respeito ao estilo, houve a predominancia da linguagem formal em A4-F,
mas é possivel notar a linguagem informal no trecho “Milena teve que recuar” com a utilizagdo
do verbo ter. Ainda em relacdo ao estilo, observamos o emprego adequado do discurso direto
para narragao do didlogo entre o personagem principal e 0s seres extraterrestres.

Passemos agora para a anélise das produgdes de A5:
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Fonte: A5-F

Na producdo de A5-F, notamos a presenca do contexto inicial e da complicacdo de
forma mais extensa do que nos demais contos analisados, uma vez que transcorre desde o
primeiro paragrafo até 0 momento que os pais da protagonista Vitdria a conduzem para a base
da NASA. O climax ocorreu sem muita tensdo, quando o alienigena questiona 0 motivo da
presenca dos humanos em seu planeta, no trecho “Eu moro aqui e vocé, o que esta fazendo no
meu planeta? ”, seguido da permissdo para a realizacdo do estdgio de Vitdria pelo extraterrestre.
O desfecho da historia transcorreu de forma adequada ao género conto, no ultimo paragrafo,
perceptivel com a finalizagdo da pesquisa ¢ “a descoberta surpreendente da existéncia de vida
fora da Terra”.

O conteudo tematico foi desenvolvido de forma adequada ao género conto de ficcdo
cientifica. Essa adequacéo e perceptivel mediante a experiéncia ocorrida entre os seres humanos
e ser alienigena, bem como na utilizacdo de vocabulos do Iéxico da esfera de ficcdo cientifica
empregados ao longo da producéo de A5-F como “Marte, NASA, nave espacial, extraterrestre,
planeta, alienigena”. Além da selegdo lexical contribuir para o desenvolvimento da tematica
abordada, o titulo “Um encontro surpreendente” adotado, também favoreceu esse elemento
caracterizador do género em estudo.

Em relacdo ao estilo, percebemos a resolugéo dos desvios encontrados na verséo inicial
de A5-F. O primeiro problema constatado, tratou-se da repeticdo de expressdes no primeiro
paragrafo, através do vocabulo “piloto” (duas vezes) ¢ da expressdo “ela ir completar ano”
(também duas vezes) para veiculagdo da mesma ideia, foi solucionado mediante a Unica
ocorréncia das referidas expressfes, como podemos observar no fragmento “No presente,
Vitoria foi chamada para estagiar em Marte. Ela viajaria no dia nove de abril, porque iria
completar dezoito anos. Nesse dia, o piloto Paulo ligou dizendo: ”, evitando a prolixidade do

trecho.
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O segundo problema verificado no tocante ao estilo, diz respeito a reincidéncia do
mesmo termo anaforico (ela) no paragrafo inicial e em boa parte do texto. Notamos o progresso
da producéo de A-5F, em que das seis recorréncias na primeira versao, somente no primeiro
paragrafo, do referido termo anaférico, passou para apenas quatro em todo o texto. O uso
adequado desse pronome contribuiu para a coesdo textual. Vale salientar que para esse desvio
constatado em outras producdes textuais dos educandos, também houve avangos.

O terceiro e ultimo desvio observado na versao inicial de A5-F no que tange ao estilo,
estava relacionado a utilizacdo equivocada do discurso direto no trecho “... e ela foi dormir ate
amanha pai e mée ate vitoria amanheceu e um piloto paulo ligar pra vitoria — vocé esta pronta
Vitoria? — sim ...” Essa inadequagdo foi resolvida com a reformulacdo do fragmento através da
retirada do discurso direto. Ainda podemos constatar 0 emprego correto desse referido estilo
discursivo no dialogo tracado entre a protagonista e o ser extraterrestre na producédo de A5-F.

Prossigamos para a finalizacdo das analises comparativas, através das producdes de A6:
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Fonte: A6-F

Na producdo de A6-F, percebemos a permanéncia do desarranjo sequencial através da
apresentacdo da situacéo inicial e do inicio da complicacéo ja no primeiro paragrafo do texto,
guando o cientista Alex chamou seu colega de trabalho para procurarem vida em outro planeta
e prepararam tudo para a referida viagem. Apesar dessa inadequacao estrutural, a coeréncia
textual ndo ficou comprometida. O conflito desenvolveu-se até o climax, que ndo evidenciou
muita tensdo no momento do encontro dos cientistas com os alienigenas, estes questionaram
com raiva “Quem s3o vocés? O que estdo procurando?” No entanto, percebemos no referido
trecho, uma pequena incoeréncia, uma vez que inicialmente € mencionado um extraterrestre e
em seguida a utilizacdo do pronome do caso reto “eles” na terceira pessoa do plural que remete
a um quantitativo maior do que uma unidade em ... Alex avistou um alienigena e disse: - Sera
que eles vao entender o que a gente fala? ...” O desfecho da narrativa deu-se adequadamente
com a permissao para 0s astronautas fotografarem os extraterrestres e a volta dos astronautas
para a Terra.

Em relacdo ao contedo tematico desenvolvido na producéo textual de A6-F, notamos

que foi desenvolvido de forma adequada ao género em estudo, a partir do encontro ocorrido
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entre 0s seres humanos e os seres extraterrestres, cuja temética delimitada de experiéncia com
seres extraterrestres. Outro fator contribuinte desse elemento constitutivo do género, refere-se
a utilizacdo de vocabulos da esfera de ficcdo cientifica empregados ao longo do texto de A6-F
como “cientista, NASA, planeta, nave, Jupiter, alienigena, espaconave”. Além disso, o titulo
“A viagem a Japiter”, apresentou-se coerentemente aos fatos narrados.

No tocante ao estilo e ao uso dos mecanismos linguisticos, houve o predominio da
linguagem formal, mas também da linguagem informal com a utilizacdo dos vocabulos “a
gente, tinha”. O termo “a gente” trata-se de uma locugcdo pronominal usada na oralidade, com
o0 sentido do pronome pessoal na primeira pessoa do plural (nés), configurando a informalidade,
bem como o verbo “tinha” que para atendimento a um contexto formal caracteristico do género
deveria ser substituido pelo verbo “havia”. Notamos ainda, a utilizagcdo adequada do discurso
direto para narracdo do didlogo entre o personagem principal e os seres extraterrestres.

Os desvios verificados na producéo inicial de A6-F relacionados as inferéncias da
oralidade na escrita, inerentes aos processos fonoldgicos a partir da omissdo da letra “r” na
construcdo da forma infinitiva dos verbos elencados foram todos devidamente resolvidos, de
forma que dos verbos que permaneceram e outros utilizados na versdo final, apresentam-se
adequadamente: “procurar, fazer, precisar, chegar, saber, andar, entender, tirar, comprovar”.

Os problemas detectados no que diz respeito a concordancia verbal na versdo inicial de
A6-F, foram solucionados mediante a mudanga dos trechos destacados anteriormente e a devida
concordancia entre 0s verbos e 0s seus respectivos sujeitos ao longo do texto. Vale salientar,
que a resolucdo dos desvios no tocante a concordancia nominal, deu-se de forma anéloga a
concordancia verbal, ou seja, a retirada do trecho com os respectivos desvios.

As inadequagdes ortograficas também foram solucionadas mediante a revisdo
colaborativa entre os colegas e com a mediacédo da professora-pesquisadora atravées dos bilhetes
orientadores.

Vale ressaltar, que os resultados da producdo do aluno A6 ndo devem ser percebidos
como um fracasso. E cabivel ao professor da lingua materna, ao avaliar as producdes textuais
dos discentes abandonar a pratica de “caga aos erros” nas palavras pertinentes de Antunes
(2009, p. 161) e na sua percepcdo valiosa de que tal feitio constitui-se um meio para a inibicdo
expressiva do aluno e posterior blogueio para a préatica social de escrita.

Apos a finalizagdo da andlise comparativa entre a producdo inicial e a final, podemos
verificar que o projeto de produgdo textual de contos, mediado pela sequéncia didética,
contribuiu para o desenvolvimento do comportamento reflexivo sobre os usos da linguagem

dos educandos no percurso de producédo de seus textos. Essa atividade reflexiva possibilitou a
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busca de solugdes para as inadequag¢Oes com as quais se depararam quando produziram a
primeira versao dos seus contos de ficcdo cientifica, que foi veiculada de forma interativa com
os colegas e pela mediacdo da professora-pesquisadora e nao apenas como uma atividade
pontual e Unica de escrita sem considerar a sua funcionalidade.

Vale salientar que o objetivo do projeto de producdo textual ndo foi propiciar contistas,
mas instrumentalizar os discentes para a producéo do género conto de fic¢do cientifica e, ainda,
posterior verificacdo da absor¢éo e aplicacdo do contetdo estudado sobre o género no percurso
da aplicacdo da sequéncia didatica pelos educandos na producao textual.

Como bem assevera Lopes-Rossi, 0 sucesso de projetos pedagdgicos de leitura e de

escrita:

[...] depende crucialmente de uma mudanga de concepcdo de ensino de produgdo
escrita que requer, entre outras condigdes, um professor que atue como mediador de
conhecimentos, orientador e parceiro dos alunos nas producdes; um contexto que
favoreca a interacdo entre os alunos, a troca de conhecimentos, a valorizagdo das
habilidades individuais — diferentes, mas que podem se completar na consecucéo do
objetivo final do projeto — uma avaliacdo dos alunos pelo envolvimento ao longo do
processo (e ndo apenas em uma ou outra atividade) (LOPES-ROSSI, 2011, p. 78).

Dessa forma, percebemos que os discentes alcangaram avancgos significativos no
desenvolvimento dos contos de ficgdo cientifica produzidos, notadamente em relacdo a
estrutura composicional, ao contetdo tematico e ao estilo do género trabalho. A maior parte
dos textos apresentou a sequéncia narrativa de apresentacao da situacdo inicial, da complicacéo,
do climax e do desfecho. Todos os textos abordaram uma experiéncia com seres extraterrestres
em atendimento a tematica delimitada para este projeto. O estilo por sua vez foi desenvolvido
com a utilizacdo da linguagem formal na maior parte dos textos, com uma maior expressao da
individualidade do produtor textual por se tratar de um género literario.

Outro fator relevante deste projeto de producdo textual, deveu-se a possibilidade da
escrita com uma funcionalidade de acordo com as praticas sociais de producéo e recepcdo dos
textos produzidos. Essa realidade configurou-se com os leitores reais através da confec¢do do
livro de contos da turma e seu posterior langamento em uma manha de autografos. Esse objetivo
apresentado desde o inicio, revelou-se um proponente motivador da participac¢do dos educandos
na perspectiva de uma producéo textual processual e sociointeracionista.

Com a finalizagdo das analises comparativas entre as producdes iniciais e finais dos
educandos, prosseguiremos para o ultimo capitulo deste estudo, destinado as consideracdes

finais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s relatarmos sobre o projeto de producdo textual do género conto de ficgdo cientifica
e analisarmos as versdes finais dos textos produzidos pelos discentes do 8° ano de uma escola
publica estadual em Pitimbu, propomo-nos a apresentar algumas consideracdes sobre 0s
resultados alcangados posteriormente & intervencdo da sequéncia didatica de acordo o modelo
sugerido por Lopes-Rossi (2011).

A anélise comparativa entre as producOes iniciais e finais durante a aplicacdo da
sequéncia didatica aponta que houve avancos considerdveis nos contos produzidos pelos
educandos da referida turma. Esses resultados foram verificados no progresso das producdes
textuais dos discentes em relacdo as caracteristicas composicionais, ao contetdo tematico e ao
estilo do género em estudo. Dessa forma, notamos que a sequéncia didatica adotada pode ser
adaptada a diferentes contextos e subsidiar a pratica docente no ensino da producéo textual por
meio dos géneros discursivos/textuais.

Os progressos atingidos nas producdes finais dos alunos envolvidos no projeto
demonstram que estes se tornaram mais proficientes na atividade de producéo textual, objetivo
principal de nosso estudo, diferentemente do que geralmente ocorre no ensino da escrita
tradicional, em que a escrita é trabalhada com atividades isoladas do contexto sociodiscursivo,
e por isso, sem funcionalidade; com fins avaliativos, possuindo como leitor, apenas o professor.
Nesse projeto, os educandos sabiam desde o inicio, que os textos produzidos por eles
comporiam o livro de contos da turma, seriam divulgados para a escola e para a comunidade
local, veiculando, dessa maneira, leitores reais.

Constatamos, também, que os objetivos especificos da nossa intervencdo foram
alcancados, quais foram instrumentalizar os educandos para realizarem a referida producéo
considerando, sobretudo, a estrutura composicional do género conto de ficcdo cientifica
(composicédo, conteido tematico e estilo); motivar o gosto pela leitura literaria através dos
contos selecionados de acordo a tematica delimitada de experiéncia com seres extraterrestres e
divulgar as producdes textuais dos educandos através de um livro de contos de ficcdo cientifica.

A observacdo dos resultados positivos das varias etapas do projeto de producéo textual,
desde a fundamentacdo teorica adotada, permite-nos concluir que, a escrita de acordo os
contextos de producéo e de recepgéo, favoreceu o envolvimento e a participagdo dos alunos nas
atividades propostas nos trés mddulos didaticos desenvolvidos.

O primeiro modulo didatico de leitura elaborado com o propdsito de que os discentes se

apropriassem das principais caracteristicas do género discursivo/textual conto de ficcdo
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cientifica mostrou-se pertinente. Através das rodas de leitura, de maneira interativa e
descontraida, buscamos oportunizar um ambiente favoravel a formacédo do leitor proficiente.
Os questionamentos propostos para serem respondidos em dupla, alguns oralmente, outros, por
escrito, transcorreram com uma participacao ativa por parte dos alunos.

Nesse mddulo didatico, enfrentamos um percalco em nosso estudo, com a saida da
diretora da escola e subsequente falta da merenda escolar, que ocasionou na redugéo da duracao
da hora/aula para trinta minutos, em que a leitura do segundo conto O inspetor, de Jorge Luiz
Calife ndo pode ser concluida nas duas aulas planejadas, mas foi retomada no proximo dia
letivo.

O modulo didatico de producéo textual foi relevante e positivo, uma vez que nele foram
desenvolvidas as primeiras producfes textuais e as reescritas até a Ultima versdo do texto,
demandando assim mais tempo para a sua execucao. Inicialmente, os alunos procederam a um
planejamento da escrita do texto, através da instigacdo dos elementos narrativos da historia,
como espaco (onde acontece); tempo (quando acontece: passado — presente — futuro);
personagens (extraterrestre amigavel ou hostil); fato (0 que aconteceu); clima da narrativa
(engracado, amigavel, dramatico...). Além desses elementos narrativos, o planejamento contou
com a apresentacao da sequéncia narrativa, Como sugestdo para organizacao do conto de fic¢do
cientifica de: apresentagdo ou situacgdo inicial, complica¢do ou desenvolvimento, o climax e o
desfecho.

Apos o planejamento da producdo textual, os educandos produziram a primeira versao
do conto. Nesse momento, efetivamos uma andlise para verificacdo das dificuldades
apresentadas em relacdo a estrutura composicional, ao conteido tematico e ao estilo pelos
discentes. Os desvios relacionados a forma organizacional do género conto referentes
principalmente, a auséncia e/ou desarranjo sequencial dos seus elementos constituintes, a
auséncia ou escolha inadequada dos titulos. A inadequacdo no tocante ao contetdo tematico
deu-se devido a auséncia do ser extraterrestre constituindo a fuga temética. Os principais
desvios pertinentes ao estilo foram através da repeticdo de expressdes, da reincidéncia dos
termos anaforicos ela/ele e a utilizacao inapropriada do discurso direto. Além desses desajustes
mencionados, verificamos desvios no que diz respeito a concordancia verbal e nominal.

Através da participacdo dos educandos nas atividades propostas com foco nos desvios
identificados, da reviséo colaborativa com os colegas e com a professora-pesquisadora, as
inadequacdes da estrutura composicional foram solucionadas parcialmente nas versoes finais,
mediante o adequado arranjo sequencial dos elementos narrativos e adequada titulacdo dos

textos. Os desvios no tocante ao conteddo tematico foram devidamente solucionados com o
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desenvolvimento da tematica com a presenca do ser alienigena nos enredos, bem como proficua
adequacdo do léxico empregado da esfera da ficcdo cientifica. Os problemas destacados
anteriormente no que tange ao estilo, também foram resolvidos, mediante o emprego de
palavras sinonimicas como recurso coesivo e do uso correto do discurso direto. Por fim, houve
a resolucdo do problema da concordancia verbal e auséncia da inadequacdo pertinentes a
concordancia nominal.

Dessa maneira, os discentes puderam reler, reavaliar e reescrever seus textos, na busca
de solucdes para os problemas que eles revelaram, finalizando esse processo de reelaboracéo
textual, mediante a escrita da verséo final dos seus contos de ficgdo cientifica. Assim, tiveram
a oportunidade de perceber que a escrita € uma atividade processual que demanda planejamento,
escrita, revisao e reescritas.

O terceiro e Gltimo mddulo didatico de divulgacgéo do livro Contos de Fic¢do Cientifica
foi muito significativo. Nesse médulo, os educandos procederam a digitacdo em dupla dos
textos com nossa mediagéo. A ilustracdo por sua vez foi efetivada em equipe de forma interativa
e prazerosa. Foi perceptivel o alto grau de envolvimento dos discentes, nessas atividades, com
a demonstracdo de um pouco de ansiedade para a culminancia do projeto no langamento do
livro produzido e ilustrados por eles mesmos em uma manha de autografos.

A culminancia do projeto veiculou a exposi¢do dos contos produzidos na manhd de
autografos em um mural, bem como a entrega de um exemplar autografado do livro Contos de
Ficcdo Cientifica ao responsavel escolhido por cada educando. Esse momento contou com a
presenca dos colegas do turno matutino, da secretaria municipal de educacéo, dos professores,
dos pais ou responsaveis, em que dois alunos emitiram uma reflexdo sobre o projeto de
producdo textual desenvolvido, outros procederam a leitura dos seus contos e uma progenitora
elogiou esse momento como exitoso para a aprendizagem dos envolvidos. Esse rico momento
de interacdo foi finalizado com a degustacdo de um lanche por todos os presentes.

O desenvolvimento do presente estudo, além da perceptivel significancia para a
producéo textual dos educandos na concepcdo de escrita processual e sociointeracionista da
linguagem, foi impar para a minha pratica docente. O meu sonho de adentrar ao Mestrado
Profissional em Letras/PROFLETRAS alcancou a sua finalidade de qualificacdo e mediacao de
uma praxis mais reflexiva e adaptavel a realidade e necessidades dos alunos.

Assim, podemos concluir, na parte final deste estudo, que a utilizagdo de sequéncias
didaticas como uma indicacdo de intervencdo pedagdgica constitui um caminho para a

promocéao da aprendizagem da producéo textual em sala de aula com vistas ao desenvolvimento
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da competéncia escritora dos educandos nas diversas situa¢gdes comunicativas e nas praticas

sociais.
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APENDICE A - PLANO DE AULA - MODULO |

1° MOMENTO

Objetivo geral:

Compreender a proposta do projeto de producdo textual a partir do género conto de ficcdo
cientifica.

Objetivos especificos:

Apresentar o projeto de producdo textual a ser desenvolvido;

Conhecer a temaética e as etapas do projeto;

Efetivar uma sondagem oral para levantamento dos conhecimentos prévios dos educandos do
género discursivo/textual conto de ficgdo cientifica.

Contetidos:

Projeto;
Género conto de ficgdo cientifica.

Procedimentos metodoldgicos:

Exposicao acerca do projeto;
Levantamento a respeito dos conhecimentos prévios dos educandos.

Recursos metodologicos:

Descricdo sintética na lousa das etapas do projeto;
Construcdo de sintese na lousa para exposicdo das opinides dos discentes sobre o0s
conhecimentos prévios.

Avaliacdo:

Participagdo nos questionamentos orais;
Aceitacdo ou recusa na participacdo do projeto proposto.

Referéncias:

LOPES-ROSSI, Maria Aparecida. Garcia. Géneros discursivos no ensino de leitura e producéo
textual. In: KARWOSKI, Acir Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher
(Orgs.). Géneros textuais: reflexdo e ensino. Sdo Paulo: Parabola, 2011,
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APENDICE B - PLANO DE AULA - MODULO |

2° MOMENTO
Objetivo geral:

Preparar os educandos para identificar a tematica do género discursivo/textual conto de ficcéo
cientifica.

Objetivos especificos:

Identificar a tematica de experiéncia com seres extraterrestres do conto de ficcao cientifica e
alguns elementos constitutivos (personagens, conflito);
Realizar a leitura e estudo de um conto de ficcao cientifica.

Conteudos:
O género conto de ficcdo cientifica, tematica, personagens e conflito.

Procedimentos metodoldgicos:

Leitura compartilhada do conto de ficcéo cientifica;
Exercicios orais e escritos explorando o género conto de fic¢do cientifica.

Recursos metodoldgicos:

Copias de texto e roteiro de estudo.

Avaliacao:

Participagéo nas atividades propostas.

Referéncia:

BELTRAO, Eliana Lucia Santos; GORDILHO, Tereza Cristina S. Dialogo: lingua portuguesa,
7° ano, p. 141-142, 144. ed. Renovada. S&o Paulo: FTD, 20009.
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APENDICE C - PLANO DE AULA - MODULO |

3* MOMENTO
Objetivo geral:

Preparar os educandos para identificar os elementos constituintes do género discursivo/textual
conto de ficcdo cientifica.

Objetivos especificos:

Permitir ao aluno reconhecer situagfes inusitadas e a presenca de termos cientificos
caracteristicos de contos de ficgdo cientifico;

Perceber os diferentes tempos verbais empregados no texto;

Reconhecer no texto nocbes de espaco, tempo, personagens, fato, clima da narrativa, assim
como o tipo de narrador;

Identificar a sequéncia narrativa.

Conteudos:
O género conto de fic¢do cientifica e seus elementos constituintes (espaco, tempo, personagens,
fato, clima da narrativa, o tipo de narrador, sequéncia narrativa (situagéo inicial, conflito, clima
e desfecho).

Procedimentos metodolégicos:

Leitura compartilhada do conto de ficcdo cientifica;
Exercicios orais e escritos explorando o género conto de ficcdo cientifica.

Recursos metodoldgicos:

Copias de texto e roteiro de estudo.

Avaliacdo:

Envolvimentos nas discussoes realizadas em sala;
Participacédo nas atividades propostas.

Referéncia:

BELTRAO, Eliana Lucia Santos; GORDILHO, Tereza Cristina S. Dialogo: lingua portuguesa,
7° ano, p. 52-59. Ed. Renovada. S&o Paulo: FTD, 2009.
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APENDICE D - PLANO DE AULA - MODULO |

4° MOMENTO
Objetivo geral:
Exploracdo do elemento ser extraterrestre do género conto de ficgdo cientifica.

Obijetivos especificos:

Reconhecer o elemento seres extraterrestres e seu mundo do filme Avatar;

Permitir ao aluno estabelecer relacGes entre o verbal e o visual;

Despertar o imaginario para os detalhes artisticos de um contexto tipico de fic¢do cientifica
através da aventura com seres extraterrestres.

Conteudos:
Filme Avatar do diretor James Cameron (2009).

Procedimentos metodoldgicos:

Cine escola através do filme Avatar;
Exercicios orais explorando os personagens e o0 espaco do planeta Pandora.

Recursos metodoldgicos:

Computador, projetor multimidia (data show);
Filme Avatar baixado em HD externo.

Avaliacdo:

Envolvimentos nas discussoes realizadas em sala;
Participacédo nas atividades propostas.

Referéncia:

https://www.seriesfilmestorrent.com/avatar-torrent/. Acesso em: 04 ago. 2018.
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APENDICE E - PLANO DE AULA - MODULO Il

Atividade 1: Aspectos constituintes do género conto de ficcéo cientifica

Objetivo geral:

Ressaltar os aspectos constituintes do género discursivo/textual conto de fic¢éo cientifica.

Objetivos especificos:

Permitir ao aluno reconhecer situagfes inusitadas e a presenga de termos cientificos
caracteristicos de contos de ficgdo cientifico;

Perceber a sequéncia narrativa (situacdo inicial, surgimento do conflito, climax, solucéo e
desfecho);

Reconhecer no texto nogcdes de espaco, tempo, personagens, caracterizagao dos alienigenas e o
tipo de narrador.

Conteudos:

Sequéncia narrativa do género conto de ficcdo cientifica (situacdo inicial, surgimento do
conflito, climax, solucdo e desfecho), seus elementos composicionais: espaco, tempo,
personagens, caracterizacdo dos alienigenas e o tipo de narrador.

Procedimentos metodolégicos:

Leitura compartilhada do conto de ficcdo cientifica;
Exercicios escritos explorando a sequéncia narrativa e 0s elementos constitutivos do género
conto de ficcdo cientifica.

Recursos metodoldgicos:

Copias de texto e roteiro de estudo.

Avaliacéo:

Envolvimentos nas discussoes realizadas em sala;
Participagdo nas atividades propostas

Referéncia:

CARNEIRO, Andreé. et al. Historias de ficcdo cientifica; selecéo e organizacao de textos
Roberto de Souza Causo; [traducéo: Carlos Angelo e Roberto de Souza Causo], p. 129-139.
Sao Paulo: Atica, 2005.
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APENDICE F - PLANO DE AULA - MODULO I

Atividade 2 e 3: Textualidade: coeréncia e coesdo textuais

Objetivo geral:

Propiciar que os educandos compreendessem as nocGes de coesdo e coeréncia para a
constituicdo de um texto.

Obijetivos especificos:

Permitir ao aluno reconhecer os termos que garantem coesdo num texto como anéaforas e
substituicdes lexicais;

Reconhecer a estruturacdo dos tipos de discursos.

Perceber a adequagdo mais apropriada entre titulo e texto.

Contelidos:

Elementos de coeréncia e coeséo, nogdes semantico-estruturais do discurso direto e indireto e
adequacao do titulo ao género conto.

Procedimentos metodoldgicos:

Aula expositiva;
Exercicios escritos.
Atividades de reescrita.
Recursos metodoldgicos:

Lousa;
Roteiro de estudo.

Avaliacdo:

Envolvimentos nas discussdes realizadas em sala;
Participacdo nas atividades propostas

Referéncia:

Fonte: http://www.conteudoseducar.com.br/conteudos/arquivos/3090.pdf. Acesso em: 17 out.
2018.



http://www.conteudoseducar.com.br/conteudos/arquivos/3090.pdf
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APENDICE G - PLANO DE AULA - MODULO Il

Atividade 4: Concordancia verbal e concordancia nominal

Objetivo geral:

Propiciar a reflexdo dos alunos sobre algumas regras gramaticais que os auxiliariam numa
melhor adequacdo linguisticas no que se refere ao padrao culto da lingua.

Objetivos especificos:

Reconhecer as situa¢des da adequada concordancia verbal que deve se dar entre o verbo e o
sujeito.

Identificar a adequacgéo da concordancia nominal no que se refere ao género e nimero entre o
adjetivo, o numeral e o substantivo a que se referem.

Contelidos:

Concordancia verbal e concordancia nominal.

Procedimentos metodoldgicos:

Aula expositiva;
Exercicio escrito.
Atividade de reescrita.
Recursos metodoldgicos:

Lousa;
Roteiro de estudo.

Avaliacéo:

Envolvimentos nas discussoes realizadas em sala;
Participagéo nas atividades propostas
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APENDICE H - Atividade de planejamento da escrita do conto de ficcdo cientifica

Pensando na temética Experiéncia com seres extraterrestres, solte a sua imaginacéo para
produzir sua historia!
1- Planeje a historia.
a) Tente imaginar um planeta e todo o sistema estelar a que pertence: luas, asteroides,
formas de vida e habitantes. Se achar mais fécil, faca antes um desenho.
b) Que informacdes cientificas vocé podera utilizar, de modo a convencer o leitor sobre
0 que sera narrado?
c) Faca um esbogo com as informacdes que irdo compor sua histéria.
Espaco (onde acontece);
Tempo (quando acontece: passado — presente — futuro);
Personagens (extraterrestre amigavel ou hostil);
Fato (o que aconteceu);
Clima da narrativa (engracado, amigavel, dramatico...)

2- Observe a sequéncia narrativa abaixo como sugestdo para organizacdo do seu conto de
ficcdo cientifica.

Apresentacdo ou situacdo inicial — estagio inicial de equilibrio, que é modificado por uma
situacdo de conflito ou tensdo;

Complicacéo ou desenvolvimento — fase marcada por momento de perturbacéo e de criacao
de tensdo;

Qual o momento de maior tenséo (climax)?

Desfecho ou situacéo final

Fonte: Pesquisa direta (2018).
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APENDICE | - Atividade 3: Discurso direto e titulo

1. Compare 0s trechos:
Trecho A Trecho B

Juliana perguntou: Juliana perguntou o que podia fazer para ajudar.

- O que posso fazer para ajudar?

a) Os dois trechos transmitem a fala de Juliana. De que modo cada trecho realizou essa
transmissao?

b) Vocé percebe diferente efeito de sentido na transmissdo de A relativamente a B? Justifique
sua resposta.

2- Observe essas situac@es abaixo em que o discurso direto esta transcrito de forma irregular.
Faca a reescrita destes fragmentos corretamente.

a) Ela percebeu que era um rob6 — quem € vocé? Eu sou Viviam.

b) — Alex falou olha a fisionomia dele tem trés olhos na cabeca.

3- Realizamos a leitura de dois contos de Jorge Luiz Calife, intitulados “O inspetor” e “O
Terceiro Mundo”. Através desses titulos € possivel conhecer a historia e despertar o interesse
do leitor? Comente sua resposta.

4- O género conto € uma narrativa breve, cujo titulo ndo deve abranger muitas informagdes do
seu contetdo. Reescreva os titulos a seguir de maneira que possa despertar o interesse do leitor.

a) A pesquisa de Viviam a Marte

b) Mirela a cientista que descobriu um novo planeta
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APENDICE J — Atividade 4: Concordancia verbal e concordancia nominal

1- As oragles a seguir apresentam desvios em relacdo a concordancia verbal e/ou nominal.
Reescreva-as corretamente.

a) O chefe de Murillo e Beatriz proporcionaram uma grande viajem para 0 espaco.

b) Eles ndo sabia 0 que podia encontar la em Marte.

¢) Falta apenas dez minutos para decolar.

d) Todos estava muito feliz.

e) Ele tirou muita foto do alienigena.

2- Complete as frases com uma das formas verbais entre parénteses.

a) A possibilidade de .......cccccoviiiieiiiiiiiiennn, novos problemas ndo esta afastada. (surgir,
surgirem)

b) Entre mim e 0 comandante NA0 ..........ccccevvvererinrinerennens divergéncias. (existe, existem)
c) Diante de certos sofrimentos, .........c.cccocevverieriennnns -me palavras de consolo. (falta, faltam)

d) Cerca de mil Pessoas .........ccccvervrerveriennennes na palestra de ontem. (estava, estavam)
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APENDICE K — Livro Contos de Fic¢do Cientifica

Alunos do 8° ano A (2018)
E.E.E.F.M. Dr. Jodo Gongalves de Azevedo
Professora/Pesquisadora: Adriana Carneiro Miranda Nunes




Alunos do 8° ano A (2018)
E.E.E.F.M. Dr. Jodo Gongalves de Azevedo

Contos de
Ficcao Cientifica

Pitimbu — PB / 2018
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Apresentagdo

Desde as sociedades primitivas, as pessoas desenvolveram o hdbito de contarem e
ouvirem historias. Em nossos dias, muitos em ambientes familiares ou em rodas de amigos
compartilham ideias, conversam sobre as tiltimas noticias e contam casos.

O conto € a mais remota e generalizada expressio da literatura de ficgdo. Segundo
estudiosos, remonta entre povos antes mesmo do conhecimento da linguagem escrita. Fram
transmitidos de boca em boca, passados de geragdo em geragdo pela tradigdo oral.

Os contos de ficgio cientifica apresentam temdticas diversificadas que remetem a
mundos desconhecidos, a robds ¢ a monstros, a fendmenos extraordindrios, a objetos nio
identificados, a civilizagdes e culturas de outros planetas, a seres extraterrestres e a naves
espaciais.

O presente livro de contos de ficgfo cientifica do 8° ano A, foi elaborado por alunos do
8° ano do Ensino Fundamental, do turno da manha, da Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Dr. Jodo Gongalves de Azevedo da cidade de Pitimbu-PB, com a sua tematica voltada
para experiéncia com seres extraterrestres.

Produto da dissertagdo do Mestrado Profissional em Letras /PROFLETRAS, unidade da
UFPB, da professora/pesquisadora Adriana Carneiro Miranda Nunes, o livro foi resultado de
um estudo etnogréfico e intervencionista com o género discursivo/textual conto de ficgio
cientifica,

E foi assim, que ao final do estudo realizado, estamos langando o nosso primeiro livro
de contos de ficgdio cientifica produzidos pelos alunos do 8 ano A ¢ divulgando para os
pais/responsiveis, para os colegas, para professores da escola e para as pessoas da comunidade.

Obrigada a todos que colaboraram direta ou indiretamente para a finalizagiio desse
estudo.

Profa. ddriana Carneiro Miranda Nunes
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A Missdo em Dayko

Anna Jallia de Souza

Melina era uma astronauta que trabalhava para a NASA!
Um dia Melina, que era uma mulher muito extrovertida, toi solicitada para uma missio
de estudar um novo planeta, que tinha o nome de Dayko.
Para realizar essa missfo, foi ela ¢ mais trés homens para ajuda-la nessa tarefa.
Eles foram enviados diretamente para o planeta Dayko. Chegando 14, eles viram duas
coisas ndo identificadas.
Mas usaram um equipamento para descobrir o que era. Ficaram assustados com o que
viram: eram alienigenas.
Tinham apenas um olho, duas antenas, trés pernas.
Tentaram fazer contato, conseguiram se aproximar, mas ela ficou com muito medo sem
saber o que fazer. Os ETs. se sentiram ameagados ¢ comegaram a atacar Melina e sua equipe.
Melina levantou uma bandeira branca, em pedido de paz, e gritou:
- Desculpem-me, eu € minha equipe viemos em paz.
Eles logo responderam:
- Saiam daqui antes que nos os destruamos, € deixem nosso planeta em paz.
- Nos viemos em paz, niio queremos ameaga-los. Queremos apenas fazer pesquisas,
colher dados.
Mesmo assim os alienigenas niio 08 deixaram ficar.
Melina teve que recuar, pois suas armas nio tinham a mesma capacidade das armas dos
ETs.
Assim, Melina nfio conseguiu cumprir sua missfo. E rapidamente voltou para a Terra.
Mas disse para todos que nunca iria desistir.
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A exploragiio em Marte

Denilso do Nascimento Silva

Em 2015 se descobriu como habitar Marte, o planeta vermelho. Em seguida, a
Agencia Espacial dos Estados Unidos da América (ASUSA), programou uma viagem para o
espago. Foram feitos os preparativos ¢ em 2020 a missdo Awora Boreal'” embarcou no
Onibus espacial (Spirit of Adventure).

Depois de duas semanas viajando, a tripulagfio de 5 homens e 4 mulheres finalmente
chegou a Marte. O capitdo Jack Sully foi o primeiro a sair da nave, fincou a bandeira dos EUA
¢ logo foi arrumando o acampamento.

Alguns minutos apés a montagem do acampamento, foram explorar o local: o capitio,
dois homens e duas mulheres. Passaram duas horas explorando e coletando amostras daquele
ambiente. Aline, uma das duas mulheres que tinha ido a incursdo, avistou no horizonte trés
criaturas estranhas e foi correndo contar para Jack. Quando ele viu aquelas coisas vindo ao
encontro deles, ficou muito surpreso.

Os extraterrestres ficaram frente & frente com a tripulagfio. Vinham armados com langas,
espadas e arcos com flechas. Tinham aparéncia humana com dois olhos acima do nariz, quatro
bragos, duas pernas, eram verdes e altos, com quase 2,15 de altura.

Um dos ETS que aparentava ser o lider, desceu da coisa que estava montado ¢ ficou

rodeando Jack, parecia que sentia que estava na presenga de outro lider. O desconhecido ficou
de frente com o rapaz e comegou a falar:

- Quem ¢é voce? Perguntou o ET.

- Sou Jack Sully, lider da misso “Aurora Boreal””,

- Qual ¢ o seu? Perguntou Jack.

- Sou Tays Tarkys, lider do clg das estepes.

- O que descja aqui, Jack Sully?

- Estou numa missfio para extrair amostras do planeta, a fim de torna-lo habitavel para
araga humana.

Eles tiveram uma longa conversa ¢ nilo se entenderam muito bem, porque v alienigena
achou que a tripulagfio queria guerra, mas ndo cra isso. Eles infelizmente declararam guerra
contra a humanidade. Jack e sua equipe néo tiveram opgdo, desmontaram o acampamento ¢
sairam daquele lugar.

Jack pensou consigo mesmo “algum din voltariamos 14 ¢ habitariamos Marte’".
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A fugitiva do planeta Terra

Diogo Tavares Ferreira

Isabela era uma menina que tinha uma imaginagfio muito fértil, cla sonhava em ser uma
grande astronauta, fazer grandes viagens ¢ conhecer outros seres distintos de planetas distantes
da Terra.

A garota foi crescendo e com a ajuda da sua mée que foi uma grande astronauta, ela
poderia realizar seu maior sonho.

Entdo, apareceu uma menina chamada Maria. Ela era uma grande inimiga de Isabela,
tudo que a garota tinha, ela queria ter também, invejava sua vaga como astronauta para embarcar
na missdo.

Porém, houve uma briga entre as duas. Isabela como era mais habilidosa com as armas
matou Maria. Apds matar sua inimiga, ela pegou uma espagonave e fugiu.

Depois de muitos dias vagando pelo espago, Isabela avistou um pequeno planeta
acinzentado. Entdo ela resolveu pousar.

Ao aterrissar a cientista teve uma grande surpresa com a estrutura do planeta Tenay,
pois tinha o ambiente quase igual ao da Terra.

Os alienigenas que viviam 1§ eram bem parecidos com os seres humanos, mas tinham
pele alaranjada ¢ cabelos negros.

Nesse planeta a sociedade era governada por um rei ¢ uma rainha. Chegando ao castelo,
Isabela foi colocada na presenga do rei, que lhe perguntou:

- Qual € o seu nome?

Ela respondeu:

- Meu nome ¢ Isabela e sou do planeta Terra.

- Por sua beleza e eu ter gostado de vocg, a tornarei a nova princesa de Tenay ¢ ainda
tera que se casar com meu filho Alex. O casamento se realizard amanha.

Quando o rei terminou de falar, o seu filho entrou na sala. Isabela ficou nesse instante
sem palavras de tio encantada com a beleza do principe, mas com estorgo falou:

- Sim senhor, eu aceito casar-me com seu filho em troca de evitar uma guerra entre
Tenay ¢ o meu planeta.

Entilo, o rei ficou satisfeito, Dias depois eles se casaram, tiveram varios filhos e Isabela

nunca mais voltou para a Terra.
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Experiéncia espacial
Dleon Ribeiro Da Silva Filho

No verdo de 2020 em Brazukas, quatro astronautas foram escolhidos para uma viagem
espacial em um novo planeta desconhecido.

Os astronautas chamados foram: Michel, Pires, Tarita, José ¢ o robo Lia.

Eles estavam muito felizes, pois seria a primeira experiéncia deles.

A nave foi langada ao espago, passaram dois dias e chegaram em um planeta chamado
Peak. Eles acharam melhor ficar l4 e tentar achar alguma coisa.

No dia seguinte, Lia detectou sinais de vidas perto do dnibus espacial. Ele achou melhor
avisar a todos, pois eles precisavam saber.

- Vocés deveriam ir 14 para verificar se tem vida ou nfo, antes que seja tarde e ndo
consigam chegar a tempo.

- Ja estamos indo, eu e [arita. Disse Michel.

- Vamos logo, estou pronto. Respondeu larita.

Eles sairam em busca do lugar que viram no mapa quando estavam no énibus. Quinze
minutos depois, eles chegaram ao destino, mas os alienigenas ja tinham ido embora.

No outro dia, todos voltaram mais cedo e encontraram os aliens, ficaram espiando de
longe, mas foram descobertos por um deles que ia passando. O extraterrestre falou:

- 014, sou Erik. Vocés nio sio desse planeta. De onde sio?

- Nos somos da Terra. Viemos em paz, queremos saber mais sobre esse planeta. Vocés
podem nos ajudar? Perguntou Jose.

- Logico, vou mostrar tudo a vocés.

Trés dias depois, o oxigénio dos astronautas ja estava acabando e tiveram que voltar
para a Terra. Mas disseram que no outro ano eles voltariam. Os aliens ficaram felizes.

Os astronautas foram embora e na Terra deram depoimentos sobre a experiéncia
espacial.
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Um encontro surpreendente
Emilly da Silva Pereira

No presente, Vitéria foi chamada para estagiar em Marte. Ela viajaria no dia nove de
abril, porque iria completar dezoito anos. Nesse dia, o piloto Paulo ligou dizendo:

-Vitoria.

- Oi sou eu, com quem cu estou falando?

- E o piloto Paulo, que vai levé-la pra Marte. Vocé ira?

- Eu irei sim, comandante.

- Certo Vitoria, entdo até amanha.

- Como assim?!

- E porque sera amanhi a viagem.

- Sim. Pedirei aos meus pais. Tchau, Paulo.

- Tchau Vitéria.

Em seguida, fui falar com os meus pais. Eles deixaram! Comecei a arrumar as malas,
pois estava muito ansiosa.

-Vocé estd pronta. Vitoria?

- Sim, estou.

Ela desligou o celular e seus pais a levaram para a base da NASA. Ela entrou na nave
espacial em diregdio a Marte.

Quando aterrissaram no planeta, ela viu um extraterrestre vindo na diregéo deles. O
alienigena era alto, magro, tinha dois bragos ¢ trés pernas. Vitéria ndo parou de olhar para o

E.T. e perguntou:
- Quem € vocé?
- Eu moro aqui e vocé, o que esta fazendo no meu planeta?
- Eu sou Vitéria e ndo quero brigar com vocé.
- Eu nio disse que vou brigar, mas se vocé quiser a gente briga.
- Eu ndo quero!
- Eu s6 estou perguntando o que vocé deseja.
- S6 quero estagiar aqui.
-Ah! O meu nome €& Alex.
- O meu ¢ Vitoria ¢ o dele € Paulo.
- Pode estagiar no meu planeta, Vitoria.
-Tchau Vitoria.
-Tchau Alex.
Terminada a pesquisa, Vitoria ¢ Paulo retornaram a NASA, alegres com a descoberta

surpreendente da existéncia de vida fora da Terra.
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O amor em outro planeta

Evellyn Victoria Ferreira da Silva

Eraum lindo dia, quando uma jovem astronauta chamada Bella, de cabelos louros, pele

branca, foi convocada para ir em uma misséo em Jupiter. Entdo ela aceitou o desafio.

Faltava um dia para a missdo e como ela iria passar dois anos em Jupiter, ela resolveu

falar com seus pais. Chegando a casa deles falou:

- Oi Pail

- Oi Filha!

- Pai, eu vou ter que ir em uma missdo para Jupiter ¢ 50 voltarei daqui a dois anos.
Sentirei muitas saudades!

- Filha, também sentirei saudade, mas cumpra sua missdo! Tchau filha.

- Tchau pai!

No dia seguinte, tudo ja estava pronto para a viagem. Entdo ela partiu. Chegando em
Jitpiter, vestiu-se com a roupa de astronauta, saiu da nave espacial e foi explorar o local.

Muito tempo depois andando, ela achou uma pequena cidade ¢ ficou impressionada,
pois seus moradores tinham duas pernas, dois bragos, eram humanos! S6 que viviam em outro
planeta e quando entrou todos correram para falar com ela.

Muito tempo depois, ela conheceu um jovem chamado Erik, se apaixonaram e
comegaram a namorar. Ele tinha a pele branca, cabelos pretos. Alguns meses depois eles se
casaram, tiveram uma filha chamada Lua, j& que ela tinha nascido no espago.

Passados os dois anos, ela teve que voltar para Terra. Quando chegou na base ela tirou
sua familia da nave. Chegando em casa, ela contou tudo para seus pais e ficaram felizes.
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A viagem a Jupiter

Guilherme Vieira Marinho

Unm cientista chamado Alex, que trabalha na NASA, resolveu procurar vida em outro
planeta Chamen seu amigo Junior para fazer parte dessa miss3o. Entdo eles prepararam a nave
com tudo quer iriam precisar.

A viagem demorou uma semana para chegar em Jipiter. Eles estavam muito curiosos
para saber como era esse planeta.

Eles pararam sua nave € comegaram a andar em Japiter. Alex avistou um alienigena e
disse:

- Serd que eles vdo entender o que a gente fala? Perguntou Alex.

- S6 € possivel saber. indo perto deles. Respondeu Jimior.

O alienigena ficou assustado. pois nio tinha visto gente assim e falou com raiva:

- Quem s3o vocés? O que estdo procurando?

- Somos cientistas do planeta Terra. Estamos pesquisando a possibilidade de vida em
seu plapeta.

- Vocés querem noés destruir?

- NZo, vimos em missio de paz. Podemos tirar uma foto desse lugar e de vocés?

- Entdo. podem tirar. mas saiam logo do nosso planeta.

Alex e Junior tiraram logo as fotos para comprovar que tinha vida em Jipiter.

Entraram na espagonave e voltaram para a Terra.

12

113



O encontro

Jhaylle Isabelly de Santana Silva

James estava deitado em seu sof4 quando recebeu uma mensagem do comandante Edan,
dizendo: “Venha para o trabalho e entre no laboratorio, encontramos algo importante™.

James fica empolgado e curioso a0 mesmo tempo, entfio ele se apressa para chegar o
mais rapido possivel em seu trabalho. Pega seu carro e vai rapidamente para o local onde o seu
chefe o mandou. Ele encontra o seu comandante Edan usando um microscopio e diz:

- O que aconteceu? Por que vocé me chamou?

- Fique calmo. Encontramos vestigios de extraterrestre na tltima vez que fomos para
Marte. Vocé lembra que deixamos uma vestimenta 14?

- Claro, mas o que isso significa?

- Bem, algum alienigena tocou na roupa ¢ deixou restos dele 14. Talvez exista vida fora
da Terra.
- Isso ¢ uma noticia otimal Ji estou ansioso para voltar a Marte. Quando comegamos?

- Hoje mesmo. Esta pronto para o desatio?!

- J& nasci pronto!

O astronauta iria para Marte, acompanhado com Ratael, Michele e Luisa. Eles entraram
no onibus espacial, passaram dois dias ¢ finalmente, chegaram ao planeta azul. L4 acabaram
encontrando os alienigenas. Eram muito feios e altos.

- Ola! Viemos em paz, niio queremos machuca-los.

- Ol4, humanos! O que fazem no nosso planeta?

- Queremos entrevistar vocés, apresentd-los para o nosso mundo.

- Vocés ndo podem fazer isso, vivemos muito bem aqui.

- Nos humanos somos legais, niio se preocupem.

- Apenas alguns de vocés, ja ouvimos falar da sua raga, nem todos siio legais.

- Entio tudo bem, ndo vamos falar nada.

- Obrigado.

James voltou para Terra junto com os seus amigos para falar que os extraterrestres ndo
eram de verdade, era apenas ficgiio. O grupo fez isso para proteger os alienigenas ¢ para mostrar
que 0s humanos sdo bons,
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A guerra dos Titis

Joido Guilherme Monteiro S. de Moura
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No ano de 2.894 a tecnologia da Terra estava tio avangada ao ponto que os seres
humanos criavam seus filhos ou até robds com inteligéncia artificial.

Eu, Kleiton presenciei uma guerra terrivel contra os temidos titas, uma raga alienigena
do planeta Titd, sua aparéncia era pele de cor roxa ¢ mais de dois metros de altura.

A raga humana estava condenada por um E.T. chamado Chronos. Ele queria matar
metade dos humanos da Terra, pois estavamos sofrendo com superpopulagiio.

Entiio surgiu um cientista chamado Kleiton que criou uma bala capaz de atingi-los, pois
a pele dos alienigenas parecia fibra de ago de tio resistente, que eles eram praticamente imunes
a bala normal.

Kleiton estudou esses Titds e com a descoberta os ETs niio gostaram muito disso. E o
plano do capitdo Tomas entrou em prética, frente a frente com os alienigenas, eu falei:

- O que vocés querem?!

- Nos queremos matar metade da Terral

O capitéio Tomas langou uma granada contra os Titds e fugimos para a nave deles,
deixamos eles presos no planeta. Chegando a Terra em seguranga viramos herdis para a
humanidade.
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O Planeta Tenai

Kaui Alcantara da Silva

Mirella era uma cientista que foi mandada para o espago para estudar e descobrir
novos planetas. Ela foi a cientista que descobriu o mar gelado em Marte. Mirella foi mandada
para o espago no dia 20.03.2005.

Quando chegou 13, a terriquea viu uma nave sobrevoando o planeta Tenai. Ela se
desesperou ¢ foi atrds da nave com sua moto espacial.

Os alienigenas perceberam que tinha algo seguindo eles. Ficaram logo preocupados e
foram informar ao chefe.

- Mestre, vimos uma nave com uma terraquea dentro.

-0 que?

-Uma terraquea entre nds?

-Matem-na agora.

Os alienigenas pegaram suas naves e foram atras de Mirella. Chegando [ eles pegaram-
na e a levaram para a nave me e a prenderam. Eles a queriam para estudar os humanos.

A prisdo tinha seguranga maxima. Ela tentou fugir virias vezes, mas nio conseguiu. Ld
na prisio, a terraquea conhecen um alienigena que se chamava Zayn. Ele ajudou a cientista
fugir da prisdo, mas Mirella ndo tinha acabado sua pesquisa, pois precisava das fotos. Entio cla
tirou fotos do amigo alienigena. B

Ela pegou sua nave e voltou para terra com provas de que alienigenas existem. Ela fol
para varios programas de TV falar sobre sua pesquisa do planeta Tenai.

Mirella ficou conhecida como a primeira mulher a ter visto um E.T.
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A menina ¢ 08 marcianos
Laura Maria Mclo Monteiro
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Mariana era uma jovem que sonhava viajar pela galiaxia. Uma noite escura e
assustadora Mariana ja estava deitada quando escutou um barulho estranho em seu quintal. Ela

foi ver o que tinha acontecido, ao chegar la tinha uma nave espacial.
Mariana abriu e nio tinha nada dentro da nave. Ela foi procurar e deu de cara com dois

extraterrestres. Eles tinham dois olhos e tiés bragos. Mesmo assustada Mariana perguntou:
- Quem so vocés?

Eles responderam:

- Somos marcianos, eu sou Denvem e esse ¢ meu parceiro Ohan.

- Por que vocés estio com medo?

- Nio, ndo estamos com medo. Vocé pode nos ajudar a voltarmos ao nosso planeta

Marte?
- Sim, mas como?
- Empurrando a nave.
- Mas, antes, o que voceés vieram tazer aqui?
- Vimos realizar uma pesquisa sobre os humanos.
- Como assim?
- Sobre o seu modo de viver e acabamos aqui. Estamos ha cinco dias sobrevoando a

Terra.
- Sim, vamos logo daqui a pouco meus pais estdo de pé.

- Vamos, mas antes de n6s irmos, quero agradecer por ter nos acolhido “obrigad™.
- Por nada, vamos Ii.

-Vamos.
Ela empurrou a nave ¢ eles voltaram para o seu planeta felizes, ainda escreveram uma

mensagem dizendo obrigada e Mariana se emocionou.
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O encontro no espago

Maria Eduarda Barros

Charlote Joanne ¢ uma astronauta que iria ter que cumprir uma Missdo: procurar por
seres extraterrestres pelo espago.
Chegou o dia tio esperado de Charlote. Ela entra na nave e o comandante da a ordem
para que ela se prepare para a contagem regressiva... 10,9, 8,7, 6, 5, 4, 3, 2. 1 e foi dada a
partida.
Ja fora da atmosfera terrestre, Charlote s6 tem uma Androide para conversar. A androide
era encarregada de enviar e receber mensagens, o nome dela era Mellina.
- Mellina, alguma mensagem recebida da Terra?
- Nem uma mensagem foi recebida diretamente da Terra Charlote.
Parecia que tudo estava tranquilo, mas uma outra nave desconhecida foi vista.
- Charlote, uma nave ndo identificada foi detectada.
- Mellina, qual ¢ a distancia entre a nossa nave e a espagonave néo identificaca?
- Trés km de distancia. Estou tentando fazer contato com a nave. Outra coisa quando
estivermos perto dela, tire fotos para tentar identiticd-la.
- As melhores fotos eu tirarei.
Mellina ndo conseguiu fazer contato com a nave desconhecida.
Os desconhecidos estavam preparades para atacar, s6 faltava acionarem o comando.
Depois de alguns minutos ¢la comegou a atacar a nave de Charlote e Mellina.
- Mellina, esta nave esti atacando a gente, os nossos equipamentos ndo sdo capazes de
fazer o estrago que eles estio fazendo, sio armas totalmente avangadas.
- Charlote tem uma espagonave de emergéncia, se ndo formos poderemos ser
totalmente destruidas.
Elas foram para a outra nave € recuaram, para fugirem da morte.
Elas descobriram que cram seres extraterrestre, Mellina consegui uma foto que
comprova isso.
Charlote € Mellina voltam para a Terra com a Missdo fracassada. Mas as fotos mostram
que ha um alienigena pequeno, azul com 4 olhos.
Talvez um dia elas possam esquecer esse fracasso.

17

118



O planeta novo
Matheus Carlos Santos da S. Cunha

Junior era um comandante de uma base da NASA. Victor que era filho dele estava en
um treinamento para ser astronauta ha mais de quatro anos. Victor passou para viajar com o psi
dele para o planeta Marte com o objetivo de fazer uma pesquisa sobre um ET.

Foram em um 6nibus espacial e no caminho eles encontraram um planeta desconhecid.
O filho Victor disse:

- Olha pai um planeta novo!

- Estou vendo Victor.

- Vamos 147

- Vamos.

Eles pousaram o énibus espacial no planeta desconhecido e viram um ET, ficaram con
medo do alienigena, mas eles foram andando para perto do extraterrestre. Nesse planeta o chib
era rosa e as casas do ETs eram em cépsula verde. Victor ¢ Junior chegaram proximo ao ETe
ele assustado perguntou:

- Quem sdo vocés?

- Eu sou Junior e esse é meu filho Victor.

- Como ¢ seu nome ET?

- Meu nome é Azul.

- Vocés estio fazendo o que em nosso planeta?

-A gente estava em uma missiio para Marte, mas vimos o seu planeta e ficamos curiosos

-Azul, vocé pode ajudar a gente com a pesquisa?

- Sim, posso.

- Entdo nos mostre o lugar.

Azul foi mostrar o plancta dele para Victor e Jinior. Nessa pesquisa eles perceberan
que no planeta desconhecido havia oxigénio para seres humanos respirar e Victor perguntou:

- Azul, como é o nome desse planeta?

- ¥ Aquario.

- Por que ¢ esse nome. Azul?

- Porque esse planeta foi descoberto em fevereiro de 2005,

- Muito obrigado, Azul.

- De nada, precisando ¢ so chamar.

Assim Victor ¢ o pai fizeram o pesquisa e fornm para o planeta Terra.

18

119



Vivian em Marte

Natanael Félix do Nascimento Santos

Vivian ¢ uma astronauta de cor morena, altura 1,68, estava na academia. Quando foi
para casa e achou uma mensagem. Ento pensou “eu néo estou esperando ordem alguma”, ficou
curiosa para ver o que dizia a carta.

Tratava-se de uma missfio a Marte, mas primeiro precisava de mais informagéo sobre a
viagem,

O nome da equipe ¢ Xereta, composta por quatro pessoas: Alexandre, Alex, Jéssica e
Vivian. Eles entraram na nave espacial em direglio a Marte para inspecionar a possibilidade de
existéncia de vida.

Ao aterrissar no planeta cinzento, Vivian desceu da espagonave e logo encontrou um ser
verde que ela pensou que fosse um ET.

Mas nio era um ser ficil para conversar. Vivian perceben que era um robo e ele foi logo
dizendo:

- Quem ¢ vocé e o que descja?

- Eu sou Vivian. Vim até aqui parn pesquisar sobre os extraterrestres.

- Eu sou uma maquina e funciono com a energia.

- Ja eu tenho algumas células, orgdo e o coragio, que sem ele eu morro.
- Entio eu posso fazer a pesquisa?

- Pode, mas ndo demore.

Terminada a pesquisa, Vivian ¢ sua equipe voltaram para Terra ¢ contaram que em
Marte existem alienigenas.
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Missiio a Jupiter
Neidja Rayssa Gongalves Carneiro

Na grande S&o Paulo, em 2050, havia uma empresa chamada ICE (Instituto Cientifico
Espacial). La havia um homem chamado Wiliam, ele era um dos faxinejros da empresa.
_ No dia 22 de agosto, uma espagonave iria para o espago fazer uma expedico, e Wilian
tinha que deixar a nave bem limpinha, pois um astronauta iria pilotar a nave.
Uma hora antes da nave decolar, ¢ o piloto ainda nio tinha chegado.
- Faltam apenas 20 minutos para decolar, e ele ainda ndo chegou. Falou o comandante.
Wiliam estava limpando a nave quando o comandante lhe perguntou:
- Wiliam,vocé que ir fazer essa expedigio?
- Claro que sim!
- Entéo corra e coloque as roupas de astronauta.
- Certo!
- Faltam 10 segundos para decolar.
-10,9,8,7,6,5,4,3,2, 1, pode decolar!
Wiliam ficou superanimado, entdo foi ver se os ridios estavam funcionando.
- Comandante, esta me escutando?
- Comandante na escuta, algum problema?
- Nio senhor.
- Muito bem, vocé deve ir ao planeta Jupiter, para ver se 1d hd possibilidade de vida.
- Certo, cimbio desligo.
Ao chegar a Jipiter, Wiliam ficou superassustado com o que viu.
- O que € isso?
Jupiter ¢ com vérias montanhas azuladas, areias vermelhas por toda parte, o sol niio ¢
muito claro.
- O que ¢ isso, porque a nave estd balangando?
Quando Wiliam desceu de nave: eram alienigenas!
Do nada apareceram dois alienigenas da cor verde, trés olhos, uma boca e um nariz,

eles achavam que Wiliam queria matd-los.
Quando Wiliam virou de costas, cles atiraram pedras nele.
- Ai! O que foi isso?
- Vocé foi enviado para nos matar?
-Nilo, claro que nio!
- Entifo, o que vocé [az aqui?
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- Prazer meu nome € Wiliam, eu vim em uma missdo de paz. Sé quero saber se aqui ha

possibilidade de vidas.
- S0 1550 mesmo?
- So!

- Desculpe-me entdio, meu nome ¢ Renam e esse ¢ meu irmdo Rafael, mas nos o
chamamos de Tata.

- Ha mais de vocés?

- Claro, venha vamos o apresentar para eles.

Renam e Tata mostraram tudo para Wiliam, dentro de 2 dias ele conheceu tudo.

- Voce vai contar sobre nds 1a na Terra?

- Claro!

- Nio! Sabia que ndo era para confiar em vocé.

- Calma, por que eu ndo posso falar nada?

- Muitos anos atras, veio um homem aqui, ele conheceu alguns de nés. prometeu que
ndo ia contar nada sobre nos 14 na Terra, dias depois aqui ficou cheio de humanos, tivemos que
usar nossas armas para expulsa-los daqui.

- Nossa! Eu ndo vou contar nada sobre vocés, nio se preocupem.

- Obrigado Wiliam.

- Agora tenho que ir meu oxigénio esta acabando, tenho que voltar para a Terra.

- Adeus!

- Adeus amiguinhos.

Quando Wiliam chegou a Terra fez um relatorio sobre tudo.

E foi assim o encontro de um humano com um alienigena.

21



O planeta desconhecido

Plinio Fabricio de Alcantara Santos

Seis horas da manha e Arnaldo ja estava andando de helicdptero e acordando todos na
cidade. Enfim ele chega a seu destino, o deposito de ferro, tentando ainda entender o que tinha
acontecido.

O deposito de ferro é feito para guardar o ferro nfio utilizado para fazer novas miquinas,
mas todo o ferro sumiu do dia para a noite e ninguém sabe como. Amnaldo ficou com dor de
cabega pois boa parte de seu dinheiro vinha das méaquinas e ele podia ir a faléncia. Ele comegou
a pensar em um jeito de arranjar mais ferro até que ele olhou para o céu ¢ teve uma grande ideia.

Ele comegou a construir uma nave com espago para trazer ferro do espago. Tudo ficou
pronto, o piloto Paulo foi contratado e preparado até a viagem para o espago.

Paulo passou uma semana no espago até um dia que ele comegou junto com a nave a
ser sugado e niio importava quantos botdes ele apertasse, a espagonave continuava sem rumo
até que ele entrou na atmosfera de um planeta desconhecido, acionou o paraquedas em um lugar
coberto por metal.

Depois de um tempo trancado na nave, uma mulher apareceu, o pegou pelo brago € o
levou até um lugar diferente do resto do planeta. Era uma floresta linda e cheia de gente.

Paulo pediu uma explicagio a Amanda. Ela explicou que apesar deles parecerem
humanos eram alienigenas que criaram maquinas poderosas e foram dominados. O tnico jeito
de salvar o planeta era s¢ alguém fosse até o lider e o destruisse, mas ninguém tinha coragem.
Mas Paulo tinha deixado familia na Tetra ¢ faria de tudo para voltar para casa.

Entdo Paulo se entregou para os robos e pediu para falar com o lider. Depois de um
tempo de conversa, ele jogou uma bomba e se protegeu. Os robés desligaram, ele foi atras de

uma nave nova e voltou para casa.
Depois disso, Amaldo foi a faléncia, mas Paulo voltou a ser astronauta e um heroi.
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Maria ¢ seu robd Mirio

Raiana Beatriz de Oliveira Alves

Maria tem um robé chamado Miario. Ele ¢ um robé muito inteligente assim como
Maria, os dois adoram viajar nas suas imaginagdes.

Maria ¢ Mirio depois de escutar varias historias de seus pais, Rubens e Valentina, sobre
alicnigenas decidiram brincar no quintal de sua casa.

De repente, Maria escutou um barulho estranho, ela olha para cima e vé uma espagonave
enorme. Eles ficaram muito assustados. A nave desceu em diregiio do seu quintal, quando
aterrissou, Maria e Mario se aproximaram e viram trés alienigenas saindo da espagonave. Eles
eram: verdes, tinham trés olhos e quatro patas. Maria perguntou:

- Quem sdo voceés?

- Esse ¢ Max, essa ¢ Quitéria e o meu nome € Dem. E como vocés se chamam?

- Eu sou Maria ¢ esse ¢ o meu rob6 Mario. Por que a sua pele ¢ verde?

- Por causa da gravidade do meu planeta — respondeu Dem.

- Qual ¢ o seu planeta?

- Venta.

- Onde se localiza?

- Depois de Marte no caminho de Japiter.

- Uh! Qual a origem do seu povo?

- N6s somos ventalianos e somos da classe média.

- Uhl Vocés sdo agressivos?

- Nio.

- O que vocés vieram fazer aqui na Terra?

-Viemos selecionar duas pessoas para conhecer nosso planeta Venta, e os escolhidos
foram vocés.

Maria e Mario aceitaram ir com eles. Rapidamente se vestiram com roupas que podem
suportar qualquer gravidade. Chegando ao planeta Venta, onde taz muito frio, Maria e Mario
conheceram virios outros ETs.

De repente, todos se trancam em suas casas, com medo de um alienigena inimigo que
conlrola o ar chamado Ventalico. Ele fazia com que todos fossem expirados pelo seu tobogi,
onde nenhum alienigena conseguia voltar para a sua casa.

Maria e seu robd Mério conseguiram vencer Ventalico, o alienigena do mal, e todos
agradeceram a eles por terem salvado suas vidas.

Voltando para a casa, Maria ¢ Mdrio continuaram brincando no quintal ¢ foram
convidados para voltarem mais vezes.
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O sonho real

Renata Gabriela Bezerra Cristovam

Eduarda ¢ uma menina que fem a imaginagio muito fértil, o seu sonho era ser
astronauta. Ela sonhava em embarcar em viagens que tinham vérias aventuras e queria conhecer
novos seres distintos e planetas desconhecidos.

Ela foi crescendo e teve a ajuda de uma amiga da sua méie chamada Amyria, que era
uma grande astronauta. Ela viu o esforgo e a dedicagio de Eduarda e lhe disse:

- Ei moga linda!

Eduarda respondeu: - sim?

- Eu trabalho em uma organizagio que descobre ¢ estuda novos seres e novos planetas.

Eduarda disse: - Ora que interessante, eu estou me formando para 1850.

- Eu posso te apresentar para a minha chefe Karina. Ela € a chefe central da NASA.

- Ora seria muito legal! Vocé faria isso por mim?

- Claro que sim! Vocé tem potencial ...

- Muito obrigada Amyria.

- De nada, minha linda.

No dia seguinte, Eduarda foi se apresentar para a chefe de Amyria, a Karina. Chegando
14, ela fez o teste e passou junto com um colega chamado Ian.

Apbs alguns meses de muito treinamento, eles foram enviados para uma missio em
busca de um planeta roxo chamado Grook. Durante a viagem, lan pediu Eduarda em namoro.
Eduarda surpresa com aquilo, pois ela tinha 0 mesmo sentimento por ele.

Passou um més para encontrar Grook, mas a nave deles era enorme e tinha suprimentos
para uns sete anos.

Chegando 14, eles ficaram surpresos, pois pareciam que estavam na Terra. Ld os
habitantes finham as mesmas coracteristicas dos seres humanos, s6 o mudava a cor da pele que
era arroxeada e todos tinham o cabelo liso ¢ preto e eram todos amigaveis.

Ent#o os pombinhos nem precisaram de roupas espaciais, pois naquele planeta tinha as
mesmas condiges de vida da Terra, .

Ji que cles eram grandes exemplos de pessoas da Terra, os alicnigenas conversaram
entre si e viram que nio havia ameagas entre cles. . .

Entdo Eduarda entrou em contato com a Terra e relatou tudo o que havia aconkcido.
Eles retornaram, se casaram, tiveram filhos e depois de algum tempo tentaram retorna- para
Grook, mas nunca mais conseguiram encontrar o planeta roxo.
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O encontro com o extraterrestre

Ronaldo Rodrigues da Silva Filho

Jos¢ era um cientista da OE (Operagdes Espaciais), que viajava pelo espago para
descobrir vida em outros planetas.

O cientista iria para uma viagem na semana seguinte. Estava muito ansioso ¢ também
com medo de dizer algo que aborrecesse o extraterrestre. Entdo José preparou a nave e foi
embora para Vénus.

Quando chegou em Vénus, o planeta alaranjado, José viu os ETs. Eles eram muitos
feios, tinham um nariz fino, quatro olhos, um par de ouvidos, trés bragos e trés pernas.

O cientista ficou com um pouco de medo e perguntou ao alienigena que parecia ser o
chefe:

- Qual ¢ o seu nome?

- Meu nome é Robo Cop. E o seu?

- José.

- O que vocé faz aqui?

- Vim conhecer o seu planeta.

Os alienigenas eram bons, mas se fizesse algo que os aborrecessem, eles podiam fazer
qualquer coisa contra José.

Os extraterrestres levaram José para conhecer o planeta Vénus. Em Vénus tinha um
monte de pedras, uma vasta drea com areia alaranjada e muitas coisas interessantes que ele

nunca tinha visto.
Entdo chegou a hora de voltar para Terra. José se despediu dos ETs., deu “tchau’ para

cles e foi embora feliz.
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O extraterrestre
Thalyson Ryan da Costa Silvestre

Jéssica era uma astronauta destacada na NASA e estava no sof4 de casa assistindo a
um filme, quando algo caiu no seu quintal.

Ficou curiosa e foi olhar do que se tratava. Chegando 14, observou uma coisa se
mexendo.

A bela astronauta nunca tinha visto nada parecido. Jéssica ficou com medo, mas
mesmo assim ela queria ver o que era. Foi se aproximando, ao chegar mais perto viu um ser
muito estranho, pois era de cor verde, dedos alongados, cabega grande e alto. A jovem se
assustou e perguntou:

- Quem & vocé?

Ele respondeu:
- Sou Osvaldo, o extraterrestre viajante. E vocé quem €?
- Eu sou Jéssica, a astronauta.

Logo depois, ele a levou para a sua nave a fim de fazer uma experiéncia. Jéssica ficou
nervosa e disse:

- Leve-me de volta jal

Osvaldo respondeu:

- Se o experimento der certo, eu levo voce de volta & Terra,

Osvaldo comegou a fazer perguntas e ela foi respondendo.

- Agora eu a levarei. Disse o extraterrestre.

E no final de tudo, eles ficaram amigos.

Jéssica foi muito entrevistada, pois havia sido a primeira pessoa da Terra a se encontrar
com um extraterrestre.

26

127



0 amor maluco
Victor Carlos Aratjo da Silva

oL

Uma jovem chamada Paula, foi morar em uma casa onde um extraterrestre sofreu um
acidente quando sua nave caiu. Ele era muito apaixonado pela casa.

Paula resolveu fazer sua mudanga para a casa, quando terminou ela foi dormir. No
quarto que ela dormiu era o quarto onde o extraterrestre dormia, mas quando ela estava no
quarto o alienigena tinha saido em sua cadeira de rodas.

Paula dormiu um pouco, depois ela foi ao mercado fazer umas compras, € no tempo que
ela saiu, o extraterrestre entrou na casa e pegou suas coisas, quando Paula chegou do mercado
ela achou a casa muito estranha.

Ela muito cansada foi dormir, mas n#o estava conseguindo porque estava com muito
medo. Em um certo momento o extraterrestre resolveu sair debaixo da cama e quando Paula o
avistou, gritou, mas ele a acalmou.

Passaram uns minutos, Paula com muito medo ligou para a policia ¢ o extraterrestre
rapidamente fugiu de 1a.

Depois de umas trés horas. ele voltou e dessa vez ele decidiu conversar, ele foi e disse:

- Ol4 linda menina, eu sou o Jodo, minha nave caiu aqui perto, eu perdi os movimentos
das pernas.

- Oli, eu estava muito assustada.

- Eu sabia, eu cheguei ha trés anos atris.

E eles foram se falando aos poucos e um dia resolveram sair.

Ele resolveu dizer como foi que ele chegou na Terra, e ela falou um pouco dela.

Eles viraram melhores amigos até passar um certo tempo e resolveram se casar.
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O planeta desconhecido

Wagner da Silva Tavares

Um astronauta chamado Luiz estava passeando com sua familia em Nova York.

Quando voltaram do passeio, Luiz foi chamado pela NASA para uma missdo de procurar
vida fora da Terra,

Dois meses, ele foi para Uranos, um planeta muito gelado, mas sua cipsula era muito
resistente.

O astronauta nfio encontrou nenhum ser em Uranos. Passaram mais dois meses e foi
{lutuando pelo espago. Quando viu um planeta do tamanho da lua, sd que era verde.

Curioso, Luiz foi lentamente se aproximando, viu véarios pontinhos verdes se mexendo
em volta do planeta e ficou muito assustado.

Chegando ao chio, varios ETs em volta da cépsula, ficou olhando com muito medo ¢
viu que os extraterrestres estavam sem nenhum tipo de arma. Abriu a porta da cipsula
lentamente, saiu e tentou conversar com os alienigenas dizendo:

- Quem sfo voces?

- Somos habitantes desse planeta e vocé ¢ de qual planeta?

- Sou do planeta Terra, conhecem?

- Uh! Nao conhecemos esse planeta,

- O que vocés comem por aqui?

- Comemos gosma, € vocé?

- Como virios tipos de¢ comida. Tenho que ir embora. Posso tirar uma foto antes de
partir?

- O que ¢ foto?

- Relaxem, nio vai machuca-los.

Luiz tirou a foto, entrou na capsula ¢ foi embora rapidamente,

Chegando a NASA, entregou as imagens ¢ espalhou a noticia que existe vida fora da
Terra.
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ANEXO A — Texto: Planetas habitados (André Carneiro) e atividades

Conto de ficcdo cientifica

Sera que hé vida inteligente em outros planetas? Se existe, sera que sao seres semelhantes aos humanos?
Seré que, neste universo imenso, a Unica espécie dotada de inteligéncia sao os seres humanos?

O texto de André Carneiro que vocé vai ler agora, que também é um conto de ficcao cientifica, trata de
um questionamento que faz parte do nosso imaginario e para o qual a ciéncia ainda ndo tem uma resposta.

Pelo titulo do conto, do que vocé acha que a histéria vai tratar? Que planetas habitados seriam esses?

André Carneiro (1922-2014) nasceu em Atibaia, interior do estado de Sao Paulo, e fez parte da pri-
meira geragdo de escritores de ficgdo cientifica no Brasil.
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Como escritor (poeta, contista e romancista), teve livros publicados em mais de dez paises e desen-
volveu também trabalhos como artista plastico, fotografo e cineasta.

Planetas habitados
— Olhe como sdo bonitas, milhares de estrelas...

— E quase todas devem ser rodeadas de planetas como o nosso, habitados, provavelmente...
— Custa-me acreditar...

— Os cientistas dizem que ha milhdes, talvez trilhdes de planetas, s6 nas galéxias mais proximas.
A vida existiria como aqui.

— Devo ter pouca imaginagéo. Acho dificil visualizar planetas habitados, com seres iguais a nos,
vivendo como nos.

— Por que “iguais e vivendo como nés"? E pretensdo injustificavel deduzir que s6 animais seme-

lhantes tenham desenvolvido inteligéncia. E os objetos de forma arredondada, vistos em nossa érbita?
Muita gente os vé a olho nu.

— Nao seriam pessoas sugestionaveis ou com defeitos na vista? Li num artigo: essas aparigées séo
fenémenos naturais pouco estudados, ou maquinas voadoras feitas aqui mesmo, em experiéncias secretas.




— Talvez, em parte. Mas j& h& uma boa documentacéo e néo vejo motivo de

€spanto em supor que outros planetas do N0sso sistema sejam habitados.

— Mas os seres que comandam ou pilotam essas naves espaciais, por que nao
Pbousam e entram em contato?

— N&o passa de orgulho gratuito pensar que habitantes de outros planetas
estejam interessados em dialogar conosco. Esses engenhos talvez sejam minus-
culos, comandados a distancia. Estardo apenas nos estudando com seus apare-

lhos? E ¢ bem possivel que eles sejam tao diferentes de nés que néo haja uma
possibilidade de entendimento imediato.

— Falariam linguas impossiveis de se aprender? Quem sabe emitam ruidos,
Ou comuniquem-se por gestos. ..

— Nossos cientistas acabariam descobrindo a chave. Oy eles, mais inteli-
gentes, nos ajudariam a compreendé-la.

— Aquela estrela brilhante nao & um planeta?

—E. Ali h4 condigdes para a vida. Talvez primitiva e diversa da nossa, pois
Sua temperatura é extraordinariamente alta.

— Escrevem muitas histérias sobre aquele planeta, Costumam inventar seus ha-
bitantes como sendo monstros destruidores, interessados €m conquistar a galéxia...

— Histdrias e hip6teses... Quem sabe eles tém mesmo duas antenas na cabe-
¢a, um olho atras, outro na frente, quatro bragos e seis patas.

— Seria engracado se fosse assim.

— Por qué? .

— Pior se tivessem dois bragos, um par de olhos em cima do nariz...
— Seu conceito de beleza & muito exclusivista.

— Gente normal como nés poderia se entender com monstros pavorosos?

— Fique tranquilo. E provavel que eles s6 existam nas histérias. E descobriram
que 4 a atmosfera é 0Xigénio puro. De mais a mais, o terceiro planeta possui s6 um
t21¢o de matéria sélida. O resto & uma substancia liquida onde a vida é improvavel.

— Esta conversa me abala os nervos. Imaginar monstros pernaltas, com dois
olhos na frente. Toque aqui a antena.

— Adeus. N4o pense mais no assunto. E saia com cuidado para néo incomo-
dar as criangas. Seis patas fazem muito barulho...

CARNEIRO, André. Planetas habitados, In: CAUSO, Roberto de Sousa (Org.).
Histérias de ficcao cientifica. Sao Paulo: Atica, 2005. p. 27-30. (Para gostar de ler),
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1- Atividade oral

a) Quais sdo as personagens presentes no conto?

b) O conto apresenta situag¢Ges inusitadas para a nossa época?

c) A histdria apresenta explicacdes cientificas?

d) Que palavras ou expressdes ajudam a criar o estilo de ficcdo cientifico na histéria?

e) Qual o conflito desse conto?

2- Atividade escrita
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3. Quais afirmacdes descrevem adequadamente o posicionamento dos personagens em relagao a vida
em outros planetas?

() O personagem que inicia o didlogo ndo acredita que haja seres semelhantes a eles, ou seja, que
haja vida inteligente em outros planetas.

() Um dos personagens considera possivel a existéncia de conhecimentos e tecnologias mais avan-
cadas em civilizacoes de outros planetas.

() Ambos os personagens consideram impossivel vida inteligente em outros planetas.

* 0O que essa discordancia revela sobre a forma de ver e entender o mesmo assunto ou crenca?

4. No texto, algumas caracteristicas consideradas comuns para as condi¢des de vida no nosso planeta e
para os seres que aqui habitam sdo tidas como improvaveis para os personagens.

a) Que condicdes de vida do nosso planeta sao consideradas estranhas para os personagens?

b) Que caracteristicas fisicas do ser hurnano séo tidas como “anormais” pelos personagens?

BELTRAO, Eliana Lcia Santos; GORDILHO, Tereza Cristina Santos. Dialogo em género, 7° ano, p. 144. 2.

Séo Paulo: FTD, 2016.

Ed.



Voce sabe o
aue & nweaow
cientifica?
Ciéncia nao
€ assunto so6 de
cientistas. Ciéncia
€ um tema que
pode render
otimas historias de
ficcao cientifica,
em filmes,
quadrinhos, livros.
Historias em que
Os personagens
e acoes se
desenvolvem
em um mundo
inventado e,
em geral, mais
avancado nas areas
da ciéncia e da
tecnologia e que
Os cientistas ainda
ndo tém como
realizar. Assim,
sdo0 narrativas
em que as ideias
apresentadas
podem ndo ser
possiveis no
contexto, mas
poderiam ser,
valendo-se de
explicacoes
cientificas ou
logicas, racionais.
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ANEXO B — Texto: O inspetor (Jorge Luiz Calife) e atividades

uta? O que conversariam?
fo que vocé vai ler é uma aventura de
entifica que o levard ao futuro. Ele
encontro de Regiane, comandante

O inspetor

R”egiane estava recostada no sofd, assistindo a uma comé-
dia no Videowall, quando as letras luminosas brilharam na tela,
por cima da imagem do ator do filme. “Mensagem chegando.”

Ficou curiosa. Nao estava esperando mensagem nenhuma
naquele dia. Ja tinha terminado todas as tarefas didrias e nio es-
perava ser interrompida em sua hora de lazer.

Nao ficou aborrecida. A vida a bordo de uma nave espacial
era uma rotina tediosa e qualquer interrup¢o no cronograma era
bem-vinda, desde que nio significasse uma catéstrofe.

A misséo Cassiopeia estava no seu 84° dia. O foguete de ta-
quions levava uma tripulagdo de duas mulheres com o objetivo de
inspecionar um planeta adequado para colonizacio, do outro lado
da nebulosa da Laguna. As tripulagées femininas eram conside-
radas ideais para esse tipo de sondagem do espago profundo por
questdes de logistica. Mulheres pesam menos, consomem me-
nos oxigénio e se adaptam melhor a vida em ambientes fechados.
Regiane e sua colega trabalhavam em turnos de quatro semanas.
Uma ficava acordada, cuidando dos sistemas da nave, enquanto
a outra era congelada em Stasis, imobilizada num estado de vida
em suspenso para economizar comida e oxigénio.

Naquela fase do voo, cabia a Regiane ficar acordada, cuidando
de tudo e lidando com qualquer imprevisto que pudesse aparecer.
Incluindo uma mensagem inesperada do centro de controle.
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| Ela flutuou até a cabine de comando e ativou o projetor de hologramas. Prendeu

. ocabelo preto liso, que teimava em flutuar a0 redor do rosto bonito. A imagem do

controlador da missio principal ondulou no ar e tomou forma diante dela. O ho-

mem parecia olhar para um ponto a sua esquerda e suas palavras eram carregadas
de um tom de formalidade excessiva,

i_ Cassiopeia, aqui ¢ o Controle da Missio, Sinto interromper sua rotina mas
temos uma pequena alteragdo no seu perfil de voo, A 0324 TSB seu computador de
bordo acionard os motores para um periodo de desaceleragio visando encontro com
¢spagonave extraterrestre a 2104 Tempo Standard de Bordo, Durante esse periodo
de desaceleragiio vai experimentar uma gravidade de 0.87 G, que deve perdurar por
22 horas. Niio deve se preocupar com isso, compensaremos em outra fase do voo,

“Nave extraterrestre”, pensou a bela espagonauta. Isso ndo estava no programa,
Entdo vou me encontrar com algum E.T.? Ninguém nunca previu isso,

O homem hologrifico continuou falando diante dela. Lendo um texto que cer-
tamente estava sendo exibido nalgum teleprompter,

“Imagino que deve estar se sentindo tio surpresa quanto nos por este desvio im-
previsto, mas o Setor Diplomdtico nos passou a novidade dois dias atrds. Tinhamos
negociado com os Sagitarianos a livre passagem de sua nave pelo territério deles.

Mas na tltima hora eles fizeram uma exigéncia inesperada. Vao mandar um
de seus representantes para inspecionar a nave e verificar se nio carrega armas de
guerra, £ uma inspecio de rotina e vocé nio deve ter problemas. E s6 deixar o bi-
cho abordar a sua nave, mostrar tudo para ele e ele ird embora, Esta ¢ uma missio
pacifica, como jd enfatizamos diversas vezes, e nio temos nada a esconder, Assim,
aguarde o encontro e seja hospitaleira ¢ gentil com seu visitante extraterrestre.

Niio hd necessidade de reanimar a segunda tripulante. Sabemos que pode lidar
com tudo sozinha, Se precisar de alguma informagio adicional, estaremos disponi-

veis na proxima janela de comunicactio, Controle da Missiio Encerrando Transmis-
sdo a 0330 TSB.”
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Sim, precisava de muitas informagoes adicionais mas no mo-
mento era melhor se virar com os bancos de dados do computa-
dor de bordo. [...]
Assim Regiane acessou o banco de dados da sua nave para
ver o que podia aprender sobre seu visitante inesperado. Os Sa-
gitarianos eram uma civilizagdo muito antiga, que j viajava pelo
espaco quando Jdlio Gésar namorava Cledpatra. Eles tinham sido
contatados via radio e nunca tinham enviado representantes para
se encontrar com 0s seres humanos. Até agora. Eram uma raga
antiga e esnobe que preferia se manter distante e reservada.
Procurou uma foto ou diagrama mostrando a aparéncia fisica
dos E.T.s mas nio encontrou nenhuma. Aparentemente os Sagi-
tarianos ndo gostavam de tirar fotos. Bom, o mistério ndo ia durar
muito e ela podia imaginar o entusiasmo contido da comunidade
cientifica 14 na Terra. Pela primeira vez um ser humano ia ficar
frente a frente com uma criatura das estrelas e, se tudo corresse
bem, Regiane tinha certeza de que ia ser solicitada para dar mui-
tas entrevistas.
[]
Regiane estava correndo na esteira quando o sinal sonoro de g
mensagem chegando soou dentro da nave. Ela desligou imedia- =
tamente o aparelho de exercicios e esperou, suada e ofegante, en-
- quanto o computador de bordo decodificava o sinal.
“Mensagem de dudio apenas. Passando para os fones.”
Mensagem de dudio. Néo podia ser do controle da misséo. Es-
tava longe demais para uma mensagem de dudio. 86 podia ser o...
Uma voz estranha, falando com uma dicgéio perfeita mas sem -
sotaque ou entonacio, saiu do sistema de som embutido na parede.
“Re...gi...ane. Sou Clindar de Elion. Seja bem-vinda aos cam-
pos de estrelas do Sagitario. Devo abordar sua nave dentro de
90 minutos. Por favor mantenha o curso e o delta V atual para o
acoplamento. Minha missao seré breve.” :
Noventa minutos. Isso era uma hora e trinta. Era o tempo 8
exato para ela se aprontar. Tinha que estar bem apresentével para E
aquele momento historico. ;
Tomou uma ducha, secou o cabelo no projetor de ar quente e S8
vestiu um traje de velarite azul. Azul era a cor oficial da Terra e combi- % :
nava bem com sua tonalidade de pele e a cor dos cabelos. _
Ligou todas as camaras e sistemas de gravagio da NS Cas-
siopeia. A agéncia espacial e as redes de Videorama iam querer ;
todas as imagens possiveis daquele momento. Noventa minutos s
passaram depressa demais e logo Regiane estava de pé, em frent<
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2 comporta de acoplamento, o coragdo batendo forte enquanto a nave extraterrestre
<2 aproximava.

A nave de Sagitério parecia um charuto ou torpedo dourado e nio tinha sistema
visivel de propulséo. Ela ficou ao lado da NS Cassiopeia e estendeu um tubo de co-
nexdo que se ajustou perfeitamente & comporta de entrada da nave da Terra.

O sistema de descontaminagcéo verificou a qualidade do ar e depois as portas se
abriram. Regiane continuou parada, imagens de criaturas fantésticas, homenzinhos
verdes e aliens passando por sua mente.

E entdo o extraterrestre entrou e parou diante
dela, a uma distdncia de trés metros.

Regiane ficou desapontada. O visitante era
um robd. Apenas um robé. Tinha esperado al-
guma coisa mais interessante. Algum mons-
o extraterrestre fantdstico com tentaculos e
~lhos de 1nseto e ali estava um robé.

O corpo era um cilindro de metal com
uma série de bragos e pernas articuladas,
“e aparéncia fragil e delicada. A cabeca,
em cima, parecia uma torreta com janelas de
-ristal, cheia de luzes e lentes de observacio.

No lugar de pernas, a criatura usava um trici-
~lo com rodas de secdo conica para deslizar pelo chio.

Quando falou, a voz saiu de um ponto qualquer ho meio do corpo. No que seria
2 cintura de um ser humano.

—Vocé deve ser a unidade Regi...ane. Sou Clindar. Respeitosamente peco permis-
s30 para Inspecionar sua nave.

— Permissdo concedida. Ol4! Sou Regiane. Sem pausa entre a segunda e a ter-
“eira silaba. E Regiane. Vocé é uma maquina’

— Sou uma célula do Enxame. Tomei essa forma fisica para tornar mais facil o
n0sso encontro. Robos sdo considerados criaturas inofensivas. Na verdade posso
<ssumir qualquer forma fisica. Posso me transformar em uma cépia exata de voce,
Regiane, mas isso ndo seria educado. Essa forma mecanica estd bem adaptada para

percorrer sua nave. Podemos comegar.

Regiane néo sabia o que dizer mas afinal recuperou as palavras.

— Sim... queira me acompanhar. Esta ¢ uma de nossas naves de espago profun-
H0. O espaco habitdvel tem vinte e dois metros de comprimento por seis metros de
cargura. E um casulo pressurizado contendo cinco andares superpostos. Esse aqui é o
‘ndar da camara de escape e do depésito de suprimentos. Ali a direita pode ver nos-
:as capsulas de excursdo planetaria e nossos pods de manutencéo. Ali estéo as roupas
espaciais. AA coluna central contém um elevador para acesso rapido aos outros niveis.
Daqui até em cima temos Hibernacéio Stasis, Centro Médico, Ginasio, Refeitério, Sala
“e Estar e Recreacdo e Comando-Observatério. Qual vai querer visitar primeiro?
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— Vamos comegar por aqui.

O robé percorreu a cdmara, olhando com atengdo as capsulas e casulos extra-
veiculares. Depois olhou os capacetes e roupas pressurizadas, usadas para sair no
vacuo do espagco.

— Voces precisam desses... inv6lucros para ir 14 fora?

— Sim. Nosso sangue ferveria na auséncia de pressdo atmosférica. O que nao
seria muito saudével, devo acrescentar, vocés ndo usam roupas espaciais?

— Roupas??

— Protegao para o corpo.

— Sinto muito, mas n#o estou familiarizado com este conceito. Por que néo
muda sua forma fisica para uma forma adaptada ao vacuo?

— Nao entendi. Desculpe...

— Vocé ndo pode mudar sua forma? Seu suporte fisico??

— Acho que n3o. Quer dizer, a gente nasce, cresce, envelhece, mas mantém a
mesma forma basica.

— Primitivo... muito primitivo...

— Que disse?

— Podemos passar ao nivel seguinte. Ja terminei minhas observagdes aqui.

— Pois ndo. Por aqui, para o elevador.

Era frio dentro do hiberndculo e a respiragdo de Regiane se condensava em vapor.
Clindar ficou parado, observando o cenério fantéstico com seus olhos multiplos.

Um cilindro de cristal transparente ocupava o centro da camara. Dentro do ci-
lindro havia uma mulher nua, de pé, as pernas unidas, os bragos colados ao corpo.
O rosto sereno, os olhos fechados. Tinha cabelos pretos cortados curtos mas sua pele
clara estava completamente azulada devido ao processo de congelamento Stasis. Ain-

da assim as marcas do biquini, que ela usava para tomar banho de sol, eram bem

visiveis como tridngulos de um azul mais claro. A idade aparente estava em torno dos
28 anos, como Regiane.

IR0 A0 R D e

Regiane explicou. — Essa é a Helena, minha colega de tripulagéio. Ela ests con-
gelada num estado de animagéo suspensa para poupar suprimentos e oxigénio. O

processo Stasis imobiliza todas as moléculas do corpo num estado de paralisagédo =
criogénica de modo que todos os processos bioldgicos ficam interrompidos. Tecni- -

camente a pessoa ndo estd viva, mas também ndo estd morta porque a morte impli- s
caria degradago celular, o que ndo pode acontecer nesse estado. E como se o tempo ==

tivesse parado para ela. Séculos podem se passar aqui fora, mas Helena ndo enve-

lhecera nem um segundo. Quando for trazida de volta a vida, ela estard exatamente S

igual 20 momento em que entrou em Stass.

]

O robd observou a mulher nua com curiosidade. “Simetria bilateral. Bipede, S8
visao binocular. Vida por base carbonica. Interessante. Podemos passar agora para s

o terceiro nivel. Obrigado.”
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Regiane procurava ser gentil e educada. Afinal, tinha se tornado embaixatriz da
-manidade diante do resto do Universo. Toda a raga humana seria avaliada a partir
-~ modo como ela se comportasse naquele momento.

— Fssas alcas nas paredes do elevador sio para a gente se segurar quando a nave
=2 voando em queda livre e ndo ha gravidade a bordo. Aceleramos a 0,8 G, de modo
~:2 temos 8/10 da gravidade terrestre quando estamos ganhando velocidade na par-
-2 ou freando na chegada. Ah, ali é o centro médico, nosso micro-hospital. Aquele
20 pode fazer exames ndo invasivos na pessoa que estiver deitada. Por ressonancia
_lografica. O aparelho em forma de aranha metélica é um cirurgido-robo. Ele pode
~alizar todo o tipo de cirurgias e tratamentos usando o conhecimento dos maiores
~ 2dicos da Terra, que estd armazenado no computador de bordo. Por exemplo, se
+.zuém precisa tirar um cisco do olho o autodoc baixa do computador o programa re-
- “ente de oftalmologia e faz a intervengio com todo o conhecimento de um médico
- -eal. Simples e muito conveniente.

—Voceés devem se machucar com facilidade. Sua estrutura é tao fragil.

— Nio somos méquinas se é 0 que quer dizer.

Entraram no gindsio e refeitério. Regiane mostrou os aparelhos de ginastica, cuja
“.1ncé0 0 extraterrestre pareceu ndo entender muito bem. E a cozinha, que ele enten-
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“2u menos ainda.

(]

Ela retirou a bandeja de plastico com a comida. Clindar estendeu um brago ar-
*  :culado com uma lente de observagdo na ponta.

— O que vocé faz com isso?

— A gente come. Assim.

Regiane pegou um ramo de aspargos, mordeu um pedago e mastigou.

— Uhh. O molho estd um pouco picante. Vou ter que ajustar esse programa
~.linério.

— Entdo é assim que vocé obtém a energia necesséria para o funcionamento do
-2u corpo. Oxidando matéria organica. A eficiéncia deve ser muito baixa. Eu nao
<abia que esse método ainda era usado por espécies inteligentes.
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— Imagino que vocé apenas se conecta na tomada
mais proxima e absorve a eletricidade necesséria.

— Podemos nos alimentar de energia radiante.
Luz e radiagdo. Com cem por cento de eficiéncia.

fond

— Vocé fica dizendo que pode tomar qual-
quer forma, como é isso? Vocé pode virar qualquer
bicho ou planta?

— Eu vou demonstrar. Acho que devo essa expli-
cacao a voce,
Foi tudo muito répido. Diante de Regiane o robo se der-
reteu virando uma bolha de metal liquido. A bolha tomou a forma de um corpo hu-
mano. Criou bragos, pernas, cabeca. A cintura se estreitou, os quadris se alargaram.
Um par de seios surgiu no peito.

Em setenta segundos Clindar tornou-se uma reprodugdo perfeita de uma mu-
lher nua de pele azulada e cabelos pretos. Uma copia da astronauta Helena, que ele
vira congelada em Stasis na camara do Hibernaculo.

Caminhou pela sala testando seus movimentos.

— Que tal estou? Acho que preciso de mais... pratica, para me equilibrar nessas
duas colunas que chamam de pernas. Vocés devem cair com frequéncia. Mas é uma
questéo de ajuste. Acho que com uns dois dias de treino eu poderia tomar o lugar de sua
colega... Eu sou... Helena... Uma mulher terrdquea a caminho da nebulosa da... Laguna.

(-]

— Essa é uma forma primitiva e ineficiente. Mas eu poderia ser esta Helena, se
fosse necessério.

— Teria que mudar a cor da pele. A pele dela s6 fica azulada quando ela estd em
Stasis. Em estado normal é como a minha. Um pouco mais queimada de sol acho.
Helena gosta muito de se bronzear.

— Obrigado, essa informagio pode ser ttil um dia.

A mulher nua se derreteu toda, virou uma bolha de metal pastoso que voltou a
tomar a forma de um robé multiarticulado.

— Minha inspegéo terminou. Vocés nio representam perigo para a minha espé-
cie. Podem prosseguir com sua viagem. Adeus, Regiane.

— Vou levé-lo até a comporta de saida. &

A nave dourada sumiu entre as estrelas e Regiane ficou sozinha novamente. Ela
enviou um relatério completo para a Terra, com todas as imagens do primeiro con-
tato. [...]

[..] Achava que tinha se saido muito bem. Seu visitante extraterrestre tentara
demonstrar superioridade e supereficiéncia diante dos seres humanos, mas Regiane
nao se deixara impressionar.



[

Ela preferia continuar sendo uma...
mulher terraquea... com todas as suas
limitagdes. [...]

(]
E a missdo Cassiopela prosseguiu
no curso e no horario.

Sem novas interrupgaes.

Lie Kobayashi

Jorge Luiz Calife.

Vocabulario

videowall: parede com varios monitores que mostram
uma imagem tnica, como se fosse um telo.

logistica: conjunto de atividades de planejamento,
organizagdo e controle para a realizacao de varias
tarefas, como transporte.

teleprompter: aparelho que tem como fungdo “rolar”
um texto a ser lido por um apresentador de TV, o que
faz com que ele ndo precise tirar os olhos da camera.
propulsdo: impulso energético.

criogénica: producao e manutengdo de temperaturas
muito baixas. '
torreta: compartimento localizado acima do casco do
submarino.

A holografia foi inventada em
1947 pelo fisico Dennis Gabor.
Consiste na mais perfeita técnica
de reconstrucao tridimensional
de imagens. A perfeicdo do
processo pode ser tanta que
um observador ndo saberia
distinguir uma holografia da
realidade. A técnica teve seu
grande desenvolvimento a
partir de 1962, apos a invencao
do laser. Por sua importancia
basica na teoria das ondas e o
grande numero de aplicacées
valeu o prémio Nobel em 1971.

Fonte de pesquisa: http://www.ifl.
unicamp.br/~dfigueir/holosite/
holografia/holografia.htm

www.alanmooresenhordocaos.hpg.ig.com.br

Jorge Luiz Calife é jornalista,
reporter de Ciéncia do Jornal do
Brasil e colaborador da revista

| Ciéncia Hoje. A comunidade

mundial dos fas de ficcao
cientifica tem uma divida com
Calife, pois foi gragas a um
“palpite” dele que Arthur C.
Clarke resolveu dar continuidade
a 2001 - Uma odisseia no espago.

L]

Principais obras: Padrées de
contato, Horizonte de eventos,
Linha terminal.

www.orbita.starmedia.com

Digital Vision/Getty Images

Qual a diferenca entre
robo, androide e ciborgue?

Rob6 é uma maquina
praticamente autocontrolada,
uma maquina inteligente, que
ndo necessariamente parece
com um humano. Androide
€ um robd bipede similar a
um humano, com grande
nivel de autocontrole; um
verdadeiro androide ainda nao
foi construido. Ja o ciborgue
€ combinacdo de organismos
vivos e maquinas, como, por
exemplo, uma pessoa que teve
uma parte natural substituida
por uma parte artificial.

Fonte de pesquisa: Adriana Amaral
(doutoranda em Comunicagio Social

pela PUC-RS) a partir de PAUL, G.
S. e COX, E. 1996. Beyond humanity.

Cyberevolution and future minds.

Rockland, Charles Rivers Media Inc.
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Fonte: BELTRAO, Eliana Licia Santos; GORDILHO, Tereza Cristina S. Dialogo: lingua portuguesa, 7° ano, p.

52-59. Ed. Renovada. Sao Paulo: FTD, 2009.
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Atividade 1

Interpretacao I do conto “O inspetor” de Jorge Luiz Calife

1- O conto revela situacdes absurdas para a nossa época, mas consegue simultaneamente, falar
de seres e civilizagBGes extraterrestres com coeréncia, pois apresenta explicacGes cientificas.

Localize um trecho que apresente informac6es ou explicaces baseadas na ciéncia.

2- Que efeito essas explicacdes podem produzir nos fatos narrados? E no leitor?

3- A presenca de termos cientificos é uma das caracteristicas de estilo de contos de ficcéo
cientifica. Eles ajudam a criar o ambiente ficcional e cientifico da narrativa. Circule no quadro
abaixo as palavras e expressfes presentes no conto que sugerem o ambiente de uma viagem ou
missao espacial.

Cépsulas de excursao planetaria — letras luminosas
Tripulacdo de mulheres — projetor de holograma — triciclo com rodas
Foguete de taquions — hibernaculo — casulo pressurizado

Radio — sinal sonoro — refeitério — congelamento Stasis

4- O conto apresenta algumas situacGes que sdo dificeis ou impossiveis de acontecer no
momento atual da ciéncia. Marque os trechos cujos fatos apresentam essa caracteristica.

a) “Regiane estava correndo na esteira quando o sinal sonoro de mensagem chegando soou
dentro da nave.”

b) “Essa ¢ Helena, minha colega de tripulacdo. Ela estd congelada num estado de animacao
suspensa para poupar suprimentos e oxigénio.”

¢) “Diante de Regiane o robd se derreteu virando uma bolha de metal liquido. A bolha tomou a
forma de um corpo humano.”

d) “O homem holografico continuou falando diante dela. Lendo um texto que certamente estava
sendo exibido nalgum teleprompter.
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Atividade 2

Interpretacao II do conto “O inspetor” de Jorge Luiz Calife

1- Embora a ambientacéo da narrativa ocorra no futuro em relacdo ao nosso tempo, ha diferentes
tempos verbais empregados nela. Releia este trecho.

— Essa é uma forma primitiva e ineficiente. Mas eu poderia ser esta Helena, se
fosse necessirio.

— Teria que mudar a cor da pele. A pele dela s6 fica azulada quando ela esta em
Stasis. Em estado normal é como a minha. Um pouco mais queimada de sol acho.
Helena gosta muito de se bronzear.

— Obrigado, essa informacio pode ser ttil um dia.

A mulher nua se derreteu toda, virou uma bolha de metal pastoso que voltou a
tomar a forma de um robé multiarticulado.

- Minha inspegio terminou. Vocés nio representam perigo para a minha espé-
cie. Podem prosseguir com sua viagem. Adeus, Regiane.
Vou levi-lo até a comporta de saida. .

A nave dourada sumiu entre as estrelas e Regiane ficou sozinha novamente. Ela
enviou um relatério completo para a Terra, com todas as imagens do primeiro con-
tato. [...]

[-.-] Achava que tinha se saido muito bem. Seu visitante extraterrestre tentara
demonstrar superioridade e supereficiéncia diante dos seres humanos, mas Regiane
nao se deixara impressionar.

a) Qual é o tempo verbal empregado no trecho que narra a agdo dos personagens? Por qué?

b) E nos dialogos, que tempo verbal é predominante? Por qué?

2- ldentifique os elementos presentes no conto que voceé leu.

a) Espaco (onde aconteceu).

b) Tempo (passado — presente — futuro).

c) Personagens.

d) Fato (o que aconteceu).

e) Clima em que se desenvolveu a narrativa (engragado, amigavel, guerra).
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3- Considerando a voz que narra a historia.
a) O narrador do conto é um personagem ou observador dos fatos?

b) Qual é o foco narrativo escolhido para narrar a historia?
() 12 pessoa. () 32 pessoa.

4- Releia o trecho seguinte.

Pela primeira vez um ser humano ia ficar frente a frente com uma criatura das estrelas e, se tudo
corresse bem, Regiane tinha certeza de que ia ser solicitada para dar muitas entrevistas.

a) A partir desse trecho é possivel afirmar que Regiane tinha certeza de que o encontro com o
extraterrestre seria bem-sucedido ou que era possivel que algo desse errado? Por qué?

b) Que trecho no periodo exprime essa ideia?

c¢) O provavelmente Regiane temia nesse encontro?

5- Mesmo Regiane sendo educada e gentil, no final da inspe¢édo, Clindar concluiu que os
terragueos ndo representavam perigo para a sua espécie. O que fica subentendido sobre a
espécie humana?

Atividade 3

Interpretacio III (oral) do conto “O inspetor” de Jorge Luiz Calife

Ainda refletindo sobre o conto, identifiquem:

a) Qual ¢ a situacdo inicial do conto?

b) Como era o dia a dia das personagens?

¢) Qual o conflito desse conto?

d) Qual foi o climax (momento de maior tensdo) da histéria?
e) O conflito foi solucionado?

f) Gostou do desfecho da historia? Ndo gostou? Por qué? VVocé o mudaria?
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ANEXO C - Filme: Avatar do diretor James Cameron (2009)

https://www.google.com.br/search?q=imagem+do+filme+avatar&rlz=1C1GCEA enBR809BR809&tbm=isch&s
ource=iu&ictx=1&fir=6XnukBpmV6dLKM%253A%. Acesso em 19 ago 2018.

Interpretacao oral do filme “Avatar” do diretor James Cameron (2009)

Refletindo sobre o filme, identifiquem:
a) O que chamou a sua atencdo nas personagens do planeta Pandora?

b) Em relacdo ao planeta Pandora, o que mais chamou a sua atencao?


https://www.google.com.br/search?q=imagem+do+filme+avatar&rlz=1C1GCEA_enBR809BR809&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=6XnukBpmV6dLKM%253A%25
https://www.google.com.br/search?q=imagem+do+filme+avatar&rlz=1C1GCEA_enBR809BR809&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=6XnukBpmV6dLKM%253A%25
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ANEXO D - Texto: O Terceiro Mundo (Jorge Luiz Calife)

Q Terceiro Mundo

Q00BN 000N0R0N00000N0000R000000S

Jorge Luiz Calife

O modulo de comando desprendeu-se do cabo de
ligagéo com uma suavidade inesperada. A primeira coisa que
observei pelas janelas fof o estagio propulsor do foguete que
nos havia impulsionado da Terra ao planeta Marte num voo
de seis meses que parecera intermindvel.

Brilhando na luz do Sol, ele girava acima do hemisfério
alaranjado do planeta, téo nitido quanto uma imagem cria-
da por computador. Logo seria incinerado ao se chocar com
a atmosfera, enquanto nossa nave, cilindrocdnica, faria uma
aerofrenagem e, se tudo corresse bem, desceria bem perto do
campo-base.

Nio havia mais combustivel naquele cilindro que se
afastava brilhando ao Sol. Funcionara com perfeicdo duran-
te 05 momentos cruciais da [07, a Insergio na Orbita Trans-
marciana. Depois servira de contrapeso. Havia ficado unido
a0 modulo de comando da Kon-Tiki', amarrado na outra
ponta de um cabo de mil e quinhentos metros de compri-
mento. Girando nas extremidades do cabo, a Kon-Tiki e 0
estdgio vazio do foguete tinham produzido uma gravidade

1 Kon-Tiki- alusao ao nome da balsa construida pelo antropologo noruegués Thor
Heyerdah, com materiai e técnicas pré-colombianas. Com elas, Heyerdah partu, em
bril de 1947, da costa do Peru, atravessou o Pacffco e desembarcou, 101 dias mais
tarde, na Polinésia. O objetivo da expedicdo era demonstrar que a Polinésia havia sido
povoada por povos sul-americancs.
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artificial suficiente para que pudéssemos sair andando o pi-
sar em Marte.

Tinhamos batizado a nave com este nome porque ela
110§ parecia tio pequena nos seus quatorze metros de com-
primento por oito de largura. Bem menor do que um avido
de carreira, ela fora pequena e claustrof6bica para nds, que
tinhamos vivido seis meses ali dentro. Sumira na imensidéo
do espago, feito uma jangada high-tech. Como a Kon-Tiki
original, que cruzara os oceanos da Terra.

0 horizonte girou na minha pequena janela, e Marte
subiu a0 nosso encontro. O relevo acidentado do planeta,
sua atmosfera cor de laranja tomaram conta das escotilhas.
A Kon-Tiki posicionava-s¢ automaticamente para a entrada
na atmosfera, e ndo havia nada a fazer. Eramos trés homens
¢ duas mulheres apertados dentro do espago exiguo da cabi-
ne de comando. Deitados em nossos sofds de desaceleracio,
montados sobre estruturas de barras metalicas encaixadas,
como na velha Apolo 11.

0 mergulho atmosférico e 0 pouso eram inteiramente
automdticos. O piloto s6 entraria em agdo em caso de pane.
Néo tinhamos nada a fazer exceto olhar a paisagem e pensar.

0 medo acompanhava-nos o tempo todo, contido no
fundo de nossas mentes. Quando o modulo entrou na atmos-
fera marciana, furando o ar num casulo onizado, pensei se
ndo éramos um alvo tentador demais.

Serd que iriam atirar em nds?

Fles ndo haviam atirado nos robos. Tinhamos muitos
robos operando em Marte e mandamos vérios outros quan-
do eles chegaram. Nossa presenca ali, seres humanos de car-
ne e 050 dentro de um médulo prestes a pousar em Marte,
era culpa deles. Sem eles ndo teriamos ido.

Quando os primeiros homens desceram na Lua, em
1969, a agéncia espacial americana fazia planos de enviar as-
tronautas para Marte em 1985, ainda bem dentro do século XX.
Nio houve interesse nem dinheiro e a ideia foi abandonada.
05 russos tinham sido derrotados na corrida para a Lua, ¢, sem
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aameaga soviética, 0 espago perdera sua importincia esratégi-
ca. Vinte anos depois, em 1989, um presidente norte-america-
no marcou a chegada do homem em Marte para 2015, mas
novamente ndo houve verbas nem intetesse, e o projeto foi
outra vez abandonado. A humanidade nio tinha motivo para
gastar bilhoes de dolares numa viagem interplanetaria,

E o5 astronautas passaram décadas dando voltas em
torno da Terra, sem ir a lugar algum. Até que eles chegaram,

Criaturas de uma estrela distante. Algum tipo de inteli
géncia desconhecida e estranha invadindo nosso sistema so-
lar sem tentar fazer contato. Suas naves, se eram realmente
naves, manobraram em torno do Sol e pousaram em Marte,
Tentamos fazer contato pelo radio, por laser, por meio de ro-
bos e ndo obtivemos resposta. A tecnologia deles parecia
muito diferente da nossa, mas pelo menos obedeciam as leis
universais da fisica. Perdiam velocidade manobrando no
campo de gravidade do Sol e de 14 seguiam para Marte,

Uma de suas naves passou bem perto da Terra para que
pudéssemos observé-la com os telescépios em Orbita, Era
imensa, cem quilometros de largura, ¢ sem substincia, Nio
passava de uma teia ou rede de fios trangados, formando
uma placa hexagonal fina, bidimensional.

Um tipo de veleiro cdsmico, disseram os fisicos, mas
feito para navegar num feixe de micro-ondas, ndo em luz vi-
sivel. Caiu em Marte e sumiu. Achamos que tinha se desin-
tegrado até que nossos robads informaram que havia sinais
de atividade estranha em Marte. Eram coisas, possiveis for-
mas de vida, trabalhando na calota polar sul e no vale Ely-
siunt’. E logo outras estruturas estranhas chegaram do abis-
mo interestelar e desceram no planeta vermelho.

Uma invasdo em nosso quintal, ¢ ndo havia nada que
pudéssemos fazer. Depois de Marte, a Terra, gritaram os po-

2 Marte possul mutos canions, montanhas, vales e craters. A planicie marciana do
Elsio tem uma topogria partculamente rica, com trés vulcdes e platds de magma.
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liticos apavorados. Por culpa deles o programa espacial ti-
nha sido abandonado. A humanidade virara s costas para o
espago enquanto 0 seres humanos praticavam seu esporte
favorito: 0 massacre de outros seres humanos.

Desde que o homem havia descido na Lua tivéramos
muitas guerras, tebelides, revolugdes, atentados, chacinas.
Tudo consumindo uma soma inacreditdvel de dinheiro para
armas, municdes, bombas. Nao havia dinheiro disponivel
para naves espaciais, mas sobrava para misseis, bombardei-
ros, metralhadoras, fuzis automaticos, tanques.

Foi quando os intrusos chegaram, invadindo o planeta
Marte, nosso quintal no espago, e nossos avides, helicopte-
ros, misseis, ndo podiam fazer nada. Nao podiam atingir um
inimigo que deslizava no espago a milhoes de quilometros
da Terra. E que, por enquanto, ndo dera a menor atencao aos
seres humanos.

AKon-Tiki desceu suavemente na planicie Elysium. Eles
ndo atiraram em nos. Ignoraram nossa presenga como Vi-
nham fazendo havia dez anos. O tempo que tinhamos leva-
do para construir a nave e partir para Marte com uma tripu-
lacio de voluntdrios. Trés homens, duas mulheres, todos
treinados para observar, e se possivel, se fosse seguro, tentar
fazer contato com os invasores. Nossos rob0s colocados em
Marte ja tinham tentado fazer as duas coisas e haviam fra-
cassado. Os estranhos ndo pareciam se interessar nem pelo
homem nem por suas méquinas.

Mas eram poderosos demais para que os ignordssemos.
Estavam derretendo o gelo dos polos, modificando a atmos-
fera marciana para trazer de volta os mares rasos do passado.
lam transformar Marte num mundo habitével para algo ou
alguém 12 de fora. E tinhamos que saber quem iam ser nos-
505 novos vizinhos.

Marte parecia-se com os desertos do Arizona e do Colo-
rado, com um céu laranja mondtono, pedras, areia e monta-
nhas marrons esculpidas pelos ventos. Estdvamos o sul das
famosas piramides de Elysium e levamos dois dias para pre-
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parar tudo. Modulos de carga tinham descido antes de nos,
levando um hébitat inflavel, um carro elétrico e uma usina
de producio de combustivel para a viagem de retorno.

Um satélite de observagdo 1d em cima nos enviava rela-
torios sobre o que estava acontecendo no resto do planeta. A
mancha negra sobre o polo sul tornara-se ainda maior. Fra
um tipo de fungo, preto como fuligem, que cobria o gelo e
absorvia a radiacdo solar, produzindo vapor de dgua e gis
carbonico para aumentar a densidade atmosférica.

Qutro tipo de estrutura alienigena manobrara em torno
do Sol e vinha em nossa diregdo. Dentro de uma semana po-
derfamos assistir  sua chegada.

Valeu a pena esperar. A coisa era diferente, uma forma
organica etérea que parecia trés penas iridescentes’, unidas
para formar uma estrela de trés pontas. Cada “pena” com
duzentos quilometros de comprimento, mas parecendo tio
fragil quanto uma bolha de sabdo. Como aquilo pudera cru-
zar 0 espago interestelar? Flutuara congelada durante milé-
nios ou usara um atalho através de outras dimensdes? Acho
que nunca saberemos.

Quando se aproximou de Marte, a estrutura fragmen-
tou-se toda. Virou uma série de gotas de matéria gelatinosa.
Depois as gotas viraram lentes e penetraram na atmosfera
marciana. Cada uma tinha cem metros de didmetro e uma ia
descer perto das piramides de Elysium. Nossa exobiologa, Elisa
Volker, queria fotografar e filmar a coisa quando pousasse.
Fomos para o local, eu e ela, no carro pressurizado.

Erguendo-se do horizonte as pirdmides criavam um ce-
ndrio majestoso, impressionante. Imensas, com um quilo-
metro de altura cada uma, essas montanhas de arenito ver-
melho pareciam ter trés lados esculpidos pelos ventos. O de-
serto, com suas dunas de areia alaranjada, as envolvia, 0
vento erguendo pequenos tornados perto de suas bases.

3 iriescente: referente & cores do arco-fis.
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Avancamos com o carro, contornando os rochedos des-
gastados que aqui e ali emergiam da areia revolta. Elisa viua
C0isa primeiro.

— Olhe 1a! No alto,  direita!

Descia do céu rosado como um paraquedas ou uma imen-
samedusa. Parei o carro e fiquei olhando. Parecia ameagadora.

Com seu traje pressurizado Elisa subiu na capota e co-
megou a filmar tudo. Entdo a coisa se fragmentou novamen-
te, virou uma nuvem de globulos de geleia com uns dois me-
tros de largura cada um, caindo como chuva & nossa volta.
Um deles aterrissou a cem metros do carro.

Elisa saltou e foi ao encontro da coisa com a cimera de
video gravando. Peguei o fuzil e fui atrds dela, aquilo podia
terminar em encrenca. Chegamos a vinte metros da coisa
quando ela mudou de forma novamente. Transformou-se
num lencol fantasmagorico que algou voo, depois virou
uma forma que lembrava uma arraia ou um pterodctilo,
ndo estou certo. Voou com seus companheiros em direcéo
a0 horizonte.

— Um tipo de vida que muda de forma de acordo com
0 ambiente que atravessa. Eles ndo constroem espaconaves,
eles sdo as espagonaves.

— A questdo — disse Elisa— € saber se essas coisas evo-
lufram naturalmente ou foram bioengenheiradas por algu-
ma inteligéncia maior.

— Parecem 4 vontade nessa atmosfera rarefeita. Serd
que respiram bioxido de carbono?

— Se forem mesmo vivas. Podem ser algum tipo de md-
quina multiforme, téo avangada que parece organica.

— Pareceu-me organico. Podem viver em colonias como
pdlipos de coral, formando com seus corpos a estrutura da
“nave” enquanto viajam pelo espaco. Quando se aproxi-
mam de um planeta desfazem a estrutura e voltam a ter vida
individual.

— Nao acho que v ser tdo simples assim.
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Voando, aquelas coisas iam muito mais depressa do
que o carro. Subimos e descemos dunas de areia, passamos
por um afloramento de rocha que formava uma ilha no mar
de dunas, e entdo vimos a “floresta”.

Ela crescera perto de uma das bases da piramide maior,
na margem do mar de dunas. Estruturas que pareciam drvores
moldadas em vidro cristalizado. Troncos semitransparentes,
galhos esqueléticos e folhas que eram painéis irregulares de
pléstico lustroso e fino. Parei o carto.

— Qutra manifestagdo dessas coisas.

— Chegue mais perto — pediu Elisa.

— Néo acho prudente.

— Vamos 14, brasileiro — provocou Elisa.

Ela sempre me chamava de brasileiro quando queria
me irritar. Meus pais foram brasileiros. Fugiram de 14 em
2007, quando o pais virou campedo mundial de assassinatos
e sequestros. Chamavam de processo de colombianizagdo.
Os empresdrios que podiam fugiam para o exterior. Meus
pais emigraram para a Costa Rica, porque paises do Primeiro
Mundo ndo aceitavam mais imigrantes latino-americanos.
Elisa era uma wasp. Americana, branca, anglo-saxa. E se jul-
gava superior a qualquer um que tivesse nascido abaixo do
Rio Grande.

— Nio sou brasileiro. Nasci em San José.

— Ta bom, “José” — disse ela em tom pejorativo. —
Quer que eu guie ou vocé se encarrega disso?

— Eu guio. Sou o piloto e motorista desta expedicio.
Mas ndo acho prudente chegar perto daquelas coisas.

— Eu sou a bidloga. Eu decido o que é prudente por
aqui. Voct dirige, eu penso.

—§i, seftora.

Fiz 0 que mandava. Ela estava no comando ali. Mas pa-
rei 0 carro a cinquenta metros da borda da floresta.

— Muito bem, madame. Daqui em diante a senhora di-
rige, mas eu salto primeiro.

Elisa riu.
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— Nio tenha medo. S6 quero fotografar essas estrutu- -
ras e colher uma amostra. Vida vegetal. Eles estdo criando
um perfeito ecossistema por aqui. Pegue o fuzil e fique de
guarda. Vou olhar de perto.

Subi no teto do veiculo, com o fuzil de mira telescopi-
ca, e fiquei olhando. Nao que eu pudesse fazer alguma coisa
se aquelas plantas fossem polipos carnivoros e pegassem a
doutora metida. Infelizmente, havia poucas chances de isso
acontecer. Ndo hd vida animal em Marte, portanto ndo po-
dem existir plantas carnivoras; elas ndo teriam o que comer.

Mas o que aconteceu foi ainda mais fantastico. E de
certa forma mais assustador do que uma floresta de plantas
carnivoras. Quando Elisa chegou perto, as arvores vitreas co-
mecaram a brilhar. Um brilho tdo ofuscante, que tive de
proteger os olhos. Entdo o clardo sumiu e quando a impres-
540 deixada em minha retina passou ndo havia mais nada
para ver. Nem arvores nem floresta. Tudo sumira.

Nio sei se as drvores tinham liberado aquela luz para
n0s ofuscar enquanto afundavam no solo. Ou se haviam sim-
plesmente mudado para outro estado energético, sumindo
de nossa dimensdo de espago-tempo. Estdvamos na posicio
e formigas diante de um telefone ou forno de micro-ondas.

Elisa voltou chocada e se sentou a0 meu lado. Havia
desprezo em minha voz quando falei com ela.

— E entdo, sefiora. Voltamos para a base?

Ela acenou afirmativamente com a cabega.

Agora ela sabia o que era ser subdesenvolvido, 0 que
era pertencer a0 Terceiro Mundo. Diante deles, daquelas
coisas vindas das estrelas, a humanidade ndo passava de um
bando de caipiras tentando parecer importante. Querendo
imitar os donos da galixia com nossa tecnologia tosca e
ineficiente.

Lembrei de uma frase desesperada, dita por um cientis-
ta desiludido hé muito tempo: “Tem que existir alguma coi-
sa melhor do que o ser humano”. Bem, agora sabfamos que
existia e a sensagdo de estar em segundo lugar era esmagado-
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ra para gente como Elisa, que sempre se julgara no topo do
mundo.

Néo, ela ndo podia mais se sentir orgulhosa do seu pais
ou do seu governo. Eles também tinham sido téo estiipidos
quanto nds, jogando fora a oportunidade de construir um
futuro melhor.

Talvez eles, os ETs, ndo fossem téo indiferentes se ja ti-
vessem encontrado os seres humanos em Marte ou na Lua.
Trabalhando juntos, sem diferenca de raca ou nacionalida-
de. Mas eles tinham captado nossas transmissoes de radio e
TV. Sabiam como éramos estiipidos, bagunceiros e belicosos
antes mesmo de chegarem aqui.

Agora nos ignoravam, mas eu ndo tinha divida de que
nos atacariam de modo esmagador se tentdssemos criar al-
gum problema para eles. Marte estava renascendo, sua at-
mosfera tornava-se cada vez mais densa. Logo haveria lagos
e gua corrente em sua superficie.

Para nds s0 restava empacotar as coisas e voltar humil-
demente para casa. Cidades de vidro ja comegavam a surgir
proximo a calota polar, mas ndo podiamos olhar de perto.
Nossos obds eram destruidos quando tentavam chegar per-
to das “cidades”. Algum tipo de agente nanotecnologico, uma
nuvem de microrganismos sintéticos capazes de comer me-
tal, plastico ou matéria organica, protegia aquelas estruturas.

Felizmente a “floresta” ndo tivera esse tipo de defesa ou
Elisa teria sido dissolvida até os ossos antes que pudesse an-
dar dez metros.

Coisas comegavam a patrulhar o céu ¢ 0 espao em tor-
no de Marte. Mesmo que tentéssemos atacar com misseis,
aposto como eles ndo passariam.

Saiamos de Marte bem depressinha. Sim, havia uma
coisa muito melhor do que o ser humano. Uma coisa capaz
de viver em qualquer ambiente e sintetizar sua propria tec-
nologia. E eles ndo queriam partilhar de seus conhecimen-
tos conosco. Talvez fossem até um tipo de inteligéncia total-
mente diferente da nossa.
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Fu s6 esperava que continuassem indiferentes. No te-
tiamos qualquer chance se eles se tornassem hostis.

A corrida para a Lua tinha sido disputada por russos e
americanos no século XX. Os americanos ganharam. A cor-
rida para Marte fora uma disputa entre nos e aquelas coisas
no meio do século XXI. E a humanidade perdera.

Oh, ainda éramos o pais do futuro’. Um dia, talvez, che-
gariamos 13, conquistando por nossa propria conta os segre-
dos da matéria e do espago que aqueles seres jd dominavam.

Mas entio, eu me perguntava, onde estariam eles?

4 A expressao “pals do futuro”, cunhada pelo escritor vienense Stefan Zweig para s
referir a0 Brasil, mencionado no conto, é usada ironicamente para designar a situacao
da prépria Terra que, sendo o terceiro planeta a partir do Sol, é retratada pelo conto
como atrasada (terceiro-mundista) em termos tecnoldgicos e socias.
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Jorge Luiz Calife nasceu em 1951, em Niterdi, R. Em 1982,
a0 menciond-lo nos agradecimentos do romance 2010:
Uma odisseia no espago 2, Arthur C. Clarke tornou-o
internacionalmente conhecido. Isso motivou a editora
Nova Fronteira a publicar o seu romance Padrdes de
contato (1985), o primeiro de uma trilogia dé FC que
prossegue com Horizonte de eventos (1986) e se fecha
com Linha terminal (1991). Ele é também autor de

As sereias do espago (2001), livro de contos, e de Como
0 astronautas véo ao banheiro? (2003), antologia de
textos de divulgagdo entifica.
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Fonte: CARNEIRO, André. et al. Historias de ficgdo cientifica; selecdo e organizagdo de textos Roberto de Souza
Causo; [traducdo: Carlos Angelo e Roberto de Souza Causo]. S&o Paulo: Atica, 2005.
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ANEXO E — Atividade 1: Aspectos constituintes do género conto de ficcdo cientifica

Interpretacio do conto “O Terceiro Mundo” de Jorge Luiz Calife

1- O conto revela situacdes absurdas para a nossa época, mas consegue simultaneamente, falar
de seres e civilizagBes extraterrestres com coeréncia, pois apresenta explicagdes cientificas.
Localize um trecho que apresente informacdes ou explicagdes baseadas na ciéncia.

2- Que efeito essas explicacdes podem produzir nos fatos narrados? E no leitor?

3- Transcreva o inicio dos trechos com a identificacdo da pagina que compdem a sequéncia
narrativa da historia.

a) Apresentagéo ou situacéo inicial.

b) Surgimento do conflito (situagdo-problema).

¢) Climax (momento de tensdo maior).

d) Solucéo

e) Desfecho ou situacdo final (novo estado de equilibrio).

4- Identifique os elementos presentes no conto que voceé leu.
a) Descricdo do espaco (onde aconteceu).

b) Tempo (passado — presente — futuro).

c) Personagens.

d) Descri¢édo dos alienigenas.
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e) Conflito.

5- Considerando a voz que narra a historia.
a) O narrador do conto € um personagem ou observador dos fatos?

b) Qual é o foco narrativo escolhido para narrar a historia?

() 12 pessoa. () 32 pessoa.
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ANEXO F - Atividade 2: Textualidade: coeréncia e coesao textuais

1- A coeréncia textual diz respeito as conexdes de ideias que conferem sentido a um texto.
Leiam os fragmentos abaixo buscando estabelecer possiveis conexdes entre eles para formar
um texto.

Nove estranhos seres o fitavam. Ndo eram humanos. Nem robds. Alex presumiu que se tratavam
de alienigenas humanoides.

Doze deles mediam cerca de 1 metro e 50. O décimo era um andozinho de 1 metro e 20. E o
nono era um gigante esquelético de mais de dois metros de altura.

Ha& muitos anos nossa familia é freguesa deste supermercado. Hoje, porém, estamos muito
decepcionados com o atendimento da sua loja.

A tecnologia ajudou a evitar um assalto no litoral de S&o Paulo neste fim de semana, quando
um empresario que estava na Alemanha viu imagens de sua residéncia sendo roubada por um
ladréo.

a) Houve coeréncia entre as informagdes trazidas nos fragmentos que possibilitem formar um
texto? Justifique sua resposta.

b) O primeiro e o segundo fragmento poderiam fazer parte de um texto, mas apresentam uma
contradicdo. Identifique-a e comente.

2- A repeticéo de palavras ou expressoes, embora seja um elemento de coeséo, deve ser evitada.
Observe como isso ocorre no texto a seguir, produzido exclusivamente para esta atividade.

Jodo Pedro é um garoto especial: aos 8 meses, Joao Pedro andou pela primeira vez, aos 2 anos
Jodo Pedro aprendeu a ler, aos 5, Jodo Pedro ganhou um prémio em uma olimpiada de
Matemaética, quando completou 15 anos Jodo Pedro matriculou-se em uma faculdade de
Medicina e, hoje, aos 20, Jodo Pedro é um neurocientista mundialmente conhecido.

Jodo Pedro é um garoto especial: aos 8 meses, ele andou pela primeira vez, aos 2 anos o garoto
aprendeu a ler, aos 5, o brasileirinho ganhou um prémio em uma olimpiada internacional de
Matematica, quando completou 15 anos o pequeno génio matriculou-se em uma faculdade de
Medicina e, hoje, aos 20, esse rapaz é um neurocientista mundialmente conhecido.

INDIQUE as estratégias utilizadas para eliminar as repeticdes no fragmento, sem que a coesao
fosse prejudicada.

1:
2:
3:
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4:

5:

Fonte: http://www.conteudoseducar.com.br/conteudos/arquivos/3090.pdf. Acesso em: 17 out
2018.

3- Reescreva as oragdes a seguir, evitando a repeticdo de palavras com o0 emprego de um
pronome obliquo (o, a, lhe, 0s, as, Ihes).

a) Esse filme trouxe sucesso ao diretor e rendeu um prémio ao diretor.

b) A médica diagnosticou o paciente e aplicou uma inje¢do ao paciente.

4- Reescreva os fragmentos a seguir de modo a eliminar a repeticdo de palavras e expressoes,
melhorando a sua coesé&o.

a) Curioso o austronauta foi lentamente se aproximando quando viu varios pontinhos verdes
se mexendo. O austronauta ficou com muito medo. mais mesmo assim se aproximou e viu
que era varios E.T. o austronauta ficou com muito medo.

b) “Vivian estava na academia quando foi para casa quando chegou ela achou uma carta com
uma mensagem ela pensou Eu ndo estou esperando mensagem e ela ficou curiosa para ver a
mensagem ela pensou ja terminei as minhas tarefas...”



http://www.conteudoseducar.com.br/conteudos/arquivos/3090.pdf

