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RESUMO

Investigacdo realizada com o objetivo geral de “Apresentar contribui¢des para a formagio de
professores de Lingua Portuguesa por meio de um Curso sobre Mapas Conceituais como estratégia
didatica significativa para as aulas na educacdo basica” ¢ com os objetivos especificos de (i)
“Explorar a teoria historico-cultural de Vigotski (1989) e a teoria da aprendizagem significativa
de Ausubel (1980), como embasamento para 0 uso de mapas conceituais de acordo com Joseph
Novak (1984)” e (ii) “Apresentar um curso de mapas conceituais como ferramentas metodolégicas
a serem utilizadas em aulas de Lingua Portuguesa.” Teve como finalidade responder “Quais
contribui¢cdes do uso de mapas conceituais, relacionado a teoria da aprendizagem significativa, sdo
possiveis para a formagdo de professores de Lingua Portuguesa na educagdo basica?”. E uma
proposta motivada pela analise empirica da pratica como professora de Lingua Portuguesa e pela
verificacdo dos resultados insatisfatérios evidenciados por alunos do ensino fundamental nas
provas externas. Justificada pelo desejo e o interesse de interferir, junto aos docentes, para uma
tentativa de mudanca da realidade. E uma pesquisa bibliografica e qualitativa. As contribuices
estdo apresentadas por meio do planejamento de um curso, fundamentado nas teorias propostas, a
ser desenvolvido no formato de pesquisa.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa. Mediacdo. Mapas conceituais. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

Research carried out with the general objective of "Presenting contributions to the training of
Portuguese language teachers through a Course on Conceptual Maps as a significant didactic
strategy for classes in basic education™ and with the specific objectives of (i) "Exploring the
historical-cultural theory of Vygotsky (1989) and the theory of meaningful learning of Ausubel
(1980 It aimed to answer "What contributions of the use of concept maps, related to the theory of
meaningful learning, are possible for the training of Portuguese language teachers in basic
education?" It is a proposal motivated by the empirical analysis of practice as a Portuguese
language teacher and by the verification of unsatisfactory results evidenced by elementary school
students in external tests. Justified by the desire and interest to interfere with teachers in an attempt
to change reality. It's a bibliographical and qualitative research. The contributions are presented
through the planning of a course, based on the proposed theories, to be developed in the research
format.

Keywords: Significant learning. Mediation. Conceptual maps. Portuguese language.



SUMARIO

LRI T0 518070 TP 10
1 FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ottt 16
1.1 Teoria hiStOriCO-CUITUTAL ........ccvciveieieic et 16
00 S 1 T = Vo T ISP 18
I A V[T [ T ot o USSP TSP U PR PROPRO 20
R N 101 (=11 0 1172 o o OSSPSR 23
1.1.4 Zona de desenvolvimento ProXimal ...........ccoceiiiiiiiieienieee e 24
1.2 Teoria da aprendizagem SIgNIfiCatiVa ..........ccccoviiiiiiiic i 25
1.2.1  TipoS de apPreNTiZAGEIM ......oiiiieieieieite ettt bbb bbbt b 27
1.2.2 Material 08 BNSIN0 .....oveiiiiiiiiieieieie ettt ettt e reeneene e 31
A T o (] {1530 OSSPSR 33
1.2.4 Fatores motivacionais Na apreNdiZAgBIM ........ccevveiieeiiieeiee e sre e 37
1.3 Teoria do mapeamento CONCEITUAL ..........ccccuiiiiiiiiiieiec e 38
1.3.1 Natureza e aplicacdo de mapas CONCEITUAIS ........ceevveeiieiiieiiieiiee e srs e 39
1.3.2 Estratégias de ensino € aprendiZagem ........cccoocvieieirenieiesese e 42
1.3.3 Técnica de compartilnamento ..........ccoveiieiiiic e 44
1.3.4  ALIVIAAdE IAGNOSTICA ......cviiieiieiieieie ettt bbb 45
1.3.5 FOrma de aVallaGho ........cccoiuiiiiiiieieeie et 46
1.3.6  ANALISE B TEXIO ..ovieiieiieiieie ettt et et e et enra e reentenneenne s 47
1.3.7 Outras representagies GrafiCas .......ooceviveiiiiiiiiiieie e 48
1.3.7.1 MAPA MENTAL ..ot b bbb 19
I A ST [T 1 T SRR 50
1.3.7.3 FIUXOQIAMA ..ottt bbbt bbbt b st ne e 51
R N BT T To | - 13 o= R PSR SOPPR 52
2 PARTICIPANTES, METODOLOGIA E TECNICAS INVESTIGATIVAS .......... 53
2.1 Abrangéncia da ProPOSLA ........ccceereiiieiieiieiieieeiesee e eee e sre e seesae e sra et e e sreenaeeneennes 53
2.2 A L300 0[] [o] o - USSP TTRTRPN 54
2.3 TECNICAS INVESIJATIVAS ...ecveiveeiieieciiesie ettt ettt sae et e be e e nneeeeeneenres 55

3 CURSO DE MAPAS CONCEITUALIS: estratégias para professores de Lingua

Portuguesa em busca da aprendizagem Significativa ............ccccoeveveiieeir s 57
4 CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt sss st tssse s 108
REFERENCIAS ....ooieeeeeeeee ettt snasnensans 111
ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP ..o 114
ANEXO B — RESOLUCAO N° 003/2020 - CONSELHO GESTOR .........cccouue... 118

ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO EM PESQUISA



10

INTRODUCAO

Ao refletir sobre educacdo no Brasil, é necessario indagar sobre questdes que fortalecem
o papel social da escola, garantam resultados palpaveis, definam metas mais claras e tornem
possivel fazer interferéncias de forma a assegurar competéncias satisfatorias para a
aprendizagem. Sabe-se que essa garantia € uma tarefa complexa, porquanto toda a formacao
educacional, para tornar o aluno critico e autbnomo, depende de um conjunto de fatores que
determinardo seu bom desempenho, sendo um deles o fato de estar inserido num contexto
sociocultural em que as demandas exigidas sofreram significativas transformacgdes ao longo do
tempo, as quais nem sempre as escolas acompanharam. Certo é que o impacto das mudancas
exige atencdo quanto a imprescindivel quebra de paradigmas pedagogicos de educadores em
relacdo a dindmica de ensino e impde a execucdo de planos de acao decisivos na consecucao
do bom desempenho intelectual do alunado.

Como se sabe, os resultados educacionais no pais tém ficado aquém do desejavel, com
um perfil de jovens sem habilidades minimas para 0 mercado de trabalho ou para exercer critica
e autonomamente o papel que se espera deles, conforme informacdo da revista Nova Escola
(on-line) que, ao fazer referéncia ao Indicador de Analfabetismo Funcional (Inaf), cita que “(...)
a escolaridade se mantém como principal fator para o alfabetismo. No Ensino Médio, apenas
14% sdo proficientes no grupo de alfabetizados e nos anos finais do Ensino Fundamental esse
numero € de apenas 6%.” Esses dados deixam cada vez mais clara a urgéncia de adequar as
praticas docentes as diligéncias atuais, como desenvolver habilidades de leitura e escrita, para
que o custo social da defasagem de aprendizagem ndo seja tdo mais caro do que o0 ja evidenciado
pelas avaliacdes sistémicas, por exemplo. Ha muito a ser feito e propostas sdo necessarias.

Nesse panorama, vale salientar que o Programa de Mestrado Profissional em Letras
(ProfLetras) surge como oportunidade para o empreendimento de a¢des que contribuam para a
melhoria da qualidade do ensino visto que “[...] busca formar professores de lingua portuguesa
voltados para a inovacdo na sala de aula.” O Programa prevé que estes precisam responder aos
desafios da educacdo contemporanea em nosso pais. Isto é, agregar a realidade vigente a selecdo
de metodologias que incorporem possibilidades desvinculadas do tradicionalismo, as quais
eleva o educador a um patamar que ele ja ndo ocupa mais, pois a perspectiva que ha é de um
protagonismo do aluno, que atua, pensa, critica e sugere alternativas para a conjuntura de toda
pratica pedagodgica. Do contrario, com a falta de condi¢Bes que suscitem a curiosidade e 0
engajamento, haverd uma escassa inclinacdo do educando para o ensino, limitando-o na

conquista de novos saberes. Por isso, a0 ndo encontrar diretrizes para o gerenciamento desse
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quadro, cria-se um perturbador conflito para o professor que se vé apontado como responsavel
pelo fracasso escolar.

Assim, a partir das necessidades mencionadas e frente a realidade da Escola Estadual
Professor Plinio Ribeiro, lécus de atuacdo profissional da pesquisadora, na percep¢do da
urgéncia de mudancas de paradigmas das préaticas docentes, pds-se em evidéncia a necessidade
e a importancia de se fazer uma intervencdo referente aos instrumentos tedrico-pratico-
metodoldgicos utilizados pelos educadores, a fim de promover a eficacia da aprendizagem. O
perfil de baixo desempenho tem sido preocupante em ambito geral, mas o alerta para novas
diretrizes na atuacdo profissional surgiu a partir dos indices de proficiéncia em Lingua
Portuguesa e Matematica da escola pesquisada, nos ultimos anos, conforme se comprova pelo
grafico da Avaliagédo de Educacgédo Bésica da Rede publica (PROEB).

FIGURA 1 - Resultado de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica da
EEPPR

201 201
7 ]

Fonte: PROEB

Partindo da anéalise desses dados, surge a preocupacao para um suporte metodoldgico
que provoque resultados mais efetivos. Portanto, € coerente que, nessa sociedade altamente
letrada, o professor, visto tradicionalmente como detentor do saber, passa a ser um mediador
que contribui para o discente transformar informagdes em conhecimentos. Fica evidente que o
continuismo da aprendizagem mecanica pura dificulta o processo, por isso Moreira (2013)
assinala que é necessario pensar sobre essa realidade, que acontece quando o educando
memoriza 0 conhecimento, ndo atribuindo sentido ao contetdo abordado, mas apenas o

reproduz e aplica-o mecanicamente em situagGes especificas. Mas, ao contrario, “[...] na


http://monitoramento.caedufjf.net/
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sociedade do conhecimento, as pessoas tém de aprender a aprender” (NOVAK, 1984, p. 9), isto
é, valorizar o aluno e suas experiéncias de aprendizagem torna-o eficiente produtor do
conhecimento.

Possibilitar a construcdo do saber implica que o docente deve estar sempre estreitando
as possibilidades de os aprendizes terem acesso ao conhecimento e descobrirem as suas
potencialidades e a compreensdo que fazem do mundo e das ciéncias, a fim de criarem
interacbes que garantam a exploracdo de conhecimentos prévios e um envolvimento mais
efetivo com novos conceitos; considerando o proposto por Novak e Carias (2010, p. 12, grifo
dos autores), os quais se posicionam afirmando que “[...] a memoria humana nao é um simples
“recipiente” a ser preenchido, mas antes uma trama complexa de sistemas de memoria
interligados”. Entdo, é necessario provocar a autonomia e a criticidade do aprendiz, o que
requer um professor que fuja do ensino tradicional, baseado em praticas pedagogicas isentas do
uso de metodologias ativas.

Dessa forma, o presente estudo visa a desenvolver uma abordagem sobre a teoria do
mapeamento conceitual de Novak (1980), a partir de um principio historico-cultural de
Vigotski! (1989), baseado na teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1980) que
propde uma aprendizagem baseada na interacdo cognitiva entre novos conhecimentos e 0s
conhecimentos prévios do aluno (MOREIRA, 1999).

Assim, a perspectiva de resultados efetivos da educagéo sera positiva e vai ao encontro
desse referencial tedrico que considera a exploracdo da teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel (1980), aplicada a mapas conceituais, como ferramenta facilitadora do processo de
construcdo do conhecimento, segundo Novak (1984). Além das contribuicGes dadas por
Moreira (2000), demonstrando que a mudanga da postura do educador pressupde uma condugéo
participativa, cujo panorama seja mudar praticas docentes numa interacdo nao literal e ndo
arbitraria. As teorias sdo convergentes nos aspectos que consideram a inter-relacdo como
facilitador para a aquisigdo do conhecimento, o educador como mediador do saber e o aluno
como personagem principal do processo de ensino.

Partindo dessa visdo interventiva e interacionista, que até o momento vem sendo
largamente utilizada no ensino de ciéncias da natureza e bioldgicas, com resultados positivos
do trabalho de aplicacdo dos mapas conceituais nessas areas, € importante investigar o uso desse
instrumento extensivo a outras esferas, como no ensino de Lingua Portuguesa.

Para isso, definiu-se, conforme se segue, 0 objetivo geral para a investigacao:

1 Muitas foram as formas traduzidas do nome desse autor nas diferentes obras consultadas.
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e Apresentar contribui¢des para a formacdo inicial e continuada de professores de Lingua
Portuguesa por meio de um Curso de Mapas Conceituais como estratégia didatica

significativa para as aulas na educacéo basica.

Ja os objetivos especificos, em nimero de dois, foram definidos nos planos: (i) teérico
— pressupondo a instrumentalizacdo tedrica que embasa as a¢les e 0 desenvolvimento das
atividades e, (ii) metodologico — concernente as inten¢bes de formatacdo de um curso de
formacdo inicial e continuada de professores de Lingua Portuguesa para aquisicdo de
conhecimentos tedricos e planos de atividades praticas que, de fato, possam contribuir para a

dinamizacdo do ensino-aprendizagem de conteudos dessa disciplina. Séo eles.

e Explorar a teoria historico-cultural de Vigotski (1989) e a teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel (1980), como embasamento para o uso de mapas conceituais

de acordo com Joseph Novak (1984).

e Apresentar um curso de mapas conceituais como ferramentas metodologicas a serem

utilizadas em aulas de Lingua Portuguesa.

A investigacdo proposta visa, assim, a criacdo de meios para aprimorar a abordagem
didatica de conhecimentos de Lingua Portuguesa em sala de aula do ensino basico, a partir de
abordagens inicialmente tedricas e, posteriormente, praticas de forma a preparar os docentes
para interferir positivamente na aprendizagem dos contetidos, a0 mesmo tempo em que 0S
qualifica para a producéo de conhecimentos.

Uma anélise da organizacao histdrico-cultural nesse contexto surge como pano de fundo
para inserir 0 mapa conceitual, usado como instrumento possivel entre as variabilidades de
recursos para uma perspectiva assertiva em relacdo a formacdo de novos paradigmas. Sendo
assim, a metodologia de abordagem foi a qualitativa e, segundo os objetivos mais gerais, de
acordo com Gil (2010), classificada como exploratdria.

Fica, ainda, sugerida, para os momentos de desenvolvimento, a Pesquisa de Natureza
Interventiva propicia para a interferéncia no contexto escolar, também provocando a
mobilizacdo dos professores rumo a construgdo de novos saberes.

Dadas essas consideragdes, pretende-se responder a pergunta de pesquisa que se segue.
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e Quais contribui¢cdes do uso de mapas conceituais, relacionado a teoria da aprendizagem
significativa, sdo possiveis para a formacdo de futuros professores e daqueles que ja

atuam com aulas de Lingua Portuguesa na educacéo basica?

A hipdtese levantada foi de que o estudo teorico, referente a teoria histérico-cultural, a
aprendizagem significativa e a mapas conceituais, oportuniza auxilios impares na formag&o de
docentes de Lingua Portuguesa na educacdo basica de forma a despertar a reflexdo para o
planejamento de acBes mais significativas do ensino e proporciona a elaboracdo de atividades
para o estudo dessa mesma area.

Justifica a presente proposta de investigacdo a analise sobre o0 baixo desempenho dos
alunos em avaliacOes externas da Escola Estadual Professor Plinio Ribeiro, conforme ja
discutido, e a compreensdo de que esse € um desafio (possivel) a ser superado, tendo em vista
as dificuldades de aprendizagem apresentadas. Inclusive, por possibilitar discussdes e
proporcionar ferramentas de aperfeicoamento tedrico e pedagdgico, para melhorar o
desempenho do educador, possivel na interagdo com teorias que tornem plausiveis as
mudancas, mesmo consciente dos obstaculos em virtude da rigidez em alguns paradigmas
educacionais.

Empiricamente, fica evidente que, no que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa, 0s
instrumentos e a metodologia aplicados sdo, muitas vezes, obsoletos ou ndo correspondem a
realidade em que vive o educando. O livro didatico, em muitos contextos, constitui o Unico
ponto de referéncia para a construcdo do elo professor/saber/aluno, Unico objeto de pesquisa,
condicionando a um ensino limitado e fragmentado, diante de tantas possibilidades, a partir de
uma sociedade altamente tecnoldgica.

Também interfere negativamente no processo de ensino e aprendizagem a escassez de
recursos e o cenario tradicionalista e automatico da aula expositiva com quadro e giz. 1sso
mostra que ha uma caréncia de condicOes eficientes para o desempenho do docente e
consequente sucesso do discente. Ainda faltam diferentes formas de gerir o conhecimento, seja
pela ineficiéncia do aparato que se tem para ensinar, seja pela auséncia de auxilios mais
modernos para atrair a atencdo do aprendiz. Esse contexto é gerador de uma inquietante
realidade que apresenta como resultado a dificuldade dos estudantes em construir
conhecimentos, aplica-los nas mais variadas situacdes e relaciona-los, formando novos.

Apresentadas essas ponderaces, nascem 0 anseio e 0 compromisso de apresentar
sugestdes voltadas para a préatica do docente aplicada em sala de aula, de forma a contribuir

tedrica e metodologicamente para um ensino que vise a uma aprendizagem significativa e
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autdbnoma, o que também justifica a proposta.

Vé-se que as preocupacdes sdo intensas e é preciso nortear o papel do professor para a
perspectiva de um gerenciador de aprendizagem que efetivamente cumpra a atribuicéo essencial
de sua funcdo. Isso posto, no panorama da abordagem das teorias explicitadas, tem-se a
expectativa de que os resultados dessa pesquisa possam contribuir para o aperfeigoamento dos
educadores da escola campo da investigacdo e serem publicados num caderno com
fundamentacéo tedrica e com planos a serem desenvolvidos, a fim de gerir, com a expectacédo
de bons éxitos, o dinamismo dos contetidos oferecidos nas aulas de Lingua Portuguesa.

O trabalho resultara em uma dissertacdo, com uma exposicao da pesquisa, motivacgdes,
justificativa e objetivos pretendidos resumidos na introducdo. O primeiro capitulo tera reflexdes
com desdobramento das bases tedricas utilizadas: teoria historico-cultural de Vigotski (1989),
teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1980) e teoria do mapeamento conceitual de
Novak(1984). No segundo capitulo, a proposta € a apresentacdo do método e da metodologia,
das técnicas de coleta e analise de dados que resultaram na escrita do texto dissertativo, bem
como da sugestdo de método, metodologia e das técnicas que poderdo ser utilizadas quando do
desenvolvimento do curso. Na sequéncia, € apresentado na sequéncia o Curso sobre mapas
conceituais, as considerac@es finais e, posteriormente, as referéncias bibliograficas utilizadas
ao longo do texto.

Importante evidenciar que, no formato de Capitulo e constituindo um documento
integrante do texto dissertativo, embora de forma auténoma para ser divulgado separadamente
deste, segue a configuracao do curso com todas as suas etapas. O material formativo foi organizado
de modo a apresentar teorias fundamentais para desmitificar ideias concebidas, muitas vezes, pelo senso
comum e possibilitar um olhar atento aos papéis que os atores da educagdo devem ocupar. Além disso,
foi proposto um esquema de testagem a fim de levantar os conhecimentos prévios dos educadores e as
suas expectativas acerca das concepgdes apresentadas. Para uma pratica didatica vinculada as ideias
tedricas aqui sugeridas, foi estruturado um roteiro de atividades para aplicacdo concreta em sala de aula,
abrangendo uma diversidade de contetidos possiveis a partir do uso de mapas conceituais. Tudo isso
numa perspectiva de conduzir o professor a interferir significativamente no processo de ensino e

aprendizagem.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

“Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver naqueles
cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O professor, assim, ndo
morre jamais...”

Rubem Alves

1.1 Teoria historico-cultural

Em consonancia com o enfoque desta pesquisa sobre mapas conceituais a partir da teoria
da aprendizagem significativa, a teoria historico-cultural surge como importante referencial
segundo o qual as singularidades do aprendiz, na interacdo com o outro, partindo de
instrumentos socialmente construidos, devem ser consideradas. Essa analise tem a pretensao de
fomentar o conhecimento de conceitos que muito contribui para uma abordagem integrada no
processo de ensino e aprendizagem, tais como mediagéo, interacédo, internalizacdo e Zona de
Desenvolvimento Proximal, concepgOes importantes e que indicardo possibilidade de sucesso
para o objetivo a que se propde, a formacéo de professores de Lingua Portuguesa.

Portanto, as consideracfes que serdo feitas aqui sao necessarias para formar o docente
que, atento a realidade de seu tempo, pretende transpor as dificuldades que a educacgéo no Brasil
tém produzido, descortinadas a partir dos resultados educacionais, além de preocupar-se com
uma praxis pedagogica desvinculada de seu verdadeiro papel que, consequentemente, ndo tem
alcancado o efeito desejado. Mas, ao contrario disso, quando hd uma analise clara e consciente
de que o professor é um mediador do saber, de que o aluno pertence a uma geracdo com
peculiaridades e de que o conhecimento € gerado pela interagdo com o outro, o espago escolar
ganha novos contornos e a participacao de seus atores passa a ser efetiva. Essa visao da teoria
vigotskiana traz a tona um caminho que precisa ser percorrido para o sucesso do aluno, pois €
ela que estuda o homem a partir do seu contexto histérico e dos valores culturais que ele adquire,
buscando moldar os processos de desenvolvimento do individuo a partir desses fatores. Essa
vertente é tdo lGcida que, ao analisar a crianga nascida na década de 60 e confrontar com aquela
do século XXI, sera perceptivel vislumbrar que é impossivel padronizar o sistema escolar para
ambas, pois a sociedade evolui, a cultura se molda e as rela¢Ges sociais vao se estabelecendo,
também, de forma diversa, portanto os sistemas educacionais precisam estar alinhados a essas
mudancas que provocam o engradecimento humano. Est-se aqui pretendendo que a escola olhe
para a atualidade, neste caso, para a imersdo do aluno numa conjuntura demasiadamente

tecnologica a fim de direcionar materiais e métodos, produzindo uma aprendizagem
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significativa. Entdo é inegével, por exemplo, 0 uso da tecnologia que modifica a natureza e o
homem, dentro da proposta educacional e nos planejamentos escolares.

Desse modo, a abordagem sobre as relacdes entre desenvolvimento e aprendizagem e
0S processos que ocorrem no contexto escolar e extraescolar € visdo essencial para
possibilitar aprendizados geradores de sentido e imperiosa para mudancas nos paradigmas do
sistema educacional atual. No dinamismo desse processo, 0s elementos sociais e culturais
pertencentes a realidade de cada aluno sdo valiosos componentes do aprimoramente intelectual,
e sera a observacado desses recursos que direcionara os planos, as metodologias e a intera¢do no
ambiente escolar. E dessa percepcdo que a teoria historico-cultural torna-se subsidio para a
contemplacdo de uma aproximacgdo que respeita alunos de classes sociais diferentes, com
bagagens culturais de maior ou menor proporcdo, e, ao fazer isso, apropria-se dessas
peculiaridades para moldar, particularmente, o ensino, tornando-o facilitador de aprendizagem
e desenvolvimento.

Considerando toda a realidade que impera na teoria vigotskiana, entende-se que o
educador é a base para desenvolver o progresso cognitivo do discente, por isso as ideias
pedagdgicas precisam ser dindmicas e acompanhar constantemente a evolugdo da sociedade.
Isso quer dizer que a proposta curricular das escolas carece perscrutar essa constante
transformacéo, na concepgdo do que sejam processos dialéticos. Para isso, 0 primeiro passo é
conhecer as experiéncias do educando, intencionando que sejam internalizados aqueles
conceitos imprescindiveis dentro de cada etapa do desenvolvimento ou modificados aqueles
que ndo estejam adequadamente formados.

Nessa perspectiva, a figura de um mediador do processo de aprender, aquele que se vale
de um diversificado planejamento ancorado em abordagens mdltiplas para cada aula, com
enfoque dado a heterogeneidade da turma, fortalece as condi¢des para 0 sucesso da construcao
de conhecimentos socialmente necessarios. Assim, ha que se considerar as diferentes
experiéncias de cada um dos alunos e os fatos singulares que definem suas hist6rias de sujeitos
sociais. Isso significa respeitar a compreensdo que eles fazem do mundo, suas ideias, valores,
entender em que cenario vivem e perceber as relacdes de significacdes que constroem. Essa
percepcao prescinde de uma investigacdo ponderada sobre a época em que vive o educando,
qual o contexto que o forma e o define, que anseios o periodo histdrico traz para ele, pois essa
realidade implica mudangas sociais que geram transformag6es no individuo e precisam ser
destacadas pela escola, propondo desafios educacionais 0s quais gerem resultados positivos

para o aperfeicoamente cognitivo do aprendiz.
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E desse olhar sensivel que serdo produzidas as melhores estratégias para a apropriago
de significados construidos socialmente, sem esquecer-se de que, no espaco escolar, a relacdo
professor e aprendiz deve ser de afeto, respeito e cooperacdo, em que este é percebido como
um ser ativo, que reflete sobre as experiéncias vividas com o outro e faz adequacao a partir da
visdo de mundo que consegue construir. Entdo, cabe ao docente ser o condutor de todo esse
processo (nas relagBes escolares), visto que é nessa mediagdo com um ser humano que se
completa o individuo nos valores que precisa ter para viver numa determinada comunidade.
Dessa forma, as funcgdes psiquicas vao se desenvolvendo na aquisicdo de saberes da cultura,
que alicerca os padrdes organizadores de uma comunidade. E por isso que a falta de recursos
culturais limita ou impede o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, tao
importante para a evolucdo do homem e, consequentemente, da sociedade e serd um mediador
que dara o suporte para preencher essas lacunas.

E nesse viés que as contribui¢des de Vigotski (1989) trazem impactos ousados para
aqueles avidos de anseios por uma educacdo de qualidade, promotora do crescimento das
potencialidades que cada um traz, especialmente para o professor o qual se dispde a organizar
todo o seu ambiente educativo, pois no preceptor reside a esperanca por uma adequacdo no
sistema de ensino ao seu contexto e a realidade do aluno, logicamente, sem esquecer de politicas

publicas efetivas as quais deem condi¢fes adequadas para esse trabalho.

1.1.1 Interacgéo

Vigotski (1989) afirma que a aprendizagem se processa pela experiéncia social,
comprovando a tese a partir da ideia basica de que as alteracdes provocadas pelo homem no
meio para atender seus anseios e, consequentemente, transformar-se, mudar seu proprio
comportamento na interagdo homem-homem/homem-mundo séo constantes e necessarias. Para
isso 0 autor analisa as funcdes psicoldgicas determinadas pelo contexto histérico-cultural,
definindo a natureza humana a partir da cultura, que permite que o individuo internalize
convencdes sociais € maneiras responsaveis de se operar com informacgdes; 0s processos de
mudanca por que passa 0 cérebro ao longo da historia da humanidade; e a necessidade de
mediacdo existente em todas as relacbes sociais. Para que ocorram essas condi¢cbes, O
pesquisador desenvolve a ideia de que o sujeito possui um conhecimento real — o que ele ja
sabe e aplica sozinho — e o potencial, que também depende de um mediador para conduzir o
individuo na realizacdo de determinada habilidade. Diante disso, pensar na conjuntura da escola

(foco de interesse deste estudo) evidencia a realidade de construcdo de saberes e o
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desenvolvimento formativo importantes para o educando e para a sociedade de um modo geral.
Portanto, é dessa visdo que surge a importancia de o professor assumir a funcéo de promover
essas diretrizes de forma criativa a partir de instrumentos potencialmente significativos, que
estimulem o aluno na busca do conhecimento compartilhado ativamente através da cooperagdo
com o outro.

O entendimento € de que 0 homem néo se relaciona diretamente com o meio, precisando
de um intermediador que estabeleca esse vinculo, mas ndo necessariamente precisa ser o
professor, mas também e tdo importante quanto seriam os pares com maior desenvolvimento
cognitivo, ou seja, aqueles mais experientes, na troca de informacgdes. Outra possibilidade seria
o0 aprender na discussdo, na elaboracdo de estratégias diversificadas, na interacdo que facilite
chegar a um saber determinado, planejado. Valorizar essa integracdo gera a possibilidade da
aprendizagem concreta, pois 0 estudante encontra em seu par maneiras simples e nao
propriamente formais de construir significados a partir dessa visdo de alguém que,

hierarquicamente, estaria na mesma escala social. Mas

Muitos educadores ndo reconhecem esse processo social, essas maneiras pelas quais
um aprendiz experiente pode dividir seu conhecimento com um aprendiz menos
avangado, ndo-reconhecimento esse que limita o desenvolvimento intelectual de
muitos estudantes; suas capacidades sdo vistas como biologicamente determinadas,
ndo como socialmente facilitadas (VYGOTSKY, 1989, p. 142).

Ao ndo permitir essa socializac¢do, por ignora-la ou ndo valoriza-la, constroi-se um
quadro significativo de limitacdo ao desenvolvimento, o que pode redundar num desempenho
de fracasso quando a expectativa € de um horizonte abundante de condi¢6es favoraveis. Pois ¢,
segundo a teoria de Vigotski (1999), evidente que os modos de organizagéo das relagdes sociais
e as condic¢des socioculturais interferem no processo de desenvolvimento do sujeito, Por isso,
entendendo que a aprendizagem é um fator gerador de potencialidades, o professor deve estar
atento e valorizar o dinamismo dessa interacdo, construindo vinculos que serdo imprescindiveis
para adentrar o mundo do aluno, para conhecer suas estruturas mentais e, assim, intervir de
forma intencional e objetiva. Embora seja comum, ainda, nos ambientes escolares, uma relacéo
tradicionalista, impositiva e sem afetos em que se busca o respeito arbitrario a hierarquia, a
atualidade anseia por um padrédo cujo nucleo seja promotor de uma conjuntura de partilha, de
cuidados, de interesses que despertem panoramas positivos na construgdo do conhecimento.

Entdo, se sdo necessarias, no minimo, duas pessoas se envolvendo ativamente na
partilha de informacGes, na troca de ideias, propiciando novos saberes, deve-se observar o

sujeito como um ser Unico, com sentimentos proprios, além de as formas que este compreende
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0 mundo, quais sejam suas experiéncias pessoais ¢ de que forma o ‘outro’ interfere na
construcdo dessa visdo pessoal e coletiva da sociedade, uma vez que, a medida que interage, o
individuo reorganiza conceitos e valores. Mais uma vez o docente tem papel significativo,
quando busca a ordenacdo dessas descobertas e estabelece modulagdes apropriadas para o
desenvolvimento do aprendiz. Essa dimensdo social do aprender em que acontece a
transferéncia de significados, na reciprocidade entre o conhecimento de todos os envolvidos
nesse intercambio cultural, permite planificar pedagogicamente o espaco da escola para melhor

efetividade da edificacdo dos saberes, ja que

E dessa intersubjetividade complexa e socialmente contextualizada que emerge o
Processo de Ensino-Aprendizagem no contexto da sala de aula. De fato, a cogni¢do do
professor, por meio de interagdo pedagdgica intensa e estrategicamente planificada e
implementada, da lugar a cognicdo do aluno. Isto é, a mediatizagdo do experiente
provoca e expande a cognicdo do inexperiente, dando lugar a uma coconstrucdo
cognitiva nascida das intera¢cdes compartilhadas entre ambos (FONSECA, 2019, p. 3).

Dai a importancia da interacdo social, “veiculo fundamental para a transmissdo
dindmica (de inter para intrapessoal) do conhecimento social, histérica e culturalmente
construido” (MOREIRA, 1999, p.112).

1.1.2 Mediacao

A teoria historico-cultural afirma que a aprendizagem ocorre nas relagdes interpessoais
e na troca de experiéncias e esclarece, ainda, que o que parece individual é, na verdade, o
resultado do que se constroi com o outro. Dessa forma, a figura do professor se apresenta, para
Vigotski (1989), como elemento que provoca conflitos, preocupa-se com o processo, constrai
junto com o educando, visa a superacdo, estabelece condi¢Bes para as transformaces
necessarias & formagdo dos alunos, pois é fomentador essencial (embora ndo seja o Unico) do
desejo pelo aprender no contexto educacional. Também € responsavel por estabelecer os
mecanismos que determinardo outros mediadores, sejam metodologias, seus pares, recursos
tecnoldgicos e outros. Enfim, o docente deve estar preparado para enriquecer o ambiente da
sala de aula, diversificar a partir das idiossincrasias daqgueles com guem e com 0 que se
relacionara.

Por isso é importante entender que a construcdo do conhecimento ocorre de fora
(inicialmente num patamar social) para dentro (depois no individual), ou seja, aprender é um

processo coletivo que depende de relacbes colaborativas, envolvendo instrumento, o qual
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“implica a atividade humana especifica, a reacdo transformadora do homem sobre a natureza”
(Vygotsky, 1989, p. 8), sdo materiais concretos de trabalho; e signo ou trabalho psicoldgico,
elemento simbolico que representa o mundo real, isso quer dizer que a palavra cadeira ndo é o
objeto em si, mas o representa psicologicamente. Além destes, a ajuda de pessoas mais
experientes, como colegas que estdo num nivel de conhecimento mais avangado, serdo
mediadores que, muitas vezes, tornardo o processo mais confortavel, uma vez que os alunos
estardo lidando com seus pares. Por exemplo, um aluno que ja consolidou etapas de
aprendizagem para aquela fase pode ser o mediador, a partir de discussdes, atividades
direcionadas, trabalhos grupais, daqueles que ainda estdo no processo de amadurecimento.
Desses vinculos deverdo surgir os mecanismos que sdo culturalmente construidos,
externos ao homem e responsaveis pelo desenvolvimento cognitivo, imprescindiveis a
conquista do saber, pois sem eles o trajeto se tornard mais arduo e complexo. A realidade
construida por esses elementos depende do meio que determinara as convengdes da sociedade

e as condicOes para a pessoa se desenvolver, portanto

O de desenvolvimento do ser humano, marcado por sua insercdo em determinado
grupo cultural, se da “de fora para dentro”. Isto é, primeiramente o individuo realiza
acOes externas, que serdo interpretadas pelas pessoas a seu redor, de acordo com 0s
significados culturalmente estabelecidos. A partir dessa interpretacdo é que sera
possivel para o individuo atribuir significados a suas préoprias acdes e desenvolver
processos psicolégicos internos que podem ser interpretados por ele préprio a partir
dos mecanismos estabelecidos pelo grupo cultural e compreendidos por meio dos
cadigos compartilhados pelos membros desse grupo (OLIVEIRA, 1997, p. 39).

Fica claro, ent&o, que esses meios ndo produzem conhecimento, mas dependem do uso
efetivo pelo sujeito o qual so se transformara a partir das relacdes sociais estabelecidas. Como
estas acontecem com a mediacdo, a aprendizagem escolar também devera ser pensada nessa
perspectiva em que o professor, tdo valorizado por Vigotski (1989), tem grande destaque, dado
que, além de mediador, deve estar preparado para enriquecer o cenario da sala de aula,
diversificar métodos e sistemas a partir das idiossincrasias daquele por quem ele é responsavel.
Lembrando que a tecnologia, provocadora muitas vezes de anseios pelo educador, abriu novos
espacos para 0 ensino e a crianca de hoje nasce imersa nessa conjuntura; além dos ambientes
virtuais geradores de novos comportamentos, olhares e relagdes. Logicamente, deve-se se ater
a cada contexto para despertar novas habilidades. E importante acompanhar a evolucio
histdrico-cultural para se permitir produzir material e participar das mudancas a fim de gerar

um panorama educacional cada vez mais fortalecido.
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Dessa forma, levando em consideracdo que os instrumentos ampliam as possibilidades
de o homem intervir na natureza, uma vez que sdo elementos sociais que medeiam a relacédo do
sujeito com o0 mundo, a exigéncia para uma proposta de educacao ter sucesso dependera de
recursos apropriados. Uma vez que as ferramentas sdo produzidas deliberadamente a partir
daquilo que o individuo necessita para se aperfeicoar, o professor deve pensar quais 0s
instrumentos serdo mais adequados ao seu planejamento ja que, ao longo do decurso historico
humano, eles evoluem e se modificam. Entdo o aluno de hoje exigird mecanismos diferentes
para um sistema que almeja suprir as necessidades desse publico para que ele modique positiva
e significativamente o espago em que Vvive.

O outro elemento mediador real de que fala Vigotski (1989) e ja mencionado aqui, 0
signo, instrumento psicolégico potencialmente humano, deve ser percebido como importante
no desenvolvimento do aluno. Quando este tem enriquecido seu arsenal linguistico, torna-se
mais concreto o processo de internalizacdo de padrdes e mecanismos de aprendizagem para
melhor o individuo se desenvolver. Quanto mais abrangente forem as representagdes simbolicas
construidas, maior sera a capacidade de entendimento do discente daquilo que o rodeia e dos
padrdes criados, melhor sera sua condicdo de interferir no meio, de exercer autonomamente
diferentes fungdes e de ser um sujeito participativo e consciente de sua historia.

Por isso é preciso analisar dialeticamente todas as formas de mediacdo, pois
isoladamente 0 homem n&o consegue apropriar-se de recursos culturais para promover o
desenvolvimento dentro da comunidade em que esta imerso. Elas sdo importantes ainda para o
desenvolvimento dos processos mentais superiores, tais como imaginar, planejar, lembrar,
construir representacbes mentais, e compreender o que € essencial para organizar
adequadamente o decurso de aprendizagem. Entéo, se para construir conhecimento é necessaria
a mediacdo (outro sujeito, instrumentos, signos) entre o sujeito e o0 mundo, 0 que ocorrera a
partir dos recursos culturais criados pelo homem para interferir na natureza, o professor devera
propor essas condi¢Bes e ndo se limitar ao contexto, muitas vezes precario, da escola.
Logicamente, vai exigir dele criatividade, mas é preciso lembrar que um ambiente afetivo,
materiais simples e bem usados sdo quesitos para aprender significativamente. Nao é esperar
gue apenas bibliotecas com um rico acervo, laboratorios maravilhosos de informatica, lousas
digitais e outros recursos tecnoldgicos sejam instrumentos que proporcionem bons resultados
de aprendizagem, mas é ter a coragem de buscar na realidade e cultura do espaco escolar a que
pertence 0 que se tem para inovar, propor desafios e despertar o interesse dos alunos, a fim de
conduzir o processo educacional, melhorando, aprimorando, planejando as aulas, enfim, tornar

sensivel as condicdes de ensino e aprendizagem. Assim, ao saber que a forma como cada um
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internaliza o conhecimento depende do uso de mecanismos planejados e adequados,

provocando mudanca, essa relacdo mediada propiciara acesso mais facilitada a aprendizagem.

1.1.3 Internalizacéo

Segundo Vigotski (1989), o homem se desenvolve quando internaliza modos de pensar
e de agir de uma cultura. A partir disso, sdo desenvolvidas as fun¢des psicoldgicas superiores
que

[...] consistem no modo de funcionamento psicolégico tipicamente humano, tais como
a capacidade de planejamento, memaria voluntaria, imaginagao, etc. Estes processos
mentais sdo considerados sofisticados e “superiores”, porque referem-se a
mecanismos intencionais, a¢cdes conscientemente controladas, processos voluntarios
que ddo ao individuo a possibilidade de independéncia em relacdo as caracteristicas
do momento e espacgo presente (REGO, 2000, p. 39).

A formacéo dessas fung¢Bes ndo nasce com o sujeito, mas se aperfeicoa na interacdo com
0 meio, j& que o sistema de conceitos é fornecido pelo grupo a que pertence, propiciada pelas
experiéncias com o mundo concreto e com as formas culturais de organizagdo de uma
sociedade. Assim, o individuo atribuird significaces, a partir de sua inser¢do num dado
contexto cultural, de sua interacdo com membros de seu grupo e de sua participacdo em préaticas
sociais historicamente tecidas. Isso quer dizer que a crianga incorpora ativamente as formas
de comportamento ja consolidadas na experiéncia humana.

As interagdes, no processo de aprendizagem, permitem a apropriacao de instrumentos e
signos culturais construidos, possibilitando que, a medida que se interpretam esses elementos,
atribuem-se a eles significados, estes serdo assimilados e incorporados a partir do
compartilhamento entre os membros de um grupo, aprendidos nas formas de interacdo com/no
meio em que se apropria das praticas sociais a partir dos diversos modos de interpreta-las. Por
exemplo, duas criangas expostas a0 mesmo contexto, com 0S mesmos instrumentos, ndo irdo
internalizar, da mesma forma, a experiéncia vivida; para alguma pode nem ocorrer significacao.

Isso evidencia que

De fato, usualmente, a internalizacéo e a apropriacdo de meios culturais de mediacao
sdo consideradas, referidas e avaliadas como aprendizagem e dominio de maneiras de
fazer as coisas e parecem acontecer somente quando ¢é possivel “observar”, “ver”, de
algum modo, a adequabilidade, a pertinéncia das ac¢bes. Aqui, tornar adequado é
geralmente tomado como um indicador de tornar préprio (SMOLKA, 2000, p. 32,

grifos do autor).
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Dessa forma, o processo de internalizagéo acontece numa relagdo particular, individual
com as experiéncias de gque participa o sujeito, que se apropria dos significados com um olhar
subjetivo, ou seja, a partir de sua percepc¢ao pessoal sobre 0 mundo. Essa apropriacao se constroi
na interacdo com o outro, possibilitada pela mediacdo, o que evidencia mais uma vez a
singularidade do professor que € o organizador de espacos, de instrumentos e de situagdes que
estimulem e provoquem aprendizagem, mas ndo pode incorrer no erro de acreditar que essa
laboragdo acontece apenas tendo-o como referéncia. E preciso ir além, muitas vezes se fazendo
de coadjuvante para que outros personagens se tornem protagonistas, por exemplo, os colegas
ou metodologias adequadas a condi¢do individual, respeitando sempre as particularidades de
um e outro. Isso porque, “[...] 0 aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer” (VYGOTSKY, 1989, p. 101). O docente deve
produzir os meios que dara acesso aos diversos saberes, e cabera ao aluno construir suas

proprias percepcdes na interacdo que foi produzida, provocada com seus pares.

1.1.4 Zona de desenvolvimento proximal

Na teoria historico-cultural, inicialmente, é importante reconhecer que desenvolvimento
e aprendizagem sdo elementos diferentes, mas interdependentes, ja que “(...) o aprendizado
desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente
quando a crianca interage com pessoas em seu ambiente e quando em coopera¢do com seus
companheiros” (VYGOTSKY, 1989, p. 101). Por isso, quando ha referéncia ao
desenvolvimento do ser humano, busca-se, na verdade, compreender até que ponto desse
processo ele chegou e que percurso realizou para isso. Dessa forma, sera possivel perceber as
potencialidades que estdo em amadurecimento, ao buscar estratégias para que o individuo se
desenvolva progressivamente a medida de suas conquistas, pois esta em continua fase de
formacéo. Isso coloca em evidéncia um conceito amplamente abordado por Vigotski (1989), a

zona de desenvolvimento proximal que

¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaborag¢do com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1989, p. 97).
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Salienta-se, assim, que 0s processos psicoldgicos necessitam de relagfes sociais, de
espacos colaborativos, de compartilnamento que propiciardo o desenvolvimento do sujeito.
Dessa maneira, a escola e o professor poderdo contribuir de forma relevante, posto que a
aprendizagem despertara “[...] processos de desenvolvimento que, aos poucos, vao tornar-se
parte das fungdes psicoldgicas consolidadas no individuo” (OLIVEIRA, 1997, p. 60). Isso quer
dizer que o nivel de desenvolvimento real é o produto, o resultado, a conquista que faz do aluno
um ser autdnomo para resolver diferentes tarefas sociais. Mas sera o nivel de desenvolvimento
proximal o foco de aten¢do maior, visto que aquilo que o aluno tem condi¢fes de amadurecer
estard sob a avaliacdo e interferéncia do processo educativo, pois o aprendizado ira despertar
0S processos internos que permitirdo ser agucados quando na interagdo com aqueles que dardo
suporte para auxilid-lo na aquisicao dessa maturacdo. Esse nivel determina as funcdes que ainda
ndo foram efetivamente desenvolvidas, mas estdo em desenvolvimento, por isso o professor
deve apropriar-se dessas etapas como subsidio para delinear o planejamento. Assim, dara
condigdes para que as metodologias abordadas sejam capazes de fomentar o fechamento desse
ciclo de amadurecimento, possibilitando que o nivel proximal passe logo ao nivel real,

chegando a concluséo de estagio de amadurecimento.

1.2 Teoria da aprendizagem significativa

A aprendizagem é um processo a partir do qual ocorre a aquisicdo ou modificacdo de
conhecimentos, habilidades e comportamentos que se estabelecem a partir de estimulos

provocados pela interagdo ou por materiais produzidos significativamente. De forma mais clara

A aprendizagem pode ser definida como um processo de aquisicdo de novos
conhecimentos através de experiéncias vivenciadas e determinadas por fatores
enddgenos e exdgenos que resultam na modificacdo do comportamento humano e que
dependem de condicfes essenciais, tais como: mentais, fisicas, sensoriais e sociais
para se desenvolverem (NETTO E COSTA, 2017, p. 217).

Desse modo, analisar esses fatores e possibilitar que essas condi¢Ges sejam
condicionadas ao aperfeicoamento do saber € tarefa importante para a escola que, ao longo de
sua histdria, criou mecanismos diversos para gerar uma aprendizagem que fosse efetiva, mas,
tradicionalmente, a aula expositiva, a aprendizagem mecénica e um treinamento de
memorizacdo foram as referéncias mais comuns.

Porém esse formato de ensino passou a ser questionado, uma vez que ja ndo dava mais

resultado para geracGes que foram transformadas por realidades que permitiram o
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questionamento e o posicionamento critico daquilo que recebiam; e foi, a partir dessa realidade,
que o psiquiatra americano David P. Ausubel (1980), doutor em psicologia, propds um estudo
para abordagem educacional que refletisse essas mudancas.

Ausubel vivenciou um periodo escolar arbitrario e de pouco estimulo, teve uma
experiéncia negativa na relagdo com seus docentes, por isso, incomodado com o sistema que
até entdo vinha sendo implantado, criou uma teoria que modela o ambiente escolar e as relacées
que nela eram construidas para gerar o que ele chamou de aprendizagem significativa. O teorico
ndo desprezou os tipos de aprendizagem tradicionais, mas as trouxe numa perspectiva que
auxiliasse aquela que efetivamente fosse geradora de significados.

Ent&o, quando define a teoria cognitiva da aprendizagem significativa e a forma como
o aluno organiza e recebe o conhecimento, o autor conduz o educador a considerar 0s
conhecimentos prévios dos alunos, a forma como estes organizam o conhecimento, suas
experiéncias e particularidades como elementos que direcionam o processo de ensino e

aprendizagem, portanto

A aprendizagem significativa caracteriza-se, pois, por uma intera¢do (ndo uma
simples associacdo), entre aspectos especificos e relevantes da estrutura cognitiva e
as novas informagcdes, através da qual estas adquirem significado e sdo integradas a
estrutura cognitiva de maneira ndo-arbitraria e nao-literal, contribuindo para a
diferenciagdo, elaboracdo e estabilidade dos subsuncores preexistentes e,
consequentemente, da prépria estrutura cognitiva (MOREIRA, 2009, p. 8, grifo do
autor).

Dessa forma, deve haver uma dindmica de a¢des mais enriquecedora para manipular os
meios que provoquem as condi¢des necessarias para a assimilacdo de conceitos importantes
que de fato formem o ser humano. E essa complexidade do perfil individual que deve ser a
razdo da estrutura educacional, isso quer dizer que deve-se adequar materiais e estabelecer
interacOes a partir do contexto de mundo do aluno. Para ficar mais claro como essa analise se
processard, a teoria aponta critérios importantes na consecucdo de resultados efetivos da
aprendizagem e ainda faz uma diferenciacdo importante entre a aprendizagem significativa e a
aprendizagem mecanica (que serdo abordadas mais detalhadamente), despertando a atencédo
para o papel mediador do professor, definidor de estratégias mais produtivas e plenas de
significado quando elabora materiais que produzem o sentido daquilo que se pretende que o
aluno aprenda, isto é, para que haja a integracdo entre o conhecimento prévio e o novo
apresentado pelo docente. Dai o enfoque particular para o contexto de sala de aula e a
importancia da construcdo do vinculo entre o saber trazido pelo estudante e o material

potencialmente produzido pelo professorado para o estabelecimento de aprendizagem
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significativa que é a base da teoria de Ausubel (1980). Dessa forma, serdo as condicGes
pedagdgicas que possibilitardo que o sujeito tenha despertado o0 seu interesse pela
aprendizagem.

A andlise, portanto, dos subsuncores? ¢ a fonte para um planejamento que possibilite a
ancoragem de novos conhecimentos. Sdo imprescindiveis, portanto, ao considerar a otimizacao
das etapas por que passam 0 ensino e a aprendizagem, as a¢Oes do professor permeadas de
sentido e o direcionamento para uma visdo pormenorizada de elementos que contemplem
situacdes que tornam o processo educacional eficaz, tais como material de ensino adequado,
fatores motivacionais de aprendizagem e outros. Por isso, a aprendizagem em sala de aula ndo
pode acontecer de forma rotineira, mecanica ou memoristica, mas de forma substantiva (ndo
literal) e ndo arbitraria, além de criar uma conjuntura em que o discente esteja psicologicamente
disposto a aprender e que o material Ihe seja potencialmente significativo e l6gico. Assim,
havera condi¢bes para a ocorréncia da aprendizagem significativa, pois essas partes
constitutivas, proprias do contexto ensino e aprendizagem, devem ser consideradas a fim de

serem produzidos planejamentos mais realistas.

1.2.1 Tipos de aprendizagem

Quando se evoca a nogdo de aprendizagem, pode-se remontar as diversas teorias que
surgiram ao longo da historia ao pretender analisar as formas como as pessoas assimilam o
conhecimento e como o ensino é ministrado. A maneira de ensinar e aprender, portanto, foi
foco de muitas pesquisas, na tentativa de identificar como é concebido o processo a partir do
qual o aprendiz capta um conhecimento. Assim também fez Ausubel (1980) ao nomear esses
procedimentos a partir da percepcdo de suas ocorréncias, explicitando diferencas e
singularidades de cada um. Partindo dessa diferenciacéo, sera possivel balizar a selecdo de uma
metodologia aplicada a um tipo de aprendizagem, ao buscar a consciéncia do que se pretende
ofertar ao discente, de qual postura professor e aluno devem assumir, dos resultados pretendidos
de outros aspectos.

Isso posto, a partir da teoria ausubeliana, a presente pesquisa abordara as caracteristicas
do que se denominou de aprendizagem receptiva, por descoberta, automatica e significativa
para melhor clareza e conhecimento sobre 0 assunto, pois isso interferird no processo formativo

do professor. Assim, este podera definir melhor as metodologias abordadas e também se

2 conhecimento, ideia, conceito, proposicdo existente na estrutura cognitiva da pessoa, que permite atribuir
significado a um novo conceito (MOREIRA, 2009).
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desafiar numa trajetéria de promocdo da aprendizagem significativa, rompendo barreiras,
preconceitos e paradigmas.

Para o autor, a aprendizagem receptiva acontece quando o contedo € transmitido ao
aluno e este, passivamente, o internaliza e o reproduz numa situacdo especifica. Os contetidos
sdo dados em sua forma acabada, por isso reduz drasticamente a participacdo do aluno, pois o
centro do processo passa a ser o professor que repassa 0 conhecimento como um manual a ser
seguido, usando métodos de repeticdo e memorizacdo para uma possivel reproducdo em
determinada situacdo futura. Nao ha espaco para a reflexdo ou criticidade do aprendiz. Esse
modelo receptivo acontece de forma automatica ou significativa; esta depende da relacdo entre
a matéria que é potencialmente significativa ser compreendida também significativamente e,
assim, incorporada na estrutura cognitiva do aluno; e aquela, nem a matéria nem a incorporacao
da tarefa € potencialmente significativa, mas transmitida arbitrariamente.

J& a aprendizagem por descoberta, segundo Ausubel, ocorre quando o aluno descobre
o0 contetdo principal a ser aprendido e o incorpora significativamente a sua estrutura cognitiva,
antes mesmo de ser exposto a ele. As informagGes devem ser reorganizadas e agregadas ao
conhecimento prévio para a solucdo de problemas, por isso o contetdo é apresentado em forma
problematizada e o aluno precisara aprender a aprender, induzido a construir a aprendizagem.

Quanto a aprendizagem automética, o autor deixa claro que ocorre, diferentemente da
anterior, quando ndo séo estabelecidas relagdes entre o que é apresentado ao discente e o que
ele ja sabe. O conteudo é armazenado de forma arbitraria e literal, ndo ha garantia de
assimilacdo, ja que o aluno reproduz mecanicamente o que lhe é ensinado, como se seguisse
um manual necessario a decorar para que tenha condi¢6es de aplicar numa situagao dada. Nao
se vé funcionalidade na gestdo do contetdo, uma vez que este € conduzido com métodos
obsoletos que ndo correspondem a um carater reflexivo, mas meramente reprodutor. Embora
com esse aspecto automatico, hA momentos em que é necessario que ela ocorra, conforme
comprova Moreira (2006) ao afirmar que “[...] pode acontecer que em certas situagdes a
aprendizagem mecanica seja desejavel ou necessaria como, por exemplo, na fase inicial da
aquisicao de um novo corpo de conhecimento”.

Ao instruir sobre a aprendizagem significativa, Ausubel (1980) afirma que ela acontece
qguando um novo saber se relaciona, de forma ndo arbitraria e substantiva, aqueles ja
incorporados pelo aprendiz. Segundo o autor, ha uma ancoragem entre o conhecimento prévio
do aluno e um novo, evidenciando a utilidade préatica que possui a informacao recebida, assim
esta é retida para dar condicdes facilitadas de aprender mais. E o tipo de aprendizagem que

provoca desequilibrio, por isso modifica a estrutura cognitiva do aluno o qual é capaz de
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apresentar o contetido de uma forma propria. E necessario, por isso, que a estrutura cognitiva -
“conteudo total e organizacdo das ideias de um dado individuo; ou, no contexto da
aprendizagem de assuntos, conteldo e organizacao de suas ideias naquela area particular de
conhecimentos” (AUSUBEL, et.al, 1980, p. 524) - seja clara e organizada, pois, S0 assim,
havera a apreensdo do novo conhecimento. Quanto mais se sabe sobre uma &rea especifica,
mais conhecimento sobre ela é integrado a estrutura cognitiva e maior serd sua representacao
mental em relacdo a este.

Por isso Ausubel (1980), a partir da psicologia cognitiva, propde que a aprendizagem
ocorra por assimilacdo de novos conceitos, levando em consideragdo sempre o subsuncor, que
¢ “um conhecimento estabelecido na estrutura cognitiva do sujeito que aprende e que permite,
por interagdo, dar significado a outros conhecimentos” (Moreira, 2010, p.04). Isso quer dizer
que, quando o aluno tem em sua estrutura cognitiva o conceito de substantivo, traz um
conhecimento prévio, mas ndo, necessariamente, total sobre o assunto. A medida que ele for
sendo exposto a outros aspectos do conteldo, tais quais flexao e classificacdo, tera facilitada a
ancoragem dos demais pontos abordados, modificando sua estrutura cognitiva, 0 que néo
acontecera com facilidade para aquele que nao tem formado nem mesmo o conceito basico.
Portanto, conhecer a estrutura cognitiva € a principal estratégia para um planejamento que
garanta a aprendizagem significativa, pois, ao avalia-la, o professor tera condi¢des de manipular
0 processo educacional a fim de assegurar resultados positivos.

Além disso, conhecer alguns tipos de aprendizagem significativa, quais sejam
representacional, de conceitos e proposicional, € também importante para estabelecer a
conducdo das atividades pedagdgicas. A primeira é a mais simples, mas essencial, pois constitui
aprender o que os simbolos significam ou o que eles representam; um exemplo é o signo
linguistico que se constitui de significante (a imagem acustica, a impressdao psiquica) e de
significado, formando o Iéxico de determinada lingua. Depois, a conceitual também € um tipo
de aprendizagem representacional, porém é a significacdo de conceitos que pode ocorrer por
formacao (pela experiéncia) ou assimilacdo (pela relagdo entre os novos conceitos e aqueles ja
existentes na estrutura cognitiva do aluno). E a proposicional ocorre quando se adquire um
sentido a partir de dois ou mais conceitos que se relacionam para formar uma proposi¢do; por
exemplo, a proposi¢ao “substantivo nomeia o ser” ¢ formada pelo conceito “substantivo” que
se relaciona por um elemento de ligagdo (o verbo “nomeia”) a outro conceito “ser”. Dessa
Gltima, resulta o que a teoria de Ausubel (1980) denomina assimilagdo que ocorre quando o
aluno assimila uma nova informacao, vinculando-a as ja existentes na estrutura cognitiva. Esse

processo é realizado por meio de aprendizagem subordinada quando ha uma subordinacédo da



30

ideia inclusiva a ja existente, podendo ndo ocorrer a modificagdo do que ja se conhece do
conceito inclusivo nem modificar o sentido. A partir disso, ocorre a diferenciacdo progressiva
em que a organizacdo dos conceitos é feita do mais geral para 0 mais especifico; ou a
reconciliacdo integrativa, quando os conceitos estaveis na estrutura cognitiva sdo integrados,
eliminando algumas inconsisténcias.

Nessa visdo global sobre os tipos de aprendizagem, é necessario se ater também sobre
os interesses atuais dos educandos, pois € a oportunidade de analisar o perfil daqueles que
chegam a escola e suas preferéncias, o que possibilita o direcionamento para um planejamento
adequado, para a melhor escolha das metodologias aplicadas e para a analise do método de
conducdo das aulas, enfim, os elementos fundamentais & producdo de aprendizagem
significativa.

Como mostra o infografico abaixo, a percepcdo € de uma geragdo envolvida em
ambientes virtuais, com interesses e comportamentos que precisam ser levados em

consideragdo na hora de selecionar as estratégias pedagadgicas.

FIGURA 2 — Perfil do jovem na atualidade
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A partir dessa analise é possivel avistar um perfil singular que pouco vai encontrar
prazer na rotina educacional, caso ndo se permita avan¢cos pedagogicos e metodoldgicos 0s
quais se enveredem pela tecnologia. E inquestionavel a gama de recursos tecnoldgicos que
absorve o individuo atualmente e, na maioria das vezes, a escola publica ndo os tem a seu
dispor, mas isso ndo impede que o docente, para ocasionar aprendizagem significativa, use
estratégias variadas que promovam estimulos para a interacdo com o saber. Deve-se, entdo,
buscar, dentro da realidade escolar, condi¢cdes que possibilitem esse tipo de aprendizagem,
atendendo aos interesses desse publico. Assim, ao associar todos os fatores responsaveis pela
producdo de significados pelo aluno (a estrutura cognitiva, os conhecimentos prévios trazidos
por ele e o material potencialmente produzido), o sistema educacional contemplara, no Brasil,
perspectiva diversa da que até entdo tem-se visto.

Essas informacdes norteiam o planejamento do professorado, por isso sdo necessarias e
devem fazer parte do seu acervo teérico de formacdo profissional para uma verificacdo mais
consciente e reflexiva do que precisa na relagdo professor/prética/discente.

E a partir dessa abordagem que este estudo ira versar melhor sobre o que é material de
ensino e como a producdo eficaz de um provoca resultados consideraveis para o aluno,

conforme se vera no proximo item.

1.2.2 Material de ensino

Normalmente, nos cursos de capacitacdo docente, 0s anseios dos participantes voltam-
se para a expectativa de respostas a questdes educacionais seculares, como, por exemplo: (i)
como ministrar uma aula a fim de garantir a aprendizagem?; (ii) que metodologias utilizar?;
(iii) como despertar a atencdo do aluno para o que se ensina?; (iv) que caminhos devem ser
seguidos? Ou seja, ha a busca por solugdes imediatas como se houvesse receitas prontas. Essas
e outras angustias sdo temas constantes de formacé&o para professores que, na maioria das vezes,
se veem frustrados diante da auséncia de respostas e voltam para a rotina de trabalho num
processo inacabavel de aulas tradicionais e limitadas a velha crenca de que, se se ensina bem,
o discente ir4 aprender.

Sabe-se, contudo, que a relagdo ensino versus aprendizagem ndo é de causa e efeito.
Pelo contrario, traz prejuizos cada vez maiores aos resultados da educagdo em nosso pais a falta
de ajustamento a técnicas mais adequadas nas interacbes professor-aprendiz-abordagem
pedagdgica, compreendendo que, a cada momento, elas devem ser revistas e constantemente

modificadas.
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Entdo, o que fazer? Entende-se que uma das estratégias a ser considerada é o
planejamento adequado de materiais de ensino que instiguem a curiosidade dos individuos, que
promovam a participacdo ativa deles como corresponsaveis pela propria aprendizagem;
materiais e acGes metodoldgicas que devem visar a aprendizagem significativa, atendendo a
uma linguagem clara para o perfil dos alunos, mensurando o equilibrio entre aquela que trazem
e aquela que devem ter numa sociedade altamente letrada e forcosamente competitiva. Uma
vez que o docente se atem a adaptacdo dos métodos de ensino a capacidade e a experiéncia
individual, instrumentalizando a atuacdo com ferramentas educacionais facilitadoras da
aprendizagem significativa, pode ser possivel obter resultados também significativos.

Deve ficar claro, a vista disso, que o foco do aparato metodoldgico deve estar centrado
no discente, de forma a favorecer que este aproprie-se adequadamente do conhecimento que
Ihe ¢é oferecido. Assim, um professor que esteja incomodado com os resultados e que deseja de
fato dar sua contribuicdo, buscando o sucesso do processo educacional, deve compreender,

conforme proposto por Ferreira (2018), que

Analisar, a luz das propostas pedagodgicas atuais, 0s instrumentos educacionais
utilizados por docentes e discentes no cotidiano demanda ressignificagdes frente as
imposi¢Oes profissionais do mundo. Nesse sentido, compreender propostas
metodoldgicas de ensino-aprendizagem cuja centralidade esteja no estudante é tarefa
fundamental para se adaptar o processo educacional as demandas profissionais de hoje
(FERREIRA, et. al, 2018, p. 157).

Porém, mesmo diante das varias abordagens de ensino num horizonte de mudancas
sociais provocadas pelos avancos tecnolégicos e da facilidade de acesso a materiais variados
disponiveis na internet, ainda esta presente a cultura do tradicional uso do livro didatico como
ferramenta exclusiva em que o professor, “detentor do conhecimento”, expde o que sabe ao
aluno. Infelizmente, os recursos que aquele tem acessado, geralmente, além do mencionado
anteriormente, sdo quadro, giz os quais ndo estimulam nem despertam o0 interesse para a
aprendizagem. Isso reforca que sera a aplicacdo de um conjunto de metodologias e materiais
diverso e elaborado na perspectiva do aluno e com enfoque na aprendizagem significativa que
trard resultados de varias naturezas e impactardo na vida do estudante, tais como pessoal e
profissional.

Em vista disso, aquele que aprende precisa ter sua consciéncia despertada para 0s
objetivos que estdo sendo propostos e deve envolver-se, interagir, participar do processo de
ensino e aprendizagem, enfim, toda didatica deve estar ao alcance do protagonista da educacéo:
o educando. E preciso material potenciamente significativo dentro das condic@es que é cabivel
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a cada realidade, superando as limitagdes com parcerias possiveis no &mbito da escola em que
se estad inserido. Portanto, fica claro que ndo lhe basta apresentar o assunto, € necessario
favorecer a busca pelo conhecimento com artefato pedagdgico adequado de forma a acionar os
saberes, conceitos e habilidades que o aprendiz tem, isto é, a partir do conhecimento prévio que
possui. Atualmente, encontram-se recursos acessiveis, variados, ndo onerosos e ricos em
resultados que podem orientar uma série de acdes bem planejadas pelo docente, conforme o
que esta sugerido nesta pesquisa.

Dessa forma, ao preparar seu material de instrucdo, o professor deve mensurar em que
grau essas ferramentas facilitardo a aprendizagem. Também € preciso prever, antes de mais
nada, a receptividade do aluno em relacdo ao que lhe vai ser oferecido; ndo deve ser uma mera
exposicdo do contetido, mas um favorecimento do aprender na condi¢do de uma consciéncia de
que a situacdo de aprendizagem € idiossincratica, pois cada aprendiz reage de forma individual
a influéncia do meio. Assim, buscar a sua reacao a proposta de ensino acontecera de forma nao
arbitréria, ndo imposta, mas adequadamente construida, quando toda a organizacéo pedagdgica

for clara e os objetivos estabelecidos no planejamento forem compreensiveis. Logo,

Os objetivos da aprendizagem devem ser especificados de forma a evidenciar, para o
aluno, conceitos ou principios a serem aprendidos numa linguagem que lhes facilite o
reconhecimento de associagfes entre 0 que jA sabem e 0s novos conceitos ou
principios a serem aprendidos. Os organizadores antecipados, corretamente
elaborados, podem desempenhar um papel importante na facilitacdo do aprendizado,
especificado em forma de objetivos comportamentais ou por outras formas de
objetivos de aprendizagem (AUSUBEL, et.al, 1980, p. 293).

Enfim, a partir da ponderagéo acerca de um material de ensino que propicie ao aprendiz
relacionar os conceitos e proposigdes a sua estrutura cognitiva especifica, serd possivel ao
educador visualizar quais as representacfes mentais sdo possiveis dentro da realidade de cada
aluno para, entdo, gerenciar adequadamente o processo de aprendizagem. Por isso, o papel do
docente torna-se relevante e o serd sempre, uma vez que este determinard o caminho, a trajetoria

de sucesso do discente. As consideracOes a seguir permitirdo uma viséo dessa singularidade.
1.2.3 Professor

O professor € um agente de transformacéo, portanto tem um papel basilar e desafiador.
Basilar, porque o homem, para desenvolver-se, necessita de processos de aprendizagem
efetivos, vivificados pela escolha de métodos, técnicas, linguagem e metodologias que estdo,

na escola, a cargo do gestor de sala de aula e sem 0s quais este ndo poderia responsavel e
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planejadamente promover aprendizagem significativa. Desafiador, pois ha uma constante
variacdo nos protocolos educacionais em razdo da historia, da diversidade de publico, das
condigdes sociais e psicologicas dos educandos, exigindo obstinada adaptacdo do curriculo.
Portanto, permitir vencer barreiras pde ainda mais o docente em evidéncia. Para isso,
compromisso, motivacao e treinamento sdo requisitos basicos para a formacdo (continua)
tedrica e pratica para que o professorado seja capaz de escolher com racionalidade técnicas e
principios que estruturem o fazer pedagdgico.

Sabe-se que sdo as modificacdes no cenario educacional, 0s avancos tecnologicos, 0
aperfeicoamento cientifico e as exigéncias do mundo moderno os causadores desse grande
impacto na postura do docente que se Vvé diante da necessidade de romper as barreiras do
tradicionalismo da aprendizagem mecanica e de propor aulas em que a sua responsabilidade
seja de administrador, condutor, gestor do processo de uma aprendizagem que seja significativa,
pois,

Num contexto de mundo inacabado e em constante mudanca, nés ndo temos nenhuma
aula a “dar”, mas a construir, junto com o aluno. O aluno precisa ser o personagem
principal dessa novela chamada aprendizagem. J& ndo ha mais sentido para
continuarmos a escrever, dirigir e atuar nessa novela unilateral, na qual o personagem
principal fica sentado no sofa, estatico, passivo, assistindo, na maioria das vezes a
cena que ele ndo entende. As novelas “de verdade” ja est@o incluindo o telespectador
em seus enredos, basta observarmos a frequéncia de pesquisas populares que norteiam

0 autor na composicao de personagens e definicdo dos rumos da histéria (SANTOS,
2008, p. 63).

Essa postura dialdgica deve ser suscitada a partir de um sistema pedagdgico motivador,
superando o percurso perpetuado ao longo do tempo, pois as mudancas sociais exigem modelos
muito diferentes daqueles produzidos na Revolucdo Industrial quando essa concepcao
objetivista foi adotada. Portanto, se o professorado adotar procedimentos mais flexiveis,
estabelecer relacdo de confianga e respeito, integrar os pares, considerando suas diferencas, o
aluno construira significados para a sua realidade, modificando-a. Isso implica proporcionar o
protagonismo dos alunos e s6 podera ocorrer a partir do lugar que o professor der a eles.

Essa situacdo acontecerd quando o aprendiz for desafiado a buscar o conhecimento,
proporcionado por um ambiente favoravel, em que o ensino seja ofertado passo a passo, num
ritmo adequado para maior entendimento do contetdo ministrado. O desafio deve ser constante
e a forma como isso vai se proceder depende de fatores internos e externos muito claros, tais
como os interesses do educando, a realidade que o circunda, o ambiente escolar, entre outros.
Para isso, deve-se buscar metodologias que diversifiguem modos de expor o aluno a situagdes

complexas que ele precisa resolver, pois
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O papel docente de desafiar deve ser insistentemente aperfeicoado. Precisamos
construir nossa forma propria de “desequilibrar” as redes neurais dos alunos. Essa
funcédo nos coloca diante de um novo desafio com relagéo ao planejamento de nossas
aulas: buscar diferentes formas de provocar instabilidade cognitiva. Logo, planejar
uma aula significativa implica, em primeira analise, buscar formas criativas e
estimuladoras de desafiar as estruturas conceituais dos alunos. Essa necessidade nos
poupa da tradicional busca de maneiras diferentes de ‘“apresentar a matéria”
(SANTOS, 2008, p. 68).

Em vista disso, o contexto de aprendizagem significativa possibilitara repensar o
exercicio docente de problematizar, atrelado ao valor do discente de construir respostas e estar
intimamente dentro do processo de ensino, percebendo com clareza os objetivos propostos a
cada aula; isso traz mudancas singulares e prementes, como, por exemplo, propiciar ao aluno
ser progressivamente autdonomo. Discrepante a isso, diante de tantos perfis de educandos
chegados a escola, submetidos a cronogramas inflexiveis, a tarefas rigidas, a ortodoxia de
padrdes imutaveis, ainda € marcante um quadro de professor proprietario do conhecimento,
cuja incumbéncia é ensinar, e com alunos expectadores, que entenderam que estdo ali para
receber esse ensino.

Ha que se compreender que um bom educador ndo é aquele que sabe o conteudo, e sim
“(...) um estimulador ou sugeridor de novos significados ou relacdes entre conceitos” (PENA,
et.al, 2005, p. 87). Dessa forma, € inadiavel provocar discussfes em torno dessa nova realidade
que se impde atualmente, permitindo um olhar critico e atento a mudancas para fomentar um
ambiente dialético. Para isso, inicialmente, é fundamental criar ambientes controlados de
ensino, quer dizer, ser o gestor desse espa¢o para que o aluno, ainda imaturo, va se descobrindo,
achando resposta, construindo conceitos e se formando. Assim, haverd a condigdo de
desenvolver competéncias alinhadas ao contetido, de forma que os requisitos pretendidos sejam
alcancados. Isso comprova que a aprendizagem ndo € um processo em que se decoram
contetdos, mas aquele em que se busca construir e/ou aperfeicoar habilidades e conceitos,
tornando o sujeito ativo, autbnomo, critico e capaz de interferir no ambiente de forma a
modifica-lo. Assim, as matérias passam a ser meios e nao fins para se chegar aos objetivos que
0 sistema educacional deve propor.

Nesse contexto, o professor deve estar atento a valorizagdo do aluno, para que este se
sinta parte do processo de ensino, ao instigar, desafiar, apresentar situagdes e problemas para
que as defini¢des sejam construidas, ndo dadas. A cada um deve ser, particularmente, facilitada
essa construcdo, numa relacdo mutua de estimulo em que o aprendiz se sinta encorajado a

aprender, e o professor se sinta impelido a provocar situa¢des de compartilhamento, num carater
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bilateral da formacdo de si e do outro. O que trard implicagdes favoraveis na detencdo de
conceitos e proposicdes relevantes.

Diante de toda a apresentacédo sobre a atuacdo do docente em sala de aula, € importante
saber que, na aprendizagem significativa, as suas fun¢des devem estar sempre ao alcance para
gue a consciéncia do seu agir seja dia a dia fomentada. Para melhor clareza dos encargos
docentes, a figura 3 traz uma visdo global do que esta pesquisa aborda como referéncia para um

desempenho profissional apropriado.
FIGURA 3 — O papel do professor na aprendizagem significativa
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FONTE: Elaborado pela autora

Essa percepcdo, muitas vezes esquecida, fomenta a motivacdo para um procedimento
gue exige uma busca permanente pela ordenacdo do espaco escolar, do planejamento, das
condigdes de aprendizagem, condi¢cOes para atingir as metas propostas para uma educacéo de
exceléncia, compreendendo a forma de relacionar e comunicar com o outro, pois o trabalho
educacional emerge desse incansavel processo de mudancas e adaptacdes.

Além dessa ponderacao, cabe também atentar para os fatores motivacionais que também
sdo importantes na aquisicdo da aprendizagem significativa, algumas consideragdes sdo

necessarias, como as expostas na sequéncia.
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1.2.4 Fatores motivacionais na aprendizagem

No contexto escolar, varios fatores medeiam a aprendizagem, sendo aspectos que
favorecem o estimulo, a interacdo e a disposicdo para aprender; ao contrario do que
tradicionalmente foi considerado, ndo é a capacidade cognitiva do aluno o elemento principal
para 0 seu sucesso, mas também e tdo importante sdo os aspectos afetivos e motivacionais.
Assim, as teorias mais modernas sobre aprendizagem tém buscado evidenciar a existéncia
dessas circunstancias para que o aluno aprenda efetivamente, sendo, portanto, capaz de
construir conhecimento.

A teoria de Ausubel vem ao encontro dessa realidade quando chama a atencdo para a
oferta dessas condi¢des socioafetivas como influéncias singulares no ambiente da sala de aula
para que o aluno se sinta integrante ativo, responsavel por orientar seu préprio processo de
aprender. Esse fato foi por muito tempo negligenciado, gerando o fracasso e a marginalizacao
de muitos, mas valorizar a conjuntura que envolve o discente (familiar, econdémica, escolar e
extraescolar) é abrir-se para adentrar um universo de metodologias que garantam um
sentimento de pertencimento, de autonomia, de capacidade de resolver problemas e de aprender
a ser critico. Para isso, € preciso dar condi¢des para influenciar esse aluno a desejar aprender,

entendendo o docente que

A motivacdo é, entdo, aquilo que é susceptivel de mover o individuo, de leva-lo a agir
para atingir algo e de lhe produzir um comportamento orientado, sendo assim,
motivagdo é um impulso que leva a agdo. O conceito de Motivagdo encontra-se
associado & vontade e ao interesse. Vontade para fazer um esforco e alcancar
determinadas metas (ALVES, 2013, p. 15).

No contexto escolar, serd o professor o responsavel por promover essas condi¢des vitais
para a interacdo com o conhecimento, a partir da interacdo entre os pares, gerando uma relacéo
harmoénica do sujeito com o mundo, portanto determinante para a formacdo do ser. Deve-se
entdo, construir ensejos que contribuam para a aprendizagem, a fim de evitar a formacéo de
perfis passivos e inflexiveis; mas, para isso, 0s estimulos externos e internos sao necessarios.

Os estimulos extrinsecos estdo relacionados ao ambiente, a interacdo. Dessa forma, o
professor deve criar maneiras de tornar a sala de aula um espaco afetivo e acolhedor em que 0s
alunos interajam com harmonia, num ideal de compartilhamento de saberes,
independentemente do nivel cultural de cada um, num clima de respeito. J& 0s intrinsecos
referem-se a autoestima, aos sentimentos pessoais que indicam como o sujeito se sente no meio

em que esta inserido e essas condi¢Ges também séo, na sala de aula, de responsabilidade do
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docente que faz intervengdes, mediadas pela individualidade, propondo atividades possiveis
para seu grau de conhecimento. Ao entender esses fatores, o professor ira alcancar aquilo que
Ausubel (1980) propde como condicdo vital para a aprendizagem, a disposi¢cdo do aluno para
aprender.

Portanto, o ensinar ndo pode ser concebido de forma mecénica, automatica, mas
associada a atividades que despertem a curiosidade, com objetivos explicito e 0 mais especifico
possivel, levando em consideracdo as diferencas individuais; tudo isso posterior ao
engajamento motivacional que sera proposto. Isso pode significar mudanca no direcionamento
do planejamento e das estratégias a medida que a percepcao for de negacdo, assim a expectativa
dos alunos sera contraria a realidade que, normalmente, encontram no ambiente escolar, o de
tédio e de mecanicidade das propostas pedagdgicas.

E nesse Vviés provocativo e estimulante que o uso de mapas conceituais ira favorecer a
interacdo, o compartilhamento de significados e a autoestima positiva do aluno, na mediacéo
interventiva do professor. Para tanto iniciaremos o estudo sobre esse instrumento que agregara

valores importantes ao contexto educacional.

1.3 Teoria do mapeamento conceitual

Novak, na década de 1970, ficou conhecido por desenvolver a teoria do mapeamento
conceitual junto com sua equipe de pesquisadores, para representar o conhecimento. Dessa
forma, baseado na teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1980), o autor conseguiu
esse feito a partir de uma estrutura em quem se hierarquizavam conceitos e proposicdes, por

iSso

Um mapa conceitual pode ser considerado como uma ““fotografia” da mente humana
para um determinado conhecimento (€ claro que se trata apenas de uma representacéo
externa sem a pretensdo de reproduzir toda a riqueza da mente de um individuo). Nele
podem estar representadas, através dos conceitos, as relacdes entre as ideias, valores
e concepgOes de um individuo. Ele pode representar também as relag@es hierarquicas
entre conceitos dentro de uma ciéncia, na perspectiva de quem o constréi (PAULO E
SOUSA, 2011, p.38).

O autor propbs o uso de mapas conceituais na pratica de sala de aula, em todos os
segmentos da educacdo, tendo como objetivo primordial a transformacédo de aprendizagem
mecénica em aprendizagem significativa, como facilitador da organizagdo do conhecimento.

Portanto podem ser usados no processo de ensino e aprendizagem, ja que refletem a estrutura
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cognitiva e os conhecimentos prévios dos alunos; cabendo ao professor apropriar-se dessas
informacdes e toma-las como ponto de partida para o desenvolvimento de novos
conhecimentos, e aos discentes, para orientar o conhecimento. Ou seja, “[...] 0S mapas
conceituais servem para tornar claro, tanto aos docentes como aos alunos, o pequeno nimero
de ideias chave em que eles se devem focar para uma tarefa de aprendizagem especifica”
(NOVAK, 1984, p.31).

Assim sendo, no contexto educacional, essas representacdes servirdo para diagnosticar
os conhecimentos prévios do sujeito e avaliar sua capacidade de estabelecer relagdes, por isso
é um instrumento que melhora a pratica pedagdgica por centrar-se no aluno. Além de facilitar
0 avango intelectual, o uso desses mapas possibilita um progresso social e afetivo, pois todo
processo educativo envolve sentimentos e é acompanhado de uma experiéncia afetiva.

A sequir é proposta uma descricdo mais detalhada sobre os mapas conceituais para
utilizacdo em sala de aula; para ensina-los, é preciso conhecé-los, esse € 0 primeiro passo para

a abordagem do uso dessa estratégia metodoldgica.

1.3.2 Natureza e aplicacdo de mapas conceituais

Os mapas conceituais sdo representacdes graficas a partir de linhas que convergem,
representando relacGes de sentido entre conceitos unidos por um termo de ligacdo, formando
uma proposicdo que “constitui-se de dois ou mais termos conceituais (conceitos) unidos por
palavras (palavras de ligacio) para formar uma unidade semantica” (PENA, et al, 2005, p. 45).
E um esquema de hierarquia conceitual, em que se dispdem conceitos inclusivos, gerais, mais
importantes em destaque, para diferencia-los dos mais especificos, menos inclusivos, de menor
relevancia. Destarte, é necessario fazer a selecdo dos conceitos, dando énfase aos que se
considera mais importantes.

Para ficar mais claro, a figura abaixo expressa de forma mais clara a representacéo
desses elementos fundamentais, conforme proposto por Novak (1984), pois eles regem a

organizacdo do mapa.
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FIGURA 4 — Elementos fundamentais de mapa conceitual
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Fonte: Elaborado pela autora

A organizacao feita acima ndo € um mapa, mas uma proposicdo (a soma de dois ou mais
conceitos, formado por elemento de ligagdo; no casos os conceitos MAPA CONCEITUAL +
DIAGRAMAS HIERARQUICOS) que podera integrar um mapa conceitual. Esses conceitos
sdo “uma regularidade nos acontecimentos ou nos objetos que se designa por um certo termo”
(NOVAK, 1984, p. 20), e sdo relacionados por um elemento de ligacdo que pode ser um verbo,
uma locucdo verbal, uma preposicao ou palavra/frase de ligagdo. Na formacéo dessas relacdes,
0S mapa conceituais precisam da apresentacdo de quem os produziu, jA& que ndo sdo
autoexplicativos.

Os conceitos ndo aparecem como listas, como se vé na figura abaixo, mas relacionados
entre si para o sujeito conseguir externalizar o que efetivamente sabe sobre o assunto que foi
mapeado a fim de o professor acompanhar o desenvolvimento cognitivo para verificacdo da
construcdo de proposicdes adequadas ou ndo, 0 que ndo ocorre em outras representacoes
graficas. Essa externalizacdo é possivel a partir da versatilidade do uso da técnica, ou seja, ndo
existe um padrdo de elaboracdo, sera o aluno o responsavel por estabelecer seus proprios
critérios a partir da organizacdo do conhecimento em sua estrutura cognitiva. O importante é
que os conceitos mais inclusivos estejam em destaque.

A seguir, hd um mapa conceitual que representa toda a organizagdo que estrutura esse

instrumento pedagdgico, formado por proposicdes claras.
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FIGURA 5 — Organizacgéo estrutural de mapas conceituais
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Disponivel em: Novak e Cafas (2010, p. 2)

O exemplo mostra que o mapa conceitual pode ser entendido como um resumo
organizado que exprime a estrutura cognitiva do aprendiz e possibilita verificar o que ele ja
conhece sobre o tema abordado. A partir desse diagndéstico, o educador, entdo, faz com que haja
inclusdo de novos conceitos, aplica a essa estrutura ja existente mais relacdes conceituais; ja
que “¢ indubitavel que, no processo de elaboracdo dos mapas, podemos desenvolver novas
relagbes conceituais, especialmente se procurarmos ativamente construir relagdes
proposicionais entre conceitos que até entdo ndo consideravamos” (NOVAK, 1984, p. 33).

Assim, para um trabalho pedagdgico planejado, definir-se-a as etapas de construcédo de
um mapa conceitual. A partir da leitura prévia de um texto sobre o contetido a ser abordado, o
primeiro passo € levantar uma questdo focal; sera a partir dela que a elaboragdo do mapa se

efetiva. Essa etapa € muito importante, mas € preciso ter cuidado, porque,

Ao aprenderem a elaborar mapas conceituais, os alunos tendem a se desviar da
questdo focal e elaborar um mapa que pode estar relacionado ao contexto, mas que
ndo responde a questdo. Como se costuma dizer, 0 primeiro passo para aprender a
respeito de algo é fazer questdes corretas (NOVAK E CANAS, 2010, p.16).

Em seguida, deverdo ser selecionados os conceitos-chave e organizados de forma
hierarquica (do mais geral para o mais especifico), que responda a questdo levantada. Entéo,
definida essa hierarquizacéo, serdo formadas proposicdes (pares de conceitos relacionados por
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um elemento de ligagdo que evidenciardo a relacdo de sentido que o aluno estabeleceu), por
meio de setas, conforme figura abaixo. O formato das caixas que envolvem os conceitos podem
ser estruturados de diversas formas geométricas (circulo, quadrado, retangulo), as setas podem
indicar o caminho que se traca em direcio ao conceito, produzindo um significado. E essencial
lembrar que apenas uma proposicdo ndo é suficiente para formar um mapa, e, quanto mais
forem criadas, mais evidenciardo o nivel de aprendizado do individuo em relacdo ao assunto

abordado.

FIGURA 6 — Design de mapas conceituais

® PN

777 Pty

P77 \
77?7
7?7?|—7?1?—._|_>?7 | w wee
272 @ LU i

7777 e 777 ,

7777

7777|

?\ \

Y

O
’H

7
/ T
Frdad 2 '
@

777

L 7777

t

FONTE: Elaborado pela autora

Esse aspecto visual desperta o olhar para a maior clareza ou ndo sobre a organizacao
das ideias; o design precisa estar claro, as conexdes devem estar bem organizadas, as cores e
formas devem estabelecer sentido, o direcionamento das setas devem propor caminhos
compreensiveis. O leitor do mapa buscard sentido nesses aspectos, porque serd essa

visualizacao grafica que permitira entender as relacGes criadas.

1.3.2 Estratégia de ensino e aprendizagem

E inegavel que cada aluno chega & escola com uma bagagem cultural especifica, por
iSS0 € necessario que o professor se atenha a um criterioso planejamento de atividades, que leve
em conta essa condicdo e, sobretudo, que planeje formas de levantar essa soma de

conhecimentos como ponto de partida. Assim, ao planejar, podem-se incluir os mapas
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conceituais como estratégia de aprendizagem, pois eles facilitardo investigar os conhecimentos
prévios, 0s conceitos que ndo foram tdo bem construidos e aqueles que possibilitam progredir

no conteudo. Isso significa que

“Mapas conceituais podem ajudar a cumprir essa exigéncia, tanto por identificar
conceitos amplos e gerais possuidos pelo aprendiz antes de ele aprender conceitos
mais especificos, quanto por ajudar no sequenciamento de tarefas de aprendizagem
através de conhecimentos progressivamente mais explicitos, que podem se basear em
quadros de desenvolvimento conceitual” (NOVAK E CANAS, 2010, p. 3).

Portanto, quando for solicitado 0 mapeamento dos conceitos, ficardo claros para alunos
e professores o0s aspectos que precisam ser construidos, descontruidos, ressignificados ou
reconstruidos no sentido de reorganizar o conhecimento, pois 0s mapas facilitam a ordenacéo
e a sequenciacdo hierarquizada das ideais. Dessa forma, o préprio discente, numa participacéo
ativa, vislumbra as modificacGes e acomodagdes que precisa fazer para ajustar 0s conceitos,
avaliando continuadamente o processo. Mesmo quando 0s erros e as discrepancias aparecem,
servem como espacos de avancos e mudancgas no planejamento que melhor direcionam os
resultados da aprendizagem. Se bem orientados, 0s mapas conceituais sdo muito Uteis para o

alunado, pois trazem muitas vantagens, conforme expressas por Pefia (2005):

1. Os mapas conceituais dirigem a atengdo para um nimero reduzido de ideias
importantes nas quais deve se concentrar (facilitando a recordacéo).

2. Proporcionam um resumo esquematico de tudo o que se aprendeu, facilitando
a recordacéo.

3. Um mapa conceitual pode fazer as vezes de um “mapa de estradas”,
mostrando alguns dos caminhos por onde seguir para conectar os significados
(relaciona conceitos).

4, Produz uma aprendizagem significativa mais facilmente quando os novos
conceitos sdo englobados em outros mais amplos (hierarquicos). O proprio desenho
do mapa conceitual obriga a uma organizacdo dos conceitos.

5. Ajuda-lhes a organizar e compreender a leitura.
6. Torna o estudo mais ativo e evita distracdes.
7. Favorece a leitura critica diante dos recursos e mensagem que nos vém dados.

(PENA, et.al., 2005, p. 216)

Por isso 0s mapas conceituais tornam a aula atrativa, pois a autonomia, a criticidade, a
curiosidade e o poder de discussdo sdo suscitados numa convergéncia para efetivamente
alcancar os objetivos pedagdgicos propostos. Esses e outros fatores motivacionais devem
permear a realidade educacional, ja que fomenta um espaco de mediacdo para a construcao de
novos conhecimentos, promovendo o desenvolvimento da turma.

Entdo, o professor ird conduzir o planejamento a partir das reflexGes sobre as
informag0es que os mapas direcionam, pois estes sdo capazes de evidenciar as diferencas de
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pontos de vista, 0 contexto histérico-cultural do aluno, o ritmo e cadéncia na aquisi¢cdo do
conhecimento, provocando a selecdo de atividades pedagogicas. Essas referéncias sdo
singulares para a tomada de decisGes e producdo de novas descobertas de conceitos, por isso,
ao identificar a estrutura cognitiva do aluno, o docente terd, a sua disposi¢cdo, subsidios
importantes para manipular o processo de ensino e aprendizagem, ou seja, a partir da
singularidade de cada mapa construido, podera fazer conclusdes assertivas para orientar o

trabalho didatico.

1.3.3 Técnica de compartilhamento

A realidade de sala de aula torna-se um desafio para o professor, quando ele se depara
com um contexto diversificado em que cada educando é um elemento Unico que traz
experiéncias de aprendizagem individualizadas. Dessa forma, é importante que o docente tenha
como perspectiva o papel de fazer com que haja um compartilhamento dos conhecimentos de
forma acessivel a todos, proporcionando que os discentes sejam participantes ativos na
construcdo do saber. Além disso, possibilitar que os grupos de alunos compartilhem, através de
discussbes e negociacdes, o conteddo apresentado. Quando construidos coletivamente, 0s
mapas conceituais exercem uma funcdo social primordial, pois, nessa interacdo, permite-se a
troca de pontos de vistas. E a oportunidade daquele de maior desenvolvimento cognitivo ser
um mediador para aquele de menor desenvolvimento, num trabalho de cooperacdo que cria um
ambiente de motivacdo e estimulo.

Ao buscar a interacdo entre os agentes desse compartilhamento, emerge o trabalho com
mapas conceituais que ajuda a planejar, organizar, descobrir, aprimorar saberes de forma
significativa num processo de interac&o. E nesse sentido que, no parecer de Pefia (2005), o mapa

conceitual

[...] aparece, pois, como um excelente recurso para ajudar os alunos a participar na
construcéo de sua prdpria aprendizagem e para compartilhar com outros colegas 0s
novos conhecimentos adquiridos. Converte-se, também, em uma experiéncia
participativa de alto valor educativo, ndo s6 pela aquisi¢do dos novos contetidos que
essa técnica traz consigo, mas também pelo acimulo de experiéncias vividas pelos

estudantes durante o processo de elaboracdo (PENA, et al., 2005, p. 87).

Dessa forma, percebe-se a riqueza no valor da interacdo com o outro, potencializando o
saber a partir dessa relacdo em que cada um torna-se personagem principal na histéria de

construcdo de seu conhecimento, através do questionamento, da argumentacédo e da discussdo
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que fomenta o intercambio de ideias. A construcdo e a troca de novos significados fortalecem
o vinculo social na disposicdo de se conhecer, alinhar-se e amadurecer com 0 grupo, huma

situacdo de reciprocidade mutua em que todos ganham.

1.3.4 Atividade diagndstica

Diagnostico é um juizo de valor criado a partir de uma realidade que se pretende intervir,
buscando sanar as necessidades percebidas. No contexto educacional, visa a identificacdo das
causas especificas que dificultam o desenvolvimento cognitivo e o processo de aprendizagem,
além de permitir a analise de outros fatores; por isso € um dos procedimentos mais complexos
do planejamento pedagdgico, também porque ndo é facil encontrar estratégias que possibilitem
essa observacao. E nesse horizonte que os mapas conceituais sio fonte de investigacio a fim
de interferir na realidade ou na situacdo indesejada, contribuindo para buscar as causas que
motivam a falta de um bom desempenho do aluno.

Os mapas conceituais contribuem para essa verificagdo, pois permitem perceber a carga
cultural, os conhecimentos prévios, os recursos linguisticos, além de possibilitar verificar de
que forma cada aluno interage, como se relaciona com seus pares na construcdo colaborativa
desse instrumento metodoldgico. Ao construir o mapa, o educando evidencia sua estrutura
cognitiva nas relagGes de conceitos que organiza, na formagdo de significados que tem
assimilado; e também, na relacdo com os pares, deixa claro fatores socioafetivos importantes.
Bem como, ao analisar essas construcdes, permite-se fazer um diagnostico participativo, em
que todos possam expor as diversas percepgdes sobre as questdes investigadas para oferecer
possibilidades de entender, ndo os problemas, mas as necessidades.

Isso exige uma observacdo sobre uma realidade comum, mas muitas vezes ignorada,
que ¢ a heterogeneidade da turma, geradora de anseios para o professor e para o aluno. Porém,
quando percebida e analisada, indica o nivel de aprendizagem e descontréi estigmas que levam
ao sofrimento ambas as partes; as avaliacBes diagndsticas evitam transtornos, fracassos e
suscitam sucessos. E nessa perspectiva que se pretende fazer apontamentos com o intuito de
provocar aprendizagem significativa, mas é preciso usar os mapas huma abordagem diferente
daquela que ja se popularizou fazer, uma sondagem como elemento inicial do ano letivo,
marginalizando-a ao longo de todo percurso educacional. Porém, ao contrario, o instrumento
diagnostico deve ser sempre revisitado, numa analise continua e sistematizada, a fim de
amenizar possiveis limitacdes no desenvolvimento e de criar um sistema includente, gerador de

potencialidades.
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Dessa maneira, aliar teorias singulares as praticas educacionais é fundamental, e os
mapas conceituais, conforme exposto, serdo importante estratégia de verificacdo para adequar
as atividades e o planejamento de acordo com a realidade cultural trazida pelo discente. E no
uso desse instrumento que a visao inicial da estrutura cognitiva do aluno sera elucidada para o
primeiro passo a ser dado como referéncia para a ministragdo das aulas dali em diante e melhor

organizacdo do ambiente escolar na interacdo entre os pares.

1.3.5 Forma de avaliagdo

Para Ausubel, a avaliacdo é o ponto central no conceito de aprendizagem em sala de
aula, uma vez que possibilita examinar se os objetivos educacionais foram ou nédo atingidos,
portanto é parte fundamental do processo ensino e aprendizagem. Dessa forma, para garantir
um ensino efetivo, formador de significados, é preciso criar mecanismos qualitativos de avaliar,
mudando velhos métodos que nada agregam valor a formagao do aluno, ja que nem sempre séo

claros e dificultam, por isso, a validacdo do processo. Por isso,

Se estivermos realmente preocupados com a educagdo, precisamos ter modos exatos
de tanto medir os resultados da aprendizagem dos estudantes individualmente como
de verificar se eles sdo consoantes com 0s nossos objetivos educacionais. Essas
medidas, além do mais, devem fazer algo mais do que simplesmente nos informar se
0s estudantes estdo sendo realmente educados. lgualmente importante, devem
oferecer dados que nos possibilitem a vigilancia e, desta forma, nos assegurem um
controle de qualidade sobre o empreendimento educacional. E se esperamos
aperfeicoar os resultados da aprendizagem pela introdugdo de novos métodos de
ensino, materiais instrucionais e maneiras de organizar o contetdo da disciplina e as
sequéncias curriculares, a medida e a avaliagdo necessariamente retornam a cena
(AUSUBEL, et al. 1980, p. 500).

Assim, adotando modos de mensurar se 0s objetivos propostos no planejamento foram
ou ndo atingidos, havera também a possibilidade de fazer adequacdes na rotina pedagogica para
conseguir atingir resultados de aprendizagem significativos, pois avaliar ndo prevé apenas
centrar-se na quantificagdo da aprendizagem, vai muito além disso. Entdo, é necessario
encontrar métodos mais eficazes como 0s mapas conceituais que validam qualitativamente esse
processo de avaliacdo, porque permite reagrupar informacdes sobre o desenvolvimento
pedagdgico também. Além dos contetdos conceituais, é preciso considerar procedimentos e
atitudes que busquem a formacdo em sua totalidade, embora nem sempre isso seja examinado
pelo professor, que, preocupado com a quantificacdo, faz apontamentos apenas de carater
conteudistico.

Quando em grupo, por exemplo, na atividade de construcdo de mapas conceituais, 0
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comportamento interativo, cooperativo e colaborativo pode ser foco de avalia¢do formativa, ja
que faz compreender o sujeito na sua relacao social, permitindo moldar o individuo dentro das
condi¢cdes adequadas de convivéncia; também pode sim quantificar resultados a partir da
percepc¢do do que o aluno aprendeu do tema ministrado. Entéo, nota-se que 0 mapa € um recurso
ordenado para a verificacdo da aprendizagem e também do ensino, possibilitando uma rota por
que se definirdo novos caminhos ou a continuagéo destes.

A vista disso, usar 0 mapa individualmente ou em grupo, de acordo com a intenc&o
proposta, concede avangos no comportamento e na aprendizagem do aluno, provocando
correcdo no planejamento, clareza das condi¢Ges de ensino e aprendizagem e a validacdo dos

recursos pedagdgicos utilizados.

1.3.6 Anélise de texto

A edigéo 2018 do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) apontou a
baixa proficiéncia em leitura do brasileiro, o que evidencia um quadro de educacéo cada vez
mais desafiador, exigindo métodos cada vez mais eficazes. Essa necessidade de dispor de meios
diversos e eficientes interferem na pratica pedagdgica, dando condi¢des mais adequadas para a
manutencdo do desenvolvimento de habilidades essenciais na pratica de ler, tais como inferir
sentido de palavras ou expressoes, identificar a finalidade do texto, distinguir fato e opiniéo,
estabelecer relacéo de causa e consequéncia, localizar informacéao principal, entre outras.

E comum, na realidade da escola publica, que as atividades propostas pelo livro didatico
sejam o recurso utilizado para trabalhar a formacéo do leitor. Mas, na maioria das vezes, estas
ndo despertam o prazer para a anélise de textos. Além de muitas vezes o docente esbarrar no
desencanto, no desprazer e na negativa do aprendiz que ndo teve a oportunidade de lidar com
praticas mais efetivas e que despertem o gosto pelo ato de ler, o que fortalece um quadro de
deficiéncia gerador de analfabetismo funcional. Isso preocupa o professor de Lingua
Portuguesa que se v&, muitas vezes, abandonado na busca por desenvolver uma habilidade t&o
rica e necessdria, quando nosso contexto exige uma complexa teia de envolvimento
interdisciplinar que corrobore com uma ardua labuta na conquista do leitor que é fundamental
formar. Além tambeém de temer mudancas mais intensas na sua pratica, em razao da falta de
apoio e de crédito em apostar nas novas possiblidades.

Todavia, ndo ha como negar a necessidade de inclusdo, no processo de ensino e
aprendizagem, de instrumentos que deem resultados mais efetivos na consecucdo das

habilidades leitoras. Dessa forma, os mapas conceituais, evocados dentro da perspectiva de
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buscar solucBes para o desenvolvimento de uma leitura eficaz, sdo instrumentos Uteis e
adequadas por permitir serem aplicados em situacGes diversas, como resumir, estabelecer
relacdes conceituais, selecionar informagfes principais e secundarias, apresentar conteldo,
eleger ideias-chave. Essas atividades podem ser propostas no compartilhamento em grupos ou
individualmente na producdo dos mapas, dependendo do grau de maturidade no
desenvolvimento da aprendizagem, o que provocara discussao em torno de pontos de vistas
diversos, de descoberta de sentidos, de definicdo dos géneros textuais, da analise linguistica do
texto, entre outros aspectos que serdo fomentados pelo docente.

Muitas vezes, escolher utilizar recursos que proponham metodologias ativas num
espaco em que vigora o tradicionalismo da aprendizagem mecanica pode gerar certo juizo de
valor preconceituoso por parte dos colegas que ndo estdo dispostos a encarar o desafio de novas
estratégias, pois temem perder o controle de sua posicédo detentora do saber. Além de também
poder esbarrar na negativa do aluno que, ndo acostumado com procedimentos mais dindmicos,

se sentem inseguros diante da produgdo dos mapas conceituais,

Por isso, o professor deve ser paciencioso na sua implementacao, tanto com os alunos
que se acostumam a uma nova maneira de pensar e externar o conhecimento, quanto
com seus colegas de trabalho que podem ndo ver muito sentido no uso dessa técnica.
Ele deve ter a confianca de estar oferecendo uma ferramenta de ensino/aprendizagem
poderosa, consolidada mundialmente por pesquisas feitas em todos o0s niveis
educacionais que, com seu uso apropriado e embasado nos principios tedricos, podera
trazer aos seus alunos muitos beneficios tanto em sua vida profissional quanto em sua
vida pessoal (MARRIOT e TORRES, 2014, p. 209).

Dessa forma, a competéncia leitora serd desenvolvida auxiliada pela diversidade de
atividades que 0s mapas conceituais conseguem promover numa interacdo ativa com 0s
materiais potencialmente significativos, mediada pelo professor e/ou pelos colegas mais
experientes, considerando as inferéncias, os elementos textuais e extratextuais, o género e

outras possibilidades que o docente considerar importantes.

1.3.7 Outras representacgdes graficas

E importante considerar outros registros de representacdes graficas que, muitas vezes,
Se passam como mapas conceituais, mas, na realidade, muitos aspectos se modificam, além de
nédo representarem a estrutura cognitiva do aprendiz. Muito se tém dado funcionalidade genérica

a essas configuracdes, porém,
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Embora normalmente tenham uma organizacao hierarquica e, muitas vezes, incluam
setas, tais diagramas ndo devem ser confundidos com organogramas ou diagramas
de fluxo, pois ndo implicam sequéncia, temporalidade ou direcionalidade, nem
hierarquias organizacionais ou de poder. Mapas conceituais sdo diagramas de
significados, de relagGes significativas; de hierarquias conceituais, se for o caso. 1sso
também os diferencia das redes semanticas que nao necessariamente se organizam
por niveis hierarquicos e ndo obrigatoriamente incluem apenas conceitos. Mapas
conceituais também ndo devem ser confundidos com mapas mentais que sao livres,
associacionistas, ndo se ocupam de relacGes entre conceitos, incluem coisas que ndo
s80 conceitos e ndo estdo organizados hierarquicamente. Ndo devem, igualmente, ser
confundidos com quadros sindpticos que sdo diagramas classificatorios. Mapas
conceituais ndo buscam classificar conceitos, mas sim relacioné-los e hierarquizé-los
(MOREIRA, 1997, p. 01).

O autor chama a atencdo para a importancia de ndo confundir outros registros de
apresentacdo grafica com mapas conceituais, posto que esses se diferenciam daqueles em
aspectos, tais como, por exemplo, a questdo das relagOes significativas, as hierarquias
conceituais, questdes especificas e importantes a proposi¢cdo de mapas para fins de ensino-
aprendizagem.

Seguem alguns modelos frequentemente associados aos mapas conceituais com a
finalidade de romper com a ideia que se faz de uma generalidade em relacdo a essas

representacdes:

1.3.7.1 Mapa mental

Os mapas mentais sdo representacdes graficas capazes de gerenciar informacdes, a fim
de otimizar a memorizagéo e interferir na aprendizagem. A formatagao visual desses recursos
permite o uso de imagens, simbolos, setas, cores e palavras para criar resumos, fazendo
associacdes entre informacdes em destaque. Nao existe uma regra formal e inflexivel para ser
estruturado, mas é importante a criatividade, j& que toda simbologia deve produzir sentido.
Ainda ¢ utilizado em areas diversas, como ensino, cotidiano, trabalho, processos e outros.

Esse tipo de representacdo € o mais comumente confundido com 0s mapas conceituais,
em razdo dos padrdes de organizacdo em muitos aspectos semelhantes. Mas apresenta
diferencas significativas, como a falta de elementos de ligagcdo nas relacGes estabelecidas, além
de normalmente poder ser decodificado apenas pelo proprio produtor, ndo dando condigdes
para que, por exemplo, um mediador interfira, avalie e faca considerag¢des, objetivando uma
relacdo de aprendizagem significativa.

A figura abaixo permite a visualizacdo de um mapa mental e sua estruturacao grafica.
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FIGURA 7 — Exemplo de mapa mental
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Disponivel em: < https://unisecal.edu.br/blog//>. Acesso em 01/02/2021.

N&o se pode negar que € um recurso pedagdgico com suas vantagens, mas pouco
contribui para o desenvolvimento da aprendizagem significativa nos moldes da teoria que
Ausubel (1980) propde.

1.3.7.2 Esquema

O esquema é uma representacao grafica simples, de compreenséo acessivel para o leitor,
que permite uma leitura rapida, porque busca retirar informagfes basicas e minimas. Na
realidade, € um resumo genuino, com estrutura facil e a sua elaboracéo é rapida, sem maiores
complexidades, pois somente serdo esquematizadas as ideias que forem essenciais para o
entendimento do conteddo. Ainda contribui para uma leitura dindmica, ao definir em cada
paragrafo a ideia central que é percebida por uma frase ndcleo, ou seja, € uma sintese da ideias
essenciais que, utilizando-se de expressdes-chave, reproduz fielmente o texto original. Podem
ser utilizadas em sua elaboracéo setas, circulos, nimeros, letras, algarismos romanos, para
indicar divisOes e subdivisdes, podendo ser do tipo linear (quando as informacdes aparecem na
horizontal e na vertical), piramidal (quando as informacdes se apresentam em forma de
piramide) e sistematico (quando as informacoes estdo apresentadas em forma de um quadro).

A figura 8 exemplifica muito bem o conceito.
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FIGURA 8 — Exemplo de esquema
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1.3.7.3 Fluxograma

Um fluxograma é um diagrama que representa graficamente um processo, a fluidez de
um trabalho, um sistema, um problema ou um procedimento, pode ser produzido através de
graficos que ilustram de forma simples a sequéncia ou operacdo de determinadas acdes, a
sequenciacéo de etapas, a organizacao do tempo. E uma representacdo composta por simbolos
(formas geométricas) como indicadores das fases que 0 processo percorrerd. S0 comumente
utilizados para estudos, comunicacédo, planejamento, documentacdo, analise e identificacdo de
processos, criacao de planos e forma de divulgacao.

A figura 9 ilustra um fluxograma.

FIGURA 9 — Exemplo de fluxograma
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1.3.7.4 Diagrama

Diagrama é uma representacao grafica simples de um uma ideia ou conceito ou uma
forma de resumo formado por palavras-chave para facilitar o entendimento de informacdes ou
dados importantes quando estas, em sua forma original, sdo mais complexas. Nele sdo usadas
setas e linhas que demarcam o raciocinio que deve ser seguido a fim de compreende um
determinado assunto. Esse esquema simplificado pode ser usado para estudos ou demonstracéo
do fluxo organizacional de empresas, ja que a apresentacdo visual permite a assimilacdo maior
de contetdos.

A figura 10 mostra um tipo de diagrama.

FIGURA 10 — Exemplo de diagrama
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Disponivel em: <https://www.siteware.com.br/blog/metodologias> Acesso em 04/02/2021
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2 PARTICIPANTES, METODOLOGIA E TECNICAS INVESTIGATIVAS

“Ha verdadeiramente duas coisas diferentes: saber e crer que se sabe. A ciéncia consiste em

saber; em crer que se sabe reside a ignorancia.”
Hipdcrates

2.1 Abrangéncia da proposta

No contexto educacional no Brasil, nunca foi tdo urgente a analise de teorias que auxiliem
professores numa capacitacdo constante e necessaria para o progresso de resultados de aprendizagem.
Por isso o ProfLetras estabelece um formato de mestrado voltado para questdes fundamentais a essa
questdo a partir de andlise e aplicacdo de estudos nas escolas dos docentes mestrando. Entretanto com
a desobrigacao de aplicacdo imediata das atividades do ProfLetras, conforme a Resolucdo n°. 3
- CONSELHO GESTOR/02 de junho de 2020 que, “CONSIDERANDO o enfrentamento da
pandemia do Covid 19, no &mbito da esfera académica e, particularmente, na pés-graduacio”
e, ainda, “O contexto de crise sanitaria que impacta a realiza¢do das atividades presenciais de
intervencdo que visam a elaboracdo do trabalho de conclusdo da sexta turma do ProfLetras”,
propds no Art. 1°. “Os trabalhos de conclusdo da sexta turma poderdo ter carater propositivo
sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.”, surgiu a alternativa de
fazer apenas a pesquisa de exploracdo tedrica e a proposi¢do de planejamento de um curso
(CAPITULO 3), ficando o desenvolvimento dele para ocasides futuras, também no formato de
pesquisa.

Salienta-se que o curso foi pensado para ser desenvolvido com os professores de Lingua
Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental da Escola Estadual Professor Plinio Ribeiro,
localizada na regido central de Montes Claros/MG. Mas foi também definida uma nova abrangéncia:
ndo s6 os docentes da EEPP, mas alunos da graduacéo - profissionais em processo de formacéo (futuros
professores) - e professores de Lingua Portuguesa, de um modo geral, sdo publico alvo. Todos aqueles
interessados na formag&o continuada, principalmente os dispostos a adquirir novos conhecimentos, a
aperfeicoar a pratica e abertos a fazerem novas proposicoes de ensino para mudancas significativas na
pratica profissional poderdo ter acesso ao estudo.

O ponto de partida é o pressuposto de que a maioria ndo conhece a teoria da
aprendizagem significativa. Se a conhecem, ndo a aplicam. Também de que ndo usam os mapas
conceituais como ferramentas de interagdo no processo de formagdo do educando. Como a
educacdo, de um modo geral, anseia por mudancas nos paradigmas das praticas pedagdgicas

existentes, ja que as tecnologias entraram na escola e ai permanecerdo em virtude da realidade
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social contemporanea, é salutar a aplicagdo de novos recursos no dia a dia da sala de aula.
Entdo, torna-se premente rever as tradicionais metodologias usadas, e verificar se estas se

adequam ao contexto de uma sociedade do conhecimento associada aos padrdes tecnoldgicos.

2.2 Metodologia

O enquadramento metodologico foi o qualitativo, que, conforme Minayo (1995, p. 21),
“[...] responde a questdes muito particulares. Posto que, nas Ciéncias Sociais, preocupa-se com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.”, dessa forma, permite a familiaridade
com o assunto, sem, contudo, trabalhar com a operacionalizacdo de varidveis ou descrigcdo
quantitativa dos dados. Além disso, visa a proporcionar 0 maximo de contato com o fato ou
acontecimento, a fim de torna-lo o mais evidente possivel, sem necessariamente apresentar
resultados quantitativos no formato de gréficos, tabelas e porcentagens.

Sobre as caracteristicas das pesquisas qualitativas, Cassel e Symon (1994) afirmam que

elas apresentam

a) foco na interpretagdo ao invés de quantificagdo: geralmente, o pesquisador
qualitativo estd interessado na interpretacdo que os proprios participantes tém da
situacdo sob estudo; b) énfase na subjetividade ao invés da objetividade: aceita-se que
a busca de objetividade é um tanto quanto inadequada, ja que o foco de interesse é
justamente a perspectiva dos participantes; c) flexibilidade no processo de conduzir a
pesquisa: o pesquisador trabalha com situagdes complexas que ndo permitem a
definicdo exata e a priori dos caminhos que a pesquisa ir& seguir; d) orientacéo para o
processo e ndo para o resultado: a énfase esta no entendimento e ndo num objetivo
pré-determinado, como na pesquisa quantitativa; €) preocupagdo com o contexto, no
sentido de que o comportamento das pessoas e a situagdo ligam-se intimamente na
formacdo da experiéncia; f) reconhecimento do impacto do processo de pesquisa
sobre a situacdo de pesquisa: admite-se que o pesquisador exerce influéncia sobre a
situacdo de pesquisa e é por ela também influenciado (CASSEL e SYMON, 1994, p.
127-129).

Inegavelmente todas essas caracteristicas podem ser postas em evidéncia para a
ministracdo do curso: importancia da participacdo e interpretacdo dos professores cursistas;
foco na subjetividade; possibilidade de refaccdo e acréscimo de sugestdes dada a flexibilidade
do desenvolvimento de estudo; énfase no processo e ndo propriamente no produto; atencéo
voltada para o contexto de aplicacdo das atividades previstas no curso e, finalmente, uma
possivel via de mado dupla: os cursistas ndo sd aprendem, mas também constroem e
compartilham conhecimentos.

Quanto ao metodo que permitiu a elaboracdo do produto — Curso sobre mapas

conceituais: estratégia para professores de Lingua Portuguesa em busca da aprendizagem
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significativa - foi a pesquisa bibliogréafica. Assim, considerando o objetivo tedrico da
investigacdo e no sentido de adquirir maiores conhecimentos concernentes as teorias de
fundamentacdo, a investigacdo foi exploratoria, que, para Gil (2002, p. 41), visa “[...]
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito”, ao
explorar as teorias (i) histérico-cultural de Vigotski (1989); (ii) aprendizagem significativa de
Ausubel (1980), e, (iii) mapas conceituais de acordo com Joseph Novak (1984).

A exploracdo permitiu ndo s6 a escrita do capitulo 1, de sustentacdo tedrica, mas
também a selecdo dos textos para estudo na etapa de fundamentacdo tedrica do curso.
Evidentemente ndo foi possivel uma exploracao exaustiva, contudo a realizada foi significativa
para a proposi¢do do contetddo de formacédo de professores.

Para a apresentacdo da metodologia e do método, considerou-se a existéncia de uma
relacdo dindmica, um contato direto entre 0 mundo real (a sala de aula) e os fatos/fenémenos
comumente observados (aplicacdo de metodologias tradicionais para o ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa e a oferta de atividades possiveis de serem desenvolvidas para o estudo
de conteldos da disciplina, de modo a permitir uma visdo mais ampla e a compreensdo dos

fendmenos segundo a perspectiva do processo de estudo.

2.3 Técnicas investigativas

Para o alcance do objetivo pratico da pesquisa, pretende-se observar 0s conhecimentos
prévios dos professores cursistas sobre as teorias aqui mencionadas, a possivel aplicacdo de
metodologias ativas e a necessidade de mudanca na pratica pedagdgica, a técnica sugerida €
que, antes do inicio do curso, seja aplicado o questionario de diagnostico, que visa a
compreensdo do professorado sobre as praticas tedrico-metodoldgicas a serem abordadas e seus
interesses em aperfeicoar a pratica de ensino da disciplina Lingua Portuguesa por meio da
aprendizagem e de consideracdes sobre uma nova forma de abordagem dos contetidos com 0s
discentes.

Parte-se do pressuposto de que, para mudar paradigmas, € necessario estar em constante
formacdo, em busca de teorias, métodos, recursos e estratégias que inovem a pratica
educacional, garantindo andlises e acdes que coadunem perspectivas positivas com resultados
efetivos.

Os dados da etapa de desenvolvimento do curso poderéo ser coletados via observagéo,
0 que, no parecer de Marconi e Lakatos (2003), coloca o pesquisador em contato mais direto

com a realidade investigada. Poderdo ser feitas anotacdes, em diario de campo, das reacfes



56

comportamentais e das falas para evidenciar dados que ndo sdo possiveis verificar via
questionario.

Ao final do curso, sera proposta aos participantes a verificacdo das respostas dadas por
eles no questionario diagnostico, preenchido a cada etapa do curso, para confrontar o
conhecimento prévio com o adquirido ao longo dos estudos. Também podera vislumbrar a
compreensdo teorica, a viabilidade das a¢fes sugeridas nas aulas de Lingua Portuguesa e a
aplicacdo de planejamentos por parte deles de forma eficiente, identificando possiveis falhas na
conducdo dos objetivos propostos e preenchendo presumiveis lacunas.

Por envolver seres humanos, o projeto foi inserido na Plataforma Brasil para ser
submetido ao Comité de Etica da Universidade Estadual de Montes Claros, sendo aprovado
com Parecer nimero 3.805.947 (Anexo A).

Antecipamos a informacgédo de que o curso terd divulgacdo publica e os interessados
deverdo se inscrever. Estd em estudo a possibilidade de oferta no formato remoto, com a
utilizacdo de uma plataforma para aulas virtuais (sincronas e assincronas).

Se necessario serd desenvolvido mais de uma vez.

Os participantes receberdo certificados, quando concluidas as etapas determinadas por

este.
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3 CURSO DE MAPAS CONCEITUAIS: estratégias para professores de Lingua Portuguesa
em busca da aprendizagem significativa

“O que vale na vida ndo € o ponto de partida e sim a caminhada. Caminhando e semeando,

no fim teras o que colher.”
Cora Coralina

ESTRATEGIAS PARA PROFESSORES DE
LINGUA PORTUGUESA EM BUSCA DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Jucélia Bastos de Almeida
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Seja bem-vindo(a) ao estudo sobre mapas conceituais na perspectiva da
teoria da aprendizagem significativa numa proposta de formagdo de
professores de Lingua Portuguesa com contribuigdes tedrico-pratico-
metodolégicas. A partir de reflexdes sobre a pratica pedagdgica e da
verificag&@o dos baixos indices de proficiéncia, nessa disciplina, evidenciados
pela Avaliagdo de Educagdo Bdsica da Rede Publica (PROEB), foram
elaboradas estratégias que possibilitassem resultados de sucesso na
aprendizagem.

Concebido no @mbito do Programa de Pés Graduagdo em rede: Mestrado
Profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros que prevé a
necessidade de uma atuagdio profissional de forma a responder aos desafios
da educagéo contemporanea em nosso pais, esta pesquisa objetiva agregar
a realidade vigente a aplicagéo de uma metodologia ativa, a qual eleva o
aluno a um patamar de um protagonismo que suscita a autonomia, a
criticidade e o desenvolvimento cognitivo, assim como situa o docente como
mediador dessas condigdes.

O material foi organizado de modo a apresentar teorias fundamentais para
desmitificar ideias concebidas, muitas vezes, pelo senso comum e possibilitar
um olhar atento aos papéis que os atores do processo educacional devem
ocupar. Além disso, foi indicado um esquema de testagem a fim de levantar
os conhecimentos prévios dos educadores e as suas expectativas acerca das
concepgdes apontadas. Para uma pratica didética vinculada &s ideias
tedricas aqui sugeridas, foi estruturado um roteiro de atividades para
aplicagéio concreta em: sala de aula, abrangendo uma diversidade de
contetudos possiveis a partir do uso de mapas conceituais. Tudo isso num
intuito de conduzir o professor a interferir significativamente no processo de
ensino e aprendizagem.

Por isso desejamos a vocé um bom aproveitamento desse material que
norteard uma experiéncia pedagdgica fascinante.

Prof.? Jucélia Bastos de Almeida
Mestranda do Mestrado Profissional em Letras - Unimontes

Prof.? Dr". Maria de Lourdes Guimardes de Carvalho

Professora do DCL e do ProfLetras da Unimontes/Orientadora do trabalho 5
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Motivada por uma inquietagdo a partir de resultados negativos em
avaliagdes externas de aprendizagem, a busca por um recurso didatico que
produza aprendizagem significativa é constante. Portanto, apresentamos um
curso sobre o uso de mapas conceituais numa proposta pedagdgica que
alterard a rotina do processo ensino e aprendizagem numa experiéncia de
construgdo auténoma e/ou colaborativa de planos de aula destinados a
oferecer estratégias que possam ser compartilhadas e disseminadas em
nossas escolas.

Para isso, partiremos de trés principios basicas:
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A escolha dessas bases se justifica em razdo da alta demanda por um
complexo educacional em que se exigem fomentar competéncias vdrias, e os
mapas conceituais s@o propicios, uma vez que oferecem possibilidades
abrangentes, que extrapolam conceitos formativos do préprio programa
escolar, ofertando também o desenvolvimento do individuo em seu sentido
amplo. Portanto, configuram-se como um rico instrumento de avaliagdo, de
diagnéstico e também um recurso de compartilhamento de saberes que muito
contribui para a eficacia nos resultados da pratica pedagégica.

As sugestdes que seguem contemplam um trabalho nas diversas aborda-
gens dos contetdos de Lingua Portuguesa, dentre os quais estdo leitura,
gramdtica, género textual, como suporte para os primeiros passos com
enfoque metodoldgico ativo, a fim de ampliar planos estratégicos na
construgdo de significados.

A priori, é o planejamento que impera como visdo efetiva da pratica, pois
nele se evidenciard o que ensinar, qual a metodologia mais adequada,
quantas aulas serdo necessdrias, qual serd o ponto de partida e qual o fim
que se pretende. E nessa perspectiva que se construirdo os moldes desse
curso, almejando uma formagdo que dé condigdes de andlise da prdpria
conduta profissional em sala de aula e de execugdo de agdes que promovam
aprendizagem significativa.
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Carissimo(a) colega

Gostaria de convidé-lo(la) a iniciar esse estudo a partir de uma autoandlise, ao se
permitir repensar a atuagdo e a formagdo docentes. Para isso, seguem questdes que
suscitam o conhecimento sobre esses aspectos e o quanto isso pode modificar
realidades, almejando uma sociedade transformadora, auténoma, consciente, geradora
de sonhos e de grandes homens.

Ao refletir sobre o contexto educacional e como somos capazes de interferir nele,
vimos o quanto somos responsaveis pelas mudangas e o quanto ha por ser feito, mas é
necessario que nos demos as condigdes para isso. Serd nossa inquietagdo & procura de
teorias que, had muito tempo, vem pensando a pratica pedagdgica a fim de propiciar
esse espago formativo que ird minorar os impactos deficitarios oriundos de um quadro
educativo precério. Considerar essa realidade é preocupar-se em poder contribuir com
possibilidades que emergem de ideias e expectativas que precisam ser
experimentadas, ja que os estudos, felizmente, ndo se esgotam.

Dessa forma, ao aprofundar na teoria de Vigotski (1989), o olhar é conduzido para um
aluno que traz uma histéria, uma carga social, que faz parte de uma conjuntura, de um
mundo em que ele internaliza saberes, padrdes, muitas vezes, marginalizados por um
processo excludente. Isso gera alunos desestimulados, desinteressados e fadados ao
fracasso. Mas é na contramdo dessa realidade segregadora que surge a proposta de
Ausubel (1980) com uma vis&o norteadora de um processo que parte justamente das
idiossincrasias, dos conhecimentos prévios e da diversidade do alune. Somado a isso, o
estudo da teoria do mapeamento conceitual de Novak (1984) permitira transformar
aprendizagem mecdnica em aprendizagem significativa de form mefodolégico. Entdo
o protagonismo do aprendiz emerge, permitindo a parﬁm auténoma e critica,
além do sentimento de pertencimento ao grupo, que predisponha a uma imensa
satisfag@o de poder CRESCER, pessoal, intelectual e socialmente.

E a partir dessa beleza de um olhar sensivel para a nossa pratica pedagégica que
iniciamos os nossos estudos, perdendo o medo do espago que jamais deixard de ser

nosso: o de grande mediador do SUCESSO.

Prof.? Jucélia Bastos de Almeida

Mestranda do Mestrado Profissional em Letras - Unimontes
7
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Responda ao formulario a seguir. Ele foi proposto como forma de analisar as
suas principais praticas de ensino e aprendizagem e os seus conhecimentos

prévios acerca dos conteldos que ser&o estudados. Ao final do Curso,

deverd ser retomado como forma de autoavaliagdo.

. COMO PROFESSOR,

Estou satisfeito(a) com a metodologia que aplico.
Acredito ser necessdrio aprender novas metodologias.

Fago diferenga no processo de formag&o do aluno com relagéo &
aprendizagem significativa.

Acredito que as metodologias modernas nada ou pouco agregam ao

processo de ensino e aprendizagem.

RECURSOS PEDAGOGICOS
ROTINEIRAMENTE UTILIZADOS

Livro didatico.
Metodologias ativas.

Quadro giz/pincel.

EM RELACAO A METODOLOGIA
APLICADA EM MINHAS AULAS,

O conteldo novo é apresentado com exposi¢&o oral.

Os alunos discutem, em pequenos grupos, sobre a solugdo de um
problema.

O passo a passo da aula é apresentado antes de inicia-la.
Os alunos refletem e avaliam os trabalhos que desenvolvem.

Os alunos d&o sugestdes sobre o planejamento das atividades.

Ao apresentar uma matéria, os alunos fazem atividades no livro
didéatico, de folhas impressas ou escritas do quadro.

Os objetivos de aprendizagem s&o explicitados no inicio da aula.
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Para avaliar a aprendizagem dos alunos, sdo aplicados testes e
provas.

A depender das dificuldades dos alunos, sdo propostas atividades
diferenciadas.

ASSINALE DE ACORDO COM SEU
ENTENDIMENTO

Ensinar é um processo complexo e sofre influéncia de muiltiplas
varidveis, portanto o professor s6 pode controla-lo parcialmente.

Cada pessoa é sujeito de sua aprendizagem, pois esta é individual.

Para um ensino eficiente, é importante a utilizag&o de instrumentos
metodolégicos diversos, ja que determinam que a aprendizagem
ocorrera.

Mesmo que o aluno n&o esteja disposto a aprender, é possivel criar
estratégias que possibilitem a aprendizagem significativa.

Pode-se preparar o melhor material, mas é o aluno que determina se
houve ou n&o a compreensdo do assunto.

A boa situagéio de aprendizagem acontece quando o aluno tem
problemas a resolver e decisdes a tomar em fun¢do do que se
propde.

A aprendizagem por memorizagdo é arcaica e desnecessdria para a
aprendizagem do aluno.

A aprendizagem pode ser compreendida como uma construg@o
realizada pelo préprio individuo por meio de relagdes que estabelece
entre as informagdes que |he sdo apresentadas e entre elas com seus
conhecimentos prévios.

O sujeito possui um conhecimento real - o que ele ja sabe e aplica
sozinho - e o potencial, que depende de um mediador para aplicar.

Uma das formas mais significativas de aprendizagem é quando um
aprendiz experiente pode dividir seu conhecimento com um aprendiz
menos avangado.

E papel do professor dar instrugdes e respostas claras que garantam
a aprendizagem.

O mapa conceitual facilita ndo apenas um avanco intelectual, mas
também social e afetivo.

Os mapas conceituais podem ser definidos como anotagdes ou fichas
coloridas, repletas de simbolos, imagens e letras grandes para
facilitar a memorizag&o do que esta sendo estudado.
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Apés o preenchimento do formulério:

* Discrimine os principais desafios na sua pratica docente.

* Apresente as expectativas que espera com este estudo.

Aponte suas motivagdes para uma perspectiva de crescimento
profissional.

10
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Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos
a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia
da nossa palavra. O professor, assim, ndo morre jamais...

Rubem Alves

Todo professor precisa se formar a partir de teorias que oferecam a
compreensdo de fatores importantes no contexto escolar: estratégias,
métodos, publico alvo do processo, papel do docente, entre outros. Por isso,
neste curso, oferecemos uma base tedrica fundamental para nortear a
realidade pedagégica numa perspectiva de gerenciamento de aprendizagem
significativa. Para isso. o estudo sobre a teoria histérico-cultural de Vigotski
(1989) em consondncia com a teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel (1980) permite mudanga na interagdo entre os atores do processo
educacional a partir da aplicagdo da metodologia proposta na teoria do
mapeamento conceitual de Novak (1984).

1



Vigotski (1989), em sua teoria, concebe o homem
como um ser histérico e cultural, moldado a partir
das relagdes sociais que estabelece. Dessa forma, é
necessario analisar a importdncia dos pares no
processo de ensino e aprendizagem para que toda a
estrutura de que faz parte esse individuo o conduza
& aquisigdio de mais saberes. E nesse panorama que
iniciamos o nosso trabalho tedrico, adentrando no
estudo sobre a teoria historico-cultural. Para isso,
analise possiveis conhecimentos sobre ela.

* Quem ¢é Vigotski e qual a sua importancia para a educacao?

* O que, provavelmente, leva em consideracao uma teoria
historico-cultural?

* Relacione uma crianca da década de 60 a uma do século
X X1, considerando suas caracteristicas e comportamentos.

*. Quais os aspectos que levou em consideracao para
responder a questao anterior?

12
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Subsidios para leitura

Vigotski, nosso primeiro tedrico estudado, teve uma
formacdo invejavel, circulou por dreas das mais
diversas, mas foi o desenvolvimento da aprendizagem
e a construgdo do conhecimento suas maiores
preocupagdes. Leia a biografia e encante-se com
uma vida cuja doenca poderia ter relegado um
grande estudioso ao anonimato.

Disponivel em: < siteantigo.portaleducacao.com.br=. Acesso em: 28 jan. 2021

13
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Proposta de leitura

E hora de conhecer um pouco da teoria histérico-cultural como subsidio para
adentrar a realidade do aluno como mediador para a construgé@o do conhecimento.
O texto faz parte da obra de Marta Kohl Oliveira, Vygotsky - aprendizado e
desenvolvimento: um processo sécio-histérico, encontrado na pagina 61 a 65.




. Aprendizado e desenvolvimento: um processo socio-histérico. Séo Paulo Scipione, 1997 p. 61 a 65.




Apés a leitura do texto proposto, foi possivel:

#¢ Compreender a teoria de Vigotski.
¢ Aumentar os duvidos.

* Desejar aprofundar-se mais.

* Quebrar paradigmas.

Faca um comentdario, selecionando aspectos importantes da teoria.

73
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Na teoria de Ausubel, a aprendizagem deve ter algum
sentido e, para isso, a nova informagdo deve ancorar-se nos
conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do aluno. Em
razdo disso, é necessario conhecer o que o autor considera
aprendizagem significativa e sua importancia no contexto
escolar.

Aproveite para verificar alguns conhecimentos que vocé
tem ou acha ter sobre o assunto. A vida é um aprendizado
constante!

*0 que ¢ uma aprendizagem significativa?

*A sua pratica pedagdogica produz aprendizagem significativa?
De que forma?

*Que tipo de relacao voceé estabelece na interagao com seus alunos?
Vocé considera essa questao importante para a qualidade do
ensino e aprendizagem?

Comente sobre as suas condicoes de trabalho, os recursos de que
dispoe sua escola para auxilia-lo e como, na falta destes, se
adequa para atender aos seus objetivos.
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Subsidios para leitura

Ausubel, inconformado com a realidade
educacional de sua época e com a arbitraria
postura de seus professores, buscou uma teoria que
moldasse a visdo sobre os papéis dos atores do
processo pedagdgico e influenciasse
significativamente a aprendizagem. Convido-o(a) a
conhecer um pouco sobre o autor que despertou
importantes reflexdes sobre o contexto escolar.
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Disponivel em: < http://www.neisonreyes.com br/>. Acesso em: 28 jan. 2021.
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Proposta de leitura

Agora vamos ler o texto Teoria da Aprendizagem Significativa - TAS, um auxilio
tedrico que se encontra no Capitulo Il (paginas 53 a 56) da dissertagéo de Ronny
Machado de Moraes, facilitando a compreens&o de detalhes importantes da teoria
ausubeliana.




Disponivel em: <https://site.ucdb.br>. Acesso em 10/02//2021.
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Apos a leitura do texto proposto, foi possivel:

*» Agregar mais conhecimento ao que |a sabia.
* Descontruir todo conhecimento equivocado que possuia.

¢ Estar atentola) as possibilidades de aperfeigoar sempre.
H¢ Perceber que ha muito a ser estudado para uma melhor pratica

docente.

Fagca uma sintese dos aspectos que considerar mais importante na
teoria.
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Na teoria de mapas conceituals, Novak propée o
desenvolvimento de um instrumento que reflete a
estrutura cognitiva do aluno, permitindo produzir a
ancoragem de novos conhecimentos  aos
conhecimentos prévios. Ao leva-lo para o contexto
educacional, permite-se  fazer  intervengdes
importantes no processo de ensino e aprendizagem,
mediadas pelo professor e/ou pela interagao entre
os pares.

* Vocé considera importante fazer um diagnodstico para definir a
carga de conhecimento do seu aluno? De que forma faz isso?

* E possivel utilizar-se da mesma estratégia de ensino para uma sala
heterogénea? Justifique.

* Descreva as formas de avaliacao que vocé utiliza no dia a dia.

* Fazer uma representacao grafica da aprendizagem ¢é importante?
Como voce avalia esse método?

22



Subsidios para leitura

Novak integrou a equipe de Ausubel na audaciosa proposta da
teoria da aprendizagem significativa. Mas foi muito além, pois
apresentou um recurso pratica da teoria, facilitada por uma
estratégia instrucional, o mapa conceitual. De um curriculo invejavel,
esse autor possibilitou vislumbrar a estrutura cognitiva do aluno e, a
partir disso, fazer intervengdes importantes. Conhega um pouco da
biografia daquele que trouxe esse importante instrumento de
interagdo e colaboragdo.

80

Disponivel em: https://www.ihmc.us/, Acesso em 28/01/2021
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Proposta de leitura

Para sermos introduzidos na teoria de mapas conceituais, o texto de Novak e
Cafias (2010), encontrado na obra A teoria subjacente aos mapas conceituais e como

elaboré-los e usé-los (paginas 10 e 11), possibilita uma viséo ampla sobre os aspectos
que compdem a estrutura desse instrumento.
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Figura 1 - Um mapa conceitual mostrando as caracteristicas dos mapas conceituais. Mapas conceituais costumam ser

lidos progressivamente de cima para baixo.

Disponivel em <https://eventos.unipampa.edu.br/. Acesso em 10/01/2021,
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Apés a leitura do texto proposto, foi possivel:

>3 Aprender uma teoria nova e adapta-la & realidade educacional.

7€ Esbarrar na dificuldade de uma teoria ainda n&o completamente
compreendida.

¢ Encarar um desafio de oportunidades para uma metodologia ativa.

3¢ Perceber que ainda esta muito longe de se propor ao uso de

metodologias diversas.

Agora, o grande momento! Proponho a construcdo de um mapa
conceitual sobre a teoria de Novak, baseado apenas na sua leitura
prévia. O primeiro passo foi dado, continue...

[ wamas concermunss |

S
S N

e )
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Mapas conceituais

Novak, na década de 1970, ficou conhecido por desenvolver a teoria do
mapeamento conceitual junto com sua equipe de pesquisadores, para
representar o conhecimento.

Dessa forma, baseado na teoria da aprendizagem significativa de Ausubel
(1980), o autor conseguiu esse feito a partir de uma estrutura em quem se
hierarquizavam conceitos e proposi¢des, por isso

Um mapa conceitual pode ser considerado como uma “fotografia” da
mente humana para um determinado conhecimento (é claro que se
trata apenas de uma representagdo externa sem a pretensdo de
reproduzir toda a riqueza da mente de um individuo). Nele podem estar
representadas, através dos conceitos, as relagées entre as ideias,

valores e concepgdes de um individuo. Ele pode representar também as

relagdes hierarquicas entre conceitos dentro de uma ciéncia, na
perspectiva de quem o constréi (PAULO E SOUSA, 2011).

O autor propds o uso de mapas conceituais na pratica de sala de aula, em
todos os segmentos da educagdo, tendo como objetivo primordial a
transformagdo de aprendizagem mecéanica em aprendizagem significativa,
como facilitador da organizagdo do conhecimento. Portanto podem ser
usados no processo de ensino e aprendizagem, ja que refletem a estrutura
cognitiva e os conhecimentos prévios dos alunos; cabendo ao professor
apropriar-se dessas informagdes e tomd-las como ponto de partida para o
desenvolvimento de novos conhecimentos, e aos discentes, para orientar o
conhecimento. Ou seja, “[...] os mapas conceituais servem para tornar claro,
tanto aos professores como aos alunos, o pequeno numero de ideias chave
em que eles se devem focar para uma tarefa de aprendizagem especifica”
(NOVAK, 1984, p.3l).

Assim sendo, no contexto educacional, essas representagdes servirdo para
diagnosticar os conhecimentos prévios do sujeito e avaliar sua capacidade
de estabelecer relagdes, por isso é um instrumento que melhora a pratica
pedagdgica por centrar-se no aluno. Além de facilitar o avancgo intelectual,
o uso desses mapas possibilita um progresso social e afetivo, pois todo
processo educativo envolve sentimentos e é acompanhado de uma
experiéncia afetiva.
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A seguir é proposta uma descrigdio mais detalhada sobre os mapas
conceituais para utilizagéo em sala de aula; para ensing-los, é preciso
conhecé-los, esse € o primeiro passo para a abordagem do uso dessa
estratégia metodoldgica.

atureza e aplicacdo de mapas conceituais

Os mapas conceituais s&o representagdes graficas a partir de linhas que
convergem, representando relagdes de sentido entre conceitos unidos por um
termo de ligag&o, formando uma proposigéio que “constitui-se de dois ou
mais termos conceituais (conceitos) unidos por palavras (palavras-de-
ligagdo) para formar uma unidade seméantica” (PENA, et al, 2005, p. 45). E
um esquema de hierarquia conceitual, em que se dispdem conceitos
inclusivos, gerais, mais importantes em destaque, para diferencia-los dos
mais especificos, menos inclusivos, de menor relevéncia.

Destarte, é necessario fazer a selegéo dos conceitos, dando énfase aos
que se considera mais importantes.
Para ficar mais claro, a figura abaixo expressa de forma mais clara a
representagdo desses elementos fundamentais, conforme proposto por Novak
(1984), pois eles regem a organizag&o do mapa.

FIGURA 1 - ELEMENTOS FUNDAMENTAIS DO MAPA CONCEITUAL

 MAPAS CONCEITUAIS | » CONCEITO1 |
\

\
\
\
\

\ &
P ELEMENTO DE LIGAGAO b, PROPOSICAO

/
/
/
/

/
LDIAGRAMAS HIERARQUICOSJ —=—=—49 CONCEITO 2

Fonte: Elaborado pela autora
A organizagdo feita acima n&o é um mapa, mas uma proposigdo (a soma
de dois ou mais conceitos, formado por elemento de ligagdo; no casos os
conceitos MAPA CONCEITUAL + DIAGRAMAS HIERARQUICOS) que poderd
integrar um mapa conceitual. Esses conceitos sdo “uma regularidade nos

acontecimentos ou nos objetos que se designa por um certo termo” (NOVAK,
28
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1984, p. 20), e sdo relacionados por um elemento de ligag&o que pode ser um

erbo, uma locugdo verbal, uma preposigdo ou palavra/frase de ligagdo. Na
formagdo dessas relagdes, os mapa conceituais precisam da apresentagdo
de quem os produziy, j& que ndo sdo autoexplicativos.

Os conceitos ndo aparecem como listas, como se vé na figura abaixo, mas
relacionados entre si para o sujeito conseguir externalizar o que efetivamente
sabe sobre o assunto que foi mapeado a fim de o professor acompanhar o
desenvolvimento cognitivo para verificagdo da construgdo de proposigdes
adequadas ou ndo, o que n&o ocorre em outras representagdes graficas. Essa
externalizagdo é possivel a partir da versatilidade do uso da técnica, ou seja,
ndo existe um padréo de elaboragdo, serd o aluno o responsavel por
estabelecer seus proéprios critérios a partir da organizag&o do conhecimento
em sua estrutura cognitiva. O importante é que os conceitos mais inclusivos
estejam em destaque.

A seguir, hd um mapa conceitual que representa toda a organizag@o que
estrutura esse instrumento pedagdgico, formado por proposi¢des claras.

FIGURA 2 - ORGANIZACAO ESTRUTURAL DE MAPAS CONCEITUAIS
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Disponivel em: Novak e Cafias (2010, p. 2)
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Conforme exemplo acima, o mapa conceitual pode ser entendido como u
resumo organizado que exprime a estrutura cognitiva do aprendiz
possibilita verificar o que ele ja@ conhece sobre o tema abordado. A parti
desse diagnéstico, o professor, entdo, faz com que haja inclusdo de novos
conceitos, aplica a essa estrutura ja existente mais relagdes conceituais; jd
que “é indubitavel que, no processo de elaboragdo dos mapas, podemos
desenvolver novas relagdes conceituais, especialmente se procurarmos
ativamente construir relagdes proposicionais entre conceitos que até entdo
n&o consideravamos” (NOVAK, 1984, p. 33).

Ent&o, para um trabalho pedagdgico planejado, definir-se-a as etapas de
construgdo de um mapa conceitual. A partir da leitura prévia de um texto
sobre o conteudo a ser abordado, o primeiro passo é levantar uma questdo
focal; serd a partir dela que a elaboragéo do mapa se efetiva. Essa etapa
muito importante, mas e preciso ter cuidado, porque,

Ao aprenderem a elaborar mapas conceituais, os alunos tendem a se
desviar da questdo focal e elaborar um mapa que pode estar
relacionado ao contexto, mas que néo responde & questdo. Como se
costuma dizer, o primeiro passo para aprender a respeito de algo é
fazer questdes corretas (NOVAK E CANAS, 2010).

Em seguida, deverdo ser selecionados os conceitos-chave e organizados
de forma hierarquica (do mais geral para o mais especifico), que responda &
questdo levantada. Entdo, definida essa hierarquizagdo, serdo formadas
proposigdes (pares de conceitos relacionados por um elemento de ligag&o
que evidenciardo a relagdo de sentido que o aluno estabeleceu), por meio
de setas, conforme figura abaixo. O formato das caixas que envolvem os
conceitos podem ser estruturados de diversas formas geométricas (circulo,

quadrado, ret@ngulo), as setas podem indicar o caminho que se traga em

dire¢do ao conceito, produzindo um significado. Lembrando que apenas
uma proposi¢@o ndo é suficiente para formar um mapa, e, quanto mais
forem criadas, mais evidenciardo o nivel de aprendizado do individuo em
relag@o ao assunto abordado.
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FIGURA 3 - FORMATOS DE MAPAS CONCEITUAIS

77?

e 72?
77 —>n{7777) =

Elaborado pela autora
Esse aspecto visual desperta o olhar para a maior clareza ou ndo sobre a

organizagdo das ideias; o design precisa estar claro, as conexdes devem
estar bem organizadas, as cores e formas devem estabelecer sentido, o
direcionamento das setas devem propor caminhos compreensiveis. O leitor do
mapa buscard sentido nesses aspectos, porque serd essa visualizagdo gréfica
que permitird entender as relagdes criadas.

Outras representacdes graficas

E importante considerar outros registros de representagdes graficas que,
muitas vezes, se passam como mapas conceituais, mas, na realidade, muitos
aspectos se modificam, além de ndo representarem a estrutura cognitiva do
aprendiz. Muito se tém dado funcionalidade genérica a essas configuragdes,
porém,

Embora normalmente tenham uma organizagdo hierarquica e, muitas
vezes, incluam setas, tais diagramas n&o devem ser confundidos com
organogramas ou diagramas de fluxo, pois ndo implicam sequéncia,
temporalidade ou direcionalidade, nem hierarquias organizacionais ou
de poder. Mapas conceituais s@o diagramas de significados, de
relagdes significativas; de hierarquias conceituais, se for o caso. Isso
também os diferencia das redes semanticas que ndo necessariamente
se organizam por niveis hierdrquicos e ndo obrigatoriamente incluem
apenas conceitos. Mapas conceituais também n&o devem ser
confundidos com mapas mentais que séo livres, associacionistas, n&o se
ocupam de relagdes entre conceitos, incluem coisas que ndo sdo
conceitos e n&o estdo organizados hierarquicamente. N&o devem,
igualmente, ser confundidos com quadros sinépticos que sdo diagramas
classificatérios. Mapas conceituais ndo buscam classificar conceitos,
mas sim relaciona-los e hierarquiza-los (MOREIRA, 1997, p. 01).

Seguem alguns modelos frequentemente associados aos mapas conceituais
com a finalidade de romper com a ideia que se faz de uma generalidade em
relacdo a essas representagdes: z]
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Mapa mental

Os mapas mentais sdo representagdes graficas capazes de gerenciar
informagdes, a fim de otimizar a memorizagdo e interferir na aprendizagem. A
formatagé&o visual desses recursos permite o uso de imagens, simbolos, setas,
ores e palavras para criar resumos, fazendo associagdes entre informagdes
em destaque. N&o existe uma regra formal e inflexivel para ser estruturado,
mas é importante a criatividade, j& que toda simbologia deve produzir
entido. Ainda é utilizado em dreas diversas, como ensino, cotidiano, trabalho,
processos e outros.

Esse tipo de representagdo é o mais comumente confundido com os mapas
onceituais, em raz&o dos padrdes de organizagdo em muitos aspectos
emelhantes. Mas apresenta diferengas significativas, como a falta de
elementos de ligagdo nas relagdes estabelecidas, além de normalmente
poder ser decodificado apenas pelo préprio produtor, ndo dando condigdes
para que, por exemplo, um mediador interfira, avalie e faga consideragdes,
objetivando uma relagdo de aprendizagem significativa.

A figura 4 permite a visualizag&o de um mapa mental e sua estruturag&o
gréfica.

FIGURA 4 - EXEMPLO DE MAPA MENTAL
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isponivel em: < https://unisecal.edu.br/>. Acesso em 01/02/2021 32
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Né&o se pode negar que é um recurso pedagdgico com suas vantagens, mas
pouco contribui para o desenvolvimento da aprendizagem significativa nos
moldes da teoria que Ausubel (1980) propde.

Esquema

O esquema é uma representagdo grafica simples, de compreensdo
acessivel para o leitor, que permite uma leitura rapida, porque busca retirar
informagdes bdasicas e minimas. Na realidade, é um resumo genuino, com
estrutura facil e a sua elaboragéo é rdpida, sem maiores complexidades, pois
somente serdo esquematizadas as ideias que forem essenciais para o
entendimento do conteudo. Ainda contribui para uma leitura dindmica, ao
definir em cada pardgrafo a ideia central que é percebida por uma frase
nucleo, ou seja, € uma sintese da ideias essenciais que, utilizando-se de
expressdes-chave, reproduz fielmente o texto original. Podem ser utilizadas
em sua elaboragdo setas, circulos, nimeros, letras, algarismos romanos, para
indicar divisdes e subdivisdes, podendo ser do tipo linear (quando as
informagdes aparecem na horizontal e na vertical), piramidal (quando as
informagdes se apresentam em forma de pirdmide) e sistematico (quando as
informagdes estdo apresentadas em forma de um quadro).

A figura 5 exemplifica muito bem o conceito.

FIGURA 5 - EXEMPLO DE ESQUEMA
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Disponivel em: https://techherowiki.wordpress.com>. Acesso em: 28/01/2021
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Fluxograma

Um fluxograma é um diagrama que representa graficamente um processo,
a fluidez de um trabalho, um sistema, um problema ou um procedimento,
pode ser produzido através de graficos que ilustram de forma simples a
sequéncia ou operag¢do de determinadas ag¢des, a sequenciag¢do de etapas,
a organizagdo do tempo. E uma representag&o composta por simbolos
(formas geométricas) como indicadores das fases que o processo percorrera.
S&o comumente utilizados para estudos, comunicagéo, planejamento,
documentagdo, andlise e identificagéo de processos, criagdo de planos e
forma de divulgagéo.

A figura 6 ilustra um fluxograma.

FIGURA 6- EXEMPLO DE FLUXOGRAMA
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Disponivel em: http://www.generoediversidade.ufba.br/ >. Acesso em: 19/01/2021
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Diagrama

Diagrama é uma representacdo grafica simples de um uma ideia ou
conceito ou uma forma de resumo formado por palavras-chave para facilitar
o entendimento de informa¢des ou dados importantes quando estas, em sua
forma original, sdo mais complexas. Nele sdo usadas setas e linhas que
demarcam o raciocinio que deve ser seguido a fim de levar a compreender
um determinado assunto. Esse esquema simplificado pode ser usado para
estudos ou demonstragdo do fluxo organizacional de empresas, j&@ que a
apresentagdo visual permite a assimilag&o maior de conteudos.

A figura 7 mostra um tipo de diagrama.

FIGURA 7 - EXEMPLO DE DIAGRAMA
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Disponivel em: <https://www.siteware.com.br/>. Acesso em 04/02/2021




ROTEIRO DE

ATIVIDADES DIDATICAS

A seguir apresentamos algumas atividades-modelo
como plano de desenvolvimento para as aulas de
Lingua Portuguesa e também como parametro de
elaboracao para outros tantos que seremos capazes de
construir.
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ATIVIDADE 1

As aulas de Lingua Portuguesa devem privilegiar constantemente o
trabalho com géneros textuais pela fungdo comunicativa que
desempenham e pelo auxilio que sdo no estudo dos recursos
linguisticos. Essa tarefa, mediada pelo uso de mapas conceituais,
efetivam habilidades importantes para o aluno.

ORIENTAGOES

1) Sugira uma leitura prévia do assunto, a partir de um capitulo do

livro didatico, de uma pesquisa ou de um material fornecido pelo
professor.

2) Indique a questdo focal, voltada para a estrutura do género, para
os recursos linguisticos ou interpretag&o do texto.

3) Solicite a construg@o do mapa conceitual em duplas ou trios.

4) Requisite a explicagéo sobre a construgéo do texto.

IMPORTANTE

Permita aos alunos diversas possibilidades de construgdo de mapas,
oriente quando solicitado ou achar necessario, dando liberdade para
a produgdo. Cada equipe produzird, a seu modo, uma estrutura.

QUESTAO FOCAL

Explicite, a partir dos conhecimentos sobre crénica, as caracteristicas
que determinam esse género.




_———eeeeee e e
TEXTO BASE

Cronica Argumentativa

A crénica é um género textual bastante evidenciado em jornais,
escritos ou televisionados, e em revistas. Sua origem deriva-se do
latim Chronica e do grego Khrénos (tempo). Exatamente por este
fator é que se deve o seu surgimento, pautado por um relato de
acontecimentos histéricos e registrados em ordem cronoldgica.

S6 a partir do século XIX, retratada por um teor mais critico, foi
divulgada em jornais e folhetins, caracterizada por um texto que
falava de maneira generalizada sobre os acontecimentos do dia a
dia, adentrando posteriormente no campo da Literatura.

Uma de suas relevantes caracteristicas se deve & dtica de como os
detalhes sdo observados, pois o fato possibilita ao cronista relatar de
forma individual e original os fatos sob diferentes adngulos.

A temdtica pela qual perpassa o género em questdo costuma estar
ligada a questdes circunstanciais ligada ao cotidiano, como por
exemplo, um flagrante na esquina, o comportamento de uma crianga
ou de um adulto, um incidente doméstico, dentre outros. Trata-se de
um texto curto, geralmente com poucos personagens, no qual o
tempo e o espago sdo limitados.

Além da crénica narrativa, anteriormente mencionada, hd uma
modalidade mais moderna, a argumentativa, na qual o objetivo maior

do cronista é relatar um ponto de vista diferente do que a maioria

consegue enxergar.

Ele, usufruindo-se do bom humor mesclado a toque sutil de ironia,
aposta no intento de fazer com que as pessoas vejam por outra
“face” aquilo que parece dbvio demais para ser observado.

Seu cardter discursivo gira em torno de uma realidade socidal,
politica ou cultural, onde esta realidade é verbalizada em forma de
protesto ou de argumentagdo, quase sempre envolta por um tom até
mesmo sarcdstico, no intento de criticar as mazelas advindas da

Disponivel em: <https://brasilescola.uol.com.br.> Acesso em: 03 nov. 2020.
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ATIVIDADE 2

Para muitos alunos, compreender um texto é muito complexo,
mesmo quando o julgamos simples e curto. Isso exige habilidades
basicas de letramento que n&o foram consolidadas e acende um
alerta para um trabalho direcionado com esse estudante que facilite
a aquisicio desse estdgio. Inseri-lo em uma diversidade de textos
que circulam na sociedade, fazendo-o reconhecer as fungdes e suas
estruturas. O trabalho com mapas conceituais possibilita o préprio
aluno vislumbrar a estrutura textual de modo mais simples, pois tem a
leitura de uma imagem, que é menos complexa. Em seguida, serd
possivel adentrar realidades de textos mais elaborados com
facilidade. Obviamente, isso ndo acontecerd num processo rapido,
mas sejamos perseverantes e os resultados encantardo.

Aqui se seguirdo duas sugestdes: uma para alunos com menor nivel
de letramento e outra para os de maior nivel.

ORIENTACOES - PARA ALUNOS COM MAIOR NIVEL DE LETRAMENTO

1) Pega que pesquisem sobre Fdbula e tragam as informagdes para
serem discutidas em sala.

2) Indique a leitura da Fabula e solicite que resumam-na, retirando as
partes que julgarem mais importante.

3) Em seguida, elaborem o mapa conceitual.

4) Discuta os diferentes mapas construidos e, assim, faga a interven-
¢do necessaria.

ORIENTACOES - PARA ALUNOS COM MENOR NIVEL DE LETRAMENTO

1) Solicite a pesquisa sobre Fabula.

2) Discutam sobre a pesquisa.

3) Fagam juntos um mapa conceitual sobre o género textual abordado.
4) Em seguida, leia com o aluno o texto e discuta as partes que o
compde.

5) Permita que o aluno faga o mapa conceitual com a sua intervengdo.
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QUESTAO FOCAL

Quais os elementos textuais que identificam o género fabula?

IMPORTANTE

Podem ser trabalhados nessa atividade também os elementos da
narrativa. E necessdrio que os alunos tenham claro, anteriormente,
quais sejam eles.

TEXTO BASE

Fabula de Esopo: A raposa e a cegonha

Um dia a raposa convidou a cegonha para jantar. Querendo pregar
uma pega na outra, serviu sopa num prato raso. Claro que a raposa
tomou toda a sua sopa sem o menor problema, mas a pobre cegonha,
com seu bico comprido, mal péde tomar uma gota. O resultado foi
que a cegonha voltou para casa morrendo de fome. A raposa fingiu
que estava preocupada, perguntou se a sopa néo estava do gosto da
cegonha, mas a cegonha ndo disse nada. Quando foi embora,
agradeceu muito a gentileza da raposa e disse que fazia questdo de
retribuir o jantar no dia seguinte.

Assim que chegou, a raposa como ganhar dinheiro extra se sentou
lambendo os beigos de fome, curiosa para ver as delicias que a outra
ia servir. O jantar veio para a mesa numa jarra alta, de gargalo
estreito, onde a cegonha podia beber sem o menor problema. A
raposa, amoladissima, s6 teve uma saida: lamber as gotinhas de sopa
que escorriam pelo lado de fora da jarra. Ela aprendeu muito bem a
ligao. Enquanto ia andando para casa, faminta, pensava: “Ndo posso

reclamar da cegonha. Ela me tratou mal, mas fui grosseira com ela
primeiro.”
MORAL DA HISTORIA trate os outros tal como deseja ser 'rrofodo

Disponivel em: < https://www.revistaprosaversoearte.com/>Acesso em: 12 jan. 2021,
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ATIVIDADE 3

Ensinar normas, atitudes e valores é fundamental para os resultados
nas aulas de Lingua Portuguesa, pois ser&o os conteludos atitudinais
que proporcionar&o um ambiente harménico que predispde o individuo
a aprendizagem. Além disso, o processo educacional prevé a
formag&o do ser humano como um todo, portanto, auxiliado pela
aplicagéo dos mapas conceituais, o professor poderé avaliar mais que
conteudos. A formagd@o de bons hdbitos na interagdo social faz o
individuo ter consciéncia de si, nas responsabilidades que deve
assumir, @ do outro, no respeito ao espago comum e a liberdade de
expressdo.

Dessa forma, a discusséo gerada na construgdio de mapas
conceituais gera a possibilidade de o docente avaliar aqueles que jé
tém formado esses valores, os que ainda ndo conquistaram e os que
precisam ser modelados na divergéncia de opinides.

ORIENTACAO

1) Selecione alguns conceitos chave sobre VERBO. Por exemplo: modo,
tempo, pessoa, numero.

2) Divida a turma em duplas ou trios.

3) Pega aos alunos que construam os mapas conceituais, relacionando
os conceitos dados e adicionando outros.

4) Oriente quando & adequagéo dos termos de ligag&o para formarem
proposi¢des coerentes.

5) Fomente a discussdo nos grupos, a fim de perceber a forma que
cada um se posiciona, aceitando positiva ou negativamente os
diferentes pontos de vista.

6) Auxilie na ordenagdo dos conceitos, caso o assunto tenha um nivel
maior de complexidade.

7) Estimule o uso de exemplos.
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ORIENTACOES

O trabalho grupal fomentard a discussdo entre os pares, a busca
pelos conceitos adequados, gerando inimeras possibilidades de
formagdo de conceitos. A partir disso, verifique aspectos, como formas
de interacdo, aceitacdo e autoestima para poder encorajar o aluno a
manifestar suas inquietagdes.

Terminado o trabalho, cada grupo ird apresentar o seu mapaq,
explicando as escolhas dos conceitos e as conexdes feitas, permita que
os alunos indiquem as possibilidades que foram criadas
a partir das sugestdes dadas e o que gerou a escolha por uma ou outra
proposi¢do.

Logicamente, apresente para verificar a aprendizagem do conteudo
com a aula expositiva e assim os alunos poderem fazer modificagées
necessarias, realocar conceitos, substituir elementos de Iigagao
inadequados, enfim, consolidar o aprendizado. Isso também pode

acontecer & medida que os grupos forem apresentando os mapas
produzidos.

Como o foco do trabalho foi avaliar conteudos atitudinais, faga
reflexdes, orientagdes, elogios a fim de motivar para um ambiente
positivo.

TEXTO BASE

O texto base sera definido pelo professor a partir dos aspectos que
se deseja trabalhar sobre o assunto. Por exemplo, estrutura,
classificagdo, conjugagdo. Entdo serd solicitada a pesquisa ou a
leitura prévia do material indicado.

QUESTAO FOCAL

Como identificar um verbo?
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ATIVIBADE 4

Nesta atividade, serdo sugeridas duas possibilidades de abordagem
como critério para analisar os conhecimentos prévios e a capacidade
de hierarquizag@io dos conceitos e detectar a quantidade e a
qualidade da informagéo selecionada.

OPCAQ 1 - ESTACIONAMENTO

As palavras estacionadas ficam inicialmente “estacionadas” e
depois v&o saindo e indo para o mapa.
1) Oferega o texto sobre o que é Literatura como leitura prévia.
2) Apresente a quest&o focal.
3) Requeira uma lista de palavras que os alunos acharem mais
relevantes no texto.
4) Pega a construg&o dos mapas conceituais em grupo.

OPCAD 2 - HIERARQUIZACAO

Os conceitos deverdo ser organizados e hierarquizados de acordo
com o ponto de vista do aluno.
1) Oferega o texto sobre o que é Literatura como leitura prévia.
2) Apresente a questdo focal.
3) Exponha uma lista com os conceitos mais importantes.
4) Solicite a organizagdo e hierarquizagdo dos conceitos dados.
5) Pega a construgéo dos mapas conceituais em grupo.

TEXTO BASE

O que é literatura?

A literatura é uma das mais belas manifestagdes artisticas.
Enquanto alguns artistas pintam quadros ou fazem belas cangdes,
outros escrevem. Mas ndio basta saber escrever, o verdadeiro escritor
sabe utilizar as palavras de uma maneira especial, diferente, que nos
faz viajar para outros mundos e imaginar situagdes inusitadas. Viu sé
como fazer literatura pode ser mais dificil do que vocé imaginava?
Nem todos temos o dom de ajeitar pensamentos em palavras e criar




um mundo mdgico para o desfrute do leitor.

A literatura tem como matéria-prima a palavra. E a partir dela que
o artista transforma a linguagem, deixando-a mais expressiva e
poética. Nos textos aos quais estamos expostos no nosso dia a dig,
nos jornais, revistas e livros didéticos, a linguagem tem como
caracteristica ser obje’riva e clara, contudo, na literatura, ndo existe
compromisso com a transparéncia. As palavras podem ser
empregadas em seu sentido conotativo, ou seja, fora de seus reais
significados. Os textos literdrios sdo recheados de elementos
responsdveis por torna-los um objeto de arte. Para compreendé-los, é
preciso treinar a leitura e apurar o senso estético. Isso acontece
porque a literatura preocupa-se em contemplar ndo apenas o objeto
linguistico, mas também a plasticidade e a beleza que s&o
encontradas somente na arte.

G

Agora que vocé ja comegou a entender sobre a arte das palavras,
que tal saber um pouco mais sobre a origem da literatura? Quando
nos perguntamos ‘o que ¢é literatura?”’, estamos fazendo uma
pergunta histdrica. Precisar sua origem n&o é tarefa facil, mas a
representagdo grafico-visual dos sons de nossa prépria fala, a escrita,
tem seus primeiros registros no alfabeto fenicio do século Xl (A.C.).

Portanto, a partir do momento em que o homem aprendeu a usar
a palavra escrita, ele passou a registrar histérias que antes existiom
apenas na tradi¢do oral, o que fez surgir os primeiros textos literdarios.
Aristételes, filésofo grego que viveu entre 384 e 322 (A.C.), foi um dos
primeiros a pensar e a sistematizar o tema. Suas ideias sobre a
literatura foram importantissimas para o estudo da arte, contudo,
assim como a comunicagdo, a literatura evoluiu e acabou tomando
novas formas, e determinados géneros que antes ndo eram
considerados literatura por Aristételes, como cartas, biografias e
didrios, hoje podem ser vistos como arte literdria.
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A literatura tem como fungdo comunicar de maneira artistica,
utilizando seu inesgotavel poder de evocagdo e sugestdio para
permitir que o leitor recrie a prépria realidade na qual estd inserido.
Gragas ao talento de nossos escritores, que fazem da literatura uma
experiéncia de vida, podemos, mesmo que por algumas horas ou
minutos, trocar a experiéncia da vida real para uma experiéncia
magica com o abstrato e com a linguagem simbdlica. (...)

Disponivel em: < https://escolakids.uol.com.br >. Acesso em04 /02 /2021

QUESTAO FOCAL
Aponte as caracteristicas da Literatura.

IMPORTANTE

Apds a produgdo, avalie os conceitos que os alunos identificam

como mais relevantes e o tipo de relag&o elaborado por eles. E
importante sempre lembrar que ndo hd apenas uma estrutura de
mapa correta.

OBS: A hierarquizagdo inadequada, ou seja, os conceitos que
deveriam ser gerais foram colocados como mais especificos, ird
indicar uma dificuldade de compreensdo que necessita de
intervengdo. Serd na explicagdo do mapa feito que o professor
poderd verificar o que aconteceu.
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ATIVIDADE 5

Diagnéstico é um juizo de valor criado a partir de uma realidade
que se pretende intervir, buscando sanar as necessidades percebidas.
No contexto educacional, visa & identificagdo das causas especificas
(conceituais, procedimentais e atitudinais) que dificultam o
desenvolvimento cognitivo e o processo de aprendizagem, além de
permitir a andlise de outros fatores. E nessa perspectiva que os mapas
conceituais s&o fonte de investigagdo a fim de interferir na realidade
ou situagdo indesejada, contribuindo para buscar as causas que
motivam a falta de um bom desempenho do aluno.

ORIENTACOES

1) Solicite a elaboragdo individual de um mapa conceitual sobre um
dado assunto, por exemplo substantivo.

2) Deixe os alunos & vontade para produzirem sobre aquilo de que se
lembrarem sobre o conteudo solicitado.

3) Caso considere necessdrio, va indicando palavras soltas, mas
importantes relacionadas ao assunto.

4) Concluido o trabalho pela turma, verifique a hierarquia e as relagdes
dos conceitos gerais e inclusivos.

5) Avadlie a falta de elementos de ligag@o ou o uso inadequado destes,
a falta de relagdes ou de formagdo de proposigdes e a forma de
hierarquizagdo dos conceitos.

IMPORTANTE

Ao ser elaborado o mapa, verifique cada produg&o para intervir
naquilo que ainda n&o estd bem consolidado para os alunos. Haverd
uma diversidade de andlises, uma vez que o grau de maturidade para
esse conteudo especifico varia de acordo com os subsungores de
cada um deles.

OBS: E muito importante que o diagndstico ndo seja feito apenas do
conteudo, mas dos fatores socioafetivos do aluno.

O professor deve ter bem claro todas as informagdes quanto &




104

ATIVIDADE &

Para Ausubel, a avaliagdio é o ponto central no conceito de
aprendizagem em sala de aula, uma vez que possibilita examinar se os
objetivos educacionais foram ou n&o atingidos, portanto é parte
fundamental do processo ensino e aprendizagem. Ela permitira
analisar se a aprendizagem do conteudo e o comportamento social
foram adequados ou inadequados, e também se o planejamento
didatico e os objetivos propostos foram efetivos ou ndo.

ORIENTACOES

1) Indique previamente o assunto da avaliag&o.

2) Sugira leituras prévias.

3) Opte por uma avaliag&o individual ou grupal, de acordo com a sua
intengdo.

Critério de pontuac@o de acordo com Novak (1984):
1) A formagdo de proposi¢des validas.

2) A hierarquizagdo (critério de maior pontuagdo).

3) Os exemplos.

OBS 1: Avalia-se o mapa conceitual com os mesmos critérios que se
utilizam em outro sistema de avaliagdo.

OBS 2: E interessante negociar com os alunos os critérios de
pontuagdo.

IMPORTANTE

E preciso estar consciente de que, antes da avaliagdo, foram
possibilitadas atividades, aulas, recursos, materiais pedagdgicos,
mapas conceituais, resumos suficientes para conduzir a uma
aprendizagem significativa.

QUESTAD FOQCAI

Deve ser criada a partir do que o professor pretende avaliar.
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CRITERIOS GERAIS

Toda atividade com mapa conceitual deverd passar pelas seguintes
etapas:

1) Leitura prévia do assunto, para evitar o desestimulo diante do
grupo, pois ndo saber nada é o primeiro passo para a recusa na
participagdo das atividades.

2) Questdo focal, para conduzir a constru¢do e a leitura do mapa
conceitual, atendendo aos objetivos propostos. Ela, portanto, permite
direcionar a percepgdo do aluno para o resultado a que se pretende
chegar, pois, quando bem clara e direcionada, determinard a
qualidade do mapa a ser construido.

3) Selecdo dos conceitos pelo aluno ou pelo professor, conforme a
inteng&o, para propor andlise de diagnéstico, de avaliagéo e de
interagdo.

4) Explicagdo da construgdo do mapa pelo aluno, para acompanhar

os caminhos por que ele passou para estabelecer as relagdes.
5) Intervencg&o do professor, para criar mecanismos de confirmagéo,
modificag&o, adaptagdo, ordenagdo e sequenciagdo de conceitos.

OBS: O professor deve, com clareza, explicar a estrutura do mapa
conceitual, fazer um ou alguns como modelo para treinar a
capacidade de o aluno também.
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1) Psicologia da Aprendizagem - Aula 13 - O que s@o mapas conceituais
https://www.youtube.com/watch?
v=aFOUbIdNIEg&list=PLxI8Can?yAHeU13jz2ZP8d5YBwuOK7AHS&index=13

2) Psicologia da Aprendizagem - Aula 14 - Como elaborar bons mapas
conceituais

https://www.youtube.com/watch?
v=UQ4Zdk5QuBk&list=PLxI8Can?yAHeU13jz2ZP8d5YBwuOK7AHS&index=14

3) Psicologia da Aprendizagem - Aula 15 - O que fago para melhorar meus
mapas conceituais

https://www.youtube.com/watch?
v=YBEQv33htyg&list=PLxI8Can9yAHeU13jz2ZP8d5YBwuOK7AHS&index=15

4) Psicologia da Aprendizagem - Aula 16 - Como usar mapas conceituais
em atividades colaborativas

https://www.youtube.com/watch?
v=_dgMcP2EEhQ&list=PLxI8Can9yAHeU13jz2ZP8d5YBwuOK7AHS&index=16

5) GRUPO DE PESQUISA MAPAS CONCEITUAIS
http://www.mapasconceituais.com.br

6) PROGRAMA Cmap Tools
http://cmap.ihmec.us/

7) Curso sobre mapas conceituais

https://pt.coursera.org/lecture /mapas-conceituais/seja-bem-vindo-ao-curso-
sobre-mapas-conceituais-eH4yl
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4 CONSIDERACOES FINAIS

“Quem acende uma luz é o primeiro a beneficiar-se da claridade.”

Chesterton

Ao empreender a busca pelo alcance do objetivo geral dessa investigacdo (apresentar
contribuicGes para a formacédo inicial e continuada de professores de Lingua Portuguesa por
meio de um Curso de Mapas Conceituais como estratégia didatica significativa para as aulas de
Lingua Portuguesa na educagdo basica), foi possivel explorar e entender que o aperfeigoamento
profissional conduz o olhar para um horizonte concreto, palpavel e inexaurivel de
possibilidades. Assim, além da apresentacdo dos subsidios desejados, pudemos oportunizar
profundas reflexdes sobre a importancia e a necessidade de confrontar os conhecimentos
prévios sobre as teorias estudadas com o que de fato elas podem trazer de beneficios para as
transformaces que se propdem sejam operadas na vida profissional, tendo em vista sempre o
reflexo naqueles que representam a razdo do aperfeicoamento e de novas proposi¢cdes: 0s
alunos.

Foi nesse sentido que tivemos como desafio primeiro delinear a instrumentalizagdo
tedrica para embasar as acdes e o desenvolvimento das atividades. Dessa forma, foi escrito o
capitulo tedrico com a exposi¢éo da teoria historico-cultural de Vigotski (1989) e da teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel (1980), como embasamento para 0 uso de mapas
conceituais de acordo com Joseph Novak (1984), alcancando, assim, 0 objetivo especifico de
nivel tedrico.

Na sequéncia, conforme proposto no objetivo metodoldgico (apresentar um curso de
mapas conceituais como ferramentas metodologicas a serem utilizadas em aulas de Lingua
Portuguesa), tivemos a grata satisfacdo de, em consonancia com os conhecimentos tedricos
aprofundados, refletir sobre a nossa pratica pedagdgica quanto aquilo que precisa ser mudado,
adaptado ou continuado, a partir de um planejamento voltado a conquista da autonomia do
educando. Culminamos, assim, com a apresentacdo desse curso de formacdo inicial e
continuada de professores de Lingua Portuguesa para o emprego de mapas conceituais como
instrumentos metodoldgicos em aulas de Lingua Portuguesa para a educagéo basica e ofertamos
a sugestdo de que ele seja desenvolvido no formato de pesquisa.

A perspectiva mensurada pelos objetivos propostos fomentou uma analise que suscita
inquietacdes, transfigurando a realidade pedagdgica em espaco dialético constante, que permita

balizar o planejamento e ensejar uma relagdo mais intensa entre professor-aluno, aluno-aluno e
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professor-didatica, possivel pelo uso de mapas conceituais. Esta abordagem é considerada uma
aplicacdo de metodologia ativa, definindo claramente os papéis dos agentes do processo
educacional tdo premente em todo o tempo, pois 0 enfoque é dado a aprendizagem significativa.

Em relacdo a resposta a pergunta de pesquisa (“Quais contribui¢des do uso de mapas
conceituais, relacionado a teoria da aprendizagem significativa, sdo possiveis para a formacédo
de professores de Lingua Portuguesa na educacdo basica?”’), € possivel afirmar que houve a
confirmacdo da hipdtese de que as teorias apontadas oportunizam auxilios singulares na
formacao de educadores da area em questdo. Além de possibilitarem planejamento de questdes
que despertem a andlise sobre uma acdo docente responsiva e de gabaritarem para 0
planejamento de a¢des mais significativas que proporcionam a elaboracdo de atividades para o
estudo dos conteddos de Lingua Portuguesa, a semelhanca do que j& ocorre em outras
disciplinas.

Assim, tem-se uma realidade tedrica muito lucida para ser efetivamente aplicada,
conduzindo a uma mudanca de paradigma que coloca o discente como protagonista do processo
de ensino e aprendizagem, sem perder o imensuravel valor do professor como mediador
indispensavel a construcdo do saber. E importante essa discussdo, uma vez que os resultados
dos alunos em provas externas tém mostrado uma defasagem do ensino que exige
transformacdes e isso ndo depende de “um” elemento responsavel, mas de um conjunto de
situacBes o qual passa por um ambiente propicio a aprendizagem, pelo material pedagdgico
significativo, pelo contexto sociocultural de onde vem o aluno, entre outros fatores relacionados
aos elementos trazidos pelos pressupostos teoricos.

Concluimos que a pesquisa trouxe um ganho considerdvel ao alavancar um
conhecimento que, no Brasil, esta muito na esfera das ciéncias bioldgicas e da natureza. Assim,
foi exigida a construcao de uma formacao especifica para Linguagens, com materiais voltados
para conteddos proprios dessa area. Uma proposta com carater inovador que remete a um
universo mais concreto para o docente de Lingua Portuguesa e ainda de aplicacdo viavel a
outras areas.

Isso posto, 0 ponto alto da investigacdo foi, sem divida, a apresentacéo da possibilidade
de um planejamento de um curso tedrico-pratico a partir da teoria sobre mapas conceituais de
uma forma diferenciada do que foi encontrada nos livros analisados, pois considerou 0 uso
desse instrumento a partir de um texto real, explicito no material a fim de tornar mais claro o
olhar sobre a abstracdo textual e a modelagem da estrutura cognitiva do aluno. Com atividades
praticas de contetdos trabalhados comumente por professores de Lingua Portuguesa

(gramatica, género textual, tipologia textual) e ainda de concepcao de valores atitudinais e
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procedimentais, ja que a preocupacao € com a formagédo do ser como um todo, foi elencado um
plano bem direcionado para a consecucao de resultados positivos em sala de aula.

Isso tudo permitido numa abordagem muito minuciosa que levou em consideragdo
aprender o que é mapa conceitual, como aplica-lo e assim possibilitar formas adequadas de
diagnosticar, avaliar, ensinar, aprender, resumir e também de criar tantas outras atividades a
partir das propostas vislumbradas no planejamento. O uso desse recurso também proporciona
a vigilancia dos objetivos tracados, se estdo sendo ou ndo alcancados ou até que ponto estdo
sendo atingidos. Logicamente, outros fatores deverado ser considerados, além do uso de mapas,
mas sera na praxis pedagdgica que as necessidades emergirdo e a programacao sera adaptada.

Essas consideragdes e conclusdes revelam um processo de ensino e aprendizagem que
apresenta a dialética dos pares na interacdo tdo necessaria na complexa trama que envolve
aspectos afetivos, sociais, pessoais, educacionais, enfim, o resultado do desenvolvimento do ser
em sua totalidade, apresentado no uso dos mapas conceituais. Entendemos que o estudo aqui
realizado ndo se esgota nessas paginas, mas subsidiardo novas pesquisas tdo necessarias a fim
de nortear trabalhos cada vez mais relevantes, ampliando horizontes e fecundando um campo

cada vez mais importante para a formacao de docentes e, consequentemente, de alunos.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADCS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MAPAS COMCEITUAIS NA PERSFECTIVA DA TEORIA DA APRENDIZAGEM
SIGMIFICATIVA: lI".DI'ItI'IbLII?JE’S tedrico-metodologicas para a fcrnnag.au continuada de
professores de Lingua Poruguesa

Pesquisador: JUCELLA BASTOS DE ALMEIDA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 25820010.0.0000.5148

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.805.047

Apresentagao do Projeto:

Este trabalho objetiva proporcionar mrm'ibui?:'res. a partir da abordagem sobre mapas conceituais como
instrumento de praticas metodoldgicas mais eficazes, a formagao de professones de Lingua Portuguesa a
fim de que sefam capazes de intervir significatvamente na formagao de alunos da educagdo basica.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primaric:

Apresentar mmrl:uigﬁes. da abordagem de mapas conceituais como pratica metodologica eficaz para as
aulas de Lingua Portuguesa na educagdo basica.

Objetivo Secundano:

Tedrico.Explorar a teoria construtivista de Wygotsky e a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel,
come embasamento para o uso de Mapas Cenceituais de acordo com Joseph Movak Pratico. Evidenciar a
compreensao dos professores sobre suas praficas tedrico-metodoldgicas de abordagem dos conhecimentos
durante as aulas da disciplina Lingua Portuguesa. Metodologico. Desenvelver oficinas tedrico-praticas, com
professores de Lingua Portuguesa da EEPPR, referentes 3 elaboragdo de planos e estratégias
metodologicas de ensino e aprendizagem para a interueng.a'n, de forma significativa, em sala de aula da
educagio basica. Elaborar atividades didaticas, tendo os
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mapas conceituais como produto final da aprendizagem, a fim de serem empregadas ferramentas
metodoldgicas significativas em aulas de Lingea Portuguesa para a educagio basica.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Caso haja desconforta em responder o questionario, insatisfagio, cansago ou abomecimento, alteragio na
autc-estima, o participants da pesquisa tera a garantia plena de liberdade de se recusar a participar ou de
retirar seu consentiments em qualguer fase da pesquisa sem penalizagSo alguma.Mo contato com o
instruments metodoldgico aplicado, pode-se verificar a ineficiéncia deste nos resultades de ensing e
aprendizagem.

Beneficios:

Além de proporcionar formagao tedrica para os docentes de Lingua Portuguesa, poderdo aplicar um
mnstrumento metodoldgico como recurse para ampliar a possibilidade de interagio do aluno com o conteddo
minisrado.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A proposta possui mérito e relevancia cientifica, pedendo contribuir para o avange do conhecimento
cientifico.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Adequados.

Recomendages:

Apresentacao de relatorio final por meio da plataforma Brasil, em "enviar notificagao”.

Conclusdes ou Pendéncias & Lista de Inadequagbes:

Aprovado,

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O projeto respeita os preceifos éticos da pesquisa em seres humanes, sendo assim somos favoraveis 3
aprovagdo do mesma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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ANEXO B — RESOLUCAO N° 003/2020 - CONSELHO GESTOR

PROFLETRAS

Rede Nacional

RESOLUCAO N2 003/2020 - CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de 2020.

Define as normas sobre a elabora¢do do Trabalho de Conclusdo
do Curso para a sexta turma do MESTRADO PROFISSIONAL EM
LETRAS — PROFLETRAS

A COORDENACAO NACIONAL DO PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
(PROFLETRAS) faz saber que, usando das atribuigdes que lhe confere,

CONSIDERANDO o enfrentamento da pandemia do Covid 19, no dambito da esfera académica e,
particularmente, na pos-graduagdo;

CONSIDERANDO o contexto de crise sanitaria que impacta a realizagao das atividades presenciais
de intervengdo que visam a elaborag¢do do trabalho de conclusdo da sexta turma do ProfLetras;

RESOLVE aprovar as seguintes normas:

Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN | Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS (Rede Nacional) | 1° andar, Campus Universitario, s/n Lagoa Nova, CEP §9078-970, Natal/RN
Telefone: (84) 3342.2282 / 99224.0006 | E-mail: contato@profietras.ufrn.br | hitp:/Mwww profletras.ufm.br/
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Art. 1o0. Os trabalhos de conclusdo da sexta turma poderdo ter cardter propositivo sem,
necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.

Art. 20. O trabalho de conclusdo deverd, necessariamente, apresentar um produto (proposta de
sequéncia diddtica, criagdo de material didatico, desenvolvimento de software etc.) a ser
sistematizado a partir, por exemplo, da andlise de livros e materiais didaticos, da reflexdao advinda
de trabalhos de conclusdo no @mbito do ProflLetras e da intervengdo na modalidade remota.

Art.30. Os produtos a serem sistematizados devem seguir os diferentes formatos previstos tanto no
ambito do programa quanto aqueles apresentados nos documentos de area.

Art. 42: Esta Resolugdo entra em vigor a partir da data de sua publicagdo.

02 de junho de 2020.

Profa. Dra. Maria da Penha Casado Alves
PRESIDENTE DO CONSELHO GESTOR
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