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RESUMO

O estudo empreendido objetiva apresentar estratégias de intervencdo, com o proposito
de desenvolver habilidades dos alunos para buscar sanar dificuldades em ordenar e
organizar ideias no texto argumentativo escrito, obedecendo a coeréncia/coesdo, de
modo que o texto progrida tematicamente. Em funcéo da necessidade da demanda social
por leitores e escritores competentes, assim como com o intuito de contribuir para a
inser¢do do aluno no mundo da escrita, investigamos a progressdo tematica, no tocante
as razOes pelas quais os alunos ndo conseguem construir sentido entre os argumentos
utilizados no género artigo de opinido. Partindo do aporte tedrico da Linguistica Textual
(KOCH;TRAVAGLIA, 1995; KOCH;ELIAS, 2012; KOCH, 2013), da Teoria da
Argumentacdo (PERELMAN;TYTECA, 2005) e da Semiolinguistica da Analise do
Discurso (CHARAUDEAU, 2009), nesta pesquisa-acao, de expediente qualitativo, num
primeiro momento, valemo-nos do registro textual de alunos do 6° Ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica em Montes Claros/MG, coletados no segundo
semestre de 2013 para constituir o corpus |. Posteriormente, no segundo semestre de
2014, houve nova coleta para constituicdo do corpus Il, na qual, apés a realizagdo da
proposta de intervencdo, buscou-se detectar mudancas e progressos almejados e
alcancados. Nesse viés, foram confrontados os textos produzidos nesses dois momentos
de coleta. Assim sendo, trabalhamos com dois corpora. A luz dos corpora analisados,
apo6s aplicacdo das atividades interventivas, os resultados comprovam a hipotese
aventada de que o ensino de estratégias interventivas leva ao uso adequado dos
mecanismos de coeréncia e dos marcadores do discurso, fazendo com que os alunos
produzam textos argumentativos mais coerentes, que obedecam a progressao tematica
numa perspectiva mais discursiva do uso da lingua. Como conclusdo mais geral,
evidenciamos a necessidade do estudo da argumentacdo em todo ano de escolaridade,

tendo a pratica de leitura como fundamento do ato de argumentar.

PALAVRAS-CHAVE: Interacdo; Textualidade; Progressdo tematica; Argumentacao.



ABSTRACT

This study aims to introduce intervention strategies in order to develop students'
abilities to learn how to order and organize ideas in the written argumentative text with
coherence and cohesion so that the text progresses thematically. Because of the need of
social demand for competent readers and writers as well as to contribute to the
introduction of students in the writing world, we investigated the thematic progression
regarding the reasons why students fail to elaborate meaningful arguments in the genre
opinion article. Based on the theoretical framework of Textual Linguistics
(KOCH;TRAVAGLIA, 1995; KOCH;ELIAS, 2012; KOCH, 2013), of the theory of
argumentation (PERELMAN;TYTECA, 2005) and semiolinguistics of Discourse
Analysis (CHARAUDEAU, 2009) in this qualitative action research, at first, we use the
textual record of students from the 6™. grade of a public elementary school in Montes
Claros , MG, collected in the second semester of 2013 to compose the corpus I. Later,
in the second semester of 2014, there was another collection for the corpus Il in which
after the completion of the intervention proposal, we intended to detect changes and
aimed progress. In this bias, the texts produced in these two moments of collection were
confronted; therefore, we worked with two corpora. In light of the analyzed corpora
after the intervention activities, the results prove the hypothesis outlined that the
teaching of interventional strategies leads to proper use of coherence mechanisms and
discourse markers, causing students to produce more coherent argumentative texts
complying with the thematic progression in a more discursive perspective of language
use. As a more general conclusion, we evidenced the need for the argumentation study
all through the year of schooling and the practice of reading as the foundation of the act

of arguing as well.

KEYWORDS: Interaction; Textuality; Thematic progression; Argumentation.
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“A linguagem ¢é um poder, talvez o
primeiro do homem”.
(CHARAUDEAU, 2009)
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INTRODUCAO

O contexto atual, cada vez mais, exige um conhecimento mais amplo dos usos
que fazemos das linguagens nas diversas praticas sociais. No cotidiano, no trabalho, nas
relacfes pessoais, na escola, enfim, nas mais diferentes esferas, é importante conhecer
instrumentos que, por meio da compreensdo do sentido de textos, permitam o acesso a
novas informagcdes, aos saberes e a cultura de modo geral. A luz desse quadro, eis 0 que

equacionam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS).

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacéo
social efetiva, pois é por meio dela (sic) que 0 homem se comunica,
tem acesso a informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha
ou constroi visdes de mundo, produz conhecimento (BRASIL, 1997,
p.15).

Por forca disso, 0 dominio da escrita e da leitura de textos é um divisor social,
sem o0 qual a participacdo do individuo, em uma sociedade em que circulam tantas
informacdes, fica limitada. Em outras palavras, em todas as esferas, ler e escrever bem
sdo importantes, pois estimula a criticidade em todas as situacdes vivenciadas.

Em uma sociedade dindmica e altamente tecnol6gica, as exigéncias vao além do
saber reconhecer e decodificar as letras e escrever o préprio nome. Hoje em dia, precisa-
se de pessoas que conhecam objetos da cultura escrita, que sejam capazes de realizar
leituras autbnomas e criticas e de produzir textos que atinjam prop6sitos comunicativos.

Pesquisas linguisticas! realizadas no Brasil, especialmente a partir de 1980,
evidenciam a necessidade de rever praticas sobre ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa que, de um modo geral, valorizava a gramatica em detrimento do

desenvolvimento das habilidades de leitura e de producéo de texto.

1 Relevante destacar que, nesta pesquisa, obedecemos a nova ortografia. No entanto, as normas
ortogréficas das citacGes e das referéncias, anteriores a 2009, permanecem com a ortografia vigente na
data de publicacdo a que se faz referéncia, a exemplo de trema, acentuacao e hifenizacao.
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Diante disso, os professores sentem-se frustrados com o baixo rendimento
escolar, no que diz respeito ao desenvolvimento dessas competéncias linguisticas.
Realidade comprovada quando observamos os baixos resultados de avaliagdes que
medem a qualidade do ensino no Brasil evidenciando, sobretudo, notas baixas na
producéo de textos argumentativos.

Decorrente dessa constatagdo, surgiu o fato instigante que nos conduziu a esta
pesquisa?, visto que, ao longo da pratica docente, revemos as praticas utilizadas para
desenvolver as habilidades de leitura e de escrita dos alunos, com vistas a diminuir a
distancia existente entre 0 ensino e a linguagem em uso.

Por conseguinte, em face dessa demanda social por interlocutores e escritores
competentes e da dificuldade dos alunos em produzir textos argumentativos escritos,
justifica-se o surgimento desta pesquisa, a qual busca evidenciar, por meio de
estratégias criativas, a possibilidade de o aluno elaborar ideias coesas e coerentes com
0 propdsito comunicativo.

Soma-se a isso o fato de a produgdo verbal escrita constituir-se uma das
grandes preocupacdes dos professores de Lingua Portuguesa, uma vez que, nesse
campo, as dificuldades dos alunos sdo bastante expressivas, faltando, com frequéncia,
coeréncia interna no momento da produgéo textual, como se evidencia em um excerto

retirado do corpus | analisado:

Os Eletronicos sdo muinto perigosos tem muito perigosos o
computador é um dos mais perigosos tipo vidios para maior de 18
anos pessoas menores de 18 anos assistem encinua muitas coisas pra
mim adolescentes sé poderia ganhar computadores com 18 anos.[...]
o celular é um dos menos perigoso porque eu acho que ndo tem
muinto perigoso porque tem perigo o Unico perigo é ligar para as
pessoas para mim os adolecentes s6 poderia ganhar celular com 12
anos por gue eu acho que um dos perigos também é a mensagem eu
ndo acho que tem perigos.

Ademais, justifica-se esta pesquisa em funcdo dos objetivos do Programa de
Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), na Universidade
Estadual de Montes Claros, cujas diretrizes voltam-se a pesquisa de natureza

interpretativa e interventiva e tem como foco de investigacdo um problema da realidade

2 Pesquisa aprovada, sob nimero do parecer consubstanciado do Comité de Etica: 761.598, em 22 de
agosto de 2014.
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escolar e/ou da sala de aula do mestrando no que concerne ao ensino e aprendizagem na
disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, com vistas a melhoria da
qualidade desse ensino.

Nessa direcéo, voltamos a identificacdo de inadequacdes linguistico-discursivas,
entre as quais repeticbes e contradicbes de ideias, lancar mdo de atividades de
intervencdo, a exemplo de redundéncias, paréafrases e esboco do texto argumentativo,
para buscar minimizar o problema. Esse procedimento é produtivo a medida que se
direciona para a forma como os alunos estdo atendendo a progressdo tematica no
desenvolvimento do género artigo de opiniéo.

Outra justificativa prende-se ao fato de que a dificuldade em produzir textos
argumentativos nao se restringe a pratica docente da pesquisadora, mas é recorrente no
ensino da Lingua Portuguesa, de Geografia, de Historia, entre outros, em que os alunos
ndo conseguem se adequar a situacdo comunicativa nem se ajustar o discurso as
caracteristicas do contexto de producdo e de circulagdo dos textos.

Outrossim, esta pesquisa tem a pretensdo de fomentar discussdo em torno do
tema progressdo tematica na producdo textual escrita dos alunos, proporcionando
conhecimento e entendimento do problema para além da situacdo especifica abordada.
Assim sendo, pretendemos contribuir para minimizar o problema investigado, de forma
a incentivar trabalhos futuros e intervencdes para outros pesquisadores da area, visando
a qualidade do ensino.

Além disso, como os dados coletados e analisados possibilitam repensar o
ensino de producdo de textos em Lingua Portuguesa, em que a escrita passa a ser
entendida como prética social, este estudo justifica-se porque visa ao letramento por
meio de atividades de leitura, producdo de textos e andlise linguistica, direcionando o
ensino a uma perspectiva mais discursiva para a producdo de textos argumentativos
mais coerentes.

Sob a perspectiva sociointeracional do ensino de Lingua Portuguesa,
pretendendo criar propostas capazes de fazer com que os alunos adquiram condicdes de
produzir textos com progressdo tematica, metodologicamente, valemo-nos de dois
corpora compostos por textos argumentativos escritos pelos alunos, sendo o corpus |
colhido no segundo semestre de 2013, e o corpus Il, no segundo semestre de 2014.
Destacamos que o corpus Il contempla trés atividades de intervencdo: redundancias,

paréfrases e esbo¢o do texto argumentativo.
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Buscando trabalhar com a progressdo tematica, pretendemos responder ao

seguinte problema: Como levar os alunos do 6° Ano de uma escola municipal, publica

e urbana, em Montes Claros/MG, a produzirem textos argumentativos que progridam

tematicamente?

Figurando como uma dificuldade constatada e recorrente na pratica docente, o

problema necessita de respostas, ainda que provisorias, para a seguinte hipotese:

¢ Atividades interventivas podem promover o ensino das habilidades necessarias a

progressao tematica em textos argumentativos escritos?

Em vista dessa hipotese aventada, a pesquisa que deu origem a esta proposta de

intervencao tem como objetivo geral:

Desenvolver e aplicar atividades de intervengdo que visem repensar o ensino de
producdo de textos em Lingua Portuguesa, bem como desvelar as habilidades
dos alunos para sanar dificuldades em ordenar e organizar ideias no texto
argumentativo escrito, obedecendo a coeréncia/coesdo, de modo que o texto
progrida tematicamente.

Seus objetivos especificos sdo:

Descrever e analisar os resultados obtidos referentes as estratégias de
intervencdo a fim de identificar razGes que levam os alunos a ndo conseguirem
construir sentido entre 0s argumentos utilizados no género artigo de opiniéo;
Sistematizar as dificuldades dos alunos quando da aplicacdo das atividades de
intervencdo, buscando adequa-las ao nivel dos alunos para que possam sanar as
dificuldades em produzir textos argumentativos atendendo a progressdo
temaética.

Relacionar os problemas relativos ao uso de coesdo e coeréncia as teorias
linguisticas, as quais sdo capazes de sustentar e elucidar as possiveis causas
desses problemas, a fim de intervir de forma objetiva e eficaz na realidade
investigada;

Buscar contribuir para o ensino da Lingua Portuguesa, a partir da identificacdo
de estratégias capazes de melhorar a producdo textual escrita dos alunos, do
género artigo de opinido, no tocante a progressado tematica.

Em consonancia com pressupostos tedricos da Linguistica Textual, da Teoria da

Argumentacéo e da Semiolinguistica da Anélise do Discurso, esta dissertagdo organiza-

se em trés capitulos, além desta Introducdo. Nesta constam, em linhas gerais, a
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apresentacdo da pesquisa desenvolvida, na qual se abordam a delimitacdo do problema,
0 objeto da pesquisa, os motivos pelos quais se empreendeu esta investigacdo, a
hipGtese e os objetivos.

No primeiro capitulo, discutimos o arcabouco tedrico a ser sustentado no correr
da analise dos dados. Em um primeiro momento, tracamos um esboco geral da
Linguistica Textual, com énfase na terceira fase, na qual se sobrelevam os trabalhos de
Koch e Travaglia (1995; 2002), Koch (2004; 2005; 2009; 2010; 2011; 2013), Koch e
Elias (2011; 2012), Cavalcante (2013), Marcuschi (1983; 2008), Beaugrande e Dressler
(1983, apud COSTA CAL, 1999), Costa Val (1998; 1999), Charolles (1988),
acolhendo, também, as contribuices de Bakhtin (1992; 2006). Em um segundo
momento, ampliando a perspectiva tedrica, passamos aos postulados da Teoria da
Argumentacdo, nos termos de Charaudeau (2009), Emediato (2012), Menezes (2006),
Perelman e Tyteca (2005), Plantin (2008), entre outros.

No segundo capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos para
andlise dos textos selecionados a partir dos corpora selecionados, destacando estratégias
de intervencdo a serem adotadas a fim de atuar na problematica investigada.

No terceiro capitulo, procedemos a andlise dos corpora, a qual apresentamos,
de forma diferenciada, em funcéo da aplicacdo das atividades interventivas, bem como a
sistematizacdo dos resultados obtidos.

Por fim, na conclusdo, retomamos a hipoOtese formulada, os objetivos

propostos, bem como apresentamos possiveis desdobramentos desta pesquisa.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresentamos o suporte tedrico em que se embasa esta pesquisa
de intervencdo, situada na area da leitura e de producéo textual.

Num primeiro momento, discorremos, sobre a Linguistica Textual — com o seu
percurso dividido em trés passos da evolucdo dos estudos do texto (CONTE, 1977) —,
ramo da Linguistica que se ocupa da producdo, recepcdo e interpretacdo de textos,
colocando-se como uma disciplina que ndo estabelece regras categoricas, mas sim
principios que permitem discutir a construcéo textual para além do nivel linguistico.

Por essa via, a Linguistica Textual estabelece a organizacdo do texto, melhor
dizendo, as manobras argumentativas que levaram a determinada estruturacao textual, a
determinado sentido instaurado. Dentro desse enfoque, consideramos basilares as
contribuicbes teodricas de Koch e Travaglia (1995), Koch (2004; 2005; 2009; 2010;
2011; 2013), Koch e Elias (2011; 2012); Bakhtin (1992; 2006), Cavalcante (2013);
Marcuschi (1983; 2008); Beaugrande e Dressler (1983, apud COSTA VAL, 1999),
Costa Val (1999), Charolles (1988), para citar apenas alguns.

Hé& de se destacar que, nesta primeira secdo deste primeiro capitulo, detemo-nos
na terceira fase do percurso da Linguistica Textual, na qual ndo se fala mais de texto ou
de ndo texto, mas sim de principios de textualizacdo, que ndo se encontram na realidade
linguistica, figurando como processos e estratégias de construcdo de sentido, com foco
na progressao tematica.

Num segundo momento, na segunda secdo deste capitulo, apresentamos a
argumentacdo e seus elementos linguistico-discursivos, na qual temos como enfoque a
concepcao de que a lingua é um instrumento de persuasdo, dispondo de elementos
linguisticos que nutrem um direcionamento argumentativo. Tal abordagem justifica-se
com vistas a desvendarmos pontos relevantes e alcangcarmos os objetivos deste trabalho.
Assim, acolhemos contribuicdes tedricas de Charaudeau (2009), Perelman e Tyteca
(1970), entre outros.
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1.1 Linguistica textual: uma retrospectiva da frase ao texto

A década de 1960 marca para a Linguistica o surgimento de uma nova
perspectiva para seus estudos, seja quanto ao objeto, seja quanto ao método de trabalho:
0 texto coloca-se como unidade de analise. Essa nova perspectiva, originada pela
insatisfacdo de linguistas que tratavam a linguagem humana na dimensdo da frase,
desencadeia uma série de pesquisas que caminham em diversas direcdes.

Nesse sentido, faz-se mister, ainda que de passagem, tracar um historico do
percurso mencionado com passos delimitados e diferenciados®, dessa nova disciplina
linguistica que, a partir da década de 1960, surgiu na Europa (sobretudo na Alemanha) e
nos Estados Unidos, cujo interesse principal era o estudo dos processos de producao,
recepcdo e interpretacdo de textos, por meio do qual os participantes do ato
comunicativo criam sentidos e interagem com outros seres humanos.

O primeiro momento de constituicdo dessa area da Linguistica foi o das
Analises Transfrasticas, o qual ndo considerava o texto como objeto de analise. Muito
embora os estudos pretendessem avancar a frase, partiam da descricdo de fenbmenos
sintaticos e semanticos verificados entre enunciados e segmentos de enunciados, com o
proposito de estudar os tipos de relacdo argumentativa que pudessem ser estabelecidas
por indicadores argumentativos de diferentes enunciados, dando orientacdo para o
interlocutor produzir sentidos.

A luz desse contexto, eis o que afirma Bentes (2001, p. 248), “tratava-se da
ampliacdo de classificacdes ja existentes dos tipos de relacdes passiveis de serem
estabelecidas, entre as oracdes, por meio de determinados conectivos”. Ha de se
ressaltar que, nessa fase, o texto ¢ considerado como “uma sequéncia pronominal
ininterrupta” (HARWEG, apud KOCH; VILELA, 2001, p. 444), uma ‘“sequéncia
coerente de enunciados” (ISENBERG, apud KOCH; VILELA, 2001, p. 444).

Desse modo, o0 objeto de indagacédo ndo € o texto em si, mas os tipos de ligacao
interfrasticas (elementos coesivos) entre 0s enunciados em uma série de enunciados.

Nesse ponto, equaciona Conte:

3 Segundo Conte (1977), os trés passos pelos quais a Linguistica Textual passa ndo se trata de uma
distingdo cronolégica, mas sim tipoldgica, por ndo haver uma sucessdo temporal entre eles.
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No primeiro momento da Linguistica Textual superam-se os limites do
enunciado isolado, uma vez que se consideram sequéncias de
enunciados, mas ndo se chega ao tratamento completo do texto. Ao
contrario, é somente tematizando a estrutura hierarquica de um texto, a
sua coeréncia semantica global, que se pode dar um passo do enunciado
ao texto (CONTE, 1977, p. 17).

Posto isso, questionamentos das relacdes estabelecidas entre enunciados ou
segmentos de enunciados, sem que houvesse a presenca de vinculos coesivos, levaram a
consideracgdo do conhecimento intuitivo do falante na construgdo do sentido global do
enunciado, constituindo um dos motivos pelos quais se construiu nova linha de pesquisa
que ndo considerasse o texto como lista de frases, mas como um todo dotado de
significacdo (BENTES, 2001).

As Gramaticas Textuais fazem parte do segundo momento, cujo intuito era
construir uma gramatica do texto com um sistema finito de regras para a coesao e a
coeréncia, internalizado pelos usuarios da lingua, que lhes permitiria dizer, de forma
coincidente, se uma sequéncia linguistica constitui-se ou ndo texto, assim como se o
texto é bem formado. Nessa fase, 0 texto € visto como uma unidade original que néo se
reduz a sequéncia de enunciados, e a producdo deve-se a aplicacdo das regras de
competéncias do falante.

Como é sabido, um texto pode ser entendido a partir do uso em uma situacao
real, e ndo pensado a partir da competéncia de um usuario ideal. Por forca disso, a
tentativa de descrever a competéncia textual do falante ndo foi produtiva, mas significou
uma mudanca de direcdo. Consoante Bentes (2001), em vez de dispensarem um
tratamento formal e exaustivo dos textos, os estudiosos comecaram a elaborar uma
teoria do texto, buscando investigar a constitui¢cdo, o funcionamento, a producdo e a
compreensdo deles numa situacdo concreta de interagéo.

A partir da década de 1980, surge o terceiro momento — Teoria do Texto. Esse
momento refere-se ao tratamento do texto em seu contexto pragmatico, envolvendo do
texto ao contexto, analisando-se as condi¢Bes de producdo, recepcao e interpretacao,
com o proposito de explicar a textualidade como producdo de sentidos que um mesmo
texto propicia, diferenciando leituras para 0 mesmo texto.

Adianta-se que, nessa fase, o0 texto é visto como atividade interacional entre 0s
interlocutores. A partir dessa concepgdo, como postula Bentes (2001), comeca-se a
considerar o contexto de producdo textual e o texto passa a ser visto como processo (e

ndo como produto), resultado de operagdes comunicativas e processos linguisticos em
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situacBes sociocomunicativas. Sob esse prisma, ndo se fala mais de texto e nao texto,
mas sim de condi¢Oes de textualidade, que sdo “modos multiplos de conexdo ativados
sempre que ocorrem eventos comunicativos” (BEAUGRANDE; DRESSLER, 1981).
Nessa mesma perspectiva, Marcuschi (1983), ao caracterizar a Linguistica de
Texto como um polo de investigacdo tedrica da Linguistica contemporanea, define-a
como a Linguistica dos sentidos e dos processos cognitivos, e ndo apenas da
organizacao pura e simples dos constituintes da frase. Partindo dessa nocgao de que texto
ndo é um produto, mas um fenémeno cuja existéncia depende do processamento feito
por alguém em algum contexto, torna-se necessario aprofundar a acepc¢do de texto

segundo o terceiro momento da Linguistica Textual.

1.1.1 Consideracdes sobre texto, interacao, sentido, lingua(gem) e contexto

O homem, por meio da cogni¢cdo que desenvolve e aprimora a cada dia, € 0
unico animal que se relaciona com a lingua, a qual, poderosamente, cria a realidade
individual, transformando nossas vivéncias em juizos de valor mais completos e
compreensiveis por nés mesmos, intimamente voltados a nossa vida, assim como nos
torna sujeitos sociais, donos de nosso discurso e de nossa vontade.

Dessa forma se explica a maneira como interagimos com discursos, dialogos e
imagens de maneira diferente uns dos outros. Nesse caminho, Bronckart (2008) postula
0 interacionismo sociodiscursivo, para o qual as relacfes humanas sdo sempre mediadas
por objetos do mundo cultural, marcado pela consciéncia de si e construcdo das funcoes
superiores estritamente dependentes da historia de relagdes do sujeito com a sociedade e
a utilizacao da linguagem.

A propésito, entre as varias concepg¢des de texto que fundamentam os estudos
em torno do texto/discurso?, sobreleva-se, neste trabalho, a concepcgdo atual de base
sociocognitivo-interacional, segundo a qual o texto constitui lugar de interagdo entre
autores sociais e de construcdo interacional de sentidos.

Assim sendo, concebemos a linguagem como uma atividade de interac¢do social

e escolhemos o texto, produto dessa interacdo, como objeto de estudo, tendo,

4 Em conformidade com os apontamentos de Koch 2004, p. 19-20, a qual considera que o discurso
manifesta-se linguisticamente por meio de textos em qualquer passagem falada ou escrita, capaz de
formar um todo significativo, independentemente de sua extensdo, consideramos, neste trabalho, 0s
termos texto e discurso como equivalentes, apesar de haver conceituacfes diversas entre autores da
Linguistica Textual.
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inevitavelmente, como pano de fundo, principios da Pragmatica e da Linguistica
Textual.

Refletindo sobre linguagem, Fiorin (2001) comunga desse ideal de
interacionismo sociodiscursivo proposto por Bronckart (2008), ao afirmar que, do
conjunto dos discursos memorizados pelo homem ao longo de sua vida, forma-se a
consciéncia; logo, a linguagem carrega as vivéncias que o individuo acumula consigo.

Vaélido faz-se reiterar que o carater dialogico da linguagem ja era proposto por
autores como Vigotsky (1978) — na Psicologia — e Bakhtin (2006) — na Arte Literaria
como manifestacdo da linguagem —, contribuindo, assim, em muito para tais estudos.
Nessa direcdo, Vigotsky (1978) atribui grande importancia ao papel da interagao social
no desenvolvimento do ser humano, quando da consideracdo de que o processo de
desenvolvimento é socialmente construido. Para ele, as caracteristicas individuais
(modo de agir, de pensar, valores, conhecimentos, visdo de mundo) dependem da
interagdo do ser humano com o meio fisico e social. Assim, denomina a expansdo da
capacidade de aprendizagem do aluno oportunizada pelo professor de zona de
desenvolvimento proximal.

Endossando a perspectiva interacional da lingua, em consonancia com 0s
apontamentos de Bakhtin (2006)°, a concepgdo de lingua e de linguagem como ato
dial6gico e interacdo verbal privilegia o texto. Toda prética de texto precisa levar em
conta a concepcdo de linguagem abordada, visto que, a partir dela, sdo formuladas as
atividades desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa. Bakhtin (2006) postula uma
concepcdo de linguagem dialdgica em que toda palavra, toda enunciagdo e todo texto
possuem um carater de duplicidade, sendo fundamental a presenca do outro, e cujo

contexto social ndo pode ser ignorado:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendmeno social da interacéo verbal, realizada através da enunciacao
ou das enunciagbes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN, 2006, p. 125, grifos do autor).

> Muito embora se reconheca a ddvida quanto a autoria da obra Marxismo e Filosofia da Linguagem
(Bakhtin, 2006), como preconiza o prefacio de Patrick Sériot na traducdo da obra do russo e a obra
Bakhtin Desmascarado de Bronckart e Bota (2012), diferentemente de Furst (2014), levamos em
consideracao essa obra de Bakhtin (2006), tal como foi publicada pela editora Hucitec.
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A teoria da interacdo verbal postulada por Bakhtin (2006) objetiva, portanto,
conhecer 0 homem e seu fazer cultural de uma forma abrangente, na concretude das
relagdes sociais, considerando experiéncias acumuladas e interacdo dessas experiéncias.
Nesse caso, uma atividade é interativa quando é realizada em conjunto por duas ou mais
pessoas, cujas acdes interdependem na busca dos mesmos fins.

Numa inter-acdo (acdo entre), o que cada um faz depende daquilo que o outro
faz também, a iniciativa de um é determinada pelas condi¢des do outro e toda deciséo
leva em conta essas condi¢bes. Uma visdo interacionista da linguagem supde a parceria
e 0 envolvimento entre sujeitos para que aconteca a expressdo das ideias, das
informacdes e das inten¢des pretendidas.

Nesse contexto, o Circulo de Bakhtin consistia num grupo de estudiosos que

desenvolveu a concepcéo de linguagem como interagdo, conforme se comprova:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada
tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se
dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interacao
do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em
relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relacdo ao outro,
isto &, em ultima analise, em relagdo a coletividade. A palavra é uma
espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apdia sobre
mim numa extremidade, na outra se ap6ia sobre 0 meu interlocutor. A
palavra € o territério comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN,
2006, p. 115, grifos do autor).

De fato, o sujeito constrdi o texto com nuances de intertextualidade e com um
modo particular de reflexdo sobre o mundo e sobre a realidade social. Em seu processo
de producdo, o sujeito tem por base outros discursos, outros textos, envolvendo um
didlogo com outras vozes, com 0 mundo e com experiéncias pessoais. Por essa e outras
razdes, tudo o que se escuta ou se €, se estuda e se aprende fica memorizado como

experiéncias que se adquirem no dia a dia. Assim sendo:

Na realidade, ndo sdo as palavras 0 que pronunciamos ou escutamaos,
mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de
um contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que
despertam em nos ressonancias ideolégicas ou concernentes a vida
(BAKHTIN, 1995, p. 96, grifos do autor).
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A luz do exposto, fica claro que o dizer possui uma finalidade; por isso, a
lingua ndo é um produto acabado, mas sim um processo Vivo de interagdo. Sempre ha o
que dizer ou o que escrever e maneiras diferentes de fazé-lo, com base na histéria
discursiva de cada sujeito envolvido no processo de interacdo. Segundo 0s pressupostos
de Bakhtin (2006), a palavra concretiza-se como signo ideoldgico no fluxo da interacédo
verbal, cuja transformagéo ganha diferentes significados, de acordo com o contexto em
que ela surge.

Em alinhamento com o dialogismo proposto por Bakhtin (2006) como
caracteristica fundamental da linguagem, Bazermam (2011) afirma que os
interlocutores, ativamente, constroem significados na interacdo das palavras de um texto
com suas experiéncias anteriores. O interesse é a ligagdo entre 0s nossos conhecimentos
de mundo como sujeitos, nossas praticas comunicativas, nossa cultura para os sentidos
que fazemos do texto.

Tais conhecimentos, segundo Bazermam (2011), entram em a¢do no momento
em que articulamos as informacgdes que se encontram na superficie textual (cotexto)
com outras que se encontram armazenadas na nossa memdaria, acumuladas ao longo de
nossas vivéncias. Assim sendo, um texto que ndo é coerente ndo atrai tais mecanismos
de fazer-sentido e, portanto, compromete nossa interacdo com esse texto. A mesma
situacdo se estende a sala de aula, onde a producdo escrita de textos visa a atividade
interativa textual; logo, o aluno, como produtor® de um texto, precisa avancar em
informac@es para que tal continuidade de sentido seja captada progressivamente por seu
interlocutor.

Com efeito, considerando que o termo texto tem aplicacfes diferentes na
literatura referida aos estudos do texto, necessario se faz esclarecer a acepcdo em que se
toma esse termo. Dentro desse enfoque, Cavalcante (2013) destaca que, embora seja
dificil a tarefa de conceituar texto em uma definicdo completa e suficiente, porque ha
varias divergéncias entre autores, ha consensos importantes quanto a recorréncia nos

estudos atuais: interacdo, préatica, proposito, coeréncia, conhecimento e contexto.

® Neste trabalho, ndo usamos, intercambiavelmente, os termos produtor/locutor/enunciador nem
interlocutor/receptor/alocutéario/enunciatario/leitor. Desse modo, com base em Koch (2010; 2011), Koch e
Elias (2012; 2013), utilizamos, respectivamente, os termos produtor e interlocutor, exceto em citacfes e
referéncias, que dispensam essa uniformizagdo. Entretanto, nas andlises dos corpora, o termo aluno
estabelece uma relagdo sinonimica com o termo produtor.
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Para a Linguistica Textual, como assinala Koch (2011, p. 17), o texto é
“considerado o proprio lugar da interacdo e os interlocutores, sujeitos ativos que —
dialogicamente — nele se constroem e por ele sdo construidos”. Essa atividade interativa
realiza-se “com base em elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizagao” (KOCH, 2011, p. 17).

Desse modo, ao tomar o texto como unidade de ensino, o professor tem por
base a interacdo pela linguagem e, ao tomé-lo como objeto, centra a atencdo nas
diversas formas utilizadas para elaborar e estruturar o conhecimento, visando a
interacdo, enfatizando, por exemplo, as diversas formas de progressdo textual. Nas

palavras de Koch, sdo os textos, pois, que dao

condigdo de possibilidade de se tornar o conhecimento explicito de
segmenté-lo, pormenoriza-lo, inseri-lo em novos contextos, permitir
sua reativacao, testa-lo, avalia-lo, corrigi-lo, reestrutura-lo, tirar novas
conclusdes, a partir daquilo que ja é compartilhado e representar,
linguisticamente, de forma nova, novas relagdes situacionais e sociais
(KOCH, 2011, p. 156).

Em suma, o texto é concebido como espaco que, além de possibilitar o
conhecimento, possui existéncia sociocognitiva, visto que, por meio da interagéo e de
acOes linguisticas e sociocognitivas, 0s sujeitos sociais constroem objetos de discurso e
propostas de sentido. Vale ressaltar que, segundo Koch (2011), a concepcao de lingua
como lugar de interacdo instaura a nocdo de sujeito como entidade psicossocial, cuja
identidade constroi-se nessa relacdo dindamica como outro. O texto encena, dramatiza
essa relagéo.

Cavalcante (2013), assim como Koch (2011), também corrobora essa concepc¢éo
dialdgica da lingua preconizada por Vigotsky (1978) e Bakhtin (2006), ao afirmar que o
texto € uma construcdo de cada um, a partir da relacdo que se estabelece entre
interlocutor, sentido/referéncia e interlocutor, num dado contexto sociocultural.

Posto isso, evidencia-se que o0 texto estd inevitavelmente atrelado a uma
enunciacao discursiva. Por conseguinte, ele ndo deve ser lido apenas em busca de
informagdes explicitas ou usado como pretexto para trabalhar com conhecimentos
gramaticais, sem que haja preocupacdo com a estrutura semantica, desconsiderando a
presenca do outro com o qual se constroi um didlogo de sentidos. A esse respeito, 0

texto é uma
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manifestacdo verbal constituida de elementos linguisticos
selecionados e ordenados pelos falantes durante a atividade verbal, de
modo a permitir aos parceiros, na interacdo, ndo apenas na depreensédo
dos conteudos semanticos, em decorréncia da ativacdo de estratégias
de ordem cognitiva, como também a interacdo ( ou atuacdo) de acordo
com préticas socioculturais (KOCH, 2013, p. 27).

A luz dessa citagdo, muito embora reconheca a existéncia da distingdo entre
texto e discurso, se se considerar a perspectiva tedrica que se adote, ao considerar a
concepcao de texto sobredita, texto e discurso sdo termos equivalentes.

Outros autores, a exemplo de Marcuschi (1983) e Favero (1999), também
privilegiam o conceito de texto como lugar de interacdo entre sujeitos sociais, cujo
sentido é mobilizado pelo contexto sociocognitivo, no qual esses sujeitos se movem. A

respeito disso, afirma Marcuschi:

O texto deve ser visto como uma sequéncia de atos de linguagem
(escritos ou falados) e ndo uma sequéncia de frases de algum modo
coesas. Com isto, entram, na anélise geral do texto, tanto as condicoes
gerais dos individuos como os contextos institucionais de producéo e
recepcdo, uma vez que estes sdo responsaveis pelos processos de
formacdo de sentidos comprometidos com processos sociais e
configuragdes ideologicas (MARCUSCHI, 1983, p. 22).

Fica evidente que, no campo da Linguistica Textual, os estudos ficam voltados
para os principios constitutivos do texto e os fatores envolvidos em sua producédo e
recepcdo, fendmenos que ultrapassam os limites da frase, como o texto/discurso e
mostram-se interessados menos nos produtos e mais NoS processos — a enunciacgao, a
interlocucdo e suas condi¢des de producdo. A significacdo de um texto ndo se encerra
nele mesmo, mas se produz na relacdo desse texto com o contexto em que ele ocorre e

nas acoes que os falantes realizam.

O discurso é manifestado, linguisticamente, por meio de texto (em
sentido estrito). O texto consiste, entdo, em qualquer passagem falada
ou escrita que forma um todo significativo independente de sua
extensdo. Trata-se, pois, de um continuo comunicativo contextual
caracterizado pelos fatores de textualidade, a partir dos quais é
possivel compreender o jogo de acdes e intencdes do texto (FAVERO,
1999, p. 7, grifos nossos).

Conforme advogam Favero e Koch (1983), sendo o texto mais do que uma

soma de enunciados que o compdem, sua producdo e compreensdo derivam da
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competéncia textual do falante, o qual deve ter a capacidade de parafrasear um texto, de
resumi-lo, de atribuir-lhe um titulo, de produzir outro texto a partir deste, de
compreender o0 jogo de agles e intengbes do texto, de construir os sentidos possiveis.
Isso, evidentemente, a partir das pistas que o produtor lhe fornecer, num processo
dialdgico de construcédo de sentido.

Em conformidade com perspectiva dialdgica da linguagem, Costa Val (1999, p.
03) postula: “Texto ¢ toda ocorréncia lingiiistica dotada de unidade sociocomunicativa,
semantica e formal”, destacando que ha fatores pragmaticos que contribuem para a
construcdo de seu sentido; entre eles: as intencdes do produtor, o jogo de imagens que
cada um dos interlocutores faz de si, do outro e do outro com a relagéo a si mesmo e ao
tema do discurso.

Acrescenta Costa Val (1999, p. 05): “O sentido do texto ndo esta no texto, nao é
dado pelo texto, mas é produzido por locutor e alocutario a cada interacdo, a cada
acontecimento de uso da lingua.” Uma propriedade basica do texto ¢ o fato de ele
constituir uma unidade semantica e pragmatica, percebida pelo interlocutor como um
todo significativo; outra é o fato de seus constituintes linguisticos mostrarem-se
integrados.

Ao privilegiar a concepcao dialdgica de lingua, de sujeito e de texto, como
atividade intencional e social, Koch (2011) postula que a compreensao assume-se como
atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na
sua forma de organizacdo, mas que requer a mobilizacdo de conhecimentos prévios e
sua reconstru¢do no momento da comunicagéo.

Reportemo-nos a Koch:

O sentido de um texto é, portanto, construido na interacdo texto-
sujeito (ou texto-co-interlocutores) e ndo algo que preexista a essa
interacdo. Também a coeréncia deixa de ser vista como mera
propriedade ou qualidade do texto, passando a dizer respeito ao modo
como o0s elementos presentes na superficie textual, aliados a todos o0s
elementos do contexto sociocognitivo mobilizado na interlocucdo,
vém a constituir em virtude de uma construcdo dos interlocutores,
uma configuracdo veiculadora de sentidos (KOCH, 2011, p. 17,
grifos da autora).

Nessa perspectiva, Koch e Elias (2012) tambem destacam a interacdo entre

autor/texto/interlocutor como fator preponderante para a construgcdo de sentidos
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possiveis, ja que todo texto € constituido por uma proposta de multiplos sentidos. Para
que o interlocutor possa construir um sentido, que ndo se da de maneira linear e
sequencial, € necessario realizar um constante movimento em variadas direces,
recorrendo a diversas fontes de informacao, textuais e extratextuais.

De acordo com essas autoras: “Um texto se constitui como tal quando os
parceiros diante de uma atividade comunicativa sdo capazes de lhe atribuir sentidos. O
sentido ndo esta no texto, mas se constroi a partir dele, no curso de uma interacdo autor-
texto-leitor [...]” (KOCH; ELIAS, 2012, p. 12).

A partir da reflexdo dessas autoras, entendemos que o texto, usado como
atividade de interacdo, exige que o interlocutor faga inferéncias, associacgoes, leia as
entrelinhas e estabeleca relagdes de intertextualidade. Valendo-se da metéafora de
iceberg, dada pelas autoras, vé-se que a maior parte da significacdo de um texto esta
subentendida e desvendada na interagdo com o texto, considerando o contexto.

Quanto maior a bagagem de conhecimentos de que o interlocutor dispuser,
maior facilidade ele tera de chegar as profundezas do iceberg para extrair elementos que
Ihe facilitardo a producédo de um sentido adequado para o texto que ouve ou Ié.

Koch (2011) também privilegia a situacdo de interlocucdo, ao pontuar que
compreender uma enunciacgdo é apreender inten¢Ges de carater linguistico e psicologico,
a fim de representar o mundo por meio da relacdo que se estabelece entre interlocutores.
Para tanto, segundo ela, no jogo argumentativo da linguagem, precisamos relacionar o
contexto aos elementos do texto.

Nesse jogo, Koch (2005) assegura que, ao interagirmos por meio da linguagem,
temos objetivos sobre o outro para obter determinados fins. Ainda consoante Koch
(2011), tal jogo argumentativo compreende da parte do produtor um “projeto de dizer” e
da parte do interlocutor uma participacdo ativa na construcdo do sentido, por meio da
mobilizacdo do contexto linguistico e extralinguistico.

Produtor e interlocutor do texto sdo, portanto,  ‘estrategistas’, na medida em
que, ao jogarem o ‘jogo da linguagem’, mobilizam uma série de estratégias — de ordem
sociocognitiva, interacional e textual — com vistas a produgdo de sentido” (KOCH,
2011, p. 19).

Assim, sdo pecas desse jogo:
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1 O produtor/planejador, que procura viabilizar o seu ‘projeto de
dizer’, recorrendo a uma série de estratégias de organizacdo textual e
orientando o interlocutor, por meio de sinalizagdes textuais (indicios,
marcas, pistas) para a construgdo dos (possiveis) sentidos;

2 O texto, organizado estrategicamente de dada forma, em decorréncia
das escolhas feitas pelo produtor entre diversas possibilidades de
formulacdo que a lingua Ihe oferece, de tal sorte que ele estabelece
limites quanto as leituras possiveis;

3 O interlocutor/ouvinte, que, a partir do modo como o0 texto se
encontra linguisticamente construido, das sinalizagGes que Ihe oferece,
bem como pela mobilizacdo do contexto relevante a interpretacdo, vai
proceder a construcdo dos sentidos (KOCH, 2011, p. 19).

Sob esse enfoque, verificamos que o texto ndo é visto como um amontoado de
frases desconexas; 0 texto passa a ser concebido como um processo, um todo
organizado de sentido, um conjunto de partes solidarias, em que o sentido de uma
depende da outra, produzido por um sujeito, em um dado tempo e determinado espaco.
Esse sujeito expde ideias, expectativas de tempo e de grupo social em um processo de
producdo textual, no qual a motivacao passa a ser um fator preponderante e o texto um
(inter) relacionar-se com o mundo, a sociedade e 0 outro.

Maingueneau (2008) também comunga dos pressupostos de Koch (2011) de que
compreender um enunciado ndo é somente mobilizar saberes diversos, levantar
hipdteses, construindo um contexto que ndo é pré-estabelecido e estavel. E reitera: “A
prépria idéia de um enunciado que possua um sentido fixo fora do contexto torna-se
insustentavel. Fora do contexto ndo podemos falar realmente do sentido de um
enunciado” (MAINGUENEAU, 2008, p. 20). Afinal, ¢ o contexto real de uso que
determina os sentidos possiveis de um texto.

Fica evidente que, para que os efeitos de sentido sejam gerados no texto, ndo
basta apenas o0 material linguistico. Isso quer dizer que a analise textual, do ponto de
vista tedrico adotado, deve considerar as condi¢cdes de producdo, que compreendem o
sujeito produtor de linguagem, e a situacdo de producdo inscrita nNos processos
discursivos. Assim, ndo ha frases isoladas, mas sim inseridas num dado contexto, em
que a producdo e a recepcao de textos sdo atividades situadas e o sentido flui do proprio
contexto.

Todavia, ndo parece possivel, até 0 momento, apresentar uma definicdo Unica e
precisa de contexto, uma vez que ndo ha consenso entre 0s autores. Para apresentar as
consideracOes sobre contexto, mediante variadas concepgdes de acordo com 0 momento

historico em que se situam os autores, Koch (2011) destaca que a concepcdo de
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contexto passou por algumas acomodagdes, as quais passaram a reconhecer o contexto
cognitivo.

Seguindo as postula¢fes de Koch (2011), na fase inicial dos estudos — Anélise
Transfrastica —, conforme ja dito anteriormente, o contexto era visto apenas como o
cotexto — texto ao redor, ou seja, segmentos textuais precedentes e subsequentes a um
dado enunciado. Com o advento da Teoria dos Atos de Fala e da Teoria da Atividade
Verbal, a Pragmaética volta-se para os estudos do material extralinguistico, considerando
a situacdo comunicativa para a atribuicao de sentido a elementos textuais.

De acordo com Koch (2011), o cotexto refere-se ao ambiente ou entorno verbal.
Melhor dizendo, uma situacdo mais imediata na qual se pode identificar 0s
interlocutores, o local, o tempo de interacdo, os propdsitos comunicativos e 0 meio de
propagacéo.

J& o contexto, para essa autora, abarca tanto o contexto quanto uma situacdo em
que sejam considerados o0s aspectos sociopolitico-culturais e sociocognitivos
compartilhados pelos interlocutores em uma interagdo discursiva determinada. Assim, o
contexto engloba todos os tipos de conhecimentos arquivados na memoria dos sujeitos
sociais, 0s quais necessitam de ser mobilizados por ocasido da interacdo verbal para a
produgdo, a compreensdo e o funcionamento do discurso e de suas estruturas. A
mobilizagdo desses conhecimentos determina o sucesso do processamento textual.

Com o tempo, outro tipo de contexto passou a ser considerado: o sociocognitivo,
uma vez que, “[...] Para que duas ou mais pessoas possam se compreender mutuamente,
€ preciso que seus contextos cognitivos sejam, pelo menos, parcialmente, semelhantes”
(KOCH; VILELA, 2001, p. 459; KOCH, 2011, p. 23).

Ainda segundo Koch e Vilela e Koch:

Numa interacdo, cada um dos parceiros traz consigo sua bagagem
cognitiva — ou seja, ja é, em si mesmo, um contexto. A cada momento
de interacdo, esse contexto é alterado, obrigando, assim, os parceiros a
si ajustarem aos novos contextos que se vao originando
sucessivamente (KOCH; VILELA, 2001, p. 459; KOCH, 2011, p.
24).

Nessa linha de raciocinio, ainda segundo Koch e Vilela, 2001, p. 459; Koch,
2011, p. 24, é possivel compreender que “os mal-entendidos surgem, em grande parte,
de pressuposi¢des erréneas sobre o dominio de certos conhecimentos por parte do(s)

interlocutor(es)”, 0s quais ndo compartilham, total ou parcialmente, dos mesmos



29

conhecimentos necessarios a interacdo em determinada situagdo comunicativa. O
contexto cognitivo abrange, portanto, em conformidade com a Linguistica Textual, ndo
sO o cotexto, como a situacdo de interacdo imediata, a situacdo mediata (entorno
sociopolitico-cultural), mas também o contexto sociocognitivo dos interlocutores.

Levando-se em conta 0 aporte tedrico adotado, destacamos que, para as
produgdes de textos desta pesquisa, consideramos o contexto sociocognitivo dos alunos,
valorizando os conhecimentos arquivados na memoria Iéxica, em comunhdo com
aqueles aferidos por meio dos textos de apoio, a serem compartilhados pelo interlocutor
a fim de garantir a continuidade de sentido do texto, tido como lugar de interagéo.

Dando prosseguimento a esta pesquisa, na proxima sec¢do, discutimos estratégias
de que vale o produtor do texto para fazer com que o interlocutor produza sentidos ao se
deparar com o texto, pois, para Marcuschi (2008), a producdo e compreensdo de textos
ndo sao tarefas simples de (de)codificacdo e de informacdes explicitas, pressupondo um
complexo jogo de producdo de sentido, em que h4, inclusive, atividades inferenciais
construidas pelas leituras acumuladas ao longo da vida.

Posto isso, a construcdo de um contexto motivada por necessidade de
aprendizagem em sala de aula e qualquer situacdo do cotidiano que requer o uso da
linguagem em um contexto real, 0 uso € que determina os sentidos possiveis de um
texto, inclusive por meio de estratégias inferenciais na construcao das ideias.

Nesse viés, quando ha inadequacdes no processo de textualizacdo dos textos
produzidos, houve auséncia de informacdes necessarias e de contextualizacdo de dados,
falhas no processo de linearizacdo e/ou em relagdes légicas informativas. Logo, o
interlocutor tera dificuldades de estabelecer uma relagdo de sentido entre elementos do
texto na tentativa de compreendé-lo.

Desse modo, no processamento textual, quando o produtor do texto apresenta
algumas informacdes lacunares, pressupde-se que o interlocutor lance méo de seus
conhecimentos, faca deducdes, estabeleca relacbes de comunicagdo, para que possa
interagir com o texto. Recorrendo a processos e estratégias de construcdo de sentido,

acerca dos quais discorremos a segulir.
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1.2 Mecanismos linguistico-discursivos da textualidade

O produtor, em funcdo de sua intengdo comunicativa, levando em conta fatores
como o contexto e o conhecimento linguistico, produz o texto apresentando pistas que
permitem ao interlocutor estabelecer o sentido dele. Nesse caminho, segundo
Beaugrande e Dressler (1983, p. 12, apud COSTA VAL, 1999), um conjunto de
palavras, para ser identificado como texto, precisa apresentar fatores de textualidade,
reconhecidos como “propriedade de o texto se constituir como processo da atividade de
comunicacao textual”.

Com esse propdsito de definirem texto como ocorréncia comunicativa que
funciona na interacdo humana, Beaugrande e Dressler (1983, apud COSTA VAL, 1999)
postulam sete principios constitutivos da textualidade: a coeréncia, a coesdo (principios
internos), a intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e a
intertextualidade (principios externos) e trés principios reguladores, que controlam a
comunicacdo textual: eficiéncia, eficacia e adequagdo. Somam-se a esses principios 0s
fatores externos (pragmaticos), os quais estabelecem a interacdo sociocomunicativa,
havendo uma relacdo interacional entre o produtor do texto e o interlocutor dele.

Para tais autores, a coesdo, manifestada no nivel microtextual, refere-se aos
modos como os enunciados, estdo ligados entre si, em uma sequéncia superficial. A
coeréncia, por sua vez, manifestada em grande parte macrotextualmente, refere-se ao
modo como o0s enunciados unem-se numa configuracdo de maneira, reciprocamente,
acessivel e relevante. Ela é o resultado de processos cognitivos operantes entre 0s
interlocutores, permitindo, assim, uma analise mais profunda do texto.

Convém pontuar que, para constituicdo do corpus Il, os alunos valeram-se
desses dois fatores internos na construcdo de sentido dos textos escritos, destacando a
coeréncia, responsavel pela continuidade das ideias, de modo a assegurar a progressao

temética em foco, como comprovamos a seguir:

A internet é bastante Util em pesquisas para a escola, interacdo com
outras pessoas, mas também possui desvantagens, pois pode
atrapalhar o rendimento na escola quando o aluno dorme muito mal.
Também pode expor a crianga ou o adolescente a pornografia e a
pedofilia se a familia ndo orienta esse uso.

Acrescentamos a esses dois fatores outros cinco principios de textualidade que

assumem nogdes centradas nos usudrios. Como fatores pragmaticos da textualidade,
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Beaugrande e Dressler (1983, apud COSTA VAL, 1999) abordam a intencionalidade e
a aceitabilidade como sendo referentes as atitudes, aos objetivos, as expectativas dos
produtores do ato de comunicacao.

A intencionalidade diz respeito ao empenho do produtor em construir um
discurso coerente, coeso e capaz de satisfazer os objetivos que tem em mente em
determinada situacdo comunicativa. Nesse sentido, Grice (1995, apud KOCH, 2005)
estabelece méaximas conversacionais’ como estratégias ao alcance do produtor para
alcancar a aceitabilidade do interlocutor.

No jogo interativo, dependendo da intencdo do produtor, um texto pode ser
produzido desrespeitando intencionalmente tais méximas. O interlocutor, quando
consegue reconhecer tal intencdo, supde que o texto seja coerente e se empenha em
recobrir essas lacunas, acionando seus conhecimentos para obter a compreensdo do
texto. Na verdade, quando o leitor se empenha em compreender ironias, subentendidos e
metaforas, Grice (1995, apud COSTA VAL, 1999) denomina tal empenho implicatura
conversacional, e Charolles (1988), de crédito de coeréncia.

A aceitabilidade seria a expectativa do interlocutor em receber um texto
coerente a fim de leva-lo a adquirir conhecimentos ou a cooperar com as intencdes do
produtor. Nesse processo de méo dupla, o produtor conta com a toleréncia e o trabalho
de inferéncia do interlocutor na construcdo do sentido do texto, sendo ambos orientados
por conhecimentos prévios e partilhados, estabelecidos social e culturalmente em
determinados contextos e situacdes.

A situacionalidade é a adequacdo do texto ao contexto em que ocorre a
situacdo sociocomunicativa. O contexto pode definir o sentido do texto, orientando, em
geral, tanto a producdo quanto a recepcdo, havendo um tipo particular de discurso
adequado a cada ato comunicativo; assim, o que é qualidade num texto argumentativo,

pode ser um defeito num poema, por exemplo.

7 Maxima de Quantidade — relaciona-se a quantidade de informacdes suficientes a compreensao, sendo
consideradas importantes, precisas e veridicas.

Maxima de Qualidade — refere-se ao teor de verdade e as evidéncias necessarias para que se acredite ser
verdadeira a informacdo dada, abordando a adequacgdo das informacdes ao contexto das interacGes, as
quais devem versar sobre 0s mesmos tdpicos, cuja mudanga deve ser aceita por todos os interactantes.
Maxima de Relevancia — relaciona-se com informagdo pertinente ao objeto do tema abordado, tratando
diretamente do uso da linguagem, que deve ser clara, precisa, concisa e ordenada.

Méxima de Modo — relaciona-se a clareza da expressdao comunicada. Ao dar forma ao texto, o produtor
deve se esforcar para organizar suas ideias com palavras objetivas, expressoes e frases bem estruturadas.
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A informatividade refere-se ao grau de novidade e previsibilidade, a
suficiéncia de dados com as informagdes necessarias a compreensdao do sentido
pretendido pelo produtor. Dessa forma, um texto menos previsivel pode ser mais
informativo por ser mais interessante e envolvente. Entretanto, se o texto mostrar-se
completamente inusitado, tende a ser rejeitado pelo interlocutor por conta da dificuldade
ou impossibilidade de Ihe atribuir sentido.

Durante a aplicacdo das atividades de intervencdo, pudemos constatar que 0s
textos de apoio, somados as discussdes das tematicas apresentadas, serviram como
suporte de informacdes as producdes textuais dos alunos, atendendo, assim, ao fator

supracitado, como mostramos na sequéncia:

Esse fascinio dos eletrénicos é considerado um vicio muito grave o
que pode causar varios danos a saude. Um deles é o fato de os
adolescentes passarem guase a noite toda mexendo nos computadores
ou celular. Resultado: dores nas costas, futuros problemas de coluna
ou de visdo, possibilidade de cancer. Além disso, deixam de se
dedicarem a outras atividades interessantes e praticas de esporte.

Por fim, a intertextualidade, relacdo de um texto com outros textos que lhe
servem de contexto, na qual inimeros textos s6 fazem sentido quando entendidos em
relacdo a outros. Na visdo de Koch (2013, p. 59): “Em todo texto estdo presentes outros
textos, que lhe ddo origem, que o predeterminam (sic), com os quais dialoga, que
retoma, a que alude, ou a que se opde”. Cabe pontuar que 0 uso da intertextualidade e da
apropriacédo da voz do outro deve ser claramente marcado pelo produtor em seu texto a
fim de evitar praticas como o plagio.

Acerca da intertextualidade, sob o olhar de Koch e Travaglia (2002), a
producdo e recepcdo de um texto dependem do conhecimento de outros textos por parte
dos interlocutores, incluindo fatores relativos ligados ao conteido, a forma e a tipos
textuais.

Os fatores ligados ao/a contetudo/forma, segundo o pensamento de Koch
(2013), sdo dependentes do conhecimento de mundo?® partilhados entre os interlocutores

a fim de compreender os efeitos e estilos pretendidos, quando se imita ou parodia, por

8 Em trabalhos mais recentes, Koch (2011; 2013), Koch e Elias (2011; 2012) propdem conhecimento
enciclopédico, em vez de conhecimento de mundo, para designar conhecimentos gerais sobre o mundo,
conhecimentos prévios, adquiridos ao longo da vivéncia dos interlocutores. Neste trabalho, adotamos o
termo conhecimento de mundo.
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exemplo. A intertextualidade tambeém pode aparecer explicita, por meio de uma citagéo
expressa, ou implicita, cabendo ao interlocutor recupera-la pela memoria.

A par disso, na intertextualidade das semelhangas, “o texto incorpora o
intertexto para seguir-lhe (sic) a orientacdo argumentativa e, frequentemente, para
apoiar-se nele a argumentagdo por autoridade” (KOCH, 2013, p. 63). Caso seja das
diferencas, apoia-se nele para ridicularizd-lo ou “como estratégia argumentativa da
concessao ou concordancia parcial” (KOCH, 2013, p. 63).

Dessa forma, no Ensino Fundamental, podemos observar que, dos cinco fatores
externos de textualidade, a intertextualidade funciona como um recurso valioso para a
producdo de textos dos alunos, pois, ao explorar o conhecimento de mundo deles,
confere informacBes importantes as ideias defendidas. Recorrendo a esse fator, o aluno
aprende ndo sé a interagir com praticas de compreensdo, mas também de producéo de
textos quando da inspiracdo do que ouve ou Ié.

Diante dessas discussdes sobre a intertextualidade, ressaltamos a consideragéo
de que ela influencia tanto o processo de producdo como o de compreensao de textos,
sendo determinante no trabalho pedagogico com o texto, inclusive na sala de aula com o
aluno do Ensino Fundamental. Por meio dela, esse aluno da-se conta de que sempre ha a
interferéncia de um texto em outro, 0 que possibilita re(inventar) o texto produzido a
partir do discurso de outrem, como podemos comprovar em um excerto colhido no
corpus Il:

Como diz a psicéloga na entrevista, os adolescentes ndo sao rebeldes.
Eles querem curtir a juventude deles livremente. Ir para festas, viajar,
namorar, chegar tarde. A juventude é uma fase propria para isso.
Mas as familias ndo entendem. Hoje a preocupagé@o com a violéncia é
muito grande. Essa violéncia impede os pais de dar liberdade aos
filhos. Os filhos ndo aceitam e isso, as vezes, é confundido com
rebeldia.

A luz do exposto, percebemos, por exemplo, que o conhecimento desses
fatores pragmaticos visa ao reconhecimento de funcdes principais e secundarias de um
texto. E fundamental que o interlocutor seja capaz de detectar as marcas de
intencionalidade, as saliéncias construidas no texto, as marcas de adequacéo situacional,
0 grau de aceitabilidade projetado no interlocutor, pois, dessa forma, conseguira
verificar as condicdes de sucesso do processo comunicativo que se estabelece.

Portanto, fazer com que o interlocutor consiga detectar marcas pragmaticas que

permeiam o todo discursivo tende somente a enriquecer 0s processos de leitura e
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producdo, uma vez que elas permitem reconhecer que todo texto se realiza em
determinadas situacdes e persegue certas finalidades.

Vale frisar que a tessitura textual traz em si as marcas dessa situagdo, da
adequacdo a essas finalidades e da intencdo do produtor. Por isso, ndo sem razdo,
Kleiman (2000) afirma que a interpretacédo de pistas locais e contextuais, numa unidade
coerente, implica atribuir uma intencionalidade ao produtor e salientar essas pistas é o
primeiro passo para poder atribuir uma fungdo dessa dimenséo (KLEIMAN, 2000). Em
virtude disso, ha a importancia de se atribuir uma intencdo ao produtor, pois, por meio
desse reconhecimento, tem-se a possibilidade de se chegar “ao intimo, a personalidade
através da interagdo”, segundo Kleiman (2000, p. 92).

Diante do exposto, concluimos que todos os indicadores citados, largamente
estudados por Beaugrande e Dressler (1983, apud COSTA VAL, 1999), sdo
imprescindiveis para o desenvolvimento dos processos de leitura e de producdo, a
medida que proporcionam ao produtor e interlocutor a possibilidade de verificar que um
texto envolve ndo sé fatores formais e conceituais, mas também pragmaticos, os quais
constituem elemento de grande importancia no jogo de atuacdo comunicativa.

Prosseguindo na discussdo, os sete principios de textualidade sdo entendidos
pelos autores como constitutivos da comunicacdo textual que funcionam integralmente
com trés principios reguladores: a eficiéncia, a eficacia e adequacdo, cujo papel seria
viabilizar o monitoramento do processo comunicativo pelos interlocutores ao contribuir
para o inter-relacionamento de tais principios da textualidade.

Dentro desse enfoque, a eficiéncia de um texto diz respeito a sua capacidade de
comunicar com o minimo de esforco tanto do produtor quanto dos interlocutores. Por
seu turno, a eficacia esta ligada a sua capacidade de impressionar o interlocutor e criar
condicdes favoraveis a consecucdo do objetivo do produtor. Ja a adequacao relaciona-se
a pertinéncia e a relevancia do arranjo que constitui sua textualidade com relacdo ao
contexto em que ele ocorre.

Posteriormente aos estudos de Beaugrande e Dressler (1983, apud COSTA
VAL, 1999), Charolles (1988) dedicou-se a explicitar o sistema de regras de coeréncia e
coesdo com o qual operamos na producdo e recepcdo de textos, concebendo regras
constitutivas de coeréncia e coesao, por meio de textos produzidos por alunos da escola
fundamental da Franca e de observacOes feitas pelos professores na avaliagdo desses

textos.
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Charolles (1988) postulou quatro metarregras® procurando articular nio so6
elementos da constituicdo semantica e formal do texto, mas também condiciona o
funcionamento e a pertinéncia efetiva do texto a situacdo de interlocucéo. Percebemos
que Charolles (1988) ndo faz mencdo ao termo textualidade, a exemplo de Beaugrande e
Dressler (1983, apud COSTA VAL, 1999), tampouco aos fatores pragmaticos de
textualidade. Entretanto, fica evidente sua preocupagdo com mecanismos asseguradores
do sentido do texto, ainda que tenha utilizado outras nomenclaturas.

Cabe ressaltar que Beaugrande e Dressler (1983, apud COSTA VAL, 1999)
ndo nomeiam explicitamente o fendmeno da progressdo tematica como o fazem
Charolles (1988) e Costa Val (1999). Todavia, ao fazerem referéncia a fatores de
textualidade que asseguram a articulagdo entre as sequéncias textuais, como coeréncia,
informatividade e intertextualidade, contemplam implicitamente tal fenémeno.

Por conseguinte, a repeticdo, para Charolles (1988), diz respeito a necessaria
retomada de elementos no decorrer do discurso, mantendo a unidade tematica como um
todo Unico; a progressao, contrapartida da repeticdo ou continuidade, refere-se as novas
informacBes, a soma de novas ideias que fazem o sentido do texto progredir; a ndo
contradicdo garante o desenvolvimento do texto, sem que se introduza nenhum
elemento seméntico que contradiga um conteldo posto ou pressuposto por uma
ocorréncia anterior ou dedutivel desta por inferéncia; e, por ultimo, a relacéo, na qual,
para que um texto seja coerente, é preciso que fatos e conceitos que denotam o mundo
estejam diretamente relacionados e explicitos por mecanismos linguisticos formais.

Em que pese a importancia dessas metarregras (Charolles, 1988), entre elas,
ndo identificamos muita familiaridade dos alunos com a progressdo nem com a néo
contradicdo, o que demonstrou dificuldades como: referéncia a oracdo e frase, ao
acréscimo de novas informac@es, a ndo contradicdo em relacdo ao que ja fora dito,

conforme atestamos a seguir em um fragmento de textos do corpus I:

O adolescente ndo pode ter atitude de uma pessoa adulta porque ele
ndo é uma pessoa (ndo tdo crianca) e também (ndo tdo adulto)... O
adolescente ndo pode ter atitude de uma pessoa adulta.

9 Consoante Charolles (1988), um texto coerente e coeso satisfaz a quatro requisitos — metarregras:
repeticdo, progressdo, ndo contradicdo e relacdo, os quais Costa Val (1999) denominou,
respectivamente, de continuidade, progressdo, ndo contradicéo e articulacédo, com alteracdo apenas na
nomenclatura.
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Ademais, destacamos, ainda, a dificuldade dos alunos quanto a metarregra de
repeticdo, ndo havendo continuidade na construgéo do sentido entre uma frase, mas sim

uma mera retomada de referentes dos quais ja se falou anteriormente. Vejamos:

[...] o celular é um dos menos perigoso porque eu acho que ndo tem
muinto perigoso porque tem perigo o Unico perigo é ligar para as
pessoas para mim os adolecentes s6 poderia ganhar celular com 12
anos por que eu acho que um dos perigos também é a mensagem eu
ndo acho que tem perigos.

Diante dessas constatagdes, no tocante a fragilidade dos alunos no atendimento
dos requisitos que assegurem o sentido do texto, voltamos a Charolles (1988), para
quem a coeréncia e o sentido do texto sdo dependentes da situacdo e o texto ndo é nem
deixa de ser coerente em si mesmo, sendo coerente ou ndo para alguém em determinada
situacdo. Com isso, todo interlocutor ser4 capaz de realizar a mesma operacdo do
produtor para recuperar o sentido do texto, por entender que todo discurso, se ndo for
imediatamente coerente, deve, pelo menos, ter o sentido facilmente recobravel por
qualquer produtor, o que € endossado por Costa Val (1999).

Sob esse prisma, para o estudo da progressao tematica, neste trabalho, valemo-
nos da proposta classica de Beaugrande e Dressler (1983, apud COSTA VAL, 1999),
Charolles (1988) e Costa Val (1999), destacando os principios da coeréncia e da coesdo
em funcdo de serem centrados no texto que designa operacdes dirigidas ao material
textual. Outrossim, valemo-nos dos principios ligados ao aspecto pragmaético do

processo comunicativo, conforme abordamos na préxima segao.

1.2.1 Construcdo dos sentidos no texto: a coeréncia em relagdo a coeséo

Para estudiosos da Linguistica Textual, um texto coerente € aquele em que ha
uma continuidade de sentidos entre os conhecimentos ativados pelos interlocutores
numa determinada situacdo comunicativa. Koch e Travaglia (1995) lembram que
dificilmente se podera dizer o que é coeréncia através de um conceito, mas é possivel
defini-la pelo conjunto de aspectos que a determinam, tais como: elementos linguisticos,

conhecimento de mundo e contexto.
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Embora autores como Charolles (1988), Koch e Travaglia (1995), Costa Val
(1999), Koch (2011) e Koch e Elias (2012) concordem que a coesdo ndo € condigdo
para a coeréncia, pois existem muitos textos sem coesao que apresentam coeréncia, ha
de se considerar que ela ndo deixa de ser a propriedade do texto em si e um trabalho do
leitor sobre as possibilidades interpretativas do texto.

Nessa direcdo, pontuam Koch e Elias:

[...] a coeréncia ndo esta no texto, ndo nos € possivel aponté-la,
destacé-la, sublinha-la ou coisa que o valha, mas somos nos leitores
em um efetivo processo de interagdo com o autor e o texto, baseados
nas pistas que nos sao dadas e nos conhecimentos que possuimos que
construimos a coeréncia (KOCH; ELIAS, 2012, p. 184, grifos das
autoras).

Costa Val (1999) também apresenta a textualidade como o conjunto de
caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto, e ndo apenas uma sequéncia

de frases, entre 0s quais destaca a coeréncia e a Coes&o:

A coeréncia do texto deriva de sua logica interna, resultante dos
significados que sua rede de conceitos e relacBes pde em jogo, mas
também da compatibilidade entre essa rede conceitual — o mundo
textual — e o conhecimento de mundo de quem processa o discurso. A
coesdo € a manifestacdo linglistica da coeréncia; advém da maneira
como 0s conceitos e relagdes subjacentes sdo expressos na superficie
textual. Responséavel pela unidade formal do texto constroi-se através
de mecanismos gramaticais e lexicais (COSTA VAL, 1999, p. 6).

Nessa perspectiva, a progressdo do texto é tida como requisito de coeréncia e
coesdo, por ser a contrapartida da repeticdo, garantindo a continuidade do texto por
meio do acréscimo de novas informacoes, as quais fazem o texto progredir. Costa Val
(1999, p. 23) acrescenta: “No plano da coeréncia, percebe-se a progressdo pela soma de
idéias novas as que ja vinham sendo tratadas. No plano da coesdo, a lingua dispde de
mecanismos para manifestar as relagdes entre o dado e o novo”.

Koch e Elias (2012), em conformidade com o pensamento de Costa Val
(1999), reiteram que, em nossa pratica de producdo escrita, € comum pararmos para
avaliar se o que escrevemos faz sentido ou ndo. Fazemos isso muitas vezes

inconscientemente a fim de apontar alternativas para a solucéo de problemas de sentido.
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Tal como sugerem Koch e Elias (2012), a noc¢do de coeréncia nao se aplica,
isoladamente, ao texto, nem ao autor, nem ao interlocutor, mas se estabelece na relacéo
entre esses trés elementos. A construgdo da coeréncia demanda da parte de quem
escreve e também de quem Ié a ativacdo e a utilizacdo de conhecimentos linguisticos, de
mundo, textuais e interacionais, em etapas realizadas, recursivamente, que dizem
respeito ao planejamento da escrita, & escrita propriamente dita e a reescrita (KOCH;
ELIAS, 2012).

Isso nos faz afirmar que as marcas de coesdo encontram-se no texto e a
coeréncia depende da interacdo entre texto/autor/interlocutor, com base nas pistas que
nos sdo dadas e nos conhecimentos que possuimos. Ainda que um texto apresente-se
como incoerente, é possivel que o interlocutor ative conhecimentos previamente
armazenados na memdaria para a producao de sentido.

Ao partir dessa relacdo entre texto/autor/interlocutor, para abordar a construcao
de sentido do texto, no qual as ideias progridam coerentemente, Koch (2010) compara a
progressdo textual com a atividade de tricotar, definindo-a como dois grandes
movimentos: um de retroacdo e outro de prospeccdo. Esses dois movimentos sao
responsaveis pela criacdo da progressdo textual, também conhecida como sequenciacéo,
modalidade de coeséo textual abordada pela autora em diversos trabalhos, inclusive com
coautoria.

A luz dos expostos de Koch (2010), podemos apontar duas grandes modalidades
de coesdo — a referencial (referenciacdo, remissdo) e a sequencial (sequenciacdo) —,
ambas responsaveis pelas ligacdes entre os elementos da superficie textual e definidas
pela autora da seguinte forma:

(i) A coeséo referencial “que se estabelece entre dois ou mais componentes da
superficie textual que remetem (ou permitem recuperar) um mesmo referente (que pode,
evidentemente, ser acrescido de outros tragos que se lhe vao agregando textualmente”
(KOCH, 2010, p. 31). Este tipo de coesao ocorre através de dois mecanismos basicos: a)
substituicdo, “quando um componente da superficie textual ¢ retomado
(anaforicamente) ou precedido (cataforicamente) por uma pro-forma” (KOCH, 2010, p.
32); b) reiteracdo que pode se fazer através de sinénimos, hiperénimos, nomes
geneéricos, expressdes nominais definidas ou repeticdo do mesmo item lexical,

(if) A coeséo sequencial que “é aquela que diz respeito aos procedimentos

linguisticos por meio dos quais se estabelecem diversos tipos de interdependéncia
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semantica e/ou pragmatica entre enunciados (ou partes de enunciados) a medida que se
faz o texto progredir” (KOCH, 2010, p. 53).

Em um trabalho posterior, Koch e Elias (2012) voltam a chamar de
sequenciacao textual os diversos tipos de atividades realizadas pelo produtor para fazer
0 texto progredir, mantendo o fio condutor. Entre os elementos responsaveis por essa
sequenciacdo, estd a progressdo tematica, nomeada explicitamente pelas autoras, como

o fazem Charolles (1988) e Costa Val (1999). Nesse sentido, Koch e Elias asseveram:

Do ponto de vista funcional, a organizacdo e hierarquizacdo das
unidades semanticas do texto concretizam-se através de dois blocos
comunicativos, que tém sido denominados tema (topico) e rema
(comentério). Considera-se tema do enunciado aquilo que se toma
como base da comunicagéo, aquilo de que se fala; e rema, o cerne da
contribuicdo, aquilo que se diz a respeito do tema (KOCH; ELIAS,
2012, p. 160-161, grifos das autoras).

Posto isso, compreendemos que a coesdo sequencial faz-se por meio de
mecanismos de sequenciacdo por recorréncia (ou parafrastica) ou de mecanismos de
sequenciacao por progressdo (ou frastica). Os primeiros compreendem a recorréncia de
termos, de estruturas (paralelismo sintatico), de conteddos semanticos (parafrase), de
recursos fonoldgicos segmentais e/ou suprassegmentais (ritmo, rima, aliteracdo), de
aspectos e tempos verbais, e 0s segundos, sem procedimentos de recorréncia estrita.

Em outro trabalho, Koch (2011) também aborda os meios linguisticos através
dos quais o produtor realiza a sequenciacdo do texto escrito. A escolha de um ou outro
desses meios vai ndo s6 permitir o avango do texto, mas também contribuir
significamente para a construcdo do sentido. Conforme ja exposto, entre esses meios
estdo as repeticdes, as parafrases, os paralelismos e a recorréncia de tempos verbais, 0
usos dos quais requer maturidade do produtor no uso da lingua. Passemos a discussdo
desses recursos de sequenciacdo por recorréncia (ou parafrastica) apontados por Koch
(2011).

A repeticdo ou recorréncia de termos é uma das formas de progressdo textual
de que pode valer-se o produtor. Oportuno salientar que abordamos a repeticdo como
um recurso retorico; portanto, ndo se trata de repeti¢des viciosas. H& um conjunto de
recursos, que mesmo fazendo o texto avancar, realizam algum tipo de recorréncia, de
modo a produzir um efeito de insisténcia, tentando levar nosso interlocutor a concordar

com 0S Nossos argumentos, é o que podemos chamar poder persuasivo da recorréncia.
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Muitos textos sdo construidos tomando como base a repeticdo, que produz, nesses
casos, ndo sO efeitos estilisticos, mas, sobretudo, argumentativos, assumindo fungédo
persuasiva na progressédo do texto.

O paralelismo constitui outra estratégia de progressao textual utilizada na
escrita, consiste na repeticdo sucessiva da mesma estrutura sintatica, preenchida por
elementos lexicais diferentes, € um recurso estilistico e retérico de alto poder
argumentativo de que se vale o produtor de um texto.

Outra estratégia de sequenciacdo parafrastica proposta por Koch (2011) é o
parafraseamento, por meio do qual explicamos ou esclarecemos para o interlocutor o
que foi dito anteriormente a fim de evitar incompreensdes, isto €, apresentamos
contetidos anteriores em construcdes sintaticas diferentes, visando a um ajustamento, a
uma precisdo maior do sentido. E comum reformularmos o que foi dito por paréfrases
introduzidas por um marcador de reformulacdo como isto é, ou seja, ou melhor, melhor
dizendo, em outras palavras etc.

Importante ressaltar que a parafrase, como mecanismo de coesdo sequencial,
refere-se a reescrita da mesma ordem de ideias que aparecem no texto original, ao
contréario da repeticdo enfadonha da mesma ideia, como acontece nos textos a serem
analisados, a seguir, no corpus | desta pesquisa. Logo, a construcdo de um texto
pressupBe que 0S seus segmentos se sucedam numa progressao constante, isto €, que
cada segmento que ocorre no percurso deve ir acrescentando informacdes novas aos
enunciados anteriores.

Por fim, o uso de tempos verbais também esta ligado ao nosso tipo de atitude
comunicativa. Assim, hd tempos que servem para narrar (pretéritos perfeitos e
imperfeitos) e tempos que servem para comentar, argumentar, apresentar reflexdes
(presente, futuro do presente), recurso que também contribui para a construcdo de
sentido do texto.

Ao lado desses meios de progressao com recorréncias de diversos tipos, Koch e
Elias (2012) ainda pontuam que a sequenciacao do texto pode se dar também por meio
de outra série de mecanismos, em que a recorréncia stricto sensu ndo ocorre, ou seja, em
que a progressdo se faz de forma mais direta. Os mecanismos de progressao por
sequenciacao frastica viabilizam, segundo Koch e Elias (2011; 2012):

(i) A manutencgéo tematica — assegura a ndo ruptura do tema em desenvolvimento, por

meio da utilizacdo de termos de um mesmo campo lexical.
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(if) A progressao tematica — atesta a sequencialidade ao desenvolver o texto a partir de
um tema, elemento ja conhecido do leitor sobre o qual se vai dizer alguma coisa, € um
rema, aquilo que se diz do tema.

(iii) A progressdo topica — propicia a ordenacao e articulacdo de sequéncias textuais
em torno de um tépico discursivo.

(iv) Os encadeamentos — estabelece entrelacamento entre enunciados, determinando
relagbes semanticas ou discursivas, seja por justaposicao, seja por conexao.

Dentro dessa perspectiva, a manutencdo tematica estd ligada a progressao
tematica que, por sua vez, estd relacionada a maneira como se estabelecem a
organizacdo e a hierarquizacdo das unidades semanticas no texto. Tais unidades séo
determinadas, de certa forma, pela quantidade de informagdo nova que um texto
argumentativo traz ao interlocutor, excluindo as descontinuidades e discrepancias.

Assim sendo, para construir um texto coerente, é necessario que todos 0s seus
enunciados sejam relevantes para a manutencao do tema em desenvolvimento. Uma das
formas de garantir isso € o uso de termos que pertencam a um mesmo campo lexical ou,
em termos cognitivos, que facam parte de um mesmo conjunto de conhecimentos de
mundo que temos representado na memdria. Quando 0 nosso interlocutor se depara com
um ou alguns elementos de determinado modelo de mundo, ele imediatamente invoca
na memaria 0 modelo todo, avancando, assim, perspectivas sobre o0 que vai encontrar no
texto.

Os conhecimentos de mundo desempenham, portanto, papel decisivo para o
estabelecimento da coeréncia: “se o texto falar de coisas que absolutamente ndo
conhecemos, sera dificil calcularmos os seus sentidos” (KOCH; TRAVAGLIA, 1995, p.
60). Tais conhecimentos de mundo sdo adquiridos a medida que os individuos vivem
suas experiéncias sociais, pessoais e interpessoais, percebendo o mundo que o cerca e
experienciando uma série de fatos. Nesse viés, desse contato e dessa experiéncia,
constroem-se as representacdes mentais do mundo.

Pertinente pontuar que, como 0s conhecimentos de mundo sdo adquiridos pelos
individuos a medida que tém contato com o mundo e com a interagdo comunicativa,
ainda que filtrados socialmente, eles sdo construidos e armazenados a partir de
experiéncias pessoais. Decorrente disso, € dificil as pessoas partilharem dos mesmos
conhecimentos de mundo, muito embora haja necessidade de um minimo de

conhecimentos comuns em qualquer interacao.
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De forma semelhante, quando sugerimos um titulo para uma producdo de texto,
estamos pedindo que os alunos acionem conhecimentos que possuem acerca do modelo
de mundo que ativa. Por essa razdo, € impossivel escrever sobre assuntos que
desconhecemos.

Em vista disso, a progressdo topica refere-se ao assunto sobre o qual
pronunciamos — o tema ou tépico da interagdo —, o qual, ao longo do texto, vai sendo
dividido em blocos — os subtdpicos — direta ou indiretamente relacionados ao tema ou
topico discursivo. Assim, se, por um lado, queremos tratar apenas de uma focalizacao,
estamos delimitando o tema. Por outro lado, se desenvolvemos vérias delas no mesmo
texto, obtemos subtopicos, isto &, focalizagdes diferentes do mesmo tdpico discursivo.

Na proposta de Koch e Elias (2011), tal progressao pode ser (des)continua, visto
que, apds o fechamento de uma sequéncia tdpica, ha continuidade quando, no segmento
seguinte, for mantida a mesma focalizacdo do segundo tépico em andamento. Ou, entéo,
mudanca topica, no caso de ocorrer quebra ou ruptura em relacdo ao segmento anterior.
Assim, para que um texto possa ser considerado coerente, € preciso que apresente
continuidade topica, que nao ocorram rupturas definitivas ou interrupcdes excessivas do
topico em andamento, uma vez que a topicalidade constitui um principio organizador do

discurso.

Quando o locutor do texto faz uso de insercbes ou digressdes
relativamente longas, ha necessidade de se apresentar algum tipo de
justificacdo, para que a constru¢do do sentido, e, portanto, da
coeréncia ndo venha a ser prejudicada. Para tanto, a lingua dispde de
uma série de marcadores, como: abrindo um paréntese, por falar
nisso..., agora me lembrei de que..., desculpe interromper, mas...,
fechando o paréntese, voltando ao assunto etc (KOCH; ELIAS, 2011,
p. 184, grifos das autoras).

De fato, uma tarefa importante do produtor do texto é prever e sinalizar a
descontinuidade, quando essa se fizer presente, por meio de marcas. Ele pode mobilizar,
na sua construcao, estratégias de continuidade e de mudancas, entre as quais a do uso de
paragrafacdo, que funciona como orientacao a producao do sentido do texto.

Os encadeamentos, por sua vez, constituem poderoso recurso de sequenciacao
textual, funcionando por justaposicdo e conexd@o. Na justaposi¢cdo, 0s enunciados
colocam-se uns ao lado de outros, estabelecendo entre si determinadas relagdes

semanticas ou discursivas, sem a presenca explicita de uma conjuncdo. Na conexdo, um
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conector liga as relacdes entre enunciados, sendo também chamado de palavra ou
particula de ligac&o, operador discursivo ou articulador textual.

Ao redigir um texto, faz-se necessario muito cuidado na escolha do conector
adequado para estabelecer a relacdo de sentido pretendida. A escolha de um conector
inadequado pode dificultar a construcdo da coeréncia. Nesta pesquisa, assinalamos que
esse critério de escolha é dimensionado pela gramatica internalizada dos produtores dos
textos.

Koch (2011) destaca que os articuladores textuais podem ser divididos em trés
grandes classes: os de conteido proposicional, os enunciativos ou discursivo-
argumentativos e os metaenunciativos. Tais articuladores encadeiam atos de fala
distintos, estabelecendo rela¢fes discursivo-argumentativas por meio de encadeadores
discursivos responsaveis pela estruturacdo de enunciados em textos. Koch (2005)
advoga, segundo Ducrot (1987), que tais operadores argumentativos asseguram a
argumentatividade: inscrita na prdpria lingua.

Nesses termos, Koch (2011) apregoa que os articuladores s&o, como se pode
verificar, multifuncionais, ja que desempenham no texto funcbes das mais variadas, de
ordem cognitiva, discursivo-argumentativa, organizacional, metaenunciativa e
interacional. Dessa forma, ndo apenas sao responsaveis, em grande parte, pela coesao
textual, como também por um grande nimero de indicacdes ou sinalizacBes destinadas a
orientar a construcdo interacional do sentido, da orientacdo argumentativa, funcdo
discutida neste trabalho.

Dando prosseguimento a abordagem dos mecanismos de progressdo por
sequenciacdo, segundo Koch (2010), destacamos, a seguir, a progressdo tematica, visto

gue ¢ ponto central desta pesquisa.

1.2.2 Progressao tematica como procedimento de sequenciacao

Tradicionalmente, num texto, ha, por meio de diversos mecanismos de
sequenciacdo da lingua, partes interdependentes, 0 que garante a progressdo textual,
entre 0s quais a progressdo tematica. Essa progressédo € entendida como o processo pelo

qual o texto se constroi com o avango da informagao.
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Em conformidade com as ideias postuladas por Koch (2013), essa construgéo é
processada através de relacfes de acréscimo de informacéo, a partir da contextualizagdo
de informacdes ja apresentadas no texto, de forma que a informacéo nova se conecte
unicamente com a informacéo velha explicitada na linearidade do texto.

Todavia, ao considerarmos que 0 contexto cognitivo constroi-se na interacao,
ndo podemos ficar restritos ao texto, entendido apenas como forma légica. Precisamos
contar com a progressdo por inferéncias, fundamentadas no compartilhamento dos
conhecimentos ativados pelos interlocutores na missao de atribuir sentido ao texto.

Por essa via, um texto ndo pode ser organizado com repeticdes de ideias. Na
contramdo disso, € preciso que o texto apresente novas informagfes referentes aos
elementos retomados. Com efeito, a continuidade de ideias, ambientada a partir da
retomada de elementos conceptuais e formais, garante a progressao tematica do texto.
Vejamos em um excerto do corpus | como a auséncia de continuidade compromete tal

progressao:

[...] mas tem adolecente que se vira rebelde com o bullim, que ele
sofre mas quem n&o sofre bullim ndo é rebelde. Nao sdo todos os
adolecentes que € rebelde por causa do bullim, mas eles ainda sédo
rebelde. Ser adolecente néo é ser rebelde.

Ainda nos termos da referida autora, a progressao tematica compreende todos 0s
fendmenos utilizados para fazer o texto progredir. Com a introducdo de informacdes
novas, estabelecem-se relacdes de sentidos com os conhecimentos prévios retidos na
memoria e com segmentos do proprio texto, que vao fornecendo e interligando
informagéo.

Em vista disso, as relacBes entre informacBes expressas textualmente e
conhecimentos adquiridos na vivéncia sao estabelecidas através do contexto intertextual
e situacional, fazendo com que cada palavra produza relagcdes de sentido, tanto com
elementos antecedentes como com 0s que se sucedem, construindo, assim, uma cadeia
textual significativa. Koch (2013, p. 93) acrescenta: “As varias possibilidades de
efetivar, nos textos, a articulagdo tema/rema constituem um desses leques de escolhas
significativas”. A seguir, apresentamos, com exemplificacOes, possibilidades dessa

articulacéo.
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1.2.3 Articulacdo tema/rema

Consoante Koch (2013), a articulacdo tema/rema remonta a Mathesius (1882-
1945), criador do Circulo Linguistico de Praga, 0 qual estabeleceu bases da Perspectiva
Funcional da Sentenca (PFS), adotada pelos linguistas da Escola de Praga (Firbas,
Danes, Mathesius, para citar apenas alguns), para os quais a funcdo primordial da
linguagem € a comunicativa. Nessa linha de ideias, esses linguistas consideram que o
maior objetivo da sintaxe é estudar como a informacdo "avan¢a™ em um enunciado,
propondo, por meio do tema/rema, uma forma de entender como a informagdo é
articulada.

Desse modo, para melhor compreensdo da progressdo dos enunciados, esses
linguistas de Praga desenvolveram a articulacdio tema/rema, conhecida,
respectivamente, como dado/posto, conhecido/novo, velho/novo, dependente/
independente. Assim é que, de acordo com Van Dijk (1992), a teoria da articulagdo
tema/rema funciona como elo de constru¢do dos arranjos discursivos encontrados no
texto.

Enguanto o tema é considerado como o ponto de partida, fazendo com que o
texto progrida a partir do enunciado central, o rema, como predicado, expande a agéo
comunicativa, fazendo com que o texto avance em uma sequéncia coerente. Num texto
bem estruturado, os interlocutores compreendem o propdsito comunicativo e sao
capazes de identificar o tema, entendendo a continuidade de ideias. Van Dijk (1992)
complementa que os temas ou tdpicos sdo unidades cognitivas que representam como o
texto é compreendido, o que é considerado importante e como as relevancias séo
armazenadas na memoria.

Segundo esse raciocinio, num texto coerente, o tema destaca-se facilmente,
evidenciando qualquer nova informagdo, de forma clara, para contribuir com a
progressdo tematica do texto. O autor deixa claro que essa progressdo se processa com a
introdugdo de elementos novos a outros ja apresentados, mas explica que ha um jogo
entre o tema e as novas unidades que véo se ligar a ele, pois o texto ndo se forma apenas
pelo acrescimo de novas informacdes, depende também da organizacgéo textual.

Assim sendo, cada sentenca possui duas partes: a parte inicial é o tema, e 0

restante é o rema. Geralmente, o tema apresenta informag(”)es gue conectam a sentenca
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que estd sendo criada com as oracGes anteriores e fornece um contexto para a
compreensdo do rema, de modo que o ultimo desenvolve as ideias veiculadas pelo tema.

Koch (2013) advoga que, do ponto de vista funcional, tal hierarquia se
concretiza através de blocos comunicativos, que tém sido denominados tema — topico,
dado — e rema — foco, comentario, novo. A luz do que foi exposto, Koch (2013, p. 93)
conceitua tema como “segmento comunicativamente estatico” ¢ rema, nucleo ou
comentario como ‘“‘segmento comunicativamente dindmico”. Para ela, esse ndo ¢ um
critério posicional, mas funcional, que varia sob duas concepcdes.

Na primeira perspectiva — oracional —, tema é aquilo que se toma como a base da
comunicagdo e rema € aquilo que se diz sobre o tema, ndo havendo, aqui, coincidéncia
necessaria entre tema e dado, rema e novo. Na segunda perspectiva — contextual —, o
tema define-se como informacao dedutivel e rema como ndo dedutivel. O tema é a ideia
dedutivel da qual se parte, é o fato principal de que se quer falar. Rema, por sua vez, é a
parte ndo dedutivel, pois € o elemento novo que vai sendo acrescido ao tema.

A anélise da organizacdo tematica e da estrutura de informac&o permite descrever
0 que o produtor coloca em destaque e traz pistas sobre o desenvolvimento do texto,
permitindo determinar como a informacao flui e determina que o texto progrida. Para
tanto, dependendo do tipo textual, ha diferentes formas de o texto progredir, discussédo a

que procedemos na sequéncia.

1.2.4  Formas de progressdo tematica

Na analise da progressdo tematica, destacam-se o0s pressupostos de Koch
(2013), para a qual a sequenciacdo do texto, assume grande importancia pelo modo
como se opera a progressao tematica nos textos esquematizados como estratégia de
construcdo. A organizacdo semantica de um texto esta na articulacdo tema/rema, a qual
se preocupa com a organizacdo e hierarquizacdo das unidades seméanticas de acordo
com seu valor comunicativo. Vale destacar que a autora atém-se a essa dicotomia em
outros trabalhos posteriores em coautoria.

Koch (2010) segue a linha proposta por Danes quanto ao modelo parcial da
estrutura comunicativa do texto, baseando-se na operagéo de traducdo das oragdes feitas

por Danes, divide a progressdo tematica em cinco tipos, exemplificando-os com textos
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narrativos. A titulo de ilustracdo, apresentamos, na sequéncia, exemplos de textos
argumentativos retirados dos corpora desta pesquisa, suprindo, pois, as exemplificagoes
de textos narrativos, dados pela referida autora, por ndo atenderem ao escopo deste
trabalho.

(i) Progressao tematica linear: “quando o rema de um enunciado passa a tema de um
enunciado seguinte, o rema deste a tema do seguinte, ¢ assim sucessivamente” (KOCH,
2010, p. 58, grifos da autora). E uma forma de sequenciacio bastante comum.

Ex.. Como exemplo de eletrénicos, temos o videogame. O videogame pode ser um
entretenimento violento. Essa violéncia muitas vezes € incentivada por certos jogos.
Tais jogos do videogame em vez de divertir, instruir, conduzem as criangas a terem
atitudes violentas.

(if) Progressdo tematica com um tema constante: o tema de uma sentenca sera
sempre constante, e a ele serdo acrescentadas novas informacgdes rematicas, a medida
que o texto progride.

Ex.: O computador é um recurso eletrénico fascinante. Ele permite fazer pesquisas,
jogar, divertir. O computador também pode ser usado como ferramenta de trabalho.
Essa maquina também é usada para nos comunicar com outras pessoas.

(iif) Progressdo com tema derivado: “quando, de um “hipertema”, derivam-se temas
parciais” (KOCH, 2010, p. 58).

Ex.: Os adolescentes ndo sdo rebeldes. Eles querem curtir a juventude deles livremente.
Ir para festas, viajar, namorar, chegar tarde. A juventude é uma fase prépria para isso.
Mas as familias ndo entendem. Hoje a preocupacdo com a violéncia é muito grande.
Essa violéncia impede os pais de dar liberdade aos filhos. Os filhos néo aceitam e isso,
as vezes, é confundido com rebeldia.

(iv) Progressdo por desenvolvimento de um rema subdividido: o rema de uma
sentenca dada divide-se em remas ordenados, havendo o “desenvolvimento das partes
de um rema superordenado” (KOCH, 2010, p. 59).

Ex.: Os meios eletrdnicos que mais fascinam os jovens hoje séo computador, celular e
videogame. O computador é uma maquina que permite jogar, interagir, conversar com
outras pessoas. O celular também é um aparelho que permite conversar com quem esta
distante. O videogame é um brinquedo que nem sempre permite a comunicagdo com 0s

outros, alguns preferem jogar sozinhos.
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(v) Progressdo com salto tematico: “quando ha omisséo de um segmento intermediario
da cadeia de progressao tematica, dedutivel facilmente do contexto” (KOCH, 2010, p.
60).

Ex.: Nem todo adolescente é rebelde. Essa aparente rebeldia vem do fato de que ele
quer ser ouvido, respeitado. O respeito a opinido do adolescente contribui para que
seja um jovem responsavel, com limites, ndo um revoltado.

Em linhas gerais, a progressdo tematica diz respeito ao modo como se
encadeiam temas e remas no percurso do texto. Compreendendo tema como a
informacao dada, ja conhecida e 0 rema seria a informacdo nova, introduzida no texto
pela primeira vez.

Sob esse enfoque, para que o texto escrito seja coeso e coerente, devem ser
contempladas as relaces l6gico-semanticas, em que 0s conteldos novos precisam se
integrar aos ja apresentados. A textualidade de um texto qualquer depende, também, do
conhecimento de mundo da capacidade de pressuposi¢do e inferéncia, da adesdo ao
discurso por parte do interlocutor, de modo que fatores pragmaticos precisam se aliar
aos logico-semanticos.

De certo, a compreensdo da progressdo textual e a utilizacdo adequada dos
elementos responsaveis por fazer a informacao avancar sdo de extrema importancia para
producdo e construcdo do sentido do texto. Entretanto, Koch (2009) ressalta que é dificil
encontrar um unico tipo de articulacdo tema/rema, em um texto, embora determinados
tipos textuais tendam a seguir um tipo de progressao tematica.

Nesse caminho, para que um texto possa ser considerado coerente, é preciso
que as ideias apresentadas como informacgdes novas sejam desenvolvidas. As grandes
rupturas ou interrupcdes das informagbes causam incompreensfes e dificuldades na

construcdo do sentido do texto. Conforme observamos neste trecho retirado do corpus I:

Um adolecente ndo é rebelde, mas depende do jeito que ele vive, se
ele viver no meio da rebeldia ele é rebelde se ndo viver ele ndo e mas
tem adolecente que é amigo mas tem adolecente que é revoltado.

No que concerne ao acrescimo de informagdo nova no texto, Marcuschi (2008),
defendendo pontos em comuns com Koch (2010) e Van Dijk (1992), destaca que a ndo
tautologia providencia a continuidade textual. A redundancia e a repeti¢do, se mal
empregadas, ndo contribuem com a progressdo tematica, visto que ndo trazem novos

conteudos a serem incorporados ao texto.
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O tema traz a informacdo dada ou relativamente conhecida e o rema
traz a informacdo relativamente nova ou desconhecida, tendo em vista
o status informacional do fluxo comunicativo. Como a sequéncia
tema-rema no texto ndo é constante e pode ser alterada, ela serve
como meio de identificar estruturas de construgéo textual mediante o
fluxo da informacdo que determina o dinamismo comunicativo do
texto com base na progressao teméatica (MARCUSCHI, 2008, p. 136).

Dessa concepcdo, depreendemos que tais estratégias descritas, as quais fazem o
texto avancar, sdo muito importantes quando se produz um texto escrito, pois Sao
poderosos auxiliares na construcdo da coeréncia e, por consequéncia, na produgdo de
sentido. Levar os alunos a empregéa-las, €, pois, primordial, para que desenvolvam uma
escrita competente por meio de varias relagdes de sentido.

Convalidando a concepcdo de Koch e Travaglia (1995), é preciso que o
produtor/planejador, como a autora refere-se ao produtor, tenha um projeto de dizer para
o0 texto que produzira, propiciando a construcdo dos possiveis sentidos do seu texto. 1sso
a partir de uma série de estratégias de organizacdo, as quais representam as escolhas que
0s que os produtores fazem para guiar a leitura em direcdo ao sentido que pretendem dar
ao texto, o qual, como lugar de manipulacdo consciente deve convencer/persuadir o
outro.

Destarte, para um desenvolvimento argumentativo eficaz, € essencial que o
produtor organize as ideias buscando uma articulacdo coerente e convincente para o

interlocutor previsto, como vemos na discussao a ser tecida na proxima secao.

1.3  Elementos discursivos da argumentacao

A argumentatividade é uma caracteristica essencial da interagdo social, que se
processa por meio da linguagem humana — todo ato de linguagem possui tragos que o
identificam como o ato de argumentar. Assim sendo, o0 ato de linguagem depende do
ponto de vista dos interlocutores envolvidos no dialogo, cuja finalidade ndo deve ser
buscada apenas no enunciado em si, mas na articulacdo entre o sentido explicito e o

implicito. Em face dessa funcdo argumentativa da linguagem, assim se expressa Koch:
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Quando interagimos através da linguagem (quando nos propormos a
‘jogar’ o jogo), temos sempre objetivos, fins a serem atingidos; ha
relacBes que desejamos estabelecer, efeitos que pretendemos causar,
comportamentos que queremos ver desencadeados, isto &,
pretendemos atuar sobre o(s) outro(s) de determinada maneira, obter
dele(s) determinadas reagdes (verbais ou ndo-verbais), é por isso que
se pode afirmar que o uso da linguagem é essencialmente
argumentativo: pretendemos orientar 0s enunciados de que
produzimos sentido de determinadas conclusdes ( com exclusdo de
outras). Em outras palavras, procuramos dotar nossos enunciados de
determinada forca argumentativa (KOCH, 2005, p. 29, grifos da
autora).

Nesse contexto, conforme advoga Fiorin (2013), o surgimento da
argumentacdo estd ligado a vida em sociedade, a qual ensinou ao homem que nédo
poderia resolver todos os impasses pela forca. Logo, era preciso usar a palavra para
persuadir os outros a aceitar ou fazer algo. Nessa direcdo, a argumentatividade é
intrinseca a linguagem humana, e todos os discursos tornam-se argumentativos, pois
todos eles sé@o uma reacgdo responsiva a outro discurso. Por essa razdo, a argumentagéo
tornou-se recorrente nos estudos da linguagem.

Nessa mesma linha de pensamento, Plantin (2008) assevera que a
argumentacdo sempre foi objeto de estudo, desde a Antiguidade Classica, com
Aristételes, estando relacionada a logica (arte de pensar corretamente), retorica (arte de
bem falar) e dialética (arte de bem dialogar). Desde aquela época, 0s gregos ja eram
conscientes de que ter influéncia sobre o outro ndo era somente inerente a razéo, pois o
ser humano é igualmente feito de paix@es. Distinguia-se 0 que derivava da pura razdo
daquilo que derivava da interacdo dos espiritos, para a qual devia existir uma técnica
expressiva suscetivel de comover e captar o interesse do outro.

Nepomuceno (2013) endossa esse pensamento, no que concerne a
argumentatividade da linguagem, ao pontuar que todo discurso constitui, sobremaneira,
uma argumentacdo. Assim, a funcdo mais importante da linguagem é argumentar, ao
construir um discurso esmerado por intengfes em busca de convencer o outro acerca da
ideologia pretendida.

Em que pesem essas consideragdes, no final do século XIX, os estudos de
argumentacao sofreram certo declinio em funcdo da decadéncia da retdrica e ascensédo
de certas formas de cientificismo. Apds movimentos ciclicos de recuperagdo ao longo

dos anos, a partir de trabalhos como de Perelman e Tyteca (2005), chegou ao século XX
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reabilitada. Nesse contexto, a historia mais recente da retorica restabelece a importancia
da argumentacdo, durante anos anteriores reduzida a posicdo de mera taxonomia de

figuras de estilo. Nas palavras de Perelman e Tyteca:

O objetivo de toda argumentacdo [..] & provocar a adesdo dos
espiritos as teses que se apresentam a Seu assentimento: uma
argumentacéo eficaz é a que consegue aumentar essa intensidade de
adesdo, de forma que se desencadeie nos ouvintes a acdo pretendida
ou, pelo menos, crie neles uma disposicdo para a acdo, que se
manifestara no momento oportuno (PERELMAN; TYTECA (2005, p.
50).

Nessa perspectiva filosofica de Perelman e Tyteca (2006), a argumentacao visa a
adesdo do outro ao qual se dirige, portanto, € em funcdo de um interlocutor que a
argumentacdo desenvolve-se, sendo definida “pelas técnicas discursivas que permitem
ampliar a adesdo dos espiritos as teses que se apresentem ao seu assentimento”
(PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 5).

Em conformidade com os apontamentos anteriores, Plantin (2008, p. 39)
pontua que: “A argumentacdo ¢ uma atividade que visa a intervir sobre opinido, a
atitude ¢ mesmo sobre o comportamento de qualquer individuo”, por intermédio do
discurso. Por essa via, guarda pontos em comum com Fiorin (2013, p. 19) ao assegurar
que: “Os argumentos sdo raciocinios que destinam a persuadir, isto €, a convencer ou a
comover, ambos meios igualmente validos de levar a aceitar determinada tese”.

Torna-se valido convalidar, consoante tais apontamentos, que inexiste a
neutralidade da linguagem, principio ja postulado por Bakhtin (2006). A transparéncia
da opinido apresenta-se de forma inevitavel. Por conta disso, uma simples argumentacao
recorre a procedimentos diversos para fundamentar suas conclusdes. Entre as estratégias
mais usadas, estdo as que utilizam a definicdo, a analogia, a causa, 0s contrarios e a
pessoa. A partir de entdo, o estudo das préaticas discursivas foi repensado no quadro da
Anaélise do discurso, da comunicacdo institucional e das interacdes verbais.

Cumpre ressaltar que o suporte tedrico com o qual trabalhamos é da
Linguistica Textual em interlocucdo com a Teoria da Argumentacdo, 0 que ndo nos
impede de ancorarmos, ainda, nos estudos da perspectiva da Semiolinguistica da
Analise do Discurso, no que concerne a estrutura do modo argumentativo, valendo-nos
dos estudos de Charaudeau (2009), buscando, portanto, uma confluéncia entre essas

teorias.
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Nesse dialogo, buscamos promover a confluéncia entre texto/discurso,
envolvendo a pratica de producdo textual as préticas sociais. Assim, as categorias
discursivas contribuem para que se compreenda que a organizacdo textual ndo é
aleatdria, podendo, pois, ser problematizada, considerando a opacidade — caracteristica
constitutiva da linguagem. Nessa direcdo, para a Andlise do Discurso, existem sentidos
para além do que estd exposto na superficie linguistica, ndo se estabelecendo ao

discurso um sentido univoco. A Analise do Discurso, conforme Pécheux:

ndo pretende se instituir como especialista da interpretacdo,
dominando ‘o’ sentido dos textos; apenas pretende construir
procedimentos que exponham o olhar do leitor a niveis opacos a agdo
estratégica de um sujeito. [...] O desafio crucial é o de construir
interpretacGes sem jamais neutraliza-las, seja através de uma mindcia
qualquer de um discurso sobre o discurso, seja no espaco logico
estabilizado com  pretensdo  universal (PECHEUX, apud

MAINGUENEAU, 1987, p. 11).

A luz dessa assertiva, acrescentemos, ao que foi dito, o pensamento segundo o

qual

O discurso bem menos do que o ponto de vista, € uma organizacao de
restri¢cdes que regulam uma atividade especifica. A enunciacdo néo é
uma cena iluséria em que seriam ditos conteldos elaborados em
outro lugar, mas um dispositivo constitutivo da construgdo do sentido
e dos sujeitos que ai se reconhecem. A AD cabe ndo s justificar a
producdo de determinados enunciados em detrimento de outros, mas
deve, igualmente, explicar como eles puderam mobilizar forgas e
investir em organizagdes sociais (MAINGUENEAU, 1987, p. 50).

Em afinidade com esse pensamento, Charaudeau (2009) lembra que todo ato de
linguagem, ocorrido entre dois interlocutores, desdobra-se pelos efeitos do discurso, que
resulta em uma rede imaginaria formada por quatro protagonistas — dois externos
(reais): o produtor da fala (EU-c) e o sujeito interpretante (TU-i) e dois imaginarios
(internos): o destinatario (TU-d) e o eu enunciador (EU-e). “A argumentagdo ¢é, pois,
uma pratica social regulada pelas imposic¢des da situacdo de comunicacéo e pelo projeto
de fala” (CHARAUDEAU, 2009, p. 68). As interacOes ocorridas entre as dimensdes



53

explicitas e implicitas sdo, na verdade, praticas sociais partilhadas, o que também faz

com que o autor defina o fend6meno linguageiro:

Analisar um texto ndo é nem pretender dar conta do ponto de vista do
sujeito comunicante, nem ser obrigado a s6 poder dar conta do ponto
de vista do sujeito interpretante. Deve-se, sim, dar conta dos possiveis
interpretativos que surgem (ou se cristalizam) no ponto de encontro
dos dois processos de producdo e de interpretacdo [...] Para identificar
0 sujeito enunciador, ao invés de se perguntar “quem fala’, deve-Se
procurar responder “quem o texto faz falar” ou “quais sujeitos o texto
faz falar”, visto que um ato de linguagem tem varios sujeitos (EUc-
EUe; TUd-TUi) (CHARAUDEAU, 2009, p. 63, grifos do autor).

Por meio de tais papéis dos sujeitos na situacdo de comunicagdo, encontramos
0s parceiros determinados por uma identidade social que, durante a troca linguageira,
acionam estratégias de linguagem ligadas a situacdo comunicativa. Dessa forma, o ato
de linguagem deve ser visto como um encontro dialético entre a producdo do enunciado
e a interpretacdo dele, em que a construcdo de sentido advém de um sujeito que se
dirige a outro sujeito dentro de uma situacdo de troca reciproca.

Ao tratar disso, esses sujeitos envolvidos no ato de linguagem articulam
contratos e estratégias, para Charaudeau (2009), um trabalho de expedicdo e aventura,
em que 0 sujeito comunicante possui um projeto global de comunicagdo. Levando-se
em conta as previsdes de risco, ele concebe, organiza e coloca em cena suas intencdes,
de modo a produzir certos efeitos de conviccdo ou de seducdo sobre o sujeito
interpretante.

Este, por sua vez, referencia e interpreta & sua maneira esses contratos e
estratégias. O sujeito interpretante, de certa forma, aventura-se, ja que ndao é mestre dos
efeitos de sentido produzidos sobre o interpretante, tampouco consciente do contexto
socio-histérico do qual depende e que transparece no seu ato de producdo, 0 que 0
referido autor relaciona a assimetria da linguagem.

Em meio a essa assimetria, Charaudeau (2009), além de elucidar o ato de
comunicacdo e a compreensdo dos protagonistas do ato de linguagem, evidencia a
organizacédo do discurso, seus principios e modos e como estes se agrupam por meio das
finalidades. Entre esses discursos esta 0 argumentativo — com o qual trabalhamos nesta

investigacdo — e que, para ele, permite a troca significada da comunicacéo.
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Koch (2004), reportando a Charaudeau (2009), assevera que a interacao social
por meio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela argumentatividade. Ao nos
comunicarmos, produzimos o discurso envolvendo intengdes. A linguagem passa a
funcionar como forma de acdo sobre o mundo, dotada de intencionalidade e veiculada a

ideologia.

O relacionamento entre homem e a linguagem como representacdo do
mundo é tratado a luz da semantica, a interacdo social do homem na e
pela linguagem constitui objeto de estudo da Pragmaética. A interacdo
social por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela
argumentatividade. Como ser dotado de razéo e vontade, o homem,
constantemente, avalia, julga, critica, isto é, forma juizo de valor. Por
outro lado, por meio do discurso — acdo verbal dotada de
intencionalidade —, tenta influir sobre o comportamento do outro ou
fazer com que compartilhe determinadas de suas opinides. E por esta
razdo que se pode afirmar que o ato de argumentar, isto é, de
orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes, constitui 0
ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz
uma ideologia, na acep¢do mais ampla do termo. A neutralidade é
apenas um mito: o discurso que se pretende “neutro”, ingénuo, contém
também uma ideologia — a da propria objetividade (KOCH, 2004, p.
17, grifos da autora).

Koch (2004), com base nos pressupostos de Perelman (1970), ressalta que a
argumentacao pode ser caracterizada como um ato de persuasdo, pois visa a provocar
adesdo as nossas ideias. Podemos afirmar que o uso da linguagem é essencialmente
argumentativo, visto que pretendemos orientar os enunciados que produzimos, no
sentido de determinadas conclusdes ou exclusoes.

Do ponto de vista defendido por Charaudeau (2009) e Koch (2004), o carater
argumentativo da linguagem é definido pelas a¢Ges de convencer/persuadir, por meio
das quais se expbem um raciocinio l6gico e provas objetivas e claras. Tais a¢fes sdo
direcionadas na tentativa de atingir o interlocutor por meio da emocéo, ao langcar méo de
argumentos plausiveis, de carater ideoldgico e subjetivo, levando o interlocutor a adeséo
aos argumentos apresentados. Assim, tanto o ato de convencer quanto o ato de persuadir
transitam no campo das informagdes e da ideologia. Os dois atos caminham juntos
como estratégias que atendem bem aos géneros argumentativos.

Posto isso, supomos que existem formas diferentes de argumentar, seja com

predominio da persuasdo, seja do convencimento, que provavelmente serdo utilizados,
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conforme for a intengédo do interlocutor, seu publico-alvo e, especialmente, o género que
ele utilizara para expor seus argumentos.

H& de ressaltar que ndo basta ao produtor ter somente leituras e vasta
experiéncia de vida, pois tera também de saber utilizar elementos linguisticos para
expressar seus pensamentos e levar o outro a crer em seu ponto de vista. Os argumentos
precisam, ainda, ser bem formulados e ter um encadeamento adequado, 0 que vai torna-
los coerentes.

Menezes (2008), endossando as ideias ja expostas, diz que a argumentacéo ja

faz parte do nosso dia a dia e ressalta:

[...] a partir do momento que argumentamos acerca de um objeto de
mundo, estamos agindo sobre alguém, buscando inseri-lo num quadro
especifico de crencgas e convicgdes possiveis no interior de uma dada
comunidade de fala. Quer dizer, além do aspecto quantitativo das
relagdes argumentativas do cotidiano, ressalta-se sua constitutividade
como fator fundamental na formulagdo de convergéncias, na
articulacdo e rearticulacdo de vinculos da vida social (MENEZES,
2008, p. 87).

Com efeito, o homem, por sua propria natureza, forma juizos de valor e tenta
influenciar o comportamento do outro e fazer com que compartilne determinadas
opinides. Sdo as intencdes e 0s propositos expressos com vistas a influenciar o
interlocutor que determina a interatividade na linguagem, por conseguinte, a
argumentacdo, como condicao inerente a lingua.

De igual modo, Ducrot (1987) defende que a argumentacéo é o fator essencial
para a apreensdo do sentido do enunciado, cujo sentido esta inscrito na lingua. A
construcdo do sentido s é possivel através da utilizacdo da linguagem em situacdo de
troca social, porque o sentido ndo é algo pré-estabelecido, ele nasce justamente na
interacdo social.

Em vista disso, depreendemos a partir dos postulados desse autor, que a
linguagem leva em consideracdo a interacdo entre 0s parceiros da acdo, 0s quais
expressam seus pontos de vista no discurso, por isso ndo é mais possivel aceitar o
caréater objetivo da linguagem.

Ducrot (1987) assevera esse pensamento ao assinalar que a concepcao
enunciativa do sentido permite pensar na hipotese de que o dito denuncia o dizer, ou

seja, um enunciado revela a intencdo do interlocutor, o efeito do enunciado na
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enunciacao. Diante dessas constatagdes, podemos perceber que, na linguagem, ¢ a partir
da consciéncia do outro que 0 homem produz o discurso.

Assim como dois enunciados estdo ligados semanticamente um ao outro pela
imagem construida, ao mesmo tempo, pelos sujeitos sociais envolvidos, os quais levam
em consideracao o0 contexto sociocomunicativo, historico e cultural para a construcéo do
sentido do texto. Por isso, 0 mais importante em um discurso é identificar em que
sentido a pessoa disse determinado enunciado.

Nessa mesma linha de raciocinio, Garcia (2004, p. 381) postula: “Argumentar
é, em ultima analise, convencer ou tentar convencer mediante a apresentacédo de razoes,
em face da evidéncia das provas e a luz de um raciocinio coerente e consistente”. O
autor completa dizendo que o raciocinio funciona em cadeia, as ideias vao se
desenrolando uma das outras como em espiral, e a explanacdo vai se alargando e se
aprofundando cada vez mais, fazendo com que de uma ideia, surjam outras, numa
espécie de explosdo em cadeia.

Por essa via, pontuamos que argumentar contempla a arte de convencer ou tentar
convencer mediante a apresentacdo de razbes por meio da evidéncia das provas e a luz
de um raciocinio l6gico e consistente. Em outras palavras, corresponde ao ato de levar o
outro a acreditar no que foi dito.

Seguindo esse raciocinio, em consonadncia aos pressupostos anteriores,
percebemos que as ideias de um texto argumentativo devem avancar, visto que
acréscimos semanticos fazem o sentido do texto progredir. O argumentativo, como
modo de organizagdo do discurso, constitui 0 mecanismo que permite produzir

argumentacdes sob diferentes formas, acerca do que passamos a tratar na sequéncia.

1.3.1 Modos de organizacao do discurso argumentativo

Dando continuidade a visdo de Charaudeau (2009), os modos de organizagdo de
um texto sdo principios que dependem da finalidade comunicativa do sujeito falante.
S&o quatro: enunciativo, descritivo, narrativo e argumentativo. Cada qual possui uma
fungéo e um principio de organizagdo, permitindo ao falante compreender os diferentes
tipos de discurso. Contudo, nos textos, que sdo plurais, extraidos de modos de

organizacao diversos, ha uma organizagdo dominante.
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A luz do que foi exposto por esse autor, a argumentacéo é um setor de atividade
da linguagem que sempre exerceu fascinio, desde a retérica que dela fizeram o proprio
fundamento das relagdes sociais (a arte de persuadir) até hoje, embora a tradi¢do escolar
pouco se dedique ao desenvolvimento da capacidade de raciocinio dos alunos,
privilegiando, portanto, o desenvolvimento narrativo e descritivo.

Na verdade, argumentar seria uma totalidade que o modo de organizacéo
argumentativo contribui para construir, como o resultado textual de uma combinagéo
entre diferentes componentes que dependem de uma situacdo que tem uma finalidade
persuasiva.

O modo argumentativo consiste, segundo Charaudeau (2009), em saber expor e
provar causas de acontecimentos para influenciar o interlocutor. Tal influéncia sé ocorre
por meio da partilha de representacbes culturais entre 0s sujeitos da situacdo
comunicativa, pela posicdo do sujeito que argumenta e nos tipos de valores dos
argumentos.

A par disso, persuadir exige provas que confirmem a posi¢do tomada na
proposicdo. O sujeito que argumenta passa pela expressao de uma convicgdo e de uma
explicacdo que tenta veicular ao interlocutor para persuadi-lo a modificar seu
comportamento. Toda relacdo argumentativa se compde de pelo menos trés elementos:
uma assercdo de partida (dado, premissa), uma assercdo de chegada (concluséo,
resultado) e uma (ou varias) asser¢do de passagem que permite passar de uma a outra
(inferéncia, prova, argumento).

Ainda sob o prisma do enfoque elucidado por Charaudeau (2009), coloca-se
em evidéncia a encenagdo argumentativa que liga os parceiros da comunicacao, por
meio do chamado dispositivo argumentativo: proposta (tese), proposicdo (tomada de
posicdo — refutacdo/justificativa ou ndo tomada de posicdo — ponderacdo) e persuasao
(raciocinio persuasivo a fim de desenvolver a refutacdo, a justificativa ou a ponderagéo
para estabelecer aquilo que podera provar a validade de uma argumentacdo).

Ancorando-se nesse postulado, para justificar a posicdo tomada ao longo da
argumentacdo e para atingir melhor o objetivo de persuadir, o interlocutor que
argumenta utiliza determinados procedimentos:

(i) Semanticos - valorizam os argumentos, seguindo o consenso social, 0 dominio de
avaliacdo ou de valores;
(if) Discursivos - obtém efeitos de discurso, tais como a defini¢do, a comparagéo, a

descricdo narrativa, a citagdo, a acumulagéo e o questionamento;
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(iii) De composicao - organizam toda a argumentacao considerando a situagéo, linear
ou classificatoria.

A persuasdo refere-se aos procedimentos semanticos, discursivos e de
composicdo a que o0 sujeito argumentante recorre a fim de estabelecer a prova da
posicao adotada na proposicao.

Por conseguinte, pelo exposto por Charaudeau (2009, p. 206) acerca do modo
argumentativo: “A argumentagdo define-se numa relacdo triangular entre sujeito
argumentante, uma proposta sobre 0 mundo e um sujeito-alvo”. Entendemos que, para
que haja argumentacdo, € necessario que existam uma proposta sobre 0 mundo, a qual
leve alguém a um questionamento; um sujeito argumentante que desenvolva um
raciocinio para tentar estabelecer uma verdade a respeito dessa proposta, e outro sujeito,
ligado & mesma proposta e alvo da argumentacdo, na tentativa de persuadi-lo. Trata-se
de uma pessoa a que se dirige o sujeito que argumenta, na esperanca de conduzi-la a
compartilhar da mesma verdade (persuasdo), sabendo que ela pode aceitar ou refutar a
argumentagao.

Segundo Emediato (2008), fundamentado nas ideias de Charaudeau (2009),
onde ha argumentacdo ha também debate, discusséo de ideias, oposicdo. Nesse sentido,
a estrutura do discurso argumentativo deve pressupor a existéncia de atitudes, contra ou
a favor, explicitas ou implicitas, 0 que nos permite propor a seguinte estrutura do
discurso argumentativo:

(i) Afirmacao: (tese, proposicdo): afirmacdo feita pelo sujeito sobre a verdade de algum
fendmeno, seguida da andlise de seus termos essenciais, que se contrapde, explicita ou
implicitamente, a outra concepcao sobre 0 mesmo fenémeno.

(if) Posicionamento: o sujeito explicita sua posicdo sobre o fendmeno posto em
discussdo, posicao que pode demonstrar uma concordancia parcial ou total, com uma
tese ja existente ou uma discordancia parcial ou total com a mesma. O posicionamento
pode ser acompanhado, ainda, de uma avaliagdo que o sujeito faz. Nesse caso, a
avaliacdo pode estar relacionada com um dos cinco dominios de avaliacdo: dominio da
verdade ( relativo ao verdadeiro ou ao falso), dominio da ética ( relativo ao bem e ao
mal), dominio da Pragmatica (relativo ao que é Util ou inutil), dominio da Estética (do
belo e do feio), dominio Hedbnico (relativo ao prazer, agradavel ou desagradavel).

(ili) Quadro de problematizacédo: insere a argumentacdo numa perspectiva social,
econbmica, politica, religiosa, ideoldgica, cientifica, matematica, epistemoldgica, moral.

Geralmente relacionada aos cinco dominios de avaliacdo, o quadro de problematizagdo
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explicita certa orientacdo que o sujeito que argumenta quer dar ao seu discurso por meio
de uma estratégia de perspectivacao.
(iv) Formulacdo dos argumentos: ndo se pode argumentar bem sem apresentar
argumentos que possam ser aceitos como plausiveis e aceitaveis pelo interlocutor,
refere-se aos tipos de prova, a logica dos raciocinios e aos principios de explicacdo e
justificacdo que fundamentam a teses ou afirmacéo.
(v) Concluséao: deducdo ou inferéncia a que se quer chegar a partir dos argumentos
apresentados e sua pertinéncia e adequacdo ao quadro de problematizacdo apresentado.

Emediato (2008), convalidando os estudos de Charaudeau (2009), ressalta ainda
0 ideal de racionalidade e de verdade da argumentacdo como atividade discursiva, ja
que os fenbmenos e problemas sdo percebidos por meio de filtros da experiéncia
individual e social das pessoas. Logo, ha busca do que seria mais verdadeiro, mais
aceitavel, por todos ou pela maioria, ndo a verdade em si.

A partir de todo esse entendimento apresentado acerca da argumentacgéo,

passamos a uma analise dos dados que suscitou a necessidade desta pesquisa. Para
tanto, estamos fundamentados nos pressupostos teoricos ja assumidos neste primeiro

capitulo e guiados por procedimentos metodologicos descritos na sequéncia.
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2 METODOLOGIA

Esta pesquisa, de cunho qualitativo-interpretativo, foi realizada em uma escola
municipal, localizada na periferia de Montes Claros/MG, onde historicamente é
marcante a marginalizacdo social de parte da comunidade, que vive a mercé da
desigualdade socioecondmica. Em sua maioria, 0s alunos estdo na faixa etaria de 11 a
15 anos, sdo repetentes e/ou apresentam defasagem de série/contetdo e aprendizagem;
séo oriundos de familias carentes, semianalfabetas, sem acesso a cultura de letramento,
sobretudo a pratica de leitura e de escrita.

Cumpre ressaltar que o exercicio da docéncia da pesquisadora é desenvolvido
nessa escola, por meio da qual pode constatar dificuldades dos alunos em produzirem
textos argumentativos escritos que atendam a progressao tematica.

Num primeiro momento, valemo-nos do registro textual dos alunos coletados no
segundo semestre de 2013 para constituir o corpus |. Posteriormente, no segundo
semestre de 2014, houve nova coleta para constituicdo do corpus Il, na qual, ap6s a
realizacdo da proposta de intervencdo, buscou-se detectar mudancas e progressos
almejados e alcancados. Nesse viés, foram confrontados os textos produzidos nesses
dois momentos de coleta. Assim sendo, trabalhamos com dois corpora. Lembrando que
0 publico-alvo do primeiro diferiu do segundo em decorréncia da mudanca de ano/série.

Contudo, destacamos que nao houve mudanca no perfil nem na faixa etéria dos alunos.

2.1 Constituigdo dos corpora

A andlise deste estudo sustentou-se na busca de um trabalho com producdes
textuais dos alunos da escola, anteriormente mencionada. A pesquisa tem como corpora
um conjunto de textos selecionados de turmas de 6° ano do Ensino Fundamental, cujo
acesso, conforme ja mencionado, foi possivel pelo trabalho docente da pesquisadora nas
referidas turmas. Reiteramos que o corpus | foi composto por 10 textos, do género
artigo de opinido, selecionados no segundo semestre de 2013, especificamente para
nossa pesquisa.

O corpus Il foi coletado apds aplicacdo das atividades de intervencao, suscitadas

com o proposito de minimizar a problematica investigada. Todos os textos escolhidos
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dos corpora foram previamente selecionados, levando-se em consideracdo propositos
que se estabeleceram para a analise qualitativa, e ndo quantitativa dos dados. 1sso
porque, podemos demonstrar que os postulados tedricos defendidos sdo claramente
encontrados — progressdo tematica — ou nao — articulacdo tema/rema — nos corpora
escolhidos, o que, subsidiariamente, auxiliaram o diagnostico do problema, com o
proposito de minimizé-lo.

Vale dizer que, para colher os corpora, foram oferecidos aos alunos textos de
apoio — direcionados para a realidade sociocultural e faixa etaria deles — com o comando
de producédo de textos. Cabe assinalar que duas propostas de producdo de texto foram
apresentadas com a finalidade de possibilitar ao aluno a escolha do tema que mais o
agradava, aproximava-se de seu contexto, de forma a servir como incentivo a escrita, ao
optar por um tema mais familiar a sua vivéncia. Eis os textos e os comandos da forma

como foram apresentados aos alunos:

PROPOSTA DE PRODUCAO DE TEXTO 1

Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

Leia os textos a seguir para enriquecer nossa discussdo a respeito do tema.
Posteriormente, produza um texto argumentativo (dando a sua opinido), com no minimo
15 linhas. Crie um titulo sugestivo, empregue linguagem formal e revise seu texto.

Texto 1: O adolescente ainda ndo pode ter a liberdade de uma pessoa adulta, mas
também ndo tem os privilégios de ser crianca. Em geral, na adolescéncia, 0 jovem sente
que tudo € proibido: pedir dinheiro além da mesada, namorar quem quiser. Usar celular
e computador é vigiado e controlado, precisa dar satisfacdo para onde vai e quando
volta. Tem de se submeter & autoridade dos pais e da escola. E a hora que a rebeldia se
manifesta, pois é dificil para nds lidar com proibicdes e imposicoes.

(Ariana Grande,12 anos, Revista Capricho/www.abril.com.br. Mar/2013, pag. 28).

Texto 2: Adolescentes: Como tratar a rebeldia normal
A tarefa principal dos adolescentes em nossa cultura é emancipar-se psicologicamente
de seus pais deixando de lado a dependéncia que tinha quando crianca. E normal que
este processo seja caracterizado por certa dose de rebeldia, desafio, insatisfacdo,
confusdo, inquietude e ambivaléncia. As emocdes geralmente estdo exaltadas. As
flutuacGes amplas do estado de humor séo comuns.
As seguintes orientacOes gerais podem ajudar a vocé e a seu filho adolescente a superar
essa fase dificil.
1- Trate seu filho adolescente como um amigo adulto.
2- Evite a critica naquelas situacdes em que "ndo é uma questdo de vencer".
3-Deixe que as regras sociais e as consequéncias lhe ensinem a
responsabilidade fora de casa.
4- Deixe claras as regras da casa e as consequéncias por ndo respeita-las.
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5- Faga com que a familia participe da formulacdo das regras da casa.

6- Mantenha-se a distancia quando seu filho adolescente estd com mau humor.
7- Enfoque a falta de cortesia com expressoes de desagrado leves.

(Disponivel em: http://www.boasaude.com.br/artigos-de-saude/3266/-
1/adolescentes-como-tratar-a-rebeldia-normal.html. Acesso em 24/9/2013).

Texto 3: Rebelde Para Sempre
Grupo Rebelde
()
Rebelde chegou a minha vez
O que sou, ninguém vai mudar
E desse jeito que vou levar
A vida passa ndo tem como controlar
Rebelde chegou a minha vez
O que sou, ninguém vai mudar
E sempre assim que deve ser
Meu coracao vai ser rebelde para sempre
Sem olha pra tras
Né&o tenho nada a perder
Sem medo de arriscar
Agora vou até o fim
E com o mundo contra nés
Podemos ir mais longe
(letras.mus.br/rebelde-rbr/)

Texto 4

www.pt.chabad.org/library/.../Adolescente-A-Rebeldia-da-Alma.htm



http://letras.mus.br/rebelde-rbr/
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PROPOSTA DE PRODUQAO DE TEXTO 2
Tema: O fascinio dos eletrénicos

Leia os textos a seguir para enriquecer nossa discussdo a respeito do tema.
Posteriormente, produza um texto argumentativo (dando a sua opinido), com no minimo
15 linhas. Crie um titulo sugestivo, empregue linguagem formal e revise seu texto.

Texto 1: Pesquisa mediu o fascinio pelos jogos eletrénicos

Uma pesquisa feita pelo Ibope este ano e que acaba de ser divulgada apontou que pelo
menos ¥4 da populagdo brasileira se dispde, pelos menos de vez em quando, a se divertir
com algum tipo de jogo. A plataforma mais usada continua sendo o tradicional console,
seguida pelo computador. De acordo com a pesquisa, intitulada Games Pop, 0s jogos
mais procurados sdo os de acdo, com 31% da preferéncia dos brasileiros. Futebol vem
logo depois, com 23%, e os de corrida de carros foram citados por 10% dos
entrevistados. O Ibope ouviu mais de 18 mil pessoas e passou por 13 cidades brasileiras.
O Ibope vasculhou o pais e descobriu o perfil de quem sua frio ao ver um controle de
videogame dando sopa:

» 11,8 milhGes de brasileiros jogam videogame, pelo menos de vez em quando.
40% tem até 19 anos.
67% preferem jogar no console de videogame.
42% preferem jogar no computador.
47% sabem dos langcamentos pela internet, 5% em revistas especializadas.
43% jogam online em sites.
21% tem mais jogos piratas do que originais.
(Diério do Para. Disponivel em http://diariodopara.diarioonline.com.br/7/10/2012)

>
>
>
>
>
>

Texto 2:

ELE E CRIADO
PELO AVO

www.tirinhasmemes.net/t/celular


http://diariodopara.diarioonline.com.br/7/10/2012
http://www.tirinhasmemes.net/t/celular

64

Texto 3: Geracgéo digital: riscos das novas tecnologias para criancas e adolescentes

O mundo virtual vai, progressivamente, confundindo os seus limites com o mundo real
no cotidiano de criancgas e adolescentes. A internet, o telefone celular e videogame véo
transformando os comportamentos e as formas de se relacionar com a familia, com os
amigos e com as novas possibilidades de viajar pelo mundo sem sair de casa. Mas,
também, surgem novos riscos a salude para a geracao da era digital, devido ao excesso
de horas no uso de eletrénicos, deficiéncia de sono e habitos sedentarios, queda do
rendimento escolar, pornografia e pedofilia on-line. Estudos revelam que adolescentes
que dormem menos estdo mais propensos a problemas cognitivos ou comportamentais
em sala de aula. E provavel que os campos eletromagnéticos penetrem mais
profundamente no cérebro das criancas que no dos adultos, levando ao cancer. Os pais e
a escola precisam, portanto, ditar algumas recomendacgdes para o desenvolvimento
pleno das criangas e adolescentes como oportunidades para todos poderem usufruir
melhor dos beneficios das novas tecnologias. (Evelyn Eisenstein médica psiquiatra pela
UERJ. Por Liria Alves, Revista Nova Escola, Abr/2013).

Ainda no que concerne a apresentacdo das propostas de producdo de textos,
inicialmente, foram lidas e comentadas. Por meio do comando, ja foram levantados 0s
conhecimentos prévios dos alunos acerca dos temas, bem como dada a orientacao clara
de que se tratava de um texto argumentativo, isto €, em que o aluno deveria evidenciar a
sua opinido a respeito do tema proposto. Como suporte, poderia valer-se da discusséo
realizada previamente em sala de aula e enriquecida pelas informacgfes dos textos de
apoio'®.

Convém assinalar que esses textos de apoio foram selecionados,

intencionalmente, levando-se em conta:

(i) uniformidade tematica para cada proposta de producdo textual;

(i) variedade de tipos e géneros;

(iii)  alternéncia de formas de linguagem: verbal, ndo verbal e multimodal,

(iv)  diversidade de pontos de vista dos produtores, tanto uma visdo adulta do
tema quanto uma propria a faixa etaria do aluno, de forma a contemplar
diversos pontos de vista em diferentes textos de circulacdo social, com 0s

quais os alunos se deparam no cotidiano.

10 Cumpre ressaltar que, ao longo do trabalho, detectamos alguns problemas, ainda que inerentes a rotina
de uma sala de aula, tais como a indisciplina de alguns alunos, varias interrupc¢des durante a apresentacdo
das propostas de producéo de texto, o que pode ter interferido nos resultados pretendidos.
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Julgamos pertinente apresentar, entre os textos de apoio, exemplo de texto
argumentativo, no qual o aluno pudesse se guiar para a sua escrita, com a ressalva de
que ndo deveriam copiar trechos na integra de quaisquer desses textos. Oportuno
esclarecer que esse nao foi o primeiro contato dos alunos com textos do tipo
argumentativo, pois ja haviam, em atividades anteriores no corrente ano de
escolaridade, lido e produzido textos dessa natureza.

Os registros do corpus | analisados foram coletados num periodo de 15 dias, no
qual houve néo sé o trabalho com o texto de apoio, mas também em alguns casos, com a
reescrita dos textos pelos alunos, a maioria dos quais se mostraram resistentes ao
refazimento do texto com as adequacBes necessarias, obedecendo ao que lhes foi
sugerido. Faz-se relevante destacar que, 0s textos constituintes dos corpora desta
pesquisa, ainda que reescritos, mantém-se tais quais foram escritos a fim de nao
mascarar os resultados do referido trabalho.

Para fins de anélise, para o corpus I, foram separados, de acordo com os critérios
a seguir descritos, 10 textos produzidos pelos alunos das turmas, cinco de uma e cinco
de outra. De um universo de 58 alunos, foram produzidos 40 textos, pois 0s 6° anos em
que se coletaram os registros possuiam 26 (6° Ano A) e 32 (6° Ano B) alunos.

Ja para o corpus I, com o proposito de manter a uniformidade para fins de
confronto com o corpus anterior, também foram coletados 10 textos produzidos pelos
alunos das turmas do referido ano de escolaridade. De um universo de 51 alunos, foram
produzidos 46 textos, pois 0s 6° anos em que se coletaram os registros possuiam 25 (6°
Ano A) e 26 (6° Ano B) alunos.

Ha de se ressaltar que, durante a constituicdo dos corpora, a proposta de trabalho
ndo foi aceita por todos, o que fez com que alguns alunos se recusassem a produzir 0s
textos. Entre esses alunos, estdo aqueles com defasagem de ano, escolaridade, faixa
etaria, incluindo nivel de alfabetizacdo insatisfatorio ou com dificuldades de
aprendizagem.

Para a composicdo do corpus I, adotaram-se 0s seguintes critérios:

M Escolha de tema polémico, atraente, instigante e, portanto, motivador aos
alunos;

(i)  Género textual: artigo de opini&o;

(ili)  Modo de conducgédo da argumentacdo, valendo-se do uso de redundancias,
falacias, ideias obvias, mais exemplificacdes do que a propria argumentacao,

cdpias de trechos dos textos de apoio, fuga ao tema;
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(iv) Escolha somente das produgdes de textos dos alunos que atenderam a uma
das duas propostas apresentadas.

Oportuno pontuar que a analise empreendida apresenta 0 exame somente de
algumas producgfes textuais, por julgarmos, neste instante, a possibilidade de essa
triagem ser suficiente, ndo havendo necessidade de desenvolver a pesquisa em uma
turma inteira, por exemplo.

Na constituicdo do corpus Il, por sua vez, foram adotados os seguintes critérios:

(i) Escolha de tema polémico, atraente, instigante e, portanto, motivador aos

alunos;

(i)  Geénero textual: artigo de opini&o;

(ili)  Modo de conducdo da argumentacdo, levando-se em conta as condigdes de
textualidade que asseguram a progressdo tematica: continuidade, coeréncia, e
coesdo, articulacdo, suficiéncia de dados, condizentes com enfoque dado nas
atividades de intervencao;

(iv) Escolha somente das producdes de textos dos alunos que realizaram todas as
trés atividades de intervencdo — parafrases, redundancias, esbogo — em
funcdo da necessidade de constatar suas contribuicdes para minimizar o

problema investigado.

2.2 Procedimentos tedrico-metodoldgicos

Com esta pesquisa, objetivamos intervir na dificuldade dos alunos em produzir
textos argumentativos, do género artigo de opinido, no sentido de que progridam
tematicamente. Em decorréncia disso, propomos atividades interventivas que
promovam habilidades necessarias a progressao tematica na escrita desse tipo de texto.

Os textos selecionados estdo disponibilizados, na integra, no anexo deste trabalho.
No correr das analises, foram inseridos excertos dos textos recuados a direita e em
italico.

A linha de pesquisa adotada foi a pesquisa-acdo, segundo Thiollent (2000),
orientada em funcdo de resolucdo de problemas ou de objetivos de transformagdo. Além
da participacdo, supde uma forma de acdo planejada de carater social, educacional e

técnico. Portanto, esta pesquisa objetiva intervir na realidade investigada a fim de



67

propor transformacdo, mudancas, procurando instituir o pesquisador como agente de
transformacéo.

Para o processo de intervengdo, com o intuito de fomentar a elaboracdo de
atividades, contamos com 0 aparato tedrico de autores, cujo fundamento dos estudos
estd em torno do texto/discurso, tais como: Favero (1999), Vilela e Koch (2001),
Marcuschi (2008), Charaudeau (2009), Koch (2010), Koch e Elias (2011; 2012),
Cavalcante (2013), entre outros. Os referidos autores fazem alusdo aos conceitos
explorados nessas atividades propostas com vistas a minimizar nosso problema de
investigacao.

Assim sendo, para a producdo textual integrante do corpus Il, formulamos
atividades de intervencdo em nivel menos complexo, como frases, excertos'!, para
posteriormente, atingirmos o nivel de textos no momento da escrita dos alunos. A
formulacdo dessas atividades deu-se a partir da proposta de producdo de textos e das
dificuldades mais recorrentes encontradas nas producdes textuais dos alunos no corpus
I, das quais foram retirados os excertos a serem trabalhados nessas atividades.

Na sequéncia, sdo apresentadas as atividades de intervencdo propostas, anteriores
a producdo do corpus Il, cujo comando foi adequado a linguagem dos alunos para a
aplicacdo. Consideramos relevante completar que as atividades foram realizadas pelos
alunos com a orientacdo desta pesquisadora, inclusive a individualizada, quando
necessario, havendo, também, explicacdo de palavras desconhecidas. Os ensinamentos
técnicos expostos sdo restritos ao texto desta investigacdo, ndo sendo, por questdes
Obvias, trabalhados com os alunos.

Vejam-se as trés atividades de intervencdo propostas nesta pesquisa. A parte em

italico esta tal qual foi apresentada e trabalhada em sala de aula.

Atividade de Intervencéo I: Redundancias

Percebemos o quanto os alunos se utilizam de redundancia na escrita, o que
Marcuschi (2008) denomina de tautologia, a qual prejudica a progressao textual por nao
contribuir com a continuidade do texto, pois novos conteddos ndo sdo integrados aos
textos. De modo recorrente, os alunos limitam-se a repeticdo das mesmas informacdes e

ideias ao longo da producéo escrita. Assim, propusemaos:

11 A titulo de esclarecimento, para esta pesquisa, 0 recorte dos excertos constantes dessa atividade foi
colhido exclusivamente do corpus I, 0 qual comprova a problemaética investigada.
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1 Indigue os casos de redundancia, sublinhando os trechos dispensaveis. Se
necessario, reescreva-os fazendo as adequagdes pertinentes.
A “Cada adolescente individualmente tem de pensar na sua
responsabilidade, deixar de ser rebelde. Por que ao ser rebelde
entristece a familia com essa rebeldia”.
B “Para mim o fascinio dos eletronicos é ruim porque deixa as pessoas
fascinadas. Atrapalha o aluno a estudar. Ele deixa de fazer tarefa para
jogar videogame”.
C “O celular também é muito legal, para conversar com as pessoas,
mexer nas redes sociais, ligar para a familia, mandar uma mensagem
para um amigo, falar com um colega”.
D “O adolescente ndo pode ter atitude de uma pessoa adulta porque ele
é uma pessoa (ndo tdo crianca) e também (ndo tdo adulta). A maioria

dos adolescentes querem ser adultos, mas ndo sdo”.

Atividade de Intervencao I1: Parafrases

Outra constatacdo, ao longo das andlises dos textos do corpus | deste trabalho,
foi a necessidade de levar os alunos a construir paréfrases, pois, muitas vezes, limitam-
se a copiar, na integra, trechos ou textos de apoio ou, até mesmo, a anotar as palavras
da professora ao conduzir a discussdo prévia do tema abordado.

De igual maneira, atividades que explorem o uso da intertextualidade como
estratégia de argumentacdo seriam bastante pertinentes, ao possibilitar ao aluno valer-se
da voz do outro, desde que devidamente parafraseada, na sua escrita.

Com base nos pressupostos tedricos advogados por Favero (1999), Vilela e
Koch (2001), Koch (2010), Koch e Elias (2011; 2012), Cavalcante (2013), que se valem
da parafrase como um procedimento de sequenciagdo, no sentido de manter a
continuidade de sentido do texto, contribuindo, automaticamente, para a progresséo
tematica, propusemos aos alunos:

2 A partir da leitura dos trechos, reformule-os esclarecendo as ideias do
autor com suas proprias palavras:

A “A tarefa principal dos adolescentes em nossa cultura é emancipar-se

psicologicamente de seus pais deixando de lado a dependéncia que tinha

quando crianca. E normal que este processo seja caracterizado por certa

dose de rebeldia, desafio, insatisfacdo, confusdo, inquietude e ambivaléncia.
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As emoc0Oes geralmente estdo exaltadas. As flutuagdes amplas do estado de
humor sdo comuns”.

B “Em geral, na adolescéncia, o jovem sente que tudo é proibido: pedir
dinheiro além da mesada, namorar quem quiser. Usar celular e computador
é vigiado e controlado, precisa dar satisfagdo para onde vai e quando volta.
Tem de se submeter a autoridade dos pais e da escola. E a hora que a
rebeldia se manifesta, pois é dificil para nos lidar com proibigdes e
imposicoes ”.

C “Adinternet, o telefone celular e videogame véo transformando os
comportamentos e as formas de se relacionar com a familia, com os amigos
e com as novas possibilidades de viajar pelo mundo sem sair de casa. Mas,
também, surgem novos riscos a saude para a geracao da era digital, devido
ao excesso de horas no uso de eletronicos”.

D “Os pais e a escola precisam, portanto, ditar algumas recomendagoes
para o desenvolvimento pleno das criancas e adolescentes como
oportunidades para todos poderem usufruir melhor dos beneficios das novas

tecnologias”.

Atividade de Intervencéo I11: Esboco de texto argumentativo

Em consonancia com as ideias de Charaudeau (2009)?, julgamos pertinente a
elaboracdo de um esquema, esbogo do texto argumentativo com o intuito de direcionar a
escrita do aluno, por meio da esquematizacdo prévia do que pode se valer na sua
argumentacdo. Isso porgue a escrita exige planejamento e ajustes antes de se dar por
concluida.

O aluno precisa esforcar-se em seguir 0 esquema esbocado por ele e/ou com a
mediacdo do professor para produzir o texto de acordo com este planejamento feito e
com a organizagdo do modo argumentativo. Assim, foi apresentado aos alunos um

modelo de esboco que contemplasse tema, titulo, posicionamento, argumento | e

12O referido autor ndo faz mencdo explicita ao termo eshoco, mas, pelos conceitos que aborda, quanto
aos procedimentos de composi¢do, permite-nos inferir que é possivel essa aproximagdo, uma vez que :
“Também chamado de taxondmico, esse procedimento consiste em retomar os diferentes argumentos
dados ou resultados de um texto argumentativo, apresentando-os de modo resumido: [...] seja por quadros
seja por outras representagdes figuradas (diagramas, histogramas, esquemas, cartazes etc”.
(CHARAUDEAU, 2009, p. 246). Nessa medida, julgamos possivel empregar tal nomenclatura em nosso
trabalho para designar um tipo de atividade de intervenc&o.
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argumento Il. Propusemos, a titulo de exemplificacdo, de acordo com as duas propostas

de producéo textual apresentadas, dois esbocos, elaborados em conjunto com os alunos.

Esboco |
Tema: Ser adolescente é ser rebelde?
Titulo: Adolescéncia: fase de transformacoes
Posicionamento: Adolescente néo € rebelde
Argumento 1: Pais precisam saber impor e proibir
Argumento 2: Adolescentes precisam saber conter exaltagoes
Esboco 11
Tema: O fascinio dos eletrénicos
Titulo: Uso consciente dos eletrénicos
Posicionamento: Pontos positivos dos eletrdnicos
Argumento 1: H& vantagens em usarmos eletrénicos
Argumento 2: Considerar perigos dos eletrénicos ao usa-los

A titulo de esclarecimento, foi informado aos alunos que, a partir do tema, cria-
se um titulo, diferenciando tais conceitos, visto que muitos alunos mostraram
desconhecé-los. Em seguida, elabora-se o posicionamento assumido, bem como dois
argumentos, que servirdo de consulta e serdo a base para o planejamento do texto. Para
criarmos tais argumentos, perguntamos ao tema 0 porqué e o como. Assim, 0S
argumentos séo as razdes pelas quais tomamos alguma posicdo, a respeito de um dado
assunto, dentro de um mesmo universo semantico.

Posto isso, em consondncia com o cronograma desta pesquisa, de agosto a
dezembro/2014, aplicamos tais atividades de intervencdo nas referidas turmas e escola.
Ao longo do percurso, quando pertinente, reformulamos essas atividades, de forma que
pudessem contribuir com nosso objetivo geral.

Por fim, partimos para a sistematizacdo e interpretacdo dos dados obtidos que,
simultaneamente, a ampliacdo da fundamentagdo teorica, foram analisados para

elaboracdo desta dissertacdo para concluséo do curso.
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3 ANALISE DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Neste capitulo, no qual a proposta € a analise da intervencdo realizada,
especificamente, para esta pesquisa, apresentamos 0S nossos corpora, formados por
textos do género artigo de opinido, produzidos por alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental. Nessa analise, 0 nosso proposito é detectar ocorréncias da progressdo
tematica (ou a falta dela) nos textos argumentativos escritos dos alunos. A partir disso,
passamos a certificar a eficAcia das atividades constituintes desta proposta de
intervencdo, no sentido de conduzir os alunos a producdo desse género, de modo que a
organizacdo dos argumentos leve a progressdo tematica do texto.

Conforme ja foi mencionado, o foco de abordagem e estudo nesta pesquisa foi o
artigo de opinido por sua abrangéncia social e educacional. Em vista disso, ainda que de
passagem, faz-se necessario apresentar algumas consideracGes sobre género, como a
necessidade de ser trabalhado como exigéncia curricular e sua conceituacdo. De modo
especifico, por atender ao escopo desta proposta de intervencdo, focamos o género
artigo de opiniéo.

Com isso, procuramos entender esse género, tdo atual e relevante na leitura e
compreensdo de textos de circulacdo social, como oportunidade para conduzir os alunos
a expor suas ideias, opiniGes, experiéncias vividas, independentemente da seriacdo
escolar/faixa etéria.

No dizer de Marcuschi (2008), é consensual entre os linguistas, que o ensino da
lingua deva se dar por meio de textos, tidos como objetos de estudo, ndo apenas como
pretexto para atividades de ensino da lingua ou da escrita. Essa € uma pratica comum na
escola e orientacdo central dos PCNs.

Sabe-se que 0s PCNs (1997) propdem um ensino de Lingua Portuguesa pautado
na noc¢do de géneros textuais'®, objetivando uma mudanca no ensino da lingua. Assim é
que, ao proporem um trabalho pedago6gico com diferentes géneros textuais, explicitam
as vantagens de se abandonar o tradicional e exclusivo esquema dos tipos textuais

narracao e descricdo nos sete primeiros anos do Ensino Fundamental. E reiteram:

13 De acordo com a concepcdo sdcio-histdrica e dialdgica proposta por Bakhtin (1992), corroborada por
Marcuschi (2008), os géneros ndao sdo modelos estanques nem estruturas rigidas, mas sim formas
culturais e cognitivas de acdo social corporificadas de modo particular na linguagem, como entidades
dinamicas, relacionadas ao uso social da lingua, que emanam de esferas das atividades humanas.
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A diversidade textual que existe fora da escola pode e deve estar a
servigo da expansdo do conhecimento letrado do aluno [...] Ensinar a
escrever texto torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio com
textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com
situacBes de comunicacdo que os tornem necessarios. Fora da escola
escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de fato (BRASIL, 1997,
p. 28).

Relevante se faz adotar essa perspectiva dos PCNs de que para desenvolver a
capacidade formativa, é preciso que o professor propicie o contato do aluno com
variedade de situagdes comunicativas interativas através da interpretacdo e
producéo de textos em situacdes de enunciagéo reais. Logo, a escola deve incorporar
em sua pratica os géneros de todos os tipos textuais em qualquer ano de escolaridade, o
gue se estende ao tipo argumentativo, ao qual pertence o género artigo de opinido.

Condizente ressaltar, também, conforme asseverado na discussdo tedrica desta
pesquisa, a argumentacao estd presente nas mais variadas situacdes do dia a dia, 0 que
ndo justifica restringir o texto argumentativo apenas as Ultimas séries do Ensino
Fundamental, como geralmente costuma acontecer e ja apregoado no dizer de
Charaudeau (2009).

Menezes (2008, p. 93/94) também comunga dessa ideia, ao dizer que: “A
argumentacdo ¢ um campo ainda coberto de nebulosidade”, ja que, apesar de os PCNs
evidenciarem a importancia do estudo centrado no texto/discurso, a opcao pelo trabalho
com argumentacéo sé se da em momentos especificos de determinada fase de formacao.
E acrescenta: “O ensino da argumentagdo deve levar as performances mais interessantes
e democraticas na convivéncia social e politica” (MENEZES, 2008, p. 94).

Nessa mesma linha de ideias, Bronckart (2008) postula que é papel da escola
assumir-se como espaco de intervencdo para proporcionar ao aluno condicGes para que
ele apreenda o funcionamento textual de diferentes tipos de discurso. Para ele, os
géneros textuais sdo vistos como ferramenta que possibilita aos interlocutores uma
melhor relacdo com os textos, ja que, ao compreender como utilizar determinado
género, pressupde-se que tais interlocutores poderdo agir com a linguagem de forma
mais produtiva.

Endossando essa perspectiva, Dolz e Schneuwly (2004, p. 51) defendem: “Os
géneros constituem o instrumento de mediacdo de toda estratégia de ensino e o material

de trabalho, necessario e esgotavel, para o ensino da textualidade”.
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De igual modo, valemo-nos das palavras de Bakhtin (2006), o qual advoga, por
meio do dialogismo da linguagem, a necessidade do ensino a partir de textos reais, isto é
de situagBes comunicativas de interacdo. Em vista disso, se a linguagem é atividade
interativa em que nos constituimos como sujeitos sociais, preparar para a vida significa
usar a lingua materna para expressa-la em diferentes situacBes comunicativas, nos
diversos discursos do dominio publico.

Com efeito, a partir do que o aluno ja sabe ou reconhece de alguns géneros, o
trabalho com a escrita deve possibilitar o envolvimento dele em pratica reais, auténticas.
De acordo com Marcuschi (2008, p. 35): “Nada do que fizermos linguisticamente estara
fora de ser feito em algum género. Assim, tudo o que fizermos linguisticamente pode
ser tratado em um ou outro género”. Logo, diversos autores ressaltam a importancia e
pertinéncia dos géneros textuais para a aprendizagem de lingua materna.

Nesse caminho, o artigo de opinido, consoante Kdche et al. (2012), consiste em um
género textual que se vale da argumentacdo para analisar, avaliar e responder a uma
questdo controversa, discutindo um tema atual de ordem social, econdmica, politica ou
cultural, relevante para os interlocutores.

Prosseguindo essas considerac@es, Branking (2000, p. 86) define artigo de opinido
como: “Um género discursivo no qual se busca convencer o outro sobre determinada
idéia, influenciando-o e transformando seus valores por meio da argumentacdo a favor
de uma posicao e de refuta¢ao de possiveis opinides divergentes”.

Na direcdo dessas assertivas, para dar consisténcia argumentativa ao artigo de
opinido, podem-se utilizar diferentes argumentos, os quais Charaudeau (2009) assim 0s
tipifica:

(i) Argumento de autoridade — consiste na citacdo de autores renomados ou de
autoridades no assunto para comprovar uma ideia, uma tese ou um ponto de vista. O uso
desse argumento torna o discurso mais consistente, pois outras vozes reforcam o que o
produtor de um texto quer defender, a exemplo da utilizacdo de citagbes, provérbios,
maximas, ditos populares e expressées consagradas;

(if) Argumento de consenso — consiste no uso de proposi¢des evidentes por si mesmas
ou universalmente aceitas como verdade. Nao se pode confundir argumento baseado no
senso comum, sem base cientifica e de validade discutivel,

(iii) Argumento de provas concretas — apoia-se em fatos, dados estatisticos, exemplos

e ilustragOes para comprovar a veracidade do que se diz;
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(iv) Argumento de competéncia linguistica — consiste no emprego da linguagem
adequada a situacdo de interlocucdo. A escolha dos vocébulos, locuces e formas
verbais, entre outros aspectos linguisticos, é essencial para que ocorra a interacdo entre
0 produtor e seu interlocutor.

A luz dessas consideracées, bem como dos pressupostos tedricos assumidos no
primeiro capitulo, analisamos os textos argumentativos escritos dos alunos, os quais
comprovaram o problema ja mencionado.

Ha de se destacar que o aspecto gramatical, apesar de chamar atencdo, ndo sera
enfatizado, por ndo atender ao escopo desta investigacdo. Uma vez mais, ha de se
esclarecer que, em uma etapa preliminar, fizemos a leitura de todas as producdes do
corpus I, selecionando aquelas que mais se destacavam pela ocorréncia de problemas
quanto a progressdo tematica na estrutura do texto argumentativo, visto que, para propor
atividades interventivas para esse problema, é necessario esmiuca-lo a luz do aparato
tedrico abordado.

Passemos as andlises dos corpora com enfoque na progressao tematica.
Pontuamos que a identidade dos alunos, tanto na analise do corpus | quanto do corpus Il
foi preservada por principios éticos, motivo por que foram designados por nomes

ficticios nos fragmentos selecionados.

3.1 Analises do corpus |

Texto 1

Aluno: Carlos

Tema: Fascinio dos eletrénicos

Neste texto, fica evidente a falta da progressdo tematica. Esse aluno, com ideias
limitadas, ndo conseguiu produzir um texto argumentativo que progrida. J& no Trecho 1,
afirma de forma repetida: “Os eletronicos sdo muinto perigosos tem muito perigosos”,
sem o acréscimo de novas informacdes, fazendo com que essa producdo escrita ficasse
reduzida a uma tese sem desenvolvé-la, muito embora tenha tentado esbogar um
argumento:

Trecho 1: Os Eletrdnicos sdo muinto perigosos tem muito perigosos o
computador é um dos mais perigosos tipo vidios para maior de 18
anos pessoas menores de 18 anos assistem encinua muitas coisas pra
mim adolescentes sé poderia ganhar computadores com 18 anos
(Carlos).
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Como interlocutores, percebemos que o aluno possui a intencdo de produzir um
texto com sentido, mas ndo consegue estabelecer relacdo entre a tese e 0s possiveis
argumentos que deveriam sustenta-la. Em contrapartida, vale-se de falsos argumentos,
fracos, ndo convincentes.

Soma-se a isso o fato de o produtor do texto apresentar algumas informacdes
lacunares, pressupondo que o interlocutor deva lancar méo de seus conhecimentos, fazer
deducgdes, estabelecer relagdes de comunicacdo, para que, num esforco muito grande,
possa com o texto interagir.

Dando prosseguimento a analise, observamos, no Trecho 2, que o texto avanca em

mais contradicGes e incoeréncias:

Trecho 2: [...] o celular é um dos menos perigoso porque eu acho que
nao tem muinto perigoso porque tem perigo o Unico perigo é ligar
para as pessoas para mim os adolecentes s6 poderia ganhar celular
com 12 anos por que eu acho que um dos perigos também é a
mensagem eu nao acho que tem perigos (Carlos).

Nesse ultimo trecho, vimos que o aluno possui a ideia, mas pouca habilidade
linguistica para desenvolvé-la. Recorre, inclusive, a operadores argumentativos
(porque) a fim de estabelecer relacéo I6gico-semantica de explicacdo entre eletrénicos e
0 incentivo a violéncia em certos casos.

Entretanto, por ndo conseguir desenvolver seu raciocinio argumentativo, ao
afirmar que o Unico perigo do celular é ligar para as pessoas, acaba por cair em mais
incoeréncias. Talvez se o0 aluno explicasse melhor que o celular pode ser usado a servico
de comunicagBes maliciosas, maldosas e fraudulentas, seu interlocutor compreenderia
melhor. Nesse caso, uma simples exemplificacdo poderia resolver tal incoeréncia.

Outro caso de contradicdo ao extremo na argumentacdo do aluno fica por conta da
afirmacdo de que “por que eu acho que um dos perigos também € a mensagem eu nao
acho que tem perigos”, 0 que faz com que o interlocutor fique perdido nesse
emaranhado de idas e vindas, ndo conseguindo acompanhar o raciocinio tautologico do
produtor.

A questdo da énfase dada a faixa etaria no texto, sempre sublinhada, por exemplo,
para o uso de eletronicos, € um aspecto do texto que tende a aumentar a frustracdo do

interlocutor que busca um sentido para o texto.
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Percebemos, ainda, que o aluno tenta esbocar seu texto dividindo-o em
pardgrafos, para abordar o uso do computador, do celular e do videogame, sem, no
entanto, considerar as ideias nessa divisdo. Todavia, ndo consegue sair do lugar comum
de que o uso desses aparelhos eletrbnicos incita a violéncia. Reportamo-nos a
Marcuschi (2008), relembramos que a redundancia e a repeticdo, se mal empregadas,
ndo contribuem com a progressdo tematica.

No Trecho 3 o aluno afirma:

Trecho 3: Os eletrdnicos sdo muito perigosos tem muito perigos. O
computador, o celular é perigoso. O videogame é 0 mais perigoso [...]
(Carlos).

Evidenciamos que € preciso haver um equilibrio entre informacdo dada e a
informacdo nova. Um texto que contenha apenas informacgdo conhecida caminha em
circulos, falta-lhe a progressdo necessaria a construcdo de sentido. Segundo Koch
(2013), a progressdo tematica compreende todos os fendmenos utilizados para fazer o
texto progredir. Com a introducdo de informacgdes novas, estabelecem-se relacGes de
sentidos com os conhecimentos prévios retidos na memaria e com segmentos do proprio
texto, que vao fornecendo e interligando informacdes.

Entretanto, detectamos que o aluno, apesar de ndo atender a progressdo tematica,

consegue produzir um texto cuja organizacao se aproxima do tipo argumentativo.



Texto 1 — Corpus |
Aluno: Carlos

Tema: Fascinio dos eletrénicos
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Texto 2
Aluno: Maria

Tema: Fascinio dos eletronicos

Neste texto, o aluno deixa claro seu posicionamento favoravel ao uso dos
eletronicos pelas vantagens que apresentam no nosso cotidiano: a comunicagdo com a
familia, as pesquisas escolares e o entretenimento. Todavia, comete redundancias ao
usar, por exemplo, dois operadores argumentativos de mesmo valor semantico (na
minha opinido, eu acho) para introduzir o posicionamento assumido.

Este texto também demonstra 0 ndo dominio do aluno quanto a articulacéo
tema/rema, citada por Koch e Elias (2012). Nele, é possivel observar que houve a
apresentacdo do tema a ser desenvolvido:

1 Importancia do celular para a comunicagdo com a familia;
2 Computador ferramenta de pesquisa;
3 Eletronicos podem oferecer perigo ao incitarem a violéncia;
4 Videogame como meio ludico.
Entretanto, ndo houve o desenvolvimento, de forma clara e bem articulada, dos
argumentos que sustentariam o posicionamento assumido por ele. Logo no Trecho 1, o

posicionamento é exposto, sem haver acréscimo de novas informacdes.

Trecho 1: hoje em dia é usado o celular, computado e na minha
opinido eu acho certo usar celular porque vai que méae de uma
pessoa por exemplo: precisa de falar com ele e ele estd na outra
cidade ai ele vai ficar sem falar com a mée e a familia ou pressiso de
pesquisar sobre trabalho de escola, sobre emprego e etc... video game
é s6 para agente de divertir um pouco se ndo tivesse o video game
com que nos iriam brincar..., que se brincar na rua os malandros e
bandidos ensinam coisas erradas (Maria).

Ao destacar o uso dos eletrdnicos para pesquisas escolares, o aluno esqueceu-se
do computador como ferramenta mais apropriada. O aluno somente menciona provaveis
pesquisas, deixando suspenso que eletronico serviria melhor a esse proposito.

O aluno finaliza o texto enfatizando o uso do videogame como Unica forma de
diversdo para as criangas, justificando que, na rua, sO resta a malandragem como
consequéncia para tais criangas. O aluno poderia ter desenvolvido melhor seu

raciocinio, sem, contudo, construir uma generalizacao tdo contundente.
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Por fim, no Trecho 2, recorre aos conhecimentos linguisticos e utiliza um
operador argumentativo por isso, no sentido de retomar as ideias anteriormente

apresentadas, nas quais enobrece o uso dos eletrénicos.

Trecho 2: Por isso que eu acho serto o uso do celular, do computado
e do video game (Maria).

Ainda assim, a descontinuidade e a desarticulacdo séo flagrantes nesse texto. O
aluno atende, de certa forma, a estrutura do texto argumentativo, apresenta possiveis
temas, dos quais os interlocutores esperam remas a serem desenvolvidos, para gerarem a
continuidade do texto.

Obviamente ndo se pode negar que € a partir do tema que se da o
desenvolvimento da informacdo nova, sendo, portanto, a parte tematica da sentenca e
uma importante forma de construcdo. Na primeira linha, por exemplo, o computador é
mencionado, mas durante o texto nenhuma informacao a respeito dele é acrescida.

Dessa forma, o produtor ndo consegue manter a unidade do seu texto, pois 0s
interlocutores ndo conseguem percebé-lo como um todo Unico de sentido, mas sim
como uma sequéncia que trata a cada passo de um assunto diferente. O préprio titulo do
texto confirma essa descontinuidade, quando do lancamento de uma frase que ndo sera
retomada explicitamente no texto, e que, somente com o esforco do interlocutor, podera
ser relacionado com fatos e conceitos expostos.

Na verdade, o texto que ndo deixa claro o passo a passo, a forma como o esta
sendo conduzido, pode levar o interlocutor a um processamento indevido. Se o
professor, como corretor, consegue reconhecer a intencdo do aluno, pode tentar refazer
os elos ausentes. Podendo, ao mesmo tempo, apontar ao aluno o problema, e a forma de
resolvé-lo, o que poderia ndo acontecer com outro interlocutor, uma vez que este
poderia desistir de construir sentido para o texto lido.

Nos termos de Koch (2011), o sentido ndo esta no texto, ndo é dado por ele, mas é
produzido pelos interlocutores a cada interacdo. Em outras palavras, um texto, que tenha
sentido precisa apresentar uma quantidade de informagéo suficiente numa situagéo

concreta, para que o interlocutor seja capaz de reconstruir o objetivo do produtor.



Texto 2— Corpus |
Aluno:Maria

Tema: Fascinio dos eletrénicos
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Texto 3
Aluno: Vitor
Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

Nesta producdo textual, o aluno apresenta um tema com informacdo geral no
Trecho 1: “O adolescente ndo ¢é rebelde”, fazendo saltos tematicos “0 adolescente gosta
de usar celular/computador/telefone, de ficar na rua e a préatica do bullying” e tentando

esbocar argumentos, sem se dar conta da contrariedade das ideias apresentadas:

Trecho 1: Um adolecente ndo é rebelde, mas depende do jeito que ele
vive, se ele viver no meio da rebeldia ele é rebelde se ndo viver ele
ndo e mas tem adolecente que é amigo mas tem adolecente que é
revoltado (Vitor).

As ideias, portanto, ndo sdo desenvolvidas, ndo ha ordenacdo e articulacdo de
sequéncias textuais que assegurem a progressdo tematica. Como no Texto 1, o
raciocinio € circular, tautolégico, com ideias 6bvias, constituindo-se numa infragdo a
condicdo de progressdo, apesar de conseguir produzir um texto cuja estrutura se
aproxima do tipo argumentativo.

De fato, novas informacdes devem ser acrescidas e retomadas anaforicamente.
Para Koch (2010), a mudanca de um dado deve se apresentar de forma clara para o
interlocutor, sob pena de causar dificuldades de compreensdo, visto que a tendéncia
mais comum € interpretar os antecedentes de uma passagem como referentes ao dado
dessa passagem. Assim, a repeticdo do substantivo adolescente e do pronome ele tornou
0 texto circular, pois os referentes foram mal empregados.

Posto isso, é perceptivel que o aluno ndo conseguiu estabelecer relacdes entre
partes de um texto. Em vez de substituic@es, ele usa repeti¢des, 0 que nao contribui para
a continuidade do texto. Corroborando Bazermam (2011), um texto ndo coerente ndo
atrai tais mecanismos de fazer-sentido e compromete a interagédo com ele.

A repeticdo das mesmas palavras ou expressdes deve ser mantida dentro de certos
limites; caso contrario, conforme lembra Costa Val (1999), reduz-se a informatividade
do texto, coloca-se em risco a sua interpretabilidade, visto que os interlocutores tendem
a rejeitar textos que Ihes parecem obvios e que pouco Ihes acrescentam.

Como sabemos, 0 uso de mecanismos coesivos tem por funcéo articular as ideias

entre si, possibilitando a interpretacdo do texto e a construgdo da coeréncia pelos
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interlocutores. Quanto mais coerente for, mais interpretavel serd. O proprio uso de
formas remissivas que determinam a presenca de relagGes pertinentes entre as unidades
de um texto contribui para a progresséo do texto.

O texto que ndo orienta, nem deixa claro o assunto pode levar o interlocutor a um
processamento indevido que precisara ser refeito. Pressupde-se, assim, que um texto
argumentativo deve desenvolver um argumento a cada vez, previamente elaborado, o
qual ndo deve ser repetido e parafraseado em todos os outros paragrafos.

Desse modo, ao comparar amigo/revoltado, o aluno poderia ter empregado outros
termos de mesmo campo semantico, tais como calmo/agressivo que melhor
exemplificassem o contraste por ele pretendido.

No Trecho 2, o aluno ainda condiciona a rebeldia do adolescente a falta de
telefone, a liberdade, como se isso determinasse o comportamento dos jovens.
Posteriormente, contradiz essa afirmacdo ao citar o caso de adolescentes que mesmo

com todas essas mordomias ainda sao rebeldes:

Trecho 2: Se ele ndo pode fazer nada diso ele se revolta mas tem
adolecente que tem tudo isso e ainda e rebelde... mas tem adolescente
gue é amigo mas tem adolecente que e revoltado (Vitor).

A contradicdo aplica-se, também, a exemplificacdo do bullying dada pelo aluno.
Num primeiro momento, condiciona todos os adolescentes rebeldes ao bullying sofrido.
Num segundo momento, afirma que ha adolescentes que sofrem bullying e ndo sdo
rebeldes.

Ao contrario de repeticdes e tautologias, novos argumentos devem ser
apresentados e desenvolvidos a fim de levar a progressdo de sentido do texto. O
emprego de clichés e de tautologias revela a auséncia de reflexdo sobre o tema
discutido, a ndo apresentacdo de explicacdo ou esclarecimentos sobre as afirmacdes
feitas, ndo contribuindo para a progressdo tematica do texto, conforme comprovamos no
Trecho 3:

Trecho 3: [...] mas tem adolecente que se vira rebelde com o bullim,
que ele sofre mas quem nao sofre bullim néo é rebelde. Nao sdo todos
os adolecentes que é rebelde por causa do bullim, mas eles ainda séo
rebelde. Ser adolecente ndo é ser rebelde (Vitor).

Ha ainda a contradicdo quanto ao posicionamento tomado pelo aluno: o

adolescente € ou ndo é rebelde? Nao fica claro, visto que inicialmente o aluno afirma
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que ndo, mas, posteriormente, cita casos em que o adolescente se mostra rebelde. Em
seguida, conclui reafirmando que o adolescente ndo é rebelde.

Como lembram Charolles (1988) e Costa Val (1999), a ndo contradigdo € um
fator que garante a coeréncia. Longe desse intuito, em vez de criar um titulo, o aluno
copia o tema proposto, 0 que torna superficial a relacdo semantica com o conteddo do
texto.

Ademais, o titulo poderia conter uma ideia retomada explicitamente no texto,
relacionada com fatos expostos. O texto, em circulos, acaba por frustrar o interlocutor
que espera o0 acréscimo de novas informacdes para dar continuidade de sentido ao texto.

Ao finalizar o texto, o aluno apresenta, ainda, contradi¢cbes ao defender seu
posicionamento acerca do tema: ser adolescente ndo € ser rebelde, embora tenha, ao
longo do texto, argumentado e exemplificado mais que o adolescente € rebelde do que
defendido seu ponto de vista. Acredita-se que o aluno nao tenha se dado conta de que
focalizou mais a rebeldia do adolescente quando almejava desqualifica-la.

Soma-se a isso a baixa informatividade do texto, devido a frases feitas e
afirmacdes sobre o dbvio, resultando num texto pragmaticamente pouco eficiente, por
ndo prender o interesse do interlocutor. Koch e Elias (2012) lembram bem que um bom
texto é aquele que pode ser facilmente interpretado e que coloca o minimo de problemas

para a sua leitura, sendo eficaz de acordo com a situagdo comunicativa.
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Texto 3- Corpus 1

Aluno: Vitor
Tema: Ser adolescente ¢ ser rebelde?
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Texto 4
Aluno: Eva

Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

Neste texto, ja no Trecho 1, o aluno inicia sua argumentacdo criando um falso

argumento na tentativa de sustentar um tema:

Trecho 1: O adolescente ndo pode ter atitude de uma pessoa adulta
porque ele ndo é uma pessoa (ndo tdo crianca) e também (ndo téo
adulto)...O adolescente ndo pode ter atitude de uma pessoa adulta
(Eva).

Nesse caso, a tautologia, resultante de tal criacdo, acaba por provocar
dificuldades, por parte do interlocutor, na constru¢cdo do sentido do texto, o que é
reforcado pelo mau emprego dos parénteses, os quais ndo isolam nenhuma explicacao
de relevancia a construcdo de sentido do texto.

Ao contrério, nessa afirmacdo, o aluno ndo consegue articular de forma clara e
coerente 0 posicionamento assumido, visto que sustenta sua opinido de que o
adolescente ndo pode ter atitude de adulto com uma firmag&o repetida e desgastados
lugares-comuns, conforme aponta Costa Val (1999).

Nesse sentido, Koch e Travaglia (2002) afirmam que, no texto incoerente, o
interlocutor ndo consegue descobrir qualquer continuidade de sentido, pelo néo
compartilhamento dos mesmos conhecimentos ativados ou pela inadequacao entre esses
conhecimentos.

Além disso, o aluno ndo aborda especificamente o tema proposto e preocupa-se
mais em estabelecer a faixa etaria do adolescente, comparando seu comportamento com

0 dos adultos:

Trecho 2: A maioria dos adolescentes querem ser adultos mais adulto
guer ser adolescente (Eva).

Nesse fragmento, as incoeréncias estendem-se, visto que o aluno tenta relacionar
fatos antagbnicos, construindo uma ideia desconexa. O emprego do operador
argumentativo mais, provavelmente em vez de mas, estabelece adversidade entre as

ideais apresentadas. Oportuno reiterar que a troca de tais operadores argumentativos é
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pratica recorrente nas producdes deste corpus, ainda que os alunos saibam, segundo a
gramatica internalizada, tratar-se de conjuncéo adversativa.

Ainda no texto em tela, identificamos certo exagero de informagédo constante e
geral: a auséncia de maturidade torna o adolescente rebelde. Como interlocutores,
sentimos a falta de avanco da argumentacao.

Segundo Koch (2013), como o texto é um todo de sentido, um tema precisa de
remas, como partes solidarias, para tecer esse todo de sentido. No Trecho 3, o aluno
enumera alguns fatos sem se preocupar em ordena-los ou mostrar 0s possiveis nexos
entre eles:

Trecho 3: Adolecentes querem ter telefone, computador, video game,
biscicleta, mas eles ndo tem idade para ter essas coisas por que ainda
sdo adolecentes e ndo adultos maiores de idades adultos. ser
adolescente ndo é ser rebelde uma forma de desabafa (Eva).

A luz desse exemplo, observamos que o aluno constrdi, uma vez mais, um falso
argumento, pouco genuino: adolescente ndo pode ter essas coisas porgque ainda sdo
adolescentes. Talvez se argumentasse que alguns adolescentes ndo apresentam
maturidade ou responsabilidade para usufruir desses itens, ficaria mais bem construido.
O mesmo se aplica ao pleonasmo vicioso: adultos maiores de idade, o que reforca as
redundancias de suas ideias.

Terminando o texto, o aluno ndo consegue fazer com que, de uma ideia, surjam
outras, numa cadeia sucessiva de soma de ideias as que ja vinham sendo apresentadas.
Novamente as tautologias, sobre as quais Marcuschi (2008) discorre, causam
incompreensdes e dificuldades na construcdo do sentido do texto.

Em vista disso, em mais um texto, constatamos a dificuldade do aluno em
acrescentar ao conhecimento do interlocutor informagdes novas e inesperadas, de forma

a levar o texto a progredir tematicamente.
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Texto 4 — Corpus |
Aluno: Eva .

Tema: Ser adolescente é ser rebelde?
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Texto 5
Aluno: Caio

Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

Este texto, a exemplo de outros deste corpus I, foge ao tema proposto. Quando se
esperava que o aluno argumentasse se o0 adolescente é ou ndo rebelde, ele tenta

conceituar a adolescéncia:

Trecho 1: __ Adolescencia para mim e um tempo que nos queremos
ter total liberdade e quando a gente acha que ja sabe de tudo (Caio).

Observamos, nesse caso, que além de o aluno fugir do tema, ele mostra confuséo
e desconhecimento acerca da estrutura narrativa e argumentativa, ao utilizar-se de
travessdes — recurso tipico de pontuacdo para introduzir fala de personagens em
narrativas —, com o objetivo de iniciar paragrafos de um texto argumentativo. Ha de se
evidenciar que essa pratica foi recorrente em outros textos que compdem este corpus.

Como estratégia de argumentacdo de provas concretas, segundo Charaudeau
(2009), o aluno faz uma exemplificacdo, no Trecho 2, de como lida com proibicdes e

imposicdes de sua familia:

Trecho 2: _ Meu pai me proibi de ter celular, meche no facebook...se
voce leva um “ndo” de alguém vocé comega a fazer loucura, beber,
namorar, fazer o que quizer (Caio).

Com o intuito de enriquecer sua argumentacdo, o aluno generaliza, no Trecho 3,
que todo adolescente ndo aceita imposi¢des, assumindo atitudes rebeldes, agressivas.
Contudo, contradiz-se ao afirmar que ele mesmo ndo toma tais atitudes quando seus

pais impdem limites, como vemos a seguir:

Trecho 3: __ A minha postura de tudo isso € a mesma eu tenho que
aceitar afinal. Eles sdo mais velho e mais maduros do que eu. Ser
adolescente e uma fase de aborrecéncia (Caio).

Como podemos observar, essa exemplificagdo assume uma por¢do maior no texto

do que a argumentacdo propriamente dita do aluno com relacdo ao tema proposto.
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Acrescentamos a isso o fato de ele fechar o texto com um argumento de consenso, nos
termos de Charaudeau (2009), ao utilizar uma proposicao evidente por si mesma, usada
em comum por adolescentes em linguagem coloquial (aborrecéncia).

Talvez o aluno tenha se valido dessa giria para designar que adolescente pode ter
divergéncias com a familia por discordar das regras de convivéncia por eles
estabelecidas. Tal argumento traria mais clareza & compreensdo do texto por parte do
interlocutor.

Em linhas gerais, esse texto limita-se a repetir informacdes que ndo atendem a
expectativa do interlocutor, ndo alcangcando sua atencdo, ainda que mobilize uma série
de estratégias — de ordem sociocognitiva, interacional e textual —, com vistas a producéao
de sentido, conforme destaca Koch (2011). Soma-se a isso a fragil competéncia
linguistica do aluno em articular as unidades de sentido do texto como um todo, de

forma a se construir num todo informativo e atraente.
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Texto 5 Corpus 1
Aluno: Caio .
Tema: Ser adolescente é ser rebelde?
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Texto 6
Aluno: Marcos

Tema: Fascinio dos eletronicos

Este texto constitui um exemplo caracteristico de infracdo a cada condicdo de
coeréncia e coesdo que levam a progressdo tematica e, consequentemente, a
textualidade. Nao ha titulo, ndo é possivel identificar, para o interlocutor que néo
conheca a proposta de trabalho, sobre qual tema o aluno tenta argumentar, bem como
qual proposicdo assume. Com muito empenho, j& que ndo estd de forma explicita,
conseguimos perceber que o aluno queria argumentar acerca dos pontos negativos do
uso exagerado de eletrénicos.

Apesar de os aspectos gramaticais ndo serem foco deste trabalho, neste texto,
precisamos considera-los, uma vez que a leitura torna-se dificil por falhas ortograficas,

pontuacgéo indevida, conforme comprovamos no Trecho 1:

Trecho 1: No celular ajente joga e no computado tem jogos que
ensina 0 mal e umas criangas vao para a internete e ver coizas que
ndo pode ver e acaba aprendendo e quandando que esta jogando com
a cara de santo a jogana escola fala para os colegas (Marcos).

Como interlocutores, torna-se complicado perceber a coeréncia dessa producao
textual. Recobrir lacunas, fazer deducgbes, acionar conhecimentos linguisticos e de
mundo na tentativa de captar o sentido pretendido pelo produtor é tarefa ardua e pouco
motivadora, o que pode nos levar a considerar tal texto pouco eficiente para uma
situacdo de comunicacao.

Em funcdo disso, parece-nos que o processo de elaboracdo do texto utilizou-se,
conforme aponta Costa Val (1999), da associacéo livre, em que as ideias sdo colocadas
no papel sem a preocupacdo de estabelecer qualquer relacdo de sentido, que se distancia
da nocdo de textualidade proposta por Beaugrande e Dressler (1983, apud COSTA
VAL, 1999).

Quanto a estrutura do discurso argumentativo, observamos que o aluno a
desconhece, pois aparenta estabelecer uma proposi¢ao e um posicionamento, 0s quais se
mostram confusos, ainda que tenha tentado utilizar um operador argumentativo — poriso

(por isso) — para retomar as ideias apresentadas ao longo do texto.
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Ao terminar o texto, o aluno tenta alertar seu interlocutor de que, considerando os
riscos dos eletronicos — pedofilia, incitagdo a violéncia — a familia precisa controlar o
uso deles por parte de seus filhos.

Nesse ponto, parece haver a fragilidade na reflexdo sobre o tema proposto, 0 ndo
esclarecimento das afirmacbes feitas, o que impede um interlocutor qualquer de
progredir nas informacdes, que se mostram superficiais e pouco significativas. Como o
texto produzido foi voltado para todo e qualquer publico-alvo, um interlocutor menos

preparado ndo teria a habilidade de reconstruir o raciocinio lacunar do aluno.
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Texto 6 — Corpus |
Aluno: Marcos

Tema: Fascinio dos eletronicos
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Texto 7
Aluno: Paula

Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

Esta producdo textual, como outras que constituem este corpus I, exemplifica
tipicamente o problema da falta de progressdo tematica no texto, o que faz com que o
texto faca pouco sentido. O interlocutor enfrentard dificuldades de atribuir uma
continuidade de sentido possivel para o texto.

Esse texto comporta uma Unica ideia, expressa no titulo — na verdade, o tema
proposto —, repetida e parafraseada em todos os pardgrafos. Muito embora tenha
oportunizado o aluno de criar um titulo, dando o tema em forma de pergunta, no sentido
de instiga-lo a se posicionar, ele ndo se pronunciou. Vejamos como no trecho 1, ele ndo

diferencia tema de titulo:

Trecho 1: O titulo ser adolecente e ser rebelde ndo quer dizer que
vocé e diferente de pessoa nenhuma quer dizer que vocé e uma pessoa
gue tem repostas na ponta da lingua e uma pessoa que nao tem tudo
em comum mas ser rebelde e muito maneiro mas vou te dizer ndo seja
como nos rebeldes siga em frente sem olhar para tras porque se voce
anda pra frente olhando pra tras nao consegue nada (Paula).

A exemplo do Texto 6, a auséncia de pontuacéo e de paragrafacdo faz com que o
texto apresente frases desarticuladas. Como afirma Marcuschi (2008), as relagdes de
sentido ndo progridem e ndo se desenvolvem. O aluno enumera fatos que podem ser
relacionados ao tema, mas sem se preocupar em ordena-los ou mostrar possiveis nexos
entre eles.

Como interlocutores, ndo conseguimos captar o vinculo entre as partes do texto.
Ao afirmar que ser adolescente € muito maneiro, esperamos que o aluno explique,
esclarecga de forma positiva o termo empregado, 0 que ndo acontece.

Para surpresa do interlocutor, ele se considera rebelde (ndo seja como nos
rebeldes). Somente a partir dai, fica claro que o aluno defende que a rebeldia do
adolescente € uma forma de ele se impor, se fazer ouvir, resistir as proibigdes

arbitrarias.



95

Na sequéncia, no Trecho 2, o aluno da conselhos ao interlocutor para sempre
seguir em frente de cabeca erguida, mudando o rumo da argumentacdo, sem orientar o
interlocutor por meio de uma mudanca de paragrafo ou elo coesivo, por exemplo. Em
conformidade com Charolles (1988) e Costa Val (1999), a continuidade é garantida pela
retomada de elementos e ideias no decorrer do texto, e a articulacdo refere-se a maneira
como os fatos e conceitos se relacionam uns com o0s outros, estabelecendo, assim, tipos
especificos de relagdes entre elas.

Com isso, o aluno apresentou dificuldades para articular de forma positiva a voz
do adolescente com os conselhos dados. A quebra de articulacdo ainda se manifesta na
organizacao dos paragrafos por ndo respeitar o assunto abordado.

Nessa mesma linha de pensamento, no fechamento do texto, o aluno formula
argumentos, valendo-se da religido — lancando mao de um recurso de intertextualidade
com o discurso biblico —, e recorrendo a um argumento de autoridade, tal qual pontua
Charaudeau (2009); mas, ndo consegue construir sentidos possiveis ao texto. O uso de

dois pontos deixa o raciocinio suspenso para o interlocutor.

Trecho 2: Entdo passe a ser uma pessoa diguina, inteligente,
educada, religiosa e passa de segui 0 caminho de deus o caminho da
verdade, o caminho serto que voce presisa para conseguir tudo quer
voceé quer: (Paula).

Passando em revista Koch (2011, p. 17), para quem o texto é lugar em que 0s
interlocutores como “sujeitos ativos — dialogicamente — nele se constroem e por ele séo
construidos”, percebemos que, nesse caso, o produtor ndo deixa pistas claras ao seu

interlocutor para que capte suas inten¢des e prop6sito comunicativo.



Texto 7 — Corpus 1
Aluno:Paula .

Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

4
1 . L AAILICIT i STk
- . x ) 9
T L piancsse Uil andaliogn T« aeluswsly
0y ' 0 ‘
i 7 . d f
Corle o . wake _, 9 Q)
I ¢ . ¢
L ALQ8 ng(u et etop ,K)/"?MJ/)C,( ,rl'l e ) ()@AL@,HL&

Me&g@l}y 2202007 7.4 277 ®

96



97

Texto 8
Aluno: Vando

Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

Neste texto, o aluno, ja no Trecho 1, ndo faz uma introducédo acerca da tese por ele
defendida, do posicionamento assumido, bem como ndo formula argumentos para
embasar o seu ponto de vista sobre o tema proposto. Contudo, ja parte para exemplificar

imposicdes e proibi¢des que vive em casa com sua familia.

Trecho 1: E dificio lidar com essas situagées principalmente comigo
minha mé&e nao € de ficar me prendendo muito em casa, mas também,
nao é de deixar eu ficar saindo muito (Vando).

Provavelmente, o uso da forma remissiva essas situacOes refira-se as
informagdes contidas nos textos de apoio discutidos. Todavia, essa referéncia néo é feita
de forma explicita no texto do aluno, podendo ficar o interlocutor meio confuso.

Semelhante ao Texto 5, a exemplificacdo ganha mais espaco na producéo textual
do que a argumentacao propriamente dita. Tal préatica reincidente nas producdes deste
corpus, 0 que nos leva a refletir da necessidade de um trabalho com atividades que
desenvolvam as habilidades dos alunos em empregar a exemplificacdo como estratégia

de argumentacédo, como vemos no Trecho 2:

Trecho 2: Minha mae ndo gosta que eu sai a noite, mas mesmo assim
ndo me proibe. Quando e vou usar meu video-game ela ja fica falando
s6 uma horinha. Por isso eu que escolhir um dia espesifico para jogar
e ela ndo enche mais o saco (Vando).

Retomando Charaudeau (2009), validamos, por meio desse trecho, que 0s
argumentos de provas concretas apoiam-se em exemplos e ilustragdes para comprovar a
veracidade do que se diz, ainda que esses exemplos ndo constituam a argumentacéo por
si mesmos.

Talvez se o aluno tivesse feito uma introdugcdo no seu texto, situando o
interlocutor quanto a tese e ao posicionamento assumido, a exemplificagdo poderia dar
mais consisténcia a argumentacdo. Avaliar essa produgdo como um texto argumentativo

tornou-se dificil.
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Vale assinalar que esse aluno, diferentemente da maioria, dividiu 0 texto em
parégrafos, bem como articulou bem os periodos por meio do uso de operadores
argumentativos — mas, com valor de adversidade, se, com valor condicional, e por isso,
com valor conclusivo.

Assim, prova que soube ativar seus conhecimentos inerentes a gramatica
internalizada de que dispde para o uso da lingua, visto que tal contetido gramatical ainda
n&o foi trabalhado pela escola no ano de escolaridade em que se encontra.



Texto 8 — Corpus 1
Aluno: Vando

Tema: Ser adolescente ¢ ser rebelde?
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Texto 9
Aluno: Lucas

Tema: Fascinio dos eletrénicos

Em mais um exemplo de texto deste corpus I, o interlocutor fica limitado a
interagir com o texto na construcdo de sentido. Assim como no Texto 6, esse texto
mostra pouco teor informativo.

As informagGes sdo citadas sem preocupacdo em articuld-las de forma a levar o
texto a progredir. Na tentativa de desenvolver seus argumentos, o aluno constroi

tautologias e impropriedades:

Trecho 1: Os adolecetes acho que possa ter celular o outro aparelho
eletrénico eu avalio que como o celular os adolecetes jogo e mexem
no Google. Mais tem uns que nem sabe mexe direito mexe ne coisas
errada mais eu achei o texto bem interessante valo que os adolecetes
e aparelhos eletrdnicos por isso que eu acho interessante (Lucas).

Podemos observar que o aluno tenta se posicionar a favor do uso consciente do
celular, com ressalvas quanto a0 mau uso, usando o operador argumentativo mas
(apesar de escrito mais), a fim de destacar tal adversidade.

Observamos o empenho do aluno em articular as informagdes dos textos de
apoio com o seu posicionamento. Porém, ndo consegue: “[...] eu achei o texto bem
interessante valo que os adolecetes e aparelhos eletrdnicos por isso que eu acho

interessante”’, prosseguindo:

Trecho 2: Eu acho que os de quadose podem mexer no celular dexer
gue vaser eu concordo com isso [...] (Lucas).

Desse trecho em diante, a leitura fica comprometida. Tal aspecto poderia ser
solucionado ou minimizado com a reescrita do texto, a qual a maioria dos alunos
produtores de textos deste corpus | mostrou resisténcia em fazé-la. Acreditamos que a
revisdo durante a escrita dos textos ja contribuiria para a qualidade final da producao.

Koch e Elias (2012), corroborando Costa Val (1999), reiteram que, em nossa

pratica de producdo escrita, € comum pararmos para avaliar se 0 que escrevemos faz
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sentido ou ndo. Fazemos isso muitas vezes inconscientemente a fim de apontar
alternativas para a solucdo de problemas de sentido.

Nesse trecho, observamos a tentativa do aluno em esbogar argumentos para
defender o posicionamento assumido: eu acho, concordo. Entretanto, as informacdes
dadas ao longo do texto mostram-se um pouco confusas, restringindo a compreenséo do
interlocutor para tecer os sentidos e os referentes do texto.

Mais uma vez, vem a tona a divida se o aluno possui pouca habilidade
linguistica para produzir um texto argumentativo ou se ndo se empenhou para produzir

um texto de acordo com as exigéncias da proposta textual.
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Texto 9 — Corpus 1
Aluno: Lucas

Tema: Fascinio dos eletrénicos
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Texto 10
Aluno: Ana
Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

No primeiro paragrafo do texto, no Trecho 1, o aluno copiou o texto 1, dado como
apoio para a producéo textual, ainda que tenha sido orientado a ndo fazé-lo. Como no
Texto 5, usou o travessdo para iniciar o paragrafo de um texto argumentativo.

Esperava-se que o aluno construisse um texto argumentativo defendendo um
ponto de vista, apresentando argumentos para sustenta-lo. Contudo, ele faz uso de um
discurso pré-fabricado, marcado pela utilizagdo de formulas pouco originais.

Isso nos leva a crer que a autoria do texto deve ser atribuida a um produtor com
dificuldades de organizar as ideias proprias e de saber defendé-las com argumentacéo
consistente, apesar de o comando proposto alertar para ndo usar frases feitas, pouco
genuinas. Somado a isso, como em outros textos deste corpus I, o aluno recorreu a

exemplificagdo para sustentar seus argumentos:

Trecho 1: Ser um adolescente tem suas vantagens mais tem varias
proibicOes dentro de casa e fora da casa como dormi na hora certa ou
acorda na hora certa. Fica no computado até a hora certa (Ana).

Neste texto, assim como em outros ja vistos, observamos que a contextualizacéo
da orientacdo argumentativa ndo acontece de forma satisfatoria. H4 uma contradicdo ao
dizer que a rebeldia é inata ao adolescente, mas que ele deve respeitar regras de

convivio social, conforme descrito a seguir:

Trecho 2: __E ndo fica na rua até tarde em todos adolescentes tem
sua rebeldia dentro dele e tem adolescente que ndo respeita as regras
dadas pelos seus pais ou responsaveis, mais todos os adolescentes tem
que ter regras (Ana).

Dessa forma, o texto do aluno néo pode ser considerado um texto coerente com a
proposta textual, visto que possui dois paragrafos: no primeiro, copiou um texto de
apoio e, no segundo, exemplificou as imposi¢des a que o adolescente, via de regra, é
submetido.

Quanto a recorréncia de copia do texto de apoio, ressaltamos que o produtor do

texto poderia lancar mdo de estratégias que sustentariam a argumentacdo dele: a
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parafrase e a intertextualidade, como bem pontuou Bakhtin (2006): o sujeito constroi o
texto com nuances de intertextualidade e com um modo particular de reflex&do sobre o
mundo e a realidade social.

Com isso, no processo de escrita, tomamos por base outros discursos e textos,
envolvendo um dialogo com outras vozes, 0 mundo e experiéncias pessoais. Entretanto,
conforme lembra Koch (2013), o uso da intertextualidade e da apropriagdo da voz do
outro deve ser claramente marcado pelo produtor em seu texto a fim de evitar préaticas

como o plagio.
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Texto 10 — Corpus |
Aluno: Ana .

Tema: Ser adolescente é ser rebelde?
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3.2 Discusséo das analises do corpus |

Em sintese, a luz dos 10 textos do corpus | analisados, evidenciamos que 0s
alunos apresentam dificuldade para empregar bem o0s mecanismos linguistico-
discursivos de argumentacdo, ndo conseguindo estabelecer relacbes argumentativas
entre os enunciados do texto.

Os alunos parecem ndo conseguir desenvolver os temas propostos, demonstrando
dificuldades com relacdo ao entendimento e a organizacdo Idgica e coerente em torno da
ideia central, bem como a expressdo das ideias com clareza e concisdo, sem pormenores
excessivos, redundancias, palavras ou expressdes desnecessarias.

Ainda que os alunos, com algumas excecOes, tenham concordado com as ideias
dos textos de apoio, a argumentacdo foi pouco enriquecedora, resultante da utilizacéo de
ideias genuinas ou de copias na integra.

Percebemos a pouca articulacdo de alguns alunos ao demonstrarem dificuldades
para estabelecer relagcdes 16gico-semanticas e/ou discursivas/argumentativas, marcadas
por conjuncdes, advérbios, pronomes, entre outros, para marcar a Coesao e a coeréncia
no processamento do texto. Na verdade, ndo sdo eles que fazem com que o texto
progrida, o que ndo significa desmerecer a importancia deles para a construgdo de
sentido do texto.

Outrossim, identificamos a ndo divisdo adequada das ideias em paragrafos e
periodos, assim como a inadequacdo da modalidade de lingua escolhida ao tratamento
escolhido para os temas.

Parece-nos que processo de elaboracdo, como aponta Costa Val (1999), é o da
associacdo livre, na qual as ideias sdo colocadas no papel sem a preocupacdo de se
estabelecer qualquer correlacéo entre elas. Cabe pontuar que a organizacao do artigo de
opinido, diferentemente de outros géneros textuais, ndo admite quebra de expectativas
para que o interlocutor complete com seus conhecimentos de mundo.

Vale assinalar também que, diante da constatacdo de niveis de dificuldades mais
profundas no tocante a argumentacdo, ndo era de se esperar que esses alunos
dominassem 0 uso dos mecanismos coesivos que funcionam como operadores
argumentativos, por ndo ser um conteddo linguistico de 6° ano, tendo por funcgéo
facilitar a interpretacdo de texto e a construcdo da coeréncia pelos interlocutores.

Contudo, era de se esperar que conhecessem as convencOes de uso desses

operadores argumentativos, de acordo com a gramatica internalizada de cada um,
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dispensando a nomenclatura e priorizando o uso. Comprovando isso, 0s textos, em sua
maioria, parecem destituidos de sequencialidade, pouco contribuindo para a progressao
do texto.

Como resultado disso, surgiu um texto fragmentado, cuja relacdo de sentido nédo
progrediu, evidenciando que, nem a distingdo tema/titulo, os alunos ndo dominam, pois
em 10 textos analisados, dois ndo apresentaram titulo, cinco mantiveram o tema como
titulo e trés tentaram esbocar um titulo.

Além disso, os textos trazem problemas quanto a informatividade, com respeito a
suficiéncia de dados e a imprevisibilidade, por apresentarem ideias 0bvias, fatos muito
previsiveis, talvez por falta de conhecimento de mundo dos alunos. A
argumentatividade é comprometida pelas falhas nas nocfes de intencionalidade e
aceitabilidade na escrita dos alunos.

Levando em consideracdo as maximas griceianas de quantidade, qualidade,
relevancia e modo de que falamos — quando da exigéncia de o aluno organizar as ideias
com palavras objetivas e frases bem estruturadas, para tornar o texto claro e livre de
redundéncias —, observamos que, muitas das vezes, ndo foram respeitadas. A falta de
ideias sobre o tema global a ser desenvolvido pode ser uma das causas de violacao
dessas maximas, resultando em textos que néo progridem.

Os textos analisados exemplificam o problema da falta de progressdo tematica,
por comportarem uma unica ideia, expressa no titulo e parafraseada em todos os
paragrafos, tornando o texto repetitivo e desgastado. Ndo conseguem, pois, consoante a
articulacdo tema/rema proposta por Koch (2013), apresentar uma tese e a partir dela
avancar na informagéo. Trata-se de conceitos complexos, evidentemente ndo dominados
pelos alunos produtores do corpus | analisado. Afinal, sdo alunos de 6° ano, 0s quais
ainda ndo conheceram nem desenvolveram a habilidade de construcdo de textos
argumentativos, segundo esse esquema.

Dando prosseguimento a analise, nessa perspectiva, a frequéncia de ideias pouco
originais e de clichés talvez aconteca por que quem reproduz ideias alheias e muito
difundidas ndo vé a necessidade de explica-las ou discuti-las. Transparece, dessa
maneira, uma provavel superficialidade da reflexdo dos alunos, que ndo conseguem, a
partir dos textos de apoio e das discussdes feitas, apropriarem-se da voz do outro, por
meio de paréafrases e/ou relagdes intertextuais, para elaborarem argumentos proprios que

articulem e organizem o posicionamento assumido.
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Semelhante fato faz com que recorram, ainda, apenas a exemplificacdes para se
apoiarem, transformando, muitas vezes, o texto mais narrativo do que argumentativo.
Comprovemos num trecho retirado do corpus I, a partir do qual fica dbvio que o aluno
poderia ter se valido da exemplificacdo como estratégia de argumentacdo apos ter

introduzido a tese defendida:

Minha m&e ndo gosta que eu sai a noite, mas mesmo assim ndo me
proibe. Quando e vou usar meu video-game ela jéa fica falando s6 uma
horinha. Por isso eu que escolhir um dia espesifico para jogar e ela
ndo enche mais o saco.

Dessa forma, a construgdo de sentido desse texto exige um esforgco maior do
interlocutor. Por conta da frequente repeticdo de contetdos informativos, o que
caracteriza a circularidade, a comunicacdo ndo avanca: em lugar da progressao,
observa-se a redundéncia, fator que comprometeu em maior grau a textualidade dos
textos do corpus I. A argumentacdo sem a ferramenta chave — argumentos — torna a
escrita dolorosa e dificil para o produtor e desmotivadora para os interlocutores.

Em meio a isso, talvez pela pouca habilidade no uso da lingua, os argumentos nao
se desenvolvem, sdo apresentados em forma de tautologia, ou seja, a mesma ideia é
reescrita com palavras diferentes ao longo de todo o texto. O aluno ndo consegue
convencer o interlocutor, produzir argumentos plausiveis, coerentes, comprometendo o

sentido do texto. Vejamos em outro trecho retirado do corpus I:

O adolescente ndo pode ter atitude de uma pessoa adulta porque ele
ndo é uma pessoa (ndo tdo crianca) e também (ndo tdo adulto)... O
adolescente ndo pode ter atitude de uma pessoa adulta. Os eletrénicos
sao muito perigosos tem muito perigos. O computador, o celular é
perigoso. O videogame é 0 mais perigoso [...]

Por conseguinte, para haver a progressao tematica do texto argumentativo, é
necessario haver uma relacdo de sentido que se manifesta entre os enunciados, de
maneira global a fim de providenciar a continuidade de seu sentido e a ligacdo dos
préprios topicos discursivos. E fundamental que o aluno compreenda o processo de
argumentacao que contribui para a progressao tematica.

Na verdade, é preciso que o texto apresente novos argumentos, novas informacgoes
a respeito dos elementos retomados. Sao esses acréscimos que fazem o sentido do texto

progredir. Segundo destacam Koch e Elias (2011; 2012), a progressao tematica é obtida
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a partir da adesdo de novos acrescimos, de novas informacdes, advindas de

conhecimentos extralinguisticos e dos elementos linguisticos responsaveis pela

continuidade, um dos principais requisitos de coeréncia.

Diante do exposto, na sequéncia, apresentamos o cronograma de aplicacdo das

atividades de intervencdo aplicadas com o intuito de minimizar alguns problemas de

progressao tematica que se manifestam nos textos argumentativos escritos dos alunos.

Esses problemas foram articulados com os ensinamentos do aparato tedrico em questdo

a fim de elaborar estratégias eficientes para conduzir os alunos ao uso de mecanismos

linguistico-discursivos na construcdo de sentido de seus textos. Na sequéncia,

apontamos como tal articulagéo foi processada.

3.3 Atividades de intervencao

3.3.1 Aplicacéo

Para fins da aplicacdo das atividades de interveng@o desta pesquisa, procedemos

ao seguinte cronograma no segundo semestre de 2014.

Tabela 1 - Cronograma de Aplicacdo das Atividades de Intervencao

Etapas de atividades

22/10

23/10

24/10

27 a
29/10

30/10

5 a
7/11

7 a
10/11

11a17/11

Discussdo das
propostas de
producéo de texto

X

X

Aplicacédo da
atividade de
intervengdo | —
Redundancias

Aplicacédo da
atividade de
intervenc&o I -
Parafrases

Aplicacédo da
atividade de
intervencéo 11 -
Esboco do texto
argumentativo

Producéo inicial

Producao final

Reescrita/refazimento

Fonte: Elaboragéo prdpria.

A seguir, cada uma dessas etapas constituintes do cronograma sera detalhada para

melhor compreenséo deste processo de intervencao.
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Em um primeiro momento, a discussdo das duas propostas de textos, sobre as
quais ja falamos, compreendeu o debate em torno das tematicas apresentadas a serem
escolhidas: Ser adolescente é ser rebelde e Fascinio dos eletrénicos. Ha de se ressaltar
que esclarecemos aos alunos que a qualidade do texto argumentativo independe do
posicionamento assumido, mas da fundamentacdo deste por meio de argumentos
coerentes e convincentes.

Nessa etapa, os alunos participaram, exemplificaram com situagbes vividas ou
conhecidas e ficaram cientes de que se tratava da producéo de um texto argumentativo,
cujo tipo textual ja havia sido estudado em aulas anteriores. Passamos, posteriormente, a
aplicacdo da Atividade de Intervengdo | (Redundancias), na qual os alunos, em sua
maioria, desconheciam o termo. Mesmo com exemplificagdes dadas, ndo conseguiram
reescrever trechos dos textos que apresentavam a problematica em questéo.

Diante disso, passamos a identificacdo de redundancias e repeticdes em
expressoes cotidianas (pleonasmos viciosos): ganhar de graga, subir para cima, alegria
feliz, entrar para dentro, chaveiro para chaves, descer a descida, ver com meus proprios
olhos, ouvir com meus proprios ouvidos, entre outros. Ainda assim, para certos alunos,
foi necessaria uma orientacdo individualizada.

Em funcdo do tempo, retornamos a atividade de intervencdo na aula seguinte.
Oportuno pontuar que, muito embora parecesse Obvia a existéncia das reiteradas
tautologias, alguns alunos nao as identificaram e alteraram, desnecessariamente, outros
termos ou trechos dos excertos apresentados. Outros ainda precisaram de orientacdo
individual para realizar a atividade.

Importante frisar que, no decorrer da aplicacdo da Atividade de Intervencao Il
(Parafrases), verificamos que alunos com habito de leitura e escrita melhor
desenvolveram a habilidade de reelaborar a voz do outro com suas palavras. Grande
parte dos alunos deu-se conta de que reescrever, reelaborar um texto de outrem é uma
forma de enriquecer e fundamentar a argumentacao.

Dando sequéncia a aplicacdo, de igual modo a orientacdo da aplicacdo do corpus
I, houve o cuidado de instruir os alunos a ndo copiar trechos dos textos de apoio na
integra. Foi notdria a dificuldade deles em filtrar a ideia central do excerto para
reelaboracdo. Contudo, alguns suprimiram partes importantes consideradas
indispensaveis.

E de se pontuar que, em sua maioria, os alunos ndo copiaram trechos na integra

dos textos de apoio. Nessa situacdo, a atividade de intervencdo de parafrases foi de
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fundamental relevancia para que os alunos aprendessem a incorporar ideias do outro
sem serem repetidas, e sim esclarecendo-as com a utilizacdo de palavras préprias, de
modo a criar argumentos genuinos.

Em virtude disso, os alunos compreenderam que a leitura enriquece o processo de
escrita. Por conseguinte, o produtor que 1é muito, escreve com mais facilidade por ter
mais conhecimentos a serem partilhados com o interlocutor. Na auséncia de tais
conhecimentos € recorrente a copia na integra de textos oferecidos como apoio para
enriquecer a discussao do tema e futura producéo textual.

N&o obstante, poucos alunos ainda insistiram em copiar trechos na integra dos
textos de apoio, desconsiderando a orientacdo explicita de que ndo o fizessem. Diante
do exposto, receberam instrugdo para que procedessem a parafrase dos referidos trechos
para usa-los como estratégia, recurso de argumentacao.

Vale pontuar que esse foi o primeiro contato dos alunos com atividades dessa
natureza. “Como ¢ sabido, um exercicio continuo da (re)escrita poderia leva-los a uma
escrita mais competente, mais bem elaborada, preparando-os “para ‘ler o mundo’ ”, a
principio o seu mundo, mas, dai em diante, e paulatinamente, todos os mundos
possiveis” (KOCH, 2004, p. 159).

Mais adiante, na aplicacdo da Atividade de Intervencéo 111 (Esboco do texto
argumentativo), evidenciamos que houve a facilidade em fazer esboco por se tratar
apenas de topicos curtos e objetivos. Entretanto, organizar e filtrar o raciocinio foi
custoso e dificil. Semelhante ao ocorrido no corpus I, foi recorrente a dificuldade inicial
em distinguir tema/titulo. Ap6s esclarecimento e exemplificagbes, conseguiram
construir titulos, a partir dos temas apresentados para a producao dos textos.

Nessa direcdo, foi esclarecido aos alunos que a escrita exige planejamento como
qualquer outra tarefa que executamos no nosso dia a dia. Para que o resultado do texto
ndo fosse comprometido, elaborar e seguir o esbog¢o proposto seria uma técnica aliada
nessa empreitada. Na sequéncia, houve o esclarecimento das partes constituintes do
referido esboc¢o: o posicionamento diz respeito a opinido defendida, assumida, tomada;
ja os argumentos 1 e 2 seriam as razdes, explicagdes que evidenciariam, sustentariam o
posicionamento defendido. A par disso, passaram a construcao do referido esboco.

Por forca desse esclarecimento, tal esquematizacdo previa facilitou o
desenvolvimento do raciocinio, possibilitou clareza e objetividade ao visualizar a

estrutura do texto argumentativo de acordo com o posicionamento assumido. Isso



112

porque, o planejamento dos argumentos, pré-estabelecimento em forma de paragrafos
reunidos pode constituir o texto.

Por fim, aplicadas as trés atividades de intervengdo sugeridas, passamos a
primeira producdo do artigo de opinido. Diferentemente da producdo diagndstica,
constituinte do corpus I, a qual ndo foi refeita, esta seria a primeira tentativa de o aluno
produzir um texto pertencente ao género em pauta. Para tanto, deveria estar de acordo
com 0s pressupostos das atividades de intervencdo aplicadas, estando cientes que tal
producdo seria reelaborada, se preciso fosse. Assim, poder-se-ia constituir uma espécie
de rascunho, o qual poderia precisar ser lapidado para configurar-se como a producgéo
final.

Ao longo de orientagOes e sugestdes, os alunos foram passando da producdo
inicial a producdo final, havendo a expectativa de que tivessem incorporado as
aprendizagens das atividades de intervencdo. Com o intuito de averiguar se
contribuiram para uma escrita mais competente, que ndo apresentasse os problemas no
que tange a falta da progressdo tematica (coeréncia/coesao) detectados nas producdes do
corpus I.

Nessa nova situacdo, a maioria dos alunos reescreveu 0 texto com orientacdes
individuais e corregdes da professora, cuja reescrita se processou no outro dia ou em
dias subsequentes, por meio da tatica de “deixar o texto dormir”. A leitura de outro
leitor, a ndo ser a do aluno produtor, em muito contribuiu para essa revisdo. Desse
modo, observamos que todos esses procedimentos de reescrita/refazimento foram de

grande valia para a qualidade final dos textos produzidos.

3.3.2 Resultados

Apresentando os resultados desta pesquisa em ndmeros, apenas por motivo de
melhor visualizagdo, uma vez que esta pesquisa ndao é de cunho quantitativo. Do
universo de 51 alunos dos 6° anos 1 e 2, 37 realizaram a Atividade de Intervencgéo I (
Redundancias), 42, a Atividade de Intervencdo Il (Paréfrases), e 35, a Atividade de
Intervencéo 111 (Esboco).

Como resultado, obtivemos 46 produgdes de texto, das quais 35 foram escritas

apos a realizacdo de todas as trés atividades de intervengdo anteriormente mencionadas.
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11 dessas producdes foram descartadas por ndo se enquadrarem nos critérios de selecao
do corpus Il descritos na metodologia.

Hé& de se ressaltar que, das 46 produgdes, nenhum aluno atendeu a producdo de
textos sem realizar quaisquer das trés atividades de intervencdo, ainda que de forma
parcial. Alguns fizeram essas atividades tdo somente por questdo de avaliacao.

Na sequéncia, acompanhamos em um quadro esses resultados.

Tabela 2 - Resultado dos textos selecionados para o corpus Il

Quantidade | Total de Grau de textualidade quanto a progressdo tematica
de alunos atividades | Satisfatorio Intermediario | Insatisfatorio
de
intervencao
realizadas
35 3 18 8 9
7 2 0 2 5
4 1 0 1 3

Fonte: Elaboragao propria.

Os dados expostos na Tab. 2 demonstraram que, conforme almejado, houve
melhora significativa na qualidade dos textos argumentativos escritos a partir das
atividades de intervencdo, pois, de 35 textos, 26 atenderam a proposta de producdo de
um artigo de opinido.

Asseveramos, dessa maneira, que o melhor desempenho deveu-se ao fato de que
os alunos tiveram maior contato, intimidade com tema e estratégias de argumentacao,
no decorrer das atividades de intervencado, as quais tiveram duragdo de quatro semanas
ininterruptas. Nesse periodo, o conteudo programatico, projetos interdisciplinares nao
foram priorizados.*

Em contrapartida, os alunos que realizaram apenas uma ou duas das atividades de
intervencdo sugeridas produziram textos, cujo padrdo de textualidade, no que concerne
a progressao tematica, foi menos satisfatério do que daqueles que realizaram todas as

trés atividades de intervenc&o.

14 Cumpre salientar ainda que, durante a aplicacdo da atividade de intervencéo, alguns eventos realizados
na escola, a exemplo de gincana, palestra, avisos da supervisora, episddios de indisciplina, infrequéncia
dos alunos nas aulas, contribuiram para a quebra na sequéncia das atividades, o que pode ter interferido
nos resultados esperados.
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De modo complementar, apds anélise dessas producdes, ao sistematizar os dados,
podemos constatar a incidéncia da quebra na sequéncia de atividades na qualidade da
producdo textual. A mesma constatacdo aplica-se a reescrita e ao refazimento dos textos
produzidos, visto que os alunos que procederam as referidas praticas demonstraram
consolidar maior competéncia no processo de escrita.

Nesse caso, talvez os alunos que n&o produziram o texto sentiram-se
desmotivados pela ruptura na sequéncia de atividade de intervencdo ou, por néo
apresentarem a consolidagéo de certos conteudos, ndo conseguiram produzir textos, uma
atividade cognitiva que exige o dominio e habilidades no uso da lingua.

Em linhas gerais, grande parte dos alunos atendeu a estrutura do texto
argumentativo. Poucos, ainda que com a aplicacédo das atividades de intervencdo e com
a orientacdo individualizada ndo conseguiram atender a proposta de producdo textual
e/ou se recusaram a fazé-la.

Ressaltamos que poucos alunos fundamentaram os textos produzidos apenas em
exemplificagbes. A maioria utilizou-as como estratégia de argumentacdo que, em um
plano secundario, ndo impediram que 0 texto assumisse a estrutura do tipo
argumentativo. Outros ainda souberam utiliza-las para enriquecer a argumentacdo de
modo estratégico, ndo tornando a producdo textual em um texto narrativo. Também
deixaram de usar travessdes, diferentemente do corpus I, para iniciar paragrafos do
texto argumentativo.

Assim sendo, podemos afirmar, ap6s a andlise dos textos dos corpora deste
trabalho, que se tornou notdria, em poucos alunos, a ndo consolidacdo de habilidades
inerentes aos anos de escolaridade anteriores, no tocante a escrita e a leitura. Apesar de
se empenharem, alguns ndo conseguiram realizar as atividades. Sobretudo aqueles que
ainda se encontram na fase silabica®®, mostram dificuldades para codificar o raciocinio
ou transcrever 0 pensamento para a escrita para codificad-lo de acordo com o sistema
ortografico da lingua.

Por meio dessa constatacdo, € de se questionar a aprovacdo automatica nos cinco
primeiros anos do Ensino Fundamental, independentemente se o aluno alcangou nivel

satisfatorio de alfabetizacdo. Resultado: alunos repetentes, desmotivados na faixa etéria

15 Subjacente as postulagdes da Teoria Construtivista de Ferreiro e Teberosky (1985), quanto aos niveis
estruturais da linguagem escrita que podem explicar as diferengas individuais e os diferentes ritmos dos
alunos, a fase sildbica corresponde as maneiras de fazer corresponder os sons as formas silabica e
alfabética, na qual o aluno pode escolher as letras de forma ortografica ou fonética. Assim, a fase silabica
ndo corresponde, pois, a completa alfabetizacdo — fase alfabética — esperada para o aluno que se encontra
no 6° Ano.
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dos 13 aos 15 anos no 6° ano, razéo pela qual, muitas vezes, partem para a indisciplina
ou para a recusa em fazer atividades propostas.

Por conta disso, muitos desses alunos ainda construiram textos empregando
tautologias e redundancias, comprometendo o sentido do texto pela auséncia de avanco
nas informacdes fornecidas de modo a manter a progressdo tematica, sobretudo os
alunos com dificuldades, com defasagem no processo de alfabetizacéo.

Apesar de os aspectos gramaticais ndo serem o foco deste trabalho, conforme ja
reiterado, as ideias apresentadas em certos textos sequer podem ser lidas com clareza
seja pela caligrafia, seja pela ortografia. Convém assinalar que tais textos foram em
minoria, de forma que o resultado satisfatorio das atividades de intervencdo contemplou
a maioria das produgdes textuais.

Para efeito de exemplificacdo, em conversa informal, os alunos revelaram que, em
anos anteriores de escolaridade, ndo haviam produzido textos argumentativos. As
producdes limitavam-se a narrativas. E de se levar em conta que essa falta de intimidade
com a argumentacdo escrita pode ter se tornado um empecilho & producdo textual
competente do género artigo de opiniao.

Por certo, o tipo textual argumentativo, conforme pondera autores como
Charaudeau (2009), ndo deve ser relegado nos primeiros anos finais do Ensino
Fundamental e priorizado apenas nos ultimos anos dessa modalidade de ensino. Sendo a
linguagem eminentemente argumentativa, presente nas diversas praticas sociais, cabe a
escola considera-la no ensino de lingua materna ao longo de todo percurso escolar do
aluno.

Importante salientar que o interesse de alguns alunos em produzir o texto deveu-se
ao fato de ser anunciado que se tratava de uma atividade avaliativa. Ndo tiveram o
conhecimento de se tratar de atividade de intervencdo com vistas as produgdes para
constituicdo de corpus Il desta dissertagéo.

Passemos a seguir, para fins de comprovagdo dos resultados das atividades de
intervencdo, a analise dos textos constituintes do corpus Il desta pesquisa, produzidos a
partir dessas trés atividades, voltadas a intervir na problematica investigada: auséncia de

progressdo tematica no texto argumentativo escrito.
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3.4 Analise do corpus Il

Texto 1
Aluno: Paulo
Tema: Fascinio dos eletronicos

Titulo: A facilidade dos eletronicos

Neste texto, diferentemente do Texto 1 do corpus I, 0 aluno faz uma introducao
acerca da tese por ele defendida (Facilidade que os eletronicos proporcionam em
nossas vidas), bem como formula argumentos para embasar o posicionamento assumido
acerca do tema proposto. Identificamos, pois, a progressdo tematica, por meio do
acréscimo de novas informacbes ao longo do texto por meio da fundamentacdo de

argumentos, o que comprovamos no Trecho 1:

Trecho 1: Os eletrbnicos como o celular, notebook, computador,
videogame facilitam a vida e fazem com que as pessoas fiquem
fascinadas. Com a comunicacdo, as redes sociais (0 facebook), os
divertimentos com jogos, pesquisas do mundo inteiro sdo incriveis e
legais. As pessoas ficam o dia inteiro ou até a noite s navegando
pelo mundo ou clicando (Paulo).

O préprio titulo criado sugere e confirma a tese. Em seguida, sdo dados
argumentos: comunicagdo, redes sociais, pesquisas, diversdo que sustentam a
informacao de que os eletrénicos facilitam a vida humana, o que faz com que despertem
0 interesse dos usudrios. Posteriormente, no Trecho 2, o aluno faz uso das possiveis
desvantagens dos eletrdnicos para consolidar seu ponto de vista com rela¢do ao tema

abordado.

Trecho 2: A internet € bastante Gtil em pesquisas para a escola,
interacdo com outras pessoas, mas também possui desvantagens, pois
pode atrapalhar o rendimento na escola quando o aluno dorme muito
mal. Também pode expor a crianca ou o adolescente & pornografia e
a pedofilia se a familia ndo orienta esse uso (Paulo).
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Vale assinalar que esse aluno articulou bem os periodos por meio do uso de
operadores argumentativos — mas também, com valor de adicdo correlata, pois, com
valor explicativo, se, com valor condicional, e também, com valor de reiteracdo, 0s
quais contribuiram para a sequenciacao do texto.

Por fim, no Trecho 3, o aluno encerra o texto construindo um aconselhamento, o
qual funciona como argumento coerente com a comodidade que os eletronicos
proporcionam as nossas vidas, caso sejam desfrutados com consciéncia e
responsabilidade, sobretudo com orientacdo dos pais, no caso de criancas e

adolescentes.

Trecho 3: Os adolescentes devem saber usar os eletronicos com
cuidado, saber utiliza-los de forma mais correta possivel, desfrutando
do que oferecem de melhor (Paulo).

Tal aconselhamento atesta, por assim dizer, a continuidade de sentido das ideias
apresentadas ao longo do texto. De acordo com Charolles (1988) e Costa Val (1999), a
continuidade é garantida pela retomada de elementos constantes e ideias no decorrer do
texto e a articulacdo se refere a maneira como os fatos e conceitos se relacionam uns
com os outros, estabelecendo tipos especificos de relacbes entre elas. Logo, o aluno
conseguiu articular de forma positiva as vantagens dos eletronicos aos conselhos dados.

A referida articulagcdo ainda se manifesta na organizacdo dos paragrafos por
respeitar o limite de assunto abordado, sendo facialmente identificados introducéo,
desenvolvimento e conclusdo. Desse modo, o aluno conseguiu atender a estrutura do
texto argumentativo proposto, de modo que progrida tematicamente.

Retomando os pressupostos defendidos por Koch (2011, p. 17), para quem o texto
¢ lugar em que os interlocutores como “sujeitos ativos — dialogicamente — nele se
constroem e por ele sdo construidos”, percebemos que, nesse caso, 0 produtor deixa
pistas claras ao seu interlocutor para que capte suas intengdes e propoésito comunicativo,

construindo, assim, o sentido do texto.
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ATIVIDADES I - REDUNDANCIAS
1) Indique os casos de redundancia, repetiges, sublinhando os trechos

dispensaveis. Reescreva-os fazeiido as ade 0es necessarias.
.
a) *fCada_sadolescente individualmente/tem de pensar na sua responsabilidade,

deixar ;le ser @! Por g ue a0 ser rebelde entristece a familia com essa(rebeldia’.
oo, aidlos [0 XLy . 6
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b) “Para mim o @ascmlo‘dos elctromcm ¢ ruim porque deixa as pessoas {ascmadas.
Atrapalha g alyno a esludar Ele éCIXﬂ de fazer larcfapala jogar videogame”. B
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O(/(fﬁ/m()fm/,( T O Rl s //) NLOu_0
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c)%ﬁmbém ¢ muilo legal, para @nvcrsﬁr com as pessoas, mexer nas

redes sociais, ligar para a familia, mandar uma mensagem para um amigo, falar com um
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'd) “0 adolescente ndo pode ter atitude de uma pessoa (5dultt_1_ porque cle ¢ uma
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ATIVIDADE 11 - PARAFRASES .
2) A partir da leitura dos trechos a seguir, reformule-os, esclarecendo as ideias do autor
com suas proprias palavras:
a)  “A tarefa principal dos adolescentes em nossa cultura ¢ emancipar-se
psicologicamente de seus pais deixando de lado a dependéncia que tinha quando
crianga. B normal que este processo seja caracterizado por certa dose de rebeldia,

desafio, insatisfagdo, confusio, inquictude ¢ ambivaléncia. As emogdes geralmente

estﬁo exaltadas. As flutuagdes amplas dq estado de humor sdo comu
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b) “Em geral, na adolescéncia, o jovem sente que tudo ¢ proibido: pedir dinheiro
além da mesada, namorar quem quiser. Usar celular ¢ computador ¢ vigiado e
controlado, precisa dar satisfagdo para onde vai e quando volta. Tem de s¢ submeter &

autoridade dos pais ¢ da escola. E a hora que a rebeldia se manifesta, pois ¢ dificil para

nos lida com prmblqoes ¢ imposi¢oes™.
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¢)  “Adnternet, o ftelefone celular ¢ videogame vio transformando  0s
comportamentos ¢ as formas de se relacionar com a familia. com os amigos ¢ com as
novas possibilidades de viajar pelo murido sem sair de casa. Mas, também, surgem

noves riscos & satde para a geragio da era digital, devido ao excesso de horas no uso

de cletrénicos™.
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d) “Os pais ¢ a escola precisam, portanto, ditar algumas recomendagdes para o
desenvolvimento pleno das criangas ¢ adolescentes como oportunidades para todos
poderem usufruir melhor dos beneficios das novas tecnologias’. |
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ATIVIDADE 111 ESBOCO DE TEXTO ARGUMENTATIVO

3) Antes de produzir seu texto argumentativo, com o objetivo de direcionar sua
escrita, faga a esquematizagiio prévia, um eshogo das ideias que guiardo sua

argumentacio.

Tema:

Ansacimio dun
Titulo: A ’IPIXI‘)\QA,&!) M (Q.@)

Posicionamento ﬁ L ﬁ Q;
assumido: .

Argumento 1: QQVVHUYU»C,@LC/CLO Ju.liy) Oa,ng

Argumento 2: MM? ( 77 £,
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Texto 1— Corpus Il

Aluno: Paulo

Tema: Fascinio dos eletronicos
Titulo: A facilidade dos eletronicos
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Texto 2
Aluno: Dara
Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

Titulo: Ser adolescente ndo é ser rebelde

Este texto demonstra um bom padréo de textualidade. Trata-se de uma produgéo
com unidade, bem articulada. Ja inicia o texto, no Trecho 1, com a exposi¢do da tese

bem definida, confirmada pelo titulo, ao pontuar que ser adolescente nao é ser rebelde.

Trecho 1: Para mim, tem adolescente que ndo é rebelde. Apesar de
estar nessa fase dificil, as vezes conflituosa, de mudancas, ele ndo é
revoltado (Dara).

Em seguida, o aluno constroi uma série de exemplificagfes com vivéncias comuns
de referida fase para sustentar o posicionamento assumido. Conforme lembram, Favero
e Koch (1983), sendo o texto mais do que uma soma de enunciados que o compdem,
sua producdo e compreensdo derivam da competéncia textual do falante, o qual deve ter,
pois, a capacidade de parafrasear um texto, de resumi-lo, de atribuir-lhe um titulo, de
produzir outro texto a partir deste, de compreender o jogo de acdes e intengdes do texto,

de construir os sentidos possiveis.

Trecho 2: O adolescente que ndo é rebelde vai para a escola todos 0s
dias, entra para casa na hora certa, ajuda seus pais ndo desobedece
as pessoas na rua, é educado ndo namora com quem quiser. Se
namora é dentro de casa, trabalha para ajudar sua familia bem, gosta
de toda familia, estuda para ser alguém na vida, ter um servico
melhor para ajudar seus pais (Dara).

O texto revela, assim, por parte do produtor, uma leitura pessoal do mundo, um
posicionamento consciente e mais consistente diante do tema abordado. Para comprovar
tal reflexdo amadurecida, fecha o texto com paragrafo conclusivo, tecendo
consideracBGes. Para tanto, recorre ao conectivo entdo para estabelecer tal ideia

pretendida.

Trecho 3: Entdo, adolescentes que entram em conflito com os pais por
ndo saber respeitar regras e proibicdes ¢ porque ndo foram bem
educados e terdo dificuldade para se tornar um adulto responsavel
(Dara).



124

O texto, dessa forma, atende a progressao tematica por conta da logicidade e
articulacdo dos argumentos apresentados, os quais contribuem com a construcdo de
sentido do texto. Parafraseando Koch (2011), o sentido de um texto é, portanto,

construido na interacdo textos- interlocutores e ndo algo que preexista a essa interacao.
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ATIVIDADES I- REDUNDANCIAS

1) Indique os casos de redundancia, repetigoes, sublinhando os trechos

dispensaveis. Reescreva-os fazeiido as ade 0es necessarias.
-
a) ‘fCada sadolescente individualmente/tem de pensar na sua responsabilidade,
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ATIVIDADE II - PARAFRASES
2) A partir da leitura dos trechos a seguir, reformule-os, esclarecendo as ideias do autor
com suas proprias palavras:
a) “A tarefa principal dos adolescentes em nossa cultura ¢ emancipar-se
psicologicamente de scus pais deixando de lado a dependéncia que tinha quando
crianga. E normal que este processo scja caracterizado por certa dose de rebeldia,

desafio, insatisfagiio, confusdo, inquietude ¢ ambivaléncia. As enmcﬁcs geralmente

8 (A3
S 0 ! :
0 JON r‘. vay

b)  “Em geral, na adolescéncia, 0 jovem sente gue tudo ¢ proibido: pedir dinheiro
além da mesada, namorar quem quiser. Usar celular ¢ computador ¢ vigiado ¢
controlado, precisa dar satisfagdo para onde vai ¢ quando volta, Tem de sc submeter a

autoridade dos pais ¢ da escola. 15 a hora que a rebeldia se manifesta, pois € dificil para

nos lidar com proibigdes e imposigdes”
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¢)  “Ainternet, o telefone celular e videogame vao transformando os
comportamentos ¢ as formas de se relacionar com a familia, com os amigos ¢ com as
novas possibilidades de viajar pelo mundo sem sair de casa. Mas, também, surgem
novos riscos a saide para a geragio da era digital, devido ao excesso de horas no uso

de eletronicos’].

d) “Os pais ¢ a escola precisam, portanto, ditar algumas recomendagoes para o
desenvolvimento pleno das criangas e adolescentes como oportunidades para todos

poderem usufruir melhor dos beneficios das novas tecnologias’.

By
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ATIVIDADE 111 ESBOCO DE TEXTO ARGUMENTATIVO

3) Antes de produzir seu texto argumentativo, com o objetivo de direcionar sua
escrila, faga a esquematizagdo prévia, um esbogo das ideias que guiardo sua

argumentagio.

Tema:

Titulo:

Posicionamento

assumido:

Argumento 1:

Argumento 2:
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Texto 2— Corpus 11

Aluno: Dara

Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

Titulo: Ser adolescente nio é ser rebelde
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Texto 3
Aluno: Rana
Tema: Fascinio dos eletronicos

Titulo: Vantagens dos eletrénicos

De uma forma mais ampla, o produtor do texto inicia, no Trecho 1, citando
exemplos de aparelhos eletrénicos, os quais serdo retomados nos paragrafos seguintes e
melhor detalhados. Estratégia de escrita que possibilita a construcdo de sentido do texto.

Nos termos de Koch e Elias (2012), a construcdo da coeréncia demanda da parte
de quem escreve e também de quem & a ativacdo e a utilizacdo de conhecimentos
linguisticos, de mundo, textuais e interacionais, em etapas realizadas, recursivamente,
que dizem respeito ao planejamento da escrita, a escrita propriamente dita e a reescrita.
Assim sendo, ao longo do texto o produtor conta com a parceria do interlocutor para

essa construcdo de sentidos.

Trecho 1: Os eletrdnicos sdo muitos: tablet, celulares, computadores,
entre outros e podem ser muito uteis para quem usa (Rana).

Nos dois paréagrafos seguintes, o produtor pontua e exemplifica utilidade dos
eletrbnicos, a saber: comunicacdo, pesquisas e diversdo. Desse modo, identificamos
nesse texto a articulacdo tema/rema, em que, a partir do tema — ideia defendida — ha o
acréscimo de novas informacdes — remas — estabelecendo relagfes de sentido com 0s
conhecimentos prévios do interlocutor, o que faz com que o texto progrida.

Essa articulacdo entre o primeiro e 0 segundo paragrafo se faz por meio das
expressdes uma das vantagens e outra vantagem a fim de retomar o posicionamento

assumido, bem como fundamenta-lo com argumentos convincentes e coerentes.

Trecho 2: Uma das vantagens dos eletrdnicos é a comunicacao entre
pessoas que permitem por meio de ligacdes, mensagens, redes sociais
encurtando tempo e espacgo (Rana).

O produtor, no decorrer dos Trechos 2 e 3, emprega com adequagédo argumentos
pertinentes e relevantes para comprovar as vantagens do uso de eletrénicos. Com efeito,

este texto ndo se mostra fragil de conteudo, a paragrafacdo assume condi¢do necesséria
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para a boa qualidade de um texto do tipo argumentativo que atenda a progressao
tematica como procedimento de sequenciagao.

Conforme comprovamos no Trecho 3:

Trecho 3: Outra vantagem sdo as pesquisas escolares, leituras
conhecimentos com uso da internet nos eletrénicos em casa ou na
escola. Os eletronicos também tém muita serventia para divertir as
pessoas nos jogos em computador e principalmente no videogame e
outros passatempos (Rana).

Ao final, o aluno faz o fechamento do texto enfatizando vantagens dos
eletrnicos, atendo-se ao titulo e a tese defendida. Nesse vies, Costa Val (1999, p. 233)
advoga que, no plano da coeréncia, percebe-se a progresséo pela soma de ideias novas
as que ja vinham sendo tratadas e, no plano da coesdo, a lingua dispde de mecanismos

para manifestar as relacdes entre o dado e o0 novo. Comprovemos :

Trecho 4: Assim, é preciso saber desfrutar das vantagens dos
eletrénicos para melhorar nossa vida (Rana).

Em suma, este texto é dotado de coeréncia, existindo continuidade das ideias
apresentadas. Nessa perspectiva Koch (2013) reitera que essa construcdo é processada
através de relacdes de acréscimo de informacdo, a partir da ambientacdo de informacdes
ja apresentadas no texto. A informacdo nova conecta-se unicamente com a informacéo

velha explicitada na linearidade do texto.



ATIVIDADES I - REDUNDANCIAS

1) Indique os casos de redundancia, repeti¢oes, sublinhando os trechos
dispensaveis. Reescreva-os fazerido as adequagdes necessdrias.

a) “Cada adolesccntcdﬁ/ﬂ?@tem de pensar na sua responsabilidade,

deixar de serrebelde. Por que ao ser @f:b‘gElQ entristece a familia com CSSM}“
i E et

b) “Para mim o ffascinio)dos eletronicos ¢/ruim\porque deixa as pessoas| fascinadas.
S

Atrapalha o aluno a estudar. Ele deixa de fazer tarefa para jogar videogame™. 3

c) “O celular também ¢ muito legal, para conversar com as pessoas, mexer nas

redes sociais, ligar para a familia, mandar uma mensagem para um amigo, falar com um

d) “Q adolescente ndo pode ter atitude de uma pessoa adulta porque ele ¢ uma
pessoa (ndo tdo crianga) ¢ também (ndo tio adulta). A maioria dos adolescentes querem ser

adultos, mas nio sio”.
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ATIVIDADE 11 - PARAFRASES .
2) A partir da leitura dos trechos a seguir, reformule-os, esclarecendo as ideias do autor
com suas proprias palavras:
a) “A tarefa principal dos adolescentes em nossa cultura ¢ emancipar-sc
psicologicamente de seus pais deixando de lado a dependéncia que tinha quando
crianca. E normal que este processo seja caracterizado por certa dose de rebeldia,

desafio, insatisfagio, confusdo, inquictude ¢ ambivaléncia. As emogdes geralmente

estio exaltadas. As flutuagoes amplas do estado de humoy sdo comuns™.

Mo&omrt\ﬂ u/m (\\/\W‘Y\ASJY\\NG%' K%ma)
&‘m\)\m

b)  “Em geral, na adolescéncia, 0 jovem sente que tudo ¢ proibido: pedir dinheiro
além da mesada, namorar quem quiser. Usar celular e computador ¢ vigiado ¢
controlado, precisa dar satisfagio para onde vai ¢ quando volta. Tem de se submeter a

autoridade dos pais e da escola. [ a hora que a rebeldia se manifesta, pois ¢ dificil para

nos lidar com proibigdes ¢ imposigdes”™.
#,




c)  “Ainternet, o telefone celular e videogame vio transformando  os
comportamentos ¢ as formas de se relacionar com a familia, com os amigos ¢ com as
novas possibilidades de viajar pelo muiido sem sair de casa. Mas, também, surgem

novos riscos 4 satde para a geragiio da era digital, devido a0 excesso de horas no uso

de cletrénicos™.

d) “Os pais ¢ a escola precisam, portanto, ditar algumas recomendagdes para o
desenvolvimento pleno das criangas ¢ adolescentes como oportunidades para todos
poderem usufruir melhor dos beneficios das novas teenologias’

s AN [9.9))
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ATIVIDADE 111 ESBOCO DE TEXTO ARGUMENTATIVO

3) Antes de produzir seu texto argumentativo, com o objetivo de direcionar sua

escrita, faca a esquematizagio prévia, um eshogo das ideias que guiardo sua

argumentago.
Tema: @-l " { ) Q X] 2
Titulo: '{E i V ] ' Q:b A
Posicionamento 4
n QE A - Q 0
assumido: fum)‘ L
Argumento 1:

S__QHI\\DM FAPNZY.N _@._QMAMLQB&—

Argumento 2:
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Texto 3— Corpus 11
Aluno: Rana
Tema: Fascinio dos eletronicos

Titulo: Vantagens dos eletrnicos

3
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Texto 4
Aluno: Pedro
Tema: ser adolescente é ser rebelde?

Titulo: Limites na adolescéncia

Neste exemplo, o produtor tece sua producdo a partir de reflexdes acerca da
adolescéncia. Ja a partir do Trecho 1, a fundamentacdo dos argumentos ancora-se em
uma posicdo consistente nitidamente ideologica. O produtor do texto mostra-se seguro
ao afirmar que a rebeldia na adolescéncia acontece por conta da auséncia de limites de
alguns pais na educacdo dos filhos.

Cumpre ressaltar que, a correcdo gramatical, por ndo ser foco deste trabalho, néo
foi levada em consideracdo, na andlise deste texto, sobretudo no que tange a troca de

letras (rebeldes por repeldes) realizada pelo aluno.

Trecho 1: Os adolescentes dos dias de hoje sdo em maioria repeldes,
as vezes, o problema é a pouca moral dos pais ou a falta de dialogo
deles com os filhos (Pedro).

De igual modo a outros produtores deste corpus |1, o produtor deste texto recorre
a exemplificacbes como estratégia de argumentacdo para fazer o sentido do texto
progredir. Como assevera Koch (2013), com a introducdo de informacdes novas,
estabelecem-se relacBes de sentidos com 0s conhecimentos prévios retidos na memoria
e com segmentos do proprio texto, que vao fornecendo e interligando informacGes,

conforme comprovamos no Trecho 2:

Trecho 2: Os adolescentes querem liberdade com os amigos, sem
impor limites, horas e horas, mexer em um aparelho eletrénico ou paz
em seu quarto para fazer o que querem (Pedro).

Dando prosseguimento ao raciocinio, neste texto, mais uma vez, o aluno retoma
a tese defendida de que a rebeldia dos adolescentes se da por conta de uma falha na
educacdo deles. Oportuno dizer que o uso de um termo proprio da linguagem informal
(cabega quente), no Trecho 3, ainda que o produtor tenha sido instruido a utilizar a
variedade culta da lingua. Tal uso talvez se justifique por forca de expressdo de modo

que ndo tenha encontrado termos correspondentes na variedade sugerida. Por se tratar
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de uma producdo, cujo foco seria aspectos cognitivos de producdo, esse termo foi
considerado.

Trecho 3: Os pais ficam com a cabeca quente! E chamam os filhos de
repeldes, so se queixando (Pedro).

No fechamento com o Trecho 3, o produtor faz aconselhamentos no que
concerne a imposicoes excessivas, por se tratar a adolescéncia de uma fase passageira,
momentanea rumo ao amadurecimento da fase adulta. Comungamos, assim, das ideias
de Charaudeau (2009), segundo o qual a deducdo ou inferéncia presta-se para chegar, a
partir dos argumentos apresentados e sua pertinéncia e adequacdo, ao quadro de

problematizacdo apresentado.

Trecho 4: A familia deve dar apoio na vida estudantil e emocional ou
mesmo atengdo familiar. Deve se pensar que liberdade de existir, mas
com limites sem bater de frente, evitando conflitos. Pois tudo demais
sobra e tudo passa (Pedro).

Importante considerar que este texto apresenta continuidade e progressdo, as
ideias ndo se contradizem e estdo bem articuladas. A esse respeito, Charolles (1988)
postula que, para que um texto seja coerente, é preciso que os fatos e conceitos que
denotam o mundo estejam diretamente relacionados e explicitos por mecanismos

linguisticos formais.
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ATIVIDADES I - REDUNDANCIAS

1) Indique os casos de redundancia, repetigdes, sublinhando os trechos
dispensaveis. Reescreva-os fazendo as adequagdes necessarias.

a) QfCa;iaf jadolescente’individualmente Stem de pensar na sua responsabilidade,

deixar de ser rebelde. Por que ao sepfebelde entristece a familia com essa rebeldia™.

Cy //L/vru(?
f

b) “Para mint-o fascinio’dos eletronicos ¢ ruim porque deixa as pessoas-fascinadas.

Atrapalha o aluno a cstudar. Ele deixa de fazer tarefa para jogar videcogame™.

%J“u(] YN D A_—.—.‘%ﬂh_abu vra.QUrals no/ZQ/\
g}&fmj_/m o Nusseen (UL uahl s Ob

O e, 4
olevreo olo 1{/\3 f.zajw f“'ﬁw «Wtﬁ?ﬁx@u%rlﬂ'
<) “O celular lambém muito legal, para conversar com as pessoas, mexer nas
redes sociais, ligar para a familia, mandar uma mensagem para um amigo, falar com um

colega”.

4 n F
w /'(’,QJ{)J‘. '7' 'VVL-II:X;:O 11/—‘1 Y_JIQO& jm’—'
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1 -

/C.dﬂl/} o o A'n‘if‘) m;’/'f.’.’_l))s)_;’HOSI.ull S #‘g}-, 7
1
d) “0 adolescente nio pode ter atitude de uma pessoa adu(.l porque cle ¢ uma
pessoa (ndo t_@o;crian(;a.{) ¢ também (ndo tio adultd). A maioria dos adolescentes querem ser

¢ adultos, mas ndo sio”.
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ATIVIDADE II - PARAFRASES >
2) A partir da leitura dos trechos a seguir, reformule-os, esclarecendo as ideias do autor
com suas proprias palavras:
a) “A tarefa principal dos adolescentes em mnossa cultura ¢ emancipar-se
psicologicamente de seus pais deixando de lado a dependéncia que tinha quando
crianga. E normal que este processo scja caracterizado por certa dose de rebeldia,
desafio, insatisfagdo, confusio, inquictude ¢ ambivaléncia. As emogdes geralmente

estiio exaltadas, As flutuagdes amplas do estado de humor sio comuns™.

1 (hAm AID.’ OO LA = RelotsocwsZon s ol
AL Y /aY o8
Qa NS D [ 62
7
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G o dnaadan

b)  “Em geral, na adolescéncia, 0 jovem sente que tudo ¢ proibido: pedir dinheiro
além da mesada, namorar quem quiser. Usar celular e computador ¢ vigiado e
controlado, precisa dar satisfagao para onde vai ¢ quando volta. Tem de se submeter 2
autoridade dos pais ¢ da escola. Iz a hora que a rebeldia se manifesta, pois ¢ dificil para

e

n6s lidar com proibigdes ¢ imposigdes”™.

l
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c)  “Adnternet, o ftel¢fone celular e videogame vio translormando  os
comportamentos ¢ as formas de se relacionar com a familia, com os amigos ¢ com as
novas possibilidades de viajar pelo mundo sem sair de casa. Mas, também, surgem

novos riscos & satde para a geragdo da era digital, devido ao excesso de horas no uso

de cletronicos”.

d)  “Os pais ¢ a cscola precisam, portanto, ditar algumas recomendagdes para 0
desenvolvimento pleno das criangas ¢ adolescentes como oportunidades para todos

poderem usufruir melhor dos beneficios das novas Lecnologias®.
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ATIVIDADE 111 ESBOCO DE TEXTO ARGUMENTATIVO

3) Antes de produzir seu texto argumentativo, com o objetivo de direcionar sua

escrita, faga a esquematizagdo prévia, um esbogo das ideias que guiardo sua

argumentagio.
Tema: oY) ! é ‘ é l, v,,' ZQ
. = va - 2 .———M - % ()
Al s Jo 0d il gl LakT )
Posicionamento y
e | U!é ﬂ 2
assumido: ‘ J/ 0w £
Argumento 1: W s aw‘tb MM
Argumento 2: L i prm ] ,
.7@\4%@4%_
, ”

(Veiloger )
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Texto 4— Corpus 11
Aluno: Pedro
Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

Titulo: Limites na adolescéncia
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Texto 5
Aluno: Carla
Tema: Fascinio dos eletronicos

Titulo: Os adolescentes e os eletronicos

Este € mais um texto deste corpus Il que atende aos requisitos de textualidade,
configurando-se como uma producéo textual que atende ao modo argumentativo, no que
se refere a progressdo tematica. Em consonéncia com os apontamentos de Koch (2013)
acerca da articulacdo tema/rema, o texto progride a partir do enunciado central. O rema,
como predicado, fornece e interliga informacg0es, 0 que expande a agdo comunicativa,
fazendo com que o texto avance em uma sequéncia coerente.

Isso porque, num texto bem elaborado, os usuéarios da lingua compreendem a acédo
comunicativa e sdo capazes de apontar o tema e entender a sua progressdo. Nessa
perspectiva, de inicio, o produtor deixa evidente a relacdo entre os adolescentes e 0s

eletrnicos, sobre a qual ir4 discorrer, retomando o titulo anteriormente expresso.

Trecho 1: O surgimento dos eletrénicos deixou os jovens fascinados,
hipnotizados por tanta informacéo colorida e veloz (Carla).

Logo nesse primeiro paragrafo, no Trecho 1, o aluno expde claramente o
posicionamento. A seguir, no Trecho 2, decide abordar pontos negativos do uso de
eletronicos: interferéncia nos estudos e possibilidade de pornografia e pedofilia.
Segundo a perspectiva filosofica de Perelman e Tyteca (2006), a argumentacdo visa a
adesdo do outro ao qual se dirige, portanto, € em funcdo de um interlocutor que a
argumentacdo se desenvolve. Assim, o aluno estabelece interacdo com interlocutor

como meio de persuasdo ao conduzi-lo pela construcédo textual (Agora nos vamos falar):

Trecho 2: Agora n6s vamos falar do fascinio dos eletronicos apenas
0s jovens de hoje perdem noites de sono em computadores, tablets e
celulares. Eles ndo véo a escola e ndo tém vontade de estudar. Hoje
0s jovens sdo influenciados por pedofilia e pornografia (Carla).

Nessa direcéo, reportamo-nos a Bronckart (2008), que postula o interacionismo
social, para o qual as relagbes humanas sdo sempre mediadas por objetos do mundo

cultural, dependentes da historia de relagdes do sujeito com a sociedade e a utilizacdo da



145

linguagem. Assim como a Bakhtin (2006), ao advogar uma concepc¢do de linguagem
dialdgica, na qual a presenca do outro é fundamental e cujo contexto social ndo pode ser
ignorado.

De certa forma, o aluno poderia ter melhor desenvolvido seu argumento ao nao
generalizar que todos os jovens perdem noites de sono ou que todos estes deixem de ir a
escola. Essas afirmacgdes constituem, evidentemente, exageros, mas podem ser
entendidas como forga de expresséo, recurso de argumentagédo ingénua de uma aluno de
6° Ano, ainda a amadurecer com a pratica de escrita.

Entretanto, este deslize ndo compromete a textualidade do texto, pois no
proximo paragrafo, Trecho 3, o aluno argumenta de forma mais convincente ao
especificar a ocorréncia da pedofilia e da pornografia por meio dos eletrénicos.

Ao se considerar a faixa etaria do produtor deste texto, € possivel considera-lo
estar bem informado e atento aos fatos em geral noticiados envolvendo o tema tratado.
Corroborando os dizeres de Bakhtin (2006), o sujeito, em seu processo de producéo,
tem por base outros discursos, outros textos, envolvendo um dialogo com outras vozes,

com 0 mundo e com suas experiéncias pessoais.

Trecho 3: Alguns sites muito perigosos porque 0s jovens estdo vendo
muita pornografia e sofrendo pedofilia por parte dos adultos mal
intencionados que tentam iludir os adolescentes e criangcas para nao
falarem com os seus pais e conseguir abusar deles (Carla).

O aluno fecha o texto, com o Trecho 4, comungando da ideia, a exemplo da
grande maioria dos outros produtores de textos selecionados para comporem 0 COrpus
Il, de que a familia possui papel fundamental de instrucdo e orientacdo para o uso de

eletrbnicos por criancas e adolescentes. VVejamos:

Trecho 4: Por isso, 0 uso dos eletrdnicos deve ser bem pensado e
orientado pela familia para ndo trazer riscos as criangas e aos
adolescentes (Carla).

Nesses termos, conforme comenta Koch (2004), a interacéo social por meio da
lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela argumentatividade. A0 nos
comunicarmos, produzimos o discurso envolvendo intengdes. A linguagem passa a
funcionar como forma de agdo sobre o mundo, dotada de intencionalidade e veiculada a

ideologia.
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AT:{’IDADES I- REDUNDANCIAS

1) Indique os casos de rcdundz‘uﬁ:ia, repetigoes,  sublinhando os  trechos
dispensiveis. Reescreva-os fazendo as adequagdes necessdrias,

a) “Eada_r adolescente .indivi;iu;llmc;li({,} tem de pensar na sua responsabilidade,

B e

deixar de serjrebelde! Por gue ao ser rebelde enfristece a familia com essa rebeldia™,
‘/‘ y S
Lo e Lol 1o

= /j_‘.,,ﬂm%x
7 =

b) “Para mim ol fascinio\;dos cletronicos ¢ ruim porque deixa as pessoas!fascinadas,,
(_Atrapalha o aluno a estudar! Ele/deixa de fazer tarefa para jogar videcogamg™
— = — \ — - g ¢ g
- 5 : ) v
[l Inldn. O _/_l/ CLAULD
oot = 2
) “Q celular também ¢é muito legal, para conversar com as pessoas,(Mexer nas |
T O o Y e NN T e o
‘redes sociais,) ligar para a familia, ’}nandar uma mensagem para um_amigo, ' falar com um )
ety Lol el | e el i e
{colega”.

QUNIGD tornl g

d) “0 adolescente nio pode ter atitude de uma pessoa adulta porque cle ¢ uma

pessoa (nfio tdo crianga) ¢ também (ndo Ldo adulta). A maioria dos adolescentes querem ser

adultos, mas nao sao”.
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ATIVIDADE 11 - PARAFRASES
2) A partir da leitura dos trechos a seguir, reformule-os, esclarccendo as ideias do autor
com suas proprias palavras:
a)  “A tarefa principal dos adolescentes em nossa cultura ¢ emancipar-se
psicologicamente de seus pais deixando de lado a dependéncia que tinha quando
crianga. E normal que este processo seja caracterizado por certa dose de rebeldia,

desafio, insatisfagdo, confusdo, inquictude ¢ ambivaléncia. As emogdes geralmente

estio exaltadas. As flutuagdes amplas do estado de humor sao comuns™.

b) “Em geral, na adolescéncia, o jovem sente que tudo ¢ proibido: pedir dinheiro
além da mesada, namorar quem quiser. Usar celular ¢ computador ¢ vigiado ¢
controlado, precisa dar satisfagdo para onde vai e quando volta. Tem de se submeter a
autoridade dos pais e da escola. E a hora que a rebeldia se manifesta, pois ¢ dificil para

nos lidar com proibigdes ¢ imposigdes™.

a7




¢)  “Ainternet, o telefone cclular ¢ videogame  vido transformando  os
comportamentos ¢ as formas de se relacionar com a familia. com os amigos e com as
novas possibilidades de viajar pelo murido sem sair de casa. Mas, também, surgem
novos riscos & saude para a geragio da era digital, devido ao excesso de horas no uso

de cletrénicos™.
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d)  “Os pais ¢ a escola precisam, portanto, ditar algumas recomendagdes para o
desenvolvimento pleno das criangas ¢ adolescentes como oportunidades para todos

poderem usufruir melhor dos beneficios das novas teenologias’,
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ATIVIDADE 111 ESBOCO DE TEXTO ARGUMENTATIVO

3) Antes de produzir scu texto argumentativo, com o objetivo de direcionar sua
escrita, faga a esquematizagiio prévia, um esbogo das ideias que guiario sua

argumentagio.

Tema: /3 : { ) "ﬁ B

| Titulo: U Qdﬂ&))(wilb o G’)
HoA0Ss-

Posicionamento

assumido:

Argumento 1: ﬁn:[/m— e Z- i 0 LZ
Bl

Argumento 2: 2
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Texto 5- Corpus Il
Aluno: Carla
Tema: Fascinio dos eletronicos

Titulo: Os adolescentes e os eletronicos

150
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Texto 6
Aluno: Jorge
Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

Titulo: Como o adolescente pensa

Neste texto, a introducéo, incisiva, mostra-se apta a despertar no interlocutor o
desejo de prosseguir na leitura. Segundo Emediato (2008), fundamentado nas ideias de
Charaudeau (2009), onde ha argumentacdo hd também debate, discussdo de ideias,
oposicao, a estrutura do discurso argumentativo deve pressupor a existéncia de atitudes,
contra ou a favor, explicitas ou implicitas.

Em vista disso, o produtor do texto, logo de inicio, revela ter posicionamento bem
definido, apresentando exemplos que o sustentem. Por conseguinte, vemo-nos diante de

um texto argumentativo que atende aos principios de textualidade.

Trecho 1: Muitas pessoas e adolescentes acham que adolescéncia é s6
rebeldia. Sair sem dar satisfacdo, desobedecer a autoridade dos pais
e da escola (Jorge).

O aluno, no Trecho 2, faz pontuacdes a fim de desqualificar a aparente rebeldia
na adolescéncia. O uso do conectivo adversativo mas ao introduzir o paragrafo seguinte

corrobora esse ponto de vista.

Trecho 2: Mas a adolescéncia pode ser melhor, sem rebeldia,
liberdade com limite e sem exagero. Muitos adolescentes se sentem
presos em regras, entdo acabam descumprindo-as passando por cima
de todos como forma de impor (Jorge).

Em seguida, no Trecho 3, o produtor continua a demonstrar capacidade de
organizacdo das ideias ao reiterar por meio de argumentos que a conscientizacdo de que
essa fase da vida € marcada por mudancas que, se bem administradas em conjunto com

a familia, evitam rebeldia.

Trecho 3: Nessa fase também varias transformagdes na mente e no
corpo do adolescente podem gerar comportamento confusos. A
familia precisa compreender o adolescente apoia-lo e ele precisa
estar aberto aos conselhos e as recomendagdes para uma convivéncia
com harmonia sem ser confundido como rebelde ou revoltado (Jorge).
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Por essa via, valemo-nos das palavras de Koch (2011) para quem o texto passa a
ser concebido como um processo, um todo organizado de sentido, um conjunto formado
de partes solidarias, em que o sentido de uma depende da outra, produzido por um
sujeito, em um dado tempo e em um determinado espaco. Esse sujeito expde suas
ideias, expectativas de seu tempo e de seu grupo social em um processo de produgédo

textual.
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ATIVIDADES I - REDUNDANCIAS

1) Indique os casos de redundincia, repeligoes, sublinhando os trechos
dispensaveis. Reescreva-os fazendo as adequagoces necessdrias.

a)

deixar de

“Para mim o-fGsciiiydos cletronicos ¢ ruim porque deixa as pessoas-fagcinadas

Atrapalha 0 aluno a estudargEle deixa de fazer tarcla para jogar vidcogam
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dy “0 adolescente ndo pode ter atitude de uma pessoa @ orquc cle ¢ uma
pessoa @a:o tao cnam@,e também ({ifo tio adu!tn},\ A maioria dos '1(lo|e§ccntes querem ser
Cadultosymas ndo sio”.
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ATIVIDADE II - PARAFRASES

2) A partir da leitura dos trechos a seguir, reformule-os, esclarecendo as ideias do autor

com suas proprias palavras:
a)  “A tarefa principal dos adolescentes em nossa cultura ¢ emancipar-sc
psicologicamente de scus pais deixando de lado a dependéncia que tinha quando
crianca. E normal que este processo scja caracterizado por certa dose de rebeldia,
desafio, insatisfagdo, confusdo, inquictude ¢ ambivaléncia. As emogodes geralmente
estio exaltadas. As flutuagdes amplas do estado de humor siio comuns’.
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b) “Em geral, na adolescéncia, o jovem sente que tudo ¢é proibido: pedir dinheiro
além da mesada, namorar quem quiser. Usar celular e computador ¢ vigiado ¢
controlado, precisa dar satisfagdo para onde vai ¢ quando volta. Tem de se submeter &
autoridade dos pais ¢ da escola. [ a hora que a rebeldia se manifesta, pois ¢ dificil para

nos lidar com proibigdes ¢ imposigdes”. /
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¢) “Ainternet, o telefone celular ¢ videogame vio transformando  os
comportamentos ¢ as formas de se relacionar com a familia, com os amigos ¢ com as

novas possibilidades de viajar pelo mundo sem sair de casa. Mas, também, surgem

novos riscos d satde para a geragio da era digital, devido ao excesso de horas no uso

d)  “Os pais ¢ a escola precisam, portanto, ditar algumas recomendagoes para o

desenvolvimento pleno das criangas e adolescentes como oportunidades para todos

poderem usufruir methor dos beneficios das novas teenologips™
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ATIVIDADE 111 ESBOCO DE TEXTO ARGUMENTATIVO

3) Antes de produzir seu texto argumentativo, com o objetivo de direcionar sua

escrita, faga a esquematizagdo prévia, um esbogo das ideias que guiardo sua

argumentagio.
Tema: oY) ! é ‘ é l, v,,' ZQ
. = va - 2 .———M - % ()
Al s Jo 0d il gl LakT )
Posicionamento y
e | U!é ﬂ 2
assumido: ‘ J/ 0w £
Argumento 1: W s aw‘tb MM
Argumento 2: L i prm ] ,
.7@\4%@4%_
, ”
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Texto 6 Corpus 11
Aluno: Jorge .
Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

Titulo: Como o adolescente pensa
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Texto 7
Aluno: Joana
Tema: Fascinio dos eletronicos

Titulo: Os problemas dos eletrénicos

No inicio deste texto, o aluno expde a tese de que o fascinio dos eletrénicos é um
problema sério. Nessa direcdo, aspectos negativos dos eletrdnicos, se mal utilizados,
qguanto ao rendimento escolar e a saude do adolescente sdo descritos, satisfazendo a
expectativa criada no interlocutor no Trecho 1 e reiterada no Trecho 2. Essa elaboragéo
do texto permite aos interlocutores compreender a acdo comunicativa por ser possivel

apontar o tema e entender a progressao dele por meio de remas. Vejamos:

Trecho 1: O fascinio dos eletrdnicos é um problema serio entre
adolescentes. Muitos deles ndo dormem direito a noite para ficar
mexendo nesses aparelhos. Dormindo pouco, eles, ndo estudam
direito na escola, deixam de fazer tarefa o que causam um péssimo
rendimento no aprendizado (Joana).

Na sequéncia, no Trecho 2, os argumentos sdo apresentados para comprovar a
relagdo entre os eletrbnicos e o uso inconsciente deles. O raciocinio avanca, €
progressivo, constituindo condi¢do para a progressao temaética. O fato de que poucas
horas de sono levam a problemas de salde é retomado com o intuito de enfatizar o

posicionamento assumido.

Trecho 2: Esse fascinio dos eletronicos é considerado um vicio muito
grave 0 que pode causar varios danos a saude. Um deles é o fato de
0s adolescentes passarem quase a nhoite toda mexendo nos
computadores ou celular. Resultado: dores nas costas, futuros
problemas de coluna ou de viséo, possibilidade de cancer. Além disso,
deixam de se dedicarem a outras atividades interessantes e praticas
de esportes (Joana).

A conclusédo do texto, no Trecho 3, aplica-se a integridade da producéo, na qual
as ideias apresentadas ao longo dos paragrafos ganham acréscimos a fim de preservar a
continuidade, garantindo o padrdo de textualidade do texto, o que corresponde a
articulacdo tema/rema. A progressdo, nas palavras de Charolles (1988) e Costa Val
(1999) seria a contrapartida da repeticdo ou continuidade, referindo-se as novas

informagdes, a soma de novas ideias que fazem o sentido do texto progredir.
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Trecho 3: Eu acho que o excesso de horas nos eletrénicos devia ser
controlado pelos pais, porque traz muitos problemas a salde e a
formacao dos adolescentes (Joana).

Assim sendo, a analise da organizacdo tematica e da estrutura de informacéo deste
texto permite descrever o que o produtor coloca em destaque e traz pistas sobre o
desenvolvimento de sua escrita, permitindo determinar como a informacéo flui e
determina que o texto progrida. Nesse viés, ressaltamos o ideal de racionalidade e de
verdade da argumentacdo proposto por Emediato (2008) como atividade discursiva, ja
que os fenbmenos e problemas sdo percebidos por meio de filtros da experiéncia

individual e social das pessoas.
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ATIVIDADES I - REDUNDANCIAS

1) Indique os casos de rcdundﬁn.cia, repetigoes, sublinhando  os  trechos
dispensaveis. Reescreva-os fazendo as adequagdes necessarias.

a) “Cada adolescente individualmente tem de pensar na sua responsabilidade,

deixar de ser rebelde. Por que ao ser rebelde entristece a familia com essa rebeldia™,
—— ——— e ———

b) “Para mim o fascinio dos eletronicos ¢ ruim porque deixa as pessoas fascinadas.

Atrapalha o aluno a estudar. Ele deixa de fazer tarcfa para jogar videogame™.
i i —— e . S

c) “Q celular também ¢ muito legal, para conversar com as pessoas, mexer nas

redes sociais, ligar para a familia, mandar uma mensagem para um amigo, falar com um

i M A?ﬁ’//aﬂuf’ hz///ﬁp //f/ M 227

d) “0) adolescente ndo pode ter atitude de uma pessoa adulta porque cle ¢ uma

pessoa (ndo (@0 crianga) e também (ndo tao adulta). A maioria dos adolescentes querem scr

adultos, mas nio sdo”.
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ATIVIDADE 11 - PARAFRASES

2) A partir da leitura dos trechos a seguir, reformule-os, esclarecendo as ideias do autor

com suas proprias palavras:

a)  “A tarefa principal dos adolescentes em nossa cultura é emancipar-se

psicologicamente de seus pais deixando de lado a dependéncia que tinha quando
crianca. E normal que este processo seja caracterizado por certa dose de rebeldia
desafio, insatisfagdo, confusdo, inquietude ¢

ambivaléncia. As emogdes geralmente
estio exaltadas. As flutuagdes amplas do estado de huimor sio comuns™

b)  “Em geral, na adolescéncia, 0 jovem sente que tudo ¢ proibido: pedir dinheiro

além da mesada, namorar quem quiser. Usar celular ¢ computador ¢ vigiado ¢
controlado, precisa dar satistagdo para onde vai ¢ quando volta. Tem de s¢ submeter &
autoridade dos pais e da escola. E a hora que a rebeldia sc manifesta, pois ¢ dificil para

nos lidar com proibigdes e imposi¢des”™,
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¢)  “Adnternet, o telefone celular ¢ videogame vdo transformando - os
comportamentos ¢ as formas de se relacionar com a familia, com os amigos ¢ com as
novas possibilidades de viajar pelo mundo sem sair de casa. Mas, também, surgem
novos riscos a saude para a geragdo da cra digital, devido ao excesso de horas no uso

de cletronicos™.
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d)  “Os pais ¢ a escola precisam, portanto, ditar algumas recomendagdes para 0
desenvolvimento pleno das criangas ¢ adolescentes como oportunidades para todos

poderem usufruir melhor dos beneficios das novas lecnologias’,
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ATIVIDADE 111 ESBOCO DE TEXTO ARGUMENTATIVO

3) Antes de produzir seu texto argumentativo, com o objetivo de direcionar sua

escrita, faga a esquematizagio prévia, um esbogo das ideias que guiario sua

argumentago.
Tema: %@qun/ja Ao \dljlﬂ,d/,"’dfm
Titulo: Up pBubbo, .. oo olifedns,
Posicionamento e Wbt/\ 0 % &

: Rondos hagoldves

assumido:
Argumento 1: MO0 JTin hé;n. . )(/', {2 réo[]aﬁ’“_
Argumento 2:
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Texto 7— Corpus 11
Aluno: Joana
Tema: Fascinio dos eletrénicos

Titulo: Os problemas dos eletrdnicos
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Texto 8
Aluno: Luma
Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

Titulo: Ser rebelde é apenas uma fase

Neste texto, o produtor enumera alguns fatos que podem ser relacionados a
rebeldia dos adolescentes, preocupa-se em ordena-los, mostrando possiveis nexos entre
eles: (fase que uma dia passa/ nem todos adolescentes passam por essa fase de
mudancas bem orientados). Para tanto, recorre ao emprego dos conectivos pois e
porque servindo-se a ideia de explicagéo da tese apresentada. As ideias colocadas na
introdugdo, no Trecho 1, sdo retomadas e discutidas durante todo o texto.

Trecho 1: Para mim ser adolescentes ndo € ser rebelde, pois é s6 uma
fase (Luma).

O aluno ainda busca, no Trecho 2, manter a efetiva articulacdo entre argumentos
utilizados na tentativa de explicar e justificar em que casos a atitude do adolescente ¢é
tratada como rebeldia: (mas depois o0 adolescente muda com o tempo, pois ele mesmo
vai perceber que suas atitudes fazem é deixar muito triste a sua familia). Portanto, na
concepcao de Koch e Travaglia (1995), € preciso que o produtor tenha um projeto de
dizer para o texto que produzira, 0 uso de conectivos adversativo — mas — e explicativo
— pois — confirmam esse projeto.

O produtor/planejador, como as referidas autoras referem-se ao escritor, precisa
propiciar a construcdo dos possiveis sentidos do seu texto. Isso a partir de uma série de
estratégias de organizacdo, as quais representam as escolhas que os escritores fazem
para guiar a leitura em direcdo ao sentido que pretendem dar ao texto, o qual, como
lugar de manipulagdo consciente deve convencer/persuadir o outro. Salientamos a
auséncia na precisdo gramatical na sintaxe de regéncia do verbo desobeceder, prova de

ser contetido ainda ndo dominado pela gramatica internalizada do aluno.

Trecho 2: Os adolescentes em geral sdo assim, mas um dialogo de
pais com filhos podem mudar completamente a aparente rebeldia.
Essa maneira dos adolescentes de agir, desobedecer os pais, muitas
vezes, € uma forma de identidade de se impor, mas depois o
adolescente muda com o tempo, pois ele mesmo vai perceber que suas
atitudes fazem é deixar muito triste a sua familia (Luma).
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Ainda que ndo se utilize explicitamente de um conectivo, o produtor fecha o
texto, no Trecho 3, convenientemente, tecendo pressuposicdes de como a possivel
rebeldia dos adolescentes pode ser lidada pelos adultos. O que vai ao encontro das
ideias de Koch (20011) ao assegura que O texto passa a ser concebido como um
processo, um todo organizado de sentido, um conjunto formado de partes solidarias, em

que o sentido de uma depende da outra, produzido por um sujeito que expde suas ideias.

Trecho 3: A familia e a escola precisam saber lidar com o adolescente
para ele também é dificil conviver com tanta transformacg&o. Bater de
frente, apenas impor regras e limitacdes sO piora a situagdo.
Conversar, discutir regras é a melhor solugdo para que o adolescente
passe dessa fase e se torne um adulto maduro (Luma).

Por fim, o encerramento do texto vem para retomar a ideia, desenvolvida ao
longo do texto, de que os conflitos decorrentes da adolescéncia sdo préprios da idade e
passageiros. Exigindo a compreenséo e atuacdo dos adultos para que tal passagem seja
harmoniosa e contribua para a formagéo do adulto vindouro.

Comprovamos, assim, as palavras de Costa Val (1999), a qual assevera que
uma propriedade bésica do texto é o fato de ele constituir uma unidade semantica e
pragmatica, percebida pelo interlocutor como um todo significativo; outra é o fato de

seus constituintes linguisticos se mostrarem integrados.
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ATIVIDADES I - REDUNDANCIAS

1) Indique os casos de redundancia, repetigoes, sublinhando os trechos
dispensaveis. Reescreva-os fazendo as adequagdes necessdrias.

a) “Cada adolescente individualmente tem de pensar na sua responsabilidade,

deixar de ser rebelde. Por que ao ser rebelde entyistece a familia com essa rebeldia”.

c) “0 celular também ¢ muito legal, para conversar com as pessoas, mexer nas
redes sociais, ligar para a familia, mandar uma mensagem para um amigo, falar com um

colega”.

d) “0O adolescente ndo pode ter atitude de uma pessoa adulta porque ele ¢ uma
pessoa (nfio tdo crianga) e também (ndo tdo adulta). A maioria dos adolescentes querem ser

adultos, mas nio sdo™.




ATIVIDADE 11 - PARAFRASES

2) A partir da leitura dos trechos a seguir, reformule-os, esclarecendo as ideias do autor

com suas proprias palavras:

a)  “A tarcfa principal dos adolescentes em nossa cultura ¢ emancipar-se
psicologicamente de scus pais deixando de lado a dependéncia que tinha quando
crianga. E normal que este processo scja caracterizado por certa dose de rebeldia,
desafio, insatisfagio, confusdo, inquictude ¢ ambivaléncia. As emogdes geralmente

as. As [lutuagdes,amplas do estado de humor sdao comuns™.
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b)  “Em geral, na adolescéneia, o jovem sente que tudo ¢ proibido: pedir dinheiro
além da mesada, namorar quem quiser. Usar celular ¢ computador ¢ vigiado e
controlado, precisa dar satisfagdo para onde vai ¢ quando volta. Tem de se submeter a
autoridade dos pais ¢ da escola. [ a hora que a rebeldia se manifesta, pois ¢ dificil para

nos lidar com proibi¢des e imposigoes™.

A Dol 5 Lorbusi. e ooncos
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c)  “Adinternet, o telefone celular ¢ videogame vio transformando  os
comportamentos ¢ as formas de se relacionar com a familia, com os amigos ¢ com as
novas possibilidades de viajar pelo mundo sem sair de casa. Mas, também, surgem

novos riscos @ sande para a geragio da era digital, devido ao excesso de horas no uso

de cletronicos™.

d)  “Os pais e a escola precisam, portanto, ditar algumas recomendagdes para o

desenvolvimento pleno das criangas ¢ adolescentes como oportunidades para todos

poderem usufruir melhor dos beneficios das novas te¢nologias’.
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ATIVIDADE 111 ESBOCO DE TEXTO ARGUMENTATIVO

3) Antes de produzir seu tex*o argumentativo, com o objetivo de direcionar sua
escrita, faga a esquematizagio prévia, um esbogo das ideias que guiardo sua

argumentagio.

Tema:

Titulo:

Posicionamento =

assumido:

Argumento 1:

Argumento 2:
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Texto 8- Corpus 11
Aluno: Luma
Tema: Ser adolescente é ser rebelde?

Titulo: Ser rebelde é apenas uma fase
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Texto 9
Aluno: Fabio
Tema: Fascinio dos eletronicos

Titulo: Os eletrénicos e suas vantagens

O aluno inicia o texto pontuando por que os eletronicos sdo de relevancia para
nossas vidas: (Os eletrdnicos sdo importantes, Uteis...) No Trecho 1, deixa evidente ser
este seu posicionamento e ja fornece argumentos capazes de sustentar seu ponto de vista

acerca do tema proposto:

Trecho 1: Os eletrénicos sdo importantes, Uteis porque quando as
pessoas precisam se- comunicar com as outras, elas utilizam o celular
e também podem mandar mensagem para se distrair (Fabio).

O produtor acentua, assim, a partir do Trecho 2, a comprovacdo de que 0sS
eletronicos sdo relevantes para o cotidiano. Valemo-nos dos pressupostos de Koch
(2011), para a qual o texto que deixa claro, a cada passo, de que esta tratando conduz o
interlocutor a um processamento eficaz. De certa forma, a construcdo textual precisa
considerar algumas pressuposi¢cées do mundo, as quais devem ser comungadas pelos

interlocutores em interacao.

Trecho 2: O computador ou notbook sdo usados para entrar nas redes
sociais e na internet para jogar, fazer trabalhos, pesquisas ou acessar
documentos ou dados (Fabio).

Conforme pondera Costa Val (1999), a textualidade compreende a capacidade
do texto de acrescentar ao conhecimento do interlocutor informacdes novas. Por
conseguinte, o produtor deste texto, ao fornecer conhecimentos acerca de eletrénicos
mais comuns em nossa sociedade: computador, videogame, som, tv, orienta, no Trecho

3, a leitura do interlocutor de modo a elevar a eficiéncia pragmatica do texto.

Trecho 3: O videogame serve para se distrair e jogar, por isso ha
muitas locadoras pelo Brasil. A televisdo serve para assistir as
novelas, os desenhos e os filmes e as series. O som serve para escutar
as musicas que gostamos (Fabio).
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O produtor finaliza o texto atenuando, de forma explicita, por meio do conectivo
assim, o posicionamento defendido, em consonancia com a linha de ideias expostas, de

que o uso consciente dos eletronicos pode garantir conforto e comodidade ao cotidiano.

Trecho 4: Assim, os eletronicos trazem conforto e facilitam a vida das
pessoas, mas é preciso saber usa-los com consciéncia para aproveitar
as vantagens que oferecem (Fabio).

A progressdo temética, por assim dizer, esta em estreita dependéncia dos
conhecimentos partilhados pelos interlocutores. Desse modo, Costa Val (1999) vale-se
da ideia de que a interacdo comunicativa € um processo essencialmente intersubjetivo
em que as pessoas produzem/interpretam textos levando em consideragdo toda sua

individualidade.



ATIVIDADES I - REDUNDANCIAS

1) Indique os casos’ de - redundancia, repetigoes, sublinhando os trechos
dispensaveis. Reescreva-os faz.eﬁdo as adequagdes necessdrias.

a) “Cada adolescente individualmente tem de pensar na sua responsabilidade,

deixar de ser rebelde. Por que ao ser rebelde entristece a familia com essa rebeldia™.

b) “Para mim o fascinio dos eletrénicos ¢ ruim porque deixa as pessoas fascinadas,

Atrapalha o aluno a estudar. Ele deixa de fazer tarefa para jogar videogame™.

/ I o oo/ i) A L4

c) “0 celular também ¢ muito legal, para conversar com as pessoas, mexer nas
redes sociais, ligar para a familia, mandar uma mensagem para um amigo, falar com um

mlcga

d) “0 adolescente ndo pode ter atitude de uma pessoa adulta porque cle ¢ uma

pessoa (ndo tdo crianga) e também (ndo tio adulta). A maioria dos adolescentes querem ser

adultos, mas nio sdo”.
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ATIVIDADE 11 - PARAFRASES

2) A partir da leitura dos trechos a seguir, reformule-os, esclarccendo as ideias do autor

com suas proprias palavras:

a)  “A tarefa principal dos adolescentes em nossa cultura ¢ emancipar-se
psicologicamente de seus pais deixando de lado a dependéncia que tinha quando
crianga. [£ normal que este processo seja caracterizado por certa dose de rebeldia,
desafio, insatisfagiio, confusdo, inquictude ¢ ambivaléncia. As emogdes geralmente

estdo exaltadas. As flutuagdes amplas do estado de humor sio comuns™.
A ' / *
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b)  “Em geral, na adolescéncia, 0 jovem sente que tudo ¢ proibido: pedir dinheiro
além da mesada, namorar quem quiscer. Usar celular ¢ computador ¢ vigiado e
controlado, precisa dar satisfagdio para onde vai ¢ quando volta. Tem de se submeter a
autoridade dos pais e da escola. I a hora que a rebeldia se manifesta, pois ¢ dificil para

nos lidar com proibigdes ¢ imposigoes™.
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¢)  “Adnternet, o telefone celular ¢ videogame vio transformando  os
comportamentos ¢ as formas de se relacionar com a familia, com os amigos ¢ com as
novas possibilidades de viajar pelo mundo sem sair’de casa. Mas, também, surgem
novos riscos @ sande para a geragio da era digital, devido ao excesso de horas no uso

de eletronicos’”. \

d)  “Os pais e a escola precisam, portanto, ditar algumas recomendagdes para 0
desenvolvimento pleno das criangas ¢ adolescentes como oportunidades para todos

poderem usufruir melhor dos beneficios das novas teenologias’.
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3) Antes de produzir seu texto argumentativo, com o objetivo de direcionar sua

escrita, faga a esquematizagio prévia, um eshogo dus ideias que guiardo sua

argumentagio.
Tema: s ] A
==t &2)//‘//7%0 I\IM \QMMW_
Titulo: a{
Y g DWW.
Posicionamento I g t
assumido: ": 2 5 8‘

Argumento I:
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Argumento 2:
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Texto 9— Corpus 11
Aluno: Fabio
Tema: Fascinio dos eletrénicos

Titulo: Os eletronicos e suas vantagens
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Texto 10
Aluno: José
Tema: Fascinio dos eletronicos

Titulo: Proibicéo do celular

Este texto traz uma interpretacdo diferente dentro do tema proposto, um assunto
peculiar, mais especifico para tracar uma abordagem pessoal. Como resultado, podemos
apontar um texto consistente e coerente, advindo de uma argumentacéo critica do aluno

ao tratar do uso do aparelho celular na escola. Comprovemos:

Trecho 1: Eu acho que o telefone tem que ser proibido na escola,
porque a escola é lugar de estudar, ndo de mexer em celular (José).

Consideramos, desse modo, este texto com bom indice de textualidade por
atender a suficiéncia de dados, ao apresentar as informacdes necessarias para que seja
compreendido com o sentido que o produtor pretende: o celular ndo deve ser usado na
escola.

Por isso, ndo sem razdo, Kleiman (2000) afirma que a interpretacdo de pistas
locais e contextuais, numa unidade coerente, implica atribuir uma intencionalidade ao
produtor e salientar essas pistas € o primeiro passo para poder atribuir uma funcdo dessa
dimensdo. Nessa medida, 0 Trecho 2 apresenta argumentos que sustentam o ponto de
vista do produtor.

Trecho 2: O celular na escola atrapalha o aluno, pois ele s6 vai
prestar atengdo nos aplicativos do celular e ndo na aula que o
professor esta explicando e o aluno vai ficar muito ruim na escola
gracas ao celular (José).

Dando prosseguimento ao texto, o produtor por meio de uma linguagem simples
e objetiva, mantida ao longo de todo texto, apresenta explicagdes finais conexas. 1sso a
fim de retomar os argumentos coerentes utilizados desde o principio do texto, o que

demonstra a completa reflex&o do aluno acerca do assunto tratado.
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Ao final, no Trecho 3, o produtor, recorrendo ao conectivo conclusivo por isso,
reitera 0 posicionamento defendido ao longo do texto e pondera justificacbes que o

sustentam.

Trecho 3: Por isso, acho que a escola tem que proibir o telefone para
0 aluno ter mente livre para estudar e prestar atenc@o nas aulas dos
professores (Jose).

A vista disso, como bem sugere Beaugrande e Dressler (1983, apud COSTA
VAL, 1999), a coeréncia € o resultado de processos cognitivos operantes entre 0s
interlocutores e permite uma anélise mais profunda do texto. A medida que ha o
empenho do produtor em construir um discurso coerente, coeso e capaz de satisfazer os

objetivos que tem em mente em determinada situacdo comunicativa.
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ATIVIDADES I - REDUNDANCIAS

1) Indique os casos de redundancia, repetigdes, sublinhando os trechos
dispensaveis. Reescreva-os fazerido as adequagdes necessarias.

a) “Cada adolescente individualmente tem de pensar na sua responsabilidade,

deixar dg ser rebelde. Popr gue ao ser rabelde eytristece a familia com essa rebeldia™

b) “Para mim o fascinio dos cletrnicos ¢ ruim porque deixa as pessoas fascinadas.

Alrapa?)B aluno a estudar. Ele deixa de fazer tarefa para jogar vidcogamcy,
Ll » AL -

= & [— ‘ =

= ( O o AR Ch ~
c) “O celular também ¢ muito legal, para conversar com as pessoas, mexer nas

redes sociais, ligar para a familia, mandar uma mensagem para um amigo, falar com um

57 0 clilon tlrh’\)oﬁ(rwx N N i v

AYLLACU (D

d) “0 adolescente nio pode ter atitude de uma pessoa adulta porque ele ¢ uma

pessoa (ndo tao crianga) e também (ndo tdo adulta). A maioria dos adolescentes querem ser

adultos, mas ndo sao”.

0 4
L
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ATIVIDADE II - PARAFRASES

2) A partir da leitura dos trechos a seguir, reformule-os,, esclarecendo as ideias do autor

com suas proprias palavras:

a)  “A tarefa principal dos adolescentes em nossa cultura ¢ emancipar-se
psicologicamente de scus pais deixando de lado a dependéncia que tinha quando
crianga. E normal que este processo seja caracterizado por certa dose de rebeldia,
desafio, insatisfagdo, confusdo, inquietude e ambivaléncia. As emogdes geralmente

estio exaltadas. As flutuagdes amplas do estado de humor sdo comuns™,

A .
A2 AL AT LN ALK g "RV TR C oo
'L_A VO Vaasl/aa A.'JI, LA 1 2\nex, A haa 220
'i'l— . / y ' ’ A a "
ARQAUXL LN NN AK. O L RRN JONER LTI
Ry PN ORI A0 ﬂ AIA LN e
{ . { =
Sa AN Do VANV S 0 AL L«

b)  “Em geral, na adolescéncia, o jovem sente que tudo ¢ proibido: pedir dinheiro
além da mesada, namorar quem quiser. Usar celular ¢ computador € vigiado ¢
controlado, precisa dar satisfagdo para onde vai ¢ quando volta. Tem de se submeter &
autoridade dos pais e da escola. 5 a hora que a rebeldia se manifesta, pois € dificil para

nos lidar com proibigdes e imposigoes”.

3 .
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¢)  “Adnternet, o ftelefone celular ¢ videogame vio transformando  0s
comportamentos ¢ as formas de se relacionar com a familia. com os amigos ¢ com as
novas possibilidades de viajar pelo murido sem sair de casa. Mas, também, surgem

noves riscos & satde para a geragio da era digital, devido ao excesso de horas no uso

de cletrénicos™.
A @ D ﬁQQ{)/MQ’)’Um% O 6,@& =
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d) “Os pais ¢ a escola precisam, portanto, ditar algumas recomendagdes para o
desenvolvimento pleno das criangas ¢ adolescentes como oportunidades para todos
poderem usufruir melhor dos beneficios das novas tecnologias’. |
(©» Loun Lot @yl L
Oy PmeV/wﬁ,Qh V) (%Q@&oﬁh s
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ATIVIDADE I ESBOCO DE TEXTO ARGUMENTATIVO

3) Antes de produzir seu texto argumentativo, com o objetive de dirccionar sua
escrita, faga a esquematizagiio prévia, um esbogo das ideias que guiariio sua

argumentagao.

Tema: i s } {q t Svil )
s e @uq&mﬁb de QQ“QA/L
Posicionamento \

Argumento 1:

Argumento 2: % ﬁxho?nwﬁn el a/ﬂiu*lg

assumido: i %b\m A M!thhda M. 280dd
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Texto 10— Corpus 1

Aluno: José

Tema: Fascinio dos eletronicos
Titulo: Proibicdo do celular

m&e% A@ Vc&b&m
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3.5 Confronto das analises dos corpora

186

Na sequéncia da sistematizacdo dos dados obtidos apds aplicacdo das atividades

de intervencdo, visualizemos as constatacdes resultantes do confronto das analises dos

corpora desta pesquisa no quadro a seguir.

Tabela 3 — Progressao tematica nos corpora analisados

Corpus | Corpus Il
Inadequacbes | NUmero de Propostade | Adequacdes NUmero de
producdes do enfrentamento producdes do
universo de 40 universo de 35
textos textos
Repeticdes, 32 Atividade de Continuidade, 26
tautologias, intervencdo | — | avango nas
ideias Redundancias | informacoes
circulares
Copias na 33 Atividade de Informatividade, | 24
integra de intervencdo Il | suficiéncia de
trechos de — Paréfrases dados
texto de apoio,
ideias
desgastadas
lugares-
comuns
Ideias 34 Atividade de Né&o 29
desconexas, intervencdo Il | contradicdo,
contradicoes, — Esbogo do articulacao,
ndo distin¢do texto progressao,
tema/titulo argumentativo | distincéo
tema/titulo

Fonte: Elaboragdo propria.

A andlise qualitativa, empreitada a partir da Tabela 3, indicou que, no recorte

analisado, houve nuances dispares quanto aos dois corpora em questdo. Enquanto os

alunos produtores do corpus | mostraram apresentar dificuldades para empregar

mecanismos linguistico-discursivos da argumentacdo, no que concerne estabelecer

relagfes argumentativas entre os enunciados do texto, de modo a levar as ideias a

progredir, os alunos produtores do corpus Il souberam empregar melhor esses

mecanismos estabelecendo tais relagdes argumentativas.

Ademais, por meio da referida tabela, identificamos no corpus I, a ndo divisao

adequada das ideias em paragrafos e periodos. Comprovando isso, esses textos parecem

ndo comprometidos quanto a sequencialidade, ndo contribuindo para a progressao do
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texto. Como resultado, surgem textos fragmentados, cuja relacdo de sentido nao
progride.

No corpus Il, por sua vez, de um modo geral, os alunos construiram os textos
divididos em paragrafos que atenderam ao posicionamento, em seguida a sustentacdo
dos argumentos apresentados e, por fim, consideracdes finais com aconselhamentos e
ponderacBes de nivel de sugestBes para a abordagem critica do tema discutido.
Havendo, dessa forma, o acréscimo de novas ideias as que ja vinham sendo
apresentadas, tornado o texto isento de redundancias e repeti¢des, 0 que contribui para a
construcdo de sentido, mantendo, assim, a textualidade.

E interessante observar as relagdes entre os textos e seus respectivos titulos, que
ndo reproduz simplesmente o tema escolhido, mas se adéqua com muita pertinéncia a
argumentacdo desenvolvida, diferentemente do ocorrido nos textos do corpus I, muitos
dos quais sequer possuiam titulo.

De um modo geral, os textos constituintes do corpus Il apresentam uma
estruturacdo eficiente e satisfatoria ao iniciarem pelo anincio do posicionamento de
forma clara e incisiva, passando aos paragrafos seguintes com o desenvolvimento dos
argumentos articulados e convincentes com as consideracdes em torno do tema
proposto. Passando, entdo, a tecerem a conclusdo, iniciada na maioria das ocorréncias
com articuladores tipicos explicitos (por isso, entdo, assim), de modo a encerrar a
discussdo por meio dos apontamentos feitos. Tais textos contemplariam o chamado
dispositivo argumentativo proposto por Charaudeau (2009): tese, tomada de posicao e
raciocinio persuasivo, 0s quais compdem a encenacdo argumentativa que liga 0s
parceiros da comunicagao.

Nesses termos, o corpus | exemplifica tipicamente o problema da falta de
progressdo tematica, pois comporta uma Unica ideia, expressa no titulo e parafraseada
em todos os paragrafos, com circularidade. Nesse caso, a comunicagdo ndo avanga: em
lugar da progressdo, observa-se a redundancia, o que transparece uma provavel
superficialidade na reflexao dos alunos.

Ainda que os produtores dos textos do corpus Il ativeram-se em argumentos
expostos durante discussdo coletiva das propostas textuais, ndo se pode afirmar que
houve frequéncia de ideias desgastadas, repetitivas. Ao contrario, houve o esforco
desses alunos em se apoderar de forma pessoal dessas ideias, por meio de parafrases.
Podemos assim dizer, que ndo se contentaram em repetir apenas 0 que ouviram, mas se

empenharam em reproduzir com suas proprias palavras o teor das informacGes a que



188

tiveram acesso. Grande parte dos argumentos utilizados consistiu em argumentos de
consenso e de provas concretas em consonancia com os apontamentos de Charaudeau
(2009).

Isso significa dizer que, para haver a progressdo tematica do texto argumentativo,
é necessario haver uma relacdo de sentido que se manifesta entre os enunciados, de
maneira global, a fim de providenciar a continuidade de seu sentido e a ligacdo dos
proprios topicos discursivos.

E fundamental que o aluno compreenda o processo de argumentacio e saiba
utilizar os mecanismos linguistico-semanticos e discursivos/argumentativos na
progressao tematica, o que conseguimos identificar no corpus Il. Importante frisar que
os referidos textos foram produzidos posteriormente as atividades de intervencéo, as
quais buscavam dar conta de minimizar a falta de progressdo tematica no texto
argumentativo, bem como ao refazimento e a reescrita, apds correcdes e orientacdes da
professora por meio da orientacdo individualizada.

Ressaltamos que, para esta referida analise, as corre¢cGes gramaticais ndo foram
priorizadas, visto que acreditamos que o grande problema na escrita de textos
argumentativos ndo esta na superficie textual, mas sim nos aspectos cognitivos que

integram a construcao de argumentos e pesam na eficiéncia pragmatica do texto.
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CONCLUSAO

Este trabalho, sob o prisma da Linguistica Textual, em interlocugdo com a Teoria da
Argumentacdo subjacente a Semiolinguistica da Andalise do Discurso, pretendeu
comprovar a hipotese aventada de que as atividades de intervencdo propostas puderam
contribuir para sanar dificuldades em ordenar e organizar as ideias no texto
argumentativo escrito, obedecendo a coeréncia/coesdo, de modo que o texto progrida
tematicamente.

Diante do baixo rendimento escolar, no que diz respeito ao desenvolvimento
das competéncias linguisticas de leitura e de producao de texto, tornou-se corrigqueiro,
no decorrer da pratica docente, depararmos com textos marcados pelo uso de
redundancias, falacias, ideias Obvias, mais exemplificacbes do que a propria
argumentacdo, copias de trechos dos textos de apoio e fuga ao tema, enfim, textos,
aparentemente, ndo comprometidos com o avango da informacdo, o que ndo contribui
para a construcao de sentido.

Posteriormente a aplicacdo das trés atividades de intervencdo propostas —
redundancias, parafrases e esbo¢co do texto argumentativo —, pudemos detectar um
gradativo avanco na producdo escrita dos alunos em textos argumentativos no tocante a
progressdo tematica.

Com o enfoque dado a partir da aplicacdo dessas atividades, em consonancia com
0 aporte tedrico adotado, oferecemos subsidios praticos aos alunos a conducdo da
argumentacdo, de forma a leva-los a considerar as condicGes de textualidade que
asseguram a progressao tematica: continuidade, coeréncia e coesdo, articulacao,
suficiéncia de dados, condizentes a sequencialidade do texto.

Por conseguinte, por meio desta pesquisa-acdo, buscamos algumas solucbes
concretas, a exemplo da eliminacdo de repeticdes, construcdo de parafrases para
apropriacdo da voz do outro, esquematizacdo prévia do posicionamento e dos
argumentos do género artigo de opinido, obtendo, assim, resultados produtivos para o
problema investigado: a falta de progressdo tematica na argumentacdo escrita de
alunos do Ensino Fundamental.

Por essa via, a fim de intervir de forma objetiva e eficaz nessa realidade
investigada, esta pesquisa avaliou problemas relativos ao uso de coeséo e coeréncia as

teorias linguisticas, capazes de sustentar e elucidar as possiveis causas desses
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problemas, identificando razdes que levam os alunos a ndo conseguirem construir
sentido entre os argumentos utilizados no género artigo de opiniéo.

Em vista disso, tais razdes levam-nos a presumir que ha um conhecimento
limitado por parte dos alunos das estratégias de producdo textual, tendo como referéncia
as regras de uso dos mecanismos de coeréncia e coesdo nos textos argumentativos
escritos, por causa de habilidades ainda ndo consolidadas. De igual modo, ha uma
compreensdo pouco expressiva do processo de argumentacdo, 0 que nao propicia a
melhoria de habilidades dos alunos para escreverem textos argumentativos que
obedecam a progressao tematica.

No que concerne as razdes apontadas pelos resultados deste estudo para investigar
por que ocorre a falta de progressdo tematica nos textos argumentativos escritos de
alunos do Ensino Fundamental, entendemos, como conclusédo mais geral desta pesquisa,
a necessidade do estudo da argumentacdo em todo ano de escolaridade.

Diante dessa consideracdo, compreendemos que argumentacao esta presente em
variadas situacbes de comunicacdo do cotidiano do aluno. Ainda que seja uma
linguagem complexa, o aluno esta inserido nela, conscientemente ou ndo, e faz uso de
mecanismos de persuasao nas mais diversas praticas de linguagem.

De modo evidente, pensando no desenvolvimento da competéncia da linguagem,
0 tipo argumentativo ndo pode ser priorizado apenas nos dois anos finais do Ensino
Fundamental, mas sim apresentado gradualmente, em niveis de complexidade crescente
ao longo dos anos de escolaridade, com aprofundamento e consolida¢do do processo
argumentativo, como bem advoga Charaudeau (2009).

Em outras palavras, introduzir a argumentacao nos primeiros anos dos anos finais
do Ensino Fundamental confere a possibilidade de despertar senso critico do aluno em
situacOes efetivas de comunicacdo. Nessa direcdo, é mister a urgéncia e a necessidade
de um ensino de Lingua Portuguesa focado, prioritariamente, no trabalho diario com o
género e o tipo, valorizando a funcdo social da linguagem em detrimento de aspectos
meramente estruturais.

No papel de professores, devemos, pois, conduzir o aluno a compreender que a
argumentacdo ndo constitui uma escolha aleatdria, mas que, num ato real de troca
linguageira, constitui uma escolha atrelada a inten¢do do falante e ao contexto no qual
estdo inseridos os interlocutores.

Mediante essa elucidacdo, como educadores, torna-se imprescindivel

diversificarmos préticas de leitura e produgdo textual. Enfim, propor a escrita como
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processo de interacdo, que faca sentido para o aluno, por meio de diversos géneros
textuais de circulacdo social, subjacentes as postulages dos PCNs (1997), de Marcuschi
(2008), entre outros.

Ainda no tocante a préatica de escrita do tipo argumentativo, é relevante levar o
aluno a observar os mecanismos linguistico-discursivos usados com o intuito de
convencer/persuadir o interlocutor. Em vista disso, e tarefa primordial da escola
desenvolver a visdo critica de mundo do aluno por meio do contato com variadas
formas de expressdo da linguagem e diversos tipos de textos, de modo a aprimorar
capacidade de escrita e de leitura. Aprender a escrever, visando a construir discurso,
exige uma prética constante, aperfeicoada por meio do tempo e de muitas leituras, o que
desmitifica o dom da escrita.

Nesse caminho, apontamos outra conclusdo desta pesquisa: a leitura é peca chave
para fundamentar argumentacdo. Portanto, o trabalho com a leitura tem o objetivo de
formar escritores competentes, o que auxilia na producdo de textos. Tal formacdo é
fruto de uma prética constante, rotineira, de ler diversos géneros textuais de todos os
tipos textuais, incluindo o argumentativo ao se considerar a argumentatividade inscrita
na linguagem.

De mais a mais, o ato de ler e o de escrever tornam-se indissociaveis, constituindo
préaticas de (re)construcdo de sentido. Por isso, é muito dificil para o aluno escrever
sobre um assunto do qual ndo sabe, ou pouco leu. Assim, quanto mais experiéncias de
leitura ele tiver, mais facil e acessivel torna-se o processo de producéo textual.

Ha de se considerar que ndo € correto transferir a escola a tarefa de formar héabito
leitor. A familia é primordial nessa empreitada, sobretudo diante da cultura televisiva,
ligada a tecnologia digital em detrimento da leitura, inerente a sociedade atual. Logo,
pai que |é pode ser exemplo para o filho. N&o se justifica passar de geracao para geracao
a auséncia desse habito.

Outrossim, ler melhora relacionamento interpessoal e a posicdo social. Por
conseguinte, familia e escola, em partes iguais, devem comungar dessa convic¢do em
nossa sociedade moderna. Metaforicamente falando, se tomarmos a leitura como causa,
temos como consequéncia o crescimento humano.

Por meio dessa constatacdo, pode-se dizer que ndo ha suficiéncia de conhecimentos
extralinguisticos, de informatividade, de acesso aos espacos valorizados de cultura e das

midias para os alunos formularem argumentos na escrita de textos. Dai a importancia de
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a todo instante ampliar nossos conhecimentos e horizontes de percep¢do do mundo.
Mais uma tarefa matua advinda da parceria familia/escola na formacéo do aluno.

Outra conclusdo a que podemos chegar diz respeito a contribuicdo das préaticas de
reescrita e de refazimento do texto produzido de forma a conduzir para a progressao
tematica do conteudo informativo. Nessa empreitada, torna-se salutar desmitificar que o
rascunho seja tdo somente destinado a correcdo de aspectos formais e gramaticais da
organizacéo textual.

Ao contrario, trata-se da primeira versdo de um texto que deve ser lapidado, quantas
vezes se fizer necessario, até que o posicionamento do produtor seja expresso de forma
clara e coerente, de forma a persuadir o interlocutor no decorrer da leitura. Ainda que o
objetivo ndo seja o de convencé-lo a mudar seu ponto de vista, fazé-lo pensar como nos,
mas o de admitir que o ponto de vista do produtor seja tdo plausivel quanto o seu,
mostrando ao seu interlocutor que hd uma légica, uma coeréncia naquilo que pensa.

Por fim, ainda constatamos que a contextualizacdo da préatica docente para trabalhar
com textos argumentativos escritos, que envolvam mecanismos de coeréncia e coesao,
sobretudo no tocante a tautologia, torna-se imprescindivel no sentido de formar leitores
e escritores competentes. As atividades de intervencdo comprovaram que, se 0s alunos
tiverem a mediagdo do professor com atividades que contemplem tais mecanismos, a
producdo textual resultante podera atestar a progressao tematica.

De igual modo, a orienta¢do individualizada, mediacdo e postura do professor
tornam-se fundamentais no processo, bem como a constante formacdo docente
contribuindo no intuito de propor medidas que assegurem 0 avanco da informagéo, e
criando oportunidades para que os alunos fiqguem familiarizados com a progresséo
tematica na escrita de textos argumentativos. Nessa perspectiva, muito bem se justifica
0 programa de poOs-graduacdo — Mestrado Profissional em Letras — a que se presta esta
pesquisa.

Com este estudo, obviamente ndo temos a pretensao de esgotar 0 assunto proposto,
mas sim esperamos contribuir para o ensino da Lingua Portuguesa, a partir da
identificacdo de estratégias capazes de melhorar a producdo textual escrita dos alunos,
do género artigo de opinido, no tocante a progressdao tematica. Tal aspecto da
sequenciacao textual, como condicgéo de textualidade, explorado neste trabalho, pode ser
valioso para a qualidade da producdo textual, diante da urgéncia e do desafio em

preencher essa lacuna existente no ensino escolar.
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