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“E preciso pensar a linguagem humana como lugar de interacio, de constituicio das
identidades, de representacdo de papéis, de negociacdo de sentidos.”
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RESUMO

RESUMO: Por vivemos em uma sociedade cada vez mais conectada tecnologicamente, nossas
possibilidades de interagdes sociais aumentam, tendo em vista que géneros textuais emergem
nos ambientes virtuais e os ja consolidados se adequam e encontram mais facilidade de difuséo.
Por si sO, o acesso facilitado aos géneros que por ai circulam ndo garante, porém, o
desenvolvimento critico-reflexivo tdo necessario diante do que se 1é. Isso se justifica por
notarmos, no cotidiano da sala de aula, sérias dificuldades de leitura de muitos alunos que,
mesmo em series mais avangadas, ndo conseguem ultrapassar o nivel da decodificacdo ou se
restringe, quando muito, a compreensdo do dito na superficie textual. Assim, o presente trabalho
trata das dificuldades que os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental Il apresentam
quanto a percepcdo de marcas de argumentatividade expressas por determinados elementos
linguisticos (conjuncdes e palavras denotativas), em relagdes discursivas no texto. Partindo
dessa constatacdo empirica, através de uma proposta de pesquisa-acao, tivemos como objetivo
apresentar alternativas tedrico-metodoldgicas, na producgédo de um caderno didatico-pedagogico
direcionado a professores do 9.° ano do Ensino Fundamental 11, visando ao ensino da leitura
critica do texto argumentativo com base nos operadores argumentativos. Para atingir tal
propdsito, filiamo-nos a Linguistica Textual, com foco na terceira fase, cujos principais autores
sdo: Koch (2001, 2011, 2015, 2020), Favero e Koch (2012) Koch e Elias (2022), Guimarées
(2001), em interlocugdo com Teoria da Argumentacdo na Lingua, postulada por Ducrot (1981)
e explanada por Cabral (2011). Somam-se a eles 0s estudos sobre o0s géneros
textuais/discursivos,  baseando-nos em  Bakhtin  (1997) e Marcuschi  (2008).
Metodologicamente, adotou-se uma perspectiva descritivo-interpretativa, sustentada em
revisdo bibliogréafica, com base, entre outros, nos autores supramencionados. Este trabalho
dividiu-se em duas partes: tedrica e analitico-propositiva. Nesta segunda, propusemos a
construcdo do caderno didatico-pedagdgico. O referido caderno foi dividido em duas partes:
analise e sugestdes de atividades. Para o corpus de analise, selecionamos cinco artigos de
opinido que circulam virtualmente no jornal Folha de S. Paulo. Neles, observamos as seguintes
categorias: relagdes discursivo-argumentativas, classe argumentativa e escala argumentativa,
cotejando tais no¢gdes com o que prega as gramaticas tradicionais. Foram analisados 15 tipos de
relacBes discursivo-argumentativas no total, além de nog6es de classe argumentativa e escala
argumentativa em cada um dos artigos. A parte destinada as sugestdes de atividades consta de
um plano de acdo para a realizacdo de sete oficinas com exercicios objetivos e discursivos,
baseados nas nogdes estudadas e nos textos analisados. Concluimos que é papel da escola
capacitar o aluno para uma leitura mais consciente das inten¢des de quem produz o texto, por
meio de uma leitura critico- reflexivo, para que possa compreender, analisar e interpretar
estratégias argumentativas das quais se valeu o articulista para orientar o argumento dele.
Esperamos contribuir com a melhoria do trabalho dos professores quanto ao ensino da leitura
critico-reflexiva, partindo de conjuncdes e palavras denotativas, como operadores
argumentativos responsaveis pelos efeitos de sentido e pelo direcionamento dos argumentos
nos textos.

Palavras-chave: Leitura, Artigo de opinido, Operadores argumentativos.



ABSTRACT

ABSTRACT: Because we live in an increasingly technologically connected society, our
possibilities for social interactions increase, given that textual genres emerge in virtual
environments and those already consolidated adapt and find it easier to spread. By itself, easy
access to the genres that circulate around does not guarantee, however, the critical-reflexive
development that is so necessary in the face of what is read. This is justified by the fact that we
notice, in the daily life of the classroom, serious reading difficulties for many students who,
even in more advanced grades, cannot overcome the level of decoding or are restricted, at most,
to understanding what is said on the textual surface. Thus, the present work deals with the
difficulties that students in the final years of Elementary School Il have regarding the perception
of argumentative marks expressed by certain linguistic elements (conjunctions and denotative
words), in discursive relations in the text. Based on this empirical finding, through an action-
research proposal, we aimed to present theoretical-methodological alternatives, in the
production of a didactic-pedagogical notebook aimed at teachers of the 9th grade of Elementary
School 11, aiming at teaching critical reading of the argumentative text based on the
argumentative operators. To achieve this purpose, we joined Textual Linguistics, focusing on
the third phase, whose main authors are: Koch (2001, 2011, 2015, 2020), Favero and Koch
(2012) Koch and Elias (2022), Guimarées (2001), in dialogue with Theory of Argumentation
in Language, postulated by Ducrot (1981) and explained by Cabral (2011). Added to them are
studies on textual/discursive genres, based on Bakhtin (1997) and Marcuschi (2008).
Methodologically, a descriptive-interpretative perspective was adopted, supported by a
bibliographical review, based, among others, on the aforementioned authors. This work was
divided into two parts: theoretical and analytical-propositional. In this second, we proposed the
construction of the didactic-pedagogical notebook. This notebook was divided into two parts:
analysis and suggestions for activities. For the corpus of analysis, we selected five opinion
articles that circulate virtually in the newspaper Folha de S. Paulo. In them, we observe the
following categories: discursive-argumentative relationships, argumentative class and
argumentative scale, comparing these notions with what traditional grammars preach. A total
of 15 types of discursive-argumentative relationships were analyzed, in addition to notions of
argumentative class and argumentative scale in each of the articles. The part intended for
activity suggestions consists of an action plan for carrying out seven workshops with objective
and discursive exercises, based on the notions studied and the texts analyzed. We conclude that
it is the role of the school to train the student for a more conscious reading of the intentions of
those who produce the text, through a critical-reflective reading, so that they can understand,
analyze and interpret argumentative strategies that the columnist used to guide the student. his
argument. We hope to contribute to the improvement of teachers' work regarding the teaching
of critical-reflexive reading, starting from conjunctions and denotative words, as argumentative
operators responsible for the effects of meaning and for the direction of arguments in the texts.

Keywords: Reading, Opinion article, Argumentative operators.
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INTRODUCAO

Com base em observacdes na sala de aula, como professor do ensino fundamental 11 de
escola pablica, vimos que, via de regra, os alunos apresentam dificuldades em ler e interpretar
adequadamente os textos sob o viés da argumentatividade, isto &, ndo compreendem os efeitos
de sentido expressos por grande parte das conjuncdes ao relacionarem oragoes, periodos e
paragrafos de um texto.

Um dos principais problemas no entendimento desses elementos linguisticos, diz
respeito a maneira como o assunto é (mal)tratado nas aulas de lingua portuguesa, em manuais
didaticos, por exemplo, restringindo-se ao ensino de nomenclaturas e classificacGes
descontextualizadas e desvinculadas do uso e da fungdo da lingua, 0 que ndo encaminha o aluno
para a leitura da intengéo de quem profere o discurso.

Sabe-se que 0 ensino visando apenas a apreensdo de uma terminologia gramatical,
desconhecendo os objetivos do enunciador, sem conexdo com contextos reais de uso e sem
referendar os géneros discursivos adequados ao fim comunicativo, ndo contribui para o
desenvolvimento do aluno enquanto participante critico-reflexivo de uma sociedade.

O reconhecimento do aluno da importancia desses recursos linguisticos como marcas
de intencionalidades de quem produz o texto mostra-se relevante, uma vez que pode possibilitar
uma melhoria da proficiéncia leitora e, consequentemente, da producdo textual dele, no
reconhecimento de que quem produz um texto o faz com argumentos e, para isso, utiliza
palavras e expressdes que contribuem no alcance do objetivo pretendido.

Importa salientar que, ao se empreender este estudo, verificou-se que, na busca de tentar
minimizar o problema no entendimento da argumentatividade, seria preciso considerar, além
das conjuncdes, outros elementos linguisticos, a exemplo de certos (as) preposicées, advérbios
e palavras denotativas, que se prestam igualmente a operar argumentos.

Nessa direcdo, esta sugestdo de pesquisa-a¢ao busca responder a seguinte pergunta: Para
os alunos do ensino fundamental 11, de agora em diante EF Il, quais atividades, a partir do
género artigo de opinido, podem ser empreendidas para o entendimento da argumentatividade
estabelecida por conjuncdes e palavras denotativas nas relagfes discursivo-argumentativas?

A partir desse questionamento, este trabalho parte das seguintes hipoteses: as
dificuldades que os alunos apresentam na interpretacdo adequada dos elementos linguisticos
que funcionam como operadores argumentativos podem advir do parco tratamento dessas

palavras sob esse ponto de vista, ja que quase ndo se vé& nas gramaticais tradicionais, fonte de
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muitos manuais didaticos, esse enfoque discursivo-argumentativo, muito embora a Base
Nacional Comum Curricular recomende.

Adicionalmente, de forma analoga, com base em observacdes cotidianas, notamos que
ainda vigora um entendimento generalizante a respeito de certos conectivos, de modo que séo
vistos apenas como estabelecedores de sentido entre ora¢es ou conteudos por eles ligados, ndo
aprofundando na orientacdo argumentativa subjacentes aos enunciados relacionados.

Acreditamos que esse falso entendimento ou 0 ndo aprofundamento nessa area ensejem
nos alunos a busca por uma aprendizagem que busque decorar classificagdes, principalmente
no caso das conjuncgdes, desconsiderando que os efeitos de sentidos construidos por essas
palavras dependem de contextos especificos, cujo emprego no texto se presta a determinados
fins que ndo apenas o da coesdo.

Diante disso, oportunizar aos alunos o entendimento de que esses elementos se
relacionam as inten¢Ges do enunciador do texto, com atividades de leitura do género opinativo
(oficinas), pode possibilitar o desenvolvimento da competéncia leitora critica, portanto, atenta
as manobras persuasivas por parte do produtor textual.

Ao se trabalhar com aspectos linguisticos na superficie textual, € preciso atentar-se ao
género textual/discursivo, pois 0s textos pertencem a um género. Assim, o género artigo de
opinido foi escolhido por considerar que eles circulam na esfera jornalistica para provocar um
efeito persuasivo no leitor, com vistas a influencia-lo para determinada ideia, com a
mobilizacdo de estratégias linguisticas dos produtores (articulistas) conformadas aos objetivos
deles, para o qual os operadores de argumentos assumem um papel essencial.

Por meio de uma sugestdo de pesquisa-agdo para professores de lingua portuguesa do EF
I1, incluindo o professor-pesquisador, justifica-se, esta pesquisa, pela possibilidade de buscar
minimizar dificuldades de leitura dos alunos, no que concerne ao teor da argumentatividade
expressa por meio das conjuncdes e palavras denotativas, com a tentativa de praticas de ensino
que considerem o emprego desses recursos linguisticos do ponto de vista dos efeitos de sentidos
propalados por eles.

Nesse sentido, esta pesquisa buscou contribuir para o entendimento dos efeitos de
sentidos que se constroem pelos operadores argumentativos, em vez de tdo somente se
preocupar-se em fazer com que os alunos procurem decoréd-los e/ou classifica-los
gramaticalmente, o que néo possibilita um aprendizado significativo e reconhecimento desses
elementos imprescindiveis & leitura e producdo textual. Por essa via, intentamos compreender
as manobras realizadas quando do uso de operadores argumentativos para colaborar com a

pratica do professor do EF II.
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Além disso, justifica-se este trabalho porque busca apresentar uma sugestao de pesquisa-
acdo, com enquadramento tedrico na area dos estudos linguisticos, numa perspectiva
pragmatico-discursiva dos operadores argumentativos, com atencdo a situacdo
sociointeracional estabelecida entre os articulistas e os leitores dos artigos de opini&o.

Dessa forma, esta proposta de pesquisa-acdo tem como objetivo geral apresentar
alternativas teorico-metodologicas, na producdo de um caderno didatico-pedagogico
direcionado a professores do 9° ano do EF Il, visando ao ensino da leitura critica do texto
argumentativo, com o entendimento de que as conjuncgdes e palavras denotativas funcionam
como operadores argumentativos nas relagdes discursivas.

Como objetivos especificos, procuramos:

e Apresentar conhecimentos sobre linguagem, texto, processamento textual,
géneros, contexto sociointeracional, baseados na Linguistica Textual e explicar
0s conceitos de argumentacdo e orientacdo argumentativa, classe argumentativa
e escala argumentativa com base na Teoria da Argumentacdo na Lingua;

e Aplicar os conhecimentos sobre os efeitos de sentidos produzidos pelos
operadores argumentativos nas rela¢@es discursivo-argumentativas em artigos
de opinido;

e Elaborar um caderno didatico-pedagogico direcionado especificamente aos
professores do 9° do EF |1, com atividades pertinentes & operacdo argumentativa
explicitadas pelas conjuncgdes e palavras denotativas.

Para tanto, o estudo sustenta-se em aportes tedrico-metodoldgicos que se filiam a analise
de textos reais da comunicagdo, na consideracdo de a expedientes linguisticos especificos, a
exemplo de operadores argumentativos. Apoiamo-nos na Linguistica Textual (terceira fase), de
agora em diante LT, que Vvé no texto a real manifestacdo da lingua, em interlocugdo com Teoria
da Argumentacdo na Lingua, para a qual a linguagem é essencialmente argumentativa, cabendo
a elementos linguisticos, demarcados por articulistas em artigos de opinido, marcarem e/ou
direcionarem a argumentatividade a conclusdes, assumindo papel importante no delineamento
de opiniBes deles. Somam-se a essas teorias estudos sobre 0s géneros textuais/discursivos.

Do ponto de vista metodoldgico, partindo do paradigma interpretativista, esta pesquisa,
de cunho fundamentalmente qualitativo, adotou uma perspectiva descritivo-interpretativa, com
uma sugestdo de pesquisa-acéo, voltada a professores de lingua portuguesa do EF 11, bem como
ao professor-pesquisador, sustentada em revisdo bibliografica e nos prescritos (Parametros
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Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC)). Na
composicdo do corpus de analise, selecionamos cinco artigos de opinido que circulam na esfera
jornalistica, em midias digitais, apontando 0 uso dos operadores argumentativos e, ainda, as
caracteristicas sociocomunicativas reais do género artigo de opinido.

Esta proposta de pesquisa-acdo esta organizada em trés capitulos, além desta introduc&o.
No primeiro capitulo, apresentamos as perspectivas tedricas selecionadas: a LT, a Teoria da
Argumentacdo, o género artigo de opinido e o suporte dele, assim como documentos
parametrizadores (Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCNs, e BNCC). No segundo,
tratamos dos procedimentos metodol6gicos adotados na pesquisa, do método do material
coletado, do contexto e do publico-alvo. No terceiro capitulo, apresentamos a elaboracdo do
caderno didatico-pedagdgico, cujas atividades sugeridas visam ao ensino da leitura critica do
texto argumentativo, tendo como base a analise de conjuncles, certas (0S) preposicdes,
advérbios e palavras denotativas, como operadores argumentativos nas relagdes discursivas.

Com este estudo, esperamos apresentar contribuicdes para a melhoria do trabalho dos
professores quanto ao ensino da leitura critico-reflexiva em sala de aula, buscando instaurar

uma nova perspectiva para o ensino desses elementos linguisticos.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

O ponto de partida para as reflexdes desta pesquisa € abordar o género textual/discursivo
artigo de opinido para a melhoria da proficiéncia leitora, no tocante a argumentatividade, de
modo especifico os operadores argumentativos. Portanto, nesse capitulo, tratamos das teorias
gue sustentam nossos objetivos.

Discorremos, inicialmente, sobre a LT, a partir do exame das etapas da evolucao dos
estudos do texto, atendo-nos na terceira fase, segundo estudos de Koch (2001; 2011; 2015;
2020); Favero e Koch (2012); Koch e Elias (2022). Nessa perspectiva, abordamos 0 género,
baseando-nos em Bakhtin (1997) e Marcuschi (2008), observando as recomendacgdes dos PCNs
e da BNCC. Discorremos, ainda, acerca de aspectos relativos ao género artigo de opinido,
ancorando-nos nos estudos de, entre outros autores, Sousa e Cunha (2010).

Posteriormente, focamos os postulados da Teoria da Argumentacdo na Lingua,
desenvolvida por Ducrot (1981), seguindo Cabral (2011) e Koch (2001; 2011; 2012). Nesse
viés, destacamos o papel dos operadores nas relacGes interfrasticas, de modo a confrontar a
visdo da GT sobre as no¢des de coordenacéo e subordinagédo, por um lado, com base em autores
como Cunha e Cyntra (2017) Faraco e Moura (2000) e Saconni (2011), e, por outro, as
postulacBes da LT e da Teoria da Argumentacdo na Lingua, baseando-nos, entre outros, em
Bally (1965[1944]), citado por Koch (2011), Guimaraes (2001) e Longhin-Thomazi (2001).

Por fim, destacamos e exemplificamos algumas relagdes discursivo-argumentativas
(conjuncgdo, disjuncdo, contrajuncdo, conclusdo, comparacdo, generalizagao/extensao,
especificacdo/exemplificagdo, correcdo/redefinicdo/reparacdo, relagdo de pressuposicdo de
conteldo, classe argumentativa e escala argumentativa), ancorando-nos em Koch (2001; 2011;
2015; 2020) e Koch e Elias (2022) e Guimarées (2001).

1.1 Linguistica Textual: um breve percurso

A partir da consolidacdo da Linguistica enquanto ciéncia, apos o Curso de Linguistica
Geral de Saussure (1916), vérias correntes da Linguistica surgiram seguindo caminhos diversos,
sempre buscando a lingua como objeto de anélise, independentemente da teoria adotada. Nessa
direcdo, na década de 1960, mais precisamente na Alemanha, comecou a desenvolver-se um
novo ramo da Linguistica, a LT, cuja “hipdtese de trabalho consiste em tomar como objeto
particular de investigagdo, ndo mais a palavra ou a frase, mas sim o texto” (FAVERO; KOCH,

2012, p. 15), no qual se manifesta a linguagem.
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Assim, a LT tem como objeto especifico os processos de construcdo textual, por meio
dos quais os participantes do ato comunicativo criam sentidos e interagem com outros seres
humanos, com o contexto interacional desempenhando um papel na depreensdo dos sentidos.

Em que pese isso, esse novo ramo da Linguistica, antes de se efetivar, tendo como objeto
de estudo o texto/discurso, ndo foi um processo unitario e uniforme, passando por trés
momentos distintos, embora, segundo Conte (1977, APUD KOCH, 2020, p. 17), “nao se trata
de uma distin¢éo de ordem cronoldgica, e sim tipologica, por ndo haver, entre eles uma sucessao
temporal, constituindo-se cada um deles em um tipo diferente de desenvolvimento tedrico”.

No primeiro momento, o da andlise transfrastica, o enfoque estava na transposicao
dos limites do enunciado ou da sequéncia de enunciados, enfatizando relagcfes estabelecidas
entre eles, principalmente por meio da correferéncial, vista como um importante principio de
coesdo textual, partindo destes enunciados para o texto, ndo considerando ainda o texto como
objeto de anélise, pois o percurso é da frase ao texto

Nele, o texto ¢ “resultado, portanto, de um ‘multiplo referenciamento’, [...] uma
sucessao de unidades linguisticas constituida mediante uma concatenacdo pronominal
ininterrupta” (KOCH, 2020, p. 19, grifo da autora), sendo o pronome qualquer expressao
linguistica que retoma, na qualidade de substituto, outra expressdo linguistica correferencial.
Segundo ela, dava-se pouca atengdo aos processos de retomada ndo correferenciais e ndo
consideravam a possibilidade de retomadas de por¢Ges maiores ou menores de um texto. No
entanto, alguns autores ja referendavam as anaforas associativas e indiretas; e muitos deles
debrugaram-se sobre 0s tipos de relacdo (encadeamento) que se estabelecem entre enunciados,
especialmente ndo assinaladas por conectores (KOCH, 2020).

No segundo momento, o da gramatica textual, o principal objetivo foi refletir sobre
fendmenos linguisticos que seriam inexplicaveis pela gramatica do enunciado. Nele, por
analogia aos estudos chomskyanos, passou-se a postular a existéncia da competéncia textual,
pois “todo falante de uma lingua tem a capacidade de distinguir um texto coerente de um
aglomerado incoerente de enunciados [...] qualquer falante é capaz de parafrasear um texto, de
resumi-lo, de perceber se esta completo ou incompleto [...]” (KOCH, 2020, p. 21).

Dessa forma, procurou-se elaborar, a semelhanca das gramaticas da frase, as gramaticas
de texto cujas tarefas basicas eram constatar os principios constitutivos do texto, isto €, o que
faz um texto ser texto, na proposicdo de critérios para a delimitacdo dele, ja que ele se

caracteriza pela completude, assim como a diferenca entre textos.

! Correferéncia, em consonancia com Koch (2012), sdo expressdes linguisticas que retomam outras no texto.
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No terceiro momento, o das teorias do texto, foco deste estudo, ocorre uma guinada
nos estudos do texto, até entdo tratado como produto acabado, cujos sentidos se encontrariam
tdo somente neles e nas relagdes sintatico-semanticas deles. Assim, nos termos de Favero e
Koch (2012, p. 20): “adquire particular importancia ao tratamento dos textos no contexto
pragmatico: o &mbito de investigacdo se estende ao contexto, entendido, em geral, como um
conjunto de condigdes — externas ao texto — da producéo, recepgéo ¢ interpretagdo do texto”.

Nas palavras de Marcuschi (2020, p. 73), “a linguistica de texto [...], surgida nos meados
dos anos 60 do século XX, trata hoje tanto da producdo como da compreensdo de textos orais
e escritos”. E ainda: “sob ponto de vista mais técnico, a LT pode ser definida pelo estudo das
operacgdes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e controladoras da producao,
construcdo e processamento de textos [...] em contextos naturais de uso”.

Partindo dessas consideragfes, ao tratarmos de texto (escrito ou falado), estamos nos
referindo a linguagem humana, que nos possibilita, por meio da lingua, interagir na sociedade
com diferentes propdsitos e modos. Em vista disso, tratamos, a seguir, de concepcdes de lingua,
com vistas a entender concepcles de texto, ja que o que se entende por texto e tudo que o

envolve, inclusive o processamento dele, se liga a concepc¢éo de lingua adotada.

1.2 Nog0es de lingua, texto e processamento textual

Para Koch (2001, p. 9), as concepcdes linguisticas sdo diversas, podendo “ser
sintetizadas como: a) representagdo (“espelho”) do mundo ¢ do pensamento; b) instrumento
(“ferramenta”) de comunicacdo; c) forma (“lugar”) de ag@o ou interacdo”. Nessa mesma
direcdo, Marcuschi (2020), resumidamente, ressalta a lingua: (a) como forma ou estrutura:
cbdigo ou sistema de signos, trabalhando com unidades isoladas, ndo ultrapassando, em geral,
a unidade maxima da frase; (b) como instrumento: transmissora de informacédo, na qual um
emissor se utiliza da lingua como c6digo e comunica mensagens ao receptor; (c) como atividade
cognitiva: reflexo do pensamento humano, um fenémeno restrito as sinapses cerebrais, isenta
de influéncias sociais; e (d) como atividade sociointerativa situada: atividade socio-historica,
uma atividade cognitiva e atividade sociointerativa.

Considerando que as definicbes desses autores convergem, mudando apenas
terminologias, esta pesquisa adota a lingua como uma atividade sociointerativa ou interacional
dialdgica, segundo Marcuschi (2020) e Koch e Elias (2022). Assim:



18

na concepcdo interacional (dial6égica) da lingua, os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e
sao construidos no texto, considerado o proprio lugar da interacdo e da constituicdo
dos interlocutores. Desse modo, ha lugar no texto, para toda uma gama de implicitos,
dos mais variados tipos, somente detectaveis que se tem, como pano de fundo, o
contexto sociocognitivo dos participantes da interacdo (KOCH; ELIAS, 2022, p. 10,
(grifos das autoras).

Diante do que foi dito, o sentido ndo € algo intrinseco ao texto, muito embora as pessoas
recorram a ele pelas pistas dadas por elementos linguisticos. Assim, 0 que nao se pode é delegar
a ele a totalidade desse fato, mas reconhecer que o sentido é construido, na triade autor-texto-
leitor, defendida pelos autores sobreditos.

Considerando essas assercdes sobre a lingua, que dialogam com defini¢Bes de texto,
retomamos a importancia da terceira fase da LT, um momento no qual o texto do ponto de vista
da producéo e da recepgdo € visto como um processo. Reconhecendo esse momento como o de
uma virada pragmatica, afirma Koch (2020):

a pesquisa em Linguistica Textual ganha uma nova dimensdo: ja nao se trata de
pesquisar a lingua como um sistema autbnomo, mas, sim, o seu funcionamento nos
processos comunicativos de uma sociedade concreta [...] 0s textos deixam de ser
vistos como produtos acabados, que devem ser analisados sintatica ou
semanticamente, passando a ser considerados elementos constitutivos de uma
atividade complexa, como instrumentos de realizacdo de intencdes comunicativas e
sociais do falante (KOCH, 2020, p. 27).

Nessa fase, para Madureira (2007, p. 23), “o estudo sobre o texto passou a analisa-lo a
partir de sua elaboracéo, de sua verbalizagcdo, de seu planejamento”. Isso porque, a partir de
entdo, essa vertente de investigacdo linguistica “parte da premissa de que a lingua ndo funciona
nem se da em unidades isoladas, tais como os fonemas, os morfemas, as palavras ou as frases
soltas. Mas sim em unidades de sentido chamadas texto” (MARCUSCHI, 2020, p. 73).

E mister, dessa forma, apontar algumas definicdes do que se entende como texto (em
sua acepcao estrita (quanto a linguagem verbal)), com a definicdo de texto em sentido amplo
sendo muito mais vasta, o que poderia fugir do escopo da LT), pois estamos diante de um tema
basilar dela. Consoante Stammerjohann (1975, APUD KOCH, 2012, p. 25), textos (orais ou
escritos) possuem “como extensao minima dois signos linguisticos, um dos quais, porém, pode
ser suprido pela situagdo, no caso de textos de uma so6 palavra, como em “Socorro!”, sendo sua
extensao maxima indeterminada”.

De forma analoga, sobre texto, Koch (2012, p. 34) afirma: “trata-se, pois, de uma

unidade de sentido, de um continuo comunicativo contextual que se caracteriza por um conjunto
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de relages responsaveis pela tessitura do texto”. Tal conjunto de relagdes refere aos critérios
da textualidade, na producéo e na recepcdo de um texto, a exemplo de coesdo e coeréncia.

Marcuschi (2020, p. 73) adota, entre outras defini¢cbes, o pensamento de Beaugrande
(1977), para o qual “texto ¢ um evento comunicativo em que convergem agdes linguisticas,
sociais e cognitivas”, o que possibilita entender o texto para além das operacdes linguisticas,
com a construcdo de sentidos sendo re (elaborada), no momento em que diferentes
conhecimentos entram em cena. Nessa medida, para que o texto seja elaborado e tenha os
objetivos alcancados, ha uma série de operacGes envolvidas, sobre as quais falamos adiante.

Isso posto, ndo se adota mais a nogdo de texto como produto acabado, cujas respostas
se encontravam nele, mas, sim, na consideracdo de aspectos sociais, extralinguisticos,
interacionais e cognitivos, na analise de um texto. A respeito desse novo tratamento,
principalmente quanto a pragmatica e a aspectos cognitivos, vejamos postulac@es de alguns
autores que o priorizaram, como bem pontuou Koch (2020), a exemplo de: Isenberg (1976),
Schmidt (1973), Van Dijk (1980), Motsch (1983), Motsch e Pasch (1987).

De acordo com Koch (2020, p. 29), van Dijk “[...] defende a posi¢ao de que, na medida
em que cabe a uma teoria de texto abordar a producédo e recepcao de textos que funcionam
comunicativamente, ela terd de ser for¢osamente pragmatica”, segundo o qual, sem esse
principio, o texto ndo existiria.

Isenberg (1976) afirma que o plano pragmatico determina o sintatico e 0 semantico:

a relacdo existente entre os elementos do texto deve-se a intengéo do falante, ao plano
textual previamente estabelecido, que se manifesta por meio de instrugdes ao
interlocutor para que realize operagdes cognitivas destinadas a compreender o texto
em sua integridade, isto é, o seu contetdo global; ou seja, o ouvinte nédo se limita a
“entender” o texto, no sentido de “captar” apenas o seu contetido referencial, mas
necessita, isto sim, reconstruir os propositos comunicativos que tinha o falante ao
estrutura-lo, isto €, descobrir o “para qué” do texto” (ISENBERG, 1976, APUD
KOCH, 2020, p. 29).

Nessa mesma linha de ideias, Schmidt (1973) desconsidera a linguagem como sendo

primariamente um sistema de signos, e, sim,

um sistema de atividades ou de operacfes, cuja estrutura consiste em realizar
determinadas operacdes ordenadas, a fim de conseguir um dado objetivo que é
informacdo, comunicacdo, estabelecimento de contato, automanifestacéo, expresséo

e (per)formacéo da atividade (SCHMIDT, 1973, APUD KOCH, 2020, p. 30).
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Ja Motsch (1983) pressupde a possibilidade de reconstruir, a partir do enunciado, a
intencdo do falante?, baseando-se em propriedades do texto, pois os objetivos da acdo podem
ser atingidos com a ajuda da enunciacao de expressdes verbais. Para Motsch e Pasch (1987,
APUD KOCH, 2020, p. 30): “a enunciagdo ¢ sempre movida por uma intengdo de atingir
determinado objetivo”, para quem cabe ao enunciatario compreender o objetivo do enunciador,
0 que depende da formulacdo adequada da enunciacao, para que aquele decida se aceita ou ndo
cooperar com as intencdes e, consequentemente, reagir aos desejos deste.

Assim, uma vez mais, o texto ndo é um produto acabado, e, sim, ponto de partida para
a (re) construcdo dos sentidos, com marcas linguisticas podendo orientar nesse processo,
cabendo pontuar alguns desses processos, da ordem da cognicdo, envolvidos numa situacao

comunicativa. Para Koch (2020),

com a tdnica nas operacdes de ordem cognitiva, 0 texto passa a ser resultado de
processos mentais [...] 0s parceiros da comunicacdo possuem saberes acumulados
quanto aos diversos tipos de atividade da vida social e tém conhecimentos
representados na memoria que necessitam ser ativados para que sua atividade seja
coroada de sucesso (KOCH, 2020, p. 34).

Dessa forma, caberia & LT dar conta dos processos cognitivos numa situacéo
comunicativa, descrevendo como sistemas de conhecimento se integram e, além disso,
procedendo ao tratamento das estratégias de producdo e compreensao de textos. Nesse contexto,
a partir da nocao de texto como processo, segundo Heinemann e Viehweger (1991), citados por
Koch (2020): para o processamento textual, na (re) construcéo de sentidos do texto, concorrem
o conhecimento linguistico, enciclopédico, interacional e de modelos textuais globais.

O conhecimento linguistico refere-se a gramatica e ao léxico de uma lingua,
responsavel pela escolha dos termos e da organizacdo do material linguistico na superficie
textual. O conhecimento enciclopédico (de mundo), presente na memdria de cada um, é o
socialmente compartilhado sobre fatos do mundo e experiéncias por que as pessoas passam. O
conhecimento interacional liga-se as acdes verbais (interacdo pela linguagem).

O conhecimento interacional engloba conhecimentos outros: (i) ilocucional (permite
reconhecer os objetivos do falante); (ii) comunicacional (refere-se a normas comunicativas
gerais (quantidade de informacdes necessarias para o leitor compreender o objetivo do produtor
do texto; emprego de variantes a situacao; tipo de texto utilizado etc.); (iii) metacomunicativo

2 Ha entre os estudiosos da lingua variadas designacdes para quem profere o discurso, assim como para quem o
recebe. Neste trabalho, ndo priorizamos uma ou outra designacéo para essas entidades interativas, portanto, por
vezes, 0 leitor pode encontrar falante, locutor, enunciador, usuario, produtor, autor, referindo-se a quem
profere o discurso, e ouvinte, leitor, interlocutor, alocutario, enunciatério, usuario, a quem o recebe.
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(permite ao produtor do texto antever possiveis ruidos na comunicacdo e assegurar a
compreensdo do texto por parafrases, correcdes, repeticdes etc.). O conhecimento de modelos
textuais globais liga-se a estruturas textuais, permitindo ao falante reconhecer o tipo e o género
textual, no entendimento de formas e funcionalidades deles.

Como podemos observar, esses conhecimentos que se encontram na mente humana e
no contexto de producdo e recepcdo do texto, sdo mobilizados, estrategicamente, quando da
necessidade de producéo e de compreenséo, e dependentes de cada situacdo. Nas palavras de

Koch (2020), a mobilizagdo deles

depende dos objetivos do usuério, da quantidade de conhecimento disponivel a partir
do texto e do contexto, bem como de suas crencas, opinides e atitudes, o que permite,
no momento da compreensdo, reconstruir ndo somente o sentido intencionado pelo
produtor do texto, mas também outros sentidos, ndo previstos ou mesmo nao
desejados pelo produtor (KOCH, 2020, p. 38).

Diante do exposto, na terceira fase, a dimensdo sociointerativa da linguagem adquire
importante destaque nos rumos da LT. As discussdes e conclusdes advindas dessas novas
anélises passaram, ou deveriam passar (quando ndo se percebe isso), a nortear o ensino de
lingua portuguesa nas salas de aulas brasileiras, cuja proposta se liga aos objetivos deste estudo.

Adicionalmente, concernente as ramificagfes na ciéncia linguistica, podemos afirmar
que houve contribui¢bes ao tratamento da lingua enquanto objeto de andlise. As viradas
pragmatica e cognitiva (KOCH, 2020), adotadas pela LT, é exemplo disso, j& que, segundo
Weedwood (2002, p. 144), esses novos dominios objetivam estudar “fatores que regem nossas
escolhas linguisticas na interag¢do social e os efeitos de nossas escolhas sobre as outras pessoas”.

Por esse angulo, ndo se pode estudar o texto nem as nuancas dele, desconsiderando o contexto

e particularidades envolvidas no processo de comunicacao.

1. 3 Texto, géneros textuais/discursivos e visdo dos PCNs e da BNCC

Falamos, anteriormente, a respeito dos consideraveis avancos trazidos pela teoria do
texto, em virtude da mudanca no trato com a lingua, principalmente no que tange ao trabalho
em sala de aula, ou seja, na reflexdo sobre métodos e abordagens a serem adotados, para que,
por exemplo, o aluno desenvolvesse a competéncia comunicativa. Entretanto, € importante
ressaltar que, mesmo que as atengdes das aulas de lingua materna tenham migrado para o texto,

ndo chegaram a sala de aula da maneira como deveriam acontecer.
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Segundo Cafieiro e Corréa (2009, p. 153), primeiro, usou-se o texto nas atividades de
leitura como se, apenas pelo uso, o aluno fosse desenvolver habilidades discursivo-textuais.
Depois, a abordagem direcionou-se aos tipos textuais, dando énfase as estruturas, mas
negligenciando os sentidos dele. Mais tarde, houve focalizagdo nas estratégias de leitura e de
escrita, visando a consciéncia dos processos mentais realizados antes da leitura e da escrita,

tendo o texto como suporte, e ndo como objeto de estudo. Por ultimo,

as nogdes de macro- e microestrutura do texto (van Dijk, 1992), coesdo e coeréncia
(Halliday, 1978; Beagrande e Dressler, 1983), presentes nas discussdes académicas,
chegam a algumas salas de aula, a alguns livros didaticos e sdo tratados como
contelidos a ser ensinados, conceitos a ser memorizados, e ndo como habilidades a ser
dominadas e exercidas na leitura e na escrita (CAFIEIRO; CORREA, 2009, p. 153).

Diante desses equivocos, ocasionados até mesmo pela falta de dominio por parte do
professor, em 1998, surge, como proposta de mudanca, os PCNs, e, mais recentemente, no ano
de 2017, a BNCC, devido ao surgimento e avanco de novas tecnologias da comunicacdo. Dessa
maneira, apresentamos a seguir, de modo breve, consideracdes sobre as orientacdes desses
documentos do ponto de vista do ensino, por meio de textos e varios géneros na escola.

Inicialmente, no que se refere a BNCC, podemos dizer que ela foi publicada em carater
complementar aos PCNs, pois, com o surgimento de novos géneros nas comunicacdes desde a
publicacdo destes, fazia-se necessaria uma atualizacdo. Por isso, antes da tratarmos dela,
julgamos pertinente discorrer, suscintamente, sobre os PCNs, quanto a propostas e objetivos,
principalmente a relevancia que o texto, sob o prisma dos géneros textuais/discursivos, adquire
nas aulas de lingua portuguesa.

Sobre os PCNs, Cafieiro e Corréa (2009, p. 154) afirmam:

uma perspectiva que se interessa pela linguagem em uso, levando em conta os
participantes do jogo de interacdo verbal, seus objetivos e disposicdes, bem como o
contexto em que ocorre essa interacdo. Assumindo a concepgdo discursiva, esse
documento toma a lingua como atividade social e histérica, dindmica e flexivel, de
natureza cognitiva, funcional e interativa. Por isso, os PCN atribuem fundamental
importancia as situacGes de producao e de circulagdo dos textos, elegendo-o como
ponto de partida e de chegada para todas as a¢des em sala de aula, inclusive a reflexéo
linguistica (CAFIEIRO; CORREA, 2009, p. 154).

Como ja mencionado, com a publicacdo dos PCNs (1998), o texto na escola constitui-
se objeto de estudo, e ndo mais suporte para outros fins. O uso que o falante faz da lingua se
materializa no texto (que envolve o contexto), com significacdes dos elementos gramaticais

podendo ser analisadas. Nesse Viés, 0 texto é a unidade basica do ensino, com a diversidade de
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géneros textuais/discursivos orais e escritos ganhando espaco nas aulas de lingua portuguesa,

sobretudo a partir da teoria do género discursivo de Bakhtin (1997). Para esse autor,

todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utiliza¢do da lingua. N&o € de surpreender que o carater e 0s modos
dessa utilizagdo sejam tdo variados como as prdprias esferas da atividade humana, o
que ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua [...]. Qualquer enunciado
considerado isoladamente &, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso (BAKHTIN, 1997, p. 270, grifo do autor).

Assim, através dessa nocdo, isto €, de que os textos sdo formas materializadas das
intencbes do usuario da lingua, o trabalho com géneros adquire cada vez mais espaco e
relevancia em sala de aula. Por essa via, 0 ensino da lingua com base nos géneros adquire
importancia, pois, partindo do conhecimento das caracteristicas do género, o aluno pode
depreender com mais facilidade as inten¢des do produtor textual.

Ainda nesse sentido, advogando em favor desse modo de ensino, os PCNs dizem que
“os textos organizam-se sempre dentro de restricbes de natureza tematica, composicional e
estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele género” (BRASIL, 1998, p.
23). Diante disso, se a comunicacdo verbal € uma caracteristica humana, o ensino da lingua
deve ser feito baseado nos géneros textuais. Isso porque, nas palavras de Marcuschi (2008, p.
154), “¢ impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como ¢ impossivel
ndo se comunicar verbalmente por algum texto”.

Nesse ponto, relembramos a definicdo basica postulada por Marcuschi (2010, p. 23-
24)), para quem essa denominagdo ¢ vaga “para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas
definidas por conteudos, propositalmente funcionais, estilo e composigdo caracteristica.” Ainda,
segundo Marcuschi (2010, p. 26), “géneros sdo formas verbais de acdo social relativamente
estaveis realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais e em dominios
discursivos especificos”.

Nessa dire¢ao, Schneuwly (1994, APUD KOCH, 2020, p. 156) afirma: “na concepgao
de género estdo contemplados os elementos centrais caracterizados de toda a atividade humana:
0 sujeito, a agdo e o instrumento”. Assim, 0 género seria a ferramenta, e 0s sujeitos seriam 0s
enunciadores, agindo, discursivamente, numa situacdo prépria, com a ajuda de um instrumento
semidtico: o género, com o qual os sujeitos conseguiriam lidar, tendo contato com diversas

praticas sociais. Consoante isso, nas palavras de Koch (2020), os sujeitos
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a principio dominardo aqueles géneros constituidos em situagdes de comunicacdo
ligadas a esferas sociais cotidianas de interacdo social (dialogo, telefonema, bilhete,
carta, conversacdo face a face etc.). J4 a aquisicdo dos géneros secundarios, por serem
relacionados a outras esferas, publicas e mais complexas, de interagdo social, muitas
vezes mediadas pela escrita e apresentando formas composicionais complexas,
depende, normalmente de uma instrugdo formal (KOCH, 2020, p. 158).

Dessa forma, os PCNs (1998), como ja dissemos, buscam orientar o ensino de lingua
portuguesa baseado na nocdo de géneros, a fim de que o aluno adquira mais dominio da
comunicagdo, interaja e atue na sociedade em que vive, “tendo em vista que um maior
conhecimento do funcionamento dos géneros textuais € importante tanto no sentido da producéo
como no da compreensdao” (MARCUSCHI, 2010, p. 34). Assim sendo, “¢ esta ideia basica que
se acha no centro dos PCNs, quando sugerem que o trabalho com o texto deve ser feito na base
dos géneros” (MARCUSCHI, 2010, p. 34).

No que se refere 8 BNCC, na area de lingua portuguesa, trata-se de um material

complementar e atualizado que

dialoga com documentos e orientacdes curriculares produzidos nas Gltimas décadas,
buscando atualiza-los em relacéo as pesquisas recentes da area e as transformacées
das praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao
desenvolvimento das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC)
(BRASIL, 2017).

Com esse documento, pretende-se oportunizar aos alunos o contato com a pluralidade
dos novos géneros, midias e suportes ndo existentes antes ou que ainda estavam engatinhando

ha cerca de duas décadas. Por esse caminho, conforme o proprio documento ratifica,

tanto a BNCC como os PCNs assumem a centralidade do texto como unidade de
trabalho da aula de Lingua Portuguesa, considerando os contextos de produgdo e o
desenvolvimento do uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producéo de textos em diversas midias e semioses (BRASIL, 2017).

Devido as midias emergentes, web por exemplo, novas semioses surgem e avangam no
universo linguistico, necessitando da mobilizacdo de multiplos conhecimentos, o que, para a
BNCC, é definido como competéncia, por parte dos alunos e professores, atentando-se ao trato
as informac6es publicadas e lidas nesses ambientes.

De igual modo, é papel da escola fomentar e criar condi¢cBes com vistas ao acesso, de
forma equanime, aos novos géneros, pois muitos alunos, fora da escola, ndo gozam desse
privilégio. Sem esse cuidado, segundo a BNCC, “a participacdo nas esferas da vida ptblica, do
trabalho e pessoal pode se dar de forma desigual” (BRASIL, 2017).
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Além disso, é preciso que os alunos sejam orientados a reconhecerem riscos que
enfrentam virtualmente, em cujo espago “a viralizacdo de contetudos/publica¢des fomenta
fendmenos como o da pos-verdade, em que as opinides importam mais do que os fatos em si”
(BRASIL, 2017). Assim, infere-se que o que se entende como familiaridade dos alunos com os
recentes recursos comunicativos pode ser traduzido como riscos, visto que “ser familiarizado e
usar ndo significa necessariamente levar em conta as dimensoes ética, estética e politica desse
uso, tampouco lidar de forma critica com os conteudos que circulam na Web” (BRASIL, 2017).

Dessa maneira, entre os objetivos da BNCC, voltados ao contetdo de lingua portuguesa,
estdo ndo apenas o de complementar as concepcdes e conceitos sobre lingua, texto, ensino,
géneros etc., ja amplamente divulgados em outros documentos, mas também o de considerar as
novas praticas de linguagem e as nuancas envolvidas neste fenémeno.

Muito embora possamos reconhecer que exista uma variedade de géneros na
comunicacéo, e que, conforme a BNCC ressalta, ha necessidade de se abordar géneros e textos
cada vez mais multimidiaticos, optamos pelo artigo de opinido, um texto argumentativo baseado
na opinido de um produtor (articulista) que adquire uma postura frente a um tema veiculado na
esfera jornalistica, cujo proposito consiste em persuadir o leitor a adotar uma ou outra postura,
a agir sobre ele, em consonancia com a intencdo dele, por meio de estratégias linguisticas.

Por essa via, a proposta de pesquisa empreendida vai ao encontro do que rege a BNCC,
por ser o artigo de opinido constantemente mencionado como um género a ser trabalhado em
sala de aula, abrangendo variados enfoques. Na BNCC, esse tipo de texto, destinado também
ao Ensino Fundamental, nos anos finais, encontra-se no campo jornalistico-midiatico, sobre o

gual a BNCC afirma:

Trata-se, em relagdo a este Campo, de ampliar e qualificar a participagéo das criancas,
adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informagao e opinido, que
estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir conhecimentos
e desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e producdo de textos que
circulam no campo, 0 que se pretende & propiciar experiéncias que permitam
desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos
fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas
das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producéo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias,
e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relagdo a interesses
e posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e
participar de discussdes e debates de forma ética e respeitosa (BRASIL, 2017).

Nessa mesma esteira, 0 documento traz, em um dos eixos do campo jornalistico-
midiatico, o da andlise linguistica/semidtica, apresentando como objetos de conhecimentos

construgdo composicional, estilo e efeitos de sentido. Tais objetos de conhecimento objetivam
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desenvolver, na leitura e produgdo textual, habilidades, entre as quais a analise e utilizacdo das
formas de composicéo dos textos jornalisticos da ordem do argumentar.

Explicita-se, portanto, a importancia que o trabalho com os géneros adquire, com vistas
a despertar o senso critico dos alunos e a participacdo deles na sociedade, posicionando-se,
debatendo assuntos de interesse coletivo. Visa, igualmente, despertar ao reconhecimento de
estratégias linguisticas que veiculam e direcionam opinides. Dessa forma, a maneira como 0
aluno interage nesse dominio depende dos mais variados fatores, entre os quais o conhecimento
dos tipos e géneros textuais, de recursos linguisticos adequados ao fim argumentativo. Com
base nisso, apresentamos o artigo de opinido, focalizando aspectos constitutivos e funcionais.

1.4 O artigo de opinido: algumas consideracdes

De acordo com distribui¢fes sistematicas feitas por Marcuschi (2008), o artigo de
opinido é um género textual escrito, do dominio jornalistico, essencialmente argumentativo que
“busca convencer o outro de uma determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores
por meio de um processo de argumentacdo” (ROJO, 2000, APUD MESQUITA, 2012, p. 3).

Nessa mesma direcéo, Costa (2008, APUD MESQUITA, 2012), afirma que o texto ou
artigo de opinido, publicado em jornal, revista ou periddico, traz a interpretacdo/argumentacao
do autor sobre um assunto. Ademais, segundo a perspectiva de Dolz e Schneuwly (1998),
citados por Marcushi, 2008, o artigo de opinido faz parte dos géneros formais publicos.

Os autores partem da hip6tese, segundo Marcuschi (2008), de que os alunos, por ja
dominarem os géneros do dia a dia, ndo necessitam de dispor tempo com um trabalho detalhado
sobre algo que eles ja conhecem. Além disso, “os géneros formais publicos, no entanto, tém
formas pré-codificadas e rigidas que ndo se determinam na situacdo concreta. Precisam de
estimulo e aprendizagem especial” (MARCUSCHI, 2008, p. 213).

Dessa maneira, 0 conhecimento das caracteristicas composicional, estrutural e tematica
deste, assim como o de que qualquer outro género, faz-se necessaria, sendo um fator
preponderante a (re) construcdo do(s) sentido(s) do texto. Nessa direcdo, ao analisar artigos de

opinido de diversos jornais, com respectivos manuais de redacdo, Rodrigues (2001) conclui:

O conjunto das informac6es levantadas sobre o género artigo de opinido a partir dos
manuais de redacdo dos jornais pesquisados traz indicios importantes para a
compreensdo do género do ponto de vista da esfera jornalistica. O artigo é considerado
como um género onde (sic) se constroi a defesa de um ponto de vista particular a
respeito de um tema da atualidade que, segundo 0s manuais, ndo precisa coincidir com
a opinido do jornal. A assinatura como se vera, assume um papel importante, pois
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identifica a autoria, que tem uma funcédo de responsabilidade ideoldgico-discursiva e
juridica.

Assim, na articulacdo entre o quadro tedrico assumido e as posicdes da esfera
jornalistica, ratifica-se a posi¢do de o artigo se construir como um género do discurso
caracteristico do jornalismo impresso, veiculado por jornais, revistas, e mais
recentemente pela internet (RODRIGUES, 2001, p. 126).

Ainda de acordo com a autora, para além dos aspectos tematicos, autorais e de suporte,
h&, nos jornais propriamente ditos, impressos ou virtuais, o espago especifico ao género, tendo
na sec¢ao opinido o género artigo, figurando como “elemento constitutivo do género, [...] lugar
da ancoragem ideologica, delimitando a que parte do universo tematico do jornalismo ele se
refere, qual seu horizonte tematico, sua finalidade de intera¢ao” (RODRIGUES, 2001, p. 132)

Na observancia do exposto, o artigo caracteriza-se mais por aspectos tematicos, pela
intencionalidade, pelo suporte e pela midia de veiculacdo, do que propriamente pela estrutura,
sem haver uma ordem estabelecida para a disposicao dos elementos textuais, como inicio, meio
e fim. No entanto, segundo Perfeito (2006, APUD UBER, 2008), de modo geral, o artigo pode
se organizar estruturalmente da seguinte forma: contextualiza¢do e/ou apresentacdo da questéo
que estéa sendo discutida; explicitacdo do posicionamento assumido; utilizagdo de argumentos
para sustentar a posicdo assumida; utilizacdo de argumentos que refutem posicdes contrarias;
concluséo.

Em se tratando ainda das caracterizagdes desse género, Souza (2010) justifica o trabalho
com o artigo de opinido no letramento escolar, trazendo a baila dois tipos de operacbes

psicoldgicas realizadas pelo locutor: a justificacdo e a negociacdo, segundo a qual:

A justificagdo esta relacionada aos mecanismos de sustentagdo do discurso, ao passo
que a operacdo de negociagdo € multipla e realiza-se por intermédio de modalizagdes,
dos contra-argumentos, das restricdes, das concessdes etc. (SOUZA, 2010, p. 67).
Assim, o trabalho com os géneros opinativos deve desenvolver essas habilidades com
os estudantes. Ainda no sentido composicional desse género escolhido, Cunha (2010),
analisando o funcionamento dialégico em noticias e artigos de opinido, traz, baseado em
Broucker (1997), duas definicbes para estes dois géneros jornalisticos: informacédo e
comentario. Para ele, o texto de informacdo visa fazer saber, como a noticia, enquanto o de
comentario procura fazer valer uma convicg¢do, um julgamento, um sentimento, como nos
artigos de opiniéo.
Seguindo tal distingdo, o texto noticioso pertence ao tipo narrativo, uma vez que 0S
verbos se encontram no passado, com o foco narrativo em terceira pessoa e preza pela

objetividade, em contrapartida, “o artigo de opinido expde o ponto de vista de um jornalista ou
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de um colaborador do jornal, fazendo uso de déiticos e do presente do indicativo como tempo
de base, num texto claramente argumentativo” (CUNHA, 2010, p.184).

Assim, segundo o mencionado autor, o artigo de opinido caracteriza-se também pela sua
enunciagdo subjetiva, razdo pela qual o didlogo é raramente mostrado. No entanto, Cunha
(2010) faz ainda ressalvas quanto a essas defini¢Oes, ressaltando que tais descri¢es néo se
aplicam a todos os textos midiaticos, pois, em relacdo, especialmente, aos artigos de opiniao,
estes “podem usar narrativas como estratégia argumentativa, ser escritos em terceira pessoa e
inserir citagdes para dar objetividade aos argumentos” (CUNHA, 2010, p. 184). No entanto, ele
considera que essas defini¢des servem inicialmente para abordar esse género em sala de aula.

Guardadas as devidas ressalvas, o artigo de opinido é essencialmente argumentativo, no
qual o articulista, de maneira consciente e intencional, atenta aos fatores (extra) linguisticos,
com vistas ao alcance de objetivos persuasivos. Assim, é papel da escola levar ao aluno o
conhecimento sobre a funcionalidade e diversidade de géneros, para propiciar a reflexdo sobre
usos linguisticos e possibilitar o reconhecimento de implicitos dos textos informais do dia a dia.

De semelhante modo, cabe a ela capacitar o aluno para uma leitura consciente das
intencbes de quem escreve, por estratégias argumentativas e pelos elementos gramaticais de
que o produtor do texto se valeu para se posicionar e orientar o argumento dele.

Nessa direcdo, este trabalho buscou analisar marcas linguisticas que conferem
orientacdo e forgca ao discurso, entre as quais: alguns conectivos como conjuncdes, certas
preposicdes, certos advérbios e palavras denotativos, os chamados operadores argumentativos.

Com base nessas formulagdes, acreditamos ser importante o desenvolvimento de um
trabalho com o artigo de opinido, por meio do qual sera possivel refletir sobre o uso de certos
articuladores como orientadores de sentido. Vejamos como tais elementos linguisticos podem
e devem ser estudados atendendo a um papel pragmatico-discursivo. Assim € que, inicialmente,
passamos em revista marcas linguisticas que atuam na argumentacao, por meio da Teoria da

Argumentacdo na Lingua, cuja base estana LT, e da GT.

1.5 Argumentacao e orientacdo argumentativa

Tratamos até aqui das conceptualizacfes de lingua, de texto, dos processos envolvidos
nas condicOes de producéo e recepcdo textual e de como essas descobertas influenciaram o
ensino de lingua portuguesa nas escolas brasileiras. Como o texto é o lugar de materializacdo

da lingua, adquire relevancia o estudo da argumentagao e suas marcas no texto.
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Refletindo sobre isso, para Koch e Elias (2022, p. 23, grifos das autoras), “se o uso da
linguagem se da na forma de textos e se 0s textos sdo constituidos por sujeitos em interacéo,
seus quereres e saberes, entdo, argumentar ¢ humano”. Argumentar passa, portanto, a ser objeto
de estudo no texto, uma vez que quem produz um texto, o produz em busca de algum objetivo.
Citando Charaudeau (2008), Koch e Elias (2022, p. 24) afirmam: “argumentar ¢ a atividade
discursiva de influenciar o nosso interlocutor por meio de argumentos.”

Nessa mesma esteira, Garcia (2020, p. 380) afirma: “na argumentacao [...], procuramos
principalmente formar a opinido do leitor ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a razdo esta
conosco, de que nos é que estamos de posse da verdade”. Ainda conforme Koch e Elias (2022,
p. 24), concorrem para a constituicao desses argumentos “apresentacdo e organizacao de ideais,
bem como estruturagdo do raciocinio que sera orientado em defesa da tese ou ponto de vista”.

Dessa maneira, segundo Charaudeau (2008, APUD KOCH; ELIAS, 2022, p. 24), o
sujeito, na tentativa de persuadir o interlocutor a mudar seu comportamento, necessariamente,

em seu argumento devem constar:

i) uma proposta que provoque em alguém um questionamento, quanto a sua
legitimidade;

ii) um sujeito que desenvolva um raciocinio para demonstrar a aceitabilidade
ou legitimidade quanto a essa proposta;

iii) um outro sujeito que constitua alvo da argumentagdo. Trata-se da pessoa a
quem se dirige 0 sujeito que argumenta, na esperanca de conduzi-la a
compartilhar da mesma convicgdo, sabendo que ela pode aceitar (ficar a
favor) ou refutar (ficar contra) a argumentacdo (CHARAUDEAU, 2008,
APUD KOCH; ELIAS, 2022, p. 24).

Portanto, argumentar resulta de componentes sociointeracionais e dialdgicos por parte
do produtor, buscando objetivos persuasivos, sem ignorar a participacao ativa do leitor, que tem

a liberdade de aceitar ou negar o que €, baseado em conhecimentos e opinides. Para Cabral:

A argumentacdo € normalmente compreendida como uma técnica consciente de
programacdo de organizacdo do discurso. Sem dlvida, na interagdo, desejamos
exercer influéncias sobre nossos interlocutores, desejamos obter sua adesdo,
convencé-los dos nossos pontos de vista, persuadi-los a fazer alguma coisa. Para tanto
buscamos argumentos adequados as nossas teses e organizamos nossos textos, é claro
(CABRAL, 2011, p. 13).

Diante dessas assertivas, cabe salientar algumas elucidacdes a respeito dos atos de
persuadir e convencer, pois, em principio, parece haver certa analogia entre eles. Todavia, em

consonancia com Koch (2011):
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0 ato de convencer dirige-se a um auditério universal, ja que se destina a provocar a
certeza, através da evidéncia dos fatos (provas objetivas) ou da evidéncia pela razéo
(relagBes demonstrativas; implicacdo légica entre proposi¢cdes). O ato de persuadir
destina-se a um auditério particular, utilizando argumentos que podem levar a
inferéncia (mas ndo a verdades absolutas) (KOCH, 2011, p. 119).

Assim, em outras palavras, 0 ato de convencer e o de persuadir ligam-se as intencoes de
conquistar o interlocutor para determinado ponto de vista, com diferencas nos meios utilizados.
Enquanto convencer requer objetividade, persuadir requer subjetividade, ndo necessitando de
provas na realidade.

A partir desse prisma, entram na cena argumentativa fatores diversos que dependem das
habilidades de quem dirige o discurso e de quem o recebe. Nesse sentido, a LT apresenta
diversos recursos linguisticos que cumprem esta funcédo, auxiliando os sujeitos nesta atividade
interativa, sem 0s quais 0s objetivos almejados podem n&o ser alcangados. Assim, tratando

especialmente do produtor textual, Cabral (2011, p. 13) afirma:

N&o podemos nos esquecer de que, no entanto, toda essa acdo depende também de
nossas escolhas linguisticas para obter sua eficacia. Um adjetivo, um advérbio, para
reforcar um argumento, conectores para articular nosso texto, todos esses elementos
linguisticos cumprem uma importante funcdo na argumentacéo, pois elas marcam uma
tomada de posicéo do locutor diante do contetido enunciado (CABRAL, 2011, p. 13).

Portanto, a lingua apresenta-nos uma vasta gama de possibilidades e mecanismos em
funcéo da argumentatividade. Para Koch (2001, p. 29, grifos da autora): “¢ a esses mecanismos
que se costuma denominar marcas linguisticas da enunciacdo ou da argumentacdo” [...].
Outras vezes tais elementos sdo denominados modalizadores [...]”, uma vez que, conforme essa
autora, tais marcas também funcionam como determinantes do modo como aquilo que se diz é

dito. Nessa direcéo, vejamos a pertinéncia do que afirma Ducrot (1981):

o valor argumentativo de uma frase ndo é somente uma consequéncia das informacdes
por elas trazidas, mas a frase pode comportar diversos morfemas, expressdes ou
termos que, aléem de seu conteldo informativo, servem para dar uma orientacdo
argumentativa ao enunciado, a conduzir o destinatario em tal ou qual direc&o.
(DUCROT, 1981, p. 178)

Isso nos leva a constatacdo de que a argumentatividade pode estar presente desde as
escolhas lexicais que fazemos numa determinada frase a organizacéo que damos aos enunciados
e/ou aos nossos textos. Na senda dos estudos de Cabral (2011, p. 48): “nossas escolhas
linguisticas implicam efeitos de sentido, o que € [...], 6bvio; no entanto, nem sempre levamos

esse fato em conta ao construirmos nossos textos, nem quando lemos os textos de outrem”.
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Por esse caminho, Ducrot (1981) parte do principio de que argumentar é orientar e
encaminhar o leitor a determinadas conclusdes, em que “a utilizagcdo argumentativa da lingua,
longe de lhe ser sobreposta, estd nela inscrita, & prevista em sua organizagdo interna”.
(DUCROQOT, 1981, p. 180). Assim, ancorada nesta teoria, Cabral (2011, p. 16) considera a
argumentacdo como “‘um trago constitutivo de numerosos enunciados, de tal forma que parece
ser impossivel empregarmos enunciados sem que pretendamos com ele orientar nosso
interlocutor em direcao a certo tipo de conclusdo, com exclusao de outra (s)”.

Para clarificar, portanto, sob a 6tica da Teoria da Argumentagao na Lingua, “argumentar
consiste em apresentar um enunciado E1 (ou um conjunto de enunciados) como destino a fazer
admitir um outro (ou um conjunto de outros)” (CABRAL, 2011, p. 16). Com base nisso, mesmo
um enunciado como “a moga € bonita”, por exemplo, levando-se em conta as condi¢cdes de
producdo, pode ser produzido com a intencdo de levar alguém a aceitar a moca de volta num
relacionamento, desistir de conquista-la, buscar conquista-Ila etc.

Em conformidade com Koch (2011, p. 101), pode-se atestar que se ¢ “constitutivo de
um enunciado [...] se apresentar como orientando a sequéncia do discurso, [...] faz-se preciso
admitir que existem enunciados cujo traco constitutivo é o de orientar o interlocutor para certos
tipos de conclusdo”. Nesse sentido, a argumentacdo, no sentido em que abordamos, nao se
restringe a informacdo que o enunciado veicula, mas se liga, principalmente, as
intencionalidades, aos objetivos pretendidos pelo locutor, cabendo ao interlocutor, pelos
conhecimentos de que dispde, interpreta-los.

Com essa constatacdo, na materialidade linguistica, existem elementos responsaveis por
conferir forca e encadear o discurso, isto &, relacionar enunciados em textos, estabelecendo a
forca e a orientacdo discursivo-argumentativa dele; sdo ja aqueles operadores argumentativos

sobre os quais ja falamos. Sobre esse termo, Koch (2001) afirma:

foi cunhado por O. Ducrot, criador da seméntica argumentativa (ou Semantica da
Enunciacéo), para designar certos elementos da gramatica de uma lingua que tém por
fungdo indicar (“mostrar”) a for¢a argumentativa dos enunciados, a dire¢do (sentido)
para o qual apontam” (KOCH, 2001, p. 30, grifo da autora).

A respeito dos encadeamentos estabelecidos por esses conectores, de segundo Koch
(2001, p. 65), “podem ocorrer entre oragdes de um mesmo periodo, entre dois ou mais periodos
e, também, entre paragrafos de um texto: dai a denominagdo dada aos conectores por eles
responsaveis de operadores ou encadeadores de discurso”.

Em observancia ao que foi dito, muito embora a Teoria da Argumentacdo na Lingua

advogue em favor da argumentatividade como um ato linguistico fundamental, j& que “a todo
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e qualquer discurso subjaz uma ideologia” (KOCH, 2011, p. 17), ela parte de observacdes
desses elementos linguisticos que, em muitos casos, sao0 menosprezados na tradi¢do gramatical:
“se trata, em alguns casos, de morfemas que a gramatica tradicional considera como elementos
meramente relacionais — conectivos —, como: mas, porém, embora, ja que, pois etc.,” (KOCH,
2011, p. 101, grifo da autora).

Ainda segundo essa autora, gramaticos como Rocha Lima (1974) e Bechara (1980)
descrevem alguns vocabulos, sem classe definida, como palavras denotativas ou denotadoras
de inclusdo, como é o caso de até, mesmo, também, inclusive; de exclusdo: s6, somente, apenas,
sendo, etc.; de retificacdo: alids, ou melhor, isto é; de situacdo: afinal, entdo etc. Para a
mencionada autora, é a macrossintaxe do discurso que recupera esses elementos e da-lhes o
status merecido, uma vez que sdo justamente eles que, em grande parte, determinam o valor
argumentativo dos enunciados (KOCH, 2011).

Ducrot (1981) observou, por exemplo, que seria insuficiente dizer que certas conjuncdes
serviriam apenas para informar o destinatario a respeito das relagfes existentes entre 0s
enunciados ligados por elas, mas cumpriam a funcdo de encaminhar o interlocutor a admitir
determinada(s) conclusdo(des). Por esta via, “ndo se poderia compreender o papel da conjungao
mas, se se diz somente que ela assinala a oposi¢ao de duas proposi¢des que une.” (DUCROT,
1981, p. 179). A esse respeito, ele sugere e explica com o seguinte modelo: A mas B, sendo A

e B dois enunciados ligados pela conjungdo mas. Dessa maneira,

vocé tende a tirar de A uma certa concluséo r; vocé ndo deve fazé-lo, pois B, téo
verdade quanto A, sugere a conclusdo ndo-r.” Assim, o enunciado A mas B sup®e
que, no espirito dos interlocutores, existe a0 menos uma proposicao r, para a qual A é
um argumento e B um contra-argumento (DUCROT, 1981, p. 179).

Por meio dessa linha de pensamento, “¢ previsivel que A e B ndo séo apresentados por
si mesmos, mas orientados para a demonstragao de outra coisa” (DUCROT, 1981, p. 179). Com
base nisso, elucidando e exemplificando essa teoria da argumentacao, Cabral (2011) langca méo
da cléssica conjuncdo mas para mostrar que temos uma nog¢do bastante diversa da que
comumente é ensinada na escola pela graméatica normativa.

Segundo ela, “Ducrot (1981) mostrou que a oposi¢do ndo se encontra entre as unidades
em si, isto é, ndo sdo os conteldos das duas oracGes ligadas por mas que se opdem, mas a
concluséo para a qual cada um deles conduz” (CABRAL, 2011, p. 18). Vejamos o exemplo:
“Aquele hotel ¢ muito bom, mas muito caro” (Cabral, 2011, p. 18). Observando-0, seguindo de

perto Cabral (2011), vimos que a qualidade e o preco ndo se opdem, pois sdo atributos do hotel.
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A oposicao esta na conclusdo a que cada um desses atributos conduz. Assim, a conjun¢do mas
marca a oposi¢do entre duas conclusdes possiveis:

(a) Hotel muito bom — devemos nos hospedar nele.

(b) Hotel muito caro — ndo devemos nos hospedar nele.

Logo, o mas argumenta em favor da conclusdo conduzida pelo segundo enunciado, o
que se constitui uma peculiaridade dele: argumentar a favor do que se encontra a sua direita.
Ainda nessa trilha, na operacdo argumentativa, faz-se necessario compreender duas nocdes
béasicas ducrotianas: classe argumentativa e escala argumentativa, tendo papel fundamental os
operadores argumentativos, os agem na relagdo entre enunciados e em conjunto. Ou seja: em
grupo de enunciados (convencionalmente identificados como p), que servem para levar a uma
dada concluséao (convencionalmente identificada como R), da mesma forma que podem, ainda,
se mostrar mais ou menos forte dentro de tal conjunto.

Ducrot (1981), a titulo de exemplificacdo, analisa 0 uso das expressdes mesmo! até
mesmo, segundo o qual essas expressdes ndo se reduzem a simples informacionalidade ou ao
acréscimo de uma informacdo qualquer. Baseando-se em Anscombre (1973), Ducrot (1981),
afirma que néo se poderia dizer, por exemplo, até mesmo Pedro veio se ndo existe a intencdo
de utilizar essa vinda para provar alguma coisa (por exemplo, 0 sucesso de uma reunido).
Portanto, ele reconhece que o contexto em que esse operador esteja inserido indica a forga que
se quer imprimir ao argumento, em certos casos, decisiva, a fim de que a concluséo seja aceita.

Nesse sentido, se se levar a classe argumentativa, ela pode ser definida como:

Diremos que um locutor — entendendo-se por essa palavra um sujeito falante inserido
numa situagdo de discurso particular — coloca dois enunciados p e p’ na C. A2
determinada por um enunciado r, se ele considera p e p’ como argumentos a favor de
r. Suponhamos, por exemplo, que a vinda de Pedro e a de Paulo me parecem, tanto
uma quanto a outra, autorizar a conclusdo A reunido foi um sucesso. Nesse caso, dir-
se-4 que, para mim, os enunciados: Pedro veio e Paulo veio pertencem a C. A.
determinada por A reunido foi um sucesso (DUCROT, 1981, p. 180).

Em suma, a classe argumentativa opera num certo sentido que podemos chamar de
horizontal, uma vez que se trata de uma reuniao de enunciados para determinada conclusao sem
se importar com o grau de relevancia deles. Ja a escala argumentativa liga-se especialmente a
essa relevancia, isto €, a gradacdo de forca dos enunciados que pode ser (de) crescente, no

sentido de uma concluséo. Recorrendo a Ascombre (1973), Ducrot (1981) postula:

3 C. A = classe argumentativa.
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Suponhamos que um locutor coloque p e p’ na C. A. determinada por r. Diremos que
ele toma p’ como um argumento superior a p ou (mais forte que p) em relagdo a r, se
aos olhos desse locutor concluir de p a r implica que se aceite concluir p* ar, a
recipocra ndo é verdadeira. Por outras palavras, p’ ¢, para mim, mais forte que p em
relacdo a r, se, de meu ponto de vista, contentar-se com p como prova de r, implica
contentar-se também com p’, mas ndo o inverso. Na medida em que uma C.A.
comporta semelhante relagdo de ordem, chamamo-la “escala argumentativa” (E.A.)
(DUCROT, 1981, p. 180).

Na sequéncia, vejamos, nos exemplos adaptados de Koch (2001; 2011), como essas duas
nogdes podem ser mais bem elucidadas:

(1) Classe argumentativa:

arg. 1 — tem boa formacgdo em economia

arg. 2 — tem experiéncia no cargo R: Jodo € o melhor candidato

arg. 3 — ndo se envolve em negociatas

(2) Escala argumentativa:

R: Pedro é um politico ambicioso:

p” — presidente (até, até mesmo, inclusive etc.) (Arg. + forte)
Ele quer ser p’ — governador
p— prefeito (no minimo, pelo menos etc) (Arg. + fraco)

Isso posto, notamos a importancia desses elementos ditos relacionais ou denotativos que
imprimem argumentatividade na lingua, o que nem sempre € destacado no ensino escolar. Sobre
1sso, Koch (2011) tece criticas ao ensino da lingua materna, ja que, segundo ela, “tanto nas
gramaticas, como no ensino de lingua materna, tem-se dado maior énfase ao estudo dos
morfemas lexicais e dos morfemas gramaticais derivacionais flexionais e derivacionais”
(KOCH, 2011, p. 107), deixando, em segundo plano, os elementos aqui abordados.

Segundo ela, na melhor das hipdteses, o aluno limita-se a decora-los, sem Ihes dar maior
atencdo, ignorando que “grande parte da forca argumentativa do texto estd na dependéncia
dessas marcas e o fato de se tentar minimizar a sua importancia pode ser interpretado, até
mesmo, como uma postura de carater ideoldgico” (KOCH, 2011, p.107).

Sendo assim, podemos dizer que a busca da conscientizagdo do aluno sobre o teor
argumentativo desses recursos linguisticos deve fazer parte do ensino do idioma materno.
Diante disso, exploramos, a seguir, a visdo da GT sobre os conectivos e da LT, sob o viés da

argumentatividade na lingua.
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1.6 Conectivos e palavras denotativas: papéis nas relagdes discursivo-argumentativas

Neste trabalho, buscamos analisar o papel que certos elementos linguisticos,
desempenham como operadores argumentativos nas relagdes discursivo-argumentativas. Entre
eles, a LT, sob o prisma da Teoria da Argumentacdo na Lingua, destaca alguns conectivos que
nos estudos tradicionais fazem parte de classes de palavras como conjungdes/locucdes
conjuntivas (e, mas, mas também, mesmo que, contudo, embora, muito embora, porque, pois,
portanto, como, do que, ou), preposicao/locucdo prepositiva (além de) e adverbio/locucédo
adverbial (mesmo, até, até (mesmo)).

Como se V&, grande parte desses operadores é descrita pelas gramaticas tradicionais
como conjuncgdes. S&o assim denominadas porque se leva em conta a sua caracteristica de ligar
oracOes ou termos, isto é, atuar coesivamente na organizagdo textual. Entretanto, de acordo
com Koch (2020, p. 90): “ndo apenas conjungdes propriamente ditas, mas também locugdes
conjuntivas, prepositivas e adverbiais [...] tem também por fun¢ao interconectar enunciados”.
Além destas, ha outros vocabulos e expressdes que atuam coesivamente, denominados
denotativos (por ndo se encaixarem em nenhuma das dez classes gramaticais), responsaveis por
encaminhar o discurso para conclusdes pretendidas, como por exemplo: até, inclusive, ainda,
sO, somente, tambem, aliés.

Ressaltamos que o estudo das relacGes inicialmente citadas ndo se confunde com as
relacGes do tipo 16gico que, por seu turno, mais se aproxima do que comumente é ensinado na
escola, isto €, quando o que se discutem sdo as relacdes de contetdo entre oracdes. Assim,
pretendemos observar como os sentidos produzidos, do ponto de vista da enunciagao, pelos
operadores argumentativos, quando utilizados nas relagbes discursivas, podendo, segundo
Koch (2011), também serem chamadas de relacdes pragmaticas, argumentativas, retoricas ou
ideoldgicas, denominadas, nesta pesquisa, por relacfes discursivo-argumentativas.

Assim, primeiramente, passamos em revista algumas consideracgdes sobre as relagdes de
subordinacdo e coordenacdo, sob as Gticas da GT e da LT, destacando o papel dos conectivos
tradicionalmente chamados de conjuncdes. Posteriormente, buscamos elucidar, mostrar e
exemplificar os tipos de relacGes discursivo-argumentativas, explicitadas pelas conjungdes,
baseando-nos em Guimardes (2001), Koch (2001; 2011; 2015; 2020) e Koch e Elias (2022).
Trata-se, aqui, das conjungdes ou, mas, embora, porque, portanto, pois (conclusiva) e do que;
das locucdes prepositiva e adverbiais além de e até mesmo, respectivamente, e das palavras

denotativas inclusive, também, alias, isto &, por exemplo, e ainda.
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Comecando pelos conceitos de coordenacdo e subordinacdo, vimos que, pelo viés da
gramatica tradicional, “a coordenagao ¢ um tipo de construgao em que os termos ou as oragoes
ordenam-se numa sequéncia (co + ordenacdo), em que cada termo ou oragdo € autdbnomo, isto
¢, ndo depende sintaticamente do outro” (FARACCO; MOURA, 2000, p. 412), ja a
“subordinacao ¢ um tipo de constru¢do em que as oragdes nao estdo apenas em sequéncia, mas
sdo dependentes sintaticamente, ou seja, uma oracao determina e completa o sentido da outra”.
(FARACCO; MOURA, 2000, p. 413).

Com base nisso, uma vez que, em muitos casos, a relagdo entre oragdes ou entre termos
da oracdo se estabelece por conjuncdes, elas sdo classificadas de acordo com essa relagéo, isto
é, se se considera que as oracdes do periodo sdo subordinadas (dependentes), a conjuncdo sera
subordinativa; se, ao contrario, se considera que as oracdes ou termos dela sdo coordenados
(independentes sintaticamente), a conjuncdo sera coordenativa.

Dessa forma, as conjungfes coordenativas sao classificadas nas gramaticas em aditivas
(e, nem etc.); adversativas (mas, porém, todavia etc.); alternativas (ou, ora... ora, quer... quer
etc.); explicativas (porque, que, pois etc.) e conclusivas (logo, portanto, assim etc.).

As conjungdes subordinativas adverbiais, por exemplo, dividem-se em: causais (porque,
visto que, j& que, uma vez que, como, se etc.); comparativas (que ou do que, qual ou como,
COmo ou quanto, como, assim como, etc..); concessivas (embora, ainda que, mesmo que, se bem
que, posto que, conquanto, apesar de que, por... que, Sem que, que etc.); condicionais (se, caso,
contanto que, salvo se, exceto se, desde que, a menos que, a ndo ser que, sendo, sem que, etc.);
conformativas (conforme, consoante, segundo etc.); consecutivas (que, de sorte que, de modo,
de maneira, de forma etc.); temporais (quando, logo que, depois que, antes que, sempre que,
desde que, até que, assim que, enquanto, mal, apenas, sem que etc.); finais (para que, a fim de
que, que, porque, de modo que, de forma que, de maneira que etc.); proporcionais (a propor¢ao
que, a medida que, ao passo que etc.).

Para além disso, Cunha e Cyntra (2017) propfem que se observem os valores
particulares dessas conjungdes, pois “elas podem, no discurso, assumir variados matizes
significativos de acordo com a relagdo que estabelecem entre os membros (palavras e oracdes)
coordenados” (CUNHA; CYNTRA, 2017, p. 596). Em relagdo as conjungdes € € mas, afirmam
que a primeira (e) pode ter valor adversativo, conclusivo, consecutivo, finalistico, explicativo,
iniciando frases de forte intensidade afetiva, entre outros; e a segunda (mas) pode apresentar
ideia de restricdo, retificacdo, atenuagdo ou compensacéo, adi¢do, podendo servir, ainda, para

mudar a sequéncia de um assunto e/ou retomar o fio de um enunciado anterior suspenso.
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Diante disso, observamos a relevancia dada ao aspecto coesivo desses conectivos, com
importancia ao papel da ligacao instaurada por eles, assim como a consideracdo da mudanca de
sentido que eles atribuem ao discurso, a depender do contexto. No entanto, ainda que gramaticas
abordem esse ponto de vista semantico, isso nem sempre é feito com rigor devido.

N&o se nega, gramaticalmente, que as conjunc¢des possam ter o papel de ligar oragdes
ou termos de mesmo valor sintatico, como acontece com conjungdes coordenativas. Entretanto,
se se pensar na LT em consonancia com a Teoria da Argumentacao na Lingua, € importante o
professor chamar a atencdo ao reconhecimento de como essas conjuncgdes, entre outros
conectivos, operam argumentos nessas relagdes, dando direcionamento ao leitor a conclusoes,
na busca de persuadi-los a determinadas ideias. Nesse contexto, a argumentatividade na lingua
ndo se presentifica a contento nos manuais de gramatica, nem nos materiais didaticos.

Além dessa perspectiva, professores e alunos devem se atentar a no¢do equivocada de
gue 0s conectivos carregam em si 0 sentido, uma vez que, em enunciados (orag6es) justapostos,
por exemplo, a auséncia desse elemento ndo compromete o valor semantico pretendido (KOCH,
2011). Nesse ponto, destacamos Guimaraes (2001, p. 75), ao dizer que “nas gramaticas
escolares, chamar uma conjuncéo de coordenativa ou subordinativa, € s uma descricao, e isto
porque tais gramaticas ndo distinguem o nivel de observagao dos fatos do nivel explicativo”.

Ademais, Garcia (2010) apresenta conjuncdes classificadas como coordenativas,
adquirindo valor subordinativo, o que ele nomeia de falsa coordenacéo. Entre outros casos, cita

enunciados cuja ligagdo se faz com “quer... quer...”. Segundo ele,

o par alternativo ‘quer... quer’ incluido nas conjungdes coordenativas tem legitimo
valor subordinativo-concessivo, quando se lhe segue verbo no subjuntivo: Irei quer
chova, quer faca sol” corresponde a irei, mesmo que chova, mesmo que faga sol
(GARCIA, 2010, p. 47).

Nessa mesma esteira, Koch (2011) assevera que 0s problemas enfrentados no ensino
dos conceitos de coordenacéo e subordinacdo em sala de aula decorrem do fato de se adotarem
critérios meramente sintaticos ou formais. Assim, a exemplo de Garcia (2010), ela discorda dos

conceitos de subordinacao (dependéncia) e coordenacdo (independéncia) entre oracdes, pois

se estabelecem, entre as ora¢fes que compdem um periodo, um paragrafo ou um texto,
relagdes de interdependéncia, de tal modo que qualquer uma delas é necesséaria a
compreensdo das demais. E, além das relagbes entre os enunciados (relagdes
semioticas ou logicas) ha aquelas que se estabelecem entre o enunciado e a
enunciagdo, a que se pode chamar de pragmaticas, “paraldgicas” ou argumentativas
(KOCH, 2011, p. 108, grifo da autora).
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Nesse contexto, Koch (2011) sugere adotar a proposta de Bally (1965[1944]), quanto as
relacdes interfrasticas de um viés semantico, distanciando-se da visdo sintatica. Trata-se de uma
proposta teodrica original, todavia, relativamente antiga, que foge das representacdes gramaticais
das oracGes, vigentes e antigas, apoiada em critérios sintatico-semantico-pragmaticos, que
busca atribuir um carater gradual, com diferentes fatores, a combinacgéo de ora¢des, corroborada
por Ducrot (1981), Guimaraes (2001), Koch (2000) Koch e Elias (2022), entre outros.

Nessa atilada proposta, a oracdo é considerada como uma enunciacdo completa,
susceptivel de ser bipartida em dois segmentos (tema*: ponto de partida da enunciagio e
comentario: centro de interesse da comunicacao), sendo ambos desvinculados da representacéo
que estabelece uma diferenciacao sintatica entre sujeito e predicado.

Desse modo, de acordo com Bally (1965[1944]), as relacdes interfrasticas sao definidas
em trés tipos de enunciacao (dando atengdo a linguagem, concernente a entonacao e a pausa),
com a propriedade de ligar dois termos, ligados por uma rigidez crescente (pequena, relativa e
completa), correspondente, respectivamente, a coordenacgdo, soldadura (frases ligadas) e
segmentacado. Se se considerar exemplos arrolados por Bally (1965[1944]), sdo convalidadas
as percepcoes dele, 0 modo de ele ver as coisas do mundo, fazendo corresponder a Coordenacao
(percepcBes independentes e sucessivas), a Soldadura (uma Unica percepgao, mas com um nivel
de complexidade para ser percebida, pois pode tomar a forma de uma segmentada) e a
Segmentacdo (uma percepgao decorrente de outra).

Assim, “duas orag¢des sdo coordenadas quando a segunda tem a primeira por tema. Ou
seja, a segunda oragdo retoma a primeira como subentendida” (GUIMARAES, 2001, p. 77),
em que cada segmento de oracdo é separado por uma pausa com entonacdo prépria, podendo
ser pronunciados separadamente, em circunstancias diferentes, a exemplo da frase proposta por
Bally (1965[1944]): Eu vi um passaro e ele voa, segundo o qual os contornos entoacionais
autbnomos sao marcas mais salientes no reconhecimento dessas oracoes.

Corroborando isso, Koch (2011) identifica a primeira oragdo como enunciado A e a
segunda como enunciado B. O primeiro enunciado (A) é considerado como tema e 0 segundo
(B), como comentario/propdsito. Por esse caminho, A é uma proposi¢do independente,

corresponde a um ato de enunciacdo completo, permanece idéntico a si mesmo, seguindo ou

4 Em linhas gerais, nas palavras de Longhin-Thomazi (2001, p. 3): “As nogdes de tema/propdsito (com suas
designagdes semelhantes: tema/rema, topico/comentario, topico/foco etc.) sdo bastante explorados [...] por autores
preocupados em focalizar a dimensdo comunicativa da sentenca. O principio fundamental é de que todo enunciado
se divide em duas por¢des funcionalmente diferentes, mas complementares. A primeira, o tema, identifica o
assunto e a segunda, o propdsito, traz a informagdo comunicativamente mais importante a respeito do assunto. As
linguas dispdem de recursos para a distingdo entre tema e rema. Um deles é o prosodico, o acento entoacional é
mais forte no propdsito. Os demais recursos sio sintaticos”.
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nédo de B. Assim, “eles poderiam ser apresentados sob forma de dois periodos (separados por
dois pontos, ponto e virgula e ponto final) ou poderiam ser proferidos por locutores diferentes”
(KOCH, 2011, p. 128). Consoante Bally (1965[1944]), é preciso que haja, nessas oragdes, uma
relacdo de sentido, em que a primeira oracgao é retomada na segunda, normalmente, por elipse.

A soldadura (frases ligadas) ocorre “quando duas oragdes estdo ligadas num tnico ato
de enunciacdo, corresponde a uma Unica intencdo, de tal modo que a primeira ndo constitui
objeto de um ato de linguagem acabado, independentemente da segunda” (KOCH, 2011, p.
114), em que dois termos alcangam uma unificacdo completa, como: Esse passaro voa = Esse
passaro que eu Vi voa, uma vez que ndo tem de dizer que eu vi, pois todo péassaro voa.

Assim, no caso da soldadura, tomando o exemplo dado, “nenhuma das duas oragdes é
objeto de um ato de enunciacdo compreensivel independentemente do outro. N&do se afirma
sucessivamente A e B; enuncia-se uma relagao entre elas” (KOCH, 2011, p. 114).

Nesse sentido, podemos dizer ainda que ndo ha pausas nem entonacdes contrastantes, e
sim uma entonacao coerente. H& de ressaltar que, pelo menos em sua forma simples, por meio
de signos linguisticos, a soldadura ndo possibilita uma clara distincdo entre tema e
comentario/proposito. Por conta dessa entonagao coerente que caracteriza a oragao na totalidade
dela, ambos sdo deduzidos no contexto. Caso haja uma soldadura complexa®, o tema e 0

propdsito sdo definidos pelo contexto.

> Sem entrar em detalhes, por fugir, em certa medida, ao escopo desta pesquisa, seguindo de perto as postulacdes
de Longhin-Thomazi (2001), ha de se esclarecer alguns pontos sobre as oragdes ditas complexas subjacentes a
exposicao de Bally (1965[1944]), para quem a soldadura (frases ligadas) podem ser encontradas em periodos
compostos por subordinacdo (passiveis de ocorrer, também, na segmentacdo), formados pelas oraces
substantivas (subjetiva, objetiva direta, objetiva indireta etc.), por elas, quando desenvolvidas, formarem com a
oracdo matriz uma Unica unidade entoacional, em que, dependendo do contexto, qualquer elemento pode
desempenhar o papel de proposito, a exemplo de: Informaram no jornal que a plataforma afundou. Em que
pese iss0, ha uma excecdo: as oragOes apositivas, em particular aquelas introduzidas por dois pontos (por terem
contornos entoacionais distintos, nitidamente separados por pausa, consideradas, provavelmente, caso de
segmentacgdo), a exemplo de: Ela me disse apenas isto: deixe-me em paz. (segmentacao)

Contudo, caso essa constru¢do subordinada for deslocada a esquerda, muda-se o padrdo de entoacdo (que a
plataforma afundou, informaram os jornais), o que implica mudar, também, o nivel de combinag&o das oracdes,
migrando para segmentacao.

Somam-se as oragOes substantivas as oragbes subordinadas adverbiais (causal, temporal, concessiva,
consecutiva etc.) formando, de forma analoga as oragGes substantivas, com a oragdo matriz uma Unica unidade
entoacional, como, por exemplo: As familias perderam a esperanca quando a plataforma afundou. Uma vez
mais, caso a subordinada seja deslocada a esquerda, essa oracédo complexa transforma em uma oragéo segmentada
(Quando a plataforma afundou, as familias perderam a esperanca).

Ademais, no tocante as oragdes subordinadas adjetivas, a explicativa (coordenacgdo) difere da restritiva
(soldadura). No quadro que emerge da exposicdo de Bally, seguindo as palavras de Longhi-Thomazi (2001, p. 13),
a luz dos exemplos arrolados por ela, em (16) O José Osmar, que é um excelente marceneiro, estd em servico;
e (17) O réadio que vocé comprou ndo funciona, podemos dizer que: “em (16) temos um tipo de coordenagéo
em que C2 (que é um excelente marceneiro) se apresenta como inciso em C1 (O José esta sem servico). O carater
coordenativo dessa construgdo é marcado pela retomada de C1 em C2, que € feita pelo pronome relativo anaforico
que (= José Osmar); pelas pausas (virgulas) obrigatdrias que marcam as fronteiras da sentenca explicativa, e pelos
contornos entoacionais distintos. Acrescente-se ainda que C2 pode ser suprimida sem comprometer a semantica
de C1. J4 em (17) temos um exemplo de soldadura, em que duas ora¢fes (Vocé comprou o radio e o radio ndo
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Ja a segmentac&o® ocorre “quando entre duas oragdes, a primeira é tema da segunda,
a0 mesmo tempo que as oragdes relacionadas ndao sdao independentes uma da outra”
(GUIMARAES, 2001, p. 77), sendo separadas por pausa breve, com entonacdes do tema e do
comentario distintas, com o comentario mais forte, tendo a primeira entoagdo descendente, e a
segunda, descendente, a exemplo de: Esse passaro (tema), ele voa (comentario/prop6sito). Na

segmentacdo, hd uma interdependéncia maior nas enunciag¢@es. Segundo Longhin- Thomazi:

no sentido de que cada vez mais uma € necessaria a compreensdo da outra, e também
por ‘deslocar’ um elemento para fora da oracgéo, sob a forma de vocativo [...]. Isso
equivale a dizer que ha uma diferenca fundamental no valor sintatico do primeiro
elemento: na coordenada, ele é autbnomo, ao passo que, na segmentada, ele é um
elemento subordinado (quando chove, permaneco em casa ou se desobedece, é
punido). Bally ndo aprofunda a questdo da origem da segmentada, ele apenas sugere
que ela emergiu a partir da retomada explicita da coordenada: Chove. Chove? Nds ndo
sairemos. De resto, toda a explanagdo é baseada na comparagdo entre segmentacdo e
soldadura, exemplificada em sua forma mais simples por essa carta, ela nunca chegou
(segmentacdo) e essa carta nunca chegou (soldadura) (THOMAZI-LONGHIN, 2001,
p. 7, grifos da autora).

Importante salientar, entretanto, que, havendo a dependéncia ou ndo dependéncia, se
restringe ao nivel oracional, uma vez que “do ponto de vista enunciativo, ndo se pode pensar
numa independéncia absoluta entre oragdes. Esta independéncia sera sempre relativa. Ou seja,
0 que se terd, ou no, é a dependéncia entre ora¢des” (GUIMARAES, 2001, p. 78).

Com as formas de combinar enunciag0es, a proposta de Bally (1965[1944]), ao fazer a
distingéo entre coordenacéo, soldadura (frases ligadas ou subordinagéo, nos casos sobreditos)
e segmentacdo, na LT e na Teoria da Argumentacao na Lingua, adquire importancia ainda maior
guando se pensa em argumentatividade. 1sso, porque, com base nessas distingdes, o fendmeno
da orientacdo argumentativa sera particularidade dos enunciados coordenados e em
segmentacéo, a partir da ideia de que, nas relacGes de soldadura (frases ligadas ou subordinacéo,
em alguns casos especificos ja mencionados), hd um Unico ato de enunciacéo.

Assim, ndo ha que se falar em tema e comentario/propo6sito na soldadura, pois a intengédo
do locutor é apontar a relagdo existente entre as duas oragdes; ja na relacdo coordenada, 0s atos
de enunciagdo sdo distintos, portanto independentes, o que possibilita diversos encadeamentos,

geralmente feitos por operadores argumentativos, por meio dos quais se pode contrapor,

funciona) estdo reunidas sob 0 mesmo contorno entoacional, sem qualquer pausa” (LONGHI-THOMAZI, 2001,
p.13, grifos da autora).

® Cumpre ressaltar que, muito embora a oragdo segmentacdo comporte formas complexas, ndo exploramos por
fugir totalmente aos propositos desta pesquisa. Para mais esclarecimentos, consultar Bally (1965[1944]); Longhi-
Thomazi (2001).
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explicar, somar, exemplificar, concluir, estabelecer gradacao de forga mais ou menos forte entre
argumentos, enfim, conduzir a leitura para tal ou qual direcéo.

Por esse ponto de vista, recorrendo a observacdo de Guimaraes (2001), podemos dizer
que a soldadura (ou subordinacao, nos casos apontados) “¢ uma relagdo oracional (diz respeito
a construgdo da oracdo), enquanto a relacdo de coordenacdo e segmentagdo sdo relacoes
textuais” (GUIMARAES, 2001, p. 115), segundo o qual: “esta afirmagdo se sustenta pelo fato
de a orientacdo argumentativa ter funcionamento que constitui 0 modo de construcdo da
progressdo textual”. Assim, “a dire¢do para a qual os operadores argumentativos indicam nao
sdo segmentos futuros do texto, mas sdo lugares semanticos que organizam os textos, para além,
ou aquém, da sua segmentatilidade” (GUIMARAES, 2001, p. 115).

Com base nesse pensamento, Koch (2011, p. 118, APUD GUIMARAES, 1980) atesta:

a coordenagdo ndo se trata de uma simples adicdo de oragBes, mas, sim, de um
encadeamento sucessivo que faz com que elas se transformem em texto, constituindo-
se, portanto, em discurso. E por essa razio, diz ele, que as conjuncdes coordenativas
aparecem ndo sO entre oragdes de um mesmo periodo, mas também encadeando
oracOes de periodos diferentes ou encadeando paragrafos entre si. Devem, por isso,
ser consideradas como operadores de discurso, ao passo que as conjungdes
subordinativas, quando ligam apenas proposi¢cGes dentro do mesmo enunciado,
transformando predicados simples em complexos e dando origem a frases ligadas,
constituem simplesmente conectivos ou operadores do tipo 1dgico (KOCH, 2011, p.
118, APUD GUIMARAES, 1980).

Desse modo, podemos dizer que os recortes enunciativos, por meio dos quais se podem
analisar os operadores argumentativos, encontram fundamento no sentido global do texto, uma
vez que a progressao textual se processa no sentido para o qual esses operadores apontam no
desenrolar do discurso.

Ainda nesse cotejo entre a GT e a Linguistica Textual, chama-nos a atencéo critérios
outros, além dos supracitados, de que estudiosos da lingua se valeram para a distin¢do entre
subordinacdo e coordenacdo. Ha de se ressaltar que citamos apenas mais alguns critérios, a fim
de evidenciar a diferenciagdo entre os conceitos pregados por uma e por outra parte. Ancorada
em Bally (1965[1944]), Ducrot (1972; 1980) e Guimardes (1980;1981), Koch (2011)
apresentam quatro desses critérios, entre 0s quais destacamos, a titulo de exemplificagdo: (i)
alcance da pergunta, (ii) alcance da negacdo e (iii) extraposicdo (insercdo de elementos
linguisticos do tipo é... que, somente.)

Dessa maneira, podemos iniciar pelas carateristicas dos enunciados coordenados,
mostrando que eles ndo admitem construcBes interrogativas nem negativas. Vejamos 0s

exemplos que se seguem, a partir do enunciado: Parou de chover, pois a calgada esta seca.
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(pergunta) Parou de chover, pois a cal¢ada esta seca?

(negacdo) Nao parou de chover pois a cal¢ada esta seca.

N&o admitem ainda a insercéo de é... que, somente.

(€... que) E pois a calcada esta seca que parou de chover.

(somente) Somente parou de chover, pois a calgada esta seca.

Ja as frases ligadas (ditas subordinadas) admitem tais construges, utilizando 0s mesmos
critérios. No enunciado “Pedro veio a reunido porque a considerava importante”, os critérios
supracitados sdo perfeitamente admissiveis. Para melhor elucidacdo dessa questdo, vejamos 0s
exemplos transcritos de Koch (2011, p. 116)

(27) Pedro veio para que Tiago partisse.

(28) Pedro veio, de modo que Tiago partiu.

(29) Pedro veio porque Tiago partiu.

(30) Pedro veio, pois Tiago partiu.

Nas palavras de Koch (2011), se, por um lado, aplicando os critérios citados em (28) e
(30), pode-se observar que eles ndo admitem interrogacdo nem a negacao (Pedro veio de modo
que Tiago partiu?). De semelhante modo, néo € possivel introduzir a particula somente antes de
de modo que ou de pois, como também ndo se pode introduzir nesses enunciados a forma
enfatica é... que (E de modo que Tiago partiu que Pedro veio).

Por outro lado, é admissivel a aplicagdo desses critérios nos enunciados (27) e (29). Isso
porque, ainda segundo Koch (2011), nesses enunciados, a intencdo principal do locutor é
apontar a relagcdo existente entre as duas oragdes que as compde, enquanto em (28) e (30)
existem duas enunciagles sucessivas: ndo se afirma a relagdo entre dois fatos, mas apenas
afirmam-se dois fatos. Admite-se o primeiro fato (Pedro veio) e enuncia-se, em seguida, o outro,
como consequéncia, mesmo que a primeira proposic¢ao ndo tenha isso almejado.

Dessa maneira, Ducrot (1980, APUD KOCH, 2011, p. 117) propde que se adote a
terminologia de Bally (1965[1944]), classificando-se (28) e (30) como casos de coordenacdo e
(27) e (29) como frases ligadas, levando-se em conta que conectivos subordinativos, quando
em frases ligadas, ndo resultam em relacdes discursivas, e, sim, l6gicas; enquanto 0s conectivos
coordenativos, ao encadear oragOes, periodos ou até mesmo paragrafos, sim; sdo, por isso,
operadores de argumentos.

Diante do que foi exposto, observamos que ha significativas divergéncias entre a GT e
estudiosos da LT, principalmente no tocante & discussdo sobre conjunc¢des coordenativas e
subordinativas. A ado¢do de uma proposta como a que propde a LT seria importante para o

ensino, no entanto, conforme Koch (2011, p. 119) “exigiria, evidentemente, uma reclassificacao
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das conjuncdes usualmente consideradas como coordenativas e como subordinativas pelas
gramaticas tradicionais”.

Diante do exposto ao longo desta pesquisa, mais enfaticamente nesse Gltimo topico,
podemos observar que a reflexdo sobre o uso da lingua pela relacdo entre enunciados téo
somente sob o ponto de vista sintatico (I6gico), ndo se sustenta, ndo atendendo ao proposito de,
por exemplo, levar o estudante a desenvolver uma leitura proficiente, critica, capaz de entender
estratégias persuasivas de quem produz o texto, nem de possibilitar a ele lancar mdo desses
recursos na producédo do préprio texto.

Isso porque, como vimos, na construgdo e depreensdo dos sentidos de um texto, estao
envolvidos diversos fatores, para os quais a leitura do texto por si s6 ndo seréa suficiente. Nesse
viés, entender os conectivos como meros articuladores de oracdes, relegando-o0s, quando muito,
ao campo da informacionalidade ou ao acréscimo de uma informagdo qualquer, como nos
chama a atencdo Ducrot (1981), pode distanciar o aluno da real caracteristica da lingua: a
dinamicidade, a pluralidade e a flexibilidade de uso.

Nesse ponto, insere-se a importancia de um ensino de lingua que néo se prenda somente
as relagdes logicas entre proposi¢des, mas também se interesse pelo carater persuasivo dela,
uma vez que, como ja dito ao longo deste trabalho, “a linguagem nao ¢ apenas um meio de
comunicag¢do, mas também um instrumento de acdo sobre os espiritos, isto €, um meio de
persuasdo.” (PERELMAN 1970, APUD KOCH, 2011, p. 121).

Dessa forma, muito mais que convencer, o ato de persuadir demandara de locutores e
de interlocutores competéncias necessarias a producdo e ao entendimento das estratégias
envolvidas no processo, sendo as relagfes discursivo-argumentativas (também denominadas
relacbes pragmaticas, argumentativas, retdricas ou ideoldgicas) parte importante desse
fendmeno na lingua. Logo, a estruturacdo dos enunciados coordenados, isto &, encadeamentos
que se ddo entre enunciados, oragdes, periodos e paragrafos, muitas vezes utilizando-se dos
operadores argumentativos, visa persuadir o leitor a determinadas conclusdes.

Isso posto, passemos a descrigdo dessas relagdes, com base em Koch (2001; 2011; 2015;
2020) e Koch e Elias (2022).

1.7 Algumas relagdes discursivo-argumentativas

As relacdes discursivo-argumentativas dizem respeito aos encadeamentos de
enunciados nos textos, de forma sucessiva, sendo cada enunciado o resultado de um ato de fala

independente, como ja mostramos. Assim “ocorre primeiro um ato de fala que poderia ser
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realizado de forma independente, e acrescenta-se outro ato, que visa a justificar, explicar,
atenuar, contraditar etc.” (KOCH; ELIAS, 2022, p. 170).

Baseados em Koch (2001; 2011; 2015; 2020), Koch e Elias (2022) e Guimaraes (2001),
encontramos relacdes, cujas realizagdes se processam por conectores denominados operadores
argumentativos, dos quais fazem parte: (i) conjuncdes (na acepcdo de Bally (1965) [1944]),
anteriormente elencadas, (ii) locucao prepositiva (além de) e (iii) adverbiais (até, mesmo, até
mesmo), (iv) expressdes e vocabulos ditos denotativos que, igualmente, imprimem forca e

intencionalidade nos enunciados, também anteriormente especificados.

1.7.1 Operadores gradativos de for¢ca em uma escala orientada para uma
concluséo

Se se pensar nos operadores que assinalem o argumento mais forte de uma escala
orientada no sentido de determinada conclusdo, podemos citar: até, até mesmo, inclusive etc.,
exemplificados, nesta se¢do, com exemplos retirados do corpus desta sugestdo de pesquisa-
acao.

Exemplos:

“Pesquisas como a da Habitat Brasil apontam na mesma direcdo: 98% reportaram melhora na
autoestima na simples reforma da casa, em mutirdo, mesmo sem propriedade; e 89% perceberam,
inclusive, melhoras em sintomas de doencas respiratorias .

Fonte: FALCAOQ, Joaquim. O sonho do brasileiro. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022 (grifo nosso)

“Some-se a isso a escassez de coisas basicas, como itens de higiene, absorventes e até mesmo dificuldade
de acesso a banheiros na regido, o que piora a sensac¢ao de ndo reconhecimento como seres humanos”.

Fonte: TRIGO, Ana. Cracolandia, substantivo feminino. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022 (grifo nosso)

A exemplo desses operadores destacados, ha outros que, por ndo se relacionarem
sintaticamente com outras palavras, sdo classificados na GT como palavras denotativas. Desse
ponto de vista, denotam exclusdo: apenas, s6, somente, exceto, sendo etc; inclusdo: ate,
inclusive, mesmo, também etc; explicacdo: isto €, ou seja, por exemplo, a saber etc; realce: c4,
la, é que, sO, mas, ainda, sobretudo etc; retificacdo: aliés, isto é, ou melhor, ou antes etc;
situacdo afinal, agora, entdo etc.

Ainda nesse sentido, Cunha e Cyntra (2017, p. 567) pontuam: essas palavras denotativas
“sdo, por vezes, de classificacdo extremamente dificil. Por isso, na andlise, convém dizer
apenas: “palavra ou locu¢do denotadora de exclusdo, de realce, de retificagdo”. Portanto, diante

da superficialidade no tratamento dessas palavras ditas denotadoras nesses manuais, faz-se
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sumamente relevante o subsidio teérico fornecido pela LT, a partir do qual o professor pode

nortear o trabalho dele, na busca de ampliar o conhecimento dele e o do aluno.

1.7.2 Conjuncao

Efetuada por operadores que somam argumentos para uma mesma conclusdo: e,
também, ainda, nem (= e ndo), ndo sd, mas também, tanto... como, além de, além disso, soma-
se a isso, acrescenta-se a isso, ademais, para além disso, adicionalmente, a par de, alias etc.

Exemplos:

“Quando Sérgio Moro me convidou para propor projetos para o Brasil, com muita honra, aceitei.
Quando Marcio Thomaz Bastos, do PT, me convidou para pensar o Conselho Nacional de Justica,
também”.

Fonte: FALCAOQ, Joaquim. O sonho do brasileiro. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022 (grifo nosso)

“Nesse caso, além de ndo aumentarem o acesso das classes mais pobres, as cotas teriam ainda impactos
adversos sobre a qualidade, ja ruim, do ensino publico”.

Fonte: ALMEIDA, Sérgio. Boas inten¢des, maus resultados. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022 (grifo nosso)
Encaixa-se nessa relacdo a nocéo de classe argumentativa, uma vez que os operadores

descritos podem somar argumentos a favor de uma mesma conclusao.

1.7. 3 Disjuncéao

Trata da disjuncdo de enunciados que possuem orientagdes discursivas divergentes,
resultando em dois atos de falas distintos, no qual o segundo busca levar o leitor a modificar
sua opinido ou aceitar a opinido expressa no primeiro ato, efetuada por operadores, como: ou,
ou entdo, quer... quer..., seja... seja, ao contrario etc.

Exemplo:

“A escolha eleitoral de 2018 por um candidato que nutre simpatia pela ditadura militar e presta
homenagem constante a um dos seus torturadores — coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra — demonstrou
gue a sociedade brasileira, em alguma parcela, parece desconhecer ou pretende esquecer que 0 processo
de transicdo no Brasil ainda ndo se efetivou, e as violacdes daquele periodo permanecem sem reparacao ”.

Fonte: SANTOS, Marco Aurelio Moura dos. O desafio de romper o passado autoritario. Sob violagdes continuas, processo de transigao
democratica segue inconcluso. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022 (grifo nosso)

1.7. 4 Contrajuncéo

E a contraposicdo de enunciados, cujas orientagbes argumentativas encaminham o

interlocutor para conclusdes contrarias, devendo prevalecer a conclusdo do enunciado
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introduzido pelo operador: mas (porém, contudo, todavia, no entanto, etc.) embora (ainda que,
posto que, apesar de (que) etc.).

Exemplos:

“Houve troca constitucional em 1988, visando fortalecer a democracia, mas algumas instituicdes ainda
detém a heranca da ditadura”.

Fonte: ZEZE, Preto. A agenda da favela merece um ministério. Folha de S. Paulo. Opinio. 2022 (grifo nosso)

“Embora todos sejam iguais perante a lei, sabemos que a lei ndo é igual para todos”.

Fonte: ZEZE, Preto. A agenda da favela merece um ministério. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022 (grifo nosso)

Segundo Koch, do ponto de vista seméantico, ambos os operadores do grupo mas e os do
grupo embora tém funcionamento semelhante: eles opdem argumentos enunciados de
perspectivas diferentes, que orientam, portanto, para conclusdes contrarias, diferindo um do
outro, no que diz respeito a estratégia de cada um.

Segundo Guimaraes (1987, APUD KOCH, 2001, p. 36-37), no caso do mas, o locutor
emprega-o usando a estratégia do suspense, isto é, tende a fazer o interlocutor aceitar a primeira
conclusdo como certa para depois introduzir argumento(s) que supostamente fard com que ele
modificar a opinido. Sobre o uso desse operador e das caracteristicas dele, Guimaraes (2001, p.
120) afirma: “o locutor estabelece com seu alocutario um comego (tema) e se opde a ele em
seguida. Portanto se opde a um lugar em que se colocara com seu alocutario.”

Ainda segundo ele, esta estratégia diz algo como para frustrar a expectativa criada pelo
que se deu como comeco [...] estabelecido pelo recorte” (GUIMARAES, 2001, p. 120). Ja ao
empregar embora, o locutor anuncia que aquele argumento introduzido por esse operador sera
anulado, trata-se da estratégia da antecipagdo. Nesse caso, afirma Guimaraes (2001, p. 121):
“a estratégia estabelece, j4 no acordo inicial, uma refutacdo, que se pde para que dé o
contraponto predominante no comentario.” Seguindo nesse caminho, “a representacdo da nao
predominancia ganha forca especial porque o locutor se coloca neste espa¢co ndo predominante
junto a seu alocutario, e afastar-se desse lugar ganha credibilidade argumentativa”.
(GUIMARAES, 2001, p. 121).

1.7.5 Explicacdo ou justificativa

Quando se encadeia sobre um primeiro ato de fala, outro ato que justifica ou explica o
anterior (KOCH, 2001, p. 66). Pode-se utilizar operadores como: porque, que, ja que, pois etc.

Exemplo:



47

“[...] ha razdes para acreditar que a politica adotada pela USP ndo alcangara os objetivos desejados e
terd implicagOes desastrosas para a institui¢do. Primeiro porque o plano ndo atenta para a possibilidade
de o sistema ser "ludibriado". As cotas sociais mudam os incentivos do processo de admissdo”.

Fonte: ALMEIDA, Sérgio. Boas inten¢des, maus resultados. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022 (grifo nosso).
De acordo com Guimardes 2001, o operador pois em constru¢gdes como X, pois Y ndo

articula enunciagbes para dois locutores diferentes, embora sejam passiveis da divisdo
tema/comentario, caracteristica dos enunciados coordenados.

Diferentemente do operador ja que, em construges como X, ja que Y, as quais permitem
além da divisdo tema-comentario, a enunciacao por locutores diferentes. Isto porque, segundo
0 Guimaraes (2011, p. 106), a significacdo de relagbes como X, pois Y “representa um locutor
que apresenta um argumento para um ato que ele proprio realiza”, como no seguinte exemplo:
“trabalhe, pois isto lhe sera util” (GUIMARAES, 2001, p. 106), em que o enunciado pois isto
Ihe serd Gtil sustenta ndo o predicado trabalhar, mas a forca ilocutdria’de pedido realizado pelo

préprio enunciador.

1.7.6 Conclusao

Relaciona-se ao valor conclusivo que “um enunciado apresenta em relagdo a dois ou
mais enunciados anteriores que contém premissas, uma das quais, geralmente, permanece
implicita, por tratar-se de algo que é voz geral, de consenso em dada cultura, ou, entdo, de
verdade universalmente aceita.” (KOCH 2001, p. 67) Os operadores que atuam nessa relagido
podem ser: portanto, logo, assim, por isso, entdo, por conseguinte, pois, em decorréncia,
consequentemente etc.

Exemplos:

“Ninguém se pergunta sobre a veracidade ou falsidade do argumento. Os que querem a reforma
afirmam, categoricamente, que ha déficit. E, 0s que ndo a querem, dirdo o contrario. O pior é que,
sempre e sempre, sem nenhuma prova. Portanto, o primeiro "sim" é o de que deve existir,
necessariamente, a reforma do financiamento da seguridade social a partir de adequado atuarial, a fim
de que se cumpra o objetivo constitucional do equilibrio financeiro do sistema”.

Fonte: BALERA, Wagner. A reforma da Previdéncia deve ser revista? SIM. E necessério que se crie critério autbnomo de reajustamento dos
beneficios. Folha de S. Paulo. Opinido. 2023 (grifo nosso)

“[...] cada reforma tratou de jogar esse caminho rumo a igualdade para um porvir distante. Urge, pois,
para que se implante o bem-estar — objetivo Ultimo da seguridade social — que a reforma seja, sim, a

da radical reducdo do abismo de desigualdades”.
Fonte: BALERA, Wagner. A reforma da Previdéncia deve ser revista? SIM. E necessério que se crie critério autbnomo de reajustamento dos
beneficios. Folha de S. Paulo. Opinido. 2023 (grifo nosso)

7 A forca ilocutéria, segundo Cabral (2011), é um termo proposto pela Teoria dos Atos de fala (Austin (1970),
para designar, em linhas gerais, a for¢a associada ao enunciado, cujo objetivo visa ndo s6 dizer algo, mas também
agir sobre interlocutor. Assim, a forca de um enunciado pode ser interpretada considerando o contexto como um
pedido, uma ordem, um conselho, uma critica etc.
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Importante destacar que Guimardes (2001), na conclusdo, observa as especificidades
dos operadores conclusivos, na tentativa de caracterizacdo desse tipo de relacdo, para a qual
baseado em Ducrot (1972) e de Grice (1975), trata dos implicitos enunciativos e do carater
polifénico instaurados nela. Nessa direcdo, ele dedica especial atencéo a relacdo conclusiva que
parece constar de apenas um argumento e uma conclusdo, esquematizando-a “como uma
relacdo argumentativa tal que, em constru¢cdes como X logo Y, o locutor apresenta o conteddo
A de X como argumento para o conteido C de Y”, estruturado da seguinte forma: A—) C
(GUIMARAES 2001, p. 150).

Nessa representacao, o referido autor chama-nos a atengéo a presencga de uma outra voz,
um enunciador genérico, convencionalmente designado de enunciador B, com o qual o locutor
concordaria, independentemente de seu teor de verdade ou nao, ja que “nao se apresenta C
como algo que é verdade porque B e A sdo verdadeiros.” (GUIMARAES, 2001, p. 153). Para
ele, o funcionamento de X logo Y produz um recorte por meio do qual se representam dois
enunciadores e se implicita um B na perspectiva de um deles. Desse modo, pode-se dizer que
“o enunciador a partir do qual se diz B pode ser, numa situagdo particular, um enunciador

genérico e, assim, o locutor representa a voz desse enunciador que corresponde ao locutor.”

(GUIMARAES, 2001, p. 153).

1.7.7 Comparagao

Estabelece-se, entre um termo comparante e um termo comparado, uma relacdo de
inferioridade, superioridade ou igualdade, por meio dos operadores tanto, tal... como (quanto),
mais ... (do) que, menos... (do) que. A relacdo de comparacéo, de acordo com Koch (2001), tem
alto valor argumentativo, tendo em vista que a comparacao se faz objetivando concluir a favor
ou contra o qual se pretende argumentar.

Exemplos:

“Infelizmente, as politicas publicas no Brasil sdo avaliadas mais por suas intengdes do que por seus
resultados”.

Fonte: ALMEIDA, Sérgio. Boas intencdes, maus resultados. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022 (grifo nosso)

“Ter um imével. E o sonho de 87% dos brasileiros, diz pesquisa recente da startup Quinto Andar e
do Instituto Datafolha. Valorizam mais a casa prépria do que filhos, religido e estabilidade”.

Fonte: FALCAOQ, Joaquim. O sonho do brasileiro. Folha de S. Paulo. Opini&o. 2022 (grifo nosso)

Sob o ponto de vista da LT e da Teoria da Argumentacdo na Lingua, essa conjungédo

insere-se no rol dos operadores argumentativos coordenativos, relacionando elementos com
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vistas a uma dada conclusdo. Dessa maneira, 0 que inicialmente pode parecer ser uma
declaracdo desconstituida de intencionalidade, na verdade, conduz a uma interpretacéo, na qual

ha o (des)favorecimento ou a equiparacédo de elementos relacionados.

1.7.8 Generalizagdo/extenséo

Ocorre quando o segundo enunciado exprime, em relacdo ao primeiro, uma
generalizacdo ou amplificacdo sobre o fato nele contido, com a atuacdo de operadores como:
alias, bem, mas, também, é verdade que de fato, realmente

Exemplo:

“O segundo "sim" a reforma ¢, igualmente, o cumprimento do objetivo constitucional da redugdo das
desigualdades. Alias, esse foi o mote da primeira reforma (1998), de algum modo observada nas
demais”.

Fonte: BALERA, Wagner. A reforma da Previdéncia deve ser revista? SIM. E necessario que se crie critério autbnomo de reajustamento dos
beneficios. Folha de S. Paulo. Opinido. 2023 (grifo nosso)

No que concerne ao operador alids, importante observacdo pontua Koch (2001, p. 33),
sendo considerada, por nds, como extensiva a demais operadores supracitados aqui. Tal
operador soma a argumentos ja enunciados, numa dada classe argumentativa, um argumento
final, decisivo para a aceitacdo da conclusdo pretendida, “apresentado como se fosse
desnecessario, como se tratasse de uma simples “lambuja”, quando, na verdade, é por meio dele

que se introduz um argumento decisivo, com o qual se d4 o “golpe final,”

1.7.9 Especificacdo/exemplificacdo

O segundo enunciado particulariza o fato enunciado primeiro ou exemplifica, dando
uma declaracdo de ordem mais ampla, a exemplo d: como, assim como, tal como, por exemplo,
a exemplo disso etc.

Exemplo:

“[...] o estudante, por exemplo, poderia ter concluido o curso em outra institui¢do; ja a universidade
teve uma vaga ocupada por um nao concluinte”.

Fonte: ALMEIDA, Sérgio. Boas inten¢des, maus resultados. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022 (grifo nosso)

1.7.10 Correcao/redefinicao/reparagao

Por meio de um segundo enunciado, pretende corrigir, suspender ou redefinir o
contetdo do primeiro enunciado, ou pode-se, ainda, atenuar, reforcar o compromisso com o

que foi enunciado, da mesma forma que se pode questionar a propria enunciagdo, por
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operadores como: isto é, se, ou, ou melhor, de fato, pelo contrario, se bem que, na verdade, a
bem da verdade etc.

Exemplos:

“E urgente a reducdo das assimetrias entre os beneficiarios do regime geral e dos regimes proprios,
isto &, os servidores publicos civis, militares e integrantes dos Poderes do Estado”.

Fonte: BALERA, Wagner. A reforma da Previdéncia deve ser revista? SIM. E necessario que se crie critério autdnomo de reajustamento dos
beneficios. Folha de S. Paulo. Opinido. 2023 (grifo nosso)

“A escolha eleitoral de 2018 por um candidato que nutre simpatia pela ditadura militar e presta
homenagem constante a um dos seus torturadores — coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra —
demonstrou que a sociedade brasileira, em alguma parcela, parece desconhecer ou pretende esquecer
gue o processo de transi¢cdo no Brasil ainda ndo se efetivou, e as violacdes daguele periodo permanecem
sem reparacao”.

Fonte: SANTOS, Marco Aurelio Moura dos. O desafio de romper o passado autoritario. Sob violagdes continuas, processo de transi¢éo
democratica segue inconcluso. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022 (grifo nosso)

1.7.11 Relacéo de pressuposic¢édo de contetudo

Conforme Koch (2001), h4, entre outros marcadores, certos operadores discursivo-
argumentativos responsaveis por introduzirem no enunciado contetdos implicitos que estdo
inscritos na significacdo dos elementos que compdem o enunciado explicito. Diante disso, cabe
uma importante observacao a respeito do procedimento de implicitacdo que pode se dar tanto
pelo subentendido quanto pela pressuposicéo.

Segundo Cabral (2011), o pressuposto, ao contrario do subentendido, ndo depende
apenas do raciocinio do interlocutor, uma vez que ele esta inscrito na lingua, no significado das
frases que compde o enunciado em que se encontra. Nesta direcdo, ainda segundo a referida
autora, citando Kerbrat-Orecchioni (1986), pressuposto ¢ definido “como sendo todas as
informac0es que, sem serem abertamente, postas, ou seja, sem constituirem o verdadeiro objeto
da mensagem, s3o, no entanto, automaticamente trazidas pela formula¢do do enunciado.”
(CABRAL, 2011, p. 63, APUD KERBRAT-ORECCHIONI, 1986).

Dito isso, Koch (2001) apresenta determinados elementos linguisticos que relacionam
contetidos postos a conteldos pressupostos, a exemplo de j&, ainda e agora.

Exemplo:

“A escolha eleitoral de 2018 por um candidato que nutre simpatia pela ditadura militar e presta
homenagem constante a um dos seus torturadores —coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra—
demonstrou que a sociedade brasileira, em alguma parcela, parece desconhecer ou pretende esquecer
que o processo de transi¢do no Brasil ainda néo se efetivou, e as violages daquele periodo permanecem
sem reparagdo.”

Fonte: SANTOS, Marco Aurelio Moura dos. O desafio de romper o passado autoritario. Sob violagdes continuas, processo de transicéo
democrética segue inconcluso. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022 (grifo nosso)


https://www1.folha.uol.com.br/folha-topicos/jair-bolsonaro/
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/08/bolsonaro-volta-a-chamar-ustra-de-heroi-nacional-e-recebe-viuva-no-planalto.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/08/bolsonaro-volta-a-chamar-ustra-de-heroi-nacional-e-recebe-viuva-no-planalto.shtml
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, tratamos dos procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa, do
material coletado, do contexto e do publico-alvo, salientando algumas observacGes a respeito
de método para que se justifique a metodologia adotada, e que, por meio disso, possa nortear o
professor na aplicacdo da proposta de pesquisa-acdo em sala de aula.

Segundo Cervo e Bervian (2003, p. 23), “o método é a ordem que se deve impor aos
diferentes processos necessarios para atingir um certo fim ou resultado desejado.” Entretanto,
muito embora a descoberta da realidade dos fatos se dé através do método cientifico, ele “é
apenas um meio de acesso; sO a inteligéncia e a reflexdo descobrem o que os fatos e 0s
fendmenos realmente sao (CERVO; BERVIAN, 2003, p. 25)”.

Ainda na esteira desse pensamento, enfatizam os mencionados autores: “toda
investigacdo nasce de algum problema observado ou sentido, de tal modo que ndo pode
prosseguir, a menos que se faga uma sele¢do da matéria a ser tratada.” Com base nisso, levanta
(m)-se a (s) hipdtese(s) que guia (m) e, a0 mesmo tempo, delimita (m) o assunto a ser
investigado.

Por esse angulo, ndo é novidade que haja numerosos tipos de pesquisas, destinadas aos
mais variados fins, sobre as quais ndo entramos em detalhes; contudo, ressaltamos que esta

pesquisa é de carater essencialmente bibliografico, pois abrange uma bibliografia

ja tornada publica em relacéo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc. [...].
Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito,
dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debate
que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, ou [sic] gravadas
(MARCONI; LAKATOS, 2007, p. 185)

Adicionalmente, esses autores sobreditos pontuam: essa pesquisa “ndo ¢ mera repeti¢ao
do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo
enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras.” (MARCONI; LAKATOS 2007, p.
185). Diante disso, podem-se compreender as leituras realizadas e as informacoes
documentadas no referencial teérico como apoio as hipdteses e amparo aos objetivos desta
sugestdo de pesquisa-acao.

No tocante ainda ao carater metodologico, esta pesquisa € de cunho qualitativo-
interpretativo, pois se constitui como uma sugestdo de pesquisa-acdo, destinada a professores
de lingua portuguesa do EF Il, bem como para o professor pesquisador. Por ser qualitativa, “[...]

ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
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compreensdo de um grupo social, de uma organizacio, etc. (CORDOVA,; SILVEIRA, 2009, p.
31)”. De cunho interpretativista, procura saber o que o autor afirma para relacionar com 0s
problemas para os quais se esta procurando solucdo (CERVO; BERVIAN, 2003).

Dessa forma, o professor-pesquisador e outros professores buscardo entender as razdes
das dificuldades enfrentadas pelos alunos, especificamente da compreensdo dos conectivos
(certas conjuncbes e preposicdes e certos advérbios), bem como das palavras denotativas
(operadores de argumentos)), para procurarem alternativas que possam minimiza-las.

Justifica-se como uma sugestdo de pesquisa-acao porque o professor que podera utilizar
esse material didatico vivenciara as dificuldades dos alunos e buscard interferir na realidade
observada, com conhecimentos advindos das vivéncias dele e de conhecimentos teoricos
adquiridos sobre a lingua(gem). Nas palavras de Thiollent (1988), citando Silveira e Cordova
(2009, p. 40)), a pesquisa-acdo parte de conhecimento empirico, sendo realizada em “[...]
estreita associacdo com uma acdo ou a resolugdo de um problema coletivo no qual os
pesquisadores e participantes representativos da situagao ou do problema estao envolvidos [...]”

Ainda nesse sentido, esta pesquisa € também de carater exploratério e descritivo, tendo
em vista 0s objetivos a que ela se propde, na qual o carater exploratério configura-se no
levantamento bibliografico sobre o tema e a familiaridade com o problema advindo desse
levantamento. Descritivo porque “[...] exige do investigador uma série de informacdes sobre o
que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fendmenos de
determinada realidade” (TRIVINOS, 1987, APUD CORDOVA,; SILVEIRA, 2009, p. 35).

Dito isso, foi realizado o levantamento tedrico, o qual subsidiou a busca de outros
conhecimentos, com o intuito de contribuir com o trabalho do professor de lingua portuguesa,
com vistas a buscar melhorar a proficiéncia leitora do aluno, por meio do entendimento de
estratégias argumentativas, entre as quais 0 uso de certos conectivos e palavras denotativas
que, a primeira vista, podem se mostrar irrelevantes para producao de sentidos de um texto, mas
que sdo reveladoras das mais diversas intencionalidades.

No que se refere ao publico-alvo, cumpre destacar que a pesquisa foi planejada, a
principio, para ser realizada em sala de aula do 9.° ano do EF Il da Escola Estadual Padre José
Silveira, em Varzelandia MG, pelo proprio pesquisador. Todavia, devido a pandemia, houve
uma redefinicdo do publico-alvo: professores de lingua portuguesa do 9.° ano do EF II.

Muito embora as aulas presenciais tenham voltado em todo o Estado, progressivamente,
no segundo semestre do ano de 2021, e em toda a rede no primeiro semestre do ano de 2022,

devido a diminuicdo de casos da doenca e ao aumento da vacinagdo, a proposta do trabalho,
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tendo como publico-alvo o grupo supramencionado, foi mantida, tendo em vista que o projeto
ja havia recebido parecer favoravel da comissao avaliadora ainda no periodo de aulas remotas.

Para desenvolver essa sugestdo de pesquisa-acdo, para a composicao do corpus de
analise, foram selecionados cinco artigos de opinido que circulam na esfera jornalistica, em
midias digitais, especificamente no jornal Folha de S. Paulo, pela ampla difusdo social, pelo
prestigio e pela credibilidade adquiridos ao longo dos anos. Assim, apds resumi-los, atentamo-
nos ao uso dos operadores argumentativos pelos articulistas desse jornal, na busca de p6ér em
evidéncia uma diversidade de relagdes discursivo-argumentativas estabelecedoras de sentidos,
0 que conduzira o leitor para determinadas conclusoes.

Na andlise do corpus, buscamos salientar, em cada artigo, nos excertos recortados,
primeiramente, os tipos de relacBes discursivo-argumentativas que foram destacados no
referencial tedrico, com base em Koch (2001; 2011; 2015; 2020), Koch e Elias (2022) e
Guimaraes (2001). Em seguida, ainda em cada um dos textos, tratamos das nogdes de classe
argumentativa e da escala argumentativa, embora em alguns deles ndo tenham sido encontrados
operadores indicando explicitamente tais aspectos.

No que concerne as relagGes discursivo-argumentativas tratadas, por vezes, os tipos se
repetem, da mesma forma que operadores que se encontram num determinado tipo de relagédo
podem encontrar-se em outro. Isso foi feito, em certa medida, intencionalmente, com vistas a
mostrar ao professor, quando do ensino desse tema em sala de aula, como a constru¢do do
sentido, ou seja, a enunciacdo estd intimamente ligada ao contexto, ndo se restringindo ao texto
como um produto pronto e acabado.

Dito isso, resumidamente encontram nos artigos analisados as seguintes relagdes e os
operadores que as evidenciam (entre parénteses):

Artigo de opinido 1: relagbes discursivo-argumentativas: contrajuncdo (mesmo que, contudo),
explicacdo (porque), conjuncdo (além de, ainda, e). Classe argumentativa (ndo houve
operadores explicitos). Escala argumentativa (até mesmo);

Artigo de opinido 2: relagGes discursivo-argumentativas: contrajuncdo (mas, e), negacdo da
totalidade (apenas). Classe argumentativa (ndo houve operadores explicitos). Escala
argumentativa (inclusive);

Artigo de opinido 3: relagdes discursivo-argumentativas: contrajuncdo (embora, €), conjuncao
(mas (também)). Classe argumentativa (ndo houve operadores explicitos). Escala argumentativa
(nem);

Artigo de opinido 4: relagbes discursivo-argumentativas: comparacdo (como), conjuncdo

(também, e), contrajuncdo (muito embora), pressuposicao de contetdo (ainda), disjuncéo (ou);



54

Artigo de opinido 5: conclusdo (portanto), generalizacdo (alias), comparagdo (do que),
explicacdo (pois).

E importante assinalar que, como ja foi dito, nem sempre ha necessidade de empregar
operadores para depreender relagdes discursivas entre enunciados, pois a argumentatividade
esta inscrita na propria lingua ou pode ser alcancada por recursos outros (extra) linguisticos
fornecidos pelo contexto sociointeracionista. No entanto, é importante considerar que eles
cumprem importante funcdo coesiva, facilitando a interpretacdo do texto. Além disso, ha que
se destacar que a lingua apresenta certas regularidades, cuja transgressdo pode comprometer o
efeito de sentido pretendido pelo locutor. Assim, o uso, porventura, inadequado de certas
conjuncdes, como se costuma presenciar nas producdes dos alunos, pode fazer com que o texto
tome outra(s) direcdo(6es) que ndo a almejada por ele.

Nessa medida, a metodologia adotada vislumbra, além do reconhecer esses operadores
como orientadores de sentido e como mecanismos persuasivos, levar o aluno, a partir desse
reconhecimento, a utilizad-los de maneira correta. Tal pretensdo vai ao encontro do que afirma
Charolles (1986, APUD KOCH, 2001, p. 69), quando assegura que “seu uso inadequado pode
dificultar a compreensdo do texto: visto possuirem, por convencédo, fungdes bem especificas,
eles ndo podem ser usados sem respeito a tais convengdes”, sob pena de o texto destituir-se de
sequencialidade, dificultando a construcdo da coeréncia.

Diante de tais problemas, o professor precisa buscar metodologias outras que fujam das
praticas rotineiras, muitas vezes, ancoradas em exercicios que visam decorar, por meio de frases
soltas, distantes da dimensdo social da linguagem, isto é, dos diversos fatores extralinguisticos
envolvidos numa real situagcdo comunicativa, desfavorecendo o real aprendizado.

Nessa direcdo, impossibilitados de desenvolver este trabalno em sala de aula,
procuramos elaborar um caderno didatico-pedagogico, com uma sugestdo de pesquisa-acado
para professores do 9°. ano do EF II, para que, futuramente, possa construir uma proposta
argumentativo-discursiva com os alunos.

Dessa maneira, como sugestdo didatico-pedagdgica, o professor podera selecionar
artigos de opinido que constituirdo o corpus da pesquisa dos alunos (pode ser tanto os
escolhidos para este caderno, como outros que se adequem melhor a realidade cultural dos
alunos) e estabelecer com eles um cotejo entre a visdo da GT e as postula¢des da Linguistica
Textual, em didlogo com a Teoria da Argumentacdo na Lingua sobre os operadores
argumentativos. Por esta via, o professor tera a oportunidade de, a partir dos conhecimentos de
mundo, linguisticos dos alunos, por exemplo, prosseguir numa direcdo que ndo precisa

pretender-se anuladora da primeira (visao reducionista da gramatica), mas que possa propiciar
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a reflexdo sobre os usos reais da lingua e como ela se presta a, entre objetivos, interesses
argumentativos.

Dando prosseguimento na sugestdo de pesquisa-acao, sugerimos ao professor que, antes
de realizar o trabalho com os artigos, que apresente um breve resumo dos artigos selecionados,
para, em seguida, dar inicio a andlise do aspecto orientador conclusivo dos operadores
argumentativos nas rela¢fes discursivo-argumentativas, em excertos destacados.

Como adiantamos, estendemos a abordagem discursivo-argumentativa as nogoes de
classe e escala argumentativas, tendo em vista a importancia que esse tema adquire
principalmente no momento da producdo textual, embora nem sempre seja possivel notar a
explicitacdo de operadores marcando essas duas dimensdes, o que ndo significa auséncia delas.

Nesse sentido, o professor podera também seguir esses passos, por pareceram ser a
melhor forma de se compreender as fungdes orientadoras dos operadores de forma progressiva.
Além do mais, diante da auséncia explicita dessas marcas que orientam 0s argumentos nos
textos, o professor podera sugerir como atividade o preenchimento delas (como também o
fizemos nas analises), de maneira a avaliar o préprio trabalho e aprendizado dos alunos.

A seguir, com vistas a aplicacdo desse arcabouco tedrico-metodologico na pratica
contextualizada, apresentamos o caderno didatico-pedagdgico com sugestfes de atividades que
podem ser realizadas em sete oficinas, perfazendo um total de 16 horas aulas previstas, com
temas instigantes e contemporaneos, procurando seguir, em certa medida, a organizacao tedrica
apresentada. Nessa direcdo, partimos do principio de que o aluno possa construir o
conhecimento sobre os operadores e as nuancas veiculadas por eles progressivamente, na
conjugacao de conhecimentos prévios e aqueles adquiridos no curso da interacdo com o texto,
com o professor e com o articulista, no decorrer do desenvolvimento das oficinas.

Na sequéncia, segue a sugestao de titulo para as oficinas:

Oficina 1. Motivacao para a leitura de artigo de opini&o;

Oficina 2: Compreendendo e interpretando o artigo de opinido;

Oficina 3: Caracterizando o artigo de opiniéo;

Oficina 4: Orientacdo argumentativa;

Oficina 5: Os operadores argumentativos nas relagdes discursivas;

Oficina 6: Classe argumentativa;

Oficina 7: Escala argumentativa.

Salientamos que os textos motivadores dessas oficinas sdo os artigos selecionados, o
que podera facilitar ao professor o debate com a turma a respeito das questdes propostas e outras

que poderao surgir. De igual modo, ressaltamos que essa metodologia ndo se pretende estanque,
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nem mesmo 0s textos trabalhados, visando tdo somente a facilitar e contribuir com o trabalho
docente. Portanto, o professor tem a liberdade para adaptar o trabalho a outras turmas e/ou
séries, utilizando outros textos e mecanismos de ensino, com o proposito de melhorar
aprendizagem do aluno, considerando, por exemplo, as diversas caracteristicas socioculturais

dele.
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APRESENTACAO

Apresentamos este caderno pedagogico intitulado “Relagdes  discursivo-
argumentativas: uma sugestao de pesquisa-acao para ensino dos operadores argumentativos em
artigos de opinido”, com o objetivo de contribuir com os professores de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental Il no desenvolvimento de estratégias didatico-pedagdgicas, para 0 ensino
das relac@es discursivo-argumentativas e seus desdobramentos.

Assim, primeiramente, o professor encontrara neste caderno a analise de cinco artigos
de opinido, colhidos do jornal Folha de S. Paulo, na consideragdo da argumentatividade na
lingua, e, tendo como aportes tedricos a LT, na “fase sociointeracional da teoria do texto, a
Teoria da Argumentacdo na Lingua. Dessa forma, para além de aspectos pertinentes as
caracteristicas deste género, baseando-nos nas teorias supracitadas, buscamos centrar esfor¢cos
em trés linhas de investigacdo linguistica: relagfes discursivo-argumentativas, classe
argumentativa e escala argumentativa.

Por essa via, pretendemos auxiliar o professor no ensino de rela¢Ges interfrasticas que
ultrapasse o teor logico e conteudista entre oracdes, de forma que o aluno possa perceber que,
nessas relacdes, o locutor se vale de estratégias persuasivas operadas, muitas vezes, por palavras
que a GT ndo tem concebido devido valor. Tradicionalmente, no ensino das conjuncdes
coordenativas e de algumas outras consideradas subordinativas, geralmente, contempla-se a
funcdo conectiva. Além disso, ha palavras que por ndo exercerem fungdes sintaticas, ndo
recebem o devido valor, senso por isso classificadas como denotativas e seu estudo muitas vezes
relegado a um segundo plano.

A elaboragéo deste caderno se justifica, portanto, pela necessidade de ampliar a leitura
critica dos alunos pelo reconhecimento da importancia de certas conjuncfes e preposigoes,
certos advérbios e palavras ditas denotativas como operadores argumentativos, quando do papel
delas de direcionar, de reunir, de pér em evidéncia o mais fraco ou mais forte argumento para
determinada conclusdo. Assim, € mister o reconhecimento do aluno das manobras persuasivas
aferidas por certos elementos linguisticos de que o autor se vale para o alcance de objetivos.
Nesse sentido, 0 género artigo de opinido se mostra importantes para o ensino da lingua(gem)
como portadora de sentidos outros inscritos na argumentatividade.

Ap0s essas analises, o professor encontrara uma série de atividades que visa a pratica
do conhecimento por parte do aluno acerca dos operadores na orientacdo argumentativa dos

textos, a exemplo da classe argumentativa e da escala argumentativa, em relagdo direta com as
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particularidades do género artigo de opinido, pois que a lingua (gem) se concretiza em situacdes
efetivas de uso dela.

Esperamos que os professores fagcam uso desse caderno, na tentativa de possibilitar aos
alunos o interesse pelo aprendizado dos recursos persuasivos da lingua (gem). Se se pensar na
extensdo do tema proposto, esperamos que esta sugestdo de pesquisa-acdo possa ser ampliada

e adaptada a outras séries e publicos, podendo ensejar outras pesquisas na area.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Na sociedade da informagdo em que vivemos, ter autonomia em leitura € indispensavel
a formacdo de cidaddos, para a construcdo do conhecimento, figurando como essencial no
processo de ensino-aprendizagem na escola, por meio da qual reforcamos o desenvolvimento
da cidadania. Nessa direcdo, ao trabalhar com o artigo de opinido, o professor deve atentar-se
a lingua como atividade cognitiva e sociointerativa, na qual a construcdo dos sentidos se
processa com base em fatores intra- (extra) textuais envolvidos no processamento de textos.

Por compreendermos o leitor como quem processa, examina, percebe e produz o texto,
é mister considerar elementos que nutrem um direcionamento argumentativo e os multiplos
conhecimentos que compreendem, por exemplo, crencas, valores, opinides que estdo presentes
na memodria dele e sdo acionados no momento da situacdo interacional (linguistico,
enciclopédico, interacional etc.), para (re) construcéo dos sentidos do texto.

Assim é que o conhecimento sobre a funcionalidade de operadores argumentativos, no
processo do entendimento dos sentidos, é fundamental, necessitando de que alunos e
professores reconhegam a versatilidade, bem como o emprego desses operadores nos textos que
ndo ocorrem de modo aleatério, mas sim condicionados a escolha e ao emprego do articulista,
como construtores de estratégias persuasivo-argumentativas.

Isso posto, no processo comunicativo, 0s operadores sao marcas linguistico-discursivas,
na consideracdo da linguagem eminentemente argumentativa, sempre com objetivos visados,
fins a serem atingidos, relagdes a serem estabelecidas, efeitos a serem causados, entre outros,
com argumentos mais forte, mais fracos, restando ao professor mediar, conduzir o aluno a
operacionalizacdo pratica da leitura.

Se se levar em conta o género artigo de opinido, ler suscita um leitor que interaja com o
texto, percebendo a leitura para aléem do nivel informacional, incorporando conhecimentos
novos e ampliando os de mundo, entendendo as caracteristicas dos géneros, principalmente a
funcionalidade comunicativa deles, entre outros, como, neste caso, que visa a defesa de uma
ideia e prima pela persuasdo do leitor acerca dela, por diferentes recursos, entre 0s quais 0s
encadeamentos dos enunciados nas oragdes, nos periodos e paragrafos do texto.

Partindo disso, como vistas ao alcance dos objetivos propostos na sugestdo de pesquisa-
acdo, neste caderno didatico-pedagogico, buscamos contribuir para o desenvolvimento da
proficiéncia leitora de professores de lingua portuguesa e de alunos do 9°. ano EF II.

Para a acdo do professor, primeiro estabelecemos um cotejo entre a visdo da GT e da

LT em dialogo com a Teoria da Argumentacdo na Lingua, valendo-se da analise de excertos de
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artigos de opiniéo, veiculados no Jornal Folha de S. Paulo; depois, apresentamos uma sugestéo
de atividades que podem ser desenvolvidas e ampliadas no cotidiano da escola. Ha de se
ressaltar que a ancoragem teorica da qual nos valemos ndo pode ser compartilhada com os
alunos, para a qual o professor da educacdo bésica deve se preparar.

Antes de apresentar 0 modelo teérico-metodoldgico, é preciso alertar sobre o Jornal
Folha de S. Paulo. Anteriormente, o professor, na proposicdo do trabalho com artigos de
opinido, deve apresentar uma breve exposic¢ao do jornal para orientar melhor o aluno quanto a
politica e a ideologia dele, focando na necessidade de um pensamento critico, precisando ter
em mente que sempre existe a construcao do processo de argumentar em textos de opinido.

Assim, os artigos publicados nesse jornal buscam abranger uma gama de leitores das
mais variadas opinides politico-ideoldgicas, talvez com o objetivo de demonstrar neutralidade
em relacdo as discussdes politico-sociais nacionais e internacionais, explicitando, na secéo de
opinido, que as opinides veiculadas sdo dos articulistas que assinam os textos, e nao
representam, portanto, a opiniao dele.

Baseando-se nessa observacao, encontram-se artigos de opinido, com tematicas sociais
variadas produzidos por diferentes articulistas, notadamente engajados em temas de amplo
alcance na sociedade, em que eles procuram interagir com um publico igualmente contrastante
ideologicamente, mas que tenham em comum o interesse pelos temas em debate, e, além disso,
possam expandir a discussdo do assunto para outras esferas sociais, como nas redes de amigos
reais ou virtuais, na familia, nos grupos virtuais etc.

Dessa forma, o produtor do artigo de opinido desse jornal parte do principio que o leitor
se interessa pelos temas, independentemente de concordar ou ndo com o0 ponto de vista
defendido, tendo a chance de manté-lo convicto das ideias advogadas ou persuadi-lo das
opinides, a depender, logicamente, das estratégias utilizadas e de toda gama de fatores que
envolvem o autor, o texto e o leitor.

Vejamos propostas de andlise, em cinco artigos de opinido selecionados, nas quais

exploramos o enquadramento tedrico selecionado na pratica discursiva do género em questao.
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CATEGORIAS DE ANALISE: RELACOES DISCURSIVO-ARGUMENTATIVAS,
CLASSE ARGUMENTATIVA E ESCALA ARGUMENTATIVA

Na aplicacdo de postulagbes tedricas a LT em consonancia com a Teoria da
Argumentacdo na Lingua sobre as relagBes interfrasticas ou encadeamentos, priorizamos
analisar categorias de relagbes discursivo-argumentativas, classe argumentativa e escala
argumentativa, objetivando mostrar ao professor e ao aluno perspectivas outras que podem ser
implementadas no cotidiano da sala de aula, no ensino das relacfes entre oracOes, periodos e
paragrafos de um texto, enfatizando algumas conjuncdes, certas (0s) preposicdes e advérbios e
expressdes denotativas vistas, geralmente, como elementos de menor importancia.

Para isso, inicialmente, retomamos algumas observacOes tedricas sobre as relacdes
estabelecidas entre oragdes (coordenacgéo e subordinagdo), comparando os veios gramatical e
linguistico, pois, a partir disso, a analise e aplicacdo podem ficar mais claras, e o professor e 0
aluno podem perceber pontos que se assemelham e se distanciam entre essas duas abordagens.

Outrossim, seguindo de perto llari e Geraldi (1985), nocdes tradicionais podem
funcionar como modelos reflexivos do modo como alguns elementos linguisticos funcionam.
Nesse ponto, entendemos, também, que pode figurar como forma mais acessivel aos professores
e aos alunos de fazer referéncia a elementos gramaticais. 1sso, além de procurar manter a linha
de raciocinio que se estabeleceu nesta pesquisa e em tantas outras: o cotejo de um conhecimento
tradicional, de modo diretivo, muito embora seja reducionista em muitos sentidos, se se
considerar, por exemplo, a lingua em situacéo efetiva de uso.

Nessa direcdo, a partir de relacGes que se estabelecem entre oracdes, longe de dar conta
de todos os fatos da lingua, por um lado, retomamos, num primeiro momento, com a funcéo de
resguardarmos, em parte, a nomenclatura da tradicdo gramatical (que nédo se prestou ao fato de
orientagdes argumentativas de conjuncdes), e, em parte, para podermos partir de uma dada
definicdo que propicie cotejo, conceitos de coordenacdo e subordinacdo, definidos, segundo
Faraco e Moura (2000).

Nos termos de Faraco e Moura (2000, p. 412), “a coordenagado ¢ um tipo de construgdo
em que o0s termos ou as ora¢des ordenam-se numa sequéncia (co + ordenagédo), em que cada
termo ou oracdo € autbnomo, isto é, ndo depende sintaticamente do outro.” Ja a “subordinagao
é um tipo de construgdo em que as ora¢Oes ndo estdo apenas em sequéncia, mas sao dependentes
sintaticamente, ou seja, uma oracdo determina e completa o sentido da outra” (FARACCO;

MOURA, 2000, p. 413).
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Isso posto, acreditamos que, embora essas definicbes possam inicialmente servir de
referéncia pela facilidade de assimila¢éo dos conceitos de coordenacdo e subordinacéo por parte
do aluno, o professor precisara ir alem e desenvolver um trabalho mais bem elaborado,
consubstanciado no principio da enunciacao, isto &, nos efeitos de sentidos que muitas dessas
relacBes produzem ao ligar uma oracéo a outra.

Em principio, o professor podera focar principalmente nos conectivos que atuam na
relacdo de enunciados coordenados, do ponto de vista da GT, mostrando a diferenca destes para
aqueles que se esgotam nas relacGes logicas de algumas relagdes subordinativas. Em seguida,
considerando que o conhecimento esteja consolidado, podera aprofundar um pouco mais na
observacdo de que, em certas relacdes ditas subordinativas, 0s conectivos também operam
argumentos, como é o caso de embora, mesmo que, ou, do que, tanto quanto, entre outros. Por
esse caminho, busca-se ndo a logicidade entre os conteddos, mas as conclus@es a que se pode
chegar, a partir dos enunciados relacionados.

Desse modo, o professor e aluno estardo mais proximos das prescricbes da BNCC, no
que diz respeito ao ensino da argumentatividade por meio dos operadores, quando esta
recomenda que o aluno aprenda “analisar, em textos argumentativos e propositivos, 0s
movimentos argumentativos de sustentacéo, refutacdo e negociacao e os tipos de argumentos,
avaliando a forga/tipo dos argumentos utilizados” (BRASIL, 2017).

Ancorados nessas recomendacdes, pretendemos despertar nos professores o interesse
para a abordagem da argumentatividade em sala de aula, atentando-se aos elementos
linguisticos que a explicitam, para melhorar a proficiéncia leitora dos alunos. Assim, passemos
a andlise de cinco artigos de opinido coletados do Jornal Folha de S. Paulo.

Vejamos como algumas dessas rela¢des discursivo-argumentativas estédo presentes nos
artigos de opinido selecionados, com vistas ao entendimento e a valorizacdo da importancia do
que pregaa LT e a Teoria da Argumentacao na Lingua, em contraponto com o que considera a
visdo tradicionalista.

Ressaltamos que, antes de apresentar os artigos, ha um resumo de cada deles, para que
0 aluno possa ter uma visdo geral do assunto a ser discutido e da ideia a ser defendida pelo

articulista.
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A USP esta correta em adotar cotas
sociais e raciais?

NAO

Boas intencoes, maus resultados

0 Conselho Universitarioda USP
aprovou nesta semana aadocdo de
cotas sociais e raciais em seu pro-
cesso de selecao. Até 2021, 50% de
suas vagas devem ser preenchidas
por estudantes de escolas piiblicas.

Dentro dessa cota deverao ser re-
servadas vagas para pretos, pardos
e indigenas na mesma propor¢ao
da presenca dessa populacao veri-
ficada pelo IBGE no Estado de Séo
Paulo. Hoje, esse indice é de 37%.

Trata-se de politica que procura
promover a mobilidade social de es-
tudantes pobres, majoritariamente
oriundos de escolas piiblicas, e au-
mentar arepresentatividade de gru-
pos historicamente marginalizados.

Mesmo assumindo que essas me-
tas sociais devem coincidir com os
objetivos de institui¢coes de ensino
superior —o que ndo é dbvio—, ha
razoes para acreditar que a politica
adotada pela USP ndoalcancara os
objetivos desejados e tera implica-
coesdesastrosas para a instituicao.

Primeiro porque o plano nao
atenta para a possibilidade de o sis-
tema ser “ludibriado”. As cotas so-
ciais mudam os incentivos do pro-
cesso de admissdo.

Alunos do sistema privado po-
derdaomigrar para o sistema piibli-
co para se heneficiar das cotas,
mantendo, contudo, um esquema
privado, de melhor qualidade, de
instrucao e preparacao paraas pro-
vas de selecao.

Nesse caso, além de nao aumen-
tarem oacessodas classes mais po-

SERGIDO ALMEIDA

bres, as cotas teriam ainda impac-
tos adversos sobre a qualidade, ja
ruim, do ensino piblico.

0 segundo problema é que a po-
litica pode causar prejuizos a seus
beneficiarios. O argumento é sim-
ples: se os alunos que ganharao
acesso pelas cotas sao mal prepara-
dos paraenfrentar as demandas dos
cursos da USP, havera taxas eleva-
das de desisténciaentre eles.

Isso acarretaria custos de opor-
tunidade —o estudante, por exem-
plo, poderia ter concluido o curso
em outro institui¢ao; ja a universi-
dade teve uma vaga ocupada por
um nao concluinte,

Richard Sander, professor da
Universidade de Califérnia em Los
Angeles, encontrou evidéncias de
que politicas similares de acdo afir-
mativa tiveram esse efeito nos cur-
sos de direito dos Estados Unidos.

E dificil, contudo, avaliar como
essa situacao se daria no contexto
brasileiro, em que nao ha padroes
institucionais comuns de avalia¢ao
de performance dos estudantes,

Como o professor tem muito con-
trole sobre a avaliacao, mudancas
sistematicas de critérios para aco-
modar alunos com formacao defi-
ciente podem mascarar arealidade,

Terceiro ponto: aoforcara admis-
sao de elevadontimero de estudan-
tes sabidamente mal qualificados,
a USP, no longo prazo, corre o risco
de perder sua posicao de destaque
entre as universidades do pais.

Dados da Prova Brasil mostram

que avastamaioria dos oriundos de
escolas pablicastem dificuldades pa-
ra interpretar textos hasicos e fazer
operagoes simples de matematica.

A admissao de alunos desprepa-
rados pode ter impactos negativos
sobre a capacidade de atrair bons
estudantes e bons professores, o
que prejudicariaa producao cienti-
fica da instituicao.

E surpreendente o fato dendoha-
ver clausulas para, a depender dos
custos e heneficios, modificar, ou
até mesmo abandonar, apoliticade
cotas em favor de outros mecanis-
mos de tratamento preferencial.

Nao ha divida de que o Estado
brasileiro deve tentar corrigirasde-
sigualdades sociais produzidas por
um legado centenério de tratamen-
to discriminatdrio e de desigualda-
de de oportunidades.

Pairam davidas, no entanto, a
respeito de as cotas serem a forma
mais efetiva de alcancar esses pro-
positos. Poderiamos, por exemplo,
cobrar mensalidade dos estudantes
e usar o dinheiro para financiar
oportunidades educacionais aos
mais pobres.

[nfelizmente, as politicas pibli-
cas no Brasil sdoavaliadas mais por
suas inten¢des do que por seus re-
sultados. Perdera a USP. Perdere-
mos todos.

SERGIO ALMEIDA & professor de teoria
microecondmica na Faculdade de Economia,
Admiristragaoe Contahilidade daUSP. £ doutor na
area de economia comportamental eexperimental
pela Universidade de Nottingham (Reino Unido)
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Resumo do Artigo de Opiniédo 1

Este artigo discorre sobre um tema de interesse social sobre a politica de cotas sociais e
raciais, cujo objetivo é reservar, por lei, parte das vagas em universidades publicas e privadas
do Brasil, para estudantes pobres, oriundos, em sua maioria, de escolas publicas, assim como
para estudante pretos, pardos e indigenas.

O articulista inicia o texto pela via informativa, limitando-se, nos dois primeiros
paragrafos, em tom noticioso, informar o leitor sobre a decisdo do Conselho Universitéario da
USP que optou pela aprovacdo da politica de cotas no sistema de ensino dela. Embora
reconhecendo que alguma iniciativa deve ser tomada e que as metas dessa politica sejam
objetivos do ensino superior, em vista da desigualdade social e do historico processo de
marginalizacdo dos grupos a que se destinam essa politica de cotas, na defesa de que essa
politica ndo seja aplicada na USP, pois ha possibilidade de o sistema ser "ludibriado™; haver
prejuizos aos beneficiarios; a USP perder a posicao de destaque entre as universidades do pais.

Por fim, ele sugere uma alternativa que poderia ser tomada no lugar dessa politica: a
cobranga de mensalidades dos estudantes, com vistas a financiar os estudos para 0s mais pobres.

Na sequéncia, contemplamos as orientacdes argumentativas das quais se valeu o
articulista Sérgio Almeida, geradas por operadores argumentativos (conjuncgdes, advérbios, por
exemplo), em excertos recortados desse artigo, para que o professor possa dinamizar,
diversificar o ensino da argumentacdo na sala de aula, buscando proporcionar ao aluno uma

estrutura de raciocinio mais bem elaborada e completa.

Relagdes discursivo-argumentativas recortadas dos excertos do artigo de opini&o 1
Relacéo de contrajuncéo
Operador argumentativo mesmo que

Excerto 1

“Mesmo assumindo que essas metas sociais devem coincidir com os objetivos de
instituicdes de ensino superior — 0 que ndo é ébvio —, ha razbes para acreditar que a
politica adotada pela USP ndo alcangara os objetivos desejados ™.

Segundo Faraco e Moura (2000), a relagdo estabelecida pelo conectivo mesmo que,
nesse caso, trata-se de uma relacdo de subordinacao, pois a expressao mesmo que é classificada
como uma locugéo conjuntiva subordinativa concessiva, relacionando duas oragdes, sendo uma

delas considerada principal, e a outra, subordinada (dependente). Por esse principio, entende-
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se que, nessa relagdo, “as oragdes subordinadas funcionam sempre como um termo essencial,
integrante ou acessorio da oragdo principal” (FARACO; MOURA, 2000, p. 474).

Desse modo, alcando voo diante do padrdo candnico da GT, considera-se oracdo
subordinada aquela que é introduzida pela conjunc¢édo ou locugdo conjuntiva, ndo contemplando
aspectos enunciativos, nem dando margem para uma avaliagdo semantica mais apurada, e sim
restringindo a relacdo entre as oracdes e seus termos, admitindo-se, quando muito, uma
contradicdo ou um fato inesperado por meio locucdo conjuntiva subordinativa concessiva,
COMO Se V& a seguir:

Primeira oragao: (subordinada) “Mesmo assumindo que essas metas sociais devem coincidir
com o0s objetivos de instituicdes de ensino superior — o que é 6bvio .

Segunda oracao: (principal) “ha razdes para acreditar que a politica adotada pela USP nao
alcancara os objetivos desejados”.

Por outro lado, quanto ao enlace semantico, recorrendo a LT e a Teoria da
Argumentacdo na Lingua, essa locucdo considerada tradicionalmente como subordinativa
concessiva, a exemplo também de embora, ainda que, funciona como um operador
argumentativo coordenativo, atuante numa relacdo de contrajuncdo, com dois enunciados
coordenados orientando para conclusdes opostas.

Portanto, a LT considera que, nos enunciados em que o operador mesmo que atue, ha,
“entre as oragdes que compdem um periodo, um paragrafo, ou um texto, relacdo de
interdependéncia, de tal modo que qualquer uma delas ¢ necessaria a compreensao das demais”
(KOCH, 2002, p. 111), podendo estabelecer o principio de tema e comentario entre elas.
Vejamos:

Enunciado B: (tema) “Mesmo assumindo que essas metas sociais devem coincidir com 0s
objetivos de instituigdes de ensino superior”.

Conclusao (r): a politica deve ser boa, pois coincide com os objetivos da instituicéo.
Enunciado A: (comentario) “ha razdes para acreditar que a politica adotada pela USP néao
alcangara os objetivos desejados.”

Conclusao (~r): A politica de cotas ndo sera boa.

Nessa direcdo, o professor deve mostrar ao aluno que o articulista, estrategicamente,
antecipa que o argumento possivelmente favoravel as cotas serd anulado. Sobre essa estratégia,
Guimarées (2001) chama atencdo para 0s conceitos de predominédncia e ndo predominancia,
considerando que 0 argumento que devera predominar sera o inscrito no comentario.

Nesse caso, afirma Guimaraes (2001, p. 121): “a estratégia estabelece, ja no acordo

inicial, uma refutacdo, que se pde para que dé o contraponto predominante no comentario.”
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Seguindo nesse caminho, “a representagdo da ndo predominancia ganha forga especial porque
o0 locutor se coloca neste espaco ndao predominante junto a seu alocutario, e afastar-se desse
lugar ganha credibilidade argumentativa” (GUIMARAES, 2001, p. 121).

Assim, o professor pode possibilitar ao aluno o entendimento da importancia de se
considerar 0 uso consciente estratégico desse conectivo e de outros como operadores de
argumento, tomando esses recortes como base investigativa, uma vez que “as conclusdes r e ~
r tém, entdo, a forca de estabelecer as direcdes gerais para onde os sentidos do texto indicam e
como se pode tomé-lo como um todo”. (GUIMARAES, 2001, p. 115), o que evidencia um
distanciamento significativo na abordagem dada a esse elemento linguistico pela GT e pela LT.

Operador argumentativo contudo

Excerto 2

Alunos do sistema privado poderdo migrar para o sistema publico para se beneficiar
das cotas, mantendo, contudo, um esquema privado, de melhor qualidade, de

instrucdo e preparacéo para as provas de selecao.

Nesse contexto, de acordo com Faraco e Moura (2000), contudo é classificado como
uma conjuncdo coordenativa adversativa, pois liga, num periodo composto por coordenacao,
duas oracdes ditas independentes sintaticamente, isto é, que sdo consideradas autbnomas, mas
ligando conteddos que se contrapdem. Sob esse angulo, a classificacao €:

Primeira oracdo: (coordenada sindética) “alunos do sistema privado poderdo migrar para o
sistema publico [...]

Segunda oracdo: (coordenada sindética adversativa) “mantendo, contudo, um esquema
privado, de melhor qualidade, de instrug¢do e preparacao para as provas de sele¢do.”

Do ponto de vista da LT, neste caso, contudo € um operador argumentativo que também
atua na relagédo de contrajuncéo. Por essa via, temos:

Enunciado A: (tema) “Alunos do sistema privado poderdo migrar para o sistema publico para
se beneficiar das cotas.”

Conclusao (r): poderiamos pensar que até ai nao teria nada demais ou que, talvez, o sistema
publico fosse melhorar com a chegada desses alunos ou que o sistema privado ver-se-ia numa
situacdo dificil financeiramente.

Enunciado B: (comentério) (Estes mesmos alunos vao manter) “mantendo, contudo, um
esquema privado, de melhor qualidade, de instrucdo e preparagao para as provas de sele¢do.”
Conclusdo (~r): a concorréncia sera desleal, tendo em vista que alunos verdadeiramente

necessitados seriam prejudicados ainda mais.
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Observamos, a partir disso, que o professor, tendo mostrando ao aluno a diferenca entre
tema e comentario, pode possibilitar-lhe o entendimento de que o tema € negado pelo
comentario (que seguird predominando como argumento), dando base para outros de mesmo
teor ao longo do texto.

Sobre 0 uso e as caracteristicas desse operador, Guimardes (2001, p. 120) afirma: “o
locutor estabelece com seu alocutario um comeco (tema) e se opBe a ele em seguida. Portanto
se opOe a um lugar em gue se colocara com seu alocutario.” Ainda segundo ele, “esta estratégia
diz algo como para frustrar a expectativa criada pelo que se deu como comeco [...] estabelecido
pelo recorte” (GUIMARAES 2001, p. 120).

Relacéo de explicacéo

Operador argumentativo porque

Excerto 3

“ha razoes para acreditar que a politica adotada pela USP ndo alcangard os
objetivos desejados. Primeiro porque o plano ndo atenta para a possibilidade de o
sistema ser ‘ludibriado’”

Nesse caso, segundo a GT, porque é classificado como uma conjun¢do coordenativa
explicativa, dado que sua funcdo é explicar uma ideia expressa na primeira oracdo, Como no
exemplo: Calem-se porque eu estou dando explicaces.

No excerto em tela, observamos que o uso do porgue no recorte feito ndo ocorre como
nesse exemplo dado por ultimo, ou seja, dentro de um mesmo periodo, ou periodo composto,
como é denominado nos manuais didaticos, mas, sim, ligando oracfes de periodos diferentes,
0 que vai ao encontro da afirmacdo de que o uso desse operador relacionando periodos atua na
progressao do texto, sendo desconsiderado no momento em que o professor ensina as oragoes.

Dessa forma, validando o ponto de vista da LT, o professor deve conduzir o aluno a
entender que o porque é um operador argumentativo atuante nas relacdes de explicacéo
“quando estes iniciam um argumento para uma tese/opinido ou uma atitude expressa no
enunciado anterior” (KOCH, 2022, p. 136). De modo esquematico, temos:

Enunciado A: (tema) “ha razdes para acreditar que a politica adotada pela USP nao alcangara
0s objetivos desejados.
Enunciado B: (comentario) Primeiro porque o plano ndo atenta para a possibilidade de o

sistema ser ‘ludibriado’”.

Conclusao: O plano de cotas podera fracassar.
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Assim, o professor deve abrir ao aluno a possibilidade de ele refletir para entender que
dizer que “o plano ndo atenta para a possibilidade de o sistema ser ‘ludibriado’ serve para
esclarecer-lhe a ideia de fracasso dada no periodo anterior e, assim, persuadi-lo dessa iminente

possibilidade.
Relacéo de conjuncéo

Operadores argumentativos além de e ainda

Excerto 4

Nesse caso, além de ndo aumentarem o acesso das classes mais pobres, as cotas
teriam ainda impactos adversos sobre a qualidade, ja ruim, do ensino publico.

Tanto Faraco e Moura (2000) quanto Sacconi (2011) definem a expressao além de como
locugdo prepositiva. Segundo Sacconi (2011, p. 120): “locugdo prepositiva € o conjunto de duas
ou mais palavras com o valor de preposicao”. Ja a preposi¢ao ¢ definida como palavra invariavel
que liga duas outras palavras entre si, estabelecendo entre elas certas relagdes. De acordo com
Faraco e Moura (2000, p. 404), “nessa relacdo, um termo completa ou explica o sentido do
outro. Desse modo, para eles, além de é vista como locugdo prepositiva, cuja formagéo se da
por um advérbio (além) e uma preposicao (de).

A propoésito da preposicdo além de, Guimardes (2001) chama atencdo para a
funcionalidade dela como importante operador argumentativo, a exemplo do operador além
disso que também ndo tem sido tratada como conjuncao, e, sim, geralmente como advérbio.
Assim, ele diz: “isto nos permite considerar que além de tem a mesma funcgdo de constituir
argumentos de mesma forca, préopria de além disso. Vejamos os exemplos de Guimardes (2001):
“Os jogadores treinaram muito. Além disso estdo motivados. Nao ha como perder o jogo™.
“Os jogadores, além de estarem motivados, treinaram muito. Nao ha como perder o jogo”.
Dessa maneira, podemos dizer que além de é um operador que se apresenta em combinacdo
com outros operadores que 0 segue, como € o caso de também, ainda, ademais, adicionalmente
etc., encaminhando argumentos em favor de uma determinada concluséo.

Isso dito, retomando o recorte dado inicialmente, podemos constatar que, como postula
os estudiosos da LT, o além de atua como um operador que soma argumentos em favor de uma
conclusdo: a negacdo da politica de cotas. Como esquema, podemos ter:

Enunciado A: (tema) “além de ndo aumentarem o acesso das classes mais pobres.”
Enunciado B: (comentario) “as cotas teriam ainda impactos adversos sobre a qualidade, ja
ruim, do ensino publico.”

Conclusédo: O ensino dos alunos mais pobres sera prejudicado.
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Partindo disso, o professor precisa ter em mente gque, no ensino de classes de palavras
elas ndo devem ser vistas como classes estanques, mas fluidas, de modo que o que definira a
funcionalidade de cada uma ¢ o contexto de uso. E o que afirma Guimardes (2001, p. 98): “os
limites de categorias como advérbio, conjuncéo e preposicao se desfazem, ndo so se considerar
a questdo das mudancas histéricas, mas também no caso de se considerarem as regularidades
atuais da lingua portuguesa”.
Operador e

Excerto 5

“[...] a politica adotada pela USP n&o alcancard os objetivos desejados e tera
implicagébes desastrosas para a institui¢do”.

Como vimos, a conjuncdo e pode assumir alguns papéis na funcdo coordenativa, sendo
os principais deles adicionar ou contrapor ideias. Além disso, Cunha e Cyntra (2017) asseguram
que elas podem ainda assumir carater de cunho conclusivo, consecutivo, finalistico, explicativo,
iniciar frases de forte intensidade afetiva, entre outros. Dessa maneira, do ponto de vista das
relacdes coordenativas tradicionais, podemos organizar o periodo da seguinte forma:
Primeira oragdo: (coordenada) “a politica adotada pela USP ndo alcangara os objetivos
desejados.”

Segunda oracdo: (coordenada sindética aditiva) “e tera implicacbes desastrosas para a
institui¢do.”

Nessa perspectiva, podemos dizer que hé adig¢do de ideias corroborando a ideia dada na
primeira oracao, observando uma aproximacgdo com postulagfes da LT acerca dessa conjuncao,
enguanto operador de argumentos de mesmo valor em favor de uma mesma conclusdo. Com
base nisso, podemos organiza-la:
Enunciado 1: (tema) “a politica adotada pela USP ndo alcangara os objetivos desejados”
Enunciado 2: (comentario) “e tera implicagdes desastrosas para a instituigdo.”
Conclusao: A politica de cotas prejudicara a USP.

Vejamos a aplicacdo das nocGes de classe argumentativa e escala argumentativa no

artigo em discussdo, com sugestdes do modo como o professor podera trabalhar com o aluno.
Classe argumentativa

No que se refere as nogdes de classe argumentativa e escala argumentativa analisadas
neste artigo, vimos que, em relagdo a primeira, embora ndo tenhamos notado operadores
sinalizando explicitamente a unido de argumentos para dada conclusdo, observamos

articuladores de organizacao textual (primeiro, segundo, terceiro), responsaveis por elencar
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argumentos favoraveis a tese defendida: que a politica de cotas ndo resolvera o problema, e,
sim, acarretara outros, de modo a levar o leitor a concluir que tal medida deve ser revogada.
Assim, uma atividade que o professor pode sugerir aos alunos é da substituir esses
articuladores por operadores argumentativos, adaptando-os, conforme for possivel, como o é
nesse caso. Isso vale também para demais exemplos neste caderno, em que ha casos de classes
argumentativas ndo marcadas por operadores argumentativos explicitos. Vejamos como a
nocao de classe pode ser vista no artigo em analise:
Argumento 1: (ndo s6) “Primeiro porque o plano ndo atenta a possibilidade de o sistema ser
‘ludibriado’. As cotas sociais mudam os incentivos do processo de admissdo.”
Argumento 2: (mas também) “O segundo problema é que a politica pode causar prejuizos a
seus beneficiarios. O argumento é simples: se os alunos que ganhardo acesso pelas cotas sdo
mal preparados para enfrentar as demandas dos cursos da USP, havera taxas elevadas de
desisténcia entre eles.”
Argumento 3: (além disso) “Terceiro ponto: ao for¢ar a admissdao de elevado numero de
estudantes sabidamente mal qualificados, a USP, no longo prazo, corre o risco de perder sua
posi¢do de destaque entre as universidades do pais.”

Concluséo: A politica de cotas é ruim para o Brasil.
Escala argumentativa

No que diz respeito a escala argumentativa, baseando-nos nos argumentos elencados na
classe, ndo nos foi possivel definir qual deles € mais ou menos forte em direcdo a concluséo,
embora essa gradacdo possa acontecer de modo implicito. Assim, pode ficar a critério do aluno
tal decisdo. No entanto, o professor pode sugerir como atividade para esse fim recortes do texto
nos quais essa gradacdo de forca aparece mais claramente através de operadores como: até, até

mesmo, inclusive, como no recorte feito a sequir.

Operador até mesmo
Excerto 6
“E surpreendente o fato de ndo haver cldusulas para, a depender dos custos e

beneficios, modificar, ou até mesmo abandonar, a politica de cotas em favor de outros
mecanismos de tratamento preferencial ”.

Argumento 1: “E surpreendente o fato de ndo haver clausula para [...] modificar”
Argumento 2: “[...] ou até mesmo abandonar” (argumento mais forte)

Conclusao: A politica de cotas sera ruim.
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O sonho do brasileiro

Direito de propriedade deveria ser pauta prioritaria
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Qual o mais importante sonho do
brasileiro? Ter um imével. E o so-
nho de 87%dosbrasileiros, diz pes-
quisa recente da startup QuintoAn-
dar e do Instituto Datafolha. Valo-
rizam mais a casa propria do que
filhos, religido e estabilidade. E o
direito de propriedade individual.
Em 1991, 0 regime comunista ca-
fa. Leningrado trocava o nome pa-
raSao Petersburgo. Euestavaldem
reunido profissional. Queria enten-
der por que os russos preferiam
Boris Ieltsin a Mikhail Gorbatchov,
que o Ocidente tanto admirava.
Depois de shots de vodea, aren-
que e borsch com creme azedo, um
engenheiro nuclear russo me con-
fidenciou no jantar. Em voz baixa.
“Gorbatchov, como presidente da
Unido Soviética, prometeuque po-
deriamos comprar nossas vivendas.
E, depois de seis anos, ndo campriu”
Espantei-me. Depois de mais de
70anos de comunismo, o sonhoda
propriedade individual ainda era
capaz de derrubar regimes.
Pesquisas como a da Habitat Bra-
sil apontam na mesma dire¢do: 98%
reportaram melhora na autoestima
nasimples reformada casa, em muti-
rao, mesmo sem propriedade; e 89%
perceberam, inclusive, melhorasem
sintomas de doencas respiratorias.
A inverdade do capitalismo neo-
liberal tropical é pretender se es-
truturar a partir do direito consti-
tucional da propriedade individual

sem viabilizar casa propria para a
maioria dos brasileiros.

Somos um dos paises mais ur
banos do mundo. Segundo o ur
banista Washington Fajardo, cer-
ca de 80%. Nossas metropoles
crescem pelas franjas de favelas,
condominios ilegais, mocambos,
moradias em dreas de risco.

Urbanizacao e industrializacdo
aceleraram entre1918 1980, segun-
do o colunista Samuel Pessoa, aqui
mesmo nesta Folha, deixando gra-
ves consequénciassociais. Até hoje.

Mais de 30% dos brasileiros nao
tém casa propria. E, dos que tém,
ndo se sabe se sdo legais, ilegais,
ocupacdes e tanto mais.

Tentamos com o Sistema Fi-
nanceiro da Habitacdo, em 1965,
e com o Minha Casa, Minha Vida,
em 2009, mitigar as consequén-
cias sociais. Falhamos. Por qué?

As solucdes sao, na maioria,
pensadas como equacdes finan-
ceiras. Quem precisa de casa nao
tememprego erenda parapaga-la.
A escala da pobreza nao cabe na
elegante e anddina equacao.

Para a politica financeira orto-
doxa, os sem casa sdo apenas de-
mandas futuras. Mas nio da para
esperar. Cortar orcamento. Equili-
brar o déficit fiscal. Controlar a in-
flacdo. Aumentar juros. Criar pou-
panca. Atrair investimentos. Abrir
empresas. Gerar empregos. Estimu-
lar competicao. Aumentar saldrios.

Criar mercado crediticio com ga-
rantias. Nao hd tempo. O sonho
acorda no niilismo das metrdpoles.

Espanta que o direito de propri-
edade ndo seja pauta prioritdria
para candidatos destas eleicoes.

0 sonho do eleitor ndo ¢ unir
Alckmin a Lula. Bolsonaro aos mili-
tares. Ciro Gomes a Simone Tebet.
Nem temos sistema real de par
tidos politicos. Apenas partidos
eleitorais. Tao solidos que se des-
manchamno dia seguinte daurna.

O presidente Bolsonaro tem balaio
de auxilios. Otimo. Lula combate fo-
me e desemprego. Otimo. Ciro pro-
mete choque de capitalismo. Otimo.
Mas osonho ¢é palpavel, fisico, feito
de quarto, sala, banheiro e cozinha.

Os eleitores estao ansiosos pa-
ra que a democraciaresolva seus
problemas reais.

Orisco éaansiedade individual se
transformar em panico social. Pa-
nico urbano da violéncia, miséria,
corrup¢ao politica, milicias. Risco
dadescrenca nos politicos. Vale tu-
do. Vale quem da mais a curto prazo.

Talvez pudéssemos tentar um Pac-
to pela Moradia Popular. Pacto de
Estado. Dos trés Poderes entre si.
Com sociedade, mercado, igrejas,
todos. Federal, estadual emunicipal.

Nao haveria tnica solucdo es-
tatal. Jd existem multiplas e boas
experiénciaslocais. Governamen-
tais e sociais. Convergentes nas di-
ferencas. Cumpre identifica-las e
multiplicd-las. A alianca politica
que o Brasil precisa é esta. Multi-
pla e sincrética ao mesmo tempo.

Quando Sergio Moro me convi-
dou para propor projetos para o
Brasil, com muita honra, aceitei.
Quando Mdarcio Thomaz Bastos,
do PT, me convidou para pensar o
Conselho Nacional de Justica, tam-
bém. Focalizei agora o direito de
propriedade individual. Estrutural
para os demais direitos humanos.
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Resumo do Artigo de Opiniéo 2

O artigo lido trata do problema da moradia do brasileiro, partindo-se da ideia de que ter
uma casa propria € um sonho para muitos, apresentando dados de pesquisas sobre o nivel de
importancia que parte da populacdo atribui a obtencdo da casa propria, na comparacdo com
filhos, religiédo e estabilidade no emprego, com a narrativa de uma experiéncia pessoal vivida
na Russia, onde o desejo da propriedade foi capaz de derrubar um regime politico ha muito
implantado, na apresentacdo de pesquisas nacionais que confirmam beneficios psicol6gicos e
fisicos provenientes de ter uma casa.

O articulista apresenta uma fatores politico-sociais que conduziram e conduzem aos
problemas de moradia no Brasil: exploracdo capitalista, urbanizacdo desordenada e, muitas
vezes, ilegal, cujas consequéncias sociais sdo desastrosas, citando exemplos de politicas de
habitacdo feitas ao longo dos anos e em diferentes governos, mas que, para ele, fracassaram,
porque os beneficiarios tiveram que arcar com custos financeiros da casa adquirida.

Por fim, sugere um pacto pela moradia popular, formado por diversos governos,

poderes, 6rgaos e entidades para a solu¢do do problema.

Relagdes discursivo-argumentativas recortadas dos excertos do artigo de opiniédo 2

Relacéo de contrajuncéo
Operador mas

Excerto 7

“O presidente Bolsonaro tem balaio de auxilios. Otimo. Lula combate fome e
desemprego. Otimo. Ciro promete choque de capitalismo. Otimo. Mas o sonho é
palpavel, fisico, feito de quarto, sala, banheiro e cozinha”.

Comumente, a conjungdo mas na GT e nos manuais didaticos é coordenativa
adversativa, pois é responsavel por introduzir oracdo cuja ideia, de um modo geral, se contrapde
a anterior. Sacconi (2011, p. 339) trata essa contraposicao de ressalva de pensamentos podendo
“indicar ideia de oposic¢ao, retificagdo, restricdo, compensacao adverténcia ou contraste”.

Nessa mesma linha de raciocinio, para Cunha e Cyntra (2017, p. 596), ela “pode servir
para, entre outros fins, adicionar ideias, mudar a sequéncia de um assunto e/ou retomar o fio de
um enunciado anterior deixado em suspenso”. Vejamos exemplos retirados de Faraco e Moura
(2000) e Cunha e Cyntra (2017), aleatoriamente.

“Hercilio trabalha muito, mas ganha pouco.” (oposi¢ao)

“Elisa ¢ crianga, mas ¢ uma linda crianga.” (retificacao)
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“Vinha um pouco transtornado, mas dissimulava, afetando sossego e até alegria.”
(compensacéo)
“Era bela, mas principalmente rara. (Machado de Assis, OC, 1,639.)” (adi¢ao)
“Mas os dias foram passando. (J. Lins do Rego, U, 16.)” (retomada do ficara em suspenso)
Por esse angulo, observamos a gama de possibilidades de usos e sentidos conferidos por
essa conjuncdo. Nao deixando de lado essas pertinentes observagdes, continuando o objetivo
deste trabalho, pretendemos mostrar outra abordagem igualmente importante, concernente ao
modo como funcionam enquanto operador argumentativo, de que o professor deve se valer.
Como discorremos, a conjuncdo mas é considerada um operador argumentativo por
exceléncia. Inclusive, muito do que Ducrot (1981) desenvolveu acerca da orientacdo
argumentativa, esteve ancorada nela. Assim, com base nessa teoria, o0 professor pode organizar
podemos organizar para o aluno o recorte da seguinte forma:
Enunciado A: (tema) “O presidente Bolsonaro tem balaio de auxilios. Otimo. Lula combate
fome e desemprego. Otimo. Ciro promete choque de capitalismo. Otimo.”
Conclusao possivel (r): Os politicos atendem suficientemente aos anseios da populacéo.
Enunciado B: (comentario) “Mas 0 sonho é palpavel, fisico, feito de quarto, sala, banheiro e
cozinha.”
Conclusdo possivel e predominante (~r): Os politicos ndo atendem suficientemente aos
anseios da populagéo.
Como se pode ver, a LT propde a validade da consideracdo do modo como os operadores
se desenham no encadeamento das oracdes, dos periodos e dos paragrafos. Assim, é possivel 0
professor mostrar ao aluno as intengdes argumentativo-persuasivas do articulista por meio de
recursos linguisticos, a partir dos quais o discurso se guia.
Nesse caso especifico, o professor pode levar o aluno a entender que o discurso se volta
contra as propostas politicas vigentes, em detrimento de uma sugestdo que priorize moradia

popular, considerada no texto como principal problema social brasileiro.

Operador argumentativo e

Excerto 8

“Gorbatchov, como presidente da Unido Soviética, prometeu que poderiamos
comprar nossas vivendas. E, depois de seis anos, ndo cumpriu”.

De forma anéloga a conjungdo mas, temos a conjuncdo e, porque da mesma forma que
aquela, esta também se mostra bastante flexivel quanto a funcionalidade, adquirindo diversos

valores a depender do contexto do emprego. Dessa maneira, embora geralmente seja



79

classificada como conjuncdo coordenativa aditiva, segundo Cunha e Cyntra (2017), ela pode
adquirir valores outros, entre os quais: adversativo (“Tanto tenho aprendido e ndo sei nada™.);
conclusivo sem negrito “Embarco amanha, e venho dizer-lhe adeus”.); finalistico (“Ia decora-
la e transmiti-la ao irméo e a cachorra”.); consecutivo (“Esperei mais algumas palavras. Nao
vieram — e sai desapontado”.).

Por esse viés, podemos dizer que a conjuncdo e em “E depois de seis anos ndo cumpriu”,
estaria relacionada a ideia de adversidade, em relacdo a ideia de promessa feita pelo presidente
da Unido Soviética aos russos no periodo anterior, porque o que se espera de alguém que
promete € o cumprimento do compromisso feito.

Podemos notar que, em relacdo ao que prega a LT, haveria ponto de contato quanto a
contraposicédo de ideias. Entretanto, o professor deve levar o aluno a refletir sobre a concluséo
a que o locutor pretende conduzir o interlocutor no confronto entre os argumentos e nédo se
prender na ideia de oposicdo entre as oragdes, pois nem sempre 0S enunciados se opordo
semanticamente. Assim, pode-se pensar na nog¢ao de concluséo direcionada pelos enunciados.
Enunciado A: (tema) “Gorbatchov, como presidente da Unido Soviética, prometeu que
poderiamos comprar nossas vivendas.”

Possivel conclusdo (r): merecia ganhar a eleicéo.
Enunciado B: (comentario) “E, depois de seis anos, ndo cumpriu.”
Possivel conclusdo predominante (~r): N&o merecia ganhar a eleigéo.
A seguir, vejamos como algumas palavras consideradas denotativas pela GT também

contribuem para a operacao de argumentos nas relacdes enunciativas, paraa L T.
Relacéo de negacéo da totalidade

Operador argumentativo apenas
Excerto 9
“Nem temos sistema real de partidos politicos. Apenas partidos eleitorais .

Nas gramaticos e nos materiais didaticos, a expressdo apenas € palavra denotativa,
classificada a parte, com algumas palavras e locugdes, pois, para Faraco e Moura (2000),
algumas palavras e locugdes ndo eram advérbios, nem se enquadravam nas dez classes.

Sendo assim, muitas delas, por ndo se relacionarem sintaticamente com outras, sao
classificadas como denotativas de excluséo (apenas, s0, somente, exceto, sendo etc.); de

inclusdo (até, inclusive, mesmo, também etc.); de explicacdo (isto €, ou seja, por exemplo, a
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saber etc.); de realce (c4, 14, é que, s, mas, ainda, sobretudo etc); de retificacao (alids, isto €,
ou melhor, ou antes etc); de situacao (afinal, agora, entao etc.)

Ainda nesse sentido, Cunha e Cyntra (2017, p. 567) pontuam: elas “sdo, por vezes, de
classificacdo extremamente dificil. Por isso, na andlise, convém dizer apenas: “palavra ou
locugdo denotadora de exclusdo, de realce, de retificacdo”. Portanto, diante da superficialidade
no tratamento dessas palavras ditas denotadoras nesses manuais, faz-se sumamente relevante o
subsidio tedrico fornecido pela LT, a partir do qual o professor pode nortear o trabalho dele
com o aluno, na busca de ampliar o conhecimento de ambos.

Segundo a LT, podemos observar que o operador apenas aponta para a negacao de uma
totalidade j& anunciada em “Nem temos sistema real de partidos politicos”. Assim, o professor
precisa possibilitar ao aluno o entendimento de que o uso de apenas, s6, somente etc., dessa
categoria, s se efetiva em consonéncia com outros argumentos que indiquem também negagao.
Nesse caso, 0 emprego desse operador ocorreu concordando com os demais argumentos do
texto, encaminhando o entendimento do o aluno para a negagéo e o descrédito politico, o que
deve ser observado pelo professor para o direcionamento da compreensao do aluno.

Isso dito, vejamos como as nogdes classe argumentativa e escala argumentativa podem

ser analisadas neste artigo, o que também podera embasar o trabalho do professor.

Classe argumentativa

No que tange a nocdo de classe argumentativa, novamente, embora ndo tenhamos
notado o uso de operadores para esse fim, observamos que, ao longo do texto, os argumentos
escolhidos orientam para a conclusdo de que o direito de propriedade deveria ser pauta
prioritaria dos candidatos. Assim, o autor defende que os politicos deveriam ter como objetivo
principal criar solugcdes para o problema de moradia, 0 maior problema brasileiro. Ancorando-
se num viés politico, busca unir argumentos que sustentam essa tese. Destacamos argumentos
que foram importantes para a sustentacdo da ideia principal.

Argumento 1: “Qual o mais importante sonho do brasileiro? Ter um imével.”

Argumento 2: “Valorizam mais a casa propria do que filhos, religido e estabilidade.”
Argumento 3: “98% reportaram melhora na autoestima na simples reforma da casa, em
mutirdo, mesmo sem propriedade; e 89% perceberam, inclusive, melhoras em sintomas de
doengas respiratorias.”

Argumento 4: “Mais de 30% dos brasileiros ndo tém casa propria. E, dos que tém, ndo se sabe

se sao legais, ilegais, ocupagdes e tanto mais.”
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Argumento 5: “Orisco ¢ a ansiedade individual se transformar em panico social. Panico urbano
da violéncia, miséria, corrupgéo politica, milicias. Risco da descrenca nos politicos. Vale tudo.
Vale quem da mais a curto prazo.”

Conclusao: Direito de propriedade deve ser pauta prioritaria dos candidatos.
Escala argumentativa

No tocante a nogdo de escala argumentativa, ndo percebemos claramente a marcacao de
uma hierarquia entre os argumentos utilizados, o que contribui para que o aluno possa escolher
a qual dar mais relevancia, conforme prioridades dele, apoiando-se na ajuda do professor na
conducdo do entendimento. Segundo Cabral (2011, p. 92), essa “¢ uma estratégia também
eficiente, pois ndo impde ao leitor uma hierarquia com a qual ele pode ndo concordar, o que
implicaria um enfraquecimento da forga argumentativa do texto”. No entanto, podemos
observar que, no interior dos enunciados, ha relaces em maior ou menor grau de forca
argumentativa, marcadas pelos operadores. Vejamos como poderia se dar essa gradacdo de
forca sob a dtica de Ducrot (1981).

Operador inclusive
Excerto 10

“Pesquisas como a da Habitat Brasil apontam na mesma dire¢do: 98% reportaram
melhora na autoestima na simples reforma da casa, em mutirdo, mesmo sem
propriedade; e 89% perceberam, inclusive, melhoras em sintomas de doengas
respiratorias.

Argumento 1: “98% reportaram melhora na autoestima na simples reforma da casa, em
mutirdo, mesmo sem propriedade”

Argumento 2: “89% perceberam, inclusive, melhoras em sintomas de doengas respiratorias.”
(Argumento mais forte)

Conclusao: ter uma casa faz bem para a satde humana.

Nessa escala, que orienta para os efeitos na melhoria da saide humana proporcionados
pela residéncia propria ou ndo, o autor considerou a melhoria dos sintomas de doencgas
respiratdrias mais forte que a elevagdo da autoestima, valendo-se do uso do operador inclusive.

Portanto, o professor tem a oportunidade de mostrar que certas palavras denotativas,
segundo a GT, como é o caso dessa, adquirem relevancia no texto, e, a partir delas, debater o
ponto de vista do autor com os alunos: se concorda ou discorda dele e quais argumentos

poderiam ser levantados para a reafirmacgédo ou confronto de ideias.


https://habitatbrasil.org.br/

ARTIGO DE OPINIAO 3

82

Por que nao?

Preto Zezé

Presidente Nacional da Cufa,
escritor e membro da Frente
Nacional Antirracista

Mais um massacre em favela.
Os comentarios, os diagnosti-
cos, as cores, 0s CEPs e asclas-
sessaoas mesmas, todasdefa-
velas. O Estadodemocraticode
Direito inexiste. Nem ordemda
Suprema Corte € respeitadaso-
bre “acoes” de guerra nas fave-
las. A quem recorrer?
Umhomem é asfixiado até a
morte numa viatura transfor-
mada em camara de gas; mal
deu tempo de chorar a perda
de vidas e a barbdrie segue a
passoslargos. E choramospor
justica, o pais segue sob san-
e e corpos. A quemrecorrer?
As favelas de Alagoas e Per
nambuco estdao debaixo d’a-
gua. Asmesmas dreas de sem-
pre, com as mesmas questoes
de injustica climatica, que con-
denam pretos e pobres a mo-
rarem em condicoesindignas.
Entram e saem governos e as
cenas se repetem, nao somen-
te nesses estados, masno pais
inteiro. A quem recorrer?
Citei essesexemplos parailus-
trar como estamos por nossa
prépria conta e, emboratodos
sejamiguais perante alei, sabe-
mos quealeindoéigual peran-
te todos. Ea conveniéncia vem
na formadesilénciodosinsen-
siveis, deboche dos que deveri-
am zelar pela vida e muita in-
dignacdo dos parentes e ami-
gos dasvitimas, que muitas ve-
zes sO tém a si para consolan

Naoseveemjanelas com len-
¢dis brancos, passeatas com
simbolos da paz com lideres
empresariais e politicos, cami-
nhadasembairros nobres, edi-
toriaisde jornais e revistas en-
trando em luto coletivo, para
fazer desse momento um mo-
vimento para mudanca.

O ativista Celso Athayde este-
ve em Davos, no Forum Econoé-
mico Mundial, recebendo o Pré-
miode Empreendedor do Ano.
Sugeriu aos ministros da Eco-
nomia de varios paises umde-
bate sobre o Quarto Setor, pro-
vocagao sugestiva que ele faz,
sobre como a favela pode pau-
tar suas agendas e construir su-
assolucoes a partir de umaou-
trarelacao coma geracao deri-
queza e o papel do lucro.

Incorporandoa provocacao,
vou além: chegouahoradea fa-
vela ter espacoinstitucional no
Estado. Por mais bem intenci-
onados que sejam, politicos e
gestores nao sentem na pele o
que € viver onde o Estado ine-
xiste, onde nem mais o mono-
polio da forca o Estado tem.On-
de entendemos demais de cri-
se e Estado minimo, porqueele
simplesmente é ausente ouseus
Servicos sao precarios, mesmo
com ofavelado pagandoa mes-
ma carga tributaria do asfalto
enaorecebendo oretornodos
impostos pagos na fonte.

Candidatos e partidos es-
tao negociando seus interes-
ses neste momento. Nada mais
legiimo que negociarmos os
nossos também. Temos nas
favelas intelectuais, experién-
cias, solucdes egente capaz de
construir uma nova dinamica
de governancanarelacaodo es-
tado, da politica, das empresas
e do poder real com a favela.

Aagenda das favelas exige um
espaco institucional no minis-
tério. Por que nao?
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Resumo do Artigo de Opiniéo 3

Este artigo de opinido discute a relacdo dos moradores de favelas brasileiras com o
sistema politico do pais, com o tema voltado a necessidade de a favela possuir um ministério
no governo, por meio do qual o articulista busca contrastar a realidade social vivida por essa
populacdo com a das classes socialmente privilegiadas, que detém o poder politico do pais.

A fim de exemplificar esse contraste, a autor traz a memoria do leitor alguns exemplos
de problemas sociais enfrentados pela populacdo carente e favelada: violéncia policial,
inexisténcia de politica de moradia, indiferenca e escarnio de quem governa.

Apos essas reflexdes, o articulista busca uma solucgdo, ndo s6 demonstrando a intencdo de
querer dialogar com essa populacdo menosprezada, como também alertando-a da sua
capacidade transformadora. Nesse percurso, cita exemplos da proposta feita pelo ativista Celso
Athayde a ministros de Estados de paises em Davos sobre como a favela pode construir
solugdes a partir do potencial dela.

Assim, ele conclama a populacéo da favela a ndo esperar pelos politicos, mas, sim, exigir
um lugar reservado a eles no espaco institucional do sistema politico: um ministério no qual o
representante seja do espaco social deles, uma vez que, na favela, existem intelectuais,

experiéncias e solucdes para os problemas la vivenciados.

Relacdes discursivo-argumentativas recortadas dos excertos do artigo de opinido 3
Relacéo de contrajuncéo

Operador embora
Excerto 11

“Embora todos sejam iguais perante a lei, sabemos que a lei ndo ¢ igual perante
todos".

As discussfes dos operadores contrajuntivos mesmo que, mas, e, contudo, realizadas
anteriormente, se estendem ao operador embora, por eles atuam na contraposicdo de
argumentos que levam a conclusfes opostas. Porém, do ponto de vista estratégico, esse
operador se liga mais a mesmo que, quando da antecipacao de argumentos que serdo anulados.

Dito isso, ndo ha necessidade de discussdo prolongada a respeito desse operador.
Interessa-nos mostrar as possibilidades de abordagem desse uso, a fim de que o professor tenha

mais alternativas pedagdgicas no dia a dia da sala de aula, no que concerne ao ensino da
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argumentatividade que se (re)constroi no fio discursivo de paragrafos, periodos e sentencas. Se
se considerar a GT, podemos apresentar a seguinte classificacao para os trechos que se seguem:
Primeira oracéo: (Oragao subordinada adverbial concessiva) “Embora todos sejam iguais
perante a lei.

Segunda oragéo: (Oragao principal) “sabemos que a lei ndo é igual para todos.”

A ideia de concessdo para a GT esta ligada & nogédo de contrariedade, isto &, as oracoes
subordinadas concessivas “exprimem um fato contrario ao da oracao principal, mas ndo o
suficiente para anula-lo” (SACCONI, 2011, p. 409). Sob essa perspectiva, o ensino, portanto,
restringe-se a observar as relagcdes entre contelldo proposto por uma e outra, ndo levando em
conta as intencgdes argumentativas subjacentes nos enunciados.

Dessa forma, recorrendo aos pressupostos da LT, junto a Teoria da Argumentacao na
Lingua, observamos que o locutor dispde ao interlocutor dois argumentos, de modo a buscar
conduzir o interlocutor a concordar com o que predomina. Vejamos:

Enunciado 1: (comentario) “Embora todos sejam iguais perante a lei”

Conclusao (r): podemos pensar na existéncia de justica social.

Enunciado 2: (tema) “sabemos que a lei ndo ¢ igual perante todos.”

Conclusao (~r): a igualdade perante a lei é uma ficcdo, portanto ndo existe. Esse argumento é
decisivo, com o qual o leitor deve concordar.

Por tal caminho, o uso do operador embora indica uma estratégia do articulista em
antecipar um argumento plausivel, colocar-se em pé de igualdade com o locutor, para, em
seguida, refuta-lo e se engajar em outra direcdo. Tal abordagem, acrescida de outros fatores
textuais e pragmaticos podera possibilitar ao aluno uma compreensdo de mecanismos e
estratégias de persuasdo nos textos que Ié. Essas observacdes valem igualmente para o recorte

textual seguinte, cujo operador E adquire valor contrajuntivo.
Operador e

Excerto 12

’

“Entram e saem governos e as cenas se repetem.’

Sem entrarmos em detalhes acerca desse operador, observemos apenas como ele pode
ser encarado sob o ponto de vista da GT e da LT, e como, a exemplo dos demais, o professor
pode levar o aluno a reflexdo de como o contexto definira os sentidos para 0s quais os elementos

linguisticos direcionam. Dessa maneira, para a GT, temos:
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Primeira oragao: (coordenada) “Entram”
Segunda oragdo: (coordenada sindética aditiva) “e saem governos”
Terceira oracéo: (coordenada sindética adversativa) “e as cenas se repetem.”

Por esse prisma, podemos considerar que a terceira oragdo introduzida pela conjuncéo
adversativa E instaura a ideia de contradicdo entre os fatos declaradas nas duas primeiras
oracOes, ou seja, entrarem e sairem governos. Paraa GT, o aluno deve entender que ha oposicao
entre alterndncia governamental e perpetuacdo da violéncia, isto €, espera-se dessa troca a
melhoria na vida das pessoas, 0 que ndo esta ocorrendo.

Desconsiderando a separacao entre as duas primeiras oracdes, vejamos sob a Otica da
LT e da Teoria da Argumentacdo na Lingua, como essa ideia de oposi¢do, tratada como
contrajuncdo, pode ser entendida, nesse caso, € em outros que possam assim serem Vistos.
Enunciado 1: (tema) “Entram e saem governos.”

Concluséo (r): O leitor pode pensar que seus direitos estdo sendo respeitados através do seu
exercicio de cidadania e do funcionamento democratico do pais.

Enunciado 2: (comentario) “E as cenas se repetem.”

Conclusao predominante (~r): O leitor € levado a conclusdo de que a alternancia de governo
ndo significa melhoria social e que seus direitos de cidad&o estdo sendo desrespeitados.

Como vimos, esse operador introduz a posteriori 0 argumento que serd predominante,

com o qual autor e leitor deverdo, hipoteticamente, concordarem-se.
Relacéo de conjuncéo

Operador ndo somente... mas (também)
Excerto 13

“Entram e saem governos e as cenas se repetem, ndo somente nesses estados, mas no
pais inteiro”.

Segundo Guimarades (2001, p. 123), a conjuncdo ndo sO (somente)... mas (também)
qguando referida “nas gramaticas do Portugués, vem classificada como coordenativa aditiva
junto a conjungédo e. Como vimos, no entanto, ela deve ser classificada como uma conjuncao
segmentativa, diferentemente do e, que deve ser classificada como coordenativa.” Esta
classificacdo deve-se ao cruzamento de dependéncia com o paralelismo. A dependéncia diria
respeito aos parametros ja mencionados sobre a possibilidade de tomar a frase como um todo
nos seguintes casos: negacgdo, alcance de pergunta, divisdo entonacional, impossibilidade de

divisdo para locutores diferentes.
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Por seu turno, o paralelismo diz sobre a exigéncia da repeticdo de certos tragcos nos
membros correlatos. Por atender ora a uma caracteristica, ora a outra, a conjun¢do nao so... mas
(também) néo seria coordenativa nem subordinativa, mas segmentativa, pelo cruzamento da
dependéncia com o paralelismo que “resulta em so par de correlatos: tema/comentério, é o caso
de ndo s6... mas também ” (GUIMARAES, 2001, p. 84, grifo do autor).

Sobre essa correlacdo, a GT faz também essa observacdo, como bem afirma Sacconi
(2011, p. 339), ao dizer que a correlacéo ocorre porque o emprego de mas (também) se da apds
ndo sé (somente), como vimos no recorte acima.

Ainda no tocante aos postulados da GT, Guimardes (2001) atenta ao carater polifonico
dela, sob o ponto de vista argumentativo, que julgamos importante apresentar ao professor
quando do trabalho deste operador com o aluno. Assim, ele, citando Vogt (1977), pontua:

quando um locutor diz “ndo s6 p mas também q”, ele procede como se pressupusesse
no interlocutor a intengdo de acrescentar, como é proprio deste operador, um carater
de exclusividade; ndo so é a marca dessa auséncia. A recusa do locutor encontra,
enfim, a sua razdo argumentativa no fato de q ser apresentado como um argumento de

igual forca que p, isto é, como um argumento que, por ser igual, opde-se de certa
forma a p: mas também g. (VOGT, 1977 APUD GUIMARAES, 2001, p. 125).

A polifonia se vé mais claramente se considerarmos que numa construgcdo ndo s6 X, mas
também Y, “0 locutor apresenta X da perspectiva de um E1 que a apresenta como Unica, e
apresenta também a enunciacdo de Y da perspectiva de E2 como algo que para e por ser
enunciado nega o carater exclusivo, Unico, definitivo, etc, da enunciagdo X de E1”
(GUIMARAES, 2001, p. 137).

Sob o prisma da GT, ndo se observa tais explicacdes. A titulo de exemplo, vejamos
como se daria uma analise, com base nesta area de estudo linguistico, para o excerto que
introduzimos inicialmente:

Primeira oragao: (coordenada) “[...] as cenas se repetem, N80 somente nesses estados,”
Segunda oracao: (coordenada sindética aditiva) “mas (também se repetem) no pais inteiro”.

Por esse Vviés, o aluno pode entender que tal conjuncéo insere tdo somente o0 pensamento
de soma, de acréscimo de informac&o a respeito de um problema brasileiro, insensivel, portanto,
ao direcionamento argumentativo estabelecido por ela.

Ao contrario disso, o professor pode convidar os alunos a refletir sobre o enunciado
dado anteriormente levando em consideracéo maiores por¢des do texto ou mesmo o texto como

um todo. Vejamos, com um exemplo de um recorte maior, a fala do articulista Preto Zezé:
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As favelas de Alagoas e Pernambuco estdo debaixo d'agua. As mesmas areas de sempre, com as mesmas
questdes de injustica climética, que condenam pretos e pobres a morarem em condicGes indignas.
Entram e saem governos e as cenas se repetem, ndo somente nesses estados, mas no pais inteiro.

Fonte: ZEZE, Preto. A agenda da favela merece um ministério. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022

A luz do dito, quando da fala desse articulista, o professor podera explicar aos alunos
que o autor partiu do pressuposto de um interlocutor que imagina a violéncia nas favelas de
Alagoas e Pernambuco com argumento suficiente para uma conclusdo como lutar por direitos
sociais. Ao que ele, o articulista, poderia responder: N&o € isso, pois ndo so nesses estados, mas
(também) no pais (Brasil) inteiro acontece. Assim, esse Ultimo argumento é igualmente ou até
mais forte para justificar a conclusédo pretendida.

Nesse sentido, “parece podermos dizer que ndo s6.. mas também tem na sua
regularidade um lugar proprio para a perspectiva do outro” (GUIMARAES 2001, p. 139),
diferentemente da conjuncdo e, sem possibilidade para essa duplicidade de perspectiva.

Por esse caminho, o professor pode mostrar ao aluno que 0s usos desses recursos nos
textos lidos ndo se reduzem a meras relagfes entre termos ou oragdes, mas visam a atender
diferentes objetivos. Nas palavras de Guimardes (2001, p. 139), se compararmos, por exemplo,
“construgdes com NAo s4... mas (também) com as com mas, podemos ver, além da diferenca de
relacdo das orientagcdes argumentativas, uma diferenca de estratégias de relacdo. Com o0 mas, o
locutor refuta o que diz no tema, com néo so... mas (também), adere-o.

Passemos a analise das no¢des de classe e escala argumentativas, nesse artigo.
Classe argumentativa

Como adiantamos, este artigo de opinido defende a tese de que a populacao da favela
precisa ser representada politicamente por um ministério, para que desafios principais sejam
solucionados. Nesse contexto, nos recortes analisados, pudemos perceber que o autor procura
levar o leitor ao descrédito das instituicbes democraticas, da mesma forma que explicita o
abandono por parte do poder publico, estando, assim, entregues a propria sorte. Dessa forma, o
texto progride discursivamente reunindo argumentos em prol de dada conclusé&o.

Vejamos alguns desses argumentos com base na sequéncia que toma o texto:
Argumento 1: “O Estado democratico de direito inexiste “.

Argumento 2: (tanto que) “Nem ordem da Suprema Corte € respeitada sobre "ag¢des" de guerra
nas favelas.”
Argumento 3: “Entram e saem governos € as cenas se repetem, ndo somente nesses estados,

mas no pais inteiro.”



https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/05/chuvas-causam-44-mortos-e-deixam-56-desaparecidos-no-grande-recife.shtml
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Além desses, notamos outros argumentos nos trechos desse artigo de opiniao:
Argumento 4: (ndo s0) “[...] a conveniéncia vem na forma de siléncio dos insensiveis, deboche
dos que deveriam zelar pela vida.”

Argumento 5: (como também) “Ndo se veem janelas com lengdis brancos, passeatas com
simbolos da paz com lideres empresariais e politicos, caminhadas em bairros nobres, editoriais
de jornais e revistas entrando em luto coletivo.”
Argumento 6: (além do mais) “Por mais bem-intencionados que sejam, politicos e gestores ndo
sentem na pele o que é viver onde o Estado inexiste, onde nem mais o monopélio da forca o
Estado tem.”
Conclusao: A agenda das favelas exige um espaco institucional no ministério.

Mais uma vez, como dito anteriormente, o professor podera indagar aos alunos:

0] se concordam ou ndo com a disposi¢do dos argumentos no texto;

(i)  quais operadores poderiam ser utilizados para os relacionaram;

(iii)  se ha possibilidade de alteracdo na ordem deles;

(iv)  se concordam com todos ou nao;

(v)  como poderiam se contrapor a eles;

(vi)  como poderiam adicionar outros argumentos, entre outros.

Nessa medida, o professor explicaria aos alunos os diferentes caminhos a que poderiam

chegar no ensino das relagdes argumentativas, partindo dos operadores.
Escala argumentativa

No que diz respeito a escala argumentativa, novamente, ndo nos pareceu possivel
encontrar uma hierarquia entre os argumentos, em direcao a tese defendida, a ideia central do
artigo, o que pode acontecer, como ja vimos, até mesmo de maneira proposital. No entanto,
podemos notar forgas argumentativas entre 0s enunciados. A seguir, apresentamos dois
exemplos de como o operador nem, numa escala argumentativa, indica o argumento mais forte

para determinada conclusdo. Importa ressaltar que se trata, nesse caso, de conclusdes negativas.

Operador nem
Excerto 14

“O Estado democrdtico de Direito inexiste. Nem ordem da Suprema Corte é
respeitada sobre ‘a¢oes’ de guerra nas favelas”.

Enunciado 1: “O Estado democratico de Direito inexiste”.
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Enunciado 2: “Nem (mesmo) ordem da Suprema Corte é respeitada sobre ‘agdoes’ de guerra
nas favelas”. (Argumento mais forte)
Portanto
Concluséo: A favela esta entregue a sua propria conta.

Assim, o argumento decisivo para a conclusdo de que a favela esta entregue a propria
conta € a ordem de suspensdo de operac@es de guerra na favela, dada pela Suprema Corte, ndo

ser acatada por forcas de seguranca dos estados brasileiros, percebido pelo operador nem.

Excerto 15

“Por mais bem-intencionados que sejam, politicos e gestores ndo sentem na pele o
que € viver onde o Estado inexiste, onde nem mais o monopélio da for¢a o Estado
tem”.

Enunciado 1: “O Estado inexiste”.
Enunciado 2: “nem mais o monopdlio da for¢a o Estado tem”. (argumento mais forte)
Concluséo: o Estado perdeu o controle total das favelas.

A luz do dito, na concepcao do articulista, a forca policial seria a Gltima presenca Estatal
na favela, o que deixa implicito que gangues, milicias etc, podem té-la ocupado. A par dessas
constatacOes, o professor tem a oportunidade de mostrar ao aluno como o autor pode explicitar
0 posicionamento dele pelas escolhas linguisticas que demarcam maior ou menor grau de
forca, para uma concluséo positiva ou negativa, e como, por essas estratégias, buscar persuadir
o leitor para 0 campo de viséo dele. Ademais, o professor pode propor atividades como as ja
referidas, instruindo-lhe a se atentar ao fato de e escolhas linguisticas poderem conferir peso

aos argumentos.
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O desafio de romper o passado autoritario

Sob violagdes continuas, processo de transicao democratica segue inconcluso
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Doutor em direito internacional e comparado (USP), é professor de direito e pesquisador
do Gepim-Cepim (Centro de Estudos sobre a Protegao Internacional das Minorias da USP)

No século passado, o Brasil foiviti-
madeum extenso periodo de gover
nanc¢a militar, como a maioria dos
paises latino-americanos. Ponto
comum entre os regimes foi a per-
seguicao de militantesde esquerda
como forma de erradicar “ameacas
comunistas”, fundamento utilizado
parainstaurar ditaduras. No Brasil,
entre1964 e 1985, floram colocadas
em pratica pelos ocupantes do po-
deratividades denominadas viola-
¢oesaos direitos humanos (desapa-
recimentos forcados, torturas, se-
3ucstros e execugoes sumarias). A

itadura implementada por Gett-
lio Vargas, de 1937 a 1945, também
tinha deixadoumrastro de violén-
cia e repressao.

Muito embora a sucessao de regi-
mes tenhamarcado negativamente
a historia do Brasil, o legado deixa-
do pelos periodos ditatoriais nao
foitratado de modo consistente pe-
los governos brasileiros. Houve tro-
ca constitucional em 1988, visando
fortalecer a democracia, mas algu-
mas institui¢oes ainda detém a he-
ranca da ditadura, como a violén-
cia presente nas atividades policiais.

Haum projeto surgido no direito
Internacional denominado “justi-
¢a de transi¢ao”, que consiste num
complexo de medidas para o enfren-
tamento da violéncia. O conceito é
atribuido originalmente a professo-
raRuti Teitel, fundadora daSocieda-
de Americanade Direito Internaci-
onal, em 1991. O termo estava liga-
do aos processos histéricos deluta
em prol da transicao de ditaduras
para regimes democraticos e bus-
caconfrontar o abuso do passado e
servir de apoio paraa transforma-
¢do politica, reafirmando orespei-
to aos direitos humanos. O Conse-
Iho de Seguranga da ONU afirmou,
norelatorio S/2004/16, quatro ver
tentes para o projeto: direito a re-
paragao das vitimas; responsabili-
zacao dosagentes que violaram os

direitos humanos; readequacio de-
mocratica das instituigoes; direito
aampla memoria e verdade.

No Brasil, as politicas de justica
transicional foram iniciadas no go-
verno de Fernando Henrique Cardo-
50.Aleig.a40,de 1995, afirmou o re-
conhecimento deresponsabilidade
estatal porabusos e violagoes da re-
pressao militar. Jd a lei10.559,/2002
estendeu aresponsabilidade do Es-
tado na imposicao da perda de di-
reitos laborais aos perpetradores
das atrocidades. Apos intenso —e
ainda recorrente— debate politi-
co e juridico, a lei 12.528 /2011, san-
cionada pela ex-presidente Dilma
Rousseff, criou a Comissao Nacio-
nal da Verdade (CNV). O objetivo

[.--]

Algumas instituigoes
ainda detém a heranca da
ditadura, como a violéncia
presente nas atividades
policiais. (...) Harisco

de que concessoes ao
passado possam debilitar
a busca democriatica,
corrompendo-a

com o continuismo
autoritario. O respeito
amemoria e a verdade
sao medidas necessarias
para a construcio da
transicao democratica

principal seria o exame e o escla-
recimento de graves viclacoes de
direitos humanos ocorridas entre
1946 € 1988 no Brasil;iniciativa com
fungdo de efetivar o direito a me-
moria, verdade historica e recon-
ciliacdo nacional.

Em 2014, orelatério da CNV apre-
sentou, em seu texto final, lista com
377 nomes de pessoas que violaram
os direitos humanos durante a dita-
dura e recomendou a responsabili-
zagao criminal, civil e administra-
tiva de 196 individuos que dessa lis-

mman(.uam vivos. A comissao

tou que as violagoes foram
comendas por agentes do Estado,
a seu servico ou com a conivéncia
estatal, contra cidadaos brasileiros
ou estrangeiros. Houve demonstra-
¢ao de comomilitares, trabalhado-
res organizados, camponeses, igre-
jas cristas, indigenas, homossexuais
e a universidade foram afetados pe-
la ditadura e pela repressao. No vo-
lume final, ha registro das circuns-
tancias de mortese desaparecimen-
tos politicos de 434 pessoas.

A “justica de transicdo” langa o
delicado desafio de romper com
o passado autoritario e viabilizar
a passagem a ordem democratica.
Ha riscode que concessoes ao pas-
sado possam debilitar a busca de-
mocratica, corrompendo-a com o
continuismo autoritario. O respei-
to amemoria e averdade sao medi-
das necessdrias para a construcio
da transi¢ao democratica.

A escolha eleitoralde 2018 por um
candidato que nutre simpatia pela
ditadura militar e presta homena-
gem constante a um dos seus tor
turadores —coronel Carlos Alber
to Brilhante Ustra— demonstrou
que asociedade brasileira, em algu-
ma parcela, parece desconhecer ou
pretende esquecer que 0 processo
de transi¢do no Brasil ainda nio se
efetivou, e as violagdes daquele pe-
riodo permanecem semreparagao.
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Resumo do Artigo de Opiniao 4

Este artigo debate as dificuldades que a sociedade brasileira tem de se desvencilhar dos
resquicios de um passado ditatorial, resultados de regimes de governos autoritarios, como o
de Getulio Vargas (1937-1945), e, mais enfaticamente, o regime militar transcorrido entre
1964 a 1985. O articulista pontua algumas medidas que foram tomadas em ambito nacional e
internacional, indicando possiveis causas que, ainda hoje, contribuem para que vestigios do
passado estejam latentes. Em vista disso, ele afirma que certas instituicbes ainda praticam a
violéncia, como € o caso da policial, prova desse autoritarismo.

No que tange ao combate do problema, ele cita medidas nacionais e internacionais,
como o denominado projeto de "justica de transi¢do", o qual visava auxiliar paises recém-
saidos de regimes ditatoriais para regimes democraticos, de forma a reparar as vitimas;
responsabilizar os culpados; readequar democraticamente as instituicdes e dar direito a ampla
memodria e a verdade. Nacionalmente, cita a troca constitucional de 1988; as politicas de
justica transicional, iniciadas no governo de Fernando Henrique, em 1995; reconhecimento de
responsabilidade estatal por violéncia militares; punicdo dos perpetradores das atrocidades a
partir de 2002; esclarecimento de graves violagdes de direitos humanos ocorridas entre 1946
e 1988, por meio da Comissdo Nacional da Verdade (CNV), no governo de Dilma Rousseff.

A respeito da ainda permanente tendéncia autoritaria e do risco de uma regressao social,
0 autor atribui isso ao modo como 0s governos pos-ditadura trataram do legado deixado pelo
regime militar, assim como as concessfes ao passado, configuradas, de modo muito notorio,
no processo eleitoral de 2022, quando parcela da populagéo brasileira elegeu um candidato
(Jair Bolsonaro), que publicamente admirava um dos torturadores do regime militar, o Coronel
Carlos Alberto Brilhante Ustra.

Relacdes discursivo-argumentativas recortadas dos excertos do artigo de opinido 4
Relacéo de comparacao

Operador argumentativo como

Excerto 16

“No século passado, o Brasil foi vitima de um extenso periodo de governanga militar,
como a maioria dos paises latino-americanos”.

No que concerne a visdo da GT, estabeleceu-se, no nivel da sentenca, um processo

sintatico de subordinacgdo, no qual a segunda oracéo, dita subordinada, com o verbo eliptico,
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contém o segundo elemento da relagdo comparativa. Por essa via, classifica-se a conjungédo
como subordinativa comparativa, porque estaria comparando a violéncia de governos militares
vivenciada pelos brasileiros, na primeira oracdo, com o0 mesmo tipo de violéncia (subentendida)
na segunda oracao. Nesse viés, sintaticamente, temos:

Oracéo principal: “No século passado, o Brasil foi vitima de um extenso periodo de
governanga militar”.

Oracao subordinada adverbial comparativa: “como a maioria dos paises latino-americanos”.

Sob o ponto de vista da LT e da Teoria da Argumentagdo na Lingua, essa conjuncao
insere-se no rol dos operadores argumentativos coordenativos, relacionando elementos com
vistas a uma dada conclusdo. Dessa maneira, 0 que, a primeira vista, parecia ser uma declaracao
desconstituida de intencionalidade, na verdade, conduz a uma interpretacdo, na qual ha o
favorecimento, a equiparagdo ou o desfavorecimento de elementos relacionados.

Nessa dire¢ao, Vogt (1977, 1980, APUD KOCH, 2001, p. 67) afirma: “a relagdo
comparativa possui carater eminentemente argumentativo: a comparagéo se faz tendo em vista
dada conclusdo a favor ou contra a qual se pretende argumentar.” Assim, consideramos:
Enunciado A: (Tema) “No século passado, o Brasil foi vitima de um extenso periodo de
governanga militar”

Enunciado B: (Comentario) “como a maioria dos paises latino-americanos”.
Concluséo: somos iguais nesse aspecto.

Assim, para além de comparar violacdes dos direitos entre o Brasil e maioria dos
vizinhos dele, o professor pode conduzir o aluno a pensar num locutor que busque comprovar
sua declaracdo e/ou lembrar ao interlocutor que nosso sistema politico ndo € inferior nem
superior ao deles. Outrossim, pode leva-los a pensar ainda na hipétese de que paises latino-
americanos possuem democracias frageis quando comparado com outros, 0 que pode tornar a
eles mais vulneraveis a esse tipo de retrocesso.

Diante disso, pretendemos que o professor mostre ao aluno que, numa relagdo de
comparacao, havera, mais ou menos explicitas, intencionalidades para as quais ele deve se

atentar.

Relacéo de conjuncéo

Operador argumentativo também
Excerto 17

No Brasil, entre 1964 e 1985, foram colocadas em pratica pelos ocupantes do poder
atividades denominadas violagbes aos direitos humanos (desaparecimentos


https://www1.folha.uol.com.br/folha-topicos/ditadura-militar/
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forcados, torturas, sequestros e execuc¢des sumarias). A ditadura implementada
por Getllio Vargas, de 1937 a 1945, também tinha deixado um rastro de violéncia e
repressdo.

Falamos anteriormente sobre a relacdo de conjuncao, abordando as caracteristicas dessa
relacdo, tanto do ponto de vista da GT quanto da LT. Nesse espectro, pretendemos chamar
atencdo ao uso do operador argumentativo também, que recebe pouca atencdo na GT, cuja
classificacdo é dada como palavra denotativa de inclusdo. Dessa forma, com um olhar menos
atento, o professor pode pensar que, nesse excerto, o articulista esta apenas somando, incluindo,
numa espécie de lista de ditaturas, o governo de Getulio Vargas (1937-1945).

Sob o ponto de vista da LT, também é um importante operador argumentativo, com a
funcdo, na relagdo de enunciados coordenados, é somar argumentos que levem & mesma
concluséo. Partindo disso, podemos dizer que, nesse caso especifico, ao somar argumentos, o
articulista mostra que o legado dos retrocessos que ocorrem de tempos em tempos nédo recebe
o0 devido tratamento, ndo punindo ou combatendo, com o rigor necessario, 0s adeptos desse tipo
de regime, 0 que nos pde em constante risco. Soma-se a isso o fato de poder pensar ainda que,
assim como aconteceu p0s-Vargas, pode acontecer pds-1985, se governos e parte da sociedade
ndo se atentarem a essa possibilidade.

A luz disso, € possivel o professor ampliar a leitura critica, trazendo, para a realidade do
aluno, marcas linguisticas que se encontram na materialidade do texto, que, via de regra, ndo
recebem o devido valor, na certeza de a lingua ser detentora de significados e de producéo de

sentidos, um meio comunicativo do qual os alunos podem se valer na relacdo dele com o texto.

Operador argumentativo e
Excerto 18

“A escolha eleitoral de 2018 por um candidato que nutre simpatia pela ditadura
militar e presta homenagem constante a um dos seus torturadores ”.

Ja falamos sobre a conjuncéo e que, a exemplo de outras, apresenta-se bastante flexivel
quanto aos usos e aos sentidos que elas possibilitam. De maneira geral, tradicionalmente, ela é
classificada como conjuncdo coordenativa aditiva, mas aparece, em muitos casos, com valor
adversativo, conclusivo etc. Especificamente nesse excerto, o professor pode mostrar ao aluno
que o operador parece denotar adi¢édo de ideias, podendo ser substituida por outros conectivos
de igual fungdo como além disso, ademais, como também etc.

Com base na definigdo da GT, no excerto dado, temos duas oracOes adjetivas restritivas,

mas coordenadas entre si, num periodo composto por coordenacao e subordinagdo. Vejamos:


https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/04/audios-do-superior-tribunal-militar-apontam-casos-de-tortura-na-ditadura-ouca.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/folha-topicos/getulio-vargas/
https://www1.folha.uol.com.br/folha-topicos/jair-bolsonaro/
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Oragéo subordinadas adjetivas restritivas: “que nutre simpatia pela ditadura militar”
“que (eliptico) presta homenagem constante a um dos seus torturadores”, ambas referindo-se,
de modo especifico a candidato, estando coordenada, com ideia de adicéo, entre si.

Paraa LT e para a Teoria da Argumentacdo na Lingua, essa conjuncao e € considerada
como um operador argumentativo que relaciona enunciados para uma tnica conclusdo. Por essa
Gtica, temos:

Enunciado A: “[...Jum candidato [...] que nutre simpatia pela ditadura militar”
Enunciado B: “e presta homenagem constante a um dos seus torturadores...]”
Concluséo: O candidato ndo merecia ser eleito.

Relacéo de contrajuncéo

Operador (muito) embora
Excerto 19

“Muito embora a sucessdo de regimes tenha marcado negativamente a historia do
Brasil, o legado deixado pelos periodos ditatoriais ndo foi tratado de modo
consistente pelos governos brasileiros”.

Em relagcdo ao operador argumentativo (muito) embora, sobre o qual fizemos mencao
anteriormente, tradicionalmente € classificado como uma conjuncao subordinativa concessiva,
justificado pelo papel de ligar oracdes dependentes, de modo que a oragéo introduzida pela
conjuncao estabelece, na visdo da GT, uma relagédo de contradicdo e/ou de ideia de surgimento
de um fato inesperado, em relacédo a declaragdo dada na oracéo principal.

Segundo esse direcionamento, temos a seguinte divisdo:

Oracédo subordinada adverbial concessiva: “Muito embora a sucessdo de regimes tenha
marcado negativamente a historia do Brasil,”

Oracédo principal: “o legado deixado pelos periodos ditatoriais ndo foi tratado de modo
consistente pelos governos brasileiros.”

Desse ponto de vista, hd o confronto entre o que se esperava acontecer e o que de fato
ocorreu, isto é, esperou-se que as marcas negativas da ditadura fossem tradadas com rigor, como
é normal esperar punicdo sobre qguem comete crime. No entanto, essa expectativa foi frustrada.

Sob a dtica da LT, mais importante do que depreender a logicidade dos conteudos
oracionais, é observar como essa relagdo funciona discursivamente, isto €, como ela é parte das
manobras argumentativas do locutor que visa, com isso, orientar o interlocutor a certas
conclusbes. Ademais, cumpre ainda salientar, nessa pretensao estratégica, o carater polifonico

desse operador, algo sobre o qual ainda ndo haviamos falado em analises anteriores.
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Nesse sentido, sequndo Koch (2001):

os operadores pertencentes ao grupo do MAS e do EMBORA: 0 argumento p é sempre
atribuido a uma outra voz, a qual se reconhece uma certa legitimidade, se d& uma certa
acolhida no interior do discurso como um argumento possivel para a concluséo R [...],
mas a qual se opde um argumento préprio g, mais forte, que deve levar a conclusdo
oposta (KOCH, 2001, p. 58).

Vejamos, esquematicamente, 0 modo como ocorre esse entendimento nesse trecho:
Enunciado A: (Comentario) “Muito embora a sucessdo de regimes tenha marcado
negativamente a histéria do Brasil.”

Conclusao: houve ditadura no Brasil (acontecimento passado e superado)

Enunciado B: (Tema) “o legado deixado pelos periodos ditatoriais ndo foi tratado de modo
consistente pelos governos brasileiros.”

Concluséo: Corremos o risco de uma nova ditadura (futuro)

Trazendo a baila a perspectiva discursivo-argumentativa ducrotiana, notamos o
operador (muito) embora funcionando na distribuicdo de argumentos que direcionam a
conclusdes contrarias de uma maneira estratégica, isto €, o articulista antecipa o enunciado com
o qual demonstra concordar, trazendo nele vozes outras muito difundidas na sociedade: que a
ditadura marcou negativamente a histéria de um pais democratico.

Além disso, pelo que vimos no decorrer do discurso, o articulista deixa a impressdo de
que parece concordar com o pensamento de 0 acontecimento estar no passado e com que ndo
deveriamos nos preocupar. No entanto, essa conclusdo é anulada em seguida, isto €, hd uma
contraposicdo do argumento, baseado no ponto de vista dele de que ha risco de um novo
rompimento democratico, ja que ndo houve seriedade dos governos no processo de transicao de
regimes, com vistas a persuadir o interlocutor.

Valendo disso, o professor pode levar o aluno a perceber os meios de que o locutor lanca
mao na busca pela persuaséo, ou seja, colocando-se num lugar comum, dando a entender que
reconhece discursos outros que favorecem determinado pensamento, de maneira que nado

aparentemente nao haja espaco para confrontagéo a sua ideia final.
Relacéo de pressuposicéo de contetdo

Operador argumentativo ainda
Excerto 20

“a sociedade brasileira, em alguma parcela, parece desconhecer ou pretende
esquecer que o processo de transi¢do no Brasil ainda ndo se efetivou [...]”
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A pressuposicdo de conteldos atua como uma importante relacdo discursivo-
argumentativa discutida pelos estudiosos da LT e, em extensdo, por Ducrot (1981) e seus
seguidores. Nessa direcdo, o professor deve atentar-se a relacdo entre enunciados dados e
enunciados pressupostos é, a exemplo de outras relagcfes, igualmente importante no exercicio
da leitura argumentativa, haja vista que muitas conclusdes podem ser alcancadas por
enunciados que, por diversas razdes, ndo se mostram na superficie textual.

H4, nesse sentido, palavras e expressdes linguisticas que podem ser utilizadas quando
da intencdo de manter implicito o que se pretende dizer. Portanto, o objetivo é mostrar aos
professores para que possam trabalhar como alguns operadores argumentativos atuam nessa
relacdo. Segundo Koch (2001), tal fato ocorre com alguns operadores, como: ja e ainda.

Relendo o trecho extraido desse artigo de opinido: “a sociedade brasileira, em alguma
parcela, parece desconhecer ou pretende esquecer que o processo de transi¢do no Brasil ainda
ndo se efetivou [...]”, o operador ainda conduz para o pressuposto de que no Brasil houve
rompimento democratico e que a democracia ndo estd completamente estabelecida, o que
encaminha para conclus6es: ndo podemos nos descuidar, ndo € momento para relaxamento, pois

corremos risco de retrocesso, lutemos para rompermos com o passado autoritario.
Disjuncdo argumentativa

Operador ou
Excerto 21

“[...] a sociedade brasileira, em alguma parcela, parece desconhecer ou pretende
esquecer que o processo de transi¢do no Brasil ainda ndo se efetivou [...] 7

A conjuncdo ou (repetida ou ndo) é tradicionalmente classificada como conjungéo
coordenativa alternativa, porque, segundo esse ponto de vista, na relacdo estabelecida, instaura
a ideia de “alternancia entre dois termos ou duas oracgdes, pois os dois fatos ndo podem
acontecer a0 mesmo tempo.” (FARACO; MOURA, 2000, p. 414). Nesse excerto, temos
Primeira oracgao: (oragdo coordenada) “[...] a sociedade brasileira, em alguma parcela, parece
desconhecer”

Segunda oracao: (ora¢do coordenada sindética alternativa) “ou pretende esquecer [...]”

De acordo com essa definicdo, comumente ensina-se que a conjun¢do ou, nesse caso,

estabelece alternancia entre um fato e outro, ou seja, instaura-se a possibilidade de ocorréncia

de um ou outro fato, sem maiores aprofundamentos.
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Embora essa defini¢do possa coincidir em certa medida com a da LT, isto é, que ela se
encaixa, pelos critérios aqui ja referidos, como operador argumentativo em relacdes
coordenativas, cabe pontuar algumas observacfes pertinentes e que sugerimos serem levadas
em conta quando do ensino da argumentacao, por meio dos operadores, em sala de aula.

Desse modo, remetemo-nos & nogdo de argumentatividade presentes nas relagdes entre
enunciados coordenativos, nos quais as relagdes se estabelecem separadamente do ponto de
vista da enunciagdo, possibilitando estabelecer o principio de tema/comentario, sendo este
altimo visto como aquilo que se diz do primeiro. Para clarificar, podemos organizar o excerto:
Enunciado A: (Tema) “[...] a sociedade brasileira, em alguma parcela, parece desconhecer”
Enunciado B: (comentario) “ou pretende esquecer [...]”

Partindo da nogdo de tema/comentario, dizer que o ou é considerado como operador
discursivo se justifica por ser notério, em relagdes como esta, um direcionamento
argumentativo, isto €, ele ndo se resume a expressdo de alternancia entre contetdos oracionais,
como podemos pensar, mas estabelece entre enunciados provocagdo, chamamento a reflexéo
sobre duas realidades (no¢Ges): desconhecimento ou esquecimento de parcela da sociedade.

Assim, quando o locutor diz que o resultado da elei¢do demonstrou “que a sociedade
brasileira, em alguma parcela, parece desconhecer ou pretende esquecer que o0 processo de
transicao no Brasil ainda ndo se efetivou”, ndo se trata meramente da no¢ao de alternativas de
fatos que ndo podem ocorrer simultaneamente, mas, do ponto de vista da argumentatividade,
trata-se de uma disjuncdo argumentativa que, nas palavras de Koch (2001, p. 65-66), diz
respeito aos “enunciados que possuem orientacdes discursivas diferentes e resultam de dois atos
de fala distintos, em que o segundo procura provocar o leitor/ouvinte para leva-lo a modificar
sua opinido ou, simplesmente, aceitar a opinido expressa no primeiro”.

Partindo dessa assertiva, podemos considerar, com base no percurso discursivo do
artigo de opinido em analise, que o articulista procura convocar o leitor a aceitar criticamente
como certa a segunda conclusao, isto é, parcela da populacdo ndo desconhece, mas busca, sim,
esquecer, numa especie de negacdo da realidade, seu passado de regimes ditatoriais.

Vejamos, a seguir, as possibilidades de estabelecimento de nocgbes de classe

argumentativa e escala argumentativa no presente artigo.
Classe argumentativa

Como pudemos ver nesses recortes, o articulista pretende levar o leitor a concluséo de

que o autoritarismo permeia algumas instituices brasileiras, mesmo apos a transicdo para o
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regime democratico. Nessa busca pela persuasdo do leitor, esse conjunto de manobras
discursivas nos encaminha a nocao de classe argumentativa que faz parte dessas estratégias no
artigo. A seguir, destacamos alguns dos principais argumentos que, reunidos, formam classes
de argumentos que sustentam a concluséao do texto, para auxiliar o professor na sala de aula.
Argumento 1: “Muito embora a sucessdo de regimes tenha marcado negativamente a historia
do Brasil, o legado deixado pelos periodos ditatoriais ndo foi tratado de modo consistente pelos
governos brasileiros.”

Argumento 2: (é verdade que) “Houve troca constitucional em 1988, visando fortalecer a
democracia, mas algumas instituicdes ainda detém a heranca da ditadura, como a violéncia
presente nas atividades policiais.”

Argumento 3: “Apods intenso — e ainda recorrente — debate politico e juridico, a lei
12.528/2011, sancionada pela ex-presidente Dilma Rousseff, criou a Comissdo Nacional da
Verdade (CNV)”

Argumento 4: (além de tudo isso)

“A escolha eleitoral de 2018 por um candidato que nutre simpatia pela ditadura
militar e presta homenagem constante a um dos seus torturadores — coronel Carlos
Alberto Brilhante Ustra — demonstrou que a sociedade brasileira, em alguma parcela,
parece desconhecer ou pretende esquecer que o processo de transi¢do no Brasil ainda
ndo se efetivou, e as violagoes daquele periodo permanecem sem reparagdo.”

Concluséo: Processo de transigdo democratica segue inconcluso.

Escala argumentativa

No que tange a escala argumentativa a qual diz respeito a hierarquia entre argumentos
mais fracos ou mais fortes que direcionam para uma conclusdo, ndo ha marcas explicitas dessa
intencionalidade por parte do articulista nesse artigo. Entretanto, observando, acreditamos que,
com o objetivo de persuadir o leitor sobre a inconcluséo do processo de transicdo democratica
e do risco dai advindos, o texto parece ter sido construido de modo a evidenciar a eleicao
presidencial de 2018 como principal marco dessa dificuldade brasileira.

Por esse caminho, na observancia dos fatos ocorridos, na voz do articulista, para a teoria
ducrotiana, podemos distribuir os elementos em ordem crescente para a conclusao dada:
Argumento 1: “No Brasil, entre 1964 e 1985, foram colocadas em préatica pelos ocupantes do
poder atividades denominadas violacdes aos direitos humanos (desaparecimentos

forcados, torturas, sequestros e execugdes sumarias).”
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Argumento 2: “Muito embora a sucessao de regimes tenha marcado negativamente a historia
do Brasil, o legado deixado pelos periodos ditatoriais ndo foi tratado de modo consistente pelos
governos brasileiros.”

Argumento 3: (inclusive)

“A escolha eleitoral de 2018 por um candidato que nutre simpatia pela ditadura
militar e presta homenagem constante a um dos seus torturadores — coronel Carlos
Alberto Brilhante Ustra — demonstrou que a sociedade brasileira, em alguma parcela,
parece desconhecer ou pretende esquecer que o processo de transi¢do no Brasil ainda
ndo se efetivou, e as violagoes daquele periodo permanecem sem reparagdo.”

Conclusao: Processo de transicdo democratica segue inconcluso.

Ao longo desta anélise, pudemos perceber possibilidades das quais o professor podera
se valer no ensino da argumentatividade em sala de aula, lancando mé&o relagGes discursivas
entre enunciados e por¢cdes maiores do texto.

Assim, muito embora a GT possa nos auxiliares em um primeiro momento, vimos quéo
valioso é o aparato fornecido pela LT e sua vertente, cujos objetivos passam por ampliar as
reflexdes sobre o uso da lingua, especialmente no uso de determinados elementos e expresses

gue se prestam a externar ou ocultar nossas intencionalidades quando interagimos.
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A reforma da Previdéncia deve ser revista?

Sim Reducao das desigualdades

E necessario que se crie critério autdnomo de reajustamento dos beneficios

Wagner Balera

Advogado e professor de direito previdenciario na PUC-5F, é socio de Balera, Berbel e Mitne Advogados

Quando se cogita tratar de reforma
previdenciaria, o que ja se fez diver-
sas vezes desde a Constituicao de
1988, o primeiro argumento ¢, inva-
riavelmente, o do déficit do sistema.
Ninguém se pergunta sobre a ve-
racidade ou falsidade do argumen-
to. Os que querem a reforma afir-
mam, categoricamente, que hd dé-
ficit. E, os que nio a querem, dirdo
0 contrario. O pior € que, sempre e
sempre, sem nenhuma prova.
Portanto, o primeiro “sim” é o de
que deve existir; necessariamente,
a reforma do financiamento da se-
guridade social a partir de adequa-
do céleulo atuarial, a fim de que se
cumpra o objetivo constitucional
do equilibrio financeiro do sistema
—vale dizer, que as entradas sejam
suficientes para ¢ ustear as saidas.
0 segundo “sim” areformaé, igual-
mente, 0 cumprimento do objetivo
constitucional da reducao das desi-
gualdades. Alias, esse foi o mote da
primeira reforma (1998), de algum
modo observada nas demais.
Eurgente a reducao das assimetri-
asentre osbeneficidrios do regime
geral e dos regimes préprios, isto é,
osservidores publicos civis, milita-
rese integrantes dos Poderes do Es-
tado. Entretanto, cada reforma tra-
tou de jogar esse caminho rumo a
igualdade para um porvir distante.
Urge, pois, para que seimplante o
bem-estar —objetivo ultimo da se-
guridade social— que a reforma se-
ja,sim, a daradicalreducédo do abis-
mode declgualdades que existe en-
tre os regimes.
Outro problema que este tematraz

a baila ¢ o do critério apto a deter
minarafixacdode certaidade mini-
ma para as aposentadorias.

Para que tal discussaondose trans-
forme num cabo de guerra, pode-
mos pensar no elemento central a
ser considerado: aidade em que se
situa asobrevidameédia dosbrasilei-
ros, com o incémodo componente
(incébmodo paraeste efeito, entenda-
-se bem) de que as mulheres detém
sobrevida maior que a doshomens.

Portanto, se defendo isonomia
na idade, estou, naturalmente, be-
neficiando as mulheres. Exemplifi-
co: um homem se aposenta aos 65

[..]

E urgente a reducio

das assimetrias entre

os beneficiarios do
regime geral e dos
regimes proprios,

isto é, os servidores
publicos civis, militares e
integrantes dos Poderes
do Estado. Entretanto,
cada reforma tratou

de jogar esse caminho
rumo a igualdade para
um porvir distante

anos e terd aproximados oito anos
de sobrevida, pois morre em média
a0s 73 anos. Por seu turno, umamu-
lher que se aposente com amesma
idade de 65 anos tera aproximados
15 anos de sobrevida, posto que aida-
de média damorte delaserdaos 8o.

F s0nao nos esquecermos que ca-
da ano amaisna fruicao daaposen-
tadoria significa maior dispéndio
para o caixa da seguridade social.

Um terceiro problema que nos
impoearesposta afirmativa consis-
te no critério de reajustamento dos
beneficios. Hoje esse critério atrela
oreajuste ao indexador aplicavelao
saldrio minimo.

Ocorre que em lugar nenhum es-
tagarantido que o aumento daarre-
cadagio de contribuigdes seré pro-
porcional ao incremento do saldrio
minimo. Essa varidvel depende do
conjunto da economia que, no mais
das vezes, oscilaao sabor de outras
questdes, sobretudo do que se pre-
fere denominar genericamente de
mercado.

Portanto, € necessdario que secrie
critério autdbnomo de reajustamen-
to dos beneficios e que, mediante
tal critério, seja garantido, conso-
ante exigéncia constitucional, o po-
deraquisitivoque dprestagéo previ-
dencidria detinha desde 0o momen-
to da respectiva concessio.

Atrdgicaauséncia de visao decon-
junto do fenémeno da seguridade so-
ciala transformouno bode expiato-
rio dos desequilibrios econémicos.

Reforma, sim, para que o debate
ponha verdade onde hoje sO existe
enorme confuso.
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Resumo do Artigo de Opinido 5

Este artigo discute a nova reforma previdenciaria, para a qual o articulista evidencia, ja
de inicio, a posicdo dele, na crenca de que a iniciativa politica ajudard no cumprimento
constitucional de equilibrio financeiro estatal e na reducdo das desigualdades que afirma existir
entre os beneficiarios dos regimes geral e dos regimes proprios, cuja finalidade fora tema da
primeira reforma de 1988 e, de alguma forma, de outras que a sucederam. Assim, com 0
objetivo de defender seu ponto de vista, 0 autor comeca o texto apontando a longa batalha pela
reforma que remonta a elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988 e o conflito de argumentos
a respeito de existéncia ou ndo de déficit do sistema, todavia sem provas, por parte de quem
apoia e se recusa a alteracdo nas regras.

Diante desses choques de narrativas, 0 autor considera que é preciso haver, sim, a reforma
e pontua, além das justificativas elucidadas e de outras como critérios para a determinacédo de
fixacdo de certa idade minima para as aposentadorias, destacando a vantagem que as mulheres
possuem quando da isonomia na idade. Segundo ele, a idade de aposentadoria das mulheres aos
65 anos, mesma idade que a dos homens, gera despesas a economia, por elas apresentarem
sobrevida de aproximadamente 15 anos, ap0s se aposentarem.

Outra razdo apontada em favor da reforma, diz respeito a falta de autonomia nos reajustes
dos beneficios, para quem a falta de critério proprio faz com que o reajustamento tenha como
parametro o incremento do salario minimo, o que muitas vezes depende do conjunto da
economia e de fatores genericamente denominados como mercado. Dessa maneira, posiciona-
se a favor da pro-reforma, defendendo critérios proprios de reajustamento, para que ndo haja
corrosdo dos beneficios ao longo do tempo, e acreditando que uma nova reforma previdenciaria
ajudaria a acabar de vez com a confusdo argumentativa mencionada no inicio do artigo.

Isso dito, isso, vejamos, a seguir, alguns exemplos de relagdes discursivo-argumentativas

presentes neste texto, cujo objetivo é orientar o leitor a determinada concluséo.

Relagdes discursivo-argumentativas recortadas dos excertos do artigo de opinido 5

Relago de concluséo

Operador portanto
Excerto 22

“Quando se cogita tratar da reforma previdencidria, o que ja se fez diversas vezes,
desde a constituicao de 1988, o primeiro argumento é, invariavelmente, o do déficit
do sistema. Ninguém se pergunta sobre a veracidade ou falsidade do argumento. Os
que querem a reforma afirmam, categoricamente, que ha déficit. E, os que ndo a
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querem, dirdo o contrario. O pior é que, sempre e sempre, sem nenhuma prova.
Portanto, o primeiro "sim" é o de que deve existir, necessariamente, a reforma do
financiamento da seguridade social a partir de adequado atuarial, a fim de que se
cumpra o objetivo constitucional do equilibrio financeiro do sistema”.

Baseando-nos nas leituras feitas e ancorando-nos em Guimardes (2001), podemos dizer
gue as conjuncg@es coordenativas logo, portanto, por isso, por conseguinte, entdo nas gramaticas
do Portugués sao consideradas conjungdes conclusivas “porque estabelecem uma relacao tal
entre oracdo antecedente e a consequente, que o que se diz na segunda € conclusdo do que se
diz na primeira” (GUIMARAES 2001, p. 149).

Desse ponto de vista, ndo ha referéncia as conjungdes conclusivas que ndo se resumem
ao seu papel de ligar oragdes, diferentemente do que, por vezes, encontramos (Como veremos
adiante, baseando-nos na LT), ou seja, ligando ndo somente oragdes, como também periodos,
paragrafos, e, até mesmo, capitulos de um texto.

Por esse motivo, adaptamos o enunciado dado a fim de que pudéssemos analisa-lo a luz
da GT, sem que o sentido inicial fosse prejudicado: “Os favoraveis e os desfavoraveis a reforma
previdencidria ndo apresentaram provas de seus argumentos sobre existéncia ou ndo de
déficits no sistema, portanto, o primeiro "sim" é o de que deve existir, necessariamente, a
reforma do financiamento da seguridade social.” Dividindo o periodo em ora¢Ges, temos:
Primeira oragdo: (coordenada) “Os favoraveis e os desfavoraveis a reforma previdenciéria ndo
apresentaram provas de seus argumentos sobre existéncia ou nao de déficits no sistema”
Segunda oracao: (coordenada sindética conclusiva) “portanto, o primeiro "sim" é o de que
deve existir, necessariamente, a reforma do financiamento da seguridade social.”

Observa-se, por esse angulo, que a conclusdo obtida na segunda oracao é consequéncia
do fato expressa na primeira; em outras palavras, o fato de as partes divergentes no embate
politico ndo apresentarem provas de argumentos delas € razdo para que se proceda a reforma.
Como se pode ver nesse e outros exemplos arrolados, a GT ndo aprofunda na questdo da
intencionalidade do enunciado, restringindo sua anélise a relacdo conteudista entre as oragdes.

Por seu turno, Guimarées (2001), que representa o ponto de vista da LT e sua vertente,
dedica boa parte de seu trabalho a observar as especificidades dos operadores conclusivos e a
tentativa de caracterizacao desse tipo de relagcdo. Encontram-se entre essas caracterizacoes, por
exemplo, os implicitos enunciativos e o carater polifénico instaurados nessas relagdes, cuja base
estdo nos postulados de Ducrot (1972) e de Grice (1975).

Antes de adentrarmos especialmente nessa seara, destacamos outras especificidades
levantadas por Guimardes (2001) e que julgamos importante quando do ensino dessas relacGes

em sala de aula: a impossibilidade de substituigdes de um operador conclusivo por outro em
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certos contextos, isto €, nem sempre um logo podera ser empregado no lugar de um portanto,
por exemplo, sob risco de prejuizo na interpretacdo do texto; a articulagdo ndo somente de
oracdes, mas também de periodos mais ou menos distantes uns dos outros, paragrafos, capitulos
etc.; a possibilidade de haver relacdo conclusiva sem a presenga do operador como em
“Ninguém se pergunta sobre a veracidade ou falsidade do argumento. Reforma, sim, para que
o debate ponha verdade onde hoje s6 existe confusdo”.

Prosseguindo nessa direcdo, Guimardes (2001) dedica especial atencdo as relagdes
conclusivas que parecem constar de apenas um argumento e um conclusdo, de maneira que
caracteriza esquematicamente essa relagdo “como uma relagdo argumentativa tal que, em
construcdes como X logo Y, o locutor apresenta o conteddo A de X como argumento para o
contetdo C de Y (A—) C).” (GUIMARAES 2001, p. 150).

Nesse ponto, o autor mencionado chama a atencao para os implicitos e para a polifonia,
isto é, outras vozes presentes nesse tipo de relacdo, como sendo a de um de um enunciador
genérico, convencionalmente designado de enunciador B, com o qual o locutor concordaria,
independentemente de seu teor de verdade ou ndo, ja que, conforme ele, “ndo se apresenta C
como algo que é verdade porque B e A sio verdadeiros” (GUIMARAES, 2001, p. 153).

Por esse caminho, podemos, por exemplo, pensar numa constru¢do como a seguinte:
Enunciador A: “Ninguém se pergunta sobre a veracidade dos fatos ou argumentos. Os que
querem a reforma afirmam, categoricamente, que ha déficit. E, os que ndo a querem, dirdo o
contrario. O pior € que, sempre e sempre, sem nenhuma prova”.

Ao apresentar tal argumento, desconsiderando a visdo da GT sobre orac6es e periodos,
0 autor parece recorrer a algum contedo implicito, cuja voz é a de um enunciador genérico,
responsavel por dar sustentacdo a conclusdo dele, isto €, de que deve haver reforma
previdenciaria, independentemente de o implicito ser verdadeiro ou ndo. Assim, podemos
pensar num enunciador genérico tal como:

Enunciador B (implicito): Quando ndo ha provas sobre veracidade ou falsidade de argumentos
€ preciso que se proceda a investigagdo e, por consequéncia, mudanca das regras.

Conclusao: Portanto, o primeiro "sim" € o de que deve existir, necessariamente, a reforma do
financiamento da seguridade social a partir de adequado atuarial, a fim de que se cumpra o
objetivo constitucional do equilibrio financeiro do sistema”.

Diante disso, é preciso, portanto, que professor e aluno estejam atentos quando da
abordagem das relagbes conclusivas, especialmente aquelas que apresentam diretamente ao
interlocutor o argumento e a concluséo, deixando evidente o carater polifonico, a existéncia de

implicitos sobre os quais repousam grande parte da sustentacdo do discurso.
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Como vimos, muitas vezes, tais relagdes nos textos lidos podem ndo primar pela verdade
dos fatos, 0 que ndo impede do teor argumentativo conclusivo, fazendo com um leitor menos
atento seja levado a conclusdes muitas vezes falseadas, advindo dai consequéncias que podem

ser desastrosas para ele e para a sociedade.
Relacéo de generalizacéo/extensao

Operador alias
Excerto 23

“O segundo "sim" a reforma é, igualmente, o cumprimento do objetivo constitucional
da reducdo das desigualdades. Alias, esse foi 0 mote da primeira reforma (1998), de

algum modo observada nas demais.”

Na GT, tendo como base Faraco e Moura (2001) e Cunha e Cintra (2017), a palavra
alias ndo se classifica entre as dez tradicionais classes, sendo, por isso, considerada como uma
palavra denotativa de retificacdo, da mesma forma como sdo vistas palavras como isto €, ou
melhor, ou antes, etc.

Por esse ponto de vista, no excerto acima, colhido do artigo em analise, 0 emprego da
palavra alias teria como objetivo a retificagdo do que foi dito anteriormente, ou seja, dar a
entender que a declaragdo “o cumprimento do objetivo constitucional da reducdo das
desigualdades” de alguma forma, nesse contexto, se tratasse de uma informacéo incorreta,
necessitando, portanto, de uma nova construgéo capaz de exprimir a real a intencdo do autor.

Isso, no entanto, parece ndo coadunar com o objetivo dele, isto é, dizer que o
cumprimento do objetivo constitucional da reducdo das desigualdades foi o mote da primeira
reforma e de outras que se seguiram ndo nos parece ser retificadora, mas, pelo contrario, parece
reafirmar a importancia de tal tema para a préxima e pretensa reforma.

Isso posto, melhor definicdo para essa palavra que se adequa ao uso dela € sugerida pela
LT e pela Teoria da Argumentacdo na Lingua. Segundo tais correntes linguistica, alias
funciona numa relagdo discursivo-argumentativa como um operador responsavel por direcionar
a uma generalizagdo ou extensdo de um fato contido num enunciado anterior. Sob essa
perspectiva, dizer “Alias, esse foi 0 mote da primeira reforma (1998), de algum modo observada
nas demais,” pretende levar a conclusdo de que o mote “cumprimento do objetivo constitucional
da reducdo das desigualdades” ndo se restringe ao momento atual, mas ¢ um tema que ja esteve
presente no primeiro e nos demais movimentos de reformas que se sucederam.

Ainda nesse sentido, Koch (2001, p. 33) trata alias como um operador conjuntivo, isto

é, soma a argumentos, ja enunciados numa dada classe argumentativa, um argumento final,
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decisivo para a aceitagdo da conclusdo pretendida, para quem “ele é apresentado como se fosse
desnecessario, como se tratasse de uma simples “lambuja”, quando, na verdade, é por meio dele
que se introduz um argumento decisivo, com o qual se da o “golpe final”.

Dessa forma, pode-se entender que no excerto “O segundo "sim" a reforma ¢,
igualmente, o cumprimento do objetivo constitucional da reducdo das desigualdades. Aliés, esse
foi o mote da primeira reforma (1998), de algum modo observada nas demais” o alias também
funciona como acréscimo de argumento, mas um argumento que seria decisivo em favor da
conclusdo pretendida pelo autor, para quem deve haver reforma. Assim sendo, seria como se
pela generalizacdo do tema para todos os movimentos pro-reforma ndo restassem mais duvidas
ao leitor sobre a necessidade de uma nova reforma previdenciaria, persuadindo-o.

A luz disso, é essencial que o professor leve o aluno a reflexdo acerca dos usos desses
elementos que a primeira vista parecem insignificantes, como ja dissemos reiteradamente ao
longo desse trabalho, mas que encaminham para conclusdes de maneira muitas vezes sutil,

como é o caso desse ultimo operador.
Relacéo de comparacéo

Operador (do) que

Excerto 24
“Para que tal discussdo ndo transforme num cabo de guerra, podemos pensar num
elemento central a ser considerado: a idade em que se situa a sobrevida média dos
brasileiros, com o incdmodo componente (incémodo para este efeito, entenda-se bem)
de que as mulheres detém sobrevida maior que a dos homens.”

Por ocasido da anlise do artigo de opinido 4 deste caderno, discorremos sobre a relagao
de comparacédo, expondo algumas de caracteristicas dela, e buscamos mostrar a importancia
gue o ensino da argumentatividade, com base nos postulados que a LT adquire em sala de aula.

Desse modo, ao abordar mais uma vez esse assunto, tendo esse novo artigo como fonte,
buscamos reforgar e mostrar ao professor, com exemplos, como, por meio desse tipo de relagéo,
o locutor direciona o interlocutor para determinada conclusdo, aos estabelecer igualdade,
superioridade ou inferioridade entre os elementos relacionados.

Tendo como ancora a GT, a conjuncdo (do) que, para Sacconi (2011) e outros
gramaticos, tais como Faraco e Moura (2000), atua na introducdo de orag¢fes subordinadas,
introduzindo nelas um segundo elemento de uma comparagdo, porém com a particularidade de

ser empregada apds mais, menos, maior, menor, melhor, pior, presentes na oragdo principal.
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Nesse sentido, destacando do excerto acima a relagéo de comparagdo que ocorre entre
homens e mulheres brasileiras, tendo como caracteristica a sobrevida média deles, podemos ter
a seguinte definicéo:

Oracéo principal: as mulheres detém sobrevida maior
Oragdo subordinada adverbial comparativa: (do) que (detém) a dos homens.

Em principio, de maneira descontextualizada ou se se buscar tdo somente a relagéo entre
0s contetdos de uma outra, tais oracbes ndo parecem deter intencionalidades, apenas
compararia homens e mulheres do ponto de vista de quem vive mais estatisticamente.

Com base nos estudos da LT, a relacdo estabelecida na comparagdo entre dois
elementos € altamente argumentativa, tendo em vista que a conclusédo a qual se pretende chegar
podera favorecer ou desfavorecer uma das partes confrontadas. Por esse angulo, tal como
fizemos para outros excertos, podemos ter:

Enunciado A (Tema): “as mulheres detém sobrevida maior”
Enunciado B (Comentario): (do) “que (detém) a dos homens.”

Nesse caso, observa-se que, nesta relacdo, tendo em vista o contexto, o autor argumenta
desfavoravelmente as mulheres, no tocante ao recebimento da aposentadoria, uma vez que, por
viverem mais e se aposentarem com a mesma idade com que se aposentam 0s homens, isso
significaria mais despesa a economia do pais, 0 que se confirma no desenrolar do texto.
Ademais, busca, com essa comparagdo, consolidar a conclusdo a favor da revisdo de novas

regras para aposentadoria.
Relacéo de explicacéo ou justificativa

Operador pois
Excerto 25

“[...] um homem se aposenta aos 65 anos e terd aproximados oito anos de sobrevida,
pois morre em média aos 73 anos.”

Segundo a GT, a conjuncdo pois pode ser utilizada para ligar tanto oracgoes
subordinativas (causais) quanto coordenativas (explicativas e conclusivas). Em relacdo as
oracdes coordenadas, para fins didaticos, uma maneira eficiente para a definicdo em
determinado contexto frasal, é verificar a posicdo da referida conjuncéo diante da forma verbal
da segunda oracdo. Se se posicionar antes, é explicativa; se depois, conclusiva. Dito isso,

vejamos como classificar as oragdes presentes no excerto dado.
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Primeira oracdo (coordenada sindética aditiva): “E (o homem) tera aproximados oito anos de
sobrevida”
Terceira oracao (coordenada sindética explicativa): “pois morre em média aos 73 anos.”

Como vimos, nesse caso, trata-se, conforme a GT, de uma conjungdo coordenativa
explicativa, pois estabelece uma relagdo de explicagdo, isto é, “a segunda orac¢do explica ou
justifica a ideia expressa na primeira.” (FARACO; MOURA 2001, p. 414)

No concerne a visdo da LT quanto a explicacdo ou justificacdo, o operador pois, a
exemplo do porque, ja tratado nesse caderno, “inicia argumento para uma tese/opinido ou uma
atitude expressa no enunciado anterior” (KOCH, ELIAS, 2022, p. 136). Nao haveria, nesse
cenério, diferencas significativas entre uma e outra visdo. No entanto, Guimardes (2001)
salienta algumas pertinentes peculiaridades em relacdo a esse operador.

De acordo com esse autor, 0 operador pois em constru¢des como X, pois Y ndo articula
enunciagdes para dois locutores diferentes, embora sejam passiveis da divisdo tema/comentério,
caracteristica dos enunciados coordenados. Isto porque, segundo o Guimardes (2011, p. 106), a
significacdo de relagdes como esta “representa um locutor que apresenta um argumento para
um ato que ele proprio realiza”, como no seguinte exemplo: “trabalhe, pois isto lhe serd 1til”
(GUIMARAES, 2001, p. 106), em que o enunciado pois isto Ihe sera util sustenta ndo o
predicado trabalhar, mas a forca ilocutdria de pedido realizado pelo préprio enunciador.

Olhando por esse angulo, em consonancia com Guimaraes (2001), embora o0 excerto
inicialmente dado nao apresente caracteristicas enunciativas como a deste exemplo, podemos
seguir pela trilha da sustentacdo argumentativa da orientacdo a determinada conclusdao. Com
base nisso, podemos considera-lo da seguinte forma:

Enunciado A: (tema) “um homem se aposenta aos 65 anos e tera aproximados oito anos de
sobrevida,
Enunciado B: (comentario) “pois morre em média aos 73 anos.”

O enunciado B sustenta o enunciado A, isto &, justifica-o, de modo que podemos pensar,
tendo como base o texto, na seguinte conclusao:

Conclusdo: a idade de aposentadoria dos homens ndo é um problema para o sistema

previdenciario.
Classe argumentativa

No que concerne a classe argumentativa, notamos que as relagdes estabelecidas entre os

enunciados, periodos e pardgrafos do texto, com a presenca ou ndo de operadores, se
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desenvolvem a favor de uma determinada conclusdo, muitas vezes ja anunciada no titulo ou
inicio do texto, como é o caso deste Gltimo artigo lido.

A seguir, reunimos alguns argumentos que visam conduzir o leitor a determinada
conclusdo, embora, entre eles, ndo tenhamos a presenca explicita de operadores. Assim, 0
professor pode servir-se dessa auséncia para estimular os seus alunos a utilizar em tais espacos
operadores adequados ao que se pretende. Vejamos:

Argumento 1: Cumprira o objetivo constitucional do equilibrio financeiro do sistema;
Argumento 2: (ademais) Reduzira as assimetrias entre os beneficiarios do regime geral e dos
regimes proprios, isto €, os servidores publicos civis, militares e integrantes dos Poderes do
Estado;

Argumento 3: (bem como ) Adotara critério apto a determinar a fixacdo de certa idade minima
para as aposentadorias;

Argumento 4: (além do que) Criara critério autbnomo de reajustamento dos beneficios;
Argumento 5: (alias) Colocara verdade onde hoje sé existe enorme confusao;

Conclusao: Deve haver reforma previdenciaria.
Escala argumentativa

A respeito da escala argumentativa, ndo presenciamos entre 0s argumentos elencados a
gradacdo de forca marcada explicitamente por operadores que cumprem tal papel. o que, como
ja vimos, pode acontecer de modo intencional, de forma que o locutor ndo se comprometa com
0 que ele considera mais importante no conjunto de argumentos para a defesa da sua opini&o,
deixando a cargo do interlocutor tal decisdo. Sobre isso, Cabral (2011, p. 92) afirma: “nem
sempre € interessante mostrar a nossos interlocutores a hierarquia de argumentos. Essa € uma
decisdao que depende dos objetivos do locutor e do contexto.”

No entanto, poderiamos pensar, com base nessas observacfes, caso 0 autor tivesse a
intencdo de marcar os argumentos deles de forma hierarquicamente explicita, podemos
encontra-los da seguinte forma:

Tema: Uma nova reforma previdenciaria trara diversos beneficios para a sociedade.

Porque
Argumento 1: Cumprira o objetivo constitucional do equilibrio financeiro do sistema;
Argumento 2: (Além de) reduzir as assimetrias entre os beneficiarios do regime geral e dos
regimes proprios, isto €, os servidores publicos civis, militares e integrantes dos Poderes do
Estado;


https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2022/12/futuro-ministro-da-previdencia-fala-em-mudancas-na-reforma-e-critica-idade-minima-para-mulheres.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2022/12/futuro-ministro-da-previdencia-fala-em-mudancas-na-reforma-e-critica-idade-minima-para-mulheres.shtml
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Argumento 3: Propora novo critério de idade minima para as aposentadorias;
Argumento 4: (Inclusive) criara critérios autbnomo de reajustamento dos beneficios;
Argumento 5: E (até mesmo) colocara verdade onde hoje so existe enorme confuséo;
Conclusdo: Deve haver reforma previdenciéria.

A seguir, apresentamos algumas atividades que podem ser desenvolvidas pelo professor,
por meio de oficinas, especialmente com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, mas que
podem ser adaptadas e aplicadas em outras séries, bem como ampliar a abordagem a respeito
dos aspectos pertinentes ao género artigo de opinido, as relagdes discursivo-argumentativas, as

nocOes de orientacdo, classes e escalas argumentativas.


https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2022/12/futuro-ministro-da-previdencia-fala-em-mudancas-na-reforma-e-critica-idade-minima-para-mulheres.shtml

ESCOLA:
TURMA:

OBJETIVO: Reconhecer os operadores argumentativos nas relagdes discursivo-argumentativas a partir de artigos de opinido

PLANO DE ACAO

com a finalidade de ampliar a proficiéncia leitora do aluno.

Acgdes

1 Motivagiio para a
leitura do género textual
artigo de opinido

2 Compreensio e
interpretacio do o género
artigo de opinido

3 Caracteriza¢io do
género artigo de opinidio

4 Teoria na pratica:
orientacdo argumentativa

5 Os operadores
argumentativos nas
relacées discursivas

6 Teoria na pratica:
Classe argumentativa

7 Teoria na pratica:
Escala argumentativa

Fonte: Elaboragéo propria.

Objetivos

Motivar e despertar no aluno o
interesse pela leitura de artigos
de opinido

Sondar o nivel de
conhecimento dos alunos
acerca da interpretacdo textual
de um texto argumentativo,
langando mao de
conhecimentos prévios para a
produgao de sentidos

Levantar por observagdes
anteriores caracteristicas gerais
do género artigo de opinido;
Pesquisar artigos de opinido e
destacar as caracteristicas
gerais do género neles

Conhecer e compreender as
nogdes de orientagao
argumentativa por meio de
elementos linguisticos:
conjungdes, preposigdes,
advérbios, palavras denotativas
no artigo de opinido, em
interlocu¢do com a LT e Teoria
da Argumentagdo na Lingua

Aprofundar o estudo da
orientagdo argumentativa,
partindo do conhecimento das
relagdes entre oragdes, mas
também das relagdes
discursivo-argumentativas
entre oragodes, periodos e
paragrafos, notando como os
operadores atuam nelas,
encaminhando o leitor para
determinadas conclusdes

Conhecer e compreender as
nogdes de classe argumentativa
com base na LT e Teoria da
Argumentagio na Lingua
postulada por Ducrot (1981) e
seguidores

Conhecer e compreender as
nogdes de classe argumentativa
com base na LT e Teoria da
Argumentagio na Lingua
postulada por Ducrot (1981) e
seguidores.

Recursos

Textos impressos,
xerografados

Textos impressos,
xerografados

Textos impressos,
xerografados,
manuscritos em folha
A4, cartazes ou textos
virtuais apresentados
em power point

Textos impressos,
xerografados

Textos impressos,
xerografados

Textos impressos,
xerografados

Textos impressos,
xerografados

Detalhamento das agdes

Levantar de conhecimentos prévios por meio de
questionamentos que envolvam aspectos
caracteristicos de textos opinativos;

Apresentar o plano das agdes que serdo
desenvolvidas

Apresentar texto argumentativo (artigo de opinido),
propondo-lhes atividades que envolvam
conhecimentos prévios do suporte e do género, com
levantamento de hipéteses a partir de pistas iniciais
que serdo pos-leitura confrontadas;

Compartilhar das respostas com a turma, sanar
duvidas, debatendo os sentidos produzidos pelos
alunos apos a leitura

Levantar as caracteristicas do género artigo de
opinido a partir das leituras realizadas. Os alunos
colher@o artigos de opinido em suportes como
jornais impressos ou virtuais, sites, blogs, paginas
de jornais em redes sociais etc. e compartilham as
informagdes gerais sobre o texto como tema,
posicionamento do autor, argumentos, conclusao,
aspectos estruturais, meio de publicagéo etc

Apresentar nogdes de orientagdo argumentativa aos
alunos, mostrando-lhes que ha na lingua palavras e
expressoes que explicitam o direcionamento dos
argumentos para determinadas conclusdes,
conhecidas como operadores argumentativos;
explicar que tais palavras ndo se limitam a funcao
de ligar oragdes, termos, periodos nem tio somente
denotar sentidos e realizar exercicios com base em
artigos de opinido para aplicar o conhecimento
adquirido.

Aprofundar o estudo sobre orientagdo
argumentativa, levando em conta conhecimentos
das relagdes entre oragdes e as marcas linguisticas
que explicitam a argumentatividade, mostrando
que, além das cindo relagdes vistas anteriormente,
temos outras. como comparagao,
generalizagdo/extensao,
especificagdo/exemplificagdo, correcdo/redefinicao/
relagdo de pressuposigdo de contetido. Com base
nisso, realizarem exercicios propostos e discutiram
as respostas.

Realizar exercicios variados com base em artigos
de opinido, para compreender a nogao de classe
argumentativa. Para isso, retomar nogdo de
orientagdo argumentativa por meio de operadores,
explicar que os argumentos podem se apresentar em
conjunto, utilizando-se de operadores para justificar
uma mesma conclusio

Realizar exercicios variados com base em artigos
de opinido cujo foco sera compreender a nogdo de
escala argumentativa. Para isso, retomar a nogao de
classe argumentativa, mostrando e os argumentos
dispostos em classe que podem apresentar gradagao
de forga (mais fraca ou mais forte) para uma dada
conclusio, explicitando operadores que servem a
esse fim.
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OFICINAS
Oficina 1

Motivacao para a leitura de artigo de opiniao

Atividades sugeridas

O professor devera iniciar a aula sondando os o conhecimento dos alunos sobre o género
artigo de opinido, buscando, primeiramente, apresentar conceitos de opinido e argumentacao,
por meio de perguntas orais ou escritas (o0 que lhe for mais viavel). Porém, recomendamos que
as respostas sejam oralizadas pelos alunos, de modo a compartilhar com toda a turma. Para tal,

sugerimos o seguinte questionario:

1. Para vocé, o que € opiniao?

%! 2. Que texto voceé ja leu ou ouviu com a opinido de um autor sobre alguma coisa?
3. Para vocé, o que é argumentar?
4. Em quais situagdes do dia a dia vocé precisa opinar e utilizar argumentos?
5. Em que géneros textuais vocé acha que os argumentos sao0 muito importantes?
6. Vocé conhece algum autor de textos opinativos?
7. Vocé assiste a programa de TV com a apresentacdo de opinides de quem discute o0 assunto

Apbs o debate e possiveis duvidas sanadas pelo professor, ele podera explicar aos alunos
a proposta de trabalho, os objetivos e as etapas a serem percorridas cuja finalidade sera, entre
outras, ampliar leitura critica deles, conscientizando-os de ha na lingua certas palavras que ndo
se limitam a ligarem oragcdes ou termos como conjuncdes, preposicdes, certos advérbios,
palavras denotativas, estas Ultimas muitas vezes vistas com menos importante ou denotadoras
de algum sentido, mas que orientam o leitor para determinadas conclusdes. Explicar-lhes que,
embora argumentar seja algo intrinseco a lingua e que recorrentemente a praticamos de forma
oral ou escrita, escolheu-se o0 artigo de opinido para esse fim, ja que € um texto genuinamente
argumentativo, através do qual se verificard como certas palavras se prestam a orientacdo, a
atribuicdo de forca, & soma de argumentos para certos objetivos pretendidos pelo locutor.
Enfim, que diante desse conhecimento podemos melhorar a interpretacdo e producéo textual.
Em seguida, podera apresentar um artigo de opinido que podera ser 0 que Se segue para gque 0S
alunos possam discutir aspectos gerais sobre o artigo como tema, posicionamento do autor,

argumentatividade, suporte etc.
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Oficina 2

Compreendendo e interpretando o artigo de opinido

Atividades sugeridas

Antes da leitura do artigo, o professor podera indagar a respeito do tema que sera lido,

cujas respostas poderdo ser confrontadas apos a leitura. Sugerimos questionamentos como:

1. Vocé ja conhece ou ouviu falar da Folha de S. Paulo? A que se refere esse nome?

2. O que vocé leu ou imagina ser publicado na Folha de S. Paulo?

3. Vamos ler um texto publicado na Folha de S. Paulo cujo titulo é “A USP esté correta em
adotar cotas sociais e raciais? NAO” e subtitulo: “Boas inten¢des, maus resultados”, cujo
autor possui boa formacéo profissional. A partir dessas informacdes iniciais, qual serd o

assunto do texto?

-
Leia 0 texto a seguir: g L’

A USP esta correta em adotar cotas sociais e raciais? NAO
BOAS INTENCOES, MAUS RESULTADOS

SERGIO ALMEIDA ¢ professor de teoria microeconémica na Faculdade de Economia, Administragio e Contabilidade
da USP. E doutor na &rea de economia comportamental e experimental pela Universidade de Nottingham (Reino Unido)

O Conselho Universitario da USP aprovou nesta semana a adog¢do de cotas sociais e raciais em seu
processo de selecdo. Até 2021, 50% de suas vagas devem ser preenchidas por estudantes de escolas
publicas.

Dentro dessa cota deverdo ser reservadas vagas para pretos, pardos e indigenas na mesma proporgéo da
presenca dessa populacéo verificada pelo IBGE no Estado de Sao Paulo. Hoje, esse indice é de 37%.
Trata-se de politica que procura promover a mobilidade social de estudantes pobres, majoritariamente
oriundos de escolas publicas, e aumentar a representatividade de grupos historicamente marginalizados.
Mesmo assumindo que essas metas sociais devem coincidir com os objetivos de instituicdes de ensino
superior — 0 que nao € ébvio —, ha razdes para acreditar que a politica adotada pela USP n&o alcancara
0s objetivos desejados e terd implicagdes desastrosas para a instituicao.

Primeiro porque o plano néo atenta para a possibilidade de o sistema ser "ludibriado”. As cotas sociais
mudam os incentivos do processo de admissao.

Alunos do sistema privado poderdo migrar para o sistema publico para se beneficiar das cotas,
mantendo, contudo, um esquema privado, de melhor qualidade, de instrucdo e preparacdo para as
provas de selecéo.


http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/07/1898485-conselho-da-usp-aprova-cota-de-50-para-alunos-de-escola-publica-ate-2021.shtml
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Nesse caso, além de ndo aumentarem o acesso das classes mais pobres, as cotas teriam ainda impactos
adversos sobre a qualidade, ja ruim, do ensino publico.

O segundo problema é que a politica pode causar prejuizos a seus beneficiarios. O argumento é simples:
se 0s alunos que ganhardo acesso pelas cotas sdo mal preparados para enfrentar as demandas dos cursos
da USP, havera taxas elevadas de desisténcia entre eles.

Isso acarretaria custos de oportunidade —o estudante, por exemplo, poderia ter concluido o curso em
outro instituicdo; ja a universidade teve uma vaga ocupada por um nédo concluinte.

Richard Sander, professor da Universidade de Califérnia em Los Angeles, encontrou evidéncias de que
politicas similares de acdo afirmativa tiveram esse efeito nos cursos de direito dos Estados Unidos.

E dificil, contudo, avaliar como essa situacio se daria no contexto brasileiro, em que ndo ha padrdes
institucionais comuns de avaliagdo de performance dos estudantes.

Como o professor tem muito controle sobre a avaliacdo, mudancas sistematicas de critérios para
acomodar alunos com formacao deficiente podem mascarar a realidade.

Terceiro ponto: ao forgar a admisséo de elevado nimero de estudantes sabidamente mal qualificados, a
USP, no longo prazo, corre o risco de perder sua posi¢do de destaque entre as universidades do pais.
Dados da Prova Brasil mostram que a vasta maioria dos oriundos de escolas publicas tem dificuldades
para interpretar textos basicos e fazer opera¢des simples de matematica.

A admissdo de alunos despreparados pode ter impactos negativos sobre a capacidade de atrair bons
estudantes e bons professores, 0 que prejudicaria a producao cientifica da instituigdo.

E surpreendente o fato de ndo haver clausulas para, a depender dos custos e beneficios, modificar, ou
até mesmo abandonar, a politica de cotas em favor de outros mecanismos de tratamento preferencial.
N&o ha duvida de que o Estado brasileiro deve tentar corrigir as desigualdades sociais produzidas por
um legado centenério de tratamento discriminatorio e de desigualdade de oportunidades.

Pairam duvidas, no entanto, a respeito de as cotas serem a forma mais efetiva de alcancar esses
propdsitos. Poderiamos, por exemplo, cobrar mensalidade dos estudantes e usar o dinheiro para
financiar oportunidades educacionais aos mais pobres.

Infelizmente, as politicas publicas no Brasil sdo avaliadas mais por suas intengdes do que por seus
resultados. Perderd a USP. Perderemos todos.

SERGIO ALMEIDA é professor de teoria microecondmica na Faculdade de Economia, Administracdo e Contabilidade
da USP. E doutor na area de economia comportamental e experimental pela Universidade de Nottingham (Reino Unido)

Agora que vocé ja leu o texto, continue respondendo as seguintes questdes:

iz2 Questdo 1 O que vocé havia imaginado sobre as informacdes iniciais como o

, nome do Jornal, titulo, subtitulo e autor coincidiu com a abordagem do texto
‘ sobre esse assunto?

a) Muito

b) Pouco

c) Em partes
d) Em nada

Questdo 2 Pelo que discorremos até aqui a respeito de opinido, argumentacao, intengdes da
comunicacdo, a que género vocé acha que pertence o texto lido?

Questdo 3 Em que suporte e jornal o texto lido foi veiculado?
Questdo 4 Identifique e descreva o tema sobre o qual o texto discorre.

Questdo 5 Em quais paragrafos o autor contextualiza, isto €, apresenta ao leitor o tema sobre

0 qual o texto discute?
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Questdo 6 Como 0 autor se posiciona, ou seja, que ideias ele demonstra ter ao longo do texto

sobre a USP ter adotado o sistema de cotas raciais e sociais?

Questdo 7 Em que momento ou paragrafo do texto o autor demonstra pela primeira vez tal

ideia?

Questdo 8 Para fundamentar o ponto de vista assumido em textos desse género, o autor
geralmente apresenta argumentos como 0s quais o leitor pode concordar ou ndo. Assim,

descreva trés argumentos utilizados pelo autor para sustentar da ideia defendida por ele.

Questdo 9 Em alguns momentos do texto, o autor parece demonstrar sensibilidade para com
os problemas sociais, provavelmente procurando negociar com um leitor que possivelmente

discorde dele. Cite pelo menos um momento em que iSSo ocorre no texto.

Questdo 10 Diga, utilizando suas proprias palavras, a que conclusdo o autor chega a partir da

ideia e dos argumentos dele.
Questdo 11 Vocé acha que as informag6es sobre o autor sdo importantes para o texto? Por
qué?

Questdo 12 Vocé concorda ou discorda do pensamento do autor sobre a USP ter adotado as
cotas raciais e sociais? De acordo com sua resposta, utilize argumentos que contraponham a

ideia ou argumentos que contribuam a ideia do autor.
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Oficina 3

Caracterizando o artigo de opinido

Atividades sugeridas

O professor podera, a partir das leituras e discussdes realizadas com o artigo de opiniao,
sistematizar com os alunos as caracteristicas gerais do género, relembrando das respostas
produzidas na oficina anterior.

Quanto a estrutura, geralmente apresenta

contextualizacdo e/ou apresentacao da questdo que esta sendo discutida;

S5 . N _

4@5‘ P explicitagdo do posicionamento assumido;
T o utilizacdo de argumentos para sustentar a posigdo assumida;
v o utilizacdo de argumentos que refutem posicdes contrarias;

e concluséo.

No que se refere aos demais aspectos, pode-se dizer que o artigo de opinido:

e pertence ao dominio jornalistico;

e geralmente é publicado em jornal impresso ou virtual, em revistas, em paginas virtuais
como facebook, instagram e outros;

e traz a interpretacdo/argumentacdo do autor sobre um assunto atual;

e & essencialmente argumentativo, pois busca persuadir o leitor, influencia-lo etc., para
determinada ideia;

e aassinatura do autor assume papel importante, pois geralmente a empresa jornalistica
busca demonstrar neutralidade, embora n&o isso ndo seja possivel.

O professor podera propor aos alunos que se organizem em grupos, pesquisem por artigos

de opinido em suportes como jornais, revistas, sites etc., destacando as informacoes

constantes, a partir das caracterizagdes feitas, para apresentar aos colegas e ao professor.
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Oficina 4

Orientacdo argumentativa

Atividades sugeridas

Estudamos até aqui algumas defini¢des de opinido, de argumentacéo, de géneros textuais,
especialmente algumas caracteristicas gerais do artigo de opinido. Agora que ja relembramos e
reforgamos esses conhecimentos, vamos refletir mais uma vez sobre um artigo “Boas intengdes,
maus resultados”, atentando-nos a presenca de certas palavras que orientam o discurso para
determinadas conclusdes nas relagfes discursivo-argumentativas. Passemos em revista, antes
das atividades, algumas delas. Primeiramente, apresentam-se cinco tipos de relacGes, cujos
operadores sdo conectivos j& conhecidas no estudo das conjungBes coordenativas e
subordinativas, assim como outras palavras e expressdes de outras classes de palavras
(advérbios, preposicoes, por exemplo) que desempenham a mesma funcao.

Vejamos:

6-@ Conjuncdo: soma de argumentos para uma mesma conclusdo: e, também, ainda,
nem (= e ndo), ndo s6, mas também, tanto... como, além de, além disso, soma-
= se a isso, acrescenta-se a isso, ademais, para além disso, adicionalmente, a par
de, alias etc.

~% Disjuncgdo: enunciados que possuem orientacdes discursivas divergentes, resultando
em dois atos de falas distintos, no qual o segundo busca levar o leitor a modificar sua opinido
Ou aceitar a opinido expressa no primeiro ato, efetuada por operadores, como: ou, ou entdo,
quer... quer..., seja... seja, ao contrario etc.
Contrajuncéo: contraposicao de enunciados, cujas orientacGes argumentativas encaminham o
interlocutor para conclusbes contréarias, devendo prevalecer a conclusdo do enunciado
introduzido pelo operador: mas (porém, contudo, todavia, no entanto, etc.) embora (ainda que,
posto que, apesar de (que) etc.).
Explicacéo ou justificativa: encadeamento, sobre um primeiro ato de fala, de outro ato que
justifica ou explica o anterior: porque, que, ja que, pois etc.
Concluséo: enunciados que possuem um valor conclusivo, em que “um enunciado apresenta
em relagdo a dois ou mais enunciados anteriores que contém premissas, uma das quais,
geralmente, permanece implicita: portanto, logo, assim, por isso, entdo, por conseguinte, pois,
em decorréncia, consequentemente etc.
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25 Exercicios

Releia o artigo de opinido “Boas inten¢des, maus resultados”, de Sérgio

Almeida, e responda as questdes seguintes.

Questdo 1 Tradicionalmente, conjuncdes ou locugdes conjuntivas coordenativas servem para
ligar oragfes sintaticamente independentes, ou termos de mesmo valor sintatico na oracao. No
entanto, numa visdo linguistica, elas ndo somente relacionam orac¢des, mas também periodos
compostos, paragrafos, capitulos etc. Com base nisso, escolha duas conjuncdes ou locucbes
conjuntivas coordenativas e classifique-as de acordo a ideia estabelecida segundo a gramatica

tradicional (aditiva, alternativa, explicativa, adversativa ou conclusiva).

Veja 0 modelo:

“Trata-se de politica que procura promover a mobilidade social de estudantes pobres, majoritariamente
oriundos de escolas publicas, e aumentar a representatividade de grupos historicamente marginalizados.”

Fonte: ALMEIDA, Sérgio. Boas intengdes, maus resultados. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022
conjuncao coordenativa e.
classificacdo: aditiva

conjuncao/locucdo coordenativa:

classificagéo:

conjuncao/locucdo coordenativa:

classificacdo:

Questao 2 Leia 0 excerto abaixo e responda:

“Mesmo assumindo que essas metas sociais devem coincidir com os objetivos de institui¢ces de ensino superior
[...] ha razdes para acreditar que a politica adotada pela USP ndo alcangard os objetivos desejados/...] "

Fonte: ALMEIDA, Sérgio. Boas inten¢des, maus resultados. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022

Observando esse excerto, vimos 0 autor apresentando dois argumentos: um que exalta
as cotas e outro que critica a adogdo delas pela USP. Nesse caso, temos 0s argumentos
relacionados indicando

a) contraposicédo (oposicdo) de argumentos
b) conjuncédo (soma) de argumentos

c) explicagcéo de argumentos

d) concluséo de argumentos
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Questdo 3 O elemento linguistico mesmo, no excerto dado na questdo anterior, assume
importante papel na inten¢do argumentativa do autor. Nesse caso, qual das conjuncdes abaixo
poderia ser empregada, mantendo a intencionalidade argumentativa?

a) Entretanto

b) Portanto

c) Além disso
d) Embora

Agora, ap0s responder, explique 0 motivo por que marcou essa alternativa.

Questdo 4 Observe que, no trecho do texto dado na questéo 2, ha dois argumentos:

Argumento 1: “Mesmo assumindo que essas metas sociais devem coincidir com os objetivos

de instituigOes de ensino superior [...]

Argumento 2: ha razBes para acreditar que a politica adotada pela USP ndo alcancard os

objetivos desejados]...]”
Assim, o autor demonstra concordar e persuadir o leitor para qual deles? Explique.

Questdo 5 Invertendo-se a ordem da disposic¢éo dos argumentos em analise, deixando-o como

da seguinte:

Argumento 1: H& razbes para acreditar que a politica adotada pela USP ndo alcangara os

objetivos desejados]...],

Aargumento 2: mesmo assumindo que essas metas sociais devem coincidir com os objetivos

de institui¢cdes de ensino superior [...]” , pergunta-se:

Haveria alteracdo na intencionalidade do autor? Ou seja, 0 autor demonstraria outro ponto de

vista? Explique a resposta.

Questdo 6 Uma conclusdo que podemos inferir, a partir dos argumentos dados no trecho da
questdo 2, é:

a) As cotas cumprem um importante papel nas universidades.

b) As cotas sdo medidas que coincidem com os objetivos de instituicdes de ensino superior.

c) As cotas deverdo ser abandonadas.
d) As cotas sdo uma importante politica social.

Questédo 7 No excerto: “[...] a politica adotada pela USP nao alcangara os objetivos desejados

e tera implicagdes desastrosas para a instituicdo”, a conjungdo €, nNesse contexto, cumpre a
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funcéo de adicionar um novo dado. Dessa forma, crie uma concluséo a partir da soma desses

dois argumentos.

Questéo 8 a) No fragmento de texto: “pairam duvidas, no entanto, a respeito de as cotas serem
a forma mais efetiva de alcangar esses propodsitos”, a locu¢do conjuntiva no entanto estabelece

0posicao a que argumento no texto?

b) Com o uso dessa locucdo conjuntiva, o autor concorda com qual dos argumentos

relacionados?

Questdo 9 No trecho: “Infelizmente, as politicas publicas no Brasil sdo avaliadas mais por suas
intengOes do que por seus resultados. Perdera a USP”, o uso da locugéo conjuntiva mais... do
gue indica o privilégio a um dos elementos em relacdo ao outro na comparacgdo. Identifique

quais sdo eles e a intencdo do autor ao fazer isso.

Questdo 10 a) No trecho: “Como o professor tem muito controle sobre a avaliacdo, mudancas
sistematicas de critérios para acomodar alunos com formacédo deficiente podem mascarar a
realidade”, a conjuncdo como funciona como um operador que introduz um argumento
explicativo. Que argumento é explicado nesse caso? Que outro operador poderia ser utilizado
preservando a intencionalidade explicativa?

b) Qual ¢é a conclusdo a que o autor pretende orientar a partir dessa relacdo explicativa?
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Oficina 5

Os operadores argumentativos nas relagoes discursivas

Atividades sugeridas

Vimos, nas atividades anteriores, como as conjuncdes ou locugdes conjuntivas, alem da
funcdo de ligar uma oracdo a outra, servem para relacionar oragdes, periodos, paragrafos etc.,
direcionando os argumentos para determinada conclusdo. Veremos, agora, em alguns
exercicios, como elas, palavras e expressdes pertencentes a outras classes de palavras e até
mesmo aquelas que ndo sao classificadas em nenhuma das classes gramaticais, operam nas
relacBes discursivo-argumentativas, especialmente nos textos argumentativos, como é o caso
do artigo de opinido.

Vejamos:

Comparacdo: Uma relacdo de inferioridades, superioridade ou igualdade é
estabelecida, entre um termo comparante e um termo comparado, com em:
tanto, tal... como (quanto), mais ... (do) que, menos... (do) que.
Generalizagao/extensdo: O segundo enunciado exprime, em relagdo ao
primeiro, uma generalizacdo ou amplificacdo sobre o fato nele contido,
como: alids, bem, mas, também, € verdade que de fato, realmente.
Especificacdo/exemplificacdo: O segundo enunciado particulariza o fato
enunciado primeiro ou exemplifica, dando uma declaragdo de ordem mais ampla,
a exemplo de: como, assim como, tal como, por exemplo, a exemplo disso
Correcéao/redefinicdo/reparacdo: O segundo enunciado pretende corrigir, suspender ou
redefinir o conteddo do primeiro enunciado, ou pode-se, ainda, atenuar, reforcar o
compromisso com o que foi enunciado, da mesma forma que se pode questionar a propria
enunciacao, como, por exemplo, isto é, se, ou, ou melhor, de fato, pelo contrario, se bem que,
na verdade, a bem da verdade.
Relacéo de pressuposicéo de contetdo: Elementos linguisticos relacionam conteidos postos
a contelidos pressupostos, como: ja, ainda, agora.

air
o

Exercicios

e
b

Leia o artigo a seguir e responda as questdes seguintes.

«
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O sonho do brasileiro
Direito de propriedade deveria ser pauta prioritaria dos candidatos

Joaquim Falcéo
Membro da Academia Brasileira de Letras, professor de direito constitucional e conselheiro do Centro Brasileiro de
Relacdes Internacionais

Qual o mais importante sonho do brasileiro? Ter um imével. E o sonho de 87% dos
brasileiros, diz pesquisa recente da startup Quinto Andar e do Instituto Datafolha. VValorizam mais a
casa propria do que filhos, religi&o e estabilidade. E o direito de propriedade individual.

Em 1991, o regime comunista caia. Leningrado trocava o nome para Sao Petersburgo. Eu
estava |4 em reunido profissional. Queria entender por que os russos preferiam Boris leltsin a Mikhail
Gorbatchov, que o Ocidente tanto admirava.

Depois de shots de vodca, arenque e borsch com creme azedo, um engenheiro nuclear russo
me confidenciou no jantar. Em voz baixa. "Gorbatchov, como presidente da Unido Soviética,
prometeu que poderiamos comprar nossas vivendas. E, depois de seis anos, ndo cumpriu.”

Espantei-me. Depois de mais de 70 anos de comunismo, o sonho da propriedade individual
ainda era capaz de derrubar regimes.

Pesquisas como a da Habitat Brasil apontam na mesma direcdo: 98% reportaram melhora na
autoestima na simples reforma da casa, em mutirdo, mesmo sem propriedade; e 89% perceberam,
inclusive, melhoras em sintomas de doengas respiratorias.

A inverdade do capitalismo neoliberal tropical é pretender se estruturar a partir do direito
constitucional da propriedade individual sem viabilizar casa propria para a maioria dos brasileiros.

Somos um dos paises mais urbanos do mundo. Segundo o urbanista Washington Fajardo, cerca
de 80%. Nossas metropoles crescem pelas franjas de favelas, condominios ilegais, mocambos,
moradias em areas de risco. Urbanizagdo e industrializagdo aceleraram entre 1918 e 1980, segundo o
colunista Samuel Pessba, aqui mesmo nesta Folha, deixando graves consequéncias sociais. Até hoje.

Mais de 30% dos brasileiros ndo tém casa prépria. E, dos que tém, ndo se sabe se séo legais,
ilegais, ocupaces e tanto mais.

Tentamos com o Sistema Financeiro da Habitagdo, em 1965, e com 0 Minha Casa, Minha Vida,
em 2009, mitigar as consequéncias sociais. Falhamos. Por qué?

As solucBes sdo, na maioria, pensadas como equacdes financeiras. Quem precisa de casa nao
tem emprego e renda para paga-la. A escala da pobreza ndo cabe na elegante e anddina equacao.

Para a politica financeira ortodoxa, 0s sem casa sdo apenas demandas futuras. Mas ndo da para
esperar. Cortar orcamento. Equilibrar o déficit fiscal. Controlar a inflagdo. Aumentar juros. Criar
poupanca. Atrair investimentos. Abrir empresas. Gerar empregos. Estimular competicdo. Aumentar
salarios. Criar mercado crediticio com garantias. Nao ha tempo. O sonho acorda no niilismo das
metrépoles.

Espanta que o direito de propriedade ndo seja pauta prioritaria para candidatos destas elei¢des.

O sonho do eleitor ndo é unir Alckmin a Lula. Bolsonaro aos militares. Ciro Gomes a Simone
Tebet. Nem temos sistema real de partidos politicos. Apenas partidos eleitorais. Tao solidos que se
desmancham no dia seguinte da urna.

O presidente Bolsonaro tem balaio de auxilios. Otimo. Lula combate fome e desemprego.
Otimo. Ciro promete choque de capitalismo. Otimo. Mas o sonho é palpavel, fisico, feito de quarto,
sala, banheiro e cozinha.

Os eleitores estdo ansiosos para que a democracia resolva seus problemas reais.

O risco ¢ a ansiedade individual se transformar em panico social. Panico urbano da violéncia,
miséria, corrupcao politica, milicias. Risco da descrencga nos politicos. Vale tudo. Vale quem da mais
a curto prazo.

Talvez pudéssemos tentar um Pacto pela Moradia Popular. Pacto de Estado. Dos trés Poderes
entre si. Com sociedade, mercado, igrejas, todos. Federal, estadual e municipal.

Néo haveria Unica solucdo estatal. J& existem multiplas e boas experiéncias locais.
Governamentais e sociais. Convergentes nas diferencas. Cumpre identifica-las e multiplica-las. A
alianga politica que o Brasil precisa é esta. Multipla e sincrética ao mesmo tempo.


https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2022/02/brasileiro-valoriza-mais-casa-propria-do-que-filhos-religiao-e-estabilidade.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2022/01/quintoandar-da-guinada-de-marketing-e-aposta-no-bbb.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/folha-topicos/datafolha/
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2016/12/1842071-na-queda-do-comunismo-nobel-tem-tema-de-sua-obra-mais-solida.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/folha/especial/2007/borisieltsin/
https://www1.folha.uol.com.br/folha-100-anos/2020/10/ameaca-ao-meio-ambiente-e-o-mais-grave-desafio-disse-gorbatchov-a-folha.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/folha-100-anos/2020/10/ameaca-ao-meio-ambiente-e-o-mais-grave-desafio-disse-gorbatchov-a-folha.shtml
https://habitatbrasil.org.br/
https://www.insper.edu.br/noticias/entrevista-washington-fajardo/
https://www.insper.edu.br/noticias/entrevista-washington-fajardo/
https://www1.folha.uol.com.br/colunas/samuelpessoa/2022/05/a-economia-brasileira-desaprendeu-a-crescer-a-partir-de-1980.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/colunas/samuelpessoa/
https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2022/05/classes-d-e-e-investem-com-foco-na-casa-propria.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/folha/banking/sfi.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/folha-topicos/minha-casa-minha-vida/
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/05/bolsonaro-desenha-golpe-com-apoio-do-centrao-e-de-militares.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/folha-topicos/inflacao/
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/05/limites-de-frente-ampla-de-lula-elevam-pressao-sobre-alckmin.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/05/bolsonaro-desenha-golpe-com-apoio-do-centrao-e-de-militares.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/04/ciro-descarta-linha-paz-e-amor-nas-eleicoes-deste-ano.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/04/ciro-descarta-linha-paz-e-amor-nas-eleicoes-deste-ano.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/folha-topicos/jair-bolsonaro/
https://www1.folha.uol.com.br/folha-topicos/lula/
https://www1.folha.uol.com.br/folha-topicos/ciro-gomes/
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Quando Sergio Moro me convidou para propor projetos para o Brasil, com muita honra, aceitei.
Quando Marcio Thomaz Bastos, do PT, me convidou para pensar o Conselho Nacional de Justica,
também. Focalizei agora o direito de propriedade individual. Estrutural para os demais direitos
humanos.

Fonte: FALCAO, Joaquim. O sonho do brasileiro. Folha de S. Paulo. Opinio. 2022

Questdo 1 Faca um resumo do artigo no qual conste o tema, a ideia defendida pelo autor acerca
do tema, alguns argumentos aos quais o0 autor recorre para defender seu ponto de vista e a

concluséo para a qual o autor pretende conduzir o leitor.

Questdo 2 Vimos no texto que o autor cita um momento, estando em viagem internacional, no
qual um estrangeiro russo lhe confidencia: “Gorbatchov, como presidente da Unido Soviética,
prometeu que poderiamos comprar nossas vivendas. E, depois de seis anos, nao cumpriu”. A

conjuncao e estabelece que tipo de relagéo entre os enunciados?

Questdo 3 Ainda sobre o excerto anterior, no qual o estrangeiro russo dialoga com o autor, ao

estabelecer relacdo tal entre os enunciados, ele procura levar o seu interlocutor a que concluséo?

Questdo 4 Segundo a tradicdo gramatical, a palavra ainda é denotativa de inclusdo, porém,
nesse caso estabelece uma relacdo discursivo-argumentativa de pressuposicéo de conteudo, isto
¢, ha um outro argumento ¢ este ndo foi revelado. Assim, no excerto “Depois de mais de 70
anos de comunismo, o sonho da casa propriedade individual ainda era capaz de derrubar

regimes”, qual ¢ possivelmente o argumento pressuposto?

Questdo 5 Que relagdes discursivo-argumentativas sdo estabelecidas no excerto “tentamos com
o sistema financeiro da habitagdo, em 1996, e com o0 Minha Casa, Minha Vida em 2009, mitigar

as consequeéncias sociais. Falhamos.”?

Questédo 6 No excerto da questéo anterior, que outros operadores argumentativos poderiam ser
utilizados em lugar da conjuncdo e, mantendo, porém, a intencionalidade argumentativa do

autor?

Questdo 7 Notamos que ha uma relacdo discursivo-argumentativa entre 0s dois primeiros
enunciados e o ultimo (Falhamos). Dos operadores argumentativos a seguir, quais deles

poderiam ser empregados sem alterar a intencionalidade do autor?

a) Contudo
b) Portanto
c) Além disso
d) Embora


https://www1.folha.uol.com.br/folha-topicos/sergio-moro/
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/01/moro-encontra-time-de-especialistas-em-direito-e-ouve-propostas-para-o-judiciario.shtml
https://m.folha.uol.com.br/poder/2014/11/1551130-opiniao-morreram-dois-marcios-thomaz-bastos.shtml

123

Quest&o 8 No fragmento de texto “Ter um imével. E o sonho de 87% dos brasileiros, diz
pesquisa recente da startup Quinto Andar e do Instituto Datafolha. Valorizam mais a casa
propria do que filhos, religido e estabilidade”, a locugdo conjuntiva do que é um operador que
introduz comparacdo. Nesse caso, casa propria estd sendo comparada a filhos, religido e
estabilidade. Baseando-se na pesquisa feita, em favor de que elemento o autor argumenta?

Questdo 9 Relacione os enunciados utilizando um operador argumentativo adequado ao
objetivo do autor no seguinte trecho: “Falhamos. Por qué. as solucdes sdo, na

maioria, pensadas como equagdes financeiras.”

Quest&o 10 No trecho: “O presidente Bolsonaro tem balaio de auxilios. Otimo. Lula combate
fome e desemprego. Otimo. Ciro promete choque de capitalismo. Otimo. Mas o sonho é
palpavel, fisico, feito de quarto, sala, banheiro e cozinha”, o autor parecia acatar as iniciativas
dos concorrentes a elei¢do, porém, em determinado momento, o discurso dele toma outra

direcéo.
a) Explique essa mudanca discursiva e o operador argumentativo que a evidencia.

b) A que conclusdo possivelmente pretende conduzir o leitor com tal mudanca?
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Oficina 6

Classe argumentativa

Atividades sugeridas

Baseando-nos nas explicacdes e nos exercicios anteriores, vimos como algumas
conjuncdes e locucBes conjuntivas, entre outros elementos linguisticos, explicitam relaces
discursivo-argumentativas entre enunciados, produzindo sentidos e direcionando-nos a
determinados pontos de vista. Vejamos, agora, como tais recursos também atuam em conjunto,
isto é, formam classes argumentativas, encaminhando-nos para uma mesma conclusao. Alguns
desses elementos sdo operadores ja vistos: e, também, ainda, ndo s6... mas também, tanto...
como, além de, além disso, etc. Veja, num exemplo adaptado, o uso de alguns operadores
argumentativos em classe argumentativa para uma mesma concluséo:

Veja o0 exemplo, retirado do texto:

O sonho do eleitor ndo é unir Alckmin a Lula. Bolsonaro aos militares. Ciro Gomes a

Simone Tebet. Nem temos sistema real de partidos politicos. Fonte: FALCAO, Joaquim. O sonho do brasileiro.
Folha de S. Paulo. Opinido. 2022

Argumento 1 “O sonho do eleitor ndo é unir Alckmin a Lula”
Argumento 2 nem “ Bolsonaro aos militares”

Argumento 3 muito menos “Ciro Gomes a Simone Tebet”
Argumento 4 aliés, “nem temos sistema real de partidos politicos.”

Conclusao: o eleitor ndo esta preocupado com aliangas partidarias, e, sim, com a resolucao de
seus problemas, como a falta de casa propria.

Exercicios
{gﬁ Com base no exposto, responda:
B~
Questdo 1 Nos argumentos seguintes, retirados do artigo de opinido “Boas
V intencdes, maus resultados”, o autor utilizou articuladores de organizacdo

textual (primeiro, segundo e terceiro) para elencar argumentos que orientam para certa



https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/05/limites-de-frente-ampla-de-lula-elevam-pressao-sobre-alckmin.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/05/bolsonaro-desenha-golpe-com-apoio-do-centrao-e-de-militares.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/04/ciro-descarta-linha-paz-e-amor-nas-eleicoes-deste-ano.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/04/ciro-descarta-linha-paz-e-amor-nas-eleicoes-deste-ano.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/05/limites-de-frente-ampla-de-lula-elevam-pressao-sobre-alckmin.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/05/bolsonaro-desenha-golpe-com-apoio-do-centrao-e-de-militares.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/04/ciro-descarta-linha-paz-e-amor-nas-eleicoes-deste-ano.shtml
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conclusdo. Sua tarefa é substituir tais articuladores por operadores que indicam classe

argumentativa. (N&o se esqueca de fazer as adaptacfes necessarias)

Argumento 1: “[...] o plano ndo atenta a possibilidade de o sistema ser "ludibriado”.

Argumento 2: « a politica pode causar prejuizos a seus beneficiarios.

Argumento 3: « ao forgar a admissdo de elevado niimero de estudantes

sabidamente mal qualificados, a USP, no longo prazo, corre o risco de perder sua posi¢édo de

destaque entre as universidades do pais.”
Conclusao: A politica de cotas é ruim para o Brasil.

Questdo 2 Crie uma classe de argumentos utilizando operadores argumentativos contrapondo

a visao do autor.

Argumento 1

Argumento 2

Argumento 3

Concluséo: A politica de cotas sera boa para o Brasil.

Questdo 3 Como na atividade 1, utilize operadores argumentativos que evidenciem uma classe
argumentativa para a conclusio seguinte: “Direito de propriedade deve ser pauta prioritaria dos

candidatos.” (Faca adaptagOes quando houver necessidade)

2

Argumento 1: “Brasileiros valorizam mais a casa propria do que filhos, religido e estabilidade.

Argumento 2: 98% reportaram melhora na autoestima na simples reforma da

casa, em mutirdo, mesmo sem propriedade.

Argumento 3: mais de 30% dos brasileiros ndo t€m casa propria. E, dos que

tém, ndo se sabe se sdo legais, ilegais, ocupagdes e tanto mais.”

Argumento 4: “ o risco ¢ a ansiedade individual se transformar em panico

social. Panico urbano da violéncia, miséria, corrupcao politica, milicias. Risco da descrenga nos
politicos. Vale tudo. Vale quem da mais a curto prazo.”
Leia o artigo de opinido a seguir para continuarmos aprendendo mais sobre classes e

escalas argumentativas.



Preto Zezé
Presidente nacional da Cufa, fundador do Laboratdrio de Inovagao Social e membro da Frente Nacional
Antirracista.

A agenda da favela merece um ministério
Embora todos sejam iguais perante a lei, sabemos que a lei nao é igual para todos

Mais um massacre em favela. Os comentarios, os diagndsticos, as cores, 0os CEPs e as classes sdo as
mesmas, todas de favelas. O Estado democrético de Direito inexiste. Nem ordem da Suprema Corte é
respeitada sobre "a¢des" de guerra nas favelas. A quem recorrer?

Um homem ¢ asfixiado até a morte numa viatura transformada em camara de gas; mal deu tempo de chorar
a perda de vidas e a barbérie segue a passos largos. E choramos por justica, 0 pais segue sob sangue e
corpos. A quem recorrer?

As favelas de Alagoas e Pernambuco estéo debaixo d'agua. As mesmas areas de sempre, com as mesmas
questdes de injustica climatica, que condenam pretos e pobres a morarem em condicdes indignas. Entram
e saem governos e as cenas se repetem, ndo somente nesses estados, mas no pais inteiro. A quem recorrer?
Citei esses exemplos para ilustrar como estamos por nossa propria conta e, embora todos sejam iguais
perante a lei, sabemos que a lei ndo é igual perante todos. E a conveniéncia vem na forma de siléncio dos
insensiveis, deboche dos que deveriam zelar pela vida e muita indignacdo dos parentes e amigos das
vitimas, que muitas vezes sé tém a si para consolar.

N&o se veem janelas com lencdis brancos, passeatas com simbolos da paz com lideres empresariais e
politicos, caminhadas em bairros nobres, editoriais de jornais e revistas entrando em luto coletivo, para
fazer desse momento um movimento para mudanca.

O ativista Celso Athayde esteve em Davos, no Férum Econémico Mundial, recebendo o Prémio de
Empreendedor do Ano. Sugeriu aos ministros da Economia de varios paises um debate sobre o Quarto
Setor, provocagdo sugestiva que ele faz, sobre como a favela pode pautar suas agendas e construir suas
solugdes a partir de uma outra relacdo com a geracédo de riqueza e o papel do lucro.

Incorporando a provocacao, vou além: chegou a hora de a favela ter espaco institucional no Estado. Por
mais bem intencionados que sejam, politicos e gestores nao sentem na pele o que é viver onde o Estado
inexiste, onde nem mais 0 monopdlio da forca o Estado tem. Onde entendemos demais de crise e Estado
minimo, porque ele simplesmente é ausente ou seus servi¢os sdo precarios, mesmo com o favelado
pagando a mesma carga tributaria do asfalto e ndo recebendo o retorno dos impostos pagos na fonte.
Candidatos e partidos estdo negociando seus interesses neste momento. Nada mais legitimo que
negociarmos 0s nossos também. Temos nas favelas intelectuais, experiéncias, solucBes e gente capaz de
construir uma nova dindmica de governanca na relagdo do estado, da politica, das empresas e do poder
real com a favela.

A agenda das favelas exige um espaco institucional no ministério. Por que nao?
Fonte: ZEZE, Preto. A agenda da favela merece um ministério. Folha de S. Paulo. Opinido. 2022

Questdo 4 Observe o seguinte trecho:

“As favelas de Alagoas e Pernambuco estdo debaixo d'agua. As
mesmas areas de sempre, com as mesmas questdes de injustica
climatica, que condenam pretos e pobres a morarem em condi¢des
indignas. Entram e saem governos e as cenas se repetem, ndo somente
nesses estados, mas no pais inteiro.”

Nele, o operador mas, em destaque, marca:


https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/05/chuvas-causam-44-mortos-e-deixam-56-desaparecidos-no-grande-recife.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/05/policia-apreende-armas-de-agentes-envolvidos-em-acao-na-vila-cruzeiro-no-rio.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/blogs/frederico-vasconcelos/2022/05/por-que-os-policiais-da-camara-de-gas-nao-foram-presos.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/05/chuvas-causam-44-mortos-e-deixam-56-desaparecidos-no-grande-recife.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/colunas/preto-zeze/2022/05/17-milhoes-em-davos.shtml
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a) Conjuncdo (soma) de argumentos

b) Contrajuncéo (oposi¢cdo) de argumentos
c) Explicagéo de argumentos

d) Concluséao de argumentos

Questdo 5 Crie uma concluséo para os argumentos presentes no texto da questéo 4.

Questdo 6 Crie uma classe argumentativa, utilizando os operadores além disso, ndo so... mas
também, ainda para a seguinte conclusio: “A agenda das favelas exige um espago institucional

no ministério.”
Questdo 7. Leia os argumentos e responda:

Argumento 1: “a favela pode pautar suas agendas e construir suas solugdes a partir de uma

outra relagdo com a geragdo de riqueza e o papel do lucro.”

Argumento 2: “O ativista Celso Athayde esteve em Davos, no Forum Econdmico Mundial,

recebendo o Prémio de Empreendedor do Ano.”
Argumento 3: “Candidatos e partidos estdo negociando seus interesses neste momento.”

Responda sim ou néo e justifique. Dos argumentos acima, todos servem para a concluséo:

“chegou a hora de a favela ter espago institucional no Estado.”?

Questédo 8 Indique o tipo de relagéo estabelecida pelos operadores em destaque no trecho a

sequir:

“Onde entendemos demais de crise € Estado minimo, porque ele simplesmente é ausente ou
seus servigos sdo precarios, mesmo com o favelado pagando a mesma carga tributéria do asfalto

e ndo recebendo o retorno dos impostos pagos na fonte.”


https://www1.folha.uol.com.br/colunas/preto-zeze/2022/05/17-milhoes-em-davos.shtml
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Oficina 7

Escala argumentativa

Atividades sugeridas

Além de os operadores atuarem em conjunto, isto é, em classes argumentativas
encaminhando para uma mesma conclusdo, como vimos nas oficinas ja propostas, pode
acontecer de, na relacdo desses argumentos em classes, certos operadores indicarem a gradacéo
de forga entre eles, marcando, por exemplo, o argumento decisivo, 0 mais forte ou 0 mais fraco,
em relacdo a uma mesma conclusdo, denominadas escalas argumentativas. Inicialmente, 0s
principais operadores responsaveis por explicitarem a gradacédo de forca sdo: até, mesmo, até
mesmo, inclusive, alias, nem, nem mesmo, no minimo, ao menos, pelo menos.

Veja, num exemplo adaptado, o uso de alguns operadores argumentativos atuando em
classe argumentativa para uma mesma conclusdo, porém explicitando uma escala
argumentativa entre eles.

Exemplo:

Argumento 1: Candidatos e partidos estdo negociando seus interesses neste momento.
Argumento 2: nada mais legitimo que negociarmos 0s nossos também.

Argumento 3: Inclusive temos nas favelas intelectuais, experiéncias, solucdes e gente capaz
de construir uma nova dinamica de governanca na relacdo do estado, da politica, das empresas
e do poder real com a favela.

Concluséo: a populacao da favela é capaz e merece participar das decisdes politicas do Estado.

“a Exercicios
’A.-? -
B A~ Com base no que vimos, responda:
y - . L. .. .
‘” Questdo 1 Leia: “O Estado democratico de Direito inexiste. Nem ordem da

Suprema Corte ¢ respeitada sobre ‘a¢des’ de guerra nas favelas”.

a) Sabendo que o operador nem marca gradacdo de forca entre argumentos em relacdo a

certa concluséo, identifique o argumento mais fraco e o mais forte nessa relagao



129

b) Infira uma possivel conclusdo para a qual o autor pretende orientar o leitor quando
enuncia esses argumentos.

Questdo 2 Organize os argumentos do enunciado a seguir de modo que se note uma escala

argumentativa decrescente em relagdo a uma conclusdo, utilizando, para isso, operadores

argumentativos.

“Nao se veem janelas com lengdis brancos, passeatas com simbolos da paz com

lideres empresariais e politicos, caminhadas em bairros nobres,

editoriais de jornais e revistas entrando em luto coletivo, para fazer desse

momento um movimento para mudanga.”

Questéo 3 Considerando que a realidade brasileira fosse outra e que o autor estivesse elogiando
0 servico publico, produza dois argumentos que apresente forca argumentativa menor que o

introduzindo por até mesmo para a seguinte conclusdo: A favela recebe todo o apoio do Estado.

Argumento 3: onde até mesmo 0 monopdlio da forca o Estado tem. (mais forte)

Argumento 2:

Argumento 1:

Questéo 4 Identifique o0 argumento mais forte no trecho a seguir e operador que o introduz.

“Pesquisas como a da Habitat Brasil apontam na mesma direcao: 98% reportaram melhora na
autoestima na simples reforma da casa, em mutirdo, mesmo sem propriedade; e 89%

perceberam, inclusive, melhoras em sintomas de doencas respiratorias.”

Questdo 5 Organize o trecho abaixo, separando o argumento mais fraco do argumento mais

forte numa escala argumentativa.

“E surpreendente o fato de ndo haver clausulas para, a depender dos custos e beneficios,
modificar, ou até mesmo abandonar, a politica de cotas em favor de outros mecanismos de

tratamento preferencial.”
Questdo 6 Releia o seguinte trecho e responda:

98% reportaram melhora na autoestima na simples reforma da casa, em mutirdo, mesmo sem

propriedade; e 89% perceberam, inclusive, melhoras em sintomas de doengas respiratorias.”

a) Que outros operadores argumentativos poderiam ser utilizados no lugar dos que se

encontram em destaque, mantendo, no entanto, 0 mesmo valor?
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo constituiu-se como resultado da inquietacdo do professor-pesquisador
diante das dificuldades apresentadas por alunos do 9°. ano do EF II, quanto a leitura e
interpretagdo de textos sob a perspectiva da argumentatividade, a partir das conjungdes na
qualidade de operadores argumentativos. Nesse contexto, observou-se que os alunos dessa série
ndo compreendiam os efeitos de sentidos expressos por grande parte das conjungdes, de modo
que o entendimento deste recurso linguistico, quando muito, restringia-se ao papel coesivo delas
nas relagdes conteudistas entre oracoes.

A par disso, o estudo empreendido propds-se a investigar, apds hipoteses levantadas,
possiveis causas e maneiras de se tentar minimizar o problema, baseando-se no aparato tedrico-
metodoldgico da LT, em didlogo com a Teoria da Argumentacdo na Lingua, bem como nos
pressupostos que tratam da noc¢ao de géneros textuais, uma vez que, na interpretacao de sentidos
dos textos, ha de se levar em conta o género no contexto pragmatico-discursivo

Posto isso, no tocante as causas que possivelmente contribuem para esse problema, esta
sugestdo de pesquisa-acdo aventou as seguintes hipoteses: (i) o ensino das conjungdes calca-se
numa concep¢ao meramente coesiva, o que nao favorece uma leitura critica do texto do ponto
de vista argumentativo. Além disso, adota-se a ideia de que esses elementos sdo os proprios
detentores dos sentidos instaurados nas relagdes, fazendo com que o aluno busque decorar
nomenclaturas com fins de aprovagao em provas e trabalhos escolares; (ii) o tratamento das
conjungdes, sob o viés argumentativo, € o desconhecimento de outras classes de palavras que
se prestam a operar argumentos, € escasso ou praticamente inexistente na GT, fonte de muitos
manuais didaticos utilizados em sala de aula.

Como se vé€, com base na ultima hipotese, verificou-se que, para maior consolidag¢do dos
objetivos propostas para este estudo, seria preciso considerar ndo somente as conjungdes, mas
também outras classes de palavras que, para a LT, atuam igualmente na operacao argumentativa,
como certos (as) preposi¢des e advérbios e palavras denotativas. Por este caminho, além de
propormos a sugestdo de pesquisa-agdo, cujo intento era buscar contribuir para a melhoria da
leitura critico-reflexiva dos alunos, foi possivel validar as hipoteses aventadas ao final deste
trabalho.

Cumpre salientar que a pesquisa foi planejada, inicialmente, para ser realizada pelo
proprio professor-pesquisador em uma sala de aula do 9.° ano do EF II; no entanto, devido a
motivos ja explicados, a proposta de pesquisa-acao foi redirecionada para professores de lingua

portuguesa.
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Nesse novo direcionamento, tivemos como principal objetivo apresentar alternativas
tedrico-metodoldgicas através da producao de um caderno didatico-pedagogico direcionado a
professores do 9.° ano do EF II, visando ao ensino da leitura critico-reflexiva do texto
argumentativo artigo de opinido, com o entendimento de que, do ponto de vista da enunciagao,
algumas conjuncgdes, certas (0s) preposicdes e advérbios e palavras denotativas, além de suas
funcdes conectivas, operam argumentos nas relagdes discursivas em que se inserem, levando o
interlocutor a determinadas conclusoes.

O referido caderno constou de analises de cinco artigos de opinido, colhidos no Jornal
Folha de S. Paulo, nos quais buscamos aplicar as teorias defendidas quanto ao ensino dos
elementos linguisticos referidos nas relagdes discursivo-argumentativas, bem como de uma
série de atividades sobre o tema. Assim, cremos que as analises feitas e as atividades elaboradas
poderdo contribuir com pratica docente, no que concerne ao ensino desses recursos coesivos.

Prosseguindo nesse sentido, na busca por procedimentos que pudessem colaborar com o
ensino das conjungdes e dos demais elementos linguisticos abordados, recorremos a LT e a
Teoria da Argumentacdo na Lingua, no que diz respeito as relagdes interfrasticas, uma vez que,
ao relacionarem enunciados, estes conectivos e palavras denotativas com as quais trabalhamos
cumprem nao apenas a fun¢do coesiva, mas, mais importante que isso, também encaminhar o
interlocutor em dire¢do a uma determinada conclusao.

Assim € que o tratamento dispensado por essas correntes linguisticas pareceram-nos mais
condizentes aos objetivos propostos pela BNCC quando se pensa em instruir o aluno para uma
leitura critica desses recursos linguisticos, no lugar de considerd-los tdo somente como
conectores ou denotadores de sentidos nos textos.

Dessa forma, consideramos que as defini¢des sugeridas por Bally (1965[1944]), sob o
prisma da enunciagdo, embora relativamente antigas, possam aclarar substancialmente o
entendimento do professor a respeito da orientagdo argumentativa, levando-se em conta que as
nogoes de coordenagdo e subordinagdo se ligam ao uso desses operadores discursivos. Nesse
aspecto, pudemos notar, ao longo do trabalho, significativas divergéncia entre o ensino
tradicional e o que propde a LT e sua vertente. Pelo menos nao se nota na GT e manuais
didaticos, de uma forma geral, explicacdes do que se entende por coordenagdo e subordinagao,
da maneira como vimos. De certo modo, acreditamos que a superficialidade no trato desse tema
dispensado pela GT pode comprometer o empreendimento de melhores praticas de ensino para
o entendimento do papel dos conectivos como operadores argumentativos.

Dessa maneira, tomando a LT como parametro, por um lado, podemos afirmar que muitas

oragdes tradicionalmente ditas subordinadas nao se classificariam como tais; logo, muitas
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conjuncdes também nado fariam jus a classificacdo tradicional. O mesmo vale para a nogao de
coordenacao. Baseando-se neste problema, Koch (2011), como vimos, chega a cogitar uma
reclassificagdo das conjungdes no portugués no intuito de corrigir essas distor¢oes.
Entendemos, no entanto, que ndo seria necessariamente uma reclassificacdo desses elementos
que poderia dirimir o problema dos alunos no entendimento da argumentatividade, por acreditar
que ndo se trata de um problema terminoldgico, mas de interpretagdo textual acerca do sentido
para o qual esses conectivos encaminham o discurso.

Salientamos que, embora o foco do nosso trabalho nao tenha sido propriamente apontar
essas incoeréncias, ainda que tenhamos nessa questdo tocado ao longo de sua producgado, ¢é
importante que o professor tenha muito claras tais distingdes, isto ¢, estar consciente de que do
ponto de vista defendido por nds, ancorados na LT, na relagao de subordina¢ao, a intengado ¢
apontar a relacdo entre oragdes, cujas conjungdes se prestam simplesmente ao papel coesivo.
Jana coordenacio e, em certa medida na segmentacdo, pelo fato de as proposi¢des constituirem-
se independentes, sob a dtica oracional, e comportarem as dimensdes tema/comentario, o foco
ndo estd nas proposi¢des em si, mas na enunciagao, isto €, nos efeitos de sentidos que a relacao
coordenada ou segmentada instaura num determinado contexto.

Desse modo, o professor podera ter mais clareza do que realmente interessa quando do
ensino dos conetivos nessas relagdes, no lugar de se preocupar se o aluno consegue classificar
certa conjungdo ou oracao em aditiva, adversativa, conclusiva etc.

Isso dito, ndo € nossa intengao que o aluno fique preso as nomenclaturas e aos conceitos
que constam do referencial teérico, os quais possam parecer complexos, como, por exemplo,
coordenacao, subordinacdo (soldadura) e segmentagdo. De igual modo, embora possa ser objeto
de ensino, interessa pouco a memorizacdo das denominagdes dadas aos multiplos tipos de
relagdes discursivo-argumentativas, sob pena de incorrer nos mesmos moldes de ensino
tradicionalista que, como vimos, apresentam limitagoes.

Ademais, muitos operadores podem aparecer ora num tipo de relagdo ora noutro. Isso
dependerd, obviamente, sempre do contexto, da condi¢do de produgdo do texto. Assim, ainda
que possa ser mostrado ao aluno a razao de ser desses nomes, isto ¢, o porqué de as relagdes
poderem assim ser denominadas, baseando-se, por exemplo, da etimologia da palavra, o que
possivelmente pode facilitar as assimilagdes na constru¢do do seu conhecimento, acreditamos
ser mais importante o reconhecimento, no texto, das conclusdes para as quais apontam tais

relagdes.
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Ainda nesse sentido, ndo se espera resultados imediatos com a execucao do trabalho, nem
tampouco avaliagdes quantitativas, mas sim o progresso diario e constante, a medida que outras
leituras, outras abordagens sejam realizadas.

Acreditamos que tais conhecimentos tedricos devem fazer parte da bagagem intelectual
do professor, pois, a partir deles, o profissional podera proceder a melhores planejamentos
didatico-pedagogico para o ensino de uma leitura critico-reflexiva, tomando o texto opinativo,
por exemplo, como um género mais apropriado, embora outros possam ser utilizados.

A luz do exposto, podemos afirmar que, apos debrugarmos sobre o tema deste trabalho,
o estudo foi revelador de como o professor pode melhorar a pratica pedagdgica quanto ao ensino
dos conectivos e das palavras denotativas abordados. Partindo do entendimento de que estes
recursos, ao relacionarem oragdes e/demais porgdes textuais, veiculam nao apenas informagdes,
mas arregimentam outros discursos (como vimos na noc¢do de classe argumentativa),
imprimindo for¢a mais ou menos forte aos enunciados (o que vimos quando tratamos de escala
argumentativa), com o objetivo de persuadir o interlocutor para este ou aquele ponto de vista.
Acreditamos que, por esse angulo, o aluno tenha mais interesse pelo estudo da lingua, uma vez
que podera fazer mais sentido essa visao.

Somos conscientes de que as andlises e as atividades propostas na sugestao de pesquisa-
acdo podem nao resolver por completo os problemas dos alunos quanto a interpretagdo textual
envolvendo estes elementos, o que poderd demandar outras estratégias, tendo em vista a
presenca de outros problemas que comprometem a leitura e interpretacao textual eficaz. No
entanto, este trabalho faz parte da dedicacdao e do desejo do professor-pesquisador de que as
praticas de ensino da lingua portuguesa melhorem, de que o aluno, como todo cidaddo, goze do
direito constitucional social de acesso a educagdo de qualidade, com reflexdo-a¢do sobre
lingua(gem). Nessa medida, esperamos que professores e alunos possam fazer uso deste

material da melhor maneira possivel.



134

REFERENCIAS

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Estética da criacdo verbal. Traducdo feita a partir do
francés por PEREIRA, Maria Ermantina Galvdo G. Revisdo da traducdo APPENZELLER,
Marina. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base nacional comum curricular: educacdo é a base.
Brasilia, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf
acesso em: 20 mai. 2022.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: lingua
Portuguesa: 5 a 82. séries. Brasilia: Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998.

CABRAL, Ana Lucia Tinoco. A forca das palavras: dizer e argumentar. Sdo Paulo: Contexto,
2011.

CAFIERO, Delaine; CORREA, Hércules Tolédo. A abordagem de textos literarios em livros
didaticos de Lingua Portuguesa de 5% a 82 series. In: VAL, Maria da Graca Costa.
Alfabetizacdo e lingua portuguesa: livros didaticos e préaticas pedagodgicas. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, Ceale/FaE/UFMG, 2009.

CERVO, Amado Luiz; BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Prentice
Hall, 2002.

CORDOVA, Fernanda Peixoto; SILVEIRA Denise Tolfo. A pesquisa cientifica. In:
GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. Métodos de pesquisa. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 20009.

COSTA, Sérgio Roberto. Dicionario de géneros textuais. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2008.

CUNHA, Doris de Arruda Carneira da. O funcionamento dial6gico em noticias e artigos de
opinido. In. DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria
Auxiliadora. Géneros textuais e ensino. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2010.

DUCROT, Oswald. Provar e dizer: leis légicas e leis argumentativas. Sdo Paulo: Global, 1981.

EARACO, Carlos Alberto; MOURA, Francisco Marto de. Gramatica. Sdo Paulo. Editora
Atica, 2000.

GARCIA, Othon Moacyr. Comunicac¢édo em prosa moderna: aprenda a escrever, aprendendo
a pensar. 27. ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2010.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

135

GUIMARAES, Eduardo. Texto e argumentacao: um estudo das conjunces do portugués. 2.
ed. Campinas: Pontes, 2001.

ILARI, Rodolfo; GERALDI, Jodo Wanderley. Semantica. 2. ed. S3o Paulo: Atica, 1985.
KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. A coesdo textual. 14. ed. Sdo Paulo: Contexto 2001.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. A interacdo pela linguagem. 7. ed. S&o Paulo: Contexto
2001.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. Argumentacédo e linguagem. 13. ed. S&o Paulo: Cortez,
2011.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. Introducd@o a linguistica textual: trajetoria e grandes
temas. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2020.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca; FAVERO, Leonor Lopes. Linguistica textual: introducéo.
10. ed. S&o Paulo: Cortez, 2012.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do
texto. 3. ed. S&o Paulo: Contexto, 2022.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e escrever: estratégias de
producdo textual. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2022.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Escrever e argumentar. S&o Paulo:
Contexto, 2022.

LAJOLO, Marisa. Livro didatico e Lingua Portuguesa: parceria antiga e mal resolvida. In:
LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 5. ed. S&o Paulo: Atica,
2000.

LAKATOS, Eva Maria, MARCONI, Maria de Andrade. Fundamentos da metodologia
cientifica. 6. ed. S&o Paulo: Atlas, 2007.

MADUREIRA, André Luiz Gaspari. Linguistica textual. Faculdade de Tecnologia e Ciéncias
- Educacéo a Distancia. Salvador, Bahia. 2007.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producdo textual, analise de géneros e compreensdo. S&o
Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MESQUITA, Elisete Maria de Carvalho. O uso de conectores em textos de opinido. Anais do
SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2012. ISSN 2237-8758.



136

RODRIGUES, Rosangela Hammes. A constituicdo e o funcionamento do género jornalistico
artigo: cronotopo e dialogismo. Tese de doutorado apresentada a PUC S&o Paulo, 2001.
Disponivel em: http://www.leffa.pro.br/telad/Textos/Textos/Teses/rosangela_rodrigues.pdf.
Acesso em: 20 ago. 2022.

ROJO, Roxane Helena Rodrigues (Org.). A pratica de linguagem em sala de aula: praticando
0s PCNs. Campinas, S&o Paulo: Mercado de Letras — Educ, 2000.

SACONNI, Luiz Antbnio. Nossa gramatica completa Saconni: teoria e pratica. 31. ed. So
Paulo: Nova Geragéo, 2011.

SOUZA, Lusinete Vasconcelos. Géneros jornalisticos no letramento escolar inicial. In:
DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora.
Géneros textuais e ensino. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2010.

THOMAZI- LONGHIN, Sanderleia. Niveis de combinacéo de oragdes. Campinas: 2001.

UBER, Teresinha de Jesus Bauer. Artigo de opinido: estudos sobre um género discursivo.
Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/artigo_terezinha_jes
us_bauer_uber.pdf. Acesso em: 26 mai. 2022.

WEEDWOOD, Barbara. Histdria concisa da lingiistica. Trad. BAGNO, Marcos. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2002.

Folha de S. Paulo. A agenda da favela merece um ministério. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/colunas/preto-zeze/2022/05/a-agenda-da-favela-merece-um-
ministerio.shtml Acesso em: 15 jul. 2022

Folha de S. Paulo. O desafio de romper o passado autoritario. Sob viola¢Ges continuas,
processo de transicdo  democratica  segue inconcluso.  Disponivel  em:
https://www1.folha.uol.com.br/autores/marco-aurelio-moura-dos-santos.shtml Acesso em: 15
jul. 2022

Folha de S. Paulo. O sonho do brasileiro. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2022/05/0-sonho-do-brasileiro.shtml. Acesso em: 15
jul. 2022

Folha de S. Paulo. A reforma da Previdéncia deve ser revista? SIM. E necessario que se crie
criterio  autbnomo  de reajustamento dos beneficios. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2023/02/a-reforma-da-previdencia-deve-ser-revista-
sim.shtml Acesso em: 20 mar. 2023.


http://www.leffa.pro.br/tela4/Textos/Textos/Teses/rosangela_rodrigues.pdf
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/artigo_terezinha_jesus_bauer_uber.pdf
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/artigo_terezinha_jesus_bauer_uber.pdf
https://www1.folha.uol.com.br/colunas/preto-zeze/2022/05/a-agenda-da-favela-merece-um-ministerio.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/colunas/preto-zeze/2022/05/a-agenda-da-favela-merece-um-ministerio.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/autores/marco-aurelio-moura-dos-santos.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2022/05/o-sonho-do-brasileiro.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2023/02/a-reforma-da-previdencia-deve-ser-revista-sim.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2023/02/a-reforma-da-previdencia-deve-ser-revista-sim.shtml

137

Folha de S. Paulo. Boas intengbes, maus resultados. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2017/07/1899518-a-usp-esta-correta-em-adotar-cotas-
sociais-e-raciais-nao.shtml Acesso em: 15 jul. 2022


https://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2017/07/1899518-a-usp-esta-correta-em-adotar-cotas-sociais-e-raciais-nao.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2017/07/1899518-a-usp-esta-correta-em-adotar-cotas-sociais-e-raciais-nao.shtml

