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Letramento é fenbmeno plural, historicamente e
contemporaneamente: diferentes letramentos ao longo
do tempo, diferentes lamentos no nosso tempo
(SOARES 2002, p.156).
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RESUMO

O presente trabalhpretende apresentar os resultados de uma pesquisa que teve como objetive
identificar e analisar as dificuldades de alfabetizacéeletramento de 06 alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental da Escola Estadual®ipJanuariai MG, e contribuirparaa elevacaalos
niveis de escrita, por medte atividades utilizando o género digitédg como recurso didatico de
ensing a partir dodesenvolvimento de atividadede escrita, géneros textuais e digitais,
promovendo & multiletramentosNossa hipétesdiretriz foi a deque o trabalho com o género
digital blog pode contribuir paralevar o nivel de alfabetizacdo @o letramento dos alunos
envolvidos nesta pesquigaabordagem metodoldgica foi de natureza aplicadssifitasla como
explicativa.Os procedimentos técnicos utilizados foram a pesquisa bibliografeasguisaacéo

e a pesquisa participantd\ investigacadbibliografica permitiu a construcao @enhecimento
sobre conceitos e teorias sobre 0 objeto da pesquiincipalmente nos estudosStwres (2003,
2004, 2014)Lemle (1991) Cagliari (1995) Grossi (1999 Antunes (2003)Marcuschi (2001,
2008) Bakhtin (1999) Rojo (2009, 2012)Kleiman (2005, 2008)Marcuschi e Xavier (2010)
Coscarelli (2016) e Ribm (2016). Com o0 objetivo de coletarfarmacfes para analise
guantitativa dosladosastécnicas de coleta de dados forabservagéo, questionario, Atividade
Inicial de Escritd AIE, Projeto Educacional de Intervenga®El e Atividade Final de Escrita
AFE. O Projeto Educacional de IntervencA®El foi desenvolvidoa partir da hipétese diretriz
gue norteou estpesquisapaseadasasmetaforas de aprendizagem do século X3d David
Thornburg (1996) por meio de quatro moédulos de aprendizagem, nonseddoModulo 1:
Conhecendo (Fogueira), M- dul o 2: Di al ogandc
e Maddulo 4: Praticando (Vidap analisedos dados coletados nas atividades AIE, PEIl e AFE
revelouquefoi possivelelevar os niveis de escrita douabs queapesar de matriculados no 6°
ano do Ensino Fundamentabmetiam falhas de escrita dee® ordes conformedefinidas por
Lemle (1991) Emboraainda nacsejam consideradasfabetizadosps sujeitos destpesquisa
evoluiramna escrita

Palavras-chave Géneros digitaisLetramentpMultiletramentos Produgéo escritdglog.



ABSTRACT

The present work aims to introduce the results of a research that had as objéetitié/ing and
analyzing the dificulties of alphabetization aneéiécy in 6 students of the 6th grade of Escola
Estadual Pi o XII 6s BIlMGyamtcantribute Bith theimdrovemanaim u 8
the writing levels throughout activities using the digital genre blog as a didactic resource of
teaching, startingvith the development of activities of writing, textual and digital genres,
promoting multiliteracies. Our guiding hypothesis was that the work with the digital genre blog
can contribute to improve the alphabetization and literacy levels of the studasitedin this
research. The methodological approach was of applied nature, classified as explanatory. Th
technical procedures used were imbiaphic researchthe action research and participant
research. The bibliographical investigation allowed thestantion of knowledge about concepts
and theories regarding the object of the research, especially in the studies of Soares (2003, 20C
2014), Lemle (1991), Cagliari (1995), Grossi (1990), Antunes , Marcuschi (2001, 2008), Bakhtin
(1999), Rojo (2009, 2@, Kleiman (2005, 2008), Marcuschi and Xavier (2010), Coscarelli (2016)
and Ribeiro (2016). In order to collect information for the quantitative analysis of the data, the
data collection techniques were observation, questionnaire, Initial Writing Activite, in
Portugese, Educational Intervention ProjecPEl, in Portuguese and Final Writting Activity

(AFE, in Portuguese). The Educational Intervention ProjdiEl was developed based on the
guiding hypothesis that drove this research, in thmieg metaphors of the XXI century, by David
Thornburg (1996), through four learning modules, named Module 1: Meeting (Fire), Module 2:
Dialoging (Water Well); Module 3: Reflecting (Cave); and Module 4: Practicing (Life). The
analysis of the data collect@uthe AIE, PEI and AFE activities revealed that it was possible to
raise the writing levels of the students who, although enrolled in the 6th year of elementary school
committed 1st and 2nd orders writing failures, as defimedemle (1991). Althoughheyare not

yet considered literate, the subjects of this research evolved in writing.

Keywords: Digital genres; Literacy; Multiliteracies; Written productjdsiog..
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INTRODUCAO

Para isso existem as escolas: ndo para ensinar as respostas, mas para ensinar as
perguntas. As respostas nos permitem andar sobre a terra firme. Mas somente as
perguntas nos permitem entraelo mar desconhecidé\LVES, 2000, p.78).

O trabalhocom o ensino d Lingua Portuguesa esta intimamente ligado ao
conhecimento de estudos e teorias sobre linguagem. E por meanieciments tedricos
especificosobre os processos que envolvem a fotorao os estudantesg comunicam que
pretendemosnvestigar, refletindesobreo processo de ensiaprendizagem, sobretudo para
poder intervir em questdes de dificuldade de aprendizagem em leitura e escrita.

Nesse sentidagste trabalhodenominaddiGéneras Digitais e Multiletramentosiovas
praticas pedagdgicas ema | a dluscapesdusar eealizar intervencdo em sala de aula
para compreender as dificuldadesedsino elaaprendizagem de Lingua Portugueadscola
Estadual Pio Il, em JanuariaMG. A investigacdo foirealizadaatravés doPrograma de
Mestrado Profissional em Letras (ProfLetraRatase deum curso de Pégraduacgacstricto
sensyoferecido em rede nacional, destinado aos docentes que pertencem ao quadro permanente
da rede publicaalensino e que atuam especificamente no Ensino Fundamental Il da Educacao
Basica. Esse programa tem por objeapoofundar os conhecimentos dos docentes que atuam
na educacdo basica e consequentegnemglihorar as condi¢cdes de ofertasg nivel de
educacé. A dissertacdo encaiee naérea de concentragdihinguagens e letrament@sna
linha de pesquisdiLeitura e producao textual: Diversidade Social e Praticas Docentes
sublinhafiPréaticas de letramento e multimodalidade

Por letramento, entende, deacordo com Magda Soares (201444 ) , Al . . .1
ou condicao de quem se envolve nas humerosas e variadas praticassatiai | ei t ur a e
Compreendemos, entdo, que letramento vai além do saber ler e escrevermaitaa autora
aoexporge o indiv2duo |l etrado ® A[...] aquele
a |l eitura e a escrita, responde adequadame
(SOARES, 2014, p10).

Nessa perspectivao trabalho sobre as praticas eéedmento extrapola o conhecimento
construido em sala de aula, pois envolve uma pratica S6oisiderando a afirmacéo Bejo
(2012, p.37)dequei [ . . . ] a presen-a das tecnol ogi as
cria novas possibilidades depex e s s « 0 e ,estarpesyuisa anvokve, também, as
praticas de letramento digital, associadas as multimodalidéddesportantes para a promocao

dos multiletramentos.
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Entendemos que trabalhar com préticas de letrameshieanelltimodalidade corrafra
coma constru¢ao de conhecimentos, habilidades e competéncias linguisticas a serem adquiridas
pelos alunos da Educacéo Basica, principalmamtgendimentaosdiscentegjue apresentam
niveis de alfabetizacaode letramento muito abaixo do espera@go ano em que estudam,
conforme define a resoluc@la Secretaria de Estado de Educdc&kE, n° 2.197 de 26 de
outubro de 2012 (MINAS GERAIS, 2012), por envolver capacidades de leitura, escrita e
compreensao de textos.

Ressaltase que a equipe pedamica, a gestdo escolaros professores da Escola
Estadual Pio XllJocalizada na cidade de JanudridMG, sempre bustramestratégias que
pudessem melhorar a a@idade da aprendizagem desunos, além de participamn de
programas e capacitacoes ofertafdala Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais
SEE/ MG, como o Programa de Intervencdo PedagddgRi& e o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a DocéndiaPIBID?, através da Universidade Estadual de Montes Claros
(UNIMONTES). No entato, de acordo com os dados da supervisdo pedagdgica da Escola
Estadual Pio XIl, localizada no municipio de Januéria, estado de Minas Gerais, e desta
pesquisadora, como professora de Lingua Portuguesa, especificamente no atendimento as
turmas de 6° ano dénsino Fundamental d@sescola, no periodo de 2013 a 2Gi&ervou
se, por meio de avaliacdo diagnoéstica inicial, realizada sempre no inicio de cada ano,
preconizada pela resolucéda Secretaria de Estado de Educag®EE, n° 2.197, de 26 de
outubro de2012 (MINAS GERAIS, 2012), no artigo 69, inciso Il, sobre a avaliacdo da

1 A resolucdo da Secretaria de Estado de Educa@®eE, n° 2.197, de 26 de outubro de 204dstabelece as

diretrizes para organizagéo e funcionamento do ensino nas Escolas Estaduais de Educagao Béasica de Minas Gerais,
em consonancia com a legislacdo nacional e estadual de educagdo. No Art. 62, o Ciclo Complementar tem como
objetivo consolidam alfabetizagdo e ampliar o letramento. Além disso, a resolugdo propde que as atividades
pedagdgicas devem ser organizadas de modo a assegurar que todos os alunos, ao final de cada ano, tenham plen
dominio da leitura e da escrita. RESOLUCAO SEE N° 2.D#26 DE OUTUBRO DE 2012. Disponivel em:
<http://crv.educacao.mg.govzhrAcesso em: 15 jan. 2017.

20 Programa de Intervencdo Pedagogica (PIP) foi criado em 2007. Nessa iniciativa desenvolvida pela Secreta

de Estado de Educacgéo (SEE), o analista educacional realiza um trabalho permanente de visitas e acompanhamenta
das escolas. O objetivo é orientar o plano pedagégico quando necessario, propor estratégias de intervencao, apoiar
pedagogicamente os professs e alunos e, assim, garantir a qualidade do ensino. Disponivel em:
<https://www.edaacao.mg.gov.br/leis/story/59280gramade-intervencaepedagogicaealizaprimeira
formacaecontinuadade-2014da-equipedo-orgaccentrab. Acesso em: 16 jan. 2017.

3 0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Doc@nBiBID € uma iniciativa paro aperfeicoamento e a
valorizacdo da formacgdo de professores para a educacdo basica. O programa concede bolsas a alunos de
licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por InstituicGes de Educacé@o Superior
(IES), em parcéa com escolas de educacdo basica da rede publica de ensino. Os projetos devem promover a
insercdo dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formacdo académica para que
desenvolvam atividades didatipedagdgicas sob orientagde um docente da licenciatura e de um professor da
escola. Disponivel em:http://www.capes.gov.br/educachasica/capespibid/pibid Acesso em: 16 jan. 2017.


http://crv.educacao.mg.gov.br/
https://www.educacao.mg.gov.br/leis/story/5929-programa-de-intervencao-pedagogica-realiza-primeira-formacao-continuada-de-2014-da-equipe-do-orgao-central
https://www.educacao.mg.gov.br/leis/story/5929-programa-de-intervencao-pedagogica-realiza-primeira-formacao-continuada-de-2014-da-equipe-do-orgao-central
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid
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aprendizagenmym consideravel nUmero de alunos que apresentava um padrdo de desempenho
em leitura e escrita abaixo do esperado. Em 2013, 15%; em 2014, 17,75%; em 2015, 24,75% e
em 205, 15,64% de alunos ndo apresentavam uma aprendizagem considerada adequada ao anc
em que estudavamomo pode ser visualizado @rafico 01, logo abaixq o qualapresenta o
resultadodas avaliages diagnéstiasde Lingua Portuguessas turmas de 6° amta referida

escolagmdiferentegperiodos letivos

Grafico 011 Percentual de aluna® 6° ano da E.E.Pio Xfor niveis de proficiéncia e
padrédo de desempenéntre os anos de 2013 a 2016.

2016
2015 Recomendado
2014 m Intermediario
m Baixo
2013
0% 20% 40% 60% 80%

Fonte: Elaboracada autora, com base nos dados da pes(Rda).

De acordo como Relatério de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de
Educacdé PNE, biénio 20142016 (BRASIL, 2016% mais de metade dos alunos do 3° ano do
EnsinoFundamental e&tinos dois niveisnais baixos de alfabetizacdo. Os dados mostran qu
€ primordial elevar os niveis de proficiéncia em Leitura, Escrita e Matematica dos mais de 22%
dos estudantes que, mesmo depois de trés anos dedicados ao periodo escolar de alfabetizacdo
letramento inicial, ndo conseguiram desenvolver habilidades efarae nessa dimensao para
continuidade plena das aprendizagens ao longo da vida. Da mesmaviemmacontecendo
com nossos alunpsonforme exposto no graficodye, mesmo depois de cinco anos dedicados
ao processo de alfabetizacdo, também nao conaegdiesenvolver agferidashabilidades.

Diante desses dados, percebemos a necessilagesquisar ede realizar uma

interven@o pedagdgica com antuito de superar e/ouminimizar essa situacdo escalar

4 O Instituto Nacionatle Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) divulgou o Relatério do 1°
Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE: Biénio 20Q46. Esse documento traz informag8es descritivas das
séries histdricas e andlises acerca das tendéncias apres@etadandicadores selecionados pelo Ministério da
Educacgdo (MEC) e peltNEP. Foram consideradas como fontes oficiais de dados atualizados para o estudo: a
PNAD, de 2012; o Censo Demografico, de 2010; o Censo da Educacdo Basica, de 2013; o Censqata Educa
Superior, de 2012; e as informag6es sobregradduacao da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), de 2013. Disponivel em:; <
http://download.inep.gov.br/outras_acoes/estudos_pne/2016/relatorio_pne_2014 a 20A6qxdb em: 16 de

jan. de 2017.


http://download.inep.gov.br/outras_acoes/estudos_pne/2016/relatorio_pne_2014_a_2016.pdf
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possibilitando a esses alunos melhor transicdo daldCilntermediario ao Ciclo da
Consolidacag que finaliza o Ensino Fundamental 1l da Educac¢éo Basica.

Logo, esta pesquisa pretendeomoobjetivo geral, identificar e analisar as dificuldades
de alfabetizacédo e letramento de uma turma do 6° ano do Basmiamental da Escola
Estadual Pio XlI e contribuir comelevacaados nive$ de escrita, por meide atividadesle
intervencaaque visassem desenvolver essa habilidade, utilizando os géneros digitais.

Para tanto, definimos como objetivos especificos:inaestigar a natureza das
dificuldades identificadas; b) realizastudos sobre os conceitos de alfabetizacao, letramento,
multimodalidade e géneros digitais; ¢) pesquisar estratégias de ensino para desenvolver as
habilidades de letramento através dosegés digitais; d) elaborar, executar e avaliar um
Projeto Educacional de IntervencBdPEl que contribua para a superacdo das dificuldades
identificadas.

A presenca das tecnologias digitais no cotidiano dos sujeitos pesquisediaisuiu
para a construc&da hipétesediretriz que orientoest pesquisagual seja, a de quetrabalho
com o género digitablog poderia contribuir para elevagdado nivel de alfabetizacdo e
letramento dos alunos envolvidos na pesquisa.

O Projeto Edcacional de Intervencdd PEI consistiu em atividades que
desenvolvessem habilidades de escuitiéizando ogénero digitablog como recurso didatico
de ensineapremizagem, por entendé como uma ferramenta gupermite aos alunos a
aquisicao de habilidades de escrita de fortratiga e motivadora, pois envolve novos modos
de comunicacéo que articulam imagens, sostatividade, animacao, ou sejalito daquilo
gue a crianca e adolescente gostae pelo quese interessa. Com isso, foi criado dlogda
turma quefuncionou ambém como suporigaraas producdes escritas dos alurealizadas
por meio de recursos impressos e digitais.

Em relacdo ao percurso metodoldgicoanto a naturezasta pesquisa foi classificada
como aplicada, poialém de conhecer o objeto em estuwe como intencdo intervir na
realidade e contribuir para superagao das dificuldades identificuesito aos objetivos, foi
classificada como explicativa, poisogurouregistrar, analisar e interpretar os dados coletados
a fim de obter o conhecimerda realidade. Ainda no desenvolvimentadestudoutilizamos

a pesquisa bibliografica como procedimento para constru¢cao do conhecimento sobre conceitos,

5 Art. 28. O Ensino Fundamental, com duragio de nove anos, essatera 4 (quatro) ciclos de escolaridade,
considerados comolocos pedagoégicos sequenciaisCiclo da Alfabetizacdo, com a duracéo de 3 (trés) anos de
escolaridade, 1°, 2° e 3° ano; Giclo Complementar, com a duracdo de 2 (dois) anos de escolaridade, 4° e 5° ano;
Il - Ciclo Intermediario, com duracdo deddis) anos de escolaridade, 6° e 7° ano; Qitlo da Consolidacao,

com durac&o de 2 (dois) anos de escolaridade, 8° e 9° ano. RESOLUCAO SEE N° 2.197, DE 26 DE OUTUBRO
DE 2012. Disponivel em:http://crv.educa@o.mg.gov.be. Acesso em: 15 jan. 2017.


http://crv.educacao.mg.gov.br/
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termos e teorias que deram sustentacao cientifica ao nosso trabalho; a pesquisa acao, que partit
paa a pratica, aproximando cada vez mais a pesquisa cientifica da realidade educacional
vivenciada pelo profess@esquisador, numa perspectiva pedagogica autbnoma e significativa,
pois foi na pratica que estabelecemos relacdes de eamiendizagem; e aepquisa
participante,com a qualesta pesquisadorasteve envolvid e comprometidadurante a
investigacao cientifica.

Assim, a coleade dados foi realizada por me&la observacao, que consistiu no trabalho
de campo, daquilo que observamos na escolantaacdes entre 0s envolvidos na pesquisa e
dos aspectos relevantes pata, além do questionario (APENDICE A), que foi respondido
pelos alunasda Atividade Inicial de Escrita AIE (APENDICE B), que buscou identificar e
classificar os niveis de escrifas alunosEsses instrumentos foram elaborados base nos
postulados déemle (1991), ao estabelecer que o aluno comete falhas de dscpitemeira,
segunda e teeira ordem, quando nao sup@s complicacbes do sistema de es@itado
compreende aarbitrariedades desse mesmo sistemasecontribuicdes tedricas Gagliari
(1995), que estabelece que o aluno necessita compreender a variacao-fioméiticica e
relacionala aos elementos graficos da escrita.

Depois, foi elaborado, executado e @&ad@b um Projeto Educacional de Interveng¢éo
PEI (APENDICE C), que teve como objetivo gezlvar os niveis de escrita dos alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Pio XIlI, utilizando o géneroldagtabmo
recurso didatico

Por fim, aAtividade Final de Escrita AFE (APENDICE D)consistiu em colocar em
pratica os conhecimentos relativos a esciot®,quaisforam desenvolvidos ao longo dos
moédulos de aprendizagem do PB&sim, o objetivo foi produzir texto adequado a situagéo
comuncativa, ao interlogtor e ao suporte de circulagéo

Nesse estuday universode investigacaoera compostoinicialmente por 25 alunos
matriculados, porém, apenas 20 (vifiteamfrequentesAssim, no decorrer da coleta e analise
dos dados, fomos verificdn os diferentes niveis de escrita desses 20 (vinte) alunparéra
do desenvolvimento da Atividade Inicial de EscritAIE, esses alunos foram classificados e
selecionadogpor nivel de escritde acordo com Lemle (1991), sendo selecionados somente 8
(oito) alunos. Contudo, apenas 6 (seis) aceitaram gEatidas atividades propostas.

Convém ressaltar que a autora considera alfabetrizados os alunos que cometem apenas
falhas de 32 ordenbogo, a amostra de investigacao foi constitupda 6 (seis)alunos do 6°
ano JF, da Escolgstadual Pio Xl por cometeram falhas de escrita de primeira e segunda

ordens



18

Estetrabalhoencontrase estruturado da seguinte fornma capitulo |, denominado
AEnsi no de L2 nggatimd?oms toncgilode direguagem, alfabetizacdo e
letramentg com base enSoares (2003, 2004, 2014)emle (1991) Cagliari (1995) Grossi
(1990; Antunes (2003)Marcuschi (2001, 2008) e Bakhtin (1998 capitulo Il intitulado
A @neros digitaigmulti)letramentos, a discusséee organiza cotbase enRojo (2009, 2012)
Kleiman (2005, 2008)Marcuschi e Xavier (2010)Coscarelli (2016) e Ribeiro (201600
capitulo Ill, denominado fiPercurso Metodoldgi@o, apresentamos ogprocedimentos
metodoldgicos utilizadoem nosso estudaio capitulo 1V, intitulado fiGénero digitalblog e
(multi)letramentos: intervencdes pedagogicas em sala dé @ralisamos os resultados
constatados para facilitar a visualizagcadde algumasdas atividades postadas iog,
utilizamos orecursoQR Cod& Nas fi Co n s i d e rs@oapresestad&siasicanclssdes do

nosso estudo. Por fimpresentarse ageferénciag apéndices.

6 QR Codei Cadigo QR (sigla do ingléQuick Respongeé um codigo de barras bidimensional que pode ser
facilmene escaneado, usandelefones celulares equipados com camera. Esse codigo é convertido em texto
(interativo), um endereco URI, um nimero de telefone, uma localizagcao geortefdegium email, um contato,

um SMSou umblog. O QR Coddaz o redirecionamento ao endereco URI. Para utilizar e visualizar o r€Rrso
Codeo leitor deve baixar o aplicativo. igponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%B3digo_GR
Acesso em: 30 de jan. de 2018.



https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%B3digo_QR

19

CAPITULO |

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

N&o pode haver pratica eficiente sem fundamentagdo num corpo de principios
teoricos solidos e objetivos. Nado tenho davidas: se nossa pratica de professores se
afasta do ideal € porque nos falta, entre outras muitas condi¢cées, um aprofundamento
tedrico acerca de como funciona o fendmeno da linguagem hu(MATEUNES,

2003, p40).

As préicas de letramento, multiletramento e o uso dos géneros digitais integrados ao
cotidiano escolar podem promover a leitura e a escrita, além de favorecer a construcédo de
comportamentos linguisticos gpessibilitamao alunautilizar a lingua com eficiénciao seu
cotidiano. Considerando que os processos de aprendizagem na escola sdo construidos por meic
do estud@ das interacdes entre as pessoas envolvidas, neste capitulo-peadisatir alguns
fenbmenos da linguagem humana, bem como conceitos sdbletalacédo, letramento,
multiletramentos e géneros digitais.

Para fundamentar &scapitulp tomamos por base os estudosSdares (2003, 2004,

2014) Lemle (1991) Cagliari (1995) Grossi (1999 Antunes (2003)Marcuschi (2001, 2008)

e Bakhtin (1999)Também nos fundamentamos nos documentos oficiais que norteiam o ensino
da Lingua Portuguesa, tais conus Parametros Curriculares Nacionai®CN: terceiro e
guarto ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) e o Curriculo Basico Con@iBC:
Lingua Portguesail Fundamental 6° ao 9°%anos implantado pela Secretaria de Estado de
Educacgédo de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2014). Edsesmentos apresentam conteudos
elaborados com base no desenvolvimento das competéncias linguisticas dgsnalmaos

perspedva interacionista da linguagem.

1.1 Concepcao de linguagem

Para dar inicio a discussao sobre linguagémreciso diferenciar o que € lingua e
linguagem. Segundo Marcuschi (2008, p,56) . . . ] a | i nguagem ® Vi S
atividades e uma forndea - « 0 eptendidapndo,a capacidadpie os seres humanos tém
de comunicacao, de producdo e desenvolvimento do pensamento. Ja a lingua é um sistema
organizado de elementos (fala, simbolos, sons e gestos) que possibilitam a comunicacéo e €,
principaimente, uma atividade sociointerativa, como esclavegmgtori[ . . . ] n«o se

admitir que a lingua seja um sistema simbdlico (ela é sistematica e cesestiium conjunto
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de simbolos ordenados), contudo ela é tomada como uma atividade sotiintera
desenvolvida em contextos comunicativos hi
61).

Outro aspecto pertinente, conforme Péteeguesetornouformapadrdo de pensar, é
o fato de que as linguas surgem em sociedade, e todas as organizagizesessnvolvem
sistemas com esse fim. Elas podem manifesgate forma oral ou gestual copor exemplo,

a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida legalmente por meio da Lei n°
10.436/2002% e regulamentada pelo Decreto n® 5.626/2085sim,no Brasi| temos duas
linguas oficiaig A Lingua Portuguesa e a Libras, além de mais de duzentas linguas faladas em
territorio nacional.

De acordo com tnventario Nacional da Diversidade Linguistica (IN®)l_calculase
gue mais de 250 linguas sejam d&a no Brasil entre indigenas, de imigracdo, de sinais,
crioulas e afrebrasileiras, além do portugués e de suas variedades, como sao classificadas pelo
Guia de Pesquisa e Documentacéo para o fINDRHAN, 2014). Percebemos que esses fatos
séo desconhecidgela maioria da populagéo brasileira, que acostunwerajue no Brasil
existeuma unica lingua.

Apesar de a Lingua Portuguesa ser a lingua oficial e falada pela maioria das pessoas em
nosso paish [ . . . ] exi ste a possi bpedificad padaeprordogdo e e a |
valorizagcéo de suas variedades internas, que caracterizam identidades de grupos e processo:s
hist-ricos espec2ficos de interepd4. Dgssar a a
forma, o reconhecimento dessas linguas @inidd comorespeito a diversidade linguistica, a
identidade @memaria desses grupos que desejam preservar a lingua com a qual se identificam.

Com isso, compreendemos que a linguagem é uma atividade humana e apeesenta

como forma de acéo e insercdo abgaultural e discursiydoem comae realizanistoricamente

" Margarida Maria Taddoni Petter, professora de Linguistica da Universidade de Sdo Paulo (USR\eDesm:
<https://novaescola.org.br/conteudo/257/egdiferencaentrelingua-e-linguagen». Acesso em: 30 jan. 2017.

8 Lei n° 10.436/20027. Disponivel emhttp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/L10436.htmAcesso
em: 30 jan. 2017.

9 Decreto n° 5.626/2005. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004
2006/2005/decreto/d5626.hsmAcesso em: 30 jan. 2017.

10 Inventario Nacional da Diversidade Linguistica (INDL) criado como instrumento oficial de identificacéo,
documentagd, reconhecimento e valorizagao das linguas faladas pelos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira. Decreto n° 7.387. Disponivel em: httg://www.planalto.gv.br/ccivil_03/_Ato2007
2010/2010/Decreto/D7387.htmAcesso em: 30 jan. 2017.

11 Guia de Pesquisa e Documentacdo para o INDL Volume 1. pdf. Disponivel em: <
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Guia%20de%20Pesquisa%20e%20Documenta%C3%A7%
C3%A30%20para%200%20INDL%A520Volume%201.pdf. Acesso em: 30 jan. 2017.


https://novaescola.org.br/conteudo/257/qual-a-diferenca-entre-lingua-e-linguagem
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7387.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7387.htm
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Guia%20de%20Pesquisa%20e%20Documenta%C3%A7%C3%A3o%20para%20o%20INDL%20-%20Volume%201.pdf
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Guia%20de%20Pesquisa%20e%20Documenta%C3%A7%C3%A3o%20para%20o%20INDL%20-%20Volume%201.pdf
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fazendoacontecer o que ha de mais interessante no ser huawapacidade de comunicse,
pois € parte inerentea nossa vida, jA que € pela linguagem que expressamos
compreensivelmente o pgamento, seja oral ou escrito.

Entretanto, entendemos o sistema linguistico como algo compleisonao € possivel
dizer como uma pessoa adquire a linguaggamo funciona a mente do ser humano, uma vez
gue se ndo se compreende o0 que se |é ou 0 queas@itakera estabelecida a comunicacgao.
Sabemos qu@ara estabelecer comunicagdmecessario que haja uma relacéo de sentido entre
os interlocutores no curso da interacAgega que iSso ocorranecessario conhecer os sistemas
de linguagem verbal e a&erbal e suas interagdes sociais e discursivas.

Assim, acrescenta Bakhtin (1999, p.,3d)o di zer qgue fia consc
consciéncia quando se impregna de conteudo ideoldgico (semidtico) e, consequentemente,
somente no processo de interacdoaodi no meio social e nas relagdes de interacdo que a

linguagem acontece, conforme defmautor:

A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo organizado
no curso de suas relagdes sociais. Os signos séo o alimento dancimsuividual,

a matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete sua I6gica e suas leis. A légica da
consciéncia € l6gica da comunicacgédo ideoldgica, da interacdo semibtica de um grupo
social. Se privarmos a consciéncia de seu contexto semidtico e ideplipcsobra

nada. A imagem, a palavra, o gesto significante, etc. constituem seu Unico abrigo.

Fora desse material, ha apenas o ato fisioldgico, ndo esclarecido pela consciéncia,
desprovido do sentido que os signos lhe conferem. (BAKHTIN, 1999, fl365

Com base nisso, percebemos que uma das especificidades da linguagem humana é a
utilizacé@o da palavra, que é universal, convencional e flexivel, passivel de variacdo, mudanca e
evolucdo. E pela palavra que se estabelecem rela¢des sociais e disdtisalagpalavra que
se da a compreenséo e a interpretacdo, sem negar outras formas de comunicacéo.

Levando em conta as rela¢des de interagao social e discursiva, Bakhtin (1999) enfatiza
a importancia da interacdo e da cultura histésicoial para a consiicdo dos sentidos pelos
individuos.

Nessa perspectiya conepcao de ensino de Lingua Portuguesa adotada nesta pesquisa
estadeacordo com o conceito de linguagem gaeahta de seu funcionamento sob o aspecto
textuatinterativo, tanto na modalidadeab quanto escritee coma lingua como um conjunto

de praticas enunciativaBara Bakhtin,

[a] verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofigolégico de sua producgdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 1999, p.123)
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A abordagem citada evidencia a concepo de que a dAf[ .. .] I
historicamente na comunicacao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas
da lingua BAKHTIN, 1999, p. 124)Marcuschi (2008, 0) corrobora esse conceito, expondo
quen [ . . . ] a |uhtodepratica® socians e cognitiyas historicamente situadlas

Sabemos queentreo final do século XIX e meados do século XX, a lingua era vista
sob uma perspectiva abstrata e a gramatica sob uma perspectiva idealizada e uniforme,
contribuindo, assinparaa discriminacéo linguistica, ja que essa concepc¢ao de lingua abstrata
nao consegue atender condi¢des de producéo e uso social da linguagem vivenciada por todos
0s usuarios da Lingua Portuguesa.

Hoje, século XXI, pretendse que o0 ensino de Lingua rRmuesa apoise na
perspectiva contextualizada. Isso implica promover oportunidades de fala, de escuta, de
reflexdo, dedebate e de analise sobre a linguagem como atividade social e interativa. Embora
essa discussao tenbainiciado noséculo XX, com ariacdo ds Parametros Curriculares
Nacionais PCN, em 1998, ainda encontramos préticas de ensino descontextualigsdado
levam em consideracéo os aspectos da interacéo e da linguagem como atividade social. Dessa
forma, € necesséario que se promovdividades diarias de leitura e escrita de textogue,

necessariamente, inclui gramatica. Nesse sentido, Antunes acrescenta que

[...] a evidéncia de que as linguas sO existem para promover a interacdo entre as
pessoas nos leva a admitir que somente aonaepc¢ao interacionista da linguagem,
eminentemente funcional e contextualizada, pode, de forma ampla e legitima,
fundamentar um ensino de lingua que seja individual e socialmente produtivo e
relevante. (ANTUNES, 2003, p. 41).

Com base no exposto, corsidmos a lingua como forma de acao e de interacao entre
os homens na sociedade, que consiste ndo s6 num intercambio comunicativo, mas
principalmente no estabelecimento de trocas afetivas, cognitivas e sociais. Assim, o papel da
escola justificase por um Bsino sistematizado e por sua socializagdo mediante a comunicagéo
e as interacOes adequadas, voltadas para o desenvolvimento da autgremaiacenstrugao
da cidadania dos seus alunos.

Dessa forma, o enfoque do ensino de Lingua Portuguesa sera o blesemio de
atividades contextualizad e significativas, que favorega atendimento a realidade vivencial
dos alunos, ao desenvolvimento da pratica de leitura e escrita, promovendo seagae/ez
mais, o dominio da lingua padréo, objeto de traba#fmpdstrucdo linguistica na escola, sem

discriminar a variedade linguistica usada pelo aluno. Isso ndo quer dizer que ndo se devem
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explorar os aspectos formais do uso da lingua. De acordo com Antunes (2003), toda lingua tem
uma gramaticajue reflete os use da lingua. Assim, o trabalho com a gramatica parte do

principio do uso e do funcionamento de uma lingua. Ainda de acordo com Antunes

[a]s pessoas, quando falam, ndo tém liberdade total de inventar, cada uma a seu modo,
as palavras que dizem, nem téfibardade irrestrita de colodas em qualquer lugar

nem de compor, de qualquer jeito, seus enunciados. Falam, isso sim, todas elas,
conforme as regras particulares da gramatica de sua propria lingua. Isso porque toda
lingua tem sua gramatica, tem seu uatg de regras, independentemente do prestigio
social ou do nivel de desenvolvimento econdmico e cultural da comunidade em que é
falada. Quer dizer, ndo existe lingua sem gramética (ANTUNES, 2003, p. 89).

Nesse sentido, entende que criancas, jovensadultos falam e se comunicam com
clareza de ideias, utilizando a gramatica internalizada que foi construida ao tsga d
existéncia nas diversas praticas enunciativas. Mesmo aqueles que nunca tiveram contato com a
escolacomunicamse de forma satisfat@, pois a linguagem néo é uma atividade meramente
escolar. A linguagem é uma atividade social e interativa.

Dessa maneira, destacamosm base nos Parametros Curriculares Nacidn&€EN
(BRASIL, 1998)e no CurriculoBasico Comum do Ensino Fundamerit&BC/EF (SEE/MG,

2004, 2014), que os objetivos do Ensino Fundamental partem do principio de um ensino de
Lingua Portuguesa que se baseia na concepcéo de linguagem como forma de a¢do, como pratice
social, lugar de interacdod® natureza discursiva. Bss dbcumentos observam a variedade
linguistica como a variedade das formas em uso, ou seja, 0 objeto de estudo é a lingua em uso.
Isso ndo quer dizer, como mencionado, que ndo se devem explorar os aspectos formais do uso
da lingua, ma® que se propde, sobrdty € uma reformulacdo nas praticas pedagdgicas,
assummdo uma nova postura e reflexgoanto ao ensino da gramética, para que os alunos
compreendam a funcionalidade dessa gramatica na construgdo de discursos orais e escritos e
usem adequadamente a linguaaa falar, ouvir, ler e escrever textos de forma autbnoma. Nessa

perspectiva, segundo os Parametros Curriculares NacioR&aisl

[...] alinguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino e a nogéo
de gramatica como relativa ao conhesito que o falante tem de sua linguagem, as
atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem, principalmente, a
atividades discursivas: uma pratica constante de escuta de textos orais e leitura de
textos escritos e de producdo de textos oraisréd@s que devem permitir, por meio

da analise e reflexdo sobre os multiplos aspectos envolvidos, a expansao e construcao
de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia
discursiva(BRASIL, 1998, p. 27)

Observamos quefarmac¢ao daluno,na condi¢cao dser socialconcretizase por meio

do uso da Linguagem dentro das variedades do discurso, atritséndapacidade de eficaz
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exercicio da cidadania no seu contexto social e dominio da expressao oral e escrita em situagcdes
diversificadas. E necessario que o professor trabalhe assuntos de maneira contextualizada, que
estimulem os alunos a participar, a questionagm, aopinaeme arefletirem sobre os usos da
lingua

Por isso, os principios organizadores dos contetdodndgid. Portuguesa adotam o
movimento USO > RFLEXAO > USO e promovem, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionaisi P CN: terceiro e guarto ciclos do Er
metodoldgico de ACAO > REFLEXAO > ACAO que incorpora a reflexdo tdédades
linguisticas do aluno, de tal forma que venha a ampliar sua competéncia discursiva para praticas
de escuta, | eitu(BRASH, 1998, pabl - «0 de text oso

1.2 Alfabetizacéo e letramento

Para contribuir com a ampliagdo da competéncia diseursas praticas de escuta,
leitura e producéo de textos propegtalos PCNé necessario discutir sobre os processos de
aprendizagem, apropriacdo da leitura e da escrita. Na busca de reppostesmpreender
esses processee preciso ressaltar as cahtricbes de Magda Soares (1986, 2003, 2004, 2014)
sobre alfabetizag&o e letramento.

Por muito tempo, circulou no ambiente escolar apenas o conceito de anaté&ahato,
utilizado para definiaquele que néo sabe ler e escrever. No entanto, Soares (2ulid)ca

entendimento sobressa condi¢do do individuo, expressasedmos seguintes termos:

fiO estado ou condi-«o0o de analfabetood, que
n«o disp»e da fAtecnologiao do | epodee do ¢
exercer em toda a sua plenitude os seus direitos de cidadéo, é aquele que a sociedade
marginaliza, é aquele que ndo tem acesso aos bens culturais de sociedades letradas e,
mais que isso, grafocéntricas; porque conhecemos bem, e h4 muito, esseeestado
analfabeto, sempre nos foi necessaria uma palavra para diesigndonhecida e

corrente analfabetismo (SOARES, 2014, p. 20).

Com base no exposto, percebemos que o analfabetismo € um problema relevante da
nossa sociedade, pois exclui o individuo deas atividades necessarias a préatica social da
cidadania Do mesmo modo, na escola, essa exclusao ainda é pior, pois os alunos que nao
aprendem a ler, ainda nos primeiros anos escolares, enfrentam a discriminaggong a
indiferenca e o consequenfracasso escolar.

Cumpre salientar queinsucesso dos alunos ainda é visto como fator pessoal ou cultural

por muitos profissionais da educacédo e de outras areas de atuagcdo, sem se preocuparem com
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falta de politicas publicas que atendam as reais sideges da populacdo menos privilegiada
e que expde as criancas, jovens e adultos a condi¢cdes sociais desfavoraveis. Sobre o fracassc
escolar, Soares (1986) afirma que s6 pode ser compreendido em uma perspectiva gwoaial e cr
as ideologias que o atriboeao aluno.
Corroborando a concepc¢éao de lingua em perspectiva contextualizada, entendemos que
0 conhecimento e a aprendizagem do sistema de escrita, do dominio da Edtesaria, ou
seja, da alfabetizac@é uma pratica escolasendonecessario qua escola crie situacdes nas
guais essa pratica aconteca em sala de aula de forma efetiva e sistenia¢izado com
Soares

[...] diante dos precarios resultados que vém sendo obtidos, entre ndés, na
aprendizagem inicial da lingua escrita, com sémdflexos ao longo de todo ensino
fundamental, parece ser necessério rever os quadros referenciais e 0s processos de
ensino que tém predominado em nossas salas de au[@PDARES, 2004, p. 15)

Assim, devenrse articular conhecimentos e teorias meltiagioas fundamentadas na
ciéncia, a fim de favorecer a aprendizagem e o processo de alfabetizacdo, com o
desenvolvimento de habilidades e competéncias de leitura e de escrita, envolvendo o letramento
como prética social.

No Brasil, de acordo com Soares @20 p.14, os conceitos de alfabetizacdo e
letramento confundes e |, embora esclare-a que da[...] n
interdependentes, indissociaveis: a alfabetizacdo desers@lve contextale e por meio de
praticas sociais de leituradee escr i t a, i sto ®, atrav®s de ¢
a falta de entendimento e a inadequada fusdo desses processos tém levado a alfabetizacao :
certo apagamento, pois a escola deixou de desenvolver as habilidades de aprendizagem do
sistena de escrita e passou a dar mais éridapeaticas sociais de leitura e esdritatramento.

Segundo Soares (2004)esse apagamento € um dos motivos do fracasso em
alfabetizacaanicial que hojese verifica nas escolas brasileiras, conforme exposto acim
Desse modo, compreendemos que € necess@&onahecer as especificidades da alfabetizacéo
e do letramento, ja que a acdo de saber ler e escrever caminha em direcao ao ser capaz de faze
uso da leitura e da escrita. Atualmemmpercebemos que os doi®pessos sao simultaneos, um
nao precede o outro e ndo ha possibilidade de escolha sobre qual é mais impistagte
compreendemos que ambos sao indispensaveis.

Sobre alfabetizacdo e o letramenpares (2004, p. 15) esclarece,surebora sejam
int erdependentes, Al . .. ] S«0 processos de n.

conhecimentos, habilidades e competéncias especificos, que implicam novas formas de
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aprendizagem diferenciadas e, consequentemente, procedimentos diferenciadosodedensi
Nesse sentido, segundo Soares (2004)dois processos sdo complexos e multifacetados,
tornandesenecessari@analisar as especificidades de cada processo.

As facetas da alfabetizacdo envolvem a consciéncia fonolégica e fonémsica
habilidades de dificacdo (escrita) e decodificacdo (leitura) da lingua mnhecimento e
reconhecimento dos processos de traducdo da forma sonora da fala para a forma grafica da
escrita.

Ja as facetas do letramento inserem as crian¢cas na cultura escrita, particgpando d
experiéncias variadas com a leitura e a escrita, conhecendo e interagindo com diferentes tipos
e géneros de material escrito, que sé&o propriamente da alfabetizacédo. Pooane® (2004)
ressalta que € necessario promover a integracdo entre essdsrireses da aprendizagem
dalingua escrita, de tal manenae o letramento, entdo,gsaser entendido como a capacidade
de saber ler e escrever com proficiéncia, sabendo utilizar a leitura e a escrita (alfabetizacdo) na
vida moderna como pratica social.

Com base no expost@& necesséario aprofundar a concepcdo de alfabetizacdo e

letramento, visto que sdo processos importantes da leitura e da escrita na escola e na sociedade

1.2.1 O processo de alfabetizacéo

De acordo com Soares (2014, p.,31la | f a o € & acdoade alfabetizar, de tornar
alfabeto Alfabetizar é tornar o individuo capaz de dominar o alfabeto, ou seja, capaz de ler e
escrever. Dessa forma, conceituar alfabetizacédo parece facil, pois € um termo de uso comum e
familiar, porém, apesar dentas discussfes e reflexdes a seu respeito, ainda encontramos
muitos problemas de alfabetizacdo e do seu entendimento no contexto escolar.

Sabemos que o mundo mudou e alguns conceitos e algumas exigéncias sociais também
acompanharam essas mudancas. SegBodres (2004p conceito de alfabetizacdo passou
por uma progressiva extensdo. Na década de 40, o senso demografico declarava que era
alfabetizada a pessoa que soubesse escrever o proprio nome; depois, como aquela capaz de le
e escrever um bilhete siteg, ja dando indicios de uma pratae letramento, embora simples.

Desde a década de,%@é omomento atual, estabeleese uma relacdo entre alfabetizacao e
anos de escolarizagdo. Nesse sentidoacterizese o nivel de alfabetizacdo funcional da
popuacgéoa partir dacapacidade que uma pessoa demonstra ao compreendestexiies.

Dessa forma, as pessoas alfabetizadas sdo aquaglazes de decodificar minimamente as

letras, geralmente frases, sentencas, textos curtos e 0s numeros. Assim, pasa 0 sen
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demografico fica implicito que apds alguns anos escolares a pessoa tera adquirido tais
habilidades.

Hoje, a discussdo sobre alfabetizacdo esta automaticamente ligada ao conceito de
letramento. Esses termos estdo presentes em nosso discuesanaioia das vezes, sao
interpretados como se fossem processos iguais, mas sabemos que ndo e também entendemo
que isso nao ocorre de forma intencional. Por isso, Soares (2004) alerta para essa reflexdo e
discusséo, pois o letramento posto nas relacdes ermratamssociais de leitura e de escrita
em detrimento das capacidades de ler e escrieverevado ao apagamento da alfabetizacao.
Nessa perspectiva,

A alfabetizacdo, como processo de aquisi¢cdo do sistema convencional de uma escrita
alfabética e ortogffica, foi, assim, de certa forma obscurecida pelo letramento, porque
este acabou por frequentemente prevalecer sobre aquela, que como, consequéncia,
perde sua especificidad8OARES, 2004, p. 11).

7

Com base nisso, compreendemos que € importante consedespecificidade da
alfabetizagdo, pois garante o dominio e a constru¢cdo de competéncias e habilidades em leitura
e escrita Porém, Soares (2004) adverte que isso aquigr dizer que devemos dissaca
alfabetizacdo dprocesso de letramento. Como aboaladteriormente, a alfabetizacéo e o

letramento s@o processos interdependentes e indissociaveis.

1.2.1.1As multifacetas da alfabetizacéo

Observamos que questdembre a alfabetizacdo acerca da importancia do
conhecimento linguistico para auxiliar e intervasnsituacdes de enstaprendizagem da
leitura e da escrita, nos primeiros anos escolamssitlo imprescindive no contexto escolar.
Por issoha a necessidade de se reconhecer a especificidade da alfabetiaegihda como
processo de aquisicdo dgtura e da escrita.

Como a alfabetizag&o € um processo multifacetado, Soares @%a as principais
facetas da alfabetizacado: psicologica, psicolinguistica, linguistica e sociolinguistica.

Soares(2004) acrescenta que varias causas podem inflaersmbre a perda da

escpecificidade do processo de alfabetizag@ono, de natureza pedagdgica, o sistema de
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ciclost? e a progressado continudéagug segundo a autorapresentam pontos positivos, mas
tém sofrido uma diluicdo ou uma pretericdo de metdgetivos

E assim como Soares (2004) ndo iremos nos deter no aprofundamento das relacdes entre
esses dois aspectos, porque a causa dos problemas em aprendizagem inicial de escrita sdo mai
complexoscomo veremos a seguilém dessas facetas, é precisudr em consideragéo as
implicagBes do processo de alfabetizacéo e seus condicionantes para a aprendizagem da lingue

escrita, como fatores sociais, econémicos, politicos, culturais e regionais

1.2.1.1.1 Faceta psicologica

Sabemos que Bsicologia é a ciéncia gueata dos estados e processos mentais, do
comportamento do ser humano e de suas interacdes com um ambiente fisico Desggal.
modo, no campo da linguagem e da aprendizageaceta psicolégicabordacomo os fatores
psicolégicos, bioldgicos e sociargerferem no desenvolvimento da aprendizagem humana.

E notdrio destacar que, assim como ha muitos métodos de ensino, também ha muitas
teorias de aquisicdo da aprendizagem deayma forma geral, podem ser agrupadas em teorias
do condicionamento e teoriasgnitivistasVygotsky elucidou as relacfes entre aprendizagem
e desenvolvimento cognitivee Piaget explicou e trabalhou com investigagcbes sobre os
mecanismos que explicam a evolugdo do desenvolvimento cogiisson, abordaremos
Interacionismo Sookhistérico de Vygotsky e o Interacionismo Construtivista de Piaget.

O Interacionismoformulado por Vygotsky apoise na perspectiva sociocultural,

segundo a qual desenvolvimento do comportamento humano e da linguagem humana se da

12 Organizag&o escolade acordo com RESOLUGAO SEE N° 297, DE 26 DE OUTUBRO DE 2012, na qual
o Ensino Fundamental, com durac¢é@o de nove anos, estaga 4quatro) ciclos de escolaridade, calesados
como blocos pedagdgicos sequencigisCiclo da Alfabetizacao, com duragdo de 3rés) anos de escolaridade,
1°, 2° e 3° andj - Ciclo Complementar, com a duracéo de @gyanos de escolaridade, 4° e 5° &ho; Ciclo
Intermediério, com duragdo @gdois) anos de escolaridade, 6° e 7° BheCiclo da Consolid¢do, com duragéo
de 2 (dois) anos de escolaridade, 8° e 9° ano. Disponivel em:
http://av.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/banco_objetos crv/%7BD79ERIHRAI44F6908F
98F77FEFE621%7D_ RESOLU%C3%87%C3%830%20SEE%20N%C2%BA%20216¥%cpdso em: 01 abril
2018.

13 A progressdo continuada estéa prevista na RESOLUCAO SEE N° 2.197, DE 26 DE OUTUBRMIDe

dispbe sobre a avaliagdo da aprendizagem dos alunos. A progressao continuada, com aprendizagem e sem
interrupgdo, nos Ciclos da Alfabetizacdo e Complementar esta vinculada a avaliagdo continua e processual, que
permite ao professor acompanhar saefeolvimento e detectar as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelo
aluno, no momento em que elas surgem, intervindo de imediato, com estratégias adequadas, para garantir as
aprendizagens basicas. Disponivel em:<
http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/banco_objetos crv/%7BD79B30®8BI44F6908F

98F77FEFE621%7D RESOLU%C3%87%C3%830%B%BEPON%C2%BA%202164.pdf Acesso em 01

abril 2018.
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http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/banco_objetos_crv/%7BD79D0911-31B5-44F6-908F-98F77FEFE621%7D_RESOLU%C3%87%C3%83O%20SEE%20N%C2%BA%202164.pdf
http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/banco_objetos_crv/%7BD79D0911-31B5-44F6-908F-98F77FEFE621%7D_RESOLU%C3%87%C3%83O%20SEE%20N%C2%BA%202164.pdf
http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/banco_objetos_crv/%7BD79D0911-31B5-44F6-908F-98F77FEFE621%7D_RESOLU%C3%87%C3%83O%20SEE%20N%C2%BA%202164.pdf
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pela interagéo com o n@e com a vida social e cultural. Assim, de acordo com Bock (1999),
Vygotsky criou uma teoria psicologica que estuda o homem, seu mundo psiquico e sua
capacidade de vida social. Dessa forma, os principios basicos dessa tearizosfiareensao

das fun¢desuperiores do homem em relagdo aos animais, pelodatbamem ter vida social

e cultural; por suas fungdes superiores nao poderem ser vistas apenas sob @vaealspec
maturacdo de um organismo e sim por seu potencial e capacidades de aprendidzagem; pe
linguagem e pensamento serem intrinsecoseenterigem social; e pela cultura como parte
integrante do desenvolvimento humano, ja que participamos de praticas sociais historicamente
constituidas.

Desse modo, a concep¢do de homem da Psicologia-Hétioica segundo Bock
(1999, p.89), pode ser assim sintetizada] .0 hamem é um ser ativo, social e histérico. E
essa sua condicdo humana. O homem constrdi sua existéncia a partir de uma acao sobre a
realidade, que tem, por objetivo, satisfazer seasre s si dades 0. Nesse s
interacdes e das atividadesapalho)das quais os individuos participam, em seu meio social e
cultural, que vai sendo construida a aprendizagenas experiéncias e nas relagdes de trabalho
gue o homem se toa ativo e social.

Com base no exposto, a construcdo da aprendizagem e seu desenvolvimento estao
intrinsecamente ligados a linguagem e ao pensamento. Por isso, estégdnienados desde
0 primeiro dia de vida da crianga.

A respeito da construcdo dgprendizagem na escola, Vygotsky apresenta, sob a
perspectiva do potencial e da capacidade de aprendizagem das criancas, a zona de
desenvolvimento proximal e a phéstoria da linguagem escrita.

Entendemos que o aprendizado e o desenvolvimento dasasrigngam muito antes
de elas comecarem a frequentar a escola, pois ja vivenciaram diversas situacfes de
aprendizagem no seu cotidiano familiar e social. Dessa forma, a zona de desenvolvimento

proximal foi formulada por Vygotsky e representa

[...] a dis@ncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugcdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solug¢éo de problemas sob a orientagcdo de um adulto
ou em colaboragé@o com cpanheiros mais capazes (VYGOTSKY, 19915§).

Assim, precisamos levar em consideragao os aspectosagqepena de desenvolvimento
proximal séo definidos como aqueles que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processa
de maturacdo. Dessa maneira,r ppeio de um diagnésticopodemos delinear o

desenolvimento real d aprendizagengue a crianca ja trouxe de experiéncias adquiridas e,
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também, delinear e planejar a pratica docente para que a crianca tenhaaateasoque ja
foi atingidoquanb ao queesta em processo de maturacao.

SegundoVygotsky, Ao nz2vel de desenvol vimento r ¢
mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o
desenvolviment o ment al pr o sp5S8)c Logoy do neal parasod (Vv
proximal, estamos em processos continuos de aprendizagem e de desenvolvimento.

Outro ponto que podemos destacar, de acordo com Vygotsky, éhistoréa da

linguagem escrita

Até agora, a escrita ocupou um lugar muiteedtst na préatica escolar, em relacdo ao
papel fundamental que ela desempenha no desenvolvimento cultural da crianca.
Ensinase as criancas a desenhar letras e construir palavras com elas, mas ndo se
ensina a linguagem escrita. Enfaigg de tal forma a ménica de ler o que esta
escrito quese acababscurecenal a linguagem escrita como (flYGOTSKY, 1991,

p. 70).

De fato, a escrita na pratica escolar, por vezes, assume 0 carater mecanico e a escola
preocupsse apenas com a atividade motora, mais coramardo que com a propria
significacdo.Ancorados em Vygotsky (19913alientamos a nesgidade de se dar atencgao
especial a linguagem escrita, vista como um sistema particular de simbolos e fsgpw0S
significa que a linguagem escrita € constituidayporsistema de signos que designam 0s sons
e as palavras da linguagem falada, os quais, por sua vez, sdo signos das relagcdes e entidade
reai so ( VYGOT®.K3im, odé&éntolvimento da linguagem escrita nas criangas
se da pelo deslocamento desdnho das coisas para o desenho das palavras. Dessa maneira, 0
dominio desse sistema complexo precisa ser trabalhado na perspectiva da semantica e do
letramento como prética social.

Por isso, consideramos desejavel que as criancas entrem para a esdola t
reconhecidas as capacidades de tirascrever, mas para isso 0 ensino tem que ser organizado
de forma que a leitura e a escrita se tornem necessars ssa escrita passe a ser ensead
como uma atividade cultural complexa e ndo apenas agme habilidade motora a ser
desenvolvida

Ja aPsicologia do desenvolvimento, a partir do Interacionismo Construtivista de Piaget,
estuda o ser humano em todos 0s seus aspectos:niigioo (referese ao crescimento
organico), intelectual (capacidade denpamento, raciocinio), afeth@mocional (modo
particular de o individuo integrar as suas experiéncias) e gow@aleira como o individuo

reage diantele situagcbes que envolvem outras pessoas), isso em todas as fases da sua vida.
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Assim, o desenvolvimentbumano referse ao desenvolvimento mental, que se caracteriza
pelo aparecimento gradativo de estruturas mentais e pelo crescimento organico.

De acordo com Bock (1999)s estudos de Piaget demonstraram que existem maneiras
de perceber e de se componobprios de cada faixa etaria, e estudar o desenvolvimento
humano significa conhecer as caracteristicas de cada fasenpamdessuas individualidades
e, assim, ensinar o qué e como. Sabendo que as teorias do desenvolvimento humano partem do
principio deque esses quatro aspectos sao indissociaveis, masdpsenvolvimento global
pode ser estudado em apenas um desses aspectos, Piaget evidencia o estudo do
desenvolvimento intelectual.

Dessa forma, as teorias do desenvolvimento humano de Jean PiagedosBgak
(1999), dividerasse em periodos de acordo camiesenvolvimento de novas qualidades do
pensamento, que acabam por interferir no desenvolvimento global. Assim, como podemos
observar noQuadro 01, a seguir,0s periodos sdo definidos como Sensaraor, Pré

operatério, Operagdes concretas e Operagdes formais.

Quadro017i Teorias do Desenvolvimento Humano de Piaget

Periodo Caracterizacdo do periodo
1° periodo Nessa fase crianca conquista, através da percepc¢ao e daseaos, todo o univers
Sensoriemotor gue a cerca
(0 a 2 anos)
2° periodo Primeira infanciaesse periodo é considerado muito importante e é caracterizad
Préoperatério aparecimento da linguagem, que acaréetaodificacdes nos aspectos intelecty
(2 a7 anos) afetivo esocial da crianga
3° periodo Operagbeq A infancia propriamente ditaesse period@ caracterizado pelo inicio da construg
concretas I6gica. Nele o egocentrismo intelectual e social € superado pela construgédo lég

(7 alloul2anos) | seja, a danca é capaz de estabelecer relagcdes que permitem a coordenacéo d
de vista diferentes. No plano afetjwia € capaz de cooperar com 0s outros, de trab
em grupo e ainda ter autonomia pessoal. No plano intelectual, é o surgimg
capacidadenental: as operacdes, ou seja, a crianca consegue realizar uma acag
mental dirigida para esse firalém disso, inicisse a capacidade de reflexdo, do per
antes de agir
4° periodo Operagbeq Nesse periodmcare a passagem do pensamento concreto para o pensamento
formais (11 ou 12 anog abstrato, ou seja, o adolescente realiza as operac¢des no plano das ideias. Asg
em diante) capaz de refletir espontaneamente. No plano das relacdes, pasapor um procesy
de interiorizac@@ no plano afetivo vive em conflito, pois seus interesses séo dive
mutaveis.
Fonte:Elaboralo pela autoracom base erBock (1999).

Assim, conforme Bock (1999Fiaget estabelece cada periodo de acordo com o que 0s
individuos conseguem fazer nasdaixas etarias. Segundo Pia@&83) todos os individuos
passam por esses periodos, nessa sequéncia, mas o miéimeo de cada um depende de
fatores biolégicos, educacionais e sociais, por isso essa divisdo ndo pode ser aplicada de forma
rigida, mas como referéncia de desenvolvimatgssas faseda vida. Dessa maneira, 0 autor

procurou explicar o aparecimento de inovacdes, mudancas e transformacdes no percurso do
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desenvolvimento intelectua, assim, o processo de aquisicdo do conhecimentsewvaio
construido ao longo da vida e a educacéao deve possibilitar seu pleno desenvolvimento.

Para Piagetl1983),0 homem é dotado de estruturas biolégicas aosereninerdadas
influenciam na sua maneira de interagir com o ambiente, que o leva a cGmddrigm
conjunto de significados. Assim, a interacdo da crianca com o ambiente proporcionara a
organizacéo desses significados em estruturas cognitivas.

Nesse sentido, durante toda a ymlandividuo passara por varios modos de organizacao
das estruturasognitivas, pois cada etapa da vida exigira diferentes formas de interacdo com o
meio. Por isso, no desenvolvimento da aprendizagem esdel@mos levar em consideragao
0s aspectos de assimilacdo (incorpora dados da experiéncia ja adquirida) e aammodaca
(modifica as estruturas mentais para incorporar novas experiéncias) e, assim, promover a
construcdo do conhecimento por meio da participacao ativa no processo de aprendizagem.

Segundo Bock (1999, p 128) ar a Pi aget Ao desenvaal vi me
construgdo de um equilibrio progressivo entre assimilacdo e acomodacdo, 0 que propicia o
aparecimento de novas estruturas mentais. ISso € um processo em evolugao

Portanto, compreendemos que a grande contribuicdo dos estudos depRiaget
evolucaodaaprendizagemsituase na abordagem solas relacées com o meio ambiente, em
todos os estagios, de forma ativa. Cabe ao professor, de acor@doteoria piagetiana, criar
possibilidades e situacbes de aprendizagem desafiadoras, a fim de promovadiaagme
construtiva, pois o aluno € levado a encontrar as respostas por enseusl proprios
conhecimentos, nas situacdes de aprendizagem, por vezes conflituosas, e de sua interagao con
0 meio ecomos outros. Por essa razdo, o aluno, na concepgaoutimstia, exerce um papel
ativo sobre a prépria aprendizageswo ser posto em situacdes de experimentacdo, pesquisa,

reflexdo,estimulo,gue o conduzem a construineeformularpensamentos conheciment®

1.2.1.1.2 Faceta psicolinguistica

A faceta psicolinguista estuda as relacdes que se referem ao conhecimaotse de
uma lingua, particularmentea aquisicdo da linguagemr® desenvolvimento dos processos
psicologicos. Dessa forma, por meio de uma analise psicoldgica e educativa, as teorias da
aprendizagm da escrita oferecemos subsidios para compreender como esse processo de
ensineaprendizagem acontece.

Embora muitos confundam teorias de aprendizagem com métodos de ensino, Bock
(1999, p . 128) esclarece que APIi adpemsinon « 0

aprendizagem, mas formulou referéncias claras que, na década de 80, seriam utilizadas por
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Emilia Ferreiro na elaboracdo da sua teoria sobre a aprendizagem da @spatéir disso, o
construtivismo € entendido como teoria psicolégica aplicadeompreensgoem que o0
conhecimento € construido através de experiéncias, pois aprender € um processo ativo no qual
o significado é desenvolvido com base em experiéncias do percurso viespeiadcrianca.

Ferreiro (1985) na tentativa de compreendepmo a escrita funciona e pelas
experiéncias de estudo com Piaget, aconsablsa pensar nos processos de aprendizagem da
crianca ao tentar reconstruir a representacdo do sistema alfabético, ndo como método de ensino,
mas como processo de aprendizagensimAsFerreiro (1995) apresenta os niveis de leitura e
de escrita quee apoian em hipéteses do aprendiz. Essas hipéteses apontam os niveis ou etapas
psicogenéticas no processo de alfabetizagdo,quefi [ . . . ] todas as tare
interacdo entre sujeito e 0 objeto de conhecimento (nesse caso a escrita) sob a forma de uma
situa-«0 a ser resolvidao (FERREI RO, 1985,

Portanto, Ferreiro (198530 planejar situacdes experimentais, quis evidenciar a escrita
tal como a crianca vé, a leitura t@mo a crianga compreende e os problemas tal como ela os
propde para si. Assim sendo, a autora ressalta que a aprendizagem da escrita € produto de ums
construcdo ativa e que passa por etapas de estruturacdo do conhedtmertsa razéo
Aguando sedlfghbeti®@ampercorre uma longa trajet@iaual € dado o nome de
psicog°nese da al f ab est)i Dede-agocdo corfr&reiO $1885)a 1 9 9
psicogénese da alfabetizacdo caractes&zam niveis sucessivos de aprendizagem da escrita.
Essesiiveis sdo constituidos por um conjunto de condutas, determinado pela forma como a
crianca vivencia os problemas em um momento dmgsso de aprendizagem. Por jsso

trataremos dos niveis Psédabico, Sildbico e Alfabético da psicogénese da alfabetizacao

1.2.1.1.2.]Nivel Pré-silabico

De acordo com Ferreiro

A hipé6tese central desse nivel é a seguiRtga poder ler coisas diferentes (isto é,
atribuir significados diferentes) deve haver uma diferenca objetiva nas es@itas.
progresso grafico mais evidente écuforma dos grafismos é mais definida, mais
proxima a das letras. Porém, o fato conceitual mais interessante é o seguinte: segue
se trabalhando com a hip6tese de que faz falta uma certa quantidade minima de
grafismos para escrever algo (FEREIRO,198388).

Com base no expostap nivel présildbicode escrita a crianca faz experimentacdes
diversas, alterna letras, desenhos, sinais grafitapercebe que escrever ndo é a mesma coisa

gue desenhar; marcas distintas representam desenho e escrisdi@ @oge ser vista como a
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representa@o das caracteristicas do objeto queepresentdo pela extensdo da escrita. Além
disso, ndo h& controle na escrita; € normal escrever até se completar a linha ou a largura da
folha ou escrever todas as palavrasa#iido o mesmo conjunto de caracteres e na mesma
ordem. Destacamos que esse processo nao € linear e nem ocorre da mesma maneira para tode
as criancas, pois cadenatem uma visao diferente das representacé®Esdo compreendidas
apenagor ela mesma.

Nessesentido, Grossi (1990) reforca que no nivelgit&bico os sujeitos aprendem a
ter uma visao sincrética dos elementos da alfabetizacdo, ou seja, ha a indiferentiagagio
aescrita, pois a crianca ainda ndo compreende que a escrita represemsadas galavras que
falamos. Brtanto, de acordo com a autofian « 0 h 8 di scri mina-«p das
sobretudph&a completa auséncia de vinculacdo entre a pronuncia das partes de uma palavra ou

de uma frase e sua escritao (GROSSI, 1990,

1.2.1.1.2.Nivel Silabico

O n2vel sil8bico est8§8 caracterizado A[ ..
uma das letras que compdem uma escrita. Nessa tentativa, a crianca passa por um periodo de
maior importancia evolutiva: cada letra vale porurhassib a 6 ( FERREI RO, 1985
iISso, a autora ressalta que a crianga que esta nessa fase de construcdo da escrita da um salt
gualitativo em relac@o aos niveis precedentes, pois ela supera a etapa de uma correspondéncie
global entre a forma escritaaeexpresséo oral, na qual ndo havia percepgao entre som e letra,
para uma correspondéncia entre as partes do texto, entre cada letra. Assim, a crianca percebe
0s sons das silabas e comeca a usar letras que correspondem ao som da silaba, as vezes s6 u
vogal, outras vezes consoante e vogal.

Dessa forma, segundo Grossi (1990), no nivel silabicdanca comeca a compreender
a estabilidade da escrita das palavras, ou seja, ela constata que uma palavra é escrita sempre d
mesma maneira, com as mesmas setram uma mesma ordem.

Portanto, a autora afirma que a evolugcédo da aprendizagem da escrita nesse nivel se faz
por meio de um trabalho amplo com a escrita de muitas palavras significassstandque
a aprendi zagem ® por nanemmerorchntato com esdrias, uma vezr a b
gue o que preside a aprendizagem é a acdo e ndo a percepcdo. A acdo que produz a

aprendi zagem s«o0 as dilig°ncias pld@ra resol v
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1.2.1.1.2.Nivel Alfabético

No nivel alfabéticoa criancacompreende o0 processo de leitura e escrita ao perceber
unidades menores do que as silabas e, assim, progressivamente, vai estabelecendo rela¢cde

entre fonemas e grafemas. Segundo Ferreiro,

Ao chegar a este n2vel, a tgban-aompr ée
gue cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a
silaba, e realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que
vai escrever (FERREIRO, 1985,713)

Com base no exposto, compreemds que no nivel alfabéticoa crianca ja tem
conhecimento do valor sonoro convencional das letras, ouet@@nsegue estabelecer um
sentido mais coerente entre leitura e escrita que, até entdo, era ténue, instavel, mutavel. Assim,
esse processo de rapriacdo do sistema de escrita acontece pelo reconhecimento da

constituicdo alfabética de silabas. Confu&necessario ressaltgue

[i] sto ndo quer dizer que todas as dificuldades tenham sido superadai: desse
momento a crianca se defrontaré@ro as dificuldades proprias da ortografia, mas
ndo tera problemas de escrita no sentido estiarecenos importante fazer essa
distingdo, ja que amiude se confundem as dificuldades ortograficas com as
dificuldades de compreenséo do sistema de escERREIRO, 1985, p. 213)

E necessario, assim, compreendermos que nessa fase significativa da aprertizagem
leitura edaescrita a crianca ainda enfrenta alguns desafios em relacédo a ortografia e ao Iéxico
haja vista quede acorde o m Gr o s s.i.] alfaletz&se ¢ o, proce$so longo de conseguir
expressar pela escrita aquilo que pensamos, ou de compreender, através da leitura, pensamento
mai s complexos de outrem, expresso nos text

Por isso, o trabalho com atografia é posterior ao da estruturacdo do nivel alfahético
gue ainda nao esta totalmente consolidado, visto que a entrada em nivel de escrita ndo significa
a superacao basica do conflito em torno das concepcdes caracteristicas de cada nivel ou do nivel
anterior. A aprendizagem da escrita € um processo, no qual a crianca experimenta léagaolui
gue isso ocorra, € preciso fazer da sala de aula um espaco rico de materiais escritos e de
atividades significativas, para que as criancas shs@nmseridas nativo processo de

construcdo do que € ler e escrever.
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1.2.1.1.3 Faceta linguistica

A Linguistica é a ciéncia que estuda os fatos sobre a li@gpeecursor dessa ciéncia
foi o0 suico Ferdinand Saussure, que tinha a lingua como objeto de estudo bem defwado e a
como uma parte essencial da linguagem, como um produto social da linguagem.

A vista disso, a matéria da linguistica é constituida por todas as manifestacdes da
l i nguagem humana, inclusive todas as for mas
nao. Sua tarefa compreende fazer a descricdo e a explicacdo da histéria da lingua, sobre como
ela funciona e sobre sua investigacdo com base no carater cientifico, poLisgaistica
utiliza os conhecimentos dessa area pamgarsolucionar problemagspecificamente os que
se referem ao ensino de linguas, a traducédo, aos disturbios de linguagem e aos problemas de
aprendizagem da lingua. Assim sendo, a aprendizagem da Lingua Portuguesa enfrenta muitos
desafios, pois ha a necessidade de se melhoraerdigagem em leituraemescrita, ou seja,
ensinar a ler aescrever com eficiéncia.

Desde o final dos anos 90 que o ensino de Lingua Portuguesa e o estudo dos processos
de alfabetizacdo vém ganhando um consideravel avanco com as discussdes e ésidos so
esses assuntos. Assim, as investigacdes sobre os processos de apremglizagetas eram
baseados na memorizagganharam notoriedade ao se compreender que a aprendizagem € um
processo continuo, em que o aluno precisa construir o conhecimentduaraaiescrita. O
aluno precisa entender o que a escrita representa e que cada letra representa um simbolo de un
som da fala.

Nesse sentido, Lemle (1991) ressalta que para uma pessoa aprender a ler e a escrever
ela precisa atingir alguns saberes e pe@epconscientementdesse sentid@ autora elenca
cinco capacidades necessadadfabetizacao.

A primeiracapacidade é a ideia de simbolo, segundo aajuebnca precisa saber o
gue represédam aqueles risquinhos no papel. Para isso, € necesd&rder o que € simbolo.

A segunda capacidade é a discriminacdo das formas das letras: o aluno precisa entender que
cada risquinho valémbolizaum som da fala, e que esses simbolos séo as letras. Dessa forma,

a crianca deve discriminar as formas dasd$etevando em consideracao que elas sédo bastante
semelhantes. A terceira capacidade é a discriminacdo dos sons dadaaijge da&rianca a
percepcao auditiv@araouvir diferencas linguisticas relevantes entre esses sons. A quarta
capacidade é a con8acia da unidade da palaveam quea crianca precisa captar o conceito

de palavra. Por fim, a quinta capacidade é a organizac&o da pagina escrita, saber e compreende

como é a organizacao espacial da pagina do caderno ou do livro, observando quetemsso sis
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de escrita obedece a uma ordem que vai da esquerda para a direita e que a ordem significativa
das linhas é de cima para baixo.

Com isso, no que se refere a capacidade de terceira ordem, podemos compreender que
existe uma relacdo de simbolizacdo easdetras e os sons da fala, embora seja necessério,
também, que a crianca entenda que essa relacdo nem sempre é harmoniosa, pois ha
complicagdes entre sons e letras. Lemle (1991, p.) Al . .. ] enfatiza qu
pouquissimos casos de corresmb® nci a biun2voca entre 0S Ssot
ou seja, quando ha correspondéncia entre um fonema e uma letra, como podemos observar ess:

regularidade o Quadrdd2, representada pelos fonemas e letras.

Quadro 02 Correspondéncias biunivas entre fonemas e letras

Letras Fonemas
P Ip/
b b/
t It/
d /d/
f ik
Y, v/
a la/

Fonte: Lemle1991, p. 17.

Em linguistica, fonemas sdo os sons das letras representados por um dado feixe de tragos
distintivos, ou seja, dée 0 nome de fonema ao mertemento sonoro capaz de estabelecer
uma distincao de significado entre as palavras.

Com base no exposto, entendemos que o ideal do sistema alfabético € que houvesse
correspondéncia Unica entre cada som e cada letra, porém essa relacdo acontece em numere
restrito de caso\ titulo de exemplificaca@s letrag e d, diante dd, passm a ter outro som
emfitiad ocorretchia e emiidiad ocorredijia, comose verificana nossa regido. Dessa forma,
para poder intervirp alfabetizador precisa ter conhecinmesbbre as relacdes fonéticas e os
processos fonolégicos que envolvem as particularidades na variedade de correspondéncias
entre sons e letras

Para que isso ocorreemle (1991)evidencia que € preciso esclarecer ao aluno que as
unidades de som sao irdlnciadas pelo ambiente em que ocorrem, por isso ha diferencas de
pronuncia e ha tantas variantes linguistiPasexemplo, as palavrasatoe sal, que em alguns
dialetos ou na nossa regido ocorre uma mudanca de pronUrgigLoke transcito com som
de[u] e dol, queétranscito como som do [u], por isso dizemos [matu] em vez de radsaul]

em vez de sal. Sao ocorréncias consideradas normais e consiste em um equivoco dizer que as
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criancas falam errado ao ignagaressas especificidades da lingua.ldisso, hd um caso em

gue a autora considera como o mais dificil para a aprendizagem da lingua escrita: o fato de duas
letras representarem 0 mesmo som, N0 mesmo, logaro acontece com os fonenss z.

Vejam: mesa, reza, casa, azar, posseiro, rocpaeso, laco, cacado, cassado. Ha uma
rivalidade entre sons e letras e, de acordo com Lemle (1923),ji [ . . . ] a Yni c a
descobrir que letra que representa dado som, numa pak\Jmagua escritaé recorrer ao
dicionaria ®esse modo, algumaituacbes que envolvem a ortografia sdo aprendidas pela
memorizacao, por meio da leitura, pois guardamos a grafia das palavras em nossa memoaria.

Em funcé&o disso, podemos relacionar, ancorados em Lemle (a8fihas etapas s8a
qguds o aluno constréi oanhecimento do sistema de escrita. Na primeiggpa o discente
acredita na hipotese da monogamia entre sons e letras e progride rapido 4@, atmforme
exposto na figura lem queas letrag, b, t, d, f, e a vogala representam sempre a mesma
unidade fonémica.

Na segunda etapa, ele rejeita a ideia de monogamia e a substitui pela hipotese de
poligamia condicionada por posi¢ao, ou seja, relacdes ndo biunivocas: cada letra com um som
em uma dada posicAe cada som com uma letem dada posicadssim, ha uma relacao
fonémica a partir da posicdo em que se encontram as letras, como podemos obBgjwer na

02.14

Figura 02 Uma letra representando diferentes sons segundo a posicao

Exemplos

Letra Fone (sons) Posi¢do

s

[s]
[z]
[¥]

%]

Inicio de palavra
Intervocalico
Diante de consoan-
te surda ou em fi-
nal de palavra
Diante de consoan-
te sonora

sala
casa, duas arvores
resto, duas casas

rasgo, duas gotas

[m]
(nasalidade da
vogal precedente)

Antes de vogal
Depois de vogal,
diante de peb

mala, leme
campo, sombra

[n]
(nasalidade da
vogal precedente)

Antes de vogal
Depois de vogal

nada, banana
ganso, tango, conto

n
[u]

Antes de vogal
Depois de vogal

bola, lua
calma, sal

[e] ou [e]
[i]

Nao-final
Final de palavra

dedo, pedra
padre, morte

[o] ou [2]

[u]

Nao-final
Final de palavra

bolo, cova
bolo, amigo

Assim, Lemle (1991, p. 29) enfatigau e
a segunda hipétese (poligamia condicionada pela posicédo) é um passo de importancia crucial

na construcdo do conhecimento do alfabetizando a respeito do nosso sistema dedescrita

Fonte: Lemle1991, p. 21
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Segundo a autora, quand@luno ndo compreende que essa correspondéncia entre som e letras
na maioria das vezes nao € perfeita, ele comete falhas tipicas na leitura com a prondncia
artificial das palavrgscom a escrita, 0s erros ainda se encontram na hipotese monogamica. O
alunoescreve como fajgor exemplona palavra pato a escritpaty, ocorrendo a transcricao
fonética. Desse modo, a evolucdo na construcdo do conhecimento sobre a escrita entre a
primeira e a segunda etapa estd completa quando o aluno compreende essantedasdns e

letras.

Na terceira etapa, ha a ocorréncia em que duas letras representam o mesmo som, no
mesmo lugaré quando alunosedepara com a arbitrariedade do sistema de escrita. Nesse
casgn«o A h8 princ2pio flnica gpe«xposgarguliatrr
(LEMLE, 1991, p. 23). Dessa maneira, nessas situagbaprendizagem € construida pela
memorizacao. Essa etapa da construcdo da escrita perdura por muito tempo, ja que duvidas
sobre como se escreve uma determinadavgzakde natural acontecer em qualquer época da
vida. O que se percebe é que o aluno deve estar em contato com a escrita dessas palavras po
meio de situacBes de leitura de géneros diversos e de situacfes de producdo escrita, pois a
construcéo do sistema @scrita percorre um longo caminho e passa por varias etapas.

Diante disso, com base na classificacéo feita por Lemle (198d¢mos compreender
gue o aluno, quando néo supera essas complicagdes e ndo compreende as arbitrariedades d
sistema de escritapmete falhas tipicasdscrita, que foram classificadas pela autora como:
falhas de primeira ordem, falhas de segunda ordem e falhas de terceira aydfrme

veremos no Quadrd3Qa seguir.
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Quadro 03 Falhas de escrita
Falhas de escria de 12 ordem

Leitura Escrita

Leitura lenta, com soletracd Falhas na § Repetigdode letrasppai (pai), meeuwmeu);

de cada silaba. qorrespondéncia 1 Omisséo de letrags (trés),pota(porta);
linear entre as q Troca na ordem das letraparto (prato), sadia
seqencias dos (saida);
sons € a3 9 Conhecimento ainda inseguro do formato de g
sequécias das letra:rano (ramo),laqgis (lapis), eus(lua);
letras. f Incapacidade de classificar algum traco distint

do som:sabo(sapo)gado(gato),pita (fita).

Falhas de escrita de 22 ordem

Leitura Escrita
Retencédo na etag O aluno faz g 9 matuem vez de mato;
monogamica. Na leituri transcricdo 1 bodiem vez de bode;
pronuncia cada letr{ fonética. 1 tenpoem \ez de tempo;
escandindea no seu valo  azmaem vez de asma:
central. Uma leitura silabadg 1 genrroem vez de genro:
1 elesfaldaoem vez de eles falam

Falhas de escrita de 32 ordem

Leitura Escrita

O aluno é capaz de pronunci O aluno avancou n acadoem vez de assado;
as palavras de forma natura saber ortografico ¢ treseem vez de treze;
na escrita faz trca acimem vez de assim;
entre letras ¢ jiganteem vez de gigante;
concorrentes.

xineloem vez de chinelo;
chingouem vez de xingou;
puresaem vez de pureza;
sauem vez de sal,

craro em vez de claro;
operaroemvez de operario.

=4 =4 =48 -a_-a_a_2_98_°_-2°

Fonte:Elaboralo pela autoraadaptad deLemle 1991, p. 441

Conforme podemos observap Quadro 8, o aluno vivencia no seu procesde
aquisicdo do sistema de escrita varias etapas de experimentacao, checaggiho,epoisse
depara com situac@es arbitrarias da escrita. Assim, de acordo com Lemle ¢188hp que
ainda comete falhas de primeira e segunda ordens ndo completou sua alfabétiZagho §
considerado alfabetizado aquele em cuja escrita so restarem falhasice dedeen, que seréo
superadas gradativamente, com a prd4&42). ca da
Portanto, a andlise das falhas ortograficas serve ao diagnéstico do estagio de elaboracéo
da teoria d correspondéncia entre sons e leagjue 0 aluno se encontra, ou seja, o nivel de
escrita. Concebemos, conforme a autora progde é de fundamental importanajae o

professor saiba diagnosticar e avaliar as falhas de escrita para poder conhecer a realidade da
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sua turma e, dessa forymaalizar as intervengdes necessérias para que os alunos superem cada

dificuldade encontrada.

1.2.1.1.3.1Categoriza¢do dos niveis de escrita

O estudo sobre Fonética e Fonologia possibilita ao professor o conhecimento sobre
como o0s seres humanos produzem ou ouvem ogdsoiata. Segundo Seara, Nunes e Volcao
(2015, p. 29), fAas |l etras s«o0o unidbdades f orn

Nesse sentido, € necesséario entender e desvincular da nossa pratica que a escrita
representa a fala. Tanto a escrita quanto a &dalsstintas e ter conhecimento dos processos
fonoldgicos, que séo a codificacdo (desvios) que os morfemas sofrem quando se combinam
para formar palavras, propicia buscar estratégias de ensino para a supasga® d
dificuldades

Além disso, ao professque lida com a alfabetizagéo é imprescindivel o conhecimento
das areas da Fonética e da Fonologia. Sobreaspseto, Sean@015, p. 33) ressaltam que o
conhecimento da Fonética e de nocdes sobre o sistema fonoldgico da lingua materna séo
fundamentais pa que os professores atendam melhor os alunos que apresentam dificuldades
no processo de alfabetizacdo. E preciso levar o aluno a compreender a variétigo- fon
fonoldgica e relacionéa aos elementos graficos da escrita.

Aqui, trataremos especificamerdes processos fonoldgicos que envolvem a esddta
acordo com Cagliar:i (1995) . O autor aprese

como veremos nQuadro04, a seguir.
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Quadro 04 Categorizacéd Erros de escrita

1. Transcricao Caacterizado pela transcri¢céo da fala na escrita, como trogaime, por falar
Fonética {i} ao pronunciar palavras como t
2. Uso indevido de | O aluno escolhe uma letra para representar o som diferente dzedgiea
letras ortografia, comofidi cdo 0 |l ugar de fAdisseo.
consideradas uso indevido de letra por quase sempre representarem tran
fonéticas.

3. Hipercorregdo | Ocorre quando o aluno ja conhece a forma ortogréfica de determinadas p
gue tém representacadfedente da prondncia. Assim, ele generaliza a re
como fijogol o no lugar de fAjogouo.

4, Modificagdo da | Erros de troca, supresséo, acréscimo e inversdo de letras. Caracterisi

estrutura segmentg aluno que ainda ndo domina o uso deaseletras, como a distribuicdo de m,
das palavras vV, e f, como Aanigod no lugar de
fifisosatoo no lugar de fisustoo. O p
e arelacdo entre as letras trocadas, suprimidas ou ataels=en
5. Juntura Na producdo de textos, a crianga costuma juntar as palavras, num refl
intervocabulare |[cont i nui dade da fal a: Ami mat ouo (
segmentacdo
6. Forma morfolégica| Erros que ocorrem porque na variedade dialetal do alutasggalavras tén
diferente caracterz2sticas pr-prias gue di
(Adepoiso).
7. Forma estranha dg Dificuldades com a escrita cursiva e a caligrafia.
tracar as palavras
8. Uso indevido de | Alguns alunos, gando aprendem que devem escrever 0s nomes proprio:
letras mailsculas € letras mailisculas, passam a aplicar a regra para outros tipos de palavra
minudsculas pronomes pessoais.

9. Acentos gréaficos | A acentuacdo é uma das Ultimas etapas da aprendizagem da escrita.
alunos seconfundem por conta da semelhanca ortogréafica entre formas (
sem acento ou com a aplicacao do til.

10. | Sinais de pontuac¢d{ Também fazem parte das Ultimas etapas de aprendizado e raramente faz
de textos de producéo espontanea.

11. Problemas Muitos dos problemas sintaticos (concordancia, regéncia etc.) present

sintatcos textos dos aprendizes denotam a transposi¢édo da linguagem oral para &
como fiera uma vez um menino que

Fonte:Elaboralo pela autoracom basemCagliari (1995).

Dessa for ma, utilizaremos as categori as
com Cagliari (1995);0mo referencial para analise dos niveis de escrita dos estudantes, sujeitos
desta pesquisd@\s categorias sdo: transcricdo étina (a representacdo da fala); uso indevido

de letras (escolha possivel para represemsom de uma palavra quando a ortografia usa
outra); hipercorrecéo (quando o aluno ja conhece a forma ortogréafica de determinadas palavras,
sabe que a pronuncia €atente e passa a generalizar a forma de escrever); modificacdo da
estrutura segmental das palavras (erros de troca, supressao, acréscimo e inversao de letras
representando maneiras de escrever porque o aluno ainda ndo domina bem o uso de certas
letras);juntura intervocabular e segmentacédo (ambas refletem critérios de fala que a crianga usa
para juntar ou separar palavras); forma morfologica diferente (variedade dialetal); forma

estranha de tracar as letras (dificuldades com a escrita cursiva); usalondeviletras
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mailsculas e mindsculas (o uso adequado ndo é ensinado); acentos graficos (sinais diacriticos
ausentes nos textos espontaneos); sinais de pontuacao (tamtsgioemdmadse) e problemas
sintaticos (denotam modos de falar diferentes do digheidlegiado pela ortografia e
apresentam uma topicalizacdo da fala e ndo da escrita).

Todas essas categorias relacionadas por Cagliari (1995), condpmasentado no
Quadro 04 servende base para a investigacéo dos problemas surgidos nos textosdss alu
para que o professor, a partir dai, possa realizar as intervencdes necessarias ao desenvolvimentc

das competéncias comunicativas dos alunos.

1.2.1.1.4 Facetasocidinguistica

Como ja dissemos, a linguistica é a ciéncia que estuda os fatos da linguaoDessa f
a faceta sociolinguistica estuda os fatos da lingua emaisonbiente cultural e social seja,
no ambiente das comunidades de fala, sob os aspectos linguisticos e sociais

Segundo Bagno (2014, p. 13)

A linguagem é um fenbmeno de ordem soaimitiva, quer dizer, a0 mesmo tempo

em que é capacidade biolégica da espécie huifgaagclusiva da espécie humana)

de adquirir/produzir/transmitir conhecimento por meio de
representacdes/simbolizag6es do mundo, ela tambpem é uma forca motora de coeséo
sodal, ela é preservada e transformada pelos membros de uma comeniaaideso,

sujeita aos fluxos, influxos e contrafluxos politicos, econdmicos e sobretudo culturais
dessa comunidade (BAGNO, 2014, p-14

Em resumo, o autor esta dizendo qudinguagem é um fedmeno social e esta
intimamente ligada aos aspectos culturais de uma comunidade.

De acordo com Bagno (2014) os efeitos dos estd@eariacao social sobre a mudanca
linguistica elaboradas por Willian Lahama década de 196m implicacbesmportantes para
a sociolinguistica.

Conforme a Teoria da Variacdo (Sociolinguistica), a lingua ndo deve ser estudada fora
de seu contexto social, como postula Labov (2001), pois, para tal, € necessario levar em conta
0 contexto social e a variedade em.uddesse modo, o autor afirma que € preciso trazer a
gramatica de uso para a sala de aula, que pode ndo coincidir com a gramatica formal e, dessa
forma, se explica a relagédo de independéncia entre lingua e fala

Assim, os estudos variacionistas sao de dnmehtal importancia, considerando que a
fala é o uso individual da lingua e que ha sempre mais de uma forma de se dizer a mesma coisa.

As linguas séo heterogéneas, apresentando variacdes e, independente da variagdo, apresentan
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também, estruturas gramatitalexical, sintaticeseméantica, as quais est@aoservico dos
falantes. Dentre as variantes linguisticas, ha aquela que é vista com maior prestigio social,
cobrada e valorizada pela sociedade, porém ndo deixa de ser apenas mais uma variante da
lingua.

Dese modo, Marcuschi (2001) afirma que nem todas as normas podem ser
padronizadas. E plausivel que todas as variantes linguisticas sejam valorizadas e respeitadas ne
sociedade e, principalmente, na sala de aula, ambiente escolar formador de opinido. Diante
disso, esperae que o professor de Lingua Portuguesa fundamente sua pratica enquanto docente
do ensino da lingua materna, para que possa compreender a relagéo entre o ensino de Lingue
Portuguesa e o respeito a variacao linguistica.

Portantg o objeto de ¢ado passa a ser a lingua em uso. Essa concepcdo aproxima a
lingua (fala) que o aluno usa da Lingua Portuguesa de fato, porque a sociolinguistica analisa a
lingua como identidade, pois € usada@omunidade na qual o aluesta inserido, ressaltando,
aindg que a teoria da variagdo nao surge em fungao do ensino, mas em razao da necessidade

de contribuir com a acédo pedagogica e metodoldgica do ensino de Lingua Portuguesa.
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CAPITULO Il

GENEROS DIGITAIS, (MULTI) LETRAMENTOS

Neste capituloabordamos as @des entre ensino, escrita, (multi)letramentos e
tecnologias, que requerem novas habilidades de leitura, compreensao e producdo, nas mais

variadas praticas sociais, sobretudo as relacionadas aos géneros digitais.

2.1Letramento

Letramento (portuguésliteracy( i ngl °s) ® definido como A
guem n«o apenas sabe |l er e escrever, mas cu
(SOARES, 2014, p17). Esse termo, surgidm final do século XX, sob a influéncia do mundo
globdizado, visando atender as necessidades de uma sociedade moderna, trouxe significativas
transformacdes sobre o pressuposto de quem sabe ler e escrever e, também, de quem se envolv
e faz uso das praticas de leitura e escrita. Desse r8odogs (2014, 88) postula qué [ . . . ]
aprender a ler e a escrever e, além disso, fazer uso da leitura e da escrita transformam o
individuo, levam o individuo a um outro estado ou condicdo sob Varios aspectos: social,
cultural, cognitivo, linguistico, entre outros

Dessaforma, a pessoa letrada torse diferente, pois assume o estado ou a condicéo
social ou cultural de pensar, agir e refletir, diferente de uma pessoa que néo é alfabetizada.
Soares define al fabeti za- «o, t er mo peo r n -
ensinar/ aprender a | er47eAssms,oideal\seria que eSSEILRL0BE S
(alfabetizar e letraracontecessem concomitamtente como esclarece a autora, ao dizer que
Al . . . ] alfabettzar ettandsoe seja,&nsinar a lera escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo,
al fabeti zado e | et A7#. dPordssof destramBsSa, imparidrtid de s .
alfabetizar letrandadesde o inicio da esewizacdo, desenvolvendo praticas de letramento ja
na Educacéo Infantil.

Para isso, alguns fatores podem implicar no sucesso do trabalho com a leitura e a escrita
como, por exempl@ escolha da metodologia, os materiais (livros didaticos, inclusiva)na f
de avaliar e a organizacao da sala de aula, para que o aluno saiba ler e escrever.

Contudo, entendemos que ndo basta saber ler e escrever, € necessario incorporar a
pratica da leitura e da escrita em seu cotidiano, seja escolar ou ndo. Ao enesatrdldiman

(2005, p . 13) apresenta o conceito de alfa
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cbdigo escrito da lingua, que é mobilizado pelo individuo para participar das praticas letradas
em outras esferas de atividades, ndo necessariamenta eseas 0 |, ou seja, as
conceito de letramento.

Assim, a palavra letramento vem atender a uma necessidade, visto que s6 a condi¢éo de
alfabetizado, conforme exposto acima, ndo garante que o individuo ponha em pratica
habilidades e competéncias &itura e escrita como atividade social.

Nesse sentido, Kleiman (2005) diz que o letramento € complexo, envolvendo muito
mais do que uma habilidade ou conjunto de habilidades, ou uma competéncia de quem Ié.
Envolve mdltiplas capacidades e conhecimentoa penbilizar essas capacidades, muitos dos
guais ndo tém necessariamente relacdo com a leitura. Ou seja, envolve o conhecimento e a
cultura fora do contexto escolar, pois o letramento ultrapassa os muros da escola. Porém, o foco
dessa discusséo € a apreadgam dentro da escola. Assim, buseanvestigar como favorecer
e fomentar o conhecimento sistematizado da leitura e da escrita, sobretudo para aqueles que
estdo na escola ha anos e ndo conseguem aprender. Dessa forma, o desenvolvimento dessa
habilidadesdeve acontecer em uoontinuumde processos cognitivos que integram diversas
praticas sociais de leitura e escrita.

Cumpre salientar quSoaresalerta para uma questdo de fundamental importdacia
falta de condicédo para avaliar e medir o letramento,@mshd uma definicdo exata passe
processo Como distinguir pessoas letradas de iletradas, ou como estabelecer niveis de

letramento? A esse respeito Soares indaga:

Se o letramento é um continuo que representa diferentes tipos e niveis de habilidades
e conhecimentos, e € um conjunto de préaticas sociais que envolvem usos heterogéneos
de leitura e escrita com diferentes fidalies, que ponto desse contideve separar

adultos letrados de iletrados, em censos populacionais e pesquisas por amostragem,
ou criancas bem sucedidas de criancas mal sucedidas na aquisi¢cdo do letramento, em
contextos escolares? (SOARES, 2014, p. 83).

Com base nesse problema, a autora enfatiza que avaliagdes, pesquisas e medi¢des de
letramento realizadas por censos populaciomaisistemas escolares sdo imprecisas, pelo fato
de o letramento ser uma variavel continua, ja que se refere a uma multiplicidade de habilidades
gue devem ser aplicadas a uma variedade de materiais de leitura. Soares (2014) esularece
gue a avaliagieamedicdo do letramento e suas relacdes € uma tarefa muito complexa, pois
exige um parametro para tal procedimento. Contudo, a falta de definicdo exata e de parametros
para avaliar e definir letramento ndo impede e ndo exclui a necessidddgpertarcia de

avaliar ou medir o letramento como forma de se obter dados para fins teoricos e praticos.
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Observamos que questdes associadas ao desenvolvimdaitu@dae da escrita, bem
comocompreensao de textos e o0 uso eficiente dessas praticas tém sidodeptigocupacao
e estudo, no sentido de se detnirindicesde letramento. Segundo Soares (2014), as
definicbes de indices de letramento se justificam porque indicam progressos basicos de um pais
ou de uma comunidade; servem de comparacdo entre paisgaiBidadesAlém disso,a
justificativa que consideramos mais pertinentea éde que indices de letrament@ao
imprescindiveis para formulacdo, implementacdo e planejamento de politicas publicas no
campo educacional e social.

Por isso, tomamos por letrantepmais uma vez, de acordo com Soares (20144),

Al . . .| o estado ou condi-«0 de guem se env
|l eitura e escritao, sabendo que h8 diferent
necessidades edontexto social e cultural do individuo.

Essa definicdo é indispensavel, como expde Soares (2082, p.o0 di z@ena qu e
definicdo geral e amplamente aceita é necesséria, especialmente quando se pretende avaliar €
medir niveis de letramento: sem et@amo determinar critérios que estabelecam a diferenca
entre | etrado e iletrado, entre diferentes

Com base nisso, a avaliacda medicao do letramento, em estudos por amostragem,
sdo considerads pela autora como @onétodo mais adeqga d o , por medi r e
profundidade tanto as habilidades de leitura e de escrita, através de provas e testes, quanto 0s
usos cotidianos dessas habilidades, atrav®s
104). Dessa forma, esse tipo de mg#o e medicao busca identificar o letramento funcional,
ou seja, a pratica real das habilidades de leitura e escrita e a frequéncia de usos sociais dessa:
habilidades. Além disso, segundo Soares (2014), as escolas sao instancias que podem fazer usc
de awaliacdes e medicOes do letramerdwaliando de maneira progressiva a aquisicdo de
habilidades, conhecimentos e usos sociais da leitura e da escrita, mas alerta para o cuidado de
nado reduzir as praticas de letrameapenasso contextoescolar e distancitas das praticas

sociais.

2.2Multimodalidade e Multiletramentos no ensino de Lingua Portuguesa

Segundo Kleiman (2005, p. 3 ) , Ao professor, enquanto
promotor das capacidades e recursos de seus alunos e de suas redes compareatjuas
participem das praticas de uso da escrita situadas nas diversas instithNgdss sentido, a
importancia do agente de letramento como mobilizador da pratica |edtealaés dos géneros

textuais ou digitaisvai ao encontroda necessidade deabralhar com géneros socialmente
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relevantes e quampliema capacidade linguistica dos alunos. Por isso, levamos em conta a
grande circulacdo de textos contemporaneos carregados de imagens, de cores, de formatos,
entre outros aspectos da diagramacao.

Assim, observamos que a forma de apresentacdo dos textoslaemesaula vem
mudando consideravelmente nas Ultimas décadas, e o estimulo ao desenvolvimento das
competéncias sociocomunicativas e linguisticas dos alunos, por meio de diferentes suportes e
génerostextuais, esta presente em muitos ambientes escolares. Essa apresentacdo de
informacdes escritas, a maneira como é veiculada e as variedades de modos de comunicacao
existentes exigem da escataais reflexdo sobre os aspectos do processo de ensidar e
aprender.

Nessa direcdo, Rojo (2009,p05) afi rma que A[ .. .] por e
mudou muito nas ultimas décadas. Em termos de exigéncias de novos letramentos, é
especialmente importante destacar as mudancas relativas aos meios de camuniéa
circula-«o0o da informa-«o0.20

Diante disso, é fundamental destacar que o surgimento das tecnologias digitais e a forma
ou necessidadeedh escola trabalhar com a tecnologia contribuiram para a investigacao de
teorias que esclarecem 0s conceitos sasraisos das tecnologias na educacéo, sobre a
multimodalidade e os multiletramentos.

Por multimodalidade ou multissemiog&jo tece as seguintes consideragdes:

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporéneos, quxigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de
compreensédo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar
(ROJO, 2012, p. 19).

Dessa forma, peebemos que esses textos carregados de semiose exigem novas formas
de ler ede compreender, assim como o termo multiletramento refer@ habilidade de saber
analisar semioses, compreender novas linguagens, observando a diversidade cultural e
linguisticatdo presente na nossa sociedade. Por isso;gerrelevante o professor aprofundar
seu conhecimento nos estudos voltados para a linguagem, sobre como ela se processa e comc
é utilizada.

Atualmente, os recursos utilizados nas diferentes midias, sejamsmspou digitais,
exigem um novo comportamendo leitor. Considerando es contexto, Rojo (2009) destaca
gue o surgimento e a ampliacdo continua de acesso as tecnologias digitais da comunicacao e da

informac&o (computadores pessoais, celulares, tocaderenp3, TVs digitais, entre outras)
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implicaram em pelo menos quatro mudancas, que ganham importancia na reflexdo sobre os

letramentoscomo podemos observar Quadro05.

Quadro 05 Mudancas sobre os letramentos

Mudancas gue ganham importancia a reflexdo sobre os letramentos

A vertiginosa intensificacdo e a diversificacdo da circulacdo da informacdo nos m
analdgicos e digitaisque por isso mesmo distancism hoje dos meios impressos, muito |
12 morosos e seletivos, implicando [...] mudasigignificativas nas maneiras de ler, de produ
de fazer circular textos na sociedade;

A diminuicéo das distancias espaciatanto em termos geograficos, por efeito dos transp
rapidos, como em termos culturais e internacionais, por efaitmidia digital e analdgice
22 desenraizando as popula¢des e desconstruindo identidades;

A diminuicdo das distancias temporais ou a contracdo do tenggberminadas pela velocida
sem precedentes, a quase instantaneidade dos transportes, da infodosmpéodutos culturai
32 das midias, caracteristicas gue também colaboram para mudancas nas praticas de letr
A multissemioseou a multiplicidade de modos de significar que as possibilid
multimididticas e hipermidiaticas do texto eletdnirazem para o ato de leitura: ja ndo bg
mais a leitura do texto verbal escritc@ preciso relaciond com um conjunto de signos (
42 outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, musica, fl
0 cercam, ou intercalam ompregnam; esses textouiltissemioticogxtrapolaram os limite
dos ambientes digitais e invadiram também os impressos (jornais, revistas, livros didati

Fonte: Rjo, 2009, p.105.

Com base no exposto, podemos destacar que ndo da mais para igeoEssas
mudancas interferem no modo como as pessoas leem e interpretam textos contemporaneos err
diferentes suportes, sejam analdgicos ou digitais. Desse modo, ler considerando as imagens,
cores, formatos e tamanhos de letras, boxes, entre outros reirarsygjo para si significacao
requer competéncia, andlise e leitura critica. Nesse sentido, Rojo (209, p.) def i ne
letramentos criticos como capazes de lidar com textos e discursos naturalizados, de maneira a
perceber seus valores e intencbeasastradgi as, seus efeitos de se

Dessa forma, observamos que a leitura por meio da tecnologia esta em evidéncia e o
nosso aluno deve estar inserido nesse contexto. Além disso, percebemos que a utilizagdo desse:
recursos digitais concentram dinamo e interacdo, tdo atrativascriancas, jovens e adultos
da contemporaneidade.

Vivemos em uma era em que a internet, as redes sociais, 0s textos multimodais e
hipermidiaticos apresentam estruturas de texto verbal @erBal cada vez mais atraeste
permitindo ao leitor/usuario ser levado a um infinito mundo real e irreal de possibilidades de

comunicacdo. Assim, levando em conta esse contexto hipermidiatico, Rojo argumenta que

[ulm dos objetivos principais da escola € justamente possibilitar qgeakews
possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democrética. Rlra fazé

€ preciso que a educacdo linguistica leve em conta hoje, de maneir@ ética
democrética: os multiletramentos ou letramentos multiplos; os letramentos
multissemidtico{ROJO, 2009, pl07).
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Outro aspecto que devemos levar em consideracdo é que o trabalho com textos
multimodais pode proporcionar a analise da leitura de imagensansideravel importancia,
pois sabemos que, antes de conhecer a escrita ha escola, a crianga ja convive com ela e, ante
mesmo de atentar a palavra escrita, seatatraida pela imagem, pelo colorido, pelas
propagandas visuais e pelo fascinio da texgial

Segundo Rojo (2009, @08)as A[ . . . ] m%l ti pl as exig°nci
apresenta a escola vdo multiplicar enormemente as praticas e textos que nela devem circular e
ser abordadosodo e questiona sobr escomoComo ser
organizar a abordagem de praticas de letramento? Que eventos, que esferas e midias selecionar
Quais textos e como abort#s?

Para esse entendimento e escolha, Marcuschi (2008) e Rojo (2009) acrescentam que
dois conceitos bakhtinianos podems auxiliar: o conceito de esfera de atividade ou de
circulacdo de discursos e o conceito de géneros discursivos. De acordo com Marcuschi (2008,
p. 155), 0 dominio discursivo constitged e A [ . . . ] pr8ticas enunci ;
podemos ideificar um conjunto de géneros textuais que as vezes lhe sédo proprios ou
especificos como rotinas comunicativas.[..0

Bakhtin defende que

[tlodas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacéo deglua. N&o € de surpreender que o carater e 0s modos
dessa utilizacéo sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade humana, o
gue nao contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da linguasefetua

em forma de enunciados (orais eréss), concretos e Unicos, que emanam dos
integrantes duma ou dtva esfera da atividade humana (BAKHTIR97, p. 279).

Assim, percebemos quem nossa vida cotidiapparticipamos de diversas esferas de
atividade como, por exemplo, atividades doméstie familiares, do trabalho, escolar,
académica, religiosa, artistica, juridica, publicitaria, entre tantas outras, e ndo podemos deixar
de citar que hoje as atividades eletrénicas/digitais também fazem parte das esferas de atividade
humana e que sé podesar realizadas por meio da tecnologia.

Rojo (2009) acrescenta que na vida diaria circulamos por essas esferas em diferentes
posicdes sociajsmidias diversas e em culturesmbém diferentes. Compreendemos que a
insercao da tecnologia no cotidiano daspasé cada vez mais rotineiearompeu as barreiras
da comunicacéo, pois mudou a forma de pensar, de agir, de relacionar e de produzir informacéao.
Por isso, a autora destaca que, hoje, as esferas de atividades ndo sao estanques e separadas, m

ao contréio, elas se mesclam o tempo todo, como podemos ver na figura abaixo:
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Figura BT Esferas de atividade social ou de circulagcdo dos discursos

i = N
/ e -z“’"\., / 2% R
48 N\ / N e
/ \ f \~ N
( \ _—{ jornalistica
| escolar ) \
\ \ /cotidiana |
\ — | = " g /'
N { artistica

b g I \
/ \
//" \ / \\I
{|

| cientifica . |\ publicitaria

\ /

T~
\ p N\
4 politica

s \.

N
N /

\ S~ J
Fonte: R0jo 2009 p.110

A figura O3revela que cada esfera de atividade humana, da oralidade ou da escrita,
impressa ou digitarepresenta umdimensaode circulacdo de discursos e de utilizacdo da
lingua e que muitos géneros sao comuns a varios dominios. Por isso, a autora explica que em
uma esfera de comunicacao a crianca mvem usa a linguagem inform@omono MSN em
e-mails emblog e embilhetes escolares obedecendo as condi¢gbes de circulacao da lingua.

Outro aspecto pertinentevantado por Rojo (2009 que a abrangéncia de discursos,
das ideologias e das significacfes devem fomentar na edoodadela os letramentos criticos,
gue possibilitam ao aluno lidar com textos e discursos, percebendo seus valores, suas intengdes
e seus efeitos de sentido. As esferas de atividade no mundo contemporaneo ampliaram as
condi¢Oes de discurssendgpapeldae s col a A[ . . . ]T négoasentodaconflimsn d i &
polifénico em termos bakhtiniano®s textos/enunciados/discursos das diversas culturas locais
com as valorizadas [...], para formar um cidadao multicultural em stuaacel poliglota em
sua Ilh g u(R@JO, 2009p. 115)

Assim, é preciso trazer esse universo midiatico para a escola, ndo para servir a cultura
global, mas para ajudar o aluno a despertar o senso critico, avaliando o que I&, as informacdes
gue recebe, sua aprendizagem, o signifieadanfluéncia do aprendizadaa sua vida. Com
isso, tornase papkda escola inserir esse universo na sala de lawsaando formandividuos
criticos, capazes de laeteinterpretardeavaliar o mundo em que viveme interagir imagens
com palavras,arnandeos mais motivados para o uso da leitura e da escrita como atividade
social.

Portanto, é necessario ensinar o aluno a comusécam produzir comunicacgao, auxilia
lo a perceber, a se expressar, a construir uma visdo critica e eficiente das dorenas de

expresséo, ampliando sua percepg¢ao no entendimento de qualquer linguagem, principalmente
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porgue vivemos em espacos de aprendizagem que pretendem incorporar gradativamente o uso
das tecnologias e, com isso, a intensidadéntbrmacéo verbal ela visual exige de nés

compreensao e reestruturacdo da forma como estamos acostumados a ler.

2.3Texto (multimodal) e ensino

No ensino de Lingua Portuguesa, o texto é o ponto de partida para o desenvolvimento
de atividades de leitura, compreensdao, interpéeia reflexdo sobre o uso da lingua,
vocabulario, ortografia e tema para as producfes de texto, praticamente nesta sequéncia de
estudo, tanto no planejamento dos professores desspiardgena maioria dos livros didaticos.

Assim, podemos inferir que oxti® é algo essencial na pratica de leitura e escrita nas aulas de
Lingua Portuguesa e também uma atividade muito familiar de todos os estudantes, pois € uma
pratica constante da escola. Além disso, falamos por textos e lidamos com textos diariamente,
sejamorais ou escritos, impressos ou digitais.

A partir dos anos 60, surge a Linguisticatdxto, que trata hoje da producédo e da
compreensao de textos orais e escritos. De acordo com Marcuschi (2008ap.i7&)istica
textuali LTT A pode s e romodos ésiudos ahs oparacdes linguisticas, discursivas e
cognitivas reguladoras e controladoras da producéo, construcdo e processamento de textos orais
e escritos ou orais em contextos naturais de @sssim, de acordo com o auterLT parte do
principio de que a lingua n&o funciona de forma fragmentada em fonemas, morfemas, palavras
ou frases soltas, mas em unidades de sentido que chamamos de texto, sejam orais ou escritos.

De acordo com Koch (2012, p.26l0 concei to de textooavar.i
orientacdo teorica adotada@®ssim, concebemos a no¢ao de texto que Marcuschi (2008, p. 72)
adota, desenvolvida por Beaugrande (398&gundo o qudl t e &uma@vento comunicativo
em que convergem acdes linguisticas, sociais e cognitivas

Seguno Marcuschi (2008, 8 0 ) , Ao texto nNn«o ® uma sim
escritas ou faladas, mas um eventdm evento comunicativo quem como foco os usos da
lingua,que concentra a sua esséncia em expor as coisas reais que acontecesrdisodia
pessoas, que tenha relevancia para a sua vida e para os outros. Ndo € um simples amontoado d
palavras soltas, mas uma atividade discursiva, que pode ser falada ou escrita.

Koch (2012, p26)postulague fio texto pode ser ¢tdencebi
nossa atividade comunicativa, que compreende processos, operacoes e estratégias que tém luga
na mente humana, e que sédo postos em acdo em situacdes concretas de interacéo social

Assim, percebse que o texto apresenta um conjunto de fatores quoeetm a

concepcao de linguagem em uso, de discursividade, de sentido, de valor semantico, de suas
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propriedades (coesdo, coeréncia, informatividade, intertextualidade, entre outros), de
multifuncbes e multimodalidade Nessa perspectivdlarcuschi (2008)tece as seguintes

consideracoes:

1. O texto € visto como um sistema de conexdes entre varios elementos tais como:
sons, palavras, enunciados, significacdes, participantes, contextos, acdes etc.

2. O texto é construido numa orientacdo de multissistemas, qlesg@ve tanto
aspectos linguisticos como nao linguisticos no seu processamento (imagem, musica)
e o texto se torna em geral multimodal;

3. O texto é um evento interativo e ndo se d4 como um artefato monologico e
solitario, sendo sempre um processo e umeociygdo (ceautorias em Varios niveis);

4. O texto comp&ese de elementos que sdo multifuncionais sob varios aspectos, tais
como: um som, uma palavra, uma significacdo, uma instretéo e deve ser
processdo com esta multifuncionalidadMARCUSCHI, 2008p. 80)

Com base no exposto, consideramos que 0 texto extrapola as questdes meramente
linguisticas, pois concentra varios aspectos ndo linguisticos que devem ser considerados,
principalmente porque estamos inseridos em uma sociedade imersa em umagraisige
multimodal.

Na Teoria da Multimodalid#e, defendida por Kress eaW Leeuwen (2006), o texto
multimodal € aquele cujo significado se realiza por mais de um codigo semiotico ou recursos
semiobticos.Por recursos semibticos, entendse de acordo oo Dionisio (2006), os modos
(imagens, escrita, som, musica, linhas, cores, tamanhos, angulos, eitros como eles se
integram no texto através das modalidades sensoriais (visual, auditiva, odfativaAinda de
acordo com Dionisio (2006, p. 20,0 t er mo mul ti modal tem sido
constituidos por combinacado de recursos de escrita (fonte, tipografia), som (palavras faladas,
musicas), imagens (desenhos, fotos reais), gestos, movimentos, expressdes fadais etc

Devese ressaltajue ao fazer a leitura de uma imagem, além de observar planos, tracos,
cores, figuras, é preciso compreendemo esse conjunto de recursos semiéticos dialogam,
pois ao vermos uma imagem, imediatamente evocamos uma série de interpretacdes.

Para Dionisiq 2006, p. 160), o fato de a nossa
demonstra que o0os textos multimodais A[ . . . ]
as nossas relacdes com a sociedade e com o0 que a sociedade repoesenta

Por isso, o estuddos textos multimodais € relevanporque estamos imersos em
imagens, sons, textos, palavras, musicas, cores, entre outras infinidades de possibilidades de
leituras variadas, dispostas nesta sociedade que utiliza a internet como veiculo de informacéo e

de comunicacéo. Esse estudo possibilita ao professor e ao aluno o conhecimento de uma
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linguagem multissignificativa, entrecortada por relacdes de poder que se estabelecem no
discurso.

Dessa maneira, a andlise dos textos visuais contribui de forma relpaaatque se
compreendam os mecanismos de construcdo de sentidos visuais, 0o que favorece o
desenvolvimento da leitura e da escrita de textos de natureza multis@dedordo com a
Gramatica de Design VisualGDV, de Kress &/an Leewen.

N&o podemos deixaite abordar que o sistema de estruturacdo visual elaborado por
Krees e Van Leeuwen (20Q0&)a Gramatica d®esign Visual (GDV), compdese de trés
metafun@es Primeiramente, citamosraetafuncéo ideaciongbor meio da quat expressa a
experiéncia e a hdldade dos participantede representarem de interpretarem o mundo, por
meio de estruturas narrativas ou conceituais (participantes repdesentaarticipantes
interativos). A metafuncéioteracional diz respeito ao grau de interacdo entre os elengantos
composicaoAlém disso, hanetafuncao interpessoal, na qual é expressa a relacao estabelecida
entre os interlocutores que, ao desempeanhauas funcdes, criam possiveis significados,
tendo como base o contexto social do qual fazem parte (contatodelltderta e olhar de
demanda; distancia social: plano fechado, plano médio, plano abéattambéma funcao
composicional, que tem metafuncéo textual, a qual expressa a relacdo e a disposi¢cado que 0s
elementos visuais ocupam na composic¢ao visual paomstrucdao de sentidos, bem como a
relacdo que esses elementos mantém com a situacdo em que sdo usados (valor da informacao
dado/novo, ideal/real e centro/margefpartir desas consideracdes, obsesmaa articulacéo
de varios modos sa@lticos nos texis multimodais, queconvergem significados
representacionais, interativos e composicioeaigntribuem com a construcéo de sentidos do
texto.

Entendemos, de acordo com Koch (20@fie o sentido do texto € construido pelos
processos de interacdo autexto-leitor. Além disso, a autora considera de fundamental
I mport®©ncia que o | eitor |l eve em consider a-
e 0s conhecimentos que possui, ou seja, 0 sentido de um texto € construido na interagéo texto
sujeitos.

Segundo Marcuschi (2008, p.78)uj ei t o A® aquel e que ocCuUj
gue se determina na relacdo com o outddm sujeito que pensa, que se apropriou da
linguagem, tem o que falar e para quem falar. Um ser social é capaz de produzie ideias
envolverse nas questdes da sociedade em que vive de forma interativa e contextualizada. E sob
essa perspectiva de escrita como atividade interativa que Antunes (2003) estabelece

seguintesonsideracdes
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Uma visdo interacionista da escrita supd@esse modo, encontro, parceria,
envolvimento entre sujeitpspara que acontega a comunhdo das ideias, das
informacgbes e das intencdes pretendidas. Assim, por essa visdo supde que alguém
selecionou alguma coisa a ser ditam outro alguéntomo quem preteleu interagir,

em vista de algum objetivo (ANTUNES, 2003, p..45)

Diante do exposto, a producdo de textos na escola merece atencdo, haja vista a
necessidade de tornar o aluno sujeito das suas préprias ideias, ou seja, um produtor de textos
gue tem algo dizer e para quem dizer. Dessa forma, pretesedgue a autoria faca parte da
vida do aluno como algo natural, em uma troca de informagdes que se deseja partilhar. Contudo,
a dificuldade em produzir textos € uma realidade escolar. A maioria dos alunssntgpre
estranhamento, bloqueio, mede escrever. Lidam diariamente com textos na escola e fora
dela, realizam leituras, desenvolvem atividades de interpretacdo e analise, mas demonstram
insatisfagdo em produzir textos.

Percebese que a falta de entendimermio que vem a ser um texto, bem caacsua
percepcdo enquanto sujeito, capaz de produzir discurso nas relacdes de interacao, interfere
nesse processo de producao textual. Por isso, julgamos ser imprescindivel que o aluno tenha
contato com textos de dis&s géneros e que seja, também, um leitor. Ser leitor para construir
um repertorio ideoldgico e vivencial, para ter o que falar e para quem falar. Como ressalta
Bakhtin

[n]a realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pielo fato
gue procede de alguém como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. [...] A palavra € uma
espécie de ponte lancada entre mim e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidadena outra apoide sobre o meu interlocutor. A palavra é o territ6rio
comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN, 1999, p. 113).

Logo, precisamos deixar claro para o aluno que ele tem capacidades comunicativas e
gue sempre havera a possibilidade deanter«k 0 entre | ocutor e inte
uma competéncia textudlscursiva relativamente bem desenvolvida e ndo ha o que ensinar
propriamenteodo, como ressalta Marcuschi (200
competéncia a partta pratica docente que intermedeia a linguagem oral e escrita através de
leituras, debates, problematizacdo, discussbes em sala de aula, entre outras estratégias que

privilegiam a producéo textual como algo prazeroso.
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2.4 A internet e os géneros digitaigo contexto escolar

Pensar em comas tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo podem
transformar nossa pratica pedagogica naalgb tdo recente Mesmo assim a pratica
pedagobgica sob essa perspectiva possibilita a nds professores ndo s6 acabualez
conhecimentos, mas o acompanhamento das mudangas no cenario mundial, principalmente no
contexto escolar, que € nosso espaco de atuacao profissional. Dessa forma, a escola ndo pode
desvincularse do que acontece fora deldevendoestabelecer relag8 de préaticas de
letramento com a tecnologipara que surjam novas possibilidades de eregmendizagem
contextualizadas e significativas.

Nesse contexto, as midiasastecnologias ganharam destaque em todos os aspectos,
principalmente como instrumers de novas propostas pedagodgicas. Assim, entendm@da
vez mais, a escola como uma instituicdo inserida em uma sociedade que apresenta
transformacdes, especialmente nas formas de acesso ao conhecimento. Dessa maneira, para na
dissociar suas praticaspeocessos da realidade social, ela deve também acompanhar essas
transformacdes, apropriande desses novos meios de transmissdao de conhecimento e
transformandaps em instrumentos pedagdgicos. A partir dessa concepcgao, é preciso abordar,
de maneira suciat as interfaces déscnologias digitais da informacaa@acomunicagdo com
a educacéo.

A internet ganhou abrangéncia mundial, pois € responsavel por uma parte expressiva
das informacgdes que circulam no mundo, em um processo de compartilhamento dpieleias
foi estimulado especialmente a partir da década de 1980, gaandeo tornowuse publico,
deixando de ser exclusividade de especialistas e instituicbes governamentais. Desde entdo, a
internet vem se popularizando com a implantacao de laboratériofodmatica em diversas
instituicdes de ensino, sobretudo apos a utilizacdo das ondas de radio para essa finalidade, uma
vez que, por meio de uma linha telefonica, seu uso era dispendioso e, por isso, restrito.

Em 205, conforme dados extraidos da Pesqilaaional por Anostras em Domicilios
(PNAD, 20195, 57,8% dedomicilios brasileiros possuiam acessotarnetlsso equivale a 39,3
milhdes de domicilios. Além disso, a pesquisa evidencioy qu&nto maior a classe de
rendimento mensal domiciligrer capta, maior € a proporcdo de domicilios com Internet.
Assim, os domicilios pertencentes as classes de rendimento donpieilieapitade até um
salario minimo encontraise abaixo da média nacional, revelando uma desigualdade
socioeconémiae, assim, uma deantagenguantoao acesso anternet por falta de condicées

financeiras.
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Outro aspecto observadde acordo com a PNAD (2015 é quehouve reducdom
namero de domicilios partiares permanentes com acesso néernet por meio @
microcomputador, passandte 28,2; milhdes em 2014, para 27,5 milhdes; em .20b5
entanto, aumentoo contingentede domicilios com acesso iaternet por meio de outros
equipamentosomo celular92,1% (36,2 milhdes) tinham egso por meio de telefone movel
celular (aumento de T4 pontos percentuais em relagg2014); 21,1% (8,3 milhdeppr tablet
(queda de 0,8 ponto percentual)’é&% (2,9 nihdes), por televisdo (aumentle 2,6 pontos
percentuais)

Em 2013, o uso do microcomputador predominava em todgsedesregides, cm
excecdo daegidoNorte Ja em 2014 e continuo crescimento em 2@s,acordo com a
pesquisa, atilizacdo do microcomputador como Unico equipamento para acagsoreet nao
mais prevalecea maioria dos domicilios da populacao brasileira.

Vale ressdhr, também, que a pesquigmr meio da andlise por distribuicdo etéria,
constatou que 0s grupos mais jovens registraram as maiores proporc¢oes de utiliragateta
em 2015 Analisando os grupos compreendidos aiae de 10 a 44 anos de idadescobiu-
seque o uso da internettrapassava 5%% (102,1 milhoes de pessoag)bservamos, a partir
desses dadogjue a utilizacdo danternet mostrou relagédo direta com os anos de estudo,
indicando proporgdes crescentes entre os esgiglarizados. Em relagé@ 2013, 2014 e 2015
todos os niveis de instrucdo apresentaram aumento da utilizagdterdat, com excecéo do
grupo sem instrucédo e menos de um ano de estudo, que passou de 5,4%, em 2013, para 5,2%
em 2014 mas em 2015 houve aumento de 2,2%, pasgaando/,4% Para as pessoas com até
sete anos de estudo, a proporcaarit@rior a média nacional (5®%), enquanto para aquelas
com oito anos ou mais de estudo a proporcéo foi superior. Assim, considerando o nivel de
instrucéo, observese que as propored de utilizacdo da Internet aumentaram continuamente
até o nivel superior incompletoug alcancou o valor maximo de 94,7,0%, decaindo, depois,
para 92,86 no grupo que possui superior completo. E notério dizereque2015 dos 102,1
milhdes de usuériosadnternet, 28}% (29,0 milhdes) eram estudantes. Por isso, o potencial e
as possibilidades de uso da internet na educacéo séo evidentes, porque ela constituica maior e
mais abrangente forma de comunicacao, interacéo e troca de saberes, devendddater pa

contexto escolar.

15 Dados da PesquisaNacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2015). Disponivel em: <
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livo9054.pdf >. Acesso em: 04 fev. 2018.
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Assim, podemos dizer que esses novos recursos de intera¢cdo comunicativa, viabilizados
pela tecnologia, podem e devem ser agregad@®ntexto escolar, estabelecendo relacfes de
sentido para o aluno e para a sociedade.

Dessa formasob a perspectiva do letramento como pratica social, que aésnda
necessidades de aprendizagem do século XXI, a exigéncia de utilizar os géneros digitais como
ferramenta de ensino configura um novo comportamentoeddmteitura e da escrita. Dessa
mareira, a pratica docente restrita ao letramento das midias impregséassuficiente tendo
em vista a real necessidade de inserir tecnologias digitais no contexto escolar, que ja estéo tao
presentes na vida das pessoas e, de certa forma, fora da escola.

A esse respeito, Coscarelli afirma que

[a]s escolas precisam preparar os alunos também para o letramento digital, com
competéncias e formas de pensar adicionais ao que antes era previsto para o impresso.
Sendo assim, o desafio que precisamos enfrentde éngorporar ao ensino da leitura

tanto os textos de diferentes midias (jornais impressos e digitais, formoldiios

videos, musicas, sitedlogs e tantos outros) quanto formas de lidar com eles

(COSCARELLI, 2016, p17).

Assim, a escola poderiavi@ em consideragao esses aspectos e preparar o aluno para
viver na sociedade contemporanea, estabelecendo relacbes com o mundo real e com a
tecnologia, preparanew para enfrentar desafios, resolver problemas e participar da sociedade
de forma critica eesponsavel, pois o uso de novas tecnologias da informacédo, de midias, de
géneros textuais e digitais cria inUmeras possibilidades de aprendizagem, principalmente
guando se considera o contexto social, a cultura e a vivéncia dos sujeitos envolvidossso proce
de ensineaprendizagem. Assim, nessa perspectiva, pretsmdgesenvolver no estudante
competéncias de leitura e escrita por meio de géneros textuais e digitais.

Os ¢eneros textuais, conform#larcuschi (2008 p. 155), sao[...] textos que
fiencontramosem nossa vida diaria e que apresentam padrées sociocomunicativos
caracteristicos definidos por composi¢cdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracao de forcas historicas, sociais, institucionais edtécnicas.

J& osgéneros digitais apresentam os mesmos padrbes sociocomunicativos, estao
presentes mais do que nunca na vida diaria das pessoas, pegdensip suporte virtual, ou
seja, da internet, para se materializarem.

Observamos que a rede mundial de computadorage grandes mudancas na forma
de comunicacao e acesso a informacéo, e a escola pouco tem utilizado essa proficua ferramenta
como inovacao na préatica pedagogikrcuschi (2008, p. 175) define como suporte de um

g°nero Aum | - cus ofate espeoificoque serverde haselou ambiemte e
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fixa-«o do g°nero materializado como texto.
no nosso cotidiano e que estdo materializados no ambiente digital. Cabe, assim,
compreendermos que o ambientgitdil apresenta peculiaridades e variaveis, mas, de acordo
com Marcuschi (2010,p.22) f at o i nconteste A[...] que a
ela séo eventos textuais fundamentalmente baseados na escrita. Na internet a escrita continua
essenial apesar da integracdo de imagens e som

Nessa perspectiydarcuschi (2010)elaciona, ndQuadro06, os géneros digitais por

ele classificados como emergentes, fazendo uma relagdo com os géneros textuais ja existentes.

Quadro 06 Géneros textuaismergentes na midia virtual e seus equivalentes em géneros
preexistentes

Génerosemergentes Géneros ja existentes
E-mail Carta pessodlbilhete/ correio
Chatem aberto Conversacgfes (em grupos abertos?)
Chatreservado Conversacgfes duais (cass)

ChatICQ (agendado)

Encontros pessoais (agendados?)

Chatem salas privadas

Conversacodes (fechadas?)

Entrevista com convidado

Entrevista com pessoa convidada

E-mail educacional (aula por-eail)

Aulas or correspondéncia

Aula-chat (aulasvirtuais)

Aulas presenciais

©|o|~|o|o| M| w|N|e

Videoconferéncia interativa

Reunido de grupo/ conferéncia / debate

10 | Lista de discussao

Circulares/ séries de circular€3

11 | Endereco eletrdnico

Endereco postal

12 | Blog

Diario pessoal, anotacdes, agendas.

Fonte: Maraschj 2010, p.37.

Compreendemos, com base em Marcuschi (2008), que esses textos tém caracteristicas
particulares emesmo sendo por meio virtual, as relacdes de interacdo sédo entre individuos
reais. Outros aspectos pertinentes e que séo relevantegdifpagaciar e caracterizar esses
géneros sdo a composicao (aspectos textuais e formais), o tema (natureza dos conteldos) e ¢
estilo (aspectos relativos a linguagem), mesmo sabendo que por meio do ambiente virtual as
experimentacdes e possibilidades des#wilimitadas.

No sentido de melhor compreender as semelhancas e diferencas entre 0s géneros ja
existentes e 0s géneros emergentes, Marcuschi (2010) traca alguns parametros que poderiam
caracterizar esses novos géneros, mas alerta que € apenas una gegoosiva €uecarece
de maior investigacdo. Porém, analisa dois aspectos importantes que contribuem para essa

analise, o tempo e os participantes, como podemos obser@amadoo07.
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Quadro 07 Formatos da comunicagao por computammformeosparticipantes e o tempo

Participantes Tempo
Sincrono Assincrono
Bilateral Chat reservado E-mail
Multilateral Chat em salas abertas| Informacdes; listas de
Aula chat discusséo; blogs.

Fonte: Marcusch2010, p.38.

Observamos, ancorados em Marcus@di1Q) que a simultaneidageu ndo, em que
ocorrem as relacbes de fadacrita, apresenta um carater inovador no contexto das relacdes
discursivas e na forma como a linguagem acontece diante de tantos recursos inovadores. Os
géneros no contexto digital mam radicalmente a forma como as pessoas estabelecem,
produzem ou reproduzem comunicacdo e informacdo. Além desses aspectos (tempo e
participantes)séo levados em conta outros parametros que caracterizam esses géneros, como
0 numero de interlocutores, enipo de envio das mensagens ou sinais, a quantidade de texto
permitido, limites impostos a revisdo, método de armazenamento, busca e gerenciamento dos
textos e riqueza e variedade de sinais (texto, som, imagem etc.).

Portanto, convém destacar que umaaddaacteristicas notaveis em ambientes virtuais é
a alta interatividade, a rapidez em envianereceber mensagens simultaneamente, que antes
da tecnologia sO era permitida face a fabgemais a utilizagdo de recursos semioldgicos
comuns nesses ambient&o®mo imagens, sons, videos, fot@noticons,icones, criam
dinamismo ao que ¢€ lido ou escrito.

Embora nosso propésito seja evidenciar as caracteristicas dos géneros digitais e da
multimodalidade, reconhecendo suas potencialidades e possibilidades &teso (2016)
estabelece alguns esclarecimentos sobre 0s géneros texpait; darelacidoentreimpresso
e digital. A autora alerta para o cuidado com as generalizagisea @ cuidado em conduzir
discussbes a esse respeito, jA que considertagteeo impresso quanto o digital tratam dos
aspectos da linguagem em suas pertinéncias, ambiéncias e possibilidades. Nesse sentido,
devemos evitar polarizagdes que tratam o impresso como limitado ou desvantajoso em relacéo
ao digital. A concentracdo emtexmos opostos e generalizados l@vaegregacdo e nao a
congruéncia que se pretende alcancar em utilizar o impresso e o digital na perspectiva da
multimodalidade, que ndo é um recurso apenas do digital. Nesse sentido, a utilizacdo de
recursos impressos aligitais, no desenvolvimento da leitura e da esaét® a intencéo de

ampliar horizontes e nédo restrifigs.
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Por isso, Ribeiro (2016, p. 18) levards seguintesf ue st i onament os: i
escrever? Queilnguagens V«o 8@ assnessastencdesaegobjetiao® que
definem se os recursos serdo impressos ou digitais. Para que iSso ocorra, a autora ressalta que
A[...] o mais i mportante ®: <criar, planejar
de ultima geracdo. O que realmemgporta é conhecer linguagens e modos de dizer, sem tirar

0s ol hos dos efeitos de selfi9.i do desejadoso

2.5Blogi género digital como ferramenta de ensino

Com o avancgo da tecnologia, a utilizacao de ferramentas inovadoras e assacistas
pedagogico tornge um desafio ao professor que quer fomentar conhecimento sobre
linguagens, interagdes, intengdes, leitura e escrita no meio virtual. Segundo Marcuschi (2010
p. 31), fi[...] todas as tecnologias comunicacionais novas geram anmgbenieios novos 0

Sabemos que a novidade, a rapidez e a interatividade no meio diftcaltam a
definicdo de ambientes e géneros. Por isso mebtamuschi (2010gfirma que a internet
representa um laboratorio de experimentacdes de todos os forAtatibs.que hoje configura
uma afirmacgéo ou uma definigdo, pela propria caracteristica da tecnologia, que é o avangco com
gue as coisas acontecem, pode invalidar essas mesmas definicbes ou conceitos. Contudo,
definiremos ambiente virtual e o género digithdg, ancorados nos estudos de Marcuschi
(2010). Assim, de acordo com autor, os ambientes virtuais sdo dominios de producédo e
processamento textual em que surgem os géneros e que se distinguem dos ambientes por Varios
sentidos, pois abrigam os géneros e mpaitas vezes os condicionam. Assim, dos géneros
digitais classificados acima, abordaremadslay como um recurso educacional inovador no
processo de escrita.

A palavrablog, segundo Marcuschi (201,03urgiu no final de 1997, provavelmente
empregad por Jorn Barger, para descrevesites pessoais que fossem atualizados
frequentemente e contivessem comentariiske. Dessa maneira, o ternbdog originou-se e
popularizouse por causa da internetferindesea uma forma simplificada deeblog(Webi
redede computadoreslegi uma espécie de diario de bordo de navegadores que anotavam as
posicdes do dia).

O Quadro08,a segui r, ® um recor t eentficacdg dosa d r o
g°neros digitais no mei o vir t4l),&dmo o inteitb deb or a
levantar aspectos funcionais e operacionais, além do aspecto sociocomunicativo e as atividades

desenvolvidas que caracterizam os géneros digHaiails chataberto,chatreservadochat



62

agendadochatem salas privadas, entrevistam convidadog-mails educacionais, aulehat,
videoconferéncianterativa, lista de discusséo, endereco eletrénldog Assim, pelo recorte
do quadro de Marcusclanalisamos apenas o génblog, tendo em vista sua utilizagdo como

ferramenta de ensd no Projeto de Intervencad’El.

Quadro 08 Parametros para identificacao do géridony

Dimensao Aspecto Presenca| Auséncia| Irrelevancia do tracg
para dgfinigéo de
género
Relacéo temporal Assincrono Vv
Duracédo Indefinida \%
Extenséo do texto Indefinida \%
Formato textual Texto corrido V
Participantes Multiplos V
Relacéo dos participante Conhecidos Vv
Andnimos \Y,
Troca de falantes Inexistente \Y,
Interpessoal \%
Funcdo Ludica v
Tema Livre \%
Estilo Informal \%
Canal/ semioses Textocom imagens \%
Recuperacao de mensage Por gravacao \%

Fonte:Adaptado a partir dilarcuschi2010, p. 41.

Com base ndQuadro 08, observamos que blog apresenta uma relacdo temporal
assincrona, pois a comunicacao ndo ocorre exatamente ao mesmaéasimultanea, por
isso sua duracdo também néo € definida cronologicanmueede acordo com o tempo de
producdo. Da mesma forma ocorre com a extensdo do texto, que € indefinida, ja que depende
da intencdo e do propésito comunicativo do autor. @d&bo textual € corrido, geralmente é
umtexto sem referéncias bibliograficas, em um Unico paragrafo. Osijpantes sdo multiplos
e atuamapenas ngecitura de comentarios, com liberdade de opinar, elogiar, criticar ou ndo,
visto que é o administrador tog quem define em suas configuracfes essas possibilidades de
interacdo. Outro aspecto observado é a relacdo dos particigdatesschi (2010chama a
atencado, nesse quesito, paraapossivelassimetria, haja vista a relacdo de proximidade ou
nao cono blogueiro, poi®s usuarios queom elenteragenmsabem quem ele é, mas o blogueiro
ndonecessariamentmnhece seu interlocutor. Tambéompredestacar a auséncia de troca de

falantes acontecenda comunicacao por meio tiexto e imagem, embora o texdssumaim
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carater ludico e interpessoglle entendemos como algo positivo, j& que estabelece relagcbes
entre pessoas, mesmo sendo pelo texto escrito e assincrono. Além disso, 0os temas sao livres €
a informalidadedaleveza e liberdade ao blogueiro em sprlucdes. Por firg processo de
significacdo na dimenséo canal e semioses ocopammeio do texto e imagem, e ha a
possibilidade de recuperacado de mensagasése gravacadesclarecemos que sdo apenas
tracos basicos levantados e analisgoodlarcuschi (2010)os quaisajudam a compreender o
génerdblog; ndo sapportantodefinicdes exatas e estanguEsno ele mesmo postuko dizer
gue essa analise é provisoiiendo em vista o acelerado desenvolvimento das tecnologias e
mudancas envolvidaam sua producéo.

Consideramos que essa analise é pertineigi® que oblog, em muitas ocasifeg
confundido comhome pageque ndo é um génedbgital, mas uma pagina de entrada de site

eletrénico Marcuschi define oslogscomo génerodigitaisnos sguintes termas

[...] os blogs funcionam como um diario pessoal na ordem cronolégica com anotagées
diarias ou em tempos regulares que permanecem acessiveis a qualquer um na rede.
Muitas vezes, sao verdadeiros diarios sobre a pessoa, sua familia oss®Ie geus

gatos, cdes, atividades, sentimentos, crencas e tudo o que for conversavel
(MARCUSCHI, 2010, p. 72).

Nesse sentido, blog funciona como um diario virtuahele séo inseridos comentarios,
textos, noticias, curiosidades e variados temas, em antlem cronolOgica. Fornece aos
usuarios inumeras possibilidades de se combim#xtos escritos e/ou orais, compadcast
on lin€'®, imagens, videosinks, entre tantas outras midias. Possibilita, ainda, a interagdo entre
usuarios da rede,taciturade comentarios a respeito dos assuntos publicados, torsando
recurso inovador de comunicacdo e producdo de informacdo. Marcuschi (2010, p. 73)
acrescenta, ainda, que os blegsain [ . . . ] estrutura | eve, texto
opinativos 0

Com a popularizacao dalog, surgiram novas expressdes no contexto de quem utiliza a
internet como: blogueirosi pessoas que criarblogs com tematicas diversas e expdem
opinides, producdes escritas, em video ou audio, entre optrst$; postagens puldadas no
blog pelo blogueiroPodem-se utilizarmultiplas semioses: imagens, videos, texto verbal, fotos,
links. Além disso, h4d também espaco pemanentariol parecer sobre alguma postagem em
forma de elogio, critica, observacao, ponto de vista.

As possilblidades de aprendizagem e interacdo por meioldogs sdo postas em

evidéncia e servem tanto a prattentequanto a aprendizagem do aluno, na apropriacéao de

16 O podcast ¢ um conteldo de midia (geralmente audio) transmitido via RSS. Disponivel em:
<https://mundopodcast.com.br/artigosjae-e-podcast/>. Acesso em: 18 out. 2016.
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habilidades e competéncias em utilizar recursos digiesando adetramento digital, pela
interacdo de dispositivos eletrbnicos e da internet. Manusear e utilizar esses recursos implica

conhecimento, habilidade e familiaridad@oscarelli ressalta que

[0] letramento digital parte desse pluralismo, vai exigir tanto a apropriacdo das
tecnologasi como usar anouse o teclado, a barra de rolagem, ligar e desligar os
dispositivosi quanto ao desenvolvimento de habilidades para produzir associagdes e
compreensdes nos espacos multimidiaticos. Escolher o contetdo a ser disponibilizado
em uma redearelacionamentos, selecionar informacéo relevante e confidvel na web,
navegar em um site de pesquisa, construirblog, ou definir a linguagem mais
apropriada a ser usada emmails pessoais e profissionais sdo exemplos de
competéncias que ultrapsam aonhecimento da técni¢g€ OSCARELLI, 2016, p.

21).

Para muitos alungs utilizacdo da tecnologia pode até femiliar, maspara outros
nem tantoAssim,as competéncias leitoras e escritoras precisam ser desenvolvidas e ampliadas
no contexto escolarpromovendo o multiletramentgor meio do qualo aluno tera a

possibilidade de compreender novas linguagéoscarelli enfatiza que

[a] leitura e a navegacdo em sites, blogs e redes sociais diversas sdo algumas das
possibilidades para o trabalho conxttes no ambiente digital. Explorar suas
potencialidades e usabilidade significa levar em conta ndo s6 a forma de organizar os
discursos e a linguagem utilizada, mas valorizar outras linguagens agregadas aos
textos verbais, tais como icones, a estruturéngaface, o leiaute, dentre outros
aspectos (COSCARELLI, 2016, 25).

Sabemos que o fato de a escola desenvolver os multiletrameassg® promover as
competéncias linguisticas dos alunos através dos géneros digitais € um aspecto que merece
atencao,pelo simplesfato e o ser humancser intrinsecamente comunicativBor iSso
Marcuschi (2008, pl1 6 3) di z que fAa wvive°ncia cultural
linguagem, e todos 0S nossos textos sitgamessasvivec i as est abi l i zadas

Portanto, concebemoshidog como um espaco de praticas de leitudeescrita sobre
vivéncias estabilizadas nesse género digital, sobre si, sobre o cotidiano, sobre suas atividades,
entre tantos outros aspectos pessoais, pois 0s alunos poderao criar $eblpgemproduzir
textos sobre si mesmos. Dessa forma, € interessante estabelecer relacdes entre texto e discurs
gue sao aspectos complementares das acdes linguisticas. De acordo com Marcuschi (2008, p.
81-82), A . . . ] 0 -sefa ® plano slaoderdia enunciagdo) e o texto no plano da
esquematizacdo (a configuracédo). Entre ambos, o género € aquele que condiciona a atividade
enunciativa Assim, de acordo com o autentre o discurso e o texto esta o género, que € visto
como uma pratica enunciasivCompreendemos, entéo, a partir dessas reflexygesodas as
formas de dizer constituem os géneros que fazem parte do nosso cotidiano e que esses textos
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estdo situados em dominios discursiwssguaisao esferas da vida social ou institucionas, na
guaisse dao as praticas que organizam formas de comunicacao.

Com base no exposto, o génétog se enquadra no dominio discursivo interpessoal e
tem como modalidade de uso a lingua escrita. Essa relagéo interpessoal tem por caracteristica
a troca de infanacfes do que se tem a dizer e para quem dizer. Assim, na vida diaria, narrar
faz parte de muitos eventos comunicatigog €m origemno social e nas rela¢des pessoais,
mais precisamente a narrativa pessoal (carta, diario, relato pessoal, autobesgafzobre
esse dizer de si mesmm®uvir sobre si mesmo, ja que nossas primeiras experiéncias sobre
ndés mesmos sdo narradas a partir das impressoes, tarabgoaip, dos nossos pais e avos,

paraBakhtin, é

[ulma parte consideravel da minha biografiame é conhecida através do que os
outrosi meus préximo$ me contaram, com sua propria tonalidade emocional: meu
nascimento, minhas origens, os eventos ocorridos em minha familia, em meu pais
guando eu era pequeno (tudo o que ndo podia ser compreeadidmgesmo
simplesmente percebido, pela crianca). Esses elementos s&o necessarios a
reconstituicdo um tanto quanto inteligivel e coerente de uma imagem global da minha
vida e do mundo que a rodeia; ora, todos esses elementos sé me sao conlzecidos
mim, o narrador da minha vida pela boca dos outros hero6is dessa vida. Sem a
narrativa dos outros, minha vida seria, ndo s6 incompleta em seu conteddo, mas
também internamente desordenada, desprovida dos valores que assegqudauiea
biografica (BAKHTIN, 1997, p. 163170).

Logo, compreendemos a importancia das narrativas pessoais como elementos
constitutivos de conteudogeie dasentido a vida, pois todos tém a necessidade de saber sobre
si mesmos. Por isso,ldog, como diario virtualconfigura em uma estaiintima, na qual as
acdes ocorrem em tempo e espaco definidos, assim como os verbos devem ficar no passado.
Além disso, na narrativa pessgaklutor € o protagonista da sua propria historia e a linguagem
€ pessoalObservamos que o texto procura traduipressdes pessoais a respeito da prépria
vidado autore as percepcdes geletem em relacao a vida de uma forma geral. Assagundo
Bakhtin (1997, p. 15455 )ident r o de si mesmo, o0 homem adoc
sua vida consciente é seramto; atuo mediante o ato, a palavra, o pensamento, 0 sentimento;
vivo, venho a ser através do atblesse sentido, a narrativa pessoal tem compromiss@acom
vida de quem escreve sobre sesestimentos, momentoss quais sd@xposts pelo ato

comunicatvo.
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CAPITULO IlI

PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem o intuito de apresentar os procedimentos metodolégicos utilizados no
desenvolvimento deste estudo. Besmodo, realizamos a pesquisam abordagem
metodolégica de natureza aplicada, classificaamo explicativa, utilizando como
procedimentos técnicospesquisa bibliograficaa pesquisaacao ea pesquisparticipante. A
coleta de dados foi realizada por mde observacao, questionamdiyidade inicial de escrita
e atividade final de escritaAlém disso realizaramse no Projetode Intevencao Pedagica
i PEI, atividades de escrita voltadas para o desleimento da consciéncia fonolégica e

ortogréfica

3.1 Contexto da pesquisa

O contexto de referéncia desta pesquisa feseola Estaduali® Xll, localizada na
Praca Santa Cruz, s/n, Centmtomunicipio de Januaria, norte de Minas Gerais. Sua localizacdo
€ privilegiada visto ser préxima ama praca, que funciona como um espaco cultural, onde
acontecem festas religiosas e eventos espoda@scola e da comunidade.

A comunidade na qual a escola esta inserida recebe forte influéncia do Rio Sédo
Francisco, que é considerado o berco de varias manifesta¢des culturais januarenses e tambénnr
celeiro folclérico.Tais manifestacéesfluenciam signiicativamente as atividades escolares,
0s projetos desenvolvidos e as apresentacdes artisticas da escola. Nesse ambitoséessacam
dancas de origem africana, como o Maculelé, Os Reis dos TemeroSap@#&a. Sobre o rio
Séo Francisco, terse a puxadde rede e as cantigas de lavadeiras. Todas essas representacoes
culturais contam com a participacao efetiva dos alunos e da comunidade escolar, fortalecendo
a identidade cultural, a origem e a tradi¢cao popular.

De acordo com a Proposta Polititedagdgicd PPP, a Escola Estadual Pio XII atende
acriancas, jovens e adultos do centro da cidade, comunidades vizinhas e bairros periféricos.
Portanto, ha uma diversidade muito grande nos aspectos econdémico, cultural e social. Muitos
desses educandos moram emagapria com iluminacdo, agua tratada, banheiro e rede de
esgoto, mas também ha situacdegudrerabilidadesocial, precariedadaanceirae desajustes
familiares

No aspecto educacional, prevalece a formacao deddwdcolaridadamédio completo

parao pai e para a maéorém, percebse entre as mées, uma crescente busca pela formacéao
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académica. O numero de familias que possuem apenas a 42 série ou nenhuma instrugéo termr
diminuido. Dessa forma, a escola tem se sensibilizado com o problema, oferecesud e
conscientizando as familias sobre a necessidade de se concluir pelo menos a educacéo basica
para que possam acompanhar o desenvolvimento dos seus filhos e melhorar sua qualidade de
vida.

A Escola Estadual Pio XII é uma instituicdo respeitadaeconhecida por toda
comunidade januarense. Tem por objetivo a formacédo humana integral do educéuodoz a
da insercao social por meda formacao da cidadania. Alicercada nesse objetivo, procura
empregar uma pratica educativa que tem como eixonaafifo de um cidadao autbnomo e
participativo. 'em por misséo a formacéo ética, pautada no ensino de qualidade, buscando a
integracdo efetiva entre escola e comunidade, para que haja sucesso na aprendizagem e
transformacao construtiva dos alunos no seu meio

Ainda de acordo com o PPP, algumas familias mastmformadapor meiodas novas
tecnologias. O acesso ao computador e a internet vem crescendo giatasasegxistentes
nos bairros, cuja utilizacdo estd focada primordialmente no entreteaimentlazer, ndo
necessariamente nos estudos. A maioria tem acesso ao telefone movel;(epkitay duas
pessoas por familia tém emprego fixo e a renda mensal predominante € de dois salarios
minimos.

Quantoa infraestrutura, a Escola Estadual Pio Kihciona em prédio proprio e conta
com dezesseis salas de aula, uma sala de multimeios, um laboratorio de informatica com acesso
a internet, uma biblioteca comunitaria, uma quadra em processo de construcdo, secretaria,
cantina e ndo possui refeitério. Aadosprofessoese daequipe pedagogica, o laboratério de
informética e a diretoria funcionam em espacgos improvisados. Apesar dos espacos citados
necessitarem de reforma para melhor atendingecwaunidade local e escolar, contamos com
um laboratério deinformatica disponivel aos alunos, aspecto importante para o
desenvolvimento das praticas de letramento digital e multiletramentbsteste€nvolvidos
nesta pesquisa. A area externadea de circulacdo sao pavimentadas, mas muito pequenas
para atederademanda, principalmente em eventakieante aecreio. Ha, também, area sem
pavimentacdo necessitando de projeto paisagistico.

Atualmente a Escola Estadual Pio Xl atende24(vinte e quatroxurmas do Ensino
Fundamental; Ofseis)turmas do Ensim Médio; 12(doze)turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), Ensino Fundamental e Ensino Médio, senfli@d)turma na Sede e 1tnze)
turmas na Unidade Escolar Prisional; (&to) turmas de Cursos Técnicos da Rede
(Administracdo, Informatica, Inforatica para Internet e Recursos Humanos) €ciitco)

turmas de Educacéo Integral do Ensino Fundamental nodB&élondacéo Educacional Caio
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Martins ¢ FUCAM, totalizando 55(cinquenta e cinco) turmas e 1118 (mil cento e dezoito

alunos.

3.2 Sujeitosda pesquis

O universade investigacao faionstituidgpelosalunosmatriculados a 6° ano Julia de
Fatima(o nome da turma € Julia de Fatiraa homenagem a uma professora que trabalhou na
escola) da Escola Estadual Pio XIlI, no Municipio de Januaria, Minas Gekidarma €
composta por 2%vinte e cinco)alunos, cujos homes foram preservados e identificados por

cbdigos, conforméemonstra o Quadro @seguir

Quadro 09 Alunos informantes do 6° ano JF

Codigo N° informante
AB 1
AF 2
AK 3
Cl 4
DR 5
DV 6
EA 7
EL 8
FA 9
FR 10
IR 11
JP 12
JR 13
KA 14
LV 15
MS 16
MC 17
ND 18
PC 18
PE 20
RR 21
RG 22
RC 23
™ 24
YM 25

Fonte:Dados d@esquisp2017.

Conforme expost no quadro acima, a turma € composta por 25 alunos matriculados,

mas ressaltamos que, desses 25 alunos, dois sdo desistentes, um foi transferido e um é
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extremamente infrequente, portanto justdseaa auséncia de alguns alunos em algumas coletas
de dados

De acordo com Gil (2002), quando os elementos a serem pesquisados S&0 humerosos e
esparsos, € recomendaal selecdo de uma amostrae deve ser selecionada de acordo com
procedimentos rigidamente estatisticBerém o autor enfatiza qu@ [ . e modogedal, o
critério de representatividade dos grupos investigados na pesgéis& mais qualitativo que
guantitativoo ( GI L, 2002, p . 145) . As si
intencionalidade, pois segundo Gil (20@2 145, A [ . . . ] uimtencioaat ens que Gs
individuos sé@o selecionados com base em certas caracteristicas tidas como relevantes pelos
pesquisadores e participantes, mestranais adequada para a obtencao de dados de natureza
gualitativa; o que é o caso da pesqaisa « 0 O .

Desa forma,a amostra de investigacdo foi constituigar 08 (oito) alunos
selecionados de acordo com o nivel de escrita definido por Lemle (C#8Brvamos que a
trajetéria escoladesse$8 (0ito) alunos confirma o que Soares (2014) ressalta sobreasfa
escolar A condicdo de exclusdo escolar e social na qual todos esses alunos se encontram,
devido a aprendizagem inicial da lingua escrita estar comprometida, traz sérios reflexos
negativos ao longo do ensino fundamental, visto que 62,5% dos alleo®rssdos séo

repetentes, conforme podemas naTabela 01

Tabela01i Dados dos alunos selecionados para o PEI

Género Faixa etaria Cursando 0 5° Cursando o 6°ano
ano pela 12 vez 12vez | 22vez 32vez
EA Masc. 11 anos 2016 2017
FA Masc. 11 armos 2016 2017
IR  Masc. 12 anos 2015 2016 2017
JP Masc. 11 anos 2016 2017
JR Fem. 13 anos 2015 2016 2017
LV Fem. 13 anos 2014 2015 2016 2017
ND Masc. 14 anos 2014 2015 2016 2017
TM Masc. 12 anos 2015 2016 2017

Fonte:Dados da psquisa Empiric&2017.

Os dados d@iabela OXevelam os anos em que esses alunos cursaraamods? Ensino

Fundamental e o ingresso deles no 6° ano do Ensino Fundamental. Percebemos, por meio da
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tabela quedois desses alunos repetem o 6° anatpeteilavezconsectiva, trés pehseguna
vezconsecutiae trés cursam o 6° ano do Ensino Fundamental pela primeira vez. A reprovacao
acontece porque esses alunos ndo dominam o sistema de escrita, ndo sao alfaleatizados
outros tendemreprovacagelo mesmo motivo

Patanto, o que levamos em consideracéo para selecdo da amostra foram as questoes de
alfabetizacdo e letramento, cujas habilidades de aprendizagem do sistema de escrita foram de
certa forma apagadas e ndo consolidadas. Esses oito alunos apresentaram éstws die
primeira esegunda ordes, conforme definicdo proposta poemle (1991). A autora ressalta
gque o aluno precisa compreender as arbitrariedades do sistema de escrita, vesenciar
experimentar a escrita, por meio de checagem e conflito, aceesteontato com palavras,
textos e situacdes que a envolvam, para aos poucos ir construindo as competéncias e habilidades
necessarias a alfabetizacdo. A partir dai, foi planejado, executado e avaliado o Projeto
Educacional de Intervenc@oPEl, paramelhora os niveis de escrita des€¥ (0ito) alunos.
Além disso, propsenos mais trés instrumentos de coleta de dados: questioAéximiade
Inicial de Escrital AIE e Atividade Hnal deEscritai AFE, a fim de verificar, analisar e
compreender melhor essexdds e, assim, buscar e selecionar atividades, estratégias e situacdes

de escrita para compor o PEI.

3.3Procedimentos da pesquisa

O procedimento metodologico utilizado no desenvolvimento desta pesquisa teve como
premissaasorientacdes metodoldgicas paree adquirisse o conhecimento cientifico, pois
o ser humano sempre teve necessidade de saber o porqué das coisas. No inicio, por questées d
sobrevivéncia, o conhecimento era adquirido de forma empirica. Ao longo da existéncia
humana, o saber baseado rpegiéncia do cotidiano, na tradicdo popular, ndo foi suficiente
para explicar com convicgdo, com mais confiabilidade os acontecimentos e as experiéncias
vivenciadas. De modo, a partir da necessidade da comprovagédo, da adocdo de uma
metodologia € que sgiu 0 conhecimento cientifico.

De acordocom Chalmers (199819 , A[ . . .] o conheci mento
provado. As teorias cientificas sdo derivadas de maneira rigorosa da obtencdo dos dados da
experiéncia, adquirims por observacéo e expeme n Assim, podemos dizer que a pesquisa
cientifica é conhecimento sistematizado, pois parte da andalise da realidade de maneira racional
e investigativa, assim como realizamos neste trabalho, ao investigarmos e analisarmos a
realidade do ensinaprendzagem de Lingua Portuguesa no ensino fundamental da Escola
Estadual Pio XII.
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Gil (2002 p. 19 , por sua vez, define pesquisa c
sisteméatico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao firopostos
Nessa perspectiyprocedimentos metodoldgicos sdo fundamentais para a pesquisa cientifica,
pois representam 0S meios e as técnicas utilizados na investigacao-sd,0assim, 0
direcionamento na busca pelo conhecimento. Ainda segundo Gil, (2002 .Jfj 4 pesquisa
€ desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos dispordaeitilezacdo de métodos,
técnicas e outros procedimentos cientificos

Assim, quanto a natureza, esta pesquisa foi classificada como aplicada, pois decorre
Al .. .] deocoehejcer com vistas a fazerGllal go ¢
2002, p. 17)Quanto aos objetivos, foi classificada como explicativa, pois procurou registrar,
analisar e interpretar os dados coletaddsn de obter @onhecimento da radhde e, a partir
disso, buscou estratégias para tentar minimizar os problemas encontrados.

Gil (2002 p. 42) ainda esclarece que[ . . . ] essas pesqui sas
central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocoaéscia
fendbmenos Esse € o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade.

Quanto aos procedimentos técnicos adotados, utilizeanosm primeiro momento, a
pesquisa bibliografica como procedimento para constru¢cdo do conhecimento scbi®gon
termos e teorias que deram sustentacdo cientifica a pesquisa. Dessa forma, o embasamentc
tedrico deste estudo teve como premissa a revisdo sobre as concepc¢fes de linguagem,
alfabetizacédo, letramento, multiletramento, géneros digitais e produgéa.esc

Conforme previsto no ProfLetras, a pesquisa foi delineada como peagésguese
caracteriza por sua flexibilidade entre as fases de desenvolvimento do plano de acdo. De acordo
com Thiollent

Pesquisacdo é um tipo de pesquisa social com leaspirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma ac¢éo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participgfilOLLENT,

2005, p.16).

Dessa forma, ao empreender pesgais@g O pesquisador parte para a pratica,
aproximando cada vez mais a pesquisa cientifica da realidade educacional vivenciada pelo
professoipesquisador, numa perspectiva pedagogica autbaaigaificativa, pois é na pratica
gue se estabelecem relagbes de ermmmendizagem.

Esta pesquisa também foi delineada pela pesquisa participante. Gjl§2692liz que

Al . . . ] a pesqui sa par tacao,icgamtarizee pelamesagdo entrec 0 Mo



72

pesquisadores e membros das situacdes investigikssa forma, professoa-pesquisada
esteve envolvide comprometidcom a investigacao cientifica em todas as suas fases.
Nessecontexto, o percurso metodolégico desta pesquisa dbnido a partir das

seguintes varias etapagpresentadas no Quadro 10.

Quadro 10 Etapas do percurso metodoldgico

1. Problematizacédo da pratica pedagogica do ensino de Lingua Portuguesa no 6° ano d
Fundamental Il, da Escola Estadual Pio Xll, esta¢do aos niveis de escrita e dificuldades
aprendizagem em leitura e escrita;

2. Realizacéo da pesquisa bibliogréfica para construcéo do referencial teérico;

Coleta de dados sobre os niveis de escrita;

Elaboracao e execucao de um Projeto Educac@aitervencad PEI, paraelevar os niveis di
escrita, através de atividades que visaram desenvolver a consciéncia fonoldgica e
ortografica desses alunos, utilizandblog como recurso didatico.

5. Andlise dos resultados da execucgdo da propakteacional de intervencéo e a contribuicao f
o ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.

Fonte: Elabordo pela pesquisador2Q17.

Desse modo, podemos observar ,qu@ primeira etapa da pesquisa, partimos do
problema enfrentado em salaaléda, no ensino da Lingua Portuguesa, mais precisamente com
0s estudantes de uma turma de 6° ano, quiramuma nova etapa de escolarizacdo sem
teremadquirido ou consolidado os niveis de escrita necessarios ao ano em que ingressaram, de
acordo com a #lvidade Inicial de Escrita AIE realizada por esta pesquisadora.

Dessa forma, a pesquigermitiu uma analise em posicionamentsobre arealidade
linguistica dos estudantes do 6° ano, nos mais diferentes niveis de |leiegaceita. Diante
dessa ralidade educacional, diagnosticamos a necessidade de elevar os niveis de escrita de 8
(oito) alunos do 6° ano Julia de Fatirda Escola Estadual Pio XII.

A etapa seguinte consistiu na realizacdo da pesquisa bibliografica, como dito
anteriormente,para costrucdo de um referencial tedrico gabordou conceitos sobre
alfabetizacdo e letramento. Nessa etapa, os estudos de Soares (200302004&Kleiman
(2005, 2008) e Rojo (2008, 2012), entre outros, subsidiaram a construcdo argumétdativa.
escrita do rierencial tedrico, apresentamos as teorias que esclareceram os conceitos abordados
na escrita da pesquisa e como 0 assunto esta sendo trabalhado. Portanto, foi necessério recorre
ao conhecimento académico e cientifico produzido atualmente, possibildaaializacdo
tedricae a construcado de uma proposta educacional de intervencadugiaaaros niveis de

escrita dos sujeitada pesquisa.
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O Projeto Educacional de Intervenc@ioPEl (APENDICE C) parte relevante da
pesquisaconsistiunarealizacaae aividades que visaram desenvolver habilidades de leitura
edeescrita, utilizando o género digitalog como recurso didatico de enstaprendizagem. A
escolha justificase por entend® como um género digital que permite aos alunos a aquisicao
de habilidaes de leitura ee escrita de forma atrativa e motivadora. Nesse sentiddog
funcionou como um recurso novo de aprendizagem, para além da sala de aula convencional,
pois envolveu novos modos de comunicagcdo que articularam imagens, sons, interatividade
animacao, ou seja, tudo aquilo que a crianca e adolescentey@gosédo quese interessa,
mesmo ndo sendo alfabetizadAssim, foi criado dblog da turma,guefuncionou, também,
como suporte da aprendizagem, construcdo, vivéncias e relatos pessa@disids, por meio
de recursos impressos e digitais.

Todo esse trabalho foi desenvolvido como mais uma etapta pesquiseacao.
Segundo Gil (2002fi a p e-acgoconsretizae com o planejamento de uma acao destinada
a enfrentar o problema que foiebf o de i nvest i ga- Reaoordé @inb, 20
autor, a elaboracéo do plano de acao devera indicar, basicamente, os objetisegrgtende
atingir, as medidas que podem contribuir para melhorar a situE;aoocedimentos adotados

para assagar a participacdo da populacao e, por firayaliacdo de seus resultados.

3.4Técnica de Coleta de Dados

Realizamos a coleta de dados por meio de técnicas de obsepeatéipante,
questionario (APENDICE A), Atividade Inicial de EscritaAlE (APENDICE B), Projeto de
Intervencdo Pedagbgico PElI (APENDICE C) e Atividade Final de Escria AFE
(APENDICE D).

De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 190), a obserfia@o u ma t ®c ni c a
de dadosisadapara conseguir informacdes e utiliza os sestid@ obtencédo de determinados
aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendbmenos que se desejam estudar

A observacagarticipante consistiu no trabalho de campamo docente da turma,
daquilo que foi observado na escola, das interacdes entre os envolvidos na pesglosa
aspectos relevantes para este estltw isso, a observacdo aconteceu no ambiente real e
escolar, na sala de aufegsala de multimeios e no laboratério de informética da eshelse
contexto, egundo Lakatos e Marconi (2003,124), Aias observacdes sao feitas no ambiente
real, registrandse os dados a medida que forem ocorrendo, espontaneamente, sem a devida

preparacao. A melhor ocasidao para o registro € o local onde o ever® dgor isso, esse
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instrumento de coleta de dados permeou todo o processo de aplicagdo dos demais instrumentos,
haja vista que toda a investigacaapdicacdcocorrerarmo ambiente escolar.
Outra técnica de coleta de dados emprefEidaquestionario (AENDICE A). Lakatos

e Marconi definem esse instrumento nos seguintes termos:

Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador. Em gal, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo
correio ou por um portador; depois de preenchido, o pesquisado devddveesmo

modo (LAKATOS MARCONI, 2003, p. 201).

Essa técnica de coleta de dados apresenta inUmeras vantagens, $egaindoe
Marconi, por economizar tempo. Além disso, obtéengrande numero de dados, atiage
maior nimero de pessoas simultaneamente, absngena area geografica mais ampla,
economizase pessoal (treinamento), obt8m respostas mais rapidas e exatasyddde de
respostas (anonimato), mais tempo para responder e horario favoravel.

Nesse sentido, utilizamos o questionario investigativo (APENDICE A), composto por
cinco perguntas, a fim de investigar a relagdo dos alunos com a in$emneso no cotidian
e, assim confirmar a possibilidade de trabalhar cotla@g como recurso didatico

O questionéario foaplicad no dia oito de maio de dois mil e dezessete, em sala de aula,
com duracdo de uma hora aula, para dezoito alunos presentedia seguinte,id nove de
maio, para mais trés alunos faltosos no dia anterior, totalizandeewimealunos. A aplicacéo
para esses alunos justificea pelo fato de ndo termos realizado, até entdo, a atividade inicial
de escrita que permitiu a tabula¢éo das falhasdeta e, ai sim, selecionar os oito alunos que
necessitavam de atendimento especifico.

Logo em seguidaaplicamos a Atividade Inicial de EscritaAlE (APENDICE B),
objetivando identificar e classificar os niveis de escrita dos gluleoacordo com emle
(1991), ao estabelecer que o aluno comete falhas de escrita de primeira, segunda e terceira
ordens quando ndo supera as complicagcdes do sistema de escrita e ndo compreende as
arbitrariedades desse mesmo sistema. Tal atividade basetambém, erCagliari (1995),
segundo o qua aluno necessita compreender a variacéo fonr&imalogica e relacionéa aos
elementos gréaficos da escrita.

Depois, foi elaborado, executado e avaliado um Projeto Educacional de Intervencéao
PEI (APENDICE D), para contrilir com & niveis de escrita de oito alunos do 6° ano JF, do
Ensino Fundamental da Escola Estadual Pio XII, utilizando o género 8igigadomo recurso

didatico.
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Sob esa perspectiva, a metodologia adotada no PEI foi fundamentada na teoria de
Thornburg(1996), intituladaiMetaforas para o aprendizado no séculooCdlqual defende a
importancia dos ambientes cognitivos e afetivos para ensinar e aprender.

O PElpretendeu oferecer condi¢des propicias ao desenvolvimento de a¢bes efetivas de
aprendizagem. #sim, para atender as reais necessidades da educacdo no século XXlI,
ferramentas pedagdgicas tradicionais (livros, canetas, papel, quadro, giz e textalegdral)
coexistir com as ferramentas das TDIC tecnologia (computador, internet, games, videos,
projetor, textos multimodais)Dessa forma, o professor asgiom papel bastante diferente
daquele de um apresentador de contedidimiase um mediador que ajudou os alunos a
desenvolvegm habilidades e competéncias de escrita e a interaggom 0s assuntos
explorados. Segundo Thornburg (1996), o professor, neste cenario, opera em um sistema
baseado em quatro componentes: fogueira, [
AMet 8§frod asc g@mrendi zado no s®cul o XXI 0

Metaforicamente, a fogueigo espaco irdrmacional associadmexposicao dialogada
e interativa para transmitir conhecimentoO p o - o cdr@e$pondea@ espaco de
conversacaocupado quando os alunos conversavam entMeste PEI fam contemplads
as conversasobre textos multimodais, & outros topicgspara a constru¢cdo do ensino
aprendizagemA cavernaassociase @ espaco conceitual onde as ideidsdesenvolvidas em
momento de introspeccaogeiandoos alunos pdem construir, aprofundar e refletir sob a
perspectiva daroducédo esdn e da reflexdo do seu proprio conhecimeAteida referese @
espaco contextual onde as coisas aprendiddsramser aplicadas npratica social fora da
escola.

Assim parae x pressar Vi sualpareaptrends zANMet 8Do s ®3
exempb de David Thornburg (1996), foi elaborado o esquema a seguir (Figira

representando o processo educacional atual.
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Figura0O4: Estrutura do Processo Educativo

A VIDA:
praticas na

realidade,
producéo
escrita.

FOGUEIRA
sala de aula,
aula
expositiva,
auditorio, sala
de multimeios

PROCESSO
EDUCATIVO

CAVERNA:
biblioteca,
salas de
estudo,
laboratorio de
informatica.

Fonte:Dados da pesquisa017.

POCO
D'AGUA:
discussoes
em grupo.

Diante do exposto, os procedimentos metodologicas atividades ocorreranesses

guatro momentos, que chamamos de moédulos de aprendizagem. Eles foram construidos em

torno do

fconhecer,

eifeankecergna aos alunas fopodunidades e

educacionais significativas. Nesse sentido, albaaessa metodologia pretenasenvolver

atividades que contribuissem commalhoriados niveis de escrita dos alunos, utilizando o

género digitablog como recurso didatico, ou seg@mo recurso de leitura, didlogo, reflexdo e

producéo textual.
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CAPITULO IV
GENERO DIGITAL BLOG E (MULTI)LETRAMENTOS: intervencdes pedagdgicas

em sala de aula

Este capitulo trata da andlise detalhada dos dados coletados para esta-ag&olisa
acordo com Gil (2002)para andlise dos dados na pesgais@o adtamse procedimentos que
implicam em considerar a categorizacaaodificacdo,a tabulacdoa analise estatistica ou
estratégias querivilegiem a discussdao em torno dos dados obtidos, de onde sucede a
interpretacdo dos resultados. Assim, o autor corsigee dessa discussdo devem participar
pesquisadores e participantdg&m disso, o trabalho interpretatiMoaseado em contribui¢cdes
tedricastornase muito relevante.

Nesse sentido, a analise dos dados percorreu procedimentos de categorizacasdos nivei
de escritasegundo Cagliari (1995)abulacéo das falhas de escrii@ acordo com Lemle
(1991) e andlise estatistica dos envolvidos na pesgRisalizouse, tambéma interpretacao
ancorada nos tedricos queanflamentaram esta pesquiszio, &to que proporcionou a

retomada e a relag&@o problema de pesquisa, objetivando solucior@du minimizalo.

4.1 Questionario

O questionario investigativo (APENDICE A) foi aplicado no @&de maio de2017,
em sala de aula, coduracédo de uma hora aula.

A primeira pergunta visou obter informacdes sobre o lugar no qual os alunos mais
acessavam mternet a segunda pergunta procurou obter informagdes sobre a frequéncia de
acesso iternet a terceira pergunta investigou por qual recurso tecnolégico os alunpemtili
ainternet a quarta pergunta buscou verificar a utilizacdo do laboratério de informatica para
fins pedagdgicos, por parte dos professores e, por ultimo, a quinta pepyootepu obter
informacgdes sobre o0 uso oernet considerando redes socigeos,blogse pesquisas.

Dos 25 (vinte e cincorlunosmatriculados, apenas 21 (vinte e um) alunos estavam
presentes no dia eesponderam ao questionario investigativo. Na primeira pergunta,
constatamos que 61,9% acessamtarnetem casa, 14,2% acessa@&mlan houses0% na
escola, 9,5% acessam em outros lugares, 9,5% nao usam a internet e apenas 4,7%ar@o soube

responder.
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Grafico 02i Questionarid Pergunta 01
m 1- Onde vocé mais acessa a internet?
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House lugares responder

Fonte Dados da esquisa2017.

O resultado demonstra que 85,7% dos alunos téessaca internet em lugares
diferentes, o que deixa em evidéncia a familiarizacdo com o ambiente digital. Contudo, o que
nos chamou a atencao fofaio de a escola natazer parte desses locais de uso.

Em relacdoa segunda pergunta (Com que frequénciaévacessa a internet?),
observamos que 38,9% dos alunos acessam a internet por uma hora, 14,2% acessam por dua:
horas, 33,3% acessam por mais de duas horas, 14,2% nunca acessam a internet e 0% menos d
uma hora. O fato de ninguém utilizar por menos de hora demonstrou que os alunos

dedicam um tempo consideravel para atividaméise.

Grafico 3i Questionérid Pergunta 2
2- Com que frequéncia vocé acessa a internet?
10

o N B~ OO 0

0 . .

Menos de Uma hora Duas horas Mais de Nunca
uma hora duas horas

Fonte:Dados @squisa2017.

Por meio dderceiraperguntaque buscounvestigar por qual recurso tecnolégico os
alunos utiliam a internet, constatou que 23,8% utilizam o computador, 38,9% utilizam o
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celular, 19,4% utilizam computador e celular, 4,7% usa o tablet, 0% outros equipamentos e

14,2% afirmaram néo utilizariaternet.

Grafico 041 Questionaria Pergunta 3

3- Vocé utiliza a internet por meio de:
10

ON MO ©
(?-
o

Fonte:Dados da @squisa2017.

O resultado da terceira pergunta confirmou os dados extraidos da PNAD (2014) ao revelar que
0 uso do telefone celular, para acessar a internet, ultrapassou o uso do computador. Na
atualidade, o celular é o recurso tecnolégicondéor acesso a interné2omo vimos, a partir

do grafico acima, a utilizacdo do computador como equipamento de maior acesso a internet ndo
prevalece mais.

Para a quarta pergunta Os pr of essores da sua escol a
laboratério dei nf or m8ti ca para realizar atividade
responderam que sim, 66,6% responderam que nao e 14,2% ndo souberam responder. No
gréafico desa pergunta, percebemos uma contradi¢cao por parte dos alunos que responderam que
sim, poisna primeira pergunt&i Onde v oc° mai sneshuneausocsconarmaunt er

0 acesso a internet na escola.

Grafico ® 1 Questionarid Pergunta 4

4- Os professores da sua escola ja utilizaram o
computador ou o laboratério de informatica para
realizar atividades escolares?

15
10
5
0 r )
Sim Nao Nao souberam
responder

Fonte:Dados da pesquisapl17.
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Ressaltamos que o laboratorio de informatica da escola é equimadol®
computadores novos,-aondicionado, quadro branco em vidro, em plenas condicfes de uso
Contudq ese espacméo é utilizado, de uma maneira geral, pelos professores da escola, com
as turmas do Ensino Fundamental e médio do 1° turno.

Diante do expsto, sobre o0 aspecto da utilizacao do laboratério de informética para fins
pedagogicos, por parte dos professores, Coscarelli (2016) faz uma alerta para que as escolas
preparem os alunos para o letramento digital, a fim de desenvolverem competéncias e
halilidades em leitura e escrita nesse ambiente, além de formas adicionais de produzir
linguagem por meio de diferentes midias.

A Ultima pergunta buscou informa¢des sobre o uso da intecnasiderando os
assuntos, preferéncias e interesses dos alunos erdaendigital.Verificamos portanto,que
47,61% acessam as redes sociais, 28,57% preferem jogos eletrénicos na internet, 23,8% néo
souberam responder e 0% dos alunos nao acessa sites de pebbpgsacenforme ilustra o
gréafico abaixo.

Grafico06 1 Questionarid Pergunta 5

5- Quais os tipos de sites te interessam mais,
considerando o conteudo?

0 0
. o1
Rgdes ‘]090.5 Sites de Nao
sociais comoeletrénicos Blogs esquisa souberam
Facebook na internet pesq responder
m5° 10 6 0 0 5

Fonte:Dados da psquis&2017.

Compreendemos que a nao utilizacdo de sites de pesquitagsseja por falta de
conhecimento das possibilidades de uso e acesso a informag@sultado sobre astesde
pesquisa, por exemploai ao encontro das informacdes obtidas na per@4ntao afirmarem
gue 66,6% dos professores ndo utilizam o laboratério de informatica. Esse fato pode ter
contribuido para a falta de interesse por parte dos alunos, pois € preciso ensinar como realizar
uma pesquisa no ambiente digital, entre tantas possibilidades de aprendizagem que fomentam
o letramento digital.

Quando se trata do tépico sobre o letramento digital, Coscarelli (2016) afirma, e a
maioria de nés prontamente concorda, que 0 uso das teiasalitgapassa o conhecimento da

técnica, pois permite o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias a selecao
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de conteudo disponibilizado na internet, comasitssde pesquisa, por exemplo. Ndo basta
saber ligar o computador e manuseamouse é preciso compreensao e utilizacdo de

conhecimentos para executar acdes de busca e navegacao. Dessa forma, a autora sugere

Orientar os alunos para o0 uso dos mecanismos de busca, instigar a observacdo das
interfaces, do projeto gréafico dos sites, Otmgs, ajudar os alunos a identificarem e
sanarem as dificuldades encontradas na sele¢cdo de informagfes sao propostas de
mediacdo que podem ser exploradas pelo professor durante as aulas (COSCARELLI,
2016, p. 25)

Compreendemos, com base nessa orieafag##e a escola tem um papel fundamental
no processo de letramento digitalpara issp€é necessario incorporar nas aulas de Lingua
Portuguesa propostas de mediacao, como as citadas acima, para promover a aprendizagem pol
meio de novas experiéncias.

Nes® sentido, as respostas dos alunos expuseram a relacéo deles com a tecnologia e o
acesso a internet e nos levou a reflexdo sobre seu uso no ambiente escolar. Detectamos que
eles estdo familiarizados com a tecnologia, mas a escola néo faz, até entée geacentexto
de insercéo social e digital.

Portanto, os resultados do questionario apresentaram implicacdes importantes tanto para
as aulas de Lingua Portuguesa, pois € uma forma adicional de promover a linguagem, quanto
para a escola, por ser unmattuicdo quese dedicao ensineaprendizagem, a transformacao
€ ao acesso ao conhecimento, mas por vezes desecdaectar com a realidade fora dela e

de promover o letramento digital.

4.2 Atividade Inicial de Escrita i AIE

O universode investigacdo parasta atividade foi, inicialmente, constitaigor 20
(vinte) alunos do 6° ano Julia de Fatingaie estavam presentes. A atividadeafgicada nos
dias 09 e 10 de maio &)17, com duracdo de duas horas aula para a leitura do livro e duas
horas aula para registro da atividaddressaltamos, mais uma vez, que o nimero de alunos
matriculados difere do nUmero de alunos presentes.

Dessa forma, @tividade Inicial de Escrita (APENDICE Bpi proposta aos alunos
presentes por meio de uma conversa expositivabse narrativas pessoais e sobre as
caracteristicas de uma sequéncia narraiva. acor do com Caval cant e
narrativa tem como principal objetivo manter a atencao do leitor/ouvinte em relagcéo ao que se

conta. Paraisso, sdoreunidoseseleonados f atos [ ... PX.ALSIBAVALC
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0 género proposto foi autobiografpr meio dajual o aluno deveria escrever sobre si mesmo,
procurando retratar particularidadesabmportamento dojeito de ser.

Segundo Cosson (2014), na legtditeraria encontramos o senso de nés mesmos e da
comunidade a qual pertencemos. Por isso, como ponto de partida, utilizamos a sequéncia basica
de letramento literario desenvolgigor ele, que € constituida basicamente por quatro passos:
motivacéao (pregrar o aluno para entrar no texto), introducéo (apresentacao do autor e da obra),
leitura (a leitura seuacompanhamento) e interpretacéo (externalizac&o da leitura, ou seja, seu
registro).

O estimulo inicial para essa atividade foi a construcéo dojpopassd i mot i va- «o0
I ao conversarmos sobre quem somos. Quais sdo as caractegisticass individualizam
comoseres gque nos tornam Unicos, mesmo sendo iguais enquanto espécie humana?

A atividade funcionou como um levantamento prévio das caraaasigiessoais de
cada um, da histéria de vida, dos momentos bons ou ruins pelos quais passamos e que vao
construindo a nossa historia particular.

Em seguida, desenvolvemos o segundo pésfioi nt r oid gue €omdistiu em
apresentar o livré-elpo Filva(FURNARI, 2006) e a autora Eva FurnaXia apresentacdo da
obrg falamos da importancia da leitura do livro literario e, também, consideramos importante
justificar a escolha da obra para despertar no leitor a curiosidade sobre como aconteceu a
histéria. Assin, A escolha desse livro foi feita por esta pesquisadquatdicou-se por tratar
de questbes pessoais, diferencas fisicas, semelhancas e sentimentos que o personagem narra, (
maneira divertida, em seu egedia. Além disso, o livro apresenta varios gérs textuais, como
a autobiografia, género escolhido para a Atividade Inicial de Escrita.

No terceiro passbfi | e i it, lemosadivroFelpo Filva(FURNARI, 2006). Os alunos
ouviram e apreciaram a leitura feita por esta professora pesquisadora. Eatlmres que a
leitura de um livro inteiro ndo seja muito adequado em sala de aula e da importancia da leitura
individual, foi necesséario utilizar essa estratégia por questdes de otimiza¢do do tempo, mas com
a consciéncia de seguir as orientacfes tedricetaloldgicas ao fazer da leitura uma atividade
de saber ele prazer. Esse &to que foi comprovado pelo envolvimento e entusiasmo a cada
pagina virada, para saber o que aconteceria ao final da histéria com Felpo Filva e Charl6,
personagens protagonistés livro.

O ultimo e quarto passofi i nt e r @ rgeettean-cenw @rincipio, segundo o autor,

a externalizacdo da leitura, istps@u registro, varia de acordo com cada tipo de texto, ano
escolar, idade, publico leitor, entre outros aspectos, foi dedic@scrita.

Ressaltamos guenesse Uultimo passo, o0 registro ndo foi direcionado ao livro, a

construcdo de sentido do texto/ livro, dentro de um dialogo autor, leitor e comunidade, mas a
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construcdo de sentido de uma producdo escrita pessoal, que nexedsitanotivacao,
introducdo e leitura para se chegar ao registro da histéria de leitor e de vida dos alunos. Nesse
sentido, Cosson (2014) corrobora que fAa int
leitura. Por isso, por mais pessoal e intimo gsse momento interno possa parecer a cada

l ei tor, ele continua sendo um ato social 0o |
motivou a intepretacdo ndo esteve vazia de sentmkle contrario, serviu ao coletivo, a
ampliacdo de horizontes e asgdertar de palavras e memdérias que impulsionaram a producéo

da atividade inicial de escrita. Dessedqg os textos foram lidos em sua integra, ndo apenas
analisando a escrita ortografica em seus desvios, mas observando o contetdo e a producéo de
sentidos d quem deseja falar sobre si mesmo.

Contudo,esperavase que a turma ja estivesse mais familiarizada cea tgs0 de
sequéncia textual e conseguipseduzir satisfatoriamente, porém alguns alunos apresentaram
muitas dificuldades para compreender o quesdticitadq demonstrando um elevado grau de
inseguranca, medde escrever, entreutrasdeficiéncia na escrita por alguns ndo serem
alfabetizados.

Nessa perspectiya trabalho com as sequéncias textuais deve ser aprimorado e o aluno
deve compreenderomo 0s textos se organizam e se estruturam paraareabssos atos
comunicativos. Btretantg € importante ressaltar quesastividade serd melhor desenvolvida
futuramentepor ora, analisaremos os textos dos alunos do 6° ano JF. Assim, segueaiova list

de informantes para essa analise.



84

Quadro 11 Alunos informantes do 62 ano JF

INFORMANTE
AB 1
AF 2
AK 3
Cl 4
DR 5
DV 6
EA 7
FA 8
FR 9
IR 10
JP 11
JR 12
LV 13
MS 14
MC 15
ND 16
PC 17
PE 18
RR 19
RG 20
™ 21

Fonte:Dados da @squisa2017.

A andlise de dados ddividade Inicial de Escritfoi realizada somentgom 20(vinte)
textos,correspondente ao nimero de alunos presentes noodiag intuito de observarde
categorizar as incorrecfes de escrigdes apresentadas. A fim de exemplificar a escrita
espontanea e como foram elencadess problemas, selecionamos alguns desses textos, 0s
guai s destacamos com 0SS respectivos n¥amer O:¢
Cagliari (1995).

Assim,foram produzidos 2(vinte) textos, maselecionamos uma amosttelO (de?
textosda Atividade Inicial de Escrita e apresentamos, a seguir, a versao digitdizgaeglez
textosapresentamna escritata cat egori za-«o0 de ferlPdWb)sed de
exemplos de falhas de escrita de 12 ord22 ordem ale 32 ordemde acordo com Lemle
(1991)

Para uma leitura eficaesses textammbém foram digitados, pois forascritosa lapis
e, por isso, algumas partes e palavras ficaram clarasjdjgajdo o entendimento.

Ressaltamos que os textos foram digitadoisteggra, conforme os alunos o escreveram. Além
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disso, em algundelesha prejuizado entendimento por ndo conseguirmos decifrgu® esta
escrito.

TEXTO 1 (12 ordem)

Eu masine januaria

eu vivo coanilha nae neu Pai

FiguraO51 TEXTO 17 AIE

Comece entao...
I3 V- S — - ) E—
| Curtir — Comentar
.: \O V2 \o 5 2 10 1]
1’//{_ & X Y llﬂ}_}g/]\,()- & ?‘,r-' [\ '.’_\'. VRILE
| HAR. _Caoulin R\ A
‘ 5 el
Fonte:Dados da pesquisa017.
TEXTO 2 (12 ordem)
Eu naci
januaria

€ cogo muto de sai tasia
nao gosta de Batatina

A mina vida e asai

FIM

Figura0O51 TEXTO 27 AIE
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Comece entao...

LV 13

Curtir — Comentar
\0 Y -
Q0 fn%) \3
4
J?NJ{Q \)do Sax ' _ylo,aw

ot ?AQJJJ_D\ A polodumo

\ A

Fonte:Dados da pesquisa017.

TEXTO 3(12 ordem)

O meu nome e e goto de jogor gogo de futebol de gta e soltar
nuito felis com milha familha.

Figura061 TEXTO 3i AIE, 2017

cola e areoin e noviu e sou

Comece ent3o...
IR 4o -
Curtir — Comentar 4 o I‘
\ )
. @4 &MQ.M Nt L % J%j
i
%N rb\; /k\,&)ﬂ/*/«)x\ AL &4/ 0 ﬁ G@’(ﬁ\
3 Q‘ [\'\@ L\‘,Q S@U. uMV'J C@\/\
oA ‘0 );\, ‘("‘\,‘- 8040
h\

|

Fonte:Dados da pesquisapl17.

TEXTO 4 (12 ordem)

Gaur de suneista e andar de natu e bixicleta

FiguraO771 TEXTO 471 AIE
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Comece entao...
[ ND ¢

—_— - e e e—— ———— et e e e ——

{ Curtir — Comentar

|  u¢ A ¢
| odee olt MNGER L .2 OM O/ o |
| .0 modon 0 VTl U 12 9
;’ A A i
i

Fonte:Dados da pesquisa017.

TEXTO 5 (12 e 22 orde)

Eeu sou elgoto da allade potugeis porque em sina muta coisa inpotante eu goto de quiabo
nao goto demaxixe eu sou um memimo muito bom maes qua mexe comigo eu sou xato quando
mexe com meanna eu viro o cam emvoma dodiabo

Taeubofesorra

Figura081 TEXTO 571 AlE

Comece entao... £A @

' Curtir — Comentar ?
| R 5
: A P 5 /; 1 i
1£ ] 4 b "
3 Vo A (&) . = 5 ’
s '
i i
Y 5 W !
g
i 2 © + ;
\:-?V - H
§ V3 A [
= H
3

! - ;
'

]

Fonte:Dados da pesquisap17.

TEXTO 6 (22 ordem)
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meu nome é naci em Brasihha vivo com minha irm& meu irmao e minha mae gosto de
brincar soltar pipa Jogar Bola Brincar de pique escunde Jogar petecqua estudar mas u que eu

nao gosh e de Repohho de cebola de suco de BeterraBa.
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Figura 091 TEXTO 671 AIE

Comece entao...

f_—‘.‘_" T R ——————@————
| Curtir — Comentar |
l © . s 3 ! T {
| b mgmd 3 mac ol Linkha, 12 '3
| A%inge Comm molmha. | hoadu L A € ool (00T 12, |
3‘004:,.;,1.. ¢ f‘ r A r R0 1A A .J-{bf. n R ‘l S j
| pAa/ A (2D AN RN S0 oA 5 e v |
| Quad €401 Qi TA e ) RiLellbhavde ~0.5 d
i 3 Iy n0tin; A |
; 'k £
t s
i
|

Fonte:Dados da pesquisa017.

TEXTO 7 (22 e 32 3orae)

Oi Eu sou Eu moro na Rua de Baixo eu tenho 12 Anos tenho amigos como meu primo eu

moro com A minha mée e meum#ios eu gosto de dansa eu ndo gosto de mentir ndo gosto de
susu e kiabo eu nascie em Januaria eu gosto da minha irmédo a minha diferenca e o cabelo eles
fica zombavam de mim em tam essa e minha vida.

Figura 10i TEXTO 771 AIE

Comece entao...

IR MR, . T s
| Curtir — Comentar < |

V3 g i
i 5 V3 T & x
' 2 g =
! v
2 \5 ’
i;’ J X 13
Vs o % ok 3 4
? \ / 3 ’4 = 5
" :
¢ "

Fonte:Dados da pesquisapl7.
TEXTO 8 (32 ordem)
Meu nome é . Nasci em Sao Paulo. Moro com meus pais e meus 3 irméaos Paulo Henrique,

Renata e Samara. Adoro andar de cavalo e brincar. Odeio que maltratem animais ou qualquer
ser vivo. Fico muito triste vendo guerra e egsé&ncia. Eu morei quase a minha vida toda em
Januéria e continuo morando na mesma cidade. Eu me acho diferente por pensar bem diferente
das outras pessoas.

Fim!
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Figura 111 TEXTO 871 AIE

Comece entao...
P 1T
| Curtir — Comentar
\W o)
WO
=
\3
q
il
Fonte:Dados da pesquisap17.
TEXTO 9 (32 ordem)
Eu sou
Oi, eu sou e tenho 11 anos e estou no 6° ano JF ( julha de fatema) e gosto

de jogar no computador.
Eu moro na rua julhio de moura casa 150 A, € bem do lado da escola, é muito perto.
Eu vo pra escola quase todos os dias, e ndo sou conmportado em sala de aula.
Meu cachorro morreu segunda e foi muito trlstagora menos-Icachorro pra cuidar

entao € isso So eu.
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Figural2i TEXTO 971 AIE

</ Nensagens 8 Comece entio...
% Evens

RG 20

Curtir — Comentar

4\, Enconlrar amijos

| [ Amigosde GCFAp... !
1 '+ Criar grapo
4 Encontrar novos grunos

B o
o Culiadas
‘ 2 Fons

E ) Visica

‘

Fagd de dogos

Fonte:Dados da pesquisapl17.

TEXTO 10 (32 ordem)

Eu sou tenho 12 anos neci emukria
Eu sou moreno gente boa sou inteligente sou mais 0 menos gueto ndo gosto muito de brincar

sSou mais queto na tarefa tenho um pouco de dificuldade e e u chamo a professora sou um pouco

timido.
Figural3i TEXTO 101 AIE
| o Nensigens ‘ Comece entao... pE
| ¥ Evenbs € 13
i Curtir — Comentar
|4\ Encontrar amios .
, Sngu& Muonine 13
— (L E,,v_lu V- Nombue 1 Do -.‘1‘ rA 'ﬁu ” o
{ ‘msmﬁcFM ! Qo e AGARNY | y‘v,,.{.\ Stap \2 @ Ak AL 12 SThEay £ ‘b Y
S s L T W, N R CTIN VIR Y Lo ¢ o
¥ Crir grago PR e et .
| C“‘\r'v\-\ AONE : ey o 2 S tudo
' el o Wl ¢ - 10 L &
| & ENOURIMOSQUIE | ¢ puogere B Juau. U 2

Fonte:Dados da pesquisapl7.
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Nos textos acima, poee observar as marcacdes numéricas que fizemos para
levantamento, catalogacdo dos dados e caracterizacdo dos problemas encastrquiais,
foram baseads nos processos fonologicos que envolvem a esdetacordo com Cagliar
(1995).Todas essasategorias relacionadas pelo autor servem para despertar nos professores
alfabetizadores, ou ndo, a necessidade de conhdeeopsiderarna pratica escolaos fatores
envolvidos no processo de construcéo da escrita, da falapretadizagem significativa.

Dessa maneira, no quadro a segliservamos cada fendbmeno linguistico encontrado

nos textos dos alunos e a quantidade de \e¥pnegue ocorre
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14 38

Fonte:Adaptado deCagliari (1995)comdados da pesquisa, 2017
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seguido do uso indevido de mailuscidaninisculas com 66 ocorréngidepois, de problemas
sintaticos, com 59 ocorréncjas em seguiday uso indevido de letrasom 38 ocorréncias.

Compreendemos que 0 numero de ocorréncias eteximnao acontece de forma fixa,
pois cada texto possui particularidades e flexibilidade no uso das palavras. Alguns textos
apresentam mais |garas e contetdo do que outrlmgjo, a incidéncia pode ser maior ou menor,
vai depender de cada texto.

Sobre osaspectos da escrita, Cagliari (1995) afirma que os problemas sintaticos, que
revelam modos de falar, apresentando a transposi¢cao da lingua oral para, dagseritparte
das ultimas etapas de aprendizagem em esOniiao aspecto bastante recorrents textos €
0 uso indeido de maiusculas e minasculas. Quanto a BsWtor enfatiza que esse processo
precisa ser ensinado. Esses casos estao exemplificados no TEXTO 2, naBa&ting no
TEXTO 6, nas palavraBrincar, Bola, ceBola e no TEXTO 7, ngpalavracaBela

Ja o uso indevido de letras ocorre porque o aluno faz uma escolha possivel para
representar o som em uma palagueando a ortografia emprega outra, como podemos observar
no TEXTO 3, nas palavra®n felis, nuito, fanilha.

Compreenden® com base em Cagliari (199§ue questdes sobre o sistema de escrita
e de como ele se processa sao de fundamental importancia, pois permitem o conhecimento
linguistico para auxiliar e intervir nas situagdes de ergprendizagem da leitura e da escrita
desde os primeiros anos escolares.

Diante disso, o autor apresenta que o sistema de escrita pode ser dividido em dois
grandes grupos. O sistema de escrita ideografico (significado), baseado numa escritg pictorica
gue temcomo exemplos os sinais de B#&a, 0os nimeros, o0s logotipds.escrita ideografica
traz consigo significados mais abrangentes do que outros sist®rastema de escrita
fonografico (significante) depende essencialmente dos elementos sonoros de uma lingua para
poder ser lido ou decddo. O autor ainda ressalta que todo sistema de escrita tem um
compromisso direto ou indireto com os sons de uma lingua, e como as linguas mudam com o
tempo, transformae tambéna forma fénica das palavrasrnando dificil sua leitura. Assim,
Cagliari (1995 afirma que as escritas ideogréaficas jogam muito com a habilidade lexical do
leitor, e as escritas fonograficas com o poder de interpretacdo semantica.

Dessa forma, o problema da alfabetizacdo abrange os dois sistemas de escrita. O aluno
ndo conseguestabelecer uma relagdo légica para simbolos, formas, éepalsivras. Nao
consegue ler (decodificando) e nem ler (compreendendo).

Cagliari(1995 apontaque o sistema de escrita do portugués usa varios tipos de alfabeto,
além de outros caracteres déuneza ideograficacomo os sinais de pontuacao e os numeros,

e de como a relacao entre as letras e os sons da fala € sempre muito complicada pelo fato d
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escrita ndo ser o espelho da fala e porque € possivel ler o que esté escrito de diversas maneiras
Contribui dizendpainda, que a nossa escrita é fundamentalmente alfabética, tendo como base
a letra, e faz uma critica ao ensino da silaba como base.

A pratica do ensino da silaba como base do sistema de escrita do portugués é muito
comum nas salas defabetizacdo. Essa pratica abre caminho para muitas confusdes e o aluno
nao consegue de forma regular fazer uma diviséo sildbica com a facilidade que se imagina, pois,
de acordo com o autor, esse processo € complexo e ndo se pode atribuir a mesma regra pare
todas as palavra8ssim, Cagliari(1995 afirmaque existem fatos fonéticos da fala que o nosso
sistema de escrita ndo dispde de recursos para representar.

Por isso, € muito importante o conhecimento sobre como a crianga aprende a lingua
escrita. Alguma criancas aprendem por intuicdo e vao sozinhas nesse processo de ler e
escrever. Mas a grande maioria precisa de ajuda e de suporte. Logo, o professor precisa estar
preparado para promover essa aprendizagem através de métodos variados. E preciso, também
um trabalho sistematico de consciéncia fonolégica. O objetivo é fazer com que esse aluno
descubra as letras e quel segistio representa um sorRortanto, € importantater com que
ele preste atencéo nos sons das letras e aprenda a@&flegigissim, dingua oral se transforma
em letra, em palavra, em texto.

Nesse sentido, sobre a producao de texBagliari (1995 diz que a crianca vai
construindo sua escrita por experimentacao e critica as escolas peernédtrem que iSso
aconteca da mesma forng@e acontece com a fala. Ressadimda, que as criangcas nao
precisam estudar Gramatica, pois jA dominam a lingua portuguesa na sua modalidade oral. Ou
seja, a crianca ja fala seguindo uma estrutura gramatical natural, compreende um sistema de
formas (mofologia), um sistema de frases (sintaxe) e um sistema de sons (fonologia), aprendida
no seu meio familiar e social. Por mai s
compet°ncia comunicativa do aluno. Eamacr es
uso inadequado de recursos possiveis do proprio sistema ortografico de escrita e também
comuns a todos o0s usu8rios do sistema de e
maneira irrefletida, mas justamente o contrario.

Dessa forma, o autor etiza que o incentivo a producdo de textos de maneira
espontanea evitara o blogueio no uso da linguagem e o estimulara a escrever do modo que |Ihe
parece facil, correto e apropriad® necessariestimular a escrita desde cedae os alunos
brinquem e destbram a escrita através da experimentacao, do uso em situacdes diversas. Deve
se estimular a autoconfiangalorizar o que o aluno ja sabe, pois 0 medo de errar impossibilita

a construcao da escrita e limita o fazer. Primeistabelecse uma relacéo @rerosa com a
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escrita paradepois, num momento oportuno, desenvolver um trabalho sistematico com a
ortografia.

Issopode ser observadpor exemplo, no TEXTO ho qualo aluno escreveu de forma
espontanea, sem medo. H& desvios na escrita, mas entenmgfadamente a mensagem. O
primeiro passo é escrever sem medo e depois fazer com que o aluno reflita sobre a sua escrita
fazendo checagens, leitura e comparagdes com a ortografia vigente.

Cagliari (1995 expf6eque ndo se devem usar os textos dos alunio® Eretexto para
correcdo ortografica, entre outros problemas que venham a ser identificados. E justamente o
gue se identifica nesses textpge possibilita ao professor realizar intervencdes adequadas para
gue o aluno perceba seu equivoco na escritargaeo.

Nesse sentido, a atividade proposta aos alunos foi motivada pela escrita espontanea, sem
cobrancas e exigéncias, mas ao professor serviu como um instrumento de diagndéstico dos niveis
de escrita dos alunos.

Essa tarefa néo é facil, mas é precisar o texto do aluno ndo como controle de formas
ortogréaficas, mas como facilitador de expressao oral, estimulo ao seu discurso linguistico e
analise do professor, para realizar intervencdes necessarias, a fim de que o alunesaproprie
gradativamente ddermas ortograficas corretds sistema de escrita do portugués.

Contudo,Cagliari (1999 observaque se devem levar em conta 0s acertos ortograficos
dos alunos e que os erros ortograficos ndo se dao ao acaso. E ainda conclui que é indispensave
ao profesor fazer um levantamento das dificuldades dos alunos eldsie&creverem textos
livres, espontaneos, pasesses materiais que podemos encontrar 0s elementos que mostram
as reais dificuldades e facilidades dasak ngprocesso de aprendizageia esrita.

Dessa maneira, para dar continuidadeossas reflexdes e andlise da Atividade Inicial
de Escrita, partimos dos pressupostos das facetas da alfabetizacdo, que edeohendo
com Soares (2003 consciéncia fonoldgica e as habilidades de wadgi#io (escrita) e
decodificacdo (leitura) da linguAnalisamos mais precisamente as especificidadéscdta
psicolinguisticaqueestuda as relacdes que se referem abemmento @ouso de uma lingua.

De acordd~erreiro (1995)o processo de aprerdigem da criangao tentar construir
o sistema alfabétictvaseiase em hipoteses do aprendiz. Essas hipéteses apontam os niveis ou
etapas psicogenéticas no processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, 0os alunos ja superaram ¢
nivel présilabicoaopercebeemque escrever ndo é a mesma coisa que deseihidacontrole
na escrita. J4 sumgamo nivel silabiccao perceb&mos sons das silabaper comecagma
usar letras que correspondem ao som da séabaezes sO usavogal outras vezes consoante
e voal. Muitos @ consolidarano nivel alfabético compreend®a o processo de leiturade

escrita ao percebem unidades menores do que as silabas e, assim, progressivardente, v
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estabelecendo relacdes entre fonemas e grafemas. Dessa maneira, egialagis no nivel

alfabético, de acordo com Ferreiro (199&)nseguiranconstruir a base alfabética. Assim,

constatamos que 38,9% dos alundsesto nivel alfabético, mas ainda ndo adgam
consciéncia fonoldgica para a escrita alfabética.

Em funcdo disso eginda, com o intuito de compreender como o aluno constréi o
conhecimento conceituahascrita, continuamos analisando os textos dos alunos, mas agora
ancorados em Lemle (1991A referida autoraelenca cinco capacidades necessarias a
alfabetizagcdo. Em tas os textosobservamos que
1. A primeira capacidade foi superada, pois eles conseguiram fazer a distingao entre riscos e

simbolos, ou seja, compreendem o que € letra, mesmo fazendo uso indevido em algumas
situacoes.

2. A segunda capacidade consiste nardisoacao das formas das letraspndoregistradas 5
(cinco)ocorréncias na forma estranha de tracar as letras, como visualizamos no TEXTO 3.

A quantidade é considerada normal, ja que a autora considera, também, que ha letras
bastante semelhantes.

3. Atercara e a quarta capacidades ainda estdo comprometidas, visto que 38% desses alunos
nao conseguiram desenvolver a percepcao auditiva e saber ouvir diferencas linguisticas,
além de ndo temadquirido o conceito de palavra, como vemos ocorrer no TEXTO 2, na
escrita decogoem vez de gosto e no TEXTO 3, na escritama@&neem vez de nasci em.

Esses sdo exemplos de auséncia de percepc¢ao auditiva e consciéncia fonoldgica, bem como
de conceito de palavra, respectivamente.

4. A quinta capacidade esta praticamentesotidada, pois eles reconhecem que em nosso
sistema de escrita a ordem da escrita vai da esquerda para a direita e de cima para baixo. Ha
equivocos e inadequacdes no uso de paragrafos e de organizacdo espacial, que julgamos
gue devem ser ensinados gradatente.

Desse modo, com base nest®picos, focamos na analise da terceira capacidaees
a simbolizacdo entre letras e sons ,goensolidadapermite a construgdo do conceito de
palavra.

Lemle (1991) relaciona algumas etapas que o aluno utilizamsrucéo do sistema de
escrita como a monogamia, relacdo biunivoca entre sons e letras. Depois a substitui pela
poligamia, relacdo ndo biunivoca, condicionada pela posicdo da, letrefien, deparase com
as arbitrariedades do sistema de escrita ssadéorma, vai evoluindo nesse processo de
aquisicdo da escrita. No entanto, quando o aluno ndo compreende esse processo € as
arbitrariedades da escrita, ele comete falhas tipicas da escrita, que séo classificadas pela autore

como falhas de primeira ordefaJhas de segunda ordem e falhas de terceira ordem.
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De acordo com a analise d2@ (vinte) textos coletades Atividade Inicial de Escrita,
fizemos a catalogacéo das falhas de escrita observando os critérios definidos pela autora para

essa classificacdopmo podemos observaa Tabela 03, a seguir.

Tabela0371 AvaliacdoFalhas de escrita

Informantes Falhas de primeira  Falhas de segunda Falhas de terceira
ordem ordem ordem

l1 X

I2 X

I3 X

l4 X

Is X

le X

7 X X

Is X

lo X

l10 X

l11 X

l12 X X

l13 X

l14 X

l1s5 X

l16 X

l17 X

l18 X

l19 X

l20 X
2117 X

TOTAL 6 3 14 21
Porcentagem 28,5% 14,2% 66,6% 100%

Fonte:Adaptado dé.emle (1991) com dados da pesquisa, 2017

De acordo com os dados tdbelaacima, observamos que 28,5% dos alunos cometem
falhas de 12 ordem, 14,2% cometem falhas de 22 ordem e 66,6% cometem falhas de 32 ordem.
Salientamos que o informante 7 comete falhas de 12 e 25erdenformante 12 comete falhas
de segunda e terceira ondeApesar de Lemle (1991) ndo dizer de forma téo direta, supomos
gue um mesmo aluno pode cometer, em um mesmo texto, falhas de ordem ,dbmrsas
entendermos a aquisi¢ao do sistema de escrita como um processo que vai sendo construido aos
poucos, por meide experiéncias com a propria escrita. Nesse sentido, h4, nesses exemplos de
escrita, como vemos nos informantes 7 e 12, uma transicéo entre as falhas de 12, 2Ag 32 orde
considerand@e que nasaoprocessos isoladasiciandoum quandoo outrotermina.

Diante desses fatos, selecionamos os 8(adanos que cometeram falhas de 2e
ordens em razaale Lemle (1991¢onsiderar que esses alunos ainda ndo séao alfabetizados. P

a autorafis]era considerado alfabetizado aquele em cuja escrita sceradtdhas de terceira

170 aluno estava presente, mas n&o quis realizar a producdo da Atividade Inicial de escrita. Mesmo assim, foi
selecionado por ndo ser alfabetizado e estar repetindo o 6° ano.
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ordem, gue ser«o superadas gradativament e,
1991, p41-42).

Com base nesses pressupostos, catalogamos as falhas cometi@pitmstextos da
amostra de investigacado e acrescentaf®dextos, classificados como de 32 ordgawa
melhor compreensdo desses processos. O objetivo € mostrar a realidade presente em sala de
aula e como essas falhas justificam baseadas nos estudos aqui realizados, ja que os alunos
nao as cometam interionalmente. Na verdadeles ndo sabiam que estavam errando, pois

escreveram de forma livre e espontavegamos, entéo, as falhas coletadas@&iextos:

Quadrol2i Falhas de escrita

Textos Falhas de escrita de Ocorréncias de falhas de escrita catalogadas nos textos
selecionados 12 ordem selecionados
TEXTO 1 Falhas na i 82153)’5}0 de letragniha(minha),batatina(batatinha), gotq
TEXTO 2 correspondéncia f  Conhecimento ainda inseguro do formato de cada |
TEXTO 3 linear  entre  ag tasia(passear); . o

) 1 Incapacidade de classificar algum traco distintivo do s

TEXTO 4 sequencias dos sons gogo(gosto),natu(moto),nde(mae) fanilha (familia); asai
TEXTO5 as sequencias dg (@ssim),voma(forma); _ _

1 Nao formou coneito de palavracoanilha(com a minha),

letras. nasine (nasci em),amina (a minha);allade (aula de);

dodiaboem vez de do diabo

Falhas de escrita de

22 ordem
1 petequaem vez de peteca,;
TEXTO 5 O aluno faz a 1 escundeemvez de esconde;
1 kiaboem vez de quiabo;
TEXTO 6 transcricdo fonetica. | ¢ bejoem vez de beijo;
TEXTO 7 1 camem vez de céo;
1 susuem vez dechuchu
1 pofessoraem vez de professara
Falhas de escrita de
32 ordem
TEXTO 7 O aluno avangou n¢{  dansaem vez de danga,
TEXTO 8 saber ortografico e n 1 diferensaem vez de diferencga;
9 soutarem vez de soltar;
TEXTO 9 escrita &z troca entr¢ ¢ guetoem vez de quieto;
TEXTO 10 letras concorrentes. | T dificudadeem vez de dificuldade;
1 profesoraem vez de professora;
1 oemvezdeou

Fonte:Adaptado de Lemlél991,p. 4641), com dados da pesquisa

Verifica-se quens textos 1, 2, 3, 4 e 5 foram classificados com falhas de 12 ordem porque

os alunos nado conseguiram realizar correspondéncia linear entre as sequéncias dos sons e a:
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sequéncias daletras. Nesse casosalunos omitiram letrggomo emmiha(minha),batatina
(batatinha)goto (gosto); demonstraram conhecimento ainda inseguro do formato de cada letra
como, por exemplo, enasia (passear); nao tiveram a capacidade de classificar algum traco
distintivo do somexemplo das palavrg®go(jogo), natu(moto),nde(mae) fanilha (familia);
asai(assim),voma(forma).

Sabemos qukeemle (1991nao cita conceitformadode palavra, mas estabelece como
guarta capacidade a consciéncia de unidade de palavra. Dessa htgut@mnos por encaixar
em falhas de 12 ordem as ocorréncias de conceito de palavra ndo faromad@mcoanilha
(com a minha)nasine(nasci em)amina(a minha);allade (aula de);,dodiaboem vez de do
diabo.Esse tipo de ocorréncia é tratgolor Cagiari (1995) como juntura intervocabular. O
anico caso nao encontrado nesses textos foi a repeticdo de letras, elencado por Lemle (1991).

Os textos 5, 6 e 7 foram classificados com falhas de 22 ordem, pois os alunos fizeram a
transcricao fonética. Nessasoorénciasos alunos representaram os sons da fala de acondo
a variacao linguistica utilizada por eles, pois a pronincia depende da regido na qual a pessoa
vive. Dessa forma, o aluno escreve como fala, como vemgsetaquaem vez de peteca;
escundeem vez de escond&iaboem vez de quiabdiejoem vez de beijcgamem vez de céo;
susuem vez de chuchypofessoraem vez de professora.

Nos textos 7, 8, 9 e 10, nos quais os alunos j4 avancaram no saber alfabético e na escrita
ortografica,elesapenasdzem troca entre letras concorrentes. S&o 0s castzngdaem vez
de dancapiferensaem vez de diferencaoutarem vez de soltarjuetoem vez de quieto;
dificudadeem vez de dificuldadeprofesoraem vez de professora. Nesses casos, segundo
Ferreiro (985) o nivel alfabético foi consolidado e considera que a aprendizagem da escrita é
produto de uma construcéo ativa, ou seja, no fazer, na testagem, na experimentacdo com as
letras.

Em vista disso, consideramos importante dizer que os textos 1, &, & 4,7 sdo dos
alunos que compuseram a intervencdo. Apenas um aluno nao quis produzir o texto, o informante
21, que deduzimos néo ter consolidadas as capacidades e por isso rejeicdo a atividade proposta.

Logo, nossa Atividade Inicial de Escrita (APENDIEE foi planejadapor meio da
abordagem sociointeracionista de Vygotsky. A partir da formulacdo da zona de
desenvolvimento proximal, aplicamos a Atividade Inicial de Escrita e, assim, por meio do
diagndstico, delineamos o desenvolvimento real da apreraizegs alunos, a fim de avaliar
as experiéncias adquiridas em linguagem escrita.

Diante disso, é necessario ressaltar a importancia da reflexdo e analise do professor
sobre o desenvolvimento textual dos alunos. A escola é tendenciosa ao avaliar observando

apenas os ersoe desconsiderando os acertos, privilegiaadortografiaem detrimento da
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fruicdo do ato de escrever puramente como forma de expasg@gmsamento. Cada etapa de
aprendizagem da escrita € importante e deve ser ensinada pelaeesqoidessor precisa ter
conhecimento dos processos de escritaspgl@s as criancas passam para ap@i a
superaemcada etapa com seguranca e satisfacao.

Consideramos, diante o exposto, que os resultados dessa atividade foram satisfatorios
por nos darandi¢ds de conheces reais dificuldadede escritalos alunog, assim, planejar
as proximas acoOes deste trabalho investigativo.

Portanto, definimos por meio dessa Atividade Inicial de Escrita que a nossa investigacao
seria realizada apenas com os atugae cometeram falhas de 12 e 22 ordem, por ndo serem
alfabetizados.

4.3 Plano Educacional de Intervencadé PEI

O Plano Educacional de Interveng@®EIl esta centrado nos aspectos da alfabetizacéo
e doletramentoFoi desenvolvido na Escola Estadual Pid, Xm Januaria MG, com apenas
6 alunos d®° ano Julia de Fatima, apos identificacdo das falhas de escrita, com base em Lemle
(1991), no periodde gjosto a novembro de 2017. O famadnimero de participantes ter sido
reduzido justificase pela recusam participar das atividades propostas por dois alunos, o
informante 16 e o informante 21. Eles ndo quiseram partj@pasar de toda insisténcia por
parte desta pesquisadobaante disso, a amostra de investigacao passou a ser com 6 alunos do
6° ano JF

Assim,0 dbjetivo geraldessa proposta foedenvolvematividades que contribuam com
a elevacaalos niveis de escrita de 6 alunos do 6° ano Julia de Fatima, da Escola Estadual Pio
XIl, Ensino Fundamental, utilizando o género diditimig como recurso diico.Osobjetivos
especificogoram planejar, executar e avaliar atividades que contribuamebevar os niveis
de escrita que desenvolvam a consciéncia fonolégica e a escrita ortogiésieayolver
habilidades de letramento digital através do gédumital blog; produzir texto multimodal para
blog.

A partir das metaforas da aprendizagem de Thornburg (1886¢nvolvemos quatro
modulos de aprendizagem: Méduld ConhecendoModulo II'7 Dialogandg Médulo 117
Refletindoe Modulo IVi Praticanda

Para cada modulaitilizamos a carga horaria da turm@omposta pocinco aulas
semanais de LP, aas ultimas semanas, contantom acolaboracdo dos professores de outras
disciplinas no sentido ddiberarem os alunos para participan das atividades. Nanicio,

definimos que usariamos as aulas geminadas dafedrgae da quartéeira, salvo alguma na
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segunddeira, que tem uma aula de LP. Buscanoosn isso, respeitar o horario de aulas da
turma, em razéo da organizacdo e funcionamento da escolan, Bbsrvamos que a dinamica
e o diaadia da escola, com projetos, feriados, trabalhos de campo, entre outras situacoes,
estava prejudicando o andamento da intervencdo. Um fato que nos deixou muito tristes foi o
falecimento de um aluno da nossa escolaia@0 de setembro. Todas as atividades da escola
foram interrompidas pela comocéo geral

Diante disso, elaboramos o cronograma de aulas aplicadas nos modulos do inicio ao
término da intervengdo, como forma de esclarecer o desenvolvimento dasOsutpatro
moédulos e a descricdo dos meses tadam que foram aplicados, além da respectiva carga

horaria de cada um delescontrarsse descritos na Tabela 04, a seguir.

Tabela 04 Cronograma de aulas aplicadas no PEI

MODULOS Meses Datas Carga
horaria
Modulo | 7 Conhecendo Agosto 23 28 29 30 --- 08h/a

Médulo Il i Dialogando Setembro 12 19 20 26 27 08hl/a
Modulo IlIl 7 Refletindo Outubro 03 04 23 24 25 2l1h/a
26 27 30 31 ---

Modulo IV T Praticando Novembro 01 05 h/a
Total 42
aulas

Fonte:Dados da pesquisa017.

4.3.1 Mbdulo | T Conhecendo

Nege modulol, procuramos desenvolver, compartilhar e discutir as caracteristicas dos
textos compostos por palavras e imagens, bem como discutir sobre as contribuicdes das
Tecnologias Digitais da Informag& da Comunicac&oTDIC.

Assim, o plano de acdo desse mddulo visou ativar conhecimentos prévios sobre as
caracteristicas dosxtos multimodai® em relacdo as contribuicbes das Tecnologias Digitais
da Informacédo e da ComunicagadDIC, ao permitir a ombinacdo de sondg palavrasde

imagens ele movimentos.

18 Intervencdo interrompida por luto.
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Nossos objetivos foram identificar as contribuicdbes das Tecnologias Digitais da
Informacdo e da Comunicac@ioTDIC para a aprendizagem e familiarizar com o ambiente
digital; conhecer e identificas funcdes dblogcomo recurso de ensino e sobre as habilidades
de letramento em contexto digital; conhecer diferentes textos multimodais e aula expositiva
dialogada e interativgpor meio de ferramenta digital.

Dessa forma, a metodologia utilizada sistiu em desenvolver atividades de
conhecimento na sala de multimidia e no laboratério de informética da escola, por meio de
exposicao dialogada, utilizando ferramenta digital para apresentagbaedsobre a proposta
de trabalho.

Na sala de multimidi da nossa escolag dia 23 de agosto de 2017, conhecemos as
contribuicdes que as Tecnologias Digitais da Informacao apresentam na atualidade, como pode

ser visualizado na figura abaixo.

Figurald i Alunos na sala de multietos da Escola Estaduio XII

Fonte:Dados da pesquisa017.

Reconhecemos que estamos inseridos em um mundo repleto de sons, palavras, imagens,
entre tantos outros recursos que possibilitam a comunicacdo. Dessa forma, saber ler essa
diversidade de recursos, textos e imagemuer atencao e leitura de mundoomo exemplo
dessa proposta, apresentamos a captura de tdhd#s 3 e 9 da nossa apresentacao em Power

point.
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Figural5i Captura de tela dsilde3 ] Apresenta(;ao em Power point
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Fonte:Dados da pesquisa017.

Figura2i Captura de tela do slide Apresentacdo em Power point
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Fonte:Dados da pesquisapl17.

Percebemos que cinco alunos reconheceram na exposicao dos slides acima esse contextac
de tecnologia no qual estamos inseridogjizerem questamos conectados com o mundo. Por
outro lado, ma aluna teve dificuldade com a leitura das imagens, justamente por falta de
familiaridade comessa modalidade de leiturAlém disso, analisamos a possibilidadesde
realizar leitura em diveps suportes, tanto por meio de linguagem verbal quanto por meio da

insercdo de imagenseenojis tdo presentes nas redes sociais, nos aplicativos de celular e até

em | ojas quando vemos as pl alcas ASorria! Vo
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Assim, apds essa convare compartilhamento de ideias, eles compreenderam que a
leitura extrapola as questdes meramente linguisticas, pois o conceito de texto se ampliou e
concentra varios aspectos nao linguisticos que devem ser considerados, principalmente porque
estamos inselbs em uma sociedade imersa em um grande ambiente multimodal.

Nossa fala esta ancorada em Marcuschi (2@080), ao est abeltextoer q
compdese de elementos que sdo multifuncionais sob varios aspectos, tais como: um som, uma
palavra, uma signifmcdo, uma instrucdo etc. e deve ser processado com esta
mul t i f unc assimaomo alTealieeda Multimodalidade, defendida por Kress e van
Leeuwen (2006), ao esclareesrque o texto multimodal € aquele cujo significado se realiza
por mais de um codgo semidtico ou recursos semioticd3esse modo, apds a apresentacao
dosslides os alunos compreenderam que ao leromas imagem observamos planos, tracos,
cores,figuras, entre outros aspectésssim, compreendemos como esse conjunto de recursos
semibtcos dialoga, que eles ndo estdo dispostos aleatoriamente&omaguemmais um
recurso que nos ajuda a produzir uma série de interpretagdes.

Depois fomos ao laboratério de informatica. Pesquisamos vAlgs e sites de
pesquisa paraosfamiliarizarmes e conhecermos o ambiente digital, como demonstrado na
figura 18.

Figural7i Alunos no laboratério de informética

Fonte:Dados da pesquisapl17.

No laboratério de informaticeacessamodblogs de diferentes temas e assuntos. O

primero chamas e fA Bl og dos | ov e nOpenPagotOs dosssdblogs o s
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literarios e tratam da leitura de livros literarios, com resenhas e sugestdes de leitura. O terceiro
A Gal e Om tinkbaé um blog de assuntos diversos, atividades, desenhodsicas,
ensinamentos e culin8ria por mei o de info
Taguat i nbipgescol@®, detuma escola publica, que atenciéancas do 1° ao 5° aso

na educacéao integral. Nossa intenc¢ao foi fazer com que os alunhezessem diferentbbgs

Assim, elaboramos algumas questdes para conduzir nossa discags@Quais sao 0s temas
abordados nessbkgs?Leia o perfil de cada unde qual vocé gostou mais? Por q&&nocé

tivesse unblog, sobre o que vocé escrevéigamos criar unblog para a turma? Qual nome

teria?

Nas quest»es fnao e Abo os alunos respond
tema de cadalog pelas imagens que foram vendo e, depois, pela descricdo feita no perfil
apresentado, além de teregpstado de conhédos. Como exemploapresentamos, logo
abaixo, os comentérios dos informantes 8, 10:e 12

I nf ormante 8: i G obogse .i professor a, desses

Il nf or mant e 10 :blodg Mumsabiaigueesa assim. Eu gosteibdiog da
escola,temmi t as fotos dos alunoso.

I nformant e 1 2E gosidtmaisaantoeaidos livedgpen Page o .

Na q u e sosinfamafitesd e 11 disseram que escreveriam sobre todos os assuntos,
a informante 13 disse que ndo sabia, os informantes 8 e ténfadpie escreveriam sobre a
escola e a informante 12 sobre maquiagem. Os assuntos foram diversificados e aos alunos foi
esclarecido que criariamos upiog para a turmacom o objetivo de postarmos as nossas
atividades de escrita, desenvolvidas no laba@atie informatica e que 14 poderiamos abordar
diversos assuntos.

Observamos, ainda, que as respostas dos informantes 7 e 11 aproeitiasdiversas
possibilidades de publicacéo as quaiblogsnos permitem. Marcuschi (2010) definebbsgs
como géeracs digitais e ressalta que efescionam como diarios em uma ordem cronoldgica.

Além dsso, acrescenta que [...] sdo verdadeiros diarios sobre a pessoa, sua familia ou seus
gostos e seus gatos, cdes, atividades, sentimentos, crencas e tudo o que fsavebnver
(MARCUSCHI, 2010, p. 72).

Apoés esse momento, fizemos uma votagcao para a escolblagldo nosso pequeno
grupo. Os nomes sugeridos pelos alunos folBlog da Escola Pio Xll; Oficina de escrita,;

Todos juntos pelo estudBlogdo 6° ano e Escola Estal a | Pio XI1l, em resp

Dessa forma, os alunos decidiram pel o t?2

fiTodos juntos pelo estudocujo endereco eletrénico é
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https://todosjatospeloestudo.blogspot.com.gue tambénpode ser observado por meio do

acesso a@R Codedisponibilizado logo abaixo.

E |
A atividade no laboratdrio, o estar no laborat@® informatica, para pesquisa e
conhecimento de outrd8ogs causou entusiassnos participantes. Essa escolha causisu
surpresa e emocao, porque percebemos o empenho e o compromisso desses alunos com ¢
propria aprendizagem. Assim, lhog foi criado, no dia 28 de agosto de 2017, mediante

orientacdo e com a participacéo de todostormantes, como vemos, logo abaixo, na captura

das telas de criagcdo thpg e noinicio do Médulo Ii Conhecendo

Figura38i1 Captua de tela d@logdo 6° ano JF

(3 Blog do 6° ano JF: Sejam .. < - a8 X
€ c e

todosjuntospeloestudo.blogspot.com.br, 6 € w A

flonieirajanu4@gmail.com Nova postagem Design Sair kol

& Y (2] - - Frodmo tog

"Todos juntos pelo estudo” Italo Rodrigues

segunda-feira, 28 de agosto de 2017 Pesquisar este blog

; : _Pesauisar |
Sejam bem-vindos!

Arquivo do blog

Noés, do 6° ano Julia de Fatima, juntamente com a professora
Floréncia, postaremos neste espaco nossas atividades de
leitura, conhecimento, dialogo, reflexdo, e pratica da escrita.
Somos uma equipe e estamos "todos juntos pelo estudo”

agosto 28,2017 ™M ®| G+

Nenhum comentario:

¥ 2017(21)
» Novembro (2)

» Outubro (13)
» Setembro (4)

¥ Agosto(2)
Mobdulo I - Conhecendo

Sejam bem-vindos!

Quem sou eu

AD 7D

g IO/H/OW 8
Fonte: Blog do 6° ano JF. Disponivel emhttp: //todOSJuntospeIoestudo blogspot.com.br/2017/08/sbgm
vindosnosdo-6-ancjulia-de.htmp. Acesso eml0nov. de 2017.


https://todosjuntospeloestudo.blogspot.com.br/
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com.br/2017/08/sejam-bem-vindos-nos-do-6-ano-julia-de.html
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com.br/2017/08/sejam-bem-vindos-nos-do-6-ano-julia-de.html
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Figural9i Captua de tela d@logdo 6° ano JF

(2 Blog do 6° ano JF: Agost... [ —=—

€ C' O todosjuntospeloestudo.blogspot.com.br, 8 it §

e I mais > Préximo blogs flonvieirajanud@gmail.com Nova postagem Design ~ Sair

"Todos juntos pelo estudo” Italo Rodrigues
quarta-feira, 30 de agosto de 2017 Pesquisar este blog
- Pesquisar
Moédulo I - Conhecendo
Arquivo do blog

Blog do 6° ano JF ¥ 2017(21)

» Novembro (2)
- A2 » Outub:
Conhecimento e criacdo do nosso Blog G
» Setembro (4)
¥ Agosto(2)
Na sala de multimidia da nossa escola conhecemos as Mbdulo I - Conhecendo

contribuicées que as Tecnologias Digitais da Informacio Sejam bem-vindos!

apr na Reconhecemos que estamos

inseridos em um mundo repleto de sons, palavras, imagens,
s Quem sou eu
entre tantos outros _recursos. ue possibilitam a ~

21:48
10/11/2017 8

A D7)

Fonte:Blogdo 6° ano JF. Disponivel enfiip://todosjuntospeloestudo.blogspot.com.br/201208tesso em
10 nov. de 2017.

4.3.2 Modulo Il 7 Dialogando

Nesse segundo meento, as atividades propostas ofereceram oportunidades para que o
comportamento do aluno ouvinte e falapédornasse efetivamente objeto de aprendizagem.

Os alunos tiveram a oportunidade de realizar debates e exposicdes orais a respeito das
atividades presentadas no laboratério defommatica. Esta pesquisadoraoordenou as
discussoes, procurando fazer com que todos os alunos falassem e escutassem de forma atencios
e respeitosa. No inicio ndo foi facil, porque eles estavam acostumados a interfespoatas

dos outros colegas, a limitar a fala do outro ou chamar a atencao de forma negativa, mas depois,
com a mediacdo necessaria, eles foram entendendo que cada um tem o direito de falar e que
eles poderiam até discordar, porém sem desrespeitar.

Dessemodo, ese tipo de atividade promoveu a discussao sobre o assunto tratado nos
textos apresentados, fazendo com que o aluno ultrapassasse 0 texto e o relacionasse com c
contexto social no qual vive ou até mesmo com sua propriagyedsadendo perspectra da
leitura multimodal.

O plano de acéo desse segundo médulo esteve concentrado em incentivar a discussao
sobre os textos apresentados, com o intuito de desenvolver a competéncia do uso da lingua oral
e da capacidade de debater de forma sustentadanddete sua opinido e acolhendo o

argumento contrario.


http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com.br/2017/08/
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Na sequénciadefinimos como objetivos: ler textos multimodais; analisar e discutir as
especificidades desses textos e prothsi Para isso, praggenos a discussao das perguntas
sugeridas a respeitasl recursos linguisticos utilizados nos textos multimodais, previamente
selecionados para o trabalho em grupo.

Esse modulo teve inicio no dia 12 de setembro de 2017, no laboratério de informatica,

como podemos visualizar logo abaixo.

Figura207 Captura @ tela do Modulo IT Dialogando. Blog do 6° ano JF
() Blog do 6° 2no JF: Médul... diante do exposto «

€« c ) todosjuntospeloestudo.blogspot.com.br/20 9/modulo alogando w A

flonieirajanud@gmail.com Nova postagem Design  Sair

"Todos juntos pelo estudo” Italo Rodrigues
terca-feira, 12 de setembro de 2017 Pesquisar este blog
5 : Pesquisar
Moédulo II - Dialogando
Leitura de textos multimodais! ardunodoblos

Leia os textos e converse com seus colegas e professora sobre as ¥ 2017(21)
» Novembro (2)
questdes abaixo. Gt

¥ Setembro (4)

Dialogando - Produgio
coletiva

Dialogando - Producéo em

Em relacio a HQ da Turma da Monica (Mauricio de Souza) it

Médulo 11 - Dialogando

Mbdulo I - Dialogando

00:01 [
11/1172017 2

Fonte: Blog do 6° ano JF. Disponivel emhttps: //todOSJuntospeIoestudo blogspot.com.br/2017/09/meadulo
dialogando.htm#. Acesso eml0 nov. de 2017.

A D 7 )

Na perspectiva dialogica, na relacdo com o outro, discutimos em duplas as questdes
sobre o0os textos selecionados. De acordo com
(de sentido) que se estabelecent re enunci ados na comuni ca-
346). Com esseentendimento de comunicacao verbal, do encontro de opinides e discussoes,
procuramos estabelecer relagdes de sentido, ao ouvir, falar, interrogar, concordar ou discordar
dos assumis apresentados nos textos multimodais selecionados paidieslade. Entdo, eles

foram compreendendo a atitude responsiva de que trata Bakhtin, ao afirnar que

[d]e fato, o ouvinte que recebe e compreende a significacdo (linguistica) de um
discurso dota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude responsiva ativa:
ele concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, sgg@#ea
executar, etc., e esta atitude do ouvinte estd em elaboragdo constante durante todo o
processo @ audicdo e compreensdo desde o inicio do discesswezes ja nas
primeiras palavras emitidas pelo locutor (BAKHTIN, 190.7290).


https://todosjuntospeloestudo.blogspot.com.br/2017/09/modulo-ii-dialogando.html
https://todosjuntospeloestudo.blogspot.com.br/2017/09/modulo-ii-dialogando.html
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Em atitude responsiva ativa, vivenciamos com o outro, ora locutor ora interlocutor, no
laboratério de informatica leitura de varios textos multimodais.

Como motivacdo e detonador da nossa discusgdiagamos, na maioria dos textos
selecionados, questbes previamente elaboradas para conduzir a discussdo. As questdes
pretendiam levar os alunos a peesaconsiderando todo contexto. Para tanto, eles foram
instigados a confirmar ideias, levantar hipéteses, expressando a opinido e o entendimento que
tiveram acerca do exposto. Nesse sentido, procuramos qudesm@tbre 0os argumentos que
sustentaram as colocac¢des de cada gobre as conclusfes a que chegaram por meio da leitura
dos textos multimodais. Foram observados, dentre varios aspectos multimodais, as cores, 0s
tracos, as fontes, tipos e tamanhos das letras.

Para analise desse mddulo, selecionamos dois textos, staaadm quadrinhos e uma
charge. A Historia em QuadrinhdsHQ da Turma da Moénigaquefoi apresentada quadro a
guadro, por seis cenadsem Cascaaomo personagem principab qual trama em pensamento
algo contra o Sanséo, coelhinho da Ménica. O que ala@mcéo para essa HQ, como podemos
visualizar logo abaixo, é a presenca da multimodalidade por meio de imagens, baldes, cores e
tracos, bem como a auséncia de falas (linguagem verbal) entre os personagens, em todas as
cenas. Os Unicos elementos verbaesspntes na HQ sdo a palafaascao, no inicig e a

p al av r,ao fifiaf dehistoria.
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- Figura21i HQ Turma da Monica

Fonte: Desconhecid4.

Observamos, por meio da leitura imagética, toda a narrativa desenvolvida e quando a
situacao de equilibrié rompida pelo climax, que determina a situacao final da histéria. Dessa
forma, percebemos que os elementos linguisticos ndo sdo exclusivos para a compreenséao e
leitura de um texto, pois a modalidade de linguagem semiética encased®so. Nessa HQ,

a atividade de interagao e leitura ocorreu por meio do encadeamento das agdes e gerou a
producéo de sentidos, proporcionada pelo conhecimento prévio acerca dos personagens e da
situacdo comunicativa.

De acordo com Koch (200®. 39), em atividades comoess@&i c ol ocamos em
varias estratégias sociocognitivas. Essas estratégias por meio das quais se realiza o
processamento textual mobilizam varios tipos de conhecimento que temos armazenados na

~

mem-ri ao.

19 pagina de HQ da Turma da Mo6nica apresentada na Aula 1, da disciplina Texto e ensino, ministrada pela
professora Doutora Maria Clara Maciel (UNIMONTES), no primeiro semestre de 2016.
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Ainda de acordo com a autora, ao realizarmos oessamento textuahtivamos
conhecimentos. Assim, para a compreensdo dessa HQ, recorremos ao conhecimento
enciclopédico ou conhecimento de mundo, sgiefere aos nossos aprendizados, vivéncias e
experiéncias pessoais, permitindo a producdo de sentidosss®,realizamos as seguintes
perguntas aos alurntogocé conhece esses personagens? Quem Baoue o Cascdo esta
saltitante? O que ele esta imaginando? Qual era a sua intéDgfe® aconteceu no 4° e 5°
guadrinhosPor que Cascéo saiu correndo?utnbr da histéria foi construido a partir de quais
fatos?No texto ha palavras? Vocé conseguiu ler essa HQ mesmo sem palavras? Por qué?

A maioria das respostas foram 100% satisfatérias, pois todos conheciam os personagens
das HQS da Turma da Ménica, do auttauricio de Souza, além da compreensao global da
narrativa inclusive sem mencionar as questdes propostas quem era o autor desses quadrinhos.

Apenas na ultima questao surgiram questionamentos sobre ndo haver palavras, falas, na
sequéncia narrativa da H&glecionada, pelos informantes 7, 8 e13. Perguntamos se o fato de
nao haver palavras impedia o entendimento do texto e os alunos disseram que n&do. Nossa
discusséo foi ampla sobre as diversas possibilidades de leitura e definicdo de texto. A causa do
estrainamento ocorrepelo fato & 0 ndo entendimento do que a maioria das pessoas considera
ser um texto, inclusive, na atualidade) queos textos estao carregados de multimodalidade.

Isso acontece pelo conceito de texto ainda estar vinculado somente adinguiptico
da fala ou da escrita. Nesse sentido, a linguistica textual definida por Marcuschi (2008),
Dionisio (2006), Koch (2009 e 2012) e Krees e Van Leeuwen (2006), autores que validaram
significativamente nossa discussao, lancam luz sobre a cordpgéxto, como abordado n
capitulol deste trabalho

Segundo Dionisio (2006h o ssa soci edade est 8§ cada vez
0s textos multimodais estdo presentes em nossa sociedade e € imprescindivel relacionar
linguagem verbal a outragcursos e, assim, estabelecer relacdes de sentido, compreenséao e
importancia social nas praticas de letramento.

Diante disso, por meio do sistema de estruturacéo visual elaborado por Kfaes e
Leeuwen (2006)na Gramatica de Desing Visual (GD\Whsernamos a articulacdo de varios
modos semiodticgsna charge selecionada, qu® se relacionarentonvergem significados

representacionais, interativos e composicionais.
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IGUALDADE NAD SIGNIFICA JUSTICA

V‘.' ™~
R Y

IGLALDADE JUSTIGA

Fonte: Disponivel enx http://profwladimir.blogspot.com.br/2014/05/charigealdadenac significa-
justica.htmb Acesso em: 0jun. 2017.

A chargeacima é composta por varios partaipes representados (PRalizados ao
centro e na mesma direcdo, em maior destaque, retratando situacées semelhantes em quadros
diferentes.No que diz respeito aos significados representacionais, a imagem da charge sob
analise apresenta uma sequénaoigp@entativa.

Notase, nesse caso, no quadr@kxisténcia dos participantes representadeR.

Como PR 1, consideramos a crian¢a maior a esquerda, naostradmposicao visual vestid
de camisa azul e short marrom; como PR 2, consideramos a ca@anmgaio, mostrana
composicao visual vestidle camisa vinho e short azul escuro; e como PR 3, consideramos a
crianca menor a direita, mosteada composicao visual vestidle camisa azul clare short
preto, de quem partem vetores formados pelas difssalturas.

Em contrapartida, notse, também, a existéncia de mudanga de posi¢cdo de bragos,
também mostramkna composicdo visual, representadosRR 1, 2 e 3. Enquanto PR1 e PR2,
no quadro 1, estdo com os bracos levantados para o alto, como umgueaga a ideia de
acao/movimento positivo, vitorioso e vibrante, o inverso acontece com o PR 3, que esta com os

bracos abaixados, como um traco de passividade e inatividatiese, tambémque as cores


http://profwladimir.blogspot.com.br/2014/05/charge-igualdade-nao-significa-justica.html
http://profwladimir.blogspot.com.br/2014/05/charge-igualdade-nao-significa-justica.html
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funcionam como um dispositivo semidtico formal gaéem de estabelean coeséo e
coeréncia no texto, veiculam ideias. A cor verde do gramado e o0 marrom dos caixotes e parede
de compensado € usada para dar destaxjudormacdes de forma precisa, além de trazer o
significado representacional da realiddds gramados de futehela cor marrom o significado
representacional da realidade da desigualdade social.

Quanto aos significados interativagie dizem respeito ao grau de interacdo entre 0s
elementos da composicdo visual (participantes represent&das)leitor (participantes
interativos), ndo vemos PR 1, 2 e 3 olhando diretamente para o participante interatngo(Pl)

h& um olhar de demanda, pois todos estdo de costas, representando, possivelmente, todos o
cidaddos que nd@m acesso ao esportecultura eaolazer. Aquj encontramos um olhar de

oferta, pois ha auséncia de olhar dingdm o leitor. Nesse caso, PR1, 2 e&@oferecids ao

Pl como item de informacado, de nara impessoal e mais distante, semedtabelecida uma

relacdo de menonieracdo com o PI.

Quanto ao enquadramento, apressetaum plano aberto, uma vez que sao retratados
todos os participantes e o0 espaco ao seu redor, por isso 0s PR sdo representados numa distanci
maior dos observadores.

Em relacéo aos significados coogrionais, observae que os P& ocupam espacos
diferentes. O PR1 ocupa a zona esquerda, o espac¢o db dadnde parte o conhecimento do
textoi converge para a mensagem que destaca a incoeréncia de uma crianga maior precisar
subir em um caixote. Log@ possivel perceber que a informacao disposiadarmm novofaz
um contraponto de forma a complementar a ideia dispospdano dadg representado pelo
PR3 que esté a esquerda, haja vista que, mesmo em posi¢do de igualdade, por estar em cima
de um caipte de madeira, da mesma forma que as outras criangas,saiadaontra em
desvantagem, em desigualdade.

Ainda sobre o significado composicional, consideramos o PR1 posicionado no angulo
superior assim, o elemento é ideal (vantagem pela altura) confagd@ninante, aquele que
tem. Os PR2 e PR3 posiciona® em angulo inferior, o elemento € real (a altura determina a
possibilidade de assistir ao jogo ou na@ojonfigura a relacdo de subordinacdo em relacéo ao
primeiro.

Por fim, a disposicéo dos elemesgta partir da perspectiva de centro e margestio
relacionadas tantpara evidenciao predominicquantoo destaque de algumas informacées
aomissao de outras. Os PR estdo no centro, no nucleo da informacgéo por se tratar de uma charge
gue comporta umcritica,poisenquanto parte da populacdo tem acesso ao egparjgoder

pagar uma entrada em um estadio de futebol, oué&msontrarrse em condicdes
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desconfortaveis e desiguais. Contudo, o PR1 sobressai no seu tamanho e nas cores envolvidas
em relacd@o PR3, que é o que sofre com a impossibilidade de assistir ao jogo.

O contraponto das duas figuras, quadro 1 e quadro 2, demonstra uma precisa articulacao
na utilizacdo dos modos semioticos, gdemodificades pela mudanca de estado do PR1 e do
PR3, acestabelecer a ideia de justica, ao ver que a altura definia a possibilidade de assistir ao
jogo e a necessidade de ter ou nao um caixote para isso. Nesse, s@otidstabelecidas
relacbes de direitos quelependendo das circunstancig®dem produzir ocontrario, a
desigualdade. Esses aspectos foram trabalhados a pagegiastes questdes proposias:
gue € igualdaded que é justica® que vocé vé naimager@jue vocé entendepdrl gual dad
n«o ® jOuguefoiprecaso fazer para haver jusByocé ja foi tratado de forma desigual
ou injusta?

Essa atividade exigiu dos alunos swtencao e conhecimento de mundo, pois todos 0s
informantes revelaram nunca ter ido a um estadio de futebol edsemtaarquibancadas.
Percebemos que o0 acesso aessbculturais a populacd&ronomicamente desfavorecida,
provavelmente, esta associado ao fator desigualdade social, como mostrado no texto em analise.

Assim, com base nas questdes acima, discutimos os elementos multimodais presentes
no texto, percebendo msdamiliaridade com a observagao das cores, da linguagem verbal e
nao verbal, mas em outros aspectos foi preciso intervencdo e mediacédo para estabelecer os
sentidos que o texto exigia, como o faénd bracos do PR3, no quadraestarenpara baixo
e noquadro 2 estrempara cima. Esse aspecto nao foi identificado por nenhum aluno, em
resposta a questao 3.

Consideramos que a atividade foi valida, dado o grau de dificuldade e a familiaridade
com textos argumentativos no 6° ano. Geralmente, essa segagtu@Ebdo € trabalhada a partir
do 8° ano, por ndo ser considerada adequada ao 6° ano, mas ha controvérsiasagmido
com Cavalcante (2013dodo texto possui sequéncias, bem como todo texto apresenta uma
sequéncia dominante em relacdo a qual senizgm as demais sequéncias. A autora afirma
g u easpettos como extensdo, a complexidade e os diferentes propdsitos comunicativos
indicam que h& naturalmente uma inclinagdo a combinacéo de sequéncias textuais, o que torna
0 texto hEAVALCANTE,2@1d, p.62)

De acordo com Rojo (2009s diversas capacidades de leitura e producéo exigidas na
atualidade nos conduzem ao trabalho com os letramentos multissemiéticos, slefioidoo fi a
leitura e producao de textos em diversas linguagens e semiesas (wal e escrita, musical,
imagétca)(..)0 ( ROJO, 2009, p. 119).

Diante disso, nossas atividades dialogadas e em equipe possibilitaram a producéo de

textos multimodais, inspirados em Ribeiro (2Q01&)bre como os textos multimodais s&o
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tratados naescola, que lugar ocupam e como poderiamos produzir textos multimodais.
Consideramoa ideia interessante e viavel, ja que era preciso palavras e imagens em um leiaute
e definir os modos de producdo. Dessa forma, seguindo as premissas dafiaetnos
primeiro, a leitura em grupo de alguns textos previamente selecionados. Baseamos nossas
guestbes em Ribeiro (2016, p.-58): Vocés ja tiveram contato com textos asswioeés ém
dificuldades em ler textos como os apresentados bexgje@ Como vocés leem sss textos?
Vocés gostariam de produzir textos como esses?

Assim, nossa proposta foi delineada a partir do contato com trés géneros especificos:
organograma, mapa e infografico.

Segundo Ribeiro (2016) organograma € uma representacéo bastante comuassa
sociedade e mostra representagdes hierarquicas, estruturas organizatioGaiso sugestao,

os alunos criaram um organograma escolar, como podemos olmeeRigura 24.

Figura23i Organgrama da E.E. Pio Xl corrigido
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Fonte Dados da pesquis17)
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O texto acima foi produzido pelos informantes 8 e 10 e digitalizado para essa analise.
Ao produzir o organograma da Escola Estadual Pio XII, foi interessante descobrir que alguns
alunos nédo sabiam que cada segmento da escola egtligado e nem mesmo conheciam a
estrutura da escol®ortantg a atividade resultou em aprendizagem e conhecimaiém
disso, os alunos n&o encontraram dificuldade em desenhar a estrutura da escola, por ja terem

conhecido um exemplo de organograseolar. Porém, encontraram dificuldades com a escrita
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comg por exemplo, da palavorfessorescomo podemos observaa producéo abaixo, antes

da correcao ortogréfica.

Figura24i Organograna da EE. Pio Xl sem correcao
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Fonte:Dados da pesquisaQ17.

Nesse casa@om base em Cagliarl991),c onsi deramos o ferr oo c
estrutura segmental das palavras, quando os alunos cometem erros de troca de letras. O texto
acima demonstra esse problema de escrita gpremeio da intervencédoi corrigido. De
acordo com o autor, isso acontece porque o aluno ainda ndo domina bem o uso de certas letras.
Nesse sentido, Lemle (1991) enfatiza que se as relacdes entre letras e sons forem bem
trabal hadas, o al uno s aluis$ns@m quais ppsicesieaquass | e
|l etras concorrem em gquai s posi-»es para rep

Depois lemos e produzimos infografiapse segunddribeiro,

[...] se trata de um texto multimodal por exceléncia, ja que seujgrleeato ja o
constréi com, pelo menos, palavras e imagens em um leiaute (na web, é possivel
agregar som, movimento etc.); em segundo, porque € um género que circula
amplamente em jornais e revistas impressos, digitais e mesmo na TV, nasepreviso
de temponas explicacdes e nas demonstracdes de fatosagafeitos, trajetérias

etc (RIBEIRO, 2016, p. 31)
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Observamosque o infografico € um texto que circula pelas diversas midias, como TV,
materiais impressos e digitais. Contudo, no desenvolvimentdividade verificamos total
estranhamento com esse género, em um primeiro momento, pela falta de familiaridade com o
proprio nome do género. Depois, por ndo conseguiram associar infogrédixtos lidos na
escola ou vistos em outros supor@sando pergntamos aos alunos sobre quais impressoes

tiveram dos textos pesquisados, obtivemos as seguintes respasthso r mant e 7 : A E
|l nformante 8: AN foegimama zerl Oi: s sT@ mnwnG. que
I nf ormante 11li:ic ddndf.soa madnit efsodr28f A Tambs8am gos
receitas. Ficou divertido. o

Por isso, para melhor entendimgntmitamos aoBlog: GalerinhaOnline€®, para
pesquisar os infograficos de receitas que la estavam. Além disso, realizamos pesqiigsas no s
de busca$so0gle sobre outros exemplos de infograficos e sobre como fazer um infografico.
Nesse momento os alunos perceberam que nesses textos ha trés elementos: palavras, nimerc
e imagens. Assim, a primeira nogéo foi sendo construida e os nossesqwiinfograficos
foram produzidos. Os alunos escolheram fazer receitas, como podemos visualizar logo abaixo.
Talvez a escolha tenha sido influenciada pelo primeiro contato com esse género, atravées do
blog sugerido na pesquismline

Uma dupla disse @ufaria bolo de chocolatigo todos queriam fazer bolo de chocolate
também. Entéo, iniciaram uma discussao sobre um estar copiando o outro, que eles haviam
escolhido primeiro gue ninguém poderia fazer igublesse sentido, foi necessario realizar um
debate sobre a importancia de se respeitar a escolha dos outros, de entender que existe uma
diversidade enorme de receitas de bolo de chocolate.Como exemplp falamos sobre
concursos de melhor receita de um determinado alimento e diante dessa conversasiecid
pesquisar receitas. Cada um foi falando do que mais gostava e com isso surgiram muitas
sugestdes. Ao final da pesquiaa duplas decidiram produzrinfografico de uma receita de
bolo de chocolate, um de pastel frito e outro de suco de maracujéec@sas foram

digitalizadas apos a correcao ortogréfica.

20 Endereco eletrénico Blog: Galerinha @line Disponivel em:
<http://galerinhaonline.blogspot.com.br/2014/01/receitasshtitesso em: 23 ago. 2017.


http://galerinhaonline.blogspot.com.br/2014/01/receitas.html
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Figura25i Alunos no laboratério de informatica pesquisando receitas

»

Fonte:Acervo da pesquisadoradl?

Figura26i Infografico de receita de bolo de chocolate

e

Fonte:Dados da pesquisap17.
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Figura271 Infografico de receita de pastel frito
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Fonte:Dados da pesquisa017.

Figura28i Infografico de receita de suco de maracuja

Fonte:Dados da pesquisa017.

Observamos que os alunos souberam segistrat@ra do género receita culinaria ao
separaemingredientes do modo de preparo e foram livres para escolher o leiaute, as cores e as
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informacdes dareceita. Também seguiram asientacfes sobre as caracteristicas dos
infograficos, que concentram dadaswéricos, imagens e palavras. Além disso, o infografico
deveria permitir uma leitura agil e buscar sintetizar as informacdes. Segundo Ribeir@ (2016

32 , A[...] ao produzir infografia, aument an
isso temimpacto evidente sobre os leitores e sobre as pratidazdet ur a. 0

Embora nosso objetivo sejaelhoraros niveis de escrita e uma das propostas do
infografico seja reduzir a escrita, compreendemos que os multiplos letramentos sao gerados por
multiplas leturas e oportunidades de produzir linguagem. Sabemos que o mundo esta repleto
de imagens, mas ainda é muito dificil para os alunos desvincular texto de conteddo
exclusivamente linguistico, fato que observamos nos infograficos produzidos, que ainda
concentam mais recursos linguisticds que imagéticos e graficos.

Contudo, nossa intencdo ao produzir os infograficos, mesmo de forma tdo simples e
talvez ndo tdo adequada, esteve centrada na producado criativa, no estimulo a producéo
multimodal. O interessanfei mostrar aos alunos que podemos ler imagens, criar, desenhar e
expressar nossas ideias e gostos.

Al ®m di sso, a autora ressalta que dess:
letramentos de estudantes e a leitura de textos multimodais, e també&transentos
construidos para se criar visualizacdes e informacdes e dados fornecidos aosd sujeitos
(RIBEIRO, 2016, p35).

Com base nisso, demos continuidade a producéo de textos multimodais. Nossa ultima
producdo, nesse segundo moédulo, foi 0 mapa da essséa, sob a percepcéo dos alunos em
relacdo aos espacos da escola. Sabemos que os mapas sao representacdes graficas em esca

menores e podem representar regides, territorios ou qualquer extensdo da superficie da Terra.
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Figura29i Mapa da E. E. Pio XIl
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Fonte:Dados da pesquisap17.

Observamos que os alunos apresentaram pouca dificuldade em desenhar o mapa da
escola, talvez por ser um espaco @mitho por eles. Porém, alguns espacos ficaram fora da
ordem real, provavelmente, por ser em escala menor. Além disso, Ribeirp{20236
constata qudide forma geral, os textos imagéticos sado pouco trabalhados nas escolas, sendo
comum gue aparecam apsrcomo complemento do texto escrito ou ilustragé&odialogd®

com esse 0

4.3.3 Modulo Il T Refletindo

Nesse modulo, prgganos a interlocucdo entre diferentes textos, para que o aluno
pudesse analisar, de forma reflexiva, diferentes abordagens de um nsesmto au tépico,
tanto no que se refere a distintas percep¢des da nossa cultura ou sociedade, quanto para pode
observar, questionar e analisar, através da comparac@io confrontg o que dizem os
diferentes textqgsao resolver atividades de leituratarpretacéo e escrita. Assim, pretendiamos
fazer com que o aluno percebesse intuitivamente seu conhecimento e fizesse a checagem do
seu proprio aprendizado.

Assim, o plano de acéo desse terceiro médulo de aprendizagem buscou contribuir com
0 processo de falbetizacdo ede letramento por meio de atividades que estimulassem o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita em situacdes de analise e reflexdo sobre as

especificidades de diversos textos e agsavar os niveis de escrita dos alunos.
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Dessa forma,ssos objetivos estiveram concentrados em aprofurestaredietir sobre
0s conhecimentos da escrita que desenvolvessem a consciéncia fonolégica e a escrita
ortografica, do mesmo modo que refletir e identificar as fungcdbkdaomo recurso didatico
e sdore as habilidades de letramento em contexto digital, além de produzir comentarios a
respeito dos textos lidos e produzidos pelos colegaso forma de expressao do pensamento
e da interacao.

A metodologia esteve voltada para o estudo individual e atigglgraticas no
laboratério de informatica da escola. O desenvolvimento das atividades propostas ocorre
99,02% no laboratério de informatica e 0,08% na biblioteca da escola, como podemos observar

nas fotos abaixo.

Figura30i Modulo 1117 Refletindo:Atividade 1i Producédo na biblioteca.
=4 I T Y

Fonte:Dados da pesquisap17.

Esse terceiro modulo teve inicio no dia 03 de outubro de 28ainteo qual foram
aplicadas 8 atividadés\PENDICE C) a saberAtividade 1: Torne o branco impuratividade
2: Vamos de carona nesta viageMtividade 3: A maneira dos antigostividade 4: Tempo de
falar; Atividade 5: Vamos vender o fede&tividade 6: Pausa para crigkfividade 7: Jogo:
Corrida das letrasatividade 8:Nuvem de palavrasCumpre salientar qugriorizamos para

essa analise as atividades de escrita 1, 3,5,7¢e 8



124

A maioria dessas atividadési selecionadaa partir do livroEscrever sem dogde
Ronald Claver (1994), com algumas questdes aditivas, outras suprimidas ou adaptadas para
melhor atendimenta realidade da turma. Segurekseautor i [ a ] +prana @arescata é
a palavra, vista aqui como geradora de i dei
forma, os objetivos de escrita propostas pelo autor vdo ao encontro dapropgsstade
conciliar prazer e escrita, adotando o carater ludico e criativo.

Nesse sentido, a palavra escrita, aqui apresentada como resultpdmdades escritas
dos alunos participantes, assumiu a caracteristica de uma representacdo mental carregada de
sentdo. Bakhtin (1999p.95 enf ati za que Ad[a] palavra est
ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente
reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias ideoldgicas ou coacevat®

Diante do exposto, a atividadeTlorne o branco impurdoi realizada nesse contexto
de exteriorizag&o vivencial. O objetivo dessa primeira atividade foi de descontracéo e liberdade,
pois 0s alunos deveriam escrever sem medo ou qualquer tposiea. A regra era nao deixar
o branco puro. Assim, eles deveriam fazer qualquer coisa, como rabiscar, desenhar, escrever,
pintar, entre outros.

No inicio os alunos ficaram imdéveis, pois esperavam comandos do tipo fagca assim ou
nao faca assim. Esperawaue o professor determinasse o que deveria ser feito, por iSso novas
orientacdes foram dadasmesmo assim, a falta de confianga limitava o poder criativo de cada
um, mas com incentivo e motivacao eles foram, aos poucos, libertando palavras e imagens. A
exemplo disso, podemos observar as producfes na imagem, apsxiambém podem ser

visualizadas nblogda turmapor meio dodQR Codedisponibilizado logo abaixo da figura 32.
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Figura311 Modulo 1117 Refletindo: Atividade 1
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Fonte:Dados da pesquis2017.

Figura321 Modulo 1117 Refletindo: Atividade 1
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Desse modo, o resultado foi positivo, pois 0s alunos conseguiram exgpessaeio
de palavras e desenhos, sentimentos e ideias que ténosawédcial para eles, seja por
representacdes de fé, de leitura ou mesmo de brinquedos, ja que sao criangas e o brincar faz
parte dessa faixa etaria.

A segunda atividade selecionada foiia®& maneira dos antigo€sse titulo, de acordo
com Claver (1994 faz mencéao aos temas das redacdes de antigamente, que determinavam
assuntos e situacdes de escitanoMinhas férias, Meu animal favorito ou O dia do imdi
Dessa forma, o autor sugere situacdes de escrita, a maneira dos antigos, mas permitindo ao
aluno inventar palavras, refletir e reproduzir seu texto de forma unica.

Os textos foram produzidos de forma satisfatoria, mesmaa@muepropostasimples,
salvo por um aluno que ndo compareceu no dia e um que nao quis dar continuidade a atividade.
Consideraras que nao foi uma atividade facil, no sentido de motivar os abuexscucaala
tarefg justamente pelo perfil da atividadgue propunha uma producarecda com as
redacdes de antigamente, que na maiosaeizes tornavarse sem significacao para loiao.
Contudo, a proposta tornae desafiadora a partir do momemtm que eles comecaram a
analisar as situacoes inusitadas propostas pela atividade. Assim, foram sugeridos seis fatos e
situacOes de escrita que os alunos poderiam escolher, bem coneoxtggtual (poema, conto,
cronica etc.).

Observamos quem todos os textos, a sequéncia textual predominante foi a narrativa e
0 género escolhido o conto. Segundo Cavalcante (2@165, na narrativail [ . . . ] a hi
passa a ser desenvolvida, quardsituacao de equilibrio € alterada por uma tensao, que
determina transformagdes e retransformacdes, as quais direcionam.a@ifitte de acordo
com a autoraum texto € constituido de sequéncias que apresentam fases. Todas as sequéncias
textuais sdo sruturadas em fasegstascombinam proposices e formam blocos com
subunidades semanticas e as proposi¢cées com unidades de sentido (enunciados) com dados

caracteristicos. Compreender as sequéncias ajuda a compreender a producdo de sentidos.
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Assim, Cavalante (2013) afirma que a sequé narrativa prototipicament®nstituise de
sete fases, na qual as duas ultimas nem sempre séo explicitas. As fases sdo: Situacao inicial;
ComplicacadoAc¢des (para o climaxResolucaoSituacao finglAvaliacaq Moral.

Desse modo, dentre os seis fatos e situagdes sugeridos na atividade de Claver (1994)
apresentaremos, logo abaixo, apenas os que foram escolhidos pelos alunos participantes e, da

mesma maneira, as respectivas produgodes.
a) Trés ratos famintos estado presos rquarto hermeticamente fechado. Situagdes: a) Acham
uma saida; b) Aparece um supato para salos; c) Se devoram. (Em tempo, os ratos se

chamam: Augustus, Nicodemus e Cornelius).

Figura 331 Mddulo 11l 7 Refletindo: Atividade 3 Texto sem corre¢ao twgrafica

Fonte:Dados da pesquisap17.

No texto acima, o aluno feztroca dasansoantes /m/ e /n/. Apresenttificuldade em
perceber a zona de articulagdo das consoantes constritivas nasais, bilabial /m/, e linguodental
/nl. O texto foi corrigidovarias vezes, mas percebemos que ainda ha duas ocorréncias de troca
entre essas consoantes, como podemos visualizar nas pathaasvarn e ficomida, que
estdo escritas conmhanavam e conidao texto abaixoAlém disso, foi realizada a reflexdo
sobre gyrafia correta das letras, ja que em muitisgacde® aluno escrevia de forma estranha
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ao tracar as palavras. De acordo com Cagliari (1995), isso acontece porque o aluno ainda

apresenta dificuldade com a escrita cursiva e a caligrafia.

Flgura34| Maodulo 111 T Refletindd: Atividade 3i Texto corrlgldo
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Fonte:Dados @ pesquisa2017.

Observamos, ainda, que o aluno usou o fa
guarto hermeticamente fechadonenhuma das situa¢des sugeridas pelo autor, pahazpro
seu texto. Ele foi livre para criar e adaptar ao seu modo o nome dos personagens e a situagao.
Dessa maneira, nesse texto h& ocorréncia de todas as fases anteriormente descritas,

caracterizando a sequéncia narrativa, descrita logo abaixo.

Quadrol3i Fases da sequéncia narrativa

Fases da sequéncia Textoreferenteas i t ua- «0o fiao
narrativa
Situacao inicial Esta é a historia de trés ratos que se chamavam Eduardo, Ramon e Al
Complicacéo Um dia eles tiveram uma ideia de roubar comida da casandaStefany €

conseguiram muitas coisas: uva, maga, pao e, principalmente, queijo.
deram de cara com um gato faminto...

Acdes (para o climax)| ...e correram para um quarto escuro e quente. L& ficaram com muita
pois as comidas ficaram no chéo.

Resolucéo O gato ndo conseguiu pegar dois dos ratos.
Situacéo final Um ele pegou, que foi Ramon, o mais gordo. Os outros dois mor
asfixiados.

Fonte:Dados da pesquisapl17.
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O quadral3representa a andlise da sequéncia textual narrativa dgtegiiazido pelo
aluno informante, porém evidenciamos que a extensdo rdassf poderia ser melhor
desenvolvida, enriguecendo ainda mais o terétralho que mais uma vez devera ser fruto de
ensino posterioa nossa investigacdo. Todavia, para ndo fugimasso foco, fizemos a
exemplificacdo apenas com esse texto, poiS NOSSO objetimwaastntrado na escrita
ortografica enaconsciéncia fonoldgica.

Assim, realizamos nesse texto e em todos os outros um trabalho de reflexdo sobre a
escrita ortografica e aonsciéncia fonologica, baseados na identificacdo de problemas de
terceira ordempostulados por Lemle (1991\esse sentida aluno precisa conscientrzse
da percepcdo auditiva, saber perceber diferencas linguisticas entre sons e letras e, assim,

esmlher a letra certa para simbolizar cada som.

b) Um mosquito de nome Geraldo marca um encontro conmusguitade nome Joana para
as 17:30. As 17:30 horas Geraldo cai num pagaca. Situacdes: a) Ele morre; b) Joana fica
sabendo do acontecido e se suicijaGeraldo toma a pilula afiegamosca e consegue se

safar; d) Joana arruma outro namorado.

Figura35i Maodulo 111 7 Refletindo: Atividade 3 sem corrego ortografica

Fonte:Dados da pesquisap17.

O aluno escolheu o fafo b 0 : Um moome Gerakdomacta umrencontro com
uma mosquita de nome Joana para as 17:30. As 17:30 horas Geraldo cai nrumsuega a
situa-«o fdo: Joana arruma outro namor ado;
registramos algumas trocas das consoantes /mi/ Percebemos, também, que h& oscilacdo na
escrita ortografica, pois o aluno informante ora escreve com /m/ ora com /n/, como podemos
comparar na escrita correta da palavra na primeira linha e na quarta linha a escrita

inadequadain.



130

Consideramosue o aluno esta em processo de construcdo do sistema alfadeético

compreender a simbologia entre letra e shiesse sentido,edacordo com Lemle

[h]& um dado momento em que parece ocorrer um verdadeiro estalo, apés o que a
pessoa faz rapidos progressQue estalo serd esse? A suposicdo mais plausivel é que

o0 estalo ocorre quando o aprendiz capta a ideia de que cada letra € um simbolo de um
som e um som € simbolizado por uma letra (LEMLE, 1991, p. 16)

Com base no exposto, nosso trabationsistiu endespertaa percepgcdo da escrita

ortogréfica e a reflexdo sobre os sons e as letras empregadas em cada palavra. Foram feitos

exercicios de oralidade para que os alunos percebessem a posicédo das consoantes /m/ e /n/ a

pronunciarem as palavras escritas casnrespectivas letras. Também identificamos outros

problemas de escrita, quanto ao uso da letra mailscula, a troca da consoante /f/ pela W/,

transcricdo fonética e, dessa forma, fizemos a correcao ortografica do texto produzido, como

podemos ver logo aba.

Figura361 Modulo IlI'T Refletindb: Atividade 3i Texto corrigido
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Fonte:Dados da pesquas2017.

c) A historia de Romeu e Julieta. Situacfes: a) Julieta fica sabendo do final da historia e fala

pro

Shakespeare: A Qu al ab@@ooe;usalum puRhal e mentitaacinb ® |

Shakespeare fica gostando de Julieta e s6 mata o Romeu.
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Figura3771 Modulo 111 T Refletindo: Atividade 3 Texto corrigido

Y < "’I,
& QEN0 - MY £ Lo A o J 4 AMILOA,

o ¥ L7 ) S e ! -
Cat L D oo o Mbriron. 2 Fanl 0l CULS Ohoamy
f et 5
|t Lal s " R oo e /m/uz, Le_ arCAXnIn . Livey v o) L)\ '}‘;—-‘ ;.’JQLL}J\D‘M
L nEm O "-V‘.v‘:zm:ﬂl.f,r _r,,/,.x L g 93 %LJL/O& A A A
.‘//‘/,- S B 2 Nolo -A-/ 704, 42 RRAoe) .
@ )/ J L - g /
ey [Lgrnean 2o h, Loy sarma BRAgF Allerrio ha
JASAARND y g E o A Kilie figp ) o _poJiva
’ P
R prenSide s 80 h pass NEs Jobcery,
& i
o, e : L @ermls VYT, AL
7 7
1 - . & Y -
Do Yo tlemiie ) Aoz paese % AL AL ‘-‘,’.,.__.'J,. A& -_‘?v?\_

7»4J\«AW¢\/’° / q,,

A
r 08 ALDACR B2 L

F A ' { o fot
s Hoorngen Anfio ol M08 s [logms o pocoinoX 8 10 aa)*
ijd_p @u_&_/t,’ Aon oY e 'l"Q . XNR
| Qo Aol ,&/" t}fr LAY 4 = ko ey P

Fonte:Dados da pesquisapl17.

No fato c, descrito acima, observamos que a aluna foemtante motivada pelas
situacdes, mas desconhecia a historia classica de Shakespeare. Como ndo havia tempo para :

leitura do livro, realizamos a busca pelo site de pesquisas Google.

Figura381 Madulo 1117 Refletindoi Atividade 3

Romeu e Julieta

Fonte:Dados da pesquisaQ17.
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Encontramos uma versdo resumida de Romeu e Julieta e sugerimos que depois ela

verificasse a disponibilidade do livro na biblioteca da escola. A aluoa éincantada com a

hist-ria e resol veu

escrever

sobre o casal

na qual Romeu também fica sabendo e usa um punhal de mentira.

d) Uma carroca esta diante de um sinal vermelho. A rua é estreita e 0 movenente.

Quando o sinal abre, o burro empaca. Situa¢des: a) Todos 0s carros buzinam ao mesmo tempo;

b) O carroceiro deixa a carroca e sai correndo; ¢) O burro sai da carroga e da um coice nos

carros; d) Um dos motoristas conversa com o burro no ouvisie es& de fininho.

Figura391 Mddulo Il i Refletindo: Atividade 3i sem correcao ortogréafica
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Fonte:Dados da pesquisapl17.

No texto acima, destacamos, por meio de recurso de imagem, as diversas ocorréncias

de juntura intervocabular conozarroseio (o carroceiro)vazeumdfazer uma)dasidadgda

cidade) momeio(no meio),acarosa(a carroca)darua(da rua)otrasito (o transito) dacarosa

(da carroga); e segmentacao, comodes perqdesespero). Tudo isso é tratado como reflexo

de continuidadeda fala, de acordo com Cagliari (1995). Apesarodtexto estarcom

comprometimento de visualizagao total, por se tratar de uma foto capturada no momento da
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producédo, conseguimos registrar as ocorréncias e desagepéra posterior comparagcdo com

o textofinal. Além dsso, houveocorréncias como modificacdo da estrutura segmental das
palavras, por meio de troca e supresséao de letras pomexemploseto(certo),nico (ficou),
azuda(ajuda), processos fonoldgicos caracteristicos de quem néo faz esteddatras.

Assim, buscamos realizar com esse aluno a reflexdo e a conscientizacdo sobre a
importancia da capacidade de ouvideestabelecer relac@&ntreos sonse suas distingdes
linguisticas para captar o conceito de palavra.

Como podemos perceber al uno escol heu o fato Ado
sinal vermelho. A rua é estreita e 0 movimento, enorme. Quando o sinal abre, o burro empaca;
e a situa-«o0 fnao: Todos o0os carros buzinam a
mas congleramos que ainda ha muito trabalho decggia textual, pois ficou sem titulo,
paragrafacdo, entre outras questdes pertinentes a producéo textual queAnateogdo em
momento oportunoContudq de maneira geral, ao comparar a versao inicial com @wers

abaixo, entendemos que os avancgos foram significativos.

Figura4i Mddulo 1l 7 Refletindoi Atividade 3i Texto corrigido
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Fonte:Dados da pesquisa017.
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Nessa atividade, o primeiro passo ¢onseguircom que os alunosserevessem sem
medo. Depoisfizemos com quelesrefletissem sobre propriaescrita a partir dechecagens,
leitura e comparacdes com a ortografia vigente. Entretanto, os textos ainda apresentas
problemas que foram identificados ao longo do Wesl®imento da atividade, para futuras
intervencoes.

A terceira atividade selecionada foi a B/amos vender o fedef objetivo dessa
atividade foi trabalhar com propaganda e classificados, com a venda de um produto. Segundo

Claver (1994)ha dois géneode propaganda:

[A] propaganda racional, a favor de uma acdo que é concordante com o proprio
interesse esclarecido daqueles que a fazem e daqueles a quem ¢é dirigida, e a
propaganda namcional, que ndo é concordante comproprio interesse esclarecido

de ninguém, mas que € ditada por ela e apela para as paix6es, impulsos cegos, desejos
ou medos inconscientes (CLAVER, 1994, p. 53).

Dessa forma, optamos por produzir propagandas racionais e irracionais, seguindo as
orientac6es do autor na producéo déddde proposta, em relacdo aos tdpicos de que a arte da
propaganda utiliza comam de seusecursosa linguagem poética repeticdes de consoantes
e vogais, rimas, comparacoes, metaforas e conotacdes; linguagem apetpiaxplora as
ansiedades, vdades, frustracées do consumidor, influi de modo decisivo no comportamento e
postura do homem comum e, fantasiosamente, camufla as frustracdes da realidade; associacoe:
arbitrarias do simbolo com o simbolizado; linguagem popu#iavés da exploracdios ditos
populares, provérbios, girias etc.

Com base nessas orientacbes e por meio da leitura e reflexdo sobre propagandas e
classificados disponibilizados bog, produzimos classificados poéticos, apresentadosalogo

seguit
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Figura4li Producdo détividade 51 Classificado poéticeem corre¢éo ortografica

Fonte:Dados da pesquisaQ17.

Figurad42i Producédo da Atividade BClassificado poéticoom corre¢éo ortografica

Fonte:Dados da pesquisa017.

Figura43i Produgéo da Atividade b Classificado poéticgem corre¢ao ortografica

Fonte:Dados da pesquisap17.
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Figurad44i Producdo da Atividade BClassificado poéticoom correcdo ortografica
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Fonte:Dados da pesqwsﬁ()l?

Figura45i Producdo da Atividade bClassificado pa@co sem correcao ortografica

Fonte:Dados da pesquisa017.

Figura46i Producdo da Atividade bClassificado poéticoom correcdo ortografica
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Fonte:Dados da pesquisa017.
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Figura47i Producdo da Atividade bClassificado poéticeem corrego ortografica

Fonte:Dados da pesquisaQ17.

Figura48i1 Producédo da Atividade'nBCIassificado poéticoom correcao ortogréafica
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Fonte:Dados da pesqwsaOl?

Figura49i1 Producgdo da Atividade b Classificado poéticeem correcéo ortografica

Fonte:Dados da pesquisaQ17.
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Figura50i Producédo da Atividade BClassificado poéticoom correcdo ortografica
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Fonte:Dados da pesquisﬁOl?.

Figura51i Producédo da Atividade bClassificado poéticeem correcéo ortogfica

Fonte:Dados da pesquisa017.

Figurab52i Producédo da Atividade BClassificado poético com correcao ortogragica
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Fonte:Dados da pesquisa017.
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Conforme pode ser observado nos textos exemplificadosaadinscamos a todo
moment o a reflex«o sobre as fAfal has/ eNoros d
guadrol4, abaixq podemos relacionar o que os alunos escreveram e como sao classificados

pelos autores.

Quadrol4iOcorr °nci derdesiof dleh aslLemlei(9%)eb a s e a (
Cagliari (1995)
TEXTOS Ocorréncias
TEXTO 1 Omissao de letrasend/vende
Troca de letras concorrentégser/ lazer mancad mansag
Acentos graficossuite/ suite.
Acentos graficosvoce/ vocé
Transcricao fonéticgasiar/ passearistrela/ estrela
Erros de troca (ainda ndo dominaso de certas letragnarela/ amarela
anor/ amor;
Troca de letra concorrentggs/ paz
Modificagcdo da estrutura segmental das palataga/ banheirgcosilha
/cozinha solho/ sonho.
TEXTO 4 1 Modificacdo da estrutura segmental das palavras: Erros de verode
Ivende omde/ onde vend/ vende veloso/ veloz;
Acréscimo de letraszermeilho/ vermelhg
Juntura intervocabulavosepodé vocé podevose que zEvocé quiser
Troca de letrasviaza/ viajar.

TEXTO 2

=a =4 =a|=a a0

TEXTO 3

=a =

=a —a A

TEXTO 5
TEXTO 6

Segmentacaen cantadd encantado
Incapacidade de classificar algum traco distintivo do sgeudi /jardi,;
catado/ encantadpsei/ sem espelasdesperanca
Omissio de letrasharro / bairrg
Troca de letrasumeros/ nimeros
Fonte:Dados da pesquisa017.

= |=a

E ]

Ancorados em Cagliari (1995), a partir da analise desses textos e sobre o que se
identifica neles, temos a possibilidade de realizar intervencfes adegaadague o aluno
perceba seu equivoco na escrita e ceaijAssim, nosaintervencao foi realizada de forma
intensiva e individual sobre os aspectos fonologicos e ortograficos apresentados,
primeiramente, na escrita espontanet@o apdsna observacddeitura e reflexdo da sua
propria escrita, pretendendo que o aluno aprenda a fazer a checagem e a leitura de tudo o que
escreve.

A quarta atividade selecionada para esta analise foi djogaa nas letragGROSSI,

1990). O jogo teve o objetivo de iestilar a escrita de nivel alfabétjcrele cada jogador se
representou no tabuleiro por um pido sobre a inicial do seu nome.

A autora estabeleceu como regtage 0 primeiro a jogar deveria lancar um dado e
avancar seu piaguantasasagossem indicada$ara permanecer rsascasa, deveria dizer ou
escrever uma palavra que comecasse com a letra indicada. Se ndo conseguisse, deveria

retroceder uma casa e dizer ou escrever uma palavra que comecassermeeetra. Se nao
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conseguisse, retrocederia sutesamente até voltad posicaale onde saiu. Assim, ganharia o
jogo aquele que primeiro tivesse percorrido todo o trajeto, atingindo pela segunda vez sua letra
inicial.

De acordo com Grossi (199@plicar atividades de nivel alfabético, diversificadas, é
uma caracteristica essencial para uma proposta didatica de alfabetizacdo quea pretend
acompanhar o processo cognitivo dos alunos, que ainda se encontram em niveis de escrita
diferentes. Dessa forma, pretendiamos que o0 jogo estimulasse o brincar e skacditas
aprendizagem de forma ludica. Os alsidemonstraram enorme satisfacdo com a brincadeira
gue foi realizada dentro do laboratério de informética, no chéo, de forma descontraida e livre
talvez, de forma nao tdo adequada quanto em um ambiente comentasksras, mas nés so
tinhamos o laboratério de informatica para realizarmos nossas atividades sem interferéncias.

Durante essa atividade, que ocorreu no dia 30 de outubro, sendo nossa penultima
atividade do Madulo lll, ficamos surpresos com o pedidaldoo informante 2&m participar
das atividades no laboratorio de informatigae 14 no inicio da intervencaoonguis participar
mesmo estando presente e com toda a nossa insisténcia.

Permitimos que ele se juntasse ao grupo, mas ficou apenas otisefRaspeitamos
esse aproximar @ deixamos perceber o quanto os outros colegas estavam se divertindo com a

escrita, conforme a montagem de fotos abaixo.
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Grossi (1990)insiste na interelacdo dos componentes logicos, perceptiatores,

afetivos, sociais e culturais na aprendizagem, ao afirmar que

[h]a nesta caminhada do aluno em sua aprendizagem, permanentemente, uma
componente logica. Ao lado dela, estdo presentesomgonentes afetivas, as
perceptivemotoras, as sociais e as culturais também, todas entrelacadas numa trama
indissociavel. Imaginase a aprendizagem como fruto de uma sé destas instancias €
ainda resquicio de uma concepcédo equivocada dos processds/as@BROSSI,

1990, p. 49)

Diante do exposto, uma implicacdo importante do tratamento dado pelaaintera
relacédo de todos esses componentes que envolvem a aprendizagem signdoredidaramos
ser 0 manejo adequadom osalunos queém no sethistorico escolar o estigma de que séo
incapazes, provavelmente por insucessos repetidos e generalizados ao longo da vida escolar.
Por fim, a quinta atividade selecionada foNavem de palavrasinica atividade
exclusivamente digital. De acordo consite de tecnologia para educacé® Rede Educa
umanuvem de palavrasMord cloud?) é um gréfico digital que mostra o grau de frequéncia
das palavras em um texto. Quanto mais a palavra € utilizada, mais chamativa é a representacao

dda no grafico. Assim, asaavras aparecem em fontes de varios tamanhos e em diferentes

21 O desenvolvedor Jason Davies crioivord Cloud Generatgrprograna de uso gratuito que cria nuvens de
palavras. E S0 usar acessando 0 enderego eletrénico:
www.jasondavies.com/wordcloud/#%2F%2Fwww.jasondavies.com%ielond%2Fabout% Disponivel em:

< http://www.arede.inf.br/crie-suanuvemde-palavrast. Acesso em: 09 maio 2017.


http://www.jasondavies.com/wordcloud/#%2F%2Fwww.jasondavies.com%2Fwordcloud%2Fabout%
http://www.arede.inf.br/crie-a-sua-nuvem-de-palavras/
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cores, indicando o que é mais relevante e o que é menos relevante no contexto. Assim como
esse, existem varigitescom aplicativos devord cloud.

Esse recurso foi utilizado no dia 31 de outub aos alunos foi disponibilizaeém duas
versdes: uma sem tecnologia e outra com tecnologia. A atividade de,esms&o sem
tecnologia seria produzida a partir de recortes de palavras de revistagsefitas contapis
de cor, no qual eles poderacriar uma nuvem de palavras com suas proprias caracteristicas
pessoais ou sobre a tela de Portinari.

Na atividade de escritaversao tecnologia, a que nés realizamos no laboratério de
informatica, os alunos acessarartin® abcya.com/word_clougd$do Word Clouds for Kidg site
gue apresentaoucos recursos em relagcéo a outras versoes e se destaca pela facilidade de uso
ao permitir que o usuario cole o texto, altere fontes, cotagogit da nuvem criadaDessa
forma, cada um dos alunos pode criar sua nuvem de palavras, conforme visualizaraos logo

seqguir.

Figura6i Modulolll 7 Refletindoi Atividade 8

professores
LaisLuisa
matematica
ortugueés
loréncia

vermelho
céeuazul
terra

Fonte:Dados da pesquisa017.


http://www.abcya.com/word_clouds.htm
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Nessa Ultima atividageconvidamos os alunos das outras turmas deng’ para
conhecerem o nos&bog. Assim, elesambémpuderam criar nuvens de palavras. Além disso,
deixaram varios comentarios sobre o que visualizaram e apreciataoguoo 6°ano JF. Para

exemplificar, segua abaxo alguns comentérios postados.

Figura 55/ Comentérios postados btogda turma

1. Parabéns, adorei o blog. Muito lindo gostei muito, Parabéns ma: em
vez. emHoje é diadediverséo! Evellyn 01/11/17
2. Amei esse blog cada tirinha legal. édulo IV -Praticando em
Atividade Final Andnimo 01/11/17
3. Parabéns professora Floréncia da Escola Estadual Pio Xl come
do aluno Lucas Aquino sala CM. LUCAS em
4. EmResultadalasproducBesiaAtividade 5 AQUINO 01/11/17
em
5. Eu gostei. emitividade 8 Valtim 01/11/17
em
6. Parabéns ...ANA BEATRIZ! emtividade5 ANA BEATRIZ  01/11/17
7. Parabéns pelo mapa, da nossa Escoldiefogando- Producéo em
coletiva Lais e Paulo C. 01/11/17
8. Parabéns...Maria Helena évftodulo IV -Praticandc Atividade em
Final Maria Helena  01/11/17
9. Super amei este blog, tem muita leitura, tirinha e as divulgacdes Amanda em
divertidas. enHoje é diadediversao! Kathleen 01/11/17
10. Nossa amei engracado. &nsultadalasproducbesiaAtividade6 - em
HQs Sherazade Santc 01/11/17
11. Gostei, € muito interessante! étasultadalasproducdesia em
atividade8 Nathalia e Laura 01/11/17
em
12. Gosteil emAtividade4 Anbnimo 01/11/17
em
13. Muito interessante! enrdoje € diadediversao! Cauan 01/11/17
em
14. Amei esse blog. BRENDA E EMANUELLY emtividade 5 Anbnimo 01/11/17
15. Adorei seu blog e o seu contetdo. Parabéns belo desenvolvime PAULA ANA em
emHoje é diadediversdd CLARA 01/11/17
16. Parabéns pelo blog. Muito massa o blog #BLOGMUITOMASSA
#DAHORA #PARABENS em
17. emMddulo IV -Praticando Atividade Final Marco Tulio 01/11/17



http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/11/letroca.html?showComment=1509542674756#c3903132609226569777
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/11/modulo-iv-praticando-atividade-final.html?showComment=1509542278335#c3584627429909494296
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/11/modulo-iv-praticando-atividade-final.html?showComment=1509542278335#c3584627429909494296
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/resultado-das-producoes.html?showComment=1509542248226#c6245842501564753506
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/atividade-8.html?showComment=1509542225531#c6518261918136986272
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/atividade-5.html?showComment=1509542194280#c3054451168051293253
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/09/dialogando-producao-coletiva.html?showComment=1509542130901#c7966605051181803518
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/09/dialogando-producao-coletiva.html?showComment=1509542130901#c7966605051181803518
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/11/modulo-iv-praticando-atividade-final.html?showComment=1509542022714#c9061683009933679509
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/11/modulo-iv-praticando-atividade-final.html?showComment=1509542022714#c9061683009933679509
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/11/letroca.html?showComment=1509541985596#c8681637279358510906
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/resultado-das-producoes-da-atividade-6.html?showComment=1509541982885#c7563113738532412487
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/resultado-das-producoes-da-atividade-6.html?showComment=1509541982885#c7563113738532412487
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/resultado-das-producoes-da-atividade-8.html?showComment=1509541751952#c1880098956974600796
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/resultado-das-producoes-da-atividade-8.html?showComment=1509541751952#c1880098956974600796
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/atividade-4.html?showComment=1509541742568#c6648597970798606199
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/11/letroca.html?showComment=1509541713086#c2540134651606464889
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/atividade-5.html?showComment=1509541686123#c3748970619197684810
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/11/letroca.html?showComment=1509539575378#c5720410758535530871
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/11/modulo-iv-praticando-atividade-final.html?showComment=1509539193244#c2388014335342881907
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em

18. Gostei do blog, parabéns alunos do JRje € dia de diversao! Anbnimo 01/11/17
19. Foi muito bom mesmo. Jogaremos novamente, assim que pudel em

emAtividade7 FlorénciaVieira  30/10/17
em

20. Gostei muito de jogar com 0S meus amigosA¢mdade 7 Julia Raiane  30/10/17
21. Gostei muito porque foi divertido. eResultadadasproducdesla em

Atividade 6 - HQs Italo Rodrigues 30/10/17
Felipe Alves em

22. Ficou muito bonita. emtividade 6 Lima 30/10/17
em

23. Eu achei esse jogo bom porque eu ganheidgndade 7 Erick Alves 30/10/17
em

24. Gostei muito porque a gente aprende muitas coisaétigimade 7 Italo Rodrigues 30/10/17
Felipe Aves em

25. N&o gostei, porque eu perdi. éxividade 6 Lima 30/10/17
em

26. Foi muito bom e divertido. ertividade 7 Joéo Pedro 30/10/17

Fonte: Blog do 6°re0 JF.Disponivel enk https:/todosjuntospeloestudo.blogspot.corr.lixtesso em: 04 fev.
2018.

Conforme pode ser observado no desenvolvimentsedesdulo, os alunos puderam
aprofundar e reditir sobre os conhecimentos da escrita, usdsiog como recurso de
aprendizagem e produzir comentarios diversos sobre o que foi construido em varios momentos
de interacao, reflexdo e estudo.

Dessa maneira, ldog da turma possibilitou a troca de expeci@s e praticas de leitura
e escrita, contribuindo para a comunicacdo do textia inagem. Além disso, contribuiu,
consideravelmente, com a apropriagdo de habilidades e competéncias em utilizar recursos
digitais, possibilitando o letramento digital.

Em sel trabalho recente, Coscarelli enfatiza que

[o]rientar os alunos para o uso dos mecanismos de busca, instigar a observa¢éo das
interfaces, do projeto grafico dos sites e dos blogs, ajudar os alunos a identificarem e
sanarem as dificuldades encontradassele@cao de informacdes sédo propostas de
mediacdo que podem ser exploradas pelo professor durante as aulas (COSCARELLI,
2016, p.25-26).

Concordamos com a autora e buscamos inséfogcomo recurso didatico que auxilia
no processo de escrita, a fimelesinar e incluir as tecnologias digitais no processo de ensino,

para com isso promover a autonomia e o protagongosoalunos Em nossas primeiras


http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/11/letroca.html?showComment=1509539085182#c8806414004589289012
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/atividade-7.html?showComment=1509368174511#c6447186086623144854
https://www.blogger.com/profile/05669638241374018797
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/atividade-7.html?showComment=1509361430777#c5330471236576050369
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/resultado-das-producoes-da-atividade-6.html?showComment=1509361297644#c6895726054124990542
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/resultado-das-producoes-da-atividade-6.html?showComment=1509361297644#c6895726054124990542
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/atividade-6.html?showComment=1509361227156#c5339119263027766608
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/atividade-7.html?showComment=1509361215626#c7747084641310776782
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/atividade-7.html?showComment=1509360880993#c8026693772866547316
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/atividade-6.html?showComment=1509360851993#c3851868544714917525
http://todosjuntospeloestudo.blogspot.com/2017/10/atividade-7.html?showComment=1509360540621#c7408872883469487646
https://todosjuntospeloestudo.blogspot.com.br/
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atividades, percebemos que alguns alunos ja estavam familiarizados com os recursos digitais.
Ligavam o comptador, manuseavam mouse acessavam paginas de jogmdine e de
pesquisas com muita facilidade, mas outros ndo sabiam nem como agir diante do computador.
Dessa forma, a atitude de colaboracéo foi muito positiva, pois as situacdes foram estabelecidas
emuma rede de mais participacdo e colaboracao doepezepcao e passividade.

Outro aspecto bastante interessante no nasgpfoi a relacaados participantes que
em um primeiro momentdicou restrita ao nosso gruped depois divulgamos o endereco
elgrbnico entre os professores, supervisao, direcdo e também nas turmsands,g§3ara que
eles tivessem acesso. Alguns alunos comentavam e perguntavam sobre o que estdvamos
fazendo no laboratério de informatica, que € utilizado apenas no turno daunoigspaco
inativo na escola que ficou bastante movimentado durante a intervencao. Uma \&ano
perguntou: AProfessora, como que faz para |
varios alunos de outras turmas queriam participar das nossdadss.

Marcuschi (2010) define nos parametros para identificacdo do gblugoque 0s
participantes podem ser multiplos e a relacdo entre conhecidos e an@udwmsgo ou ndo
haver proximidade com o blogueiro. Observamos que mesmo com pouca divel gastigao
ao nosso ambiente escolablog do 6° ano ja teve, até o presente momento, conforme podemos
ver na captura de tela abaixo, 1.322 visualiza¢des, inclusive por outros paiisesstados
Unidos com 6lacessosCanada com 1 e Irlanda tambéonmcl, conforme mostram as capturas

de tela abaixo.

Figura56i Captura de teli Estatisticas da visdo geral

B sloggerBlog do 62 ane X (-] - X

€ > C [ @ Seguro | hitps//wwwblogger.comy/blogger.o7blogID=5634453916050932984#overviewstats %)t
[5) Blogger | Estatisticas da visdo geral #HoQ @
Blog do 6° ano JF ~ 13122017 1100 - 201122017 1000 2 Agora  Dia  Semana Més  Tudo
Visualizar blog

Postagens I Visualizagdes de pégina de hoje 10
M Estatisticas Visualizacdes de pagina de ontem 9

VisualizagBes de pagina do més passado 323

Postagens
Histdrico de todas as visualizacdes de pagina 1.322
Crigens de trafego

Pblico Seguidores
Comentarios Gerenciar o rastreamento das suas exibiches de pagina

Ganhos Wais Mais

Postagens Origens de trafego

Campanhas Entrada Visualizagges  Entrada VisualizagBes
de pagina de pagina

2 hitps:/iwww.google.com

Paginas Atividade 8
31 de out de 2017, 1 comentario

Layout Resultado das producBes da Ativid...
26 de out de 2017, 1

Tema Waie

Configuracdes

L O Digite aqui par:

Fonte:Dados da pesquisap17.
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Figura5771 Captura deelai Estatisticas de publico

Fonte:Dados da pesquisa, 2017.

De uma maneira geral,blog do 6° ano JFTodos juntos pelo estudo, funcionou como
um diario virtual do nosso PEI, possikilitdoa interacdo entre os usuarios da rededmbito
mundial e a tessitura de comentaries nivellocal, tornandeo, assim, um espaco efetivo de

praicas de leitura deescrita.

4.3.4 Modulo IV T Praticando

Nesse modulo, desenvolvemos a atividade final, com o intuito de proporcionar a pratica
dos conhecimentos em escrita, a partir de uma situacdo dada, utilizando ferramentas da
tecnologia (computadorniernet, textos multimodais). Dessa formaagio consistiu em
colocar em pratica os conhecimentos relativos a escrita, que foram desenvolvidos ao longo dos
modulos de aprendizagem do PEI.

Assim, oobjetivo foi produzir texto adequado a situacdo comun@atio interlocutor
e ao suporte de circulacd@®ara isso, anetodologia esteve centrada na producao escrita e
publicacdo ndlog da turma.Entretanto optamos por ndo divulgar riog o texto final, a
pedido dos alunos. Assim, respeitando a solicitacpor questdes éticas, ndo publicamos, ja
gue alguns textos revelaram aspectos intimos.

Logo, realizamos a atividade final @scrita, individual, a partir de uma situacao dada,
no dia 01 de novembro de 2017, no laboratério de informatica. Foram cires dwlas
destinadas ao Mddulo IV Praticando. A primeira aulgara leitura da proposta de Atividade

Final, noblog. Duas aulas para a producao escrita final e as duas Ultimas para a socializacéo do



