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RESUMO

A pesquisa “O género meme da internet: dialogismo e semidtica na construgdo textual”
objetivou responder se os estudantes do nono ano A, da Escola Estadual Professora Dulce
Sarmento, apds serem subsidiados com teorias e praticas interventivas, estariam aptos a ler e
compreender textos multimodais, permeados pelo dialogismo. Para tanto, propusemos
desenvolver um Projeto Educacional de Intervencdo, privilegiando a leitura multissemidtica e
dialdgica, em contextos digitais. Os objetivos primordiais desta investigacdo foram: explorar
conhecimentos tedrico-metodoldgicos inerentes ao processo de leitura critica dos textos
multimodais; planejar, executar e avaliar um Projeto Educacional de Intervencdo para
desenvolver habilidades de leitura critica; apresentar os resultados de investigacdo,
identificados nas praticas de leitura dos estudantes, analisando os elementos que revelam a
compreensdo de textos multimodais. Para isso, adotamos metodologias interventivas,
utilizando os memes, na perspectiva da pesquisa-acdo, da pesquisa participante e aplicada,
privilegiando, dessa forma, o aspecto qualitativo, ancorando-nos na teoria proposta por
Thornburg (1996), intitulada “Metaforas para o aprendizado no século XXI”. Os dados foram
coletados por meio da observacdo participante, da aplicacdo de um questionario, do grupo
focal, uma atividade diagndstica, da execucdo do Projeto Educacional de Intervencdo e de
uma atividade final. O referencial tedrico foi preponderante para o levantamento dos estudos
ja realizados por autores renomados, tais como Coscarelli (2005) e Leffa (1996) sobre a
leitura critica; Bakhtin (2011), Bronckart (1999) e Marcushi (2008) relativos ao género
discursivo; Bakhtin (2002, 2006) a respeito do dialogismo; Deely (1990) e Pimenta (2001)
defendendo a Semioética Social; Rojo (2012), Felinto (2007), Fontanella (2009), Dionisio
(2014), Xavier (2016), Kress e Van Leeuwen (2006), Ribeiro (2003, 2016), referente ao
multiletramento, multimodalidade, hipertextualidade e memes, dentre outros autores. Os
resultados deste estudo revelaram que as praticas de ensino por meio dos textos multimodais,
com auxilio das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, podem proporcionar ao
estudante a aquisicdo de habilidades leitoras que o possibilite a exercer a cidadania.
Acreditamos na relevancia desta pesquisa a educacdo, visto que podera fomentar discussdes e
mudancas metodoldgicas no processo ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Multimodalidade. Leitura critica. Dialogismo. Memes.



ABSTRACT

The research "The internet's meme genre: dialogism and semiotic in textual construction”
aimed to answer if students of the ninth grade A, from State School Professor Dulce
Sarmento, after assisted with interventive theories and practices, would be able to read and
understand multimodal texts permeated by dialogism. Therefore, we proposed the
development of an Intervention Educational Project, privileging the multisemiotic and
dialogic reading in digital contexts. The primary objectives of this investigation were:
exploring theoretical-methodological knowledges inherent to the process of critical reading of
multimodal texts; planning, executing and evaluating an Intervention Educational Project to
develop critical reading skills; presenting the results of research, identified in students’
reading practices, analyzing the elements that reveal the understanding of multimodal texts.
For this purpose, we have adopted methodologies, using memes, in the perspective of action
research, and participant and applied research, privileging, in this way, the qualitative aspect,
anchoring ourselves in the theory proposed by Thornburg (1996), entitled "Metaphors for
learning in the 21st century”. The data were collected through participant observation,
application of a questionnaire, focal group, diagnostic activity, execution of the Intervention
Educational Project and a final activity. The theoretical framework was preponderant to find
studies already executed by renowned authors, such as Freire (1989), Coscarelli (2005), Leffa
(1996) concerning the critical reading; Bakhtin (2011), Bronckart (1999) and Marcushi (2008)
about discursive gender; Bakhtin (2002, 2006) regarding dialogism; Deely (1990) and
Pimenta (2001) defending Social Semiotics; Rojo (2012), Felinto (2007), Fontanella (2009),
Dionisio (2014), Xavier (2016), Kress and Van Leeuwen (2006) and Ribeiro (2003, 2016),
referring to multiliteracy, multimodality, hypertextuality and memes, among other authors.
The results of this study revealed that teaching practices through multimodal texts, with the
help of Information and Communication Technologies, can provide reading skills that are
essential to the students’ lives. We believe in the relevance of this research to education, as it
may foster discussions and methodological changes in the teaching-learning process.

Keywords: Multimodality. Critical reading. Dialogism. Memes.
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INTRODUCAO

A pesquisa intitulada “O GENERO MEME DA INTERNET: dialogismo e semiética
na construcdo textual'”, situada na grande Area de Concentragio “Linguagens e
Letramentos”, discute temas na linha de pesquisa “Leitura e Produgdo Textual: diversidade
social e praticas docentes”, a qual apresenta como sublinha as “Praticas de Letramento e
Multimodalidade”, sob a coordenagdo do Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional
em Letras (ProfLetras), da Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes).

Este estudo leva em consideracdo o fato de que vivemos na era digital, em que as
praticas de leitura e os estudos de linguagem ou de multiplas linguagens tornam-se cada vez
mais relevantes. Os textos midiaticos veiculam informagGes com uma rapidez gigantesca,
exigindo dos sujeitos a capacidade de ler e interpretar com criticidade os varios textos
veiculados na sociedade. O que faz surgir constantemente o questionamento: lemos imagens
ou s6 servem para ilustrar os textos verbais? Para responder a essa indagagdo, ndo é preciso
muito esfor¢o. Basta observar o mundo em nossa volta: publicidade, internet, sinais,
emoticons, outdoor, dentre outras linguagens imagéticas que tém ressignificado o modo de
comunicacéo entre os seres humanos.

Assim, a partir dessa realidade, formulamos o seguinte problema de pesquisa: O
trabalno com textos multimodais, especificamente memes, pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura e a compreensdo do dialogismo e da
semiose presentes nos textos?

Esta pesquisa tem como objetivo geral, portanto, analisar as influéncias das
construgdes semidticas dos memes na maneira como os estudantes do nono ano A, da Escola
Estadual Professora Dulce Sarmento, processam a leitura e a compreensdo dos textos
multimodais.

Os objetivos especificos desta pesquisa foram os seguintes: analisar 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos inerentes ao processo de leitura critica dos textos multimodais, bem
como da carga dialdgica que permeia esses textos; apresentar os resultados da investigagéo,
identificados nas praticas de leitura dos estudantes, analisando os elementos que revelavam a
compreensdo de textos multimodais; planejar, executar e avaliar um Projeto Educacional de

Intervencdo para desenvolver habilidades de leitura critica de textos multimodais, a fim de

! Pesquisa submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unimontes, CAAE:

58697616.7.0000.5146, com 0 nimero do parecer: 1.749.860, Montes Claros / MG, em: 28 set. 2016.
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contribuir para a formacao leitora dos sujeitos e propor atividades que sirvam para promover a
interacdo da linguagem verbal com os demais codigos que compdem 0s textos midiaticos no
contexto social.

A amostra desta pesquisa é constituida por vinte e quatro estudantes, matriculados em
2017, no nono ano A, do ensino fundamental Il, da Escola Estadual Professora Dulce
Sarmento, localizada na Avenida Cula Mangabeira, 1008, no bairro Santo Expedito, regido
periférico-central da cidade de Montes Claros, onde a pesquisadora exerce a funcdo de
professora de lingua portuguesa, sendo, portanto, o universo desta investigacao.

Considerando o expressivo interesse desses estudantes por recursos tecnoldgicos,
evidenciamos a relevancia de realizar um trabalho de intervengédo que relacionasse o uso dos
textos multimodais como recurso pedagogico, especificamente com estudos voltados para 0s
memes, com o intuito de superar a dificuldade entdo diagnosticada: a falta de compreenséo
dos textos multimodais e seus multiplos significados.

Acreditamos que os memes podem contribuir para a superacdo das dificuldades
relacionadas a leitura, por se tratar de uma forma de comunicacdo baseada na recriacdo
coletiva e parddica de imagens, textos verbais, videos, de forma criativa e motivadora, a qual
poderd instigar o estudante a querer ler e compreender o sentido dos textos multimodais, com
destaque para o dialogismo e a carga semantica que circunda essas modalidades textuais.

Os textos sé@o elaborados para transmitir informag6es, de maneira criativa, dinamica e
que prenda a atencdo do leitor. Nessa perspectiva, ha destaque para a Teoria da
Multimodalidade, fazendo referéncia aos arranjos de composicao textual, tais como a juncéo
do texto verbal com imagens, cores, elementos graficos, sonoros e com movimento, gestos,
entonac0es, expressdes faciais, o0 préprio enquadramento dos objetos no papel e as escolhas
lexicais para a elaboracéo do significado do texto. Esses elementos textuais S0 compostos em
uma unidade coerente e coesa para construir, assim, um sentido e ser capaz de transmitir uma
mensagem.

Nesse modelo interativo e diferenciado de texto, as Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicacdo (TDIC) desempenham um papel fundamental na formagéo do
conteddo multissemiotico, porque possibilita uma linguagem fluida, a qual interliga os
cidadaos em um processo de interacdo e compartilhamento de ideias.

E nesse contexto que o meme tem sua origem, como um género textual disseminado
pelas redes sociais e que vem proporcionando um novo jeito de olhar e responder aos dilemas
enfrentados pela sociedade brasileira. E uma forma multimodal, parddica, humoristica e

critica de dialogar e disseminar pontos de vista.
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Sabendo que as imagens s&o textos, os quais sdo elaborados com estruturas coerentes e
coesas, a fim de serem lidos e compreendidos, a escola é atribuida a tarefa de planejar
técnicas pedagdgicas capazes de propiciar ao estudante o desenvolvimento das competéncias
necessarias para a realizacdo da leitura multissemidtica e critica.

Diante do exposto e considerando-se, também, as dificuldades constatadas
cotidianamente pelos professores em sala de aula no tocante ao trabalho com a leitura, ha
necessidade de trazer, efetivamente, as TDIC para as escolas, em beneficio do processo de
ensino-aprendizagem. No caso especifico das aulas de lingua portuguesa, uma das inimeras
possibilidades de aliar a tecnologia aos trabalhos escolares é a utilizacdo da internet como
recurso pedagdgico para o planejamento de atividades educativas mais préximas da realidade
dos estudantes.

O uso do género meme como recurso pedagogico, entdo, seria uma forma de buscar
maneiras de atenuar essas dificuldades leitoras, considerando-se, em primeiro lugar, o fato de
essas tecnologias interativas exercerem grande atracdo sobre os jovens. Em segundo lugar, ha
de se ressaltar o potencial das redes de fomentar o dialogo e a interatividade, podendo
promover, nesse caso, 0 desenvolvimento da expressao, a reflexdo e a socializacdo de ideias
entre os estudantes. E, ainda, uma forma réapida, acessivel e pratica de ler e publicar textos,
divulgar informacfes e oportunizar, de forma efetiva, o trabalho com a linguagem, em
condicGes reais de leitura, producéo, recepgdo e circulacao, a partir da concepg¢do de que ela é
construida para e por sujeitos sociais.

Quanto aos aspectos da metodologia, esta pesquisa pode ser classificada como uma
pesquisa-acao participante, privilegiando o aspecto qualitativo, visto que seu objetivo
primordial foi promover uma investigacdo a respeito do fazer docente e os desafios
pedagdgicos enfrentados no cotidiano escolar. A pesquisadora atuou diretamente, de maneira
consciente e embasada teoricamente, nas atividades deste estudo buscando intervir sobre os
problemas diagnosticados, na tentativa de sanar ou, a0 menos, minimizar as dificuldades
leitoras diagnosticadas. A natureza desta pesquisa € aplicada, porque objetivou atuar sobre as
acOes praticas para resolucdo de problemas reais, consoante a defasagem no campo da leitura
dos textos multissemioticos. Quanto aos objetivos, é uma investigacdo do tipo explicativa,
visto que buscou compreender os fendmenos que afetam o processo de aquisicdo das
competéncias necessarias para a efetivacdo da leitura critica multimodal.

O percurso metodolégico desta pesquisa ficou delineado a partir das seguintes etapas:
Problematizagdo da préatica pedagogica do ensino de lingua portuguesa no nono ano do

ensino fundamental 11, da Escola Estadual professora Dulce sarmento, no tocante a leitura dos
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textos multimodais e a compreensdo do dialogismo que impregnam esses textos; realiza¢éo da
pesquisa bibliogréafica para construcdo de um referencial teodrico, objetivando recolher as
informacdes necessarias para compreendermos o problema detectado na turma, em relacdo a
leitura de textos multimodais e, também, nos capacitarmos para desenvolvermos
metodologias interventivas para amenizar o problema em questéo; coleta de dados sobre o
perfil e niveis de leitura e de compreensdo de textos multimodais dos estudantes, uso do
questionario, da atividade inicial, das técnicas do grupo focal e da atividade final; elaboragéo
de um Projeto Educacional de Intervencdo (PEI), para tentarmos solucionar a defasagem na
leitura, em relacéo aos textos multissemioéticos; analise dos resultados da execucéo do PEl e a
contribuicdo para o ensino da lingua portuguesa no ensino fundamental I1.

No capitulo 1 deste texto, intitulado "Caminhos tedricos da leitura multimodal®,
discorremos a respeito da abordagem teérica que sustenta as ideias perpassadas por esta
pesquisa, as quais estdo ancoradas em estudos realizados por Branddo (1994), Brasil (1998),
Freire (1989), Coscarelli (2005), Leffa (1996) e Zacharias (2016) sobre a leitura critica.
Adotamos, também, os estudos defendidos por Bakhtin (2011), Bazerman (2009), Bronckart
(1999), Ferreira e Vieira (2013), Marcuschi (2008) e Schneuwey e Dolz (1997) relativos ao
entendimento do texto enquanto género discursivo. Debrucamos, ainda, na analise
compreensiva das relacbes dialdgicas que estdo na base da producdo de textos e
interatividade, com o0s pressupostos tedricos de Bakhtin (2002, 2006), bem como nos
apontamentos de Deely (1990), North e Santaella (2004) e Pimenta (2001) sobre a construgédo
semidtica com possibilidades para interferéncia no processo de leitura critica dos textos.
Ancoramos, também, nas contribuicdes teodricas de Rojo (2012), Felinto (2007), Ferreira
(2011), Fontanella (2009), Dionisio (2014), Xavier (2016), Recuero (2009), Coscarelli (2005
e 2016), Ribeiro (2003, 2016), cujos estudos versam sobre multiletramento, multimodalidade,
multissemiose, hipertextualidade e memes disseminados em redes sociais, dentre outros
autores que escreveram sobre os temas abordados nesta pesquisa.

No capitulo 2, denominado “Aspectos metodologicos da pesquisa: trilhando por novos
caminhos”, tecemos consideracfes relevantes sobre o percurso metodoldgico desenvolvido
nesta investigacao, a fim de que os objetivos tragados pudessem ser concretizados.

Para o capitulo 3, denominado “As contribui¢des do género meme para uma leitura
multissemiotica, dialdgica e critica”, reservamos a analise dos resultados obtidos mediante 0s
dados coletados, por meios das seguintes técnicas: questionario, atividade inicial, grupo focal,
0s modulos desenvolvidos no PEI e a atividade final. Abordamos, também, as contribuicGes

dos textos multimodais para a leitura critica e dialdgica, no ensino fundamental 11.
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Para dinamizarmos o acesso ao conhecimento de algumas ac¢des desenvolvidas no PEI,
disponibilizamos o recurso tecnolégico do Quick Response Codes?, conhecido como QR
Code. Para visualizacdo e leitura das apresentacGes presentes nesta investigacdo, por meio
desse método tecnoldgico, é necessario possuir um aparelho celular, dotado do sistema
Androide e camara. Deve, ainda, acessar a loja de aplicativos do celular, como o Play Store,
escolher e baixar um leitor compativel com o dispositivo. Dessa maneira podera ter o contato
com as acgdes interventivas com maior comodidade e, assim, ter facilitado o entendimento a

respeito de tematicas relevantes para o desenvolvimento desta pesquisa.

% “Os Quick Response Codes, conhecidos como QR Codes, sdo codigos de barras bidimensionais que podem ser
rapidamente convertidos em informacéo, por estarem associados a um texto interativo, um link da internet, uma
localizagdo geogréfica, entre tantas outras possibilidades (NICHELE, SCHLEMMER E RAMOS, 2015, p. 03)”.
O QR Code pode ser acessado pelo aparelho celular, equipado com camara e sistema Androide, desde que o
usuario tenha baixado um dos aplicativos disponiveis para leitura dessa tecnologia interativa.
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CAPITULO 1

CAMINHOS TEORICOS DA LEITURA MULTIMODAL

Arrumadas de maneira diferente, as palavras ganham um sentido diferente; e os
sentidos, arrumados de maneira diferente, provocam efeitos diferentes (PASCAL,
1999, p. 35).

Este capitulo objetivou apresentar 0s pressupostos tedricos que nortearam esta
pesquisa e que direcionaram o processo de ensino-aprendizagem, tragados neste trabalho.
Sendo assim, tecemos nosso estudo iniciando com uma discussdo a respeito das
especificidades da leitura critica, percorremos abordando as teorias a respeito do texto,
enquanto género do discurso. Tecemos uma reflexdo acerca do género meme, o qual nos
serviu como ferramenta pedagogica para incentivo a leitura, uma vez que esses textos fazem
parte do cotidiano do estudante e prosseguimos tratando das relagdes dial6gicas na base da
producdo de textos (interatividade), como fundamentos importantes para leitura e
compreensdo dos géneros memes, 0s quais circundam a sociedade em que vivemos.

Trabalhamos, também, com as teorias relacionadas a construcdo semiotica, com
possibilidade para interferéncia no processo de efetivacdo da leitura e compreensédo do texto,
enfatizando, logo, as diferentes formas de producdo de sentidos nos textos multimodais, em
contextos digitais, 0s quais exigem novas competéncias leitoras. A seguir, estudamos uma
abordagem tedrica, referente ao processo do multiletramento, imprescindivel ao estudante,
inserido em um novo contexto de leitura, onde se juntam diversos elementos, como 0s
aspectos verbais e ndo verbais, para constru¢do do sentido textual. Discorremos, ainda, sobre
as teorias do hipertexto, as quais vém produzindo novos rumos para a leitura realizada, por
meios da insercdo das TDIC nos sistemas educacionais, devendo, dessa forma, serem
incluidas no contexto educacional.

Mergulhar no universo dessas correntes teéricas foi como ir ao encontro de novas
descobertas, novos caminhos possiveis para intervencdo sobre os problemas detectados na
turma investigada. Caminhos ja percorridos pelos autores adotados nesta investigacao e que
promoveram um direcionamento para analises dos dados coletados neste estudo e elaboracédo
de técnicas promotoras de reais transformacgdes, no campo da leitura dos textos multimodais,

0S quais estdo imersos no contexto sociocultural dos estudantes.
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1.1 Ler é preciso

"0 prazer de ler™"

Mais do que palavras, ler é saborear
Historias tristes e belas, cenarios de encantar
Mais do que ciéncia, ler é experimentar
Ler é sobretudo prazer...prazer de ler

Ler é ndo ter medo, ler é liberdade,
Ler é ser honrado, ser nobre, ser elevado
Ler é viajar, por terra, por rio, por mar
Ler é sobretudo prazer...prazer de ler

Ler é ser capaz, ler é ser audaz
Ler é arriscado, por isso tem cuidado
Ler é vaguear de dia ou ao luar
Ler é sobretudo prazer...prazer de ler

Ler é mais que tudo que possas imaginar
Ler é ser alguém, alguém que tem para dar
Dar e receber, dar para viver
Ler é sobretudo prazer... prazer de ler

Embora ler seja algo tdo prazeroso e magico, como postula Alves (2007) nesse poema,
continua representando um desafio para a educacdo, visto que muitos estudantes ainda estdo
estagnados, desmotivados para o gosto de ser leitor. 1sso acontece, porque a leitura, em alguns
momentos, é desvinculada do contexto sociocultural do estudante, servindo como pretexto
para cobrar conhecimentos gramaticais e quantitativos. E urgente a conscientizacdo dos meios
educacionais, enquanto espaco para a constru¢cdo do conhecimento, a incumbéncia de buscar
metodologias inovadoras, capazes de promover o letramento, voltado para o campo da leitura
critica e multimodal.

Segundo Freire (1989, p. 11-12), “A leitura do mundo precede a leitura da palavra [...]
A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percep¢do das
relacbes entre 0 texto e o contexto”. Sendo assim, ler é mais que decodificar letras para
formar palavras. Ler é atribuir significado para os diferentes elementos existentes no universo.
E compreender o sentido de um cédigo linguistico e seu papel na interacdo entre os falantes
de uma lingua. Ler abrange uma gama vasta de significancia e valor diante do contexto
sociocultural do cidaddo, por isso, varios autores escreveram sobre esse tema, apontando sua
importancia para a sociedade multiletrada.

Conforme Leffa (1996), a leitura possui um significado geral que permite surgir outros

significados restritos. Para ele, “Ler é reconhecer o mundo através de espelhos. Como esses
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espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a verdadeira leitura s6 é possivel quando
se tem um conhecimento prévio desse mundo (LEFFA, 1996, p. 10)”.

Coscarelli (2005) coaduna com esse autor ao afirmar que a leitura € um processo
complexo que passa pela percep¢do desde os sinais graficos até a geracdo de inferéncias e
analogias. Deve-se considerar, portanto, a pratica da leitura multimodal ndo como mero hébito
de decodificacdo de simbolos, cores, gestos, pinturas ou expressdes fisiondmicas, mas como
uma atividade que abarca discursos e tracos (como os politicos e ideoldgicos). Atraves do
contato com o universo da leitura e da linguagem, o ser humano comunica-se com o mundo
ao seu redor e exerce o seu poder de persuasao, influenciando ou sendo influenciado. Sobre
essa tematica Leffa (1996, p. 10) assevera que “[...] ndo se Ié, portanto, apenas a palavra
escrita, mas também o proprio mundo que nos cerca”. Dessa forma, o ensino da leitura precisa
ser contextualizado, a fim de fazer sentido para o leitor.

Partindo desse pressuposto, as préaticas de ensino de lingua materna devem propiciar o
desenvolvimento de estratégias para leitura de multiplas e conjugadas linguagens, uma vez
gue o mundo estd em constante transmutacdo, especialmente tecnoldgica, e obrigando, assim,
os individuos ao enquadramento nessas mudancas, para estarem aptos para o convivio social,
visto que a sociedade estd impregnada de semioses interativas.

Ser leitor desperto é um fator relevante para a formacéo critica do estudante, visto que
ele precisa desenvolver a capacidade de refletir sobre as informacGes veiculadas na midia, por
exemplo, para posicionar-se criticamente frente a elas, associando-a ao seu contexto

sociocultural, uma vez que:

[...] para compreender um texto devemos relacionar os dados fragmentados do texto
com a visdo que ja construimos do mundo. Todo texto pressupfe essa visdo do
mundo e deixa lacunas a serem preenchidas pelo leitor. Sem o preenchimento dessas
lacunas a compreenséao ndo é possivel (LEFFA, 1996, p. 25).

Segundo esse autor sO havera uma efetiva leitura, se o leitor conseguir preencher as
lacunas deixadas no texto, a partir de seus conhecimentos prévios e linguisticos, porque
somente apds os encadeamentos e completude dessa colcha de retalhos é que surge a
significancia textual. Ser leitor €, pois, saber interagir com o texto, analisando-o em um dado
contexto sociocultural. Sobre esse fator, os PCN (1998) defendem a participagdo ativa e
responsiva do leitor, em relagdo a leitura e compreensdo do texto. Para a efetivacdo dessas
acOes, é necessario o0 acionamento de algumas competéncias leitoras: 0 conhecimento prévio a

respeito do assunto abordado no texto; o reconhecimento das estratégias utilizadas para
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construcdo do sentido da mensagem transmitida; tecer inferéncias, lendo, assim, os implicitos
deixados no texto e contextualizar a mensagem textual com o meio em que vive.

Nesse sentido, entender os argumentos referentes a leitura contextualizada é
compreender que ha diferentes niveis de leitura, os quais devem ser acionados conforme as
demandas e ideologias sociais e que, portanto, a escola cabe o papel de proporcionar a
aquisicdo dessas competéncias leitoras aos estudantes. Somente com o conhecimento prévio,
mediado pelo professor de lingua materna, o estudante podera desenvolver competéncias
leitoras, as quais o tornardo apto para executar com eficiéncia o exercicio da leitura critica,
que o propiciara a compreensdo do conteudo, fazer inferéncias, identificar seu uso na
sociedade, refletir sobre as ideias veiculadas nos textos e construir sentidos.

Branddo (1994, p. 89) assevera que “Ao promover a interacdo entre individuos, a
leitura, compreendida ndo s6 como leitura da palavra, mas também como leitura de mundo,
deve ser atividade constitutiva de sujeitos capazes de interligar o mundo e nele atuar como
cidaddos”. Essa visdo de leitura, que se liga ao contexto sociocultural do individuo, esta mais
préxima de obter sucesso em seu objetivo de formar leitores criticos, uma vez que se
apresenta com maior significancia. Por isso, esta proposta de intervencédo pretendeu vincular o
ato de leitura dos textos multimodais a tecnologia, visto que o0s jovens estdo inseridos em uma
sociedade midiatizada e permeada com 0s géneros textuais, nos quais predominam a
construgcdo multimodal.

Por esse prisma, é inegavel a influéncia da midia em nossa sociedade imagética. As
TDIC funcionam como nossa principal fonte de informacdo e lazer, prendendo a nossa
atencdo e nos convencendo a tomar certas decises. As tecnologias midiaticas impregnaram e
reconfiguraram a vida em sociedade, exigindo, assim, um novo enquadramento sociocultural.
Vérios autores debrugaram sobre esse tema, tdo atual e necessario em nossa sociedade. Dentre

eles, destacamos Coscarelli (2005), ao defender a seguinte tese:

O impacto da tecnologia da informacdo e comunicagdo esta provocando mudancas
graduais, porém, muitas vezes, radicais no trabalho, na educacdo e, de um modo
mais geral, em nosso estilo de vida. A sociedade tem que utilizar, da melhor
maneira, as tecnologias disponiveis (COSCARELLLI, 2005, p. 20).

Nesse ambito, quem ndo sabe acessar a internet, por exemplo, perde oportunidades
excelentes tanto para estudo quanto para emprego ou uma conversa com um amigo distante.
Logo, torna-se imprescindivel o trabalho que propicie ao estudante o contato com essas

técnicas de aprendizagem, as quais circunda a sociedade, para que 0 mesmo ndo se sinta
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excluido desse processo de evolugdo do conhecimento por intermédio dos recursos
tecnoldgicos. Sobre isso, Coscarelli (2005) afirma:

Formar cidaddos preparados para 0 mundo contemporaneo é um grande desafio para
quem dimensiona e promove a educacdo. Em plena Era do Conhecimento, na qual
inclusdo digital e Sociedade da Informacéo sdo termos cada vez mais frequentes, o
ensino ndo poderia se esquivar dos avangos tecnoldgicos que se impfdem ao nosso
cotidiano (COSCARELLLI, 2005, p. 14, grifo da autora).

E fundamental, pois, que o objetivo da escola seja o de oferecer aos estudantes as
condicdes necessarias para tornarem-se aptos a conviver no mundo da informacdo, atuando
enquanto cidaddos criticos e incluidos nas tecnologias digitais. Os PCN tecem a seguinte

afirmativa acerca da incluséo das TIC no processo ensino-aprendizagem:

O desenvolvimento das tecnologias da informagdo permite que a aprendizagem
ocorra em diferentes lugares e por diferentes meios. Portanto, cada vez mais as
capacidades para criar, inovar, imaginar, questionar, encontrar soluces e tomar
decisdes com autonomia assumem importancia. A escola tem um importante papel a
desempenhar ao contribuir para a formagéo de individuos ativos e agentes criadores
de novas formas culturais (BRASIL, 1998, p. 140).

Dessa forma, ndo ha como o professor de lingua portuguesa se esquivar de realizar seu
trabalho, envolvendo as TIC nos planejamentos pedagogicos. Por mais trabalhoso que seja, €
nossa missao oferecer aos estudantes todas as formas de aquisicdo dos processos relacionados
a leitura, para interacdo em sociedade. Logo, a nossa proposta de intervencdo previu um
trabalho de leitura de textos multimodais, em um ambiente midiatizado, com auxilio das
TDIC, objetivando, desse modo, envolvermos os estudantes em uma atmosfera familiar e,
portanto, motivadora para a efetivacdo das leituras imprescindiveis para a concretizacdo deste
estudo. Sendo assim, almejamos encerrar essa secdo com uma preciosa citacdo de Zacharias
(2016), defendendo pontos relevantes para a realizacdo de uma leitura produtiva e

emancipadora:

Diante de um texto, os leitores precisam desenvolver habilidades basicas para poder
reconhecer letras e sons, mesclar sons construindo silabas e palavras, compreender o
significado das palavras na formacdo de sentencas e paragrafos e compreender o
significado de textos de todo tipo e género. Além disso, precisam ler com suficiente
fluéncia, para sustentar e manter o interesse o envolvimento durante a leitura; dispor
de conhecimentos prévios, linguisticos e de mundo, que permitam atribuir sentido as
palavras e frases em determinados contextos e acionar habilidades metacognitivas
como fazer predi¢Bes (ativar esquemas ou redes mentais que permitam antecipar o
conteldo do texto antes e durante a leitura) e produzir inferéncias (grosso modo,
fazer deducgdes, a partir de informacfes explicitas tanto quanto conjecturas,
suposic¢des, a partir de informagdes implicitas) para construir significados para um
texto (ZACHARIAS, 2016, p. 18).
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Diante de tantas exigéncias para a leitura ser produtiva e significativa, é relevante
tanto ao professor quanto ao estudante uma compreensdo a respeito da relevancia do
desenvolvimento de técnicas pedagdgicas, as quais possam dar um novo rumo aos aspectos
educacionais, ressignificando o ensino-aprendizagem, no campo da leitura. A leitura
multimodal precisa ser ensinada aos estudantes, mostrando a eles as possibilidades para a
realizacdo de mdaltiplas leituras, desde os pequenos tracos até a concretizacdo do sentido do

texto, inserido em um contexto sociocultural dindmico.

1.2 Géneros textuais como praticas sociais

Segundo Bakhtin (2011, p. 283), todas as atividades humanas estdo ligadas ao uso da
lingua e “[...] 0s géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma que
0 organizam as formas gramaticais (sintaticas)”. Sendo assim, falamos por meio dos géneros
especificos, que atenda ao proposito pretendido pelo enunciador ao interagir em uma dada
situacdo de interacdo comunicativa.

A partir do surgimento dos PCN, o ensino de lingua portuguesa vem sendo
desenvolvido com base no texto e, consequentemente, na compreensdo e trabalho com os
géneros textuais. Este fator justifica a necessidade de buscarmos teorias que desvendem o0s
segredos textuais e as classificacBes dos diferentes textos em determinados géneros textuais,
para, assim, compreendermos melhor essas teorias e podermos aplica-las com maior
eficiéncia em sala de aula. VVarios autores tém conceituado os géneros discursivos, no entanto,
para esta investigacdo, nos ancoraremos, fundamentalmente, em Bakhtin (2011) e Marcuschi
(2008).

Para Bakhtin (2011, p. 265-266), 0s géneros sao “[...] padrdes relativamente estaveis
de texto, do ponto de vista tematico, composicional e estilistico, que se constituem
historicamente pelo trabalho linguistico dos sujeitos nas diferentes esferas da atividade
humana, para cumprir determinadas finalidades em determinadas circunstancias”. Enquanto

Marcuschi (2008), ao discorrer sobre 0s géneros textuais, defende que:

Género textual refere-se aos textos materializados em situagfes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diéria
e que apresentam padrBes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicBes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracdo de forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas [...]
(MARCUSCHI, 2008, p. 155).
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Baseando-se em Bakhtin (2011), Bronckart (1999, p. 103) postula que os géneros séo
meios socio-historicamente, construidos para realizar objetivos comunicativos determinados.
Para ele, “[...] a apropriacdo dos géneros é um mecanismo fundamental de socializacdo, de
insercdo préatica nas atividades comunicativas humanas”. Sendo assim, ndo ha formas para
efetivacdo dos trabalhos pedagdgicos com os géneros fora do contexto sociocultural, em que
os estudantes inseridos. Necessario €, portanto, aproximar as teorias escolares das vivéncias
dos aprendizes.

Na mesma direcdo dos referidos autores, Schneuwly e Dolz (1997) definem um género

como suporte de uma atividade de linguagem em trés dimensdes:

1) os contelidos e 0s conhecimentos que se tornam diziveis através dele;

2) os elementos das estruturas comunicativas e semioticas partilhadas pelos textos
reconhecidos como pertencentes ao género;

3) as configuracdes especificas de unidades de linguagem, tracos, principalmente da
posicdo enunciativa do enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias textuais e
de tipos discursivos que formam sua estrutura (SCHNEUWLY; DOLZ, 1997, p. 7).

A partir dessas conceituagdes acerca dos géneros, as praticas de leitura e escrita séo
um tipo de prética social construida nas interacdes dos sujeitos com 0s géneros textuais que
circulam na sociedade, como postula Marcuschi (2008, p. 155) ao declarar que “[...] os
géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, historica e socialmente
situadas”. Portanto, todo ser humano, mesmo que de forma inconsciente, faz uso dos géneros
textuais em suas praticas discursivas, uma vez que estes sdo elementos inerentes a natureza da
linguagem e colaboram com a interacdo, no processo de comunicacao.

Conforme as autoras Ferreira e Vieira (2013), o estudo dos géneros sempre esteve
ligado a necessidade de classificacdo dos aspectos da realidade, especialmente os fatos
linguisticos. Assim, percebemos que esse estudo vem sofrendo alterac6es, desde a antiguidade
classica, para adequar-se aos processos de transformacdes, pelos quais a sociedade vem
passando e, consequentemente, a lingua. Bakhtin (2011) defende a necessidade da aplicacdo
dos géneros discursivos para uma efetiva comunicacao, sem 0s quais seria inviavel o processo
do diélogo ser estabelecido.

Nesse prisma, percebemos que 0s géneros do discurso servem ao papel de direcionar a
comunicacdo entre os individuos, tornando-o0s capazes para interagir, em um processo de
discussdo e defesa de suas ideias. O falante, inserido em um contexto sociocultural, age de
forma consciente elegendo uma determinada maneira de emitir sua voz, fazendo, assim, uso

adequado dos diferentes géneros textuais, os quais estdo a sua disposi¢do. Para cumprir essa
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funcdo de mediagdo do processo comunicativo, 0s géneros do discurso possuem trés

elementos fundamentais, defendidos pelos autores abordados neste estudo, conforme

demonstra a figura 2:

Figura 2 — Géneros discursivos

GENEROS
DISCURSIVOS

Conteudo tematico

Estilo verbal

Construcdo composicional

Fonte: Ferreira; Vieira (2013, p. 36).

Conforme Ferreira e Vieira (2013), o conteddo tematico refere-se aos temas que

circundam as atividades humanas e trata do assunto textual, o como ele é transmitido: ironia,

humor, poético, dentre outros. Ja o estilo verbal diz respeito as escolhas linguisticas e visuais

para composicdo do texto. Essas sele¢Oes acontecerdo de acordo com a esfera de circulacéo

dos textos, atendendo a finalidade comunicativa, a qual se propde. Ao passo que a estrutura

textual esta ligada a0 modo como o texto aparece organizado, sua parte fisica.

Segundo essas autoras, o trabalho com 0s géneros textuais deve ser pautado em uma

abordagem funcional, preparando o estudante para agir como o ser social que de fato é. Elas

argumentam que no trabalho com os géneros do discurso:

Trata-se de considerar uma abordagem funcional dos géneros em sala de aula. E
preciso que os alunos aprendam a usa-los, isto €, que aprendam a ler os géneros
presentes na vida social, compreendendo sua funcéo (sua utilidade, seus objetivos) e
seu alcance (o contexto social em que circula, que implicacdes pode ter na vida dos
usudrios, a que estrutura de poder se vincula) e também aprendam a escrever textos
em géneros diversos, o que envolve escolher o género adequado a situacao social e a
acdo de linguagem e produzir um texto pertinente a esse género — quanto ao
conteudo, a forma e ao estilo de linguagem (FERREIRA,; VIEIRA, 2013, p. 93).

Nesse viés, o professor é o responsavel por prever um planejamento pedagdgico que

priorize diferentes géneros textuais, desde os que fazem parte do convivio social do estudante

até os mais complexos. A fim de que este seja munido da aquisic¢ao das diferentes maneiras de

utilizar a lingua e seus mecanismos de comunicacdo, uma vez que, como postula Bakhtin
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(2011, p. 261): “Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem”. Este autor defende ainda que:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos
e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua construgdo composicional (BAKHTIN, 2011, p. 261).

Orientando-nos pelas afirmativas tecidas por essa citacdo, percebemos que cada
situacdo comunicativa oferece uma organizacdo discursiva, e essas organizacdes ndo sdo
estanques, variam a medida que a necessidade de interacdo verbal surge na sociedade.

Bakhtin (2011) veicula a ideia de que os géneros ndo sdo estanques, devido a
necessidade de alteragdes no processo comunicativo, uma vez que a sociedade estd em
constante transformacdo, e isso também influencia no aparecimento de novos géneros.
Compactuando com ele, Marcuschi (2008, p. 156) defende que ndo devemos conceber “[...] os
géneros como modelos estanques, nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e
cognitivas de acdo social corporificadas de modo particular na linguagem, temos de ver 0s
géneros como entidades dindmicas”. Identificamos essas modificaces dos géneros,
sobretudo, quando se relacionam as inovacgdes tecnologicas. Marcuschi comenta o processo de

transmutacgéo dos géneros:

Se tomarmos 0 género como texto situado histérica e socialmente, culturalmente
sensivel, recorrente, ‘“relativamente estavel” do ponto de vista estilistico e
composicional, segundo a visdo bakhtiniana (Bakhtin, 1976), servindo como
instrumento comunicativo com propdsitos especificos (Swales, 1990) e como forma
de acdo social (Miller, 1984), é facil perceber que um novo meio tecnolégico, na
medida em que interfere nessas condicbes, deve também interferir na natureza do
género produzido (MARCUSCHI, 2010, p. 20).

Com base no que foi citado e diante da realidade social e comunicativa, notamos que
0s avancos tecnoldgicos, principalmente os que estdo ligados a area da comunicagdo,
influenciam no surgimento de novos géneros textuais. Dessa maneira, um texto se estrutura
dentro de um determinado género em fungéo da intencionalidade comunicativa, tendo como
ancoragem 0s aspectos sociocomunicativos e discursivos. Esta pesquisa trabalhou com os
memes em um enfoque de texto, porque séo transmissores de conhecimento em situacOes de
interacdo comunicativa e como género, visto que nasce de praticas discursivas de interagdo

humana e apresenta a estrutura representada na figura 3.
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Figura 3 — Género meme

onteudo tematico: humor e critica.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017).

Nesse sentido, 0 género meme segue a estrutura defendida pelos autores, citados neste
trabalho, para um determinado texto ser classificado em um género especifico. E relevante
ressaltarmos, também, o fato de ele cumprir uma funcdo social, visto que serve como meio
para interacdo entre o0s usuarios da lingua, os quais podem dialogar com as ideias veiculadas
pelos memes, em um dado momento histérico-social. E pertinente, nesse momento, a defesa

gue Bazerman (2009) tece a respeito dos géneros textuais. Para ele,

A definicdo de géneros como apenas um conjunto de tracos textuais ignora o papel
dos individuos no uso e na construcao de sentidos. Ignora as diferengas de percepcao
e compreensdo, 0 uso criativo da comunicacdo para satisfazer novas necessidades
percebidas em novas circunstancias e a mudanga no modo de compreender o género
com o decorrer do tempo. [...] Géneros sdo o que nds acreditamos que eles sejam.
Isto &, sdo fatos sociais sobre 0s tipos de atos de fala que as pessoas podem realizar e
sobre 0os modos como elas os realizam. Géneros emergem nos processos sociais em
que pessoas tentam compreender umas as outras suficientemente bem para
coordenar atividades e compartilhar significados com vistas a seus propésitos
préaticos (BAZERMAN, 2009, p. 31).

E ancorando nos estudos elaborados por esses tedricos sobre 0s géneros discursivos
gue propusemos o desenvolvimento da nossa pesquisa, tendo o género meme como ponto de
partida para o incentivo ao ato da leitura multimodal e critica, uma vez que 0s géneros estdo
inseridos em todos os campos da sociedade e saber usa-los € imprescindivel para uma real

insercdo sociocultural.
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1.3 O género meme como ferramenta pedagogica para incentivo a leitura

O termo meme foi criado pelo etélogo Richard Dawkins, associando a sua teoria do
“egoismo do gene” com a cultura humana. Para esse autor, “o meme é uma unidade de
replicacéo e, assim como o0 gene que salta de corpo para corpo carregando uma informacéo, o
meme circula de cérebro em cérebro por meio de um processo que, de maneira ampla, pode
ser chamado de imitagao” (DAWKINS, 2007, p. 330).

No contexto da internet, o vocabulo meme esta relacionado a capacidade de atuar
como linguagem interativa, estabelecendo uma comunicagdo por textos que veiculam ideias,
humor ou comportamentos, transmitindo uma informacdo, por meio do didlogo com outros
textos/contextos. O meme se manifesta por meio de textos multissemidticos, videos, hashtags,
entre outros. Ndo se trata, portanto, de entendé-los com um sentido de passividade dos
sujeitos, como Dawkins (2007) deixa transparecer na citacdo acima, mas como uma forma
ativa encontrada pelos sujeitos para compreender o mundo, ressignificando as informacoes
gue se apresentam em seu cotidiano, implicando mediacdo, compreensdo e crescimento dos
signos.

Algumas mensagens sdo organizadas e seguem uma regularizacdo de modo particular,
sendo reconhecidas como memes. Esse mecanismo de organizagdo permite 0
compartilhamento de ideias e a interacdo em processo comunicativo e, até mesmo, atuar com
o0 texto, remodelando-o. Esse fator possibilita a compreensdo do meme como uma forma de
linguagem, visto que ele possui um carater normativo, pois segue regras, funcionando como
uma forma de interag&o social e transmitindo um novo significado as coisas do mundo. Nesse
prisma, compreender um meme exige o conhecimento dessas regras em seu contexto de

enunciagdo, conforme postula Dawkins (2007):

O novo caldo é o caldo da cultura humana. Precisamos de um nome para o
replicador, um nome que transmita a ideia de uma unidade de transmissdo cultural,
ou uma unidade de imitagdo. “Mimese” provém de uma raiz grega adequada, mas eu
procuro uma palavra mais curta que soe mais ou menos como ‘‘gene”, espero que
meus amigos classicistas me perdoem se abreviar mimeme para meme. Se isSsO
servir de consolo, podemos pensar, alternativamente, que a palavra meme guarda
relagdo com “memoria”, ou com a palavra francesa méme. Devemos pronuncia-la de
forma a rimar com “creme” (DAWKINS, 2007, p. 330, grifos do autor).

Dessa forma, 0 meme é visto como uma unidade replicadora que sobrevive ao longo
do tempo e pelas interagcbes sociais que esta, constantemente, modificando seus signos

semidticos para adequa-lo a necessidade do contexto de uso. Nesta proposta de pesquisa,
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portanto, 0s memes sdo empregados como semiose para estabelecer relagbes de dialogismo

em um continuo processo comunicativo, como postula Santaella (2004):

Para a semi6tica, 0 que interessa sdo todos os tipos de signo possiveis, verbais, nao-
verbais e naturais, seus modos de significacdo, de denotacdo de informacéo; e todo o
seu comportamento e propriedades, que poderes de referéncia eles tém, como se
contextualizam, como se estruturam em sistemas e processos, como sao emitidos,
produzidos, que efeitos podem provocar nos receptores, como sdo usados, que
consequéncias podem advir deles a curto, médio e longo prazo? Eis ai questdes que
cabe a semi6tica investigar (SANTAELLA, 2004, p. 76).

O meme é compreendido como esfera de geracdo de sentidos e um ambiente propicio
as interacOes simbolicas, estabelecendo uma forma rapida e divertida ou irénica de disseminar

informacdes. Fontanella (2009) caracteriza 0 meme desta forma:

Coloquialmente, os memes sdo entendidos como ideias, brincadeiras, jogos, piadas
ou comportamentos que se espalham através de sua replicacdo de forma viral, e
caracterizada pela repeticdo de um modelo formal bésico a partir da qual pessoas
podem produzir diferentes versdes do mesmo meme. Dessa forma, 0os memes se
diferenciam dos videos virais, pois presumem que, a medida que esse meme se
espalhe pela rede, surjam verses alteradas da ideia original (FONTANELLA, 2009,
p. 08).

A figura 4, a seguir, apresenta um esquema, o qual demonstra o funcionamento do

meme, segundo a teoria defendida por Fontanella (2009).

Figura 4 — Formas de surgimento dos memes

Informacéo
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Fonte: Passos (2012, p. 10).
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Essa figura representa o processo de surgimento e desenvolvimento dos memes, 0s
quais iniciam a partir de um determinado fato sociocultural, € lido e processado pelo leitor
que o reproduz, fazendo a informacdo viralizar na sociedade. Esses memes seguem um
modelo formal bésico alterando, muitas vezes, somente o texto verbal e as fisionomias de
algumas personagens dos memes, para se adequar ao contexto de circulagdo e ideia textual.
Vejamos um exemplo a seguir, apresentado na figura 5.

Figura 5 — Descrigédo da replicagcdo dos memes
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HONESTO?
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»
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CONTE-ME o uus 'ncm\ DE IDEIA
DE DAR AULA NO LUGAR DELES

Fonte: Passos (2012, p. 12).

Para efetivarmos a analise desses dois memes, € necessario contextualizamos o
personagem, a fim de que haja maior compreensdo da carga semidtica perpassada por esses
textos. Willy Wonka é um dos personagens principais do filme e do livro do escritor galés
Roald Dahl, conhecidos no Brasil como “A Fantastica Fabrica de Chocolate”. O Blog Mundo

das Marcas (2006) descreve essa aventura:

A Fantéstica Fabrica de Chocolate (Willy Wonka and the Chocolate Factory). O
filme, baseado no livro do escritor galés Roald Dahl de 1964, estreou nos cinemas
em 1971, produzido pela Paramount Pictures, dirigido por Mel Stuart e contando a
histdria de Willy Wonka (interpretado por Gene Wilder), um excéntrico milionario
dono de uma fabrica de chocolate que promove um concurso, vencido por um grupo
de criancas (entre elas o pequeno Charlie), que dava acesso a misteriosa, magica e
fantéstica fabrica de chocolate, onde segredos bizarros da fabricacdo do produto
estavam até entdo trancafiados a sete chaves. A produgdo cinematografica, que
custou US$ 3 milhdes, foi quase totalmente financiada pela empresa Quaker Oats,
mais conhecida por sua famosa aveia, que resolveu promover o filme langando no
mercado barras de chocolate ao leite com a marca WONKA*,

* Fonte: Site Mundo das Marcas. Disponivel em: <https://goo.gl/azfwdN>. Acesso em: 17 nov. 2016.
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A partir dessas informacoes, é possivel analisar a figura 5, que descreve o processo de
replicacdo do meme e o torna uma informagéo viral entre os leitores e, assim, percebermos
que a imagem do personagem Willy Wonka continua a mesma, sem nenhuma alteracdo, como
também o pano de fundo usado para formar a figura.

Vemos a imagem de Willy Wonka sorrindo ironicamente e de maneira descontraida,
servindo como moldura e, a0 mesmo tempo, ressignificando o texto verbal, o qual é
modificado para transmitir informacdes diferentes. Dessa forma, é possivel trabalhar o sentido
global do meme, associando a imagem e o texto verbal, sem se esquecer do contexto
sociocultural em que o mesmo esta inserido e que ideologia esta disseminando em seu meio
de circulagéo.

Na versao do filme, a expressao de Wonka buscava incitar a curiosidade das criangas
acerca do novo doce que sua fabrica estava produzindo. Ao apropriar deste frame, as redes
sociais, como o Facebook, conferem outro significado a figura, com uma semantica de ironia,
paradoxo e ambiguidade. Dessa forma, o0 meme de Wonka objetiva uma conscientizagéo, por
meio da ironia e da critica ao sistema politico e econémico, em que a sociedade esta inserida.

Nesse contexto, consideramos 0 meme um género capaz de nos auxiliar na execucgdo
do nosso plano de acdo, porque os estudantes estdo habituados a lidar com esses textos, mas
sem pensar nos seus aspectos constitutivos. Trabalhamos, portanto, sob a luz dos
conhecimentos adquiridos pela leitura das teorias abordadas nesta pesquisa, a fim de sanar as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes, no campo da leitura, a qual vem exigindo
habilidades diversificadas, como no processo de compreensao critica do dialogismo e semiose

presentes nos textos multimodais.

1.4 As relacdes dialdgicas na base da producéo textual

A iniciativa de tomarmos 0 género meme como suporte pedagdgico para tentarmos
superar as dificuldades leitoras apresentadas pelos estudantes do 9° ano, da Escola Estadual
Professora Dulce Sarmento, ocorreu devido as relacfes dialdgicas que estdo na base desse
género textual, as quais possibilitaram desenvolver habilidades de leitura e interpretagéo
desses textos multimodais. Afinal, conforme postula Bakhtin (2006), a lingua é uma
manifestacdo concreta e viva, cuja propriedade € ser dialogica e ndo um sistema abstrato de
signos.

Sendo assim, as relagfes dialogicas estdo presentes em todos o0s processos de

comunicacéo, tanto face a face quanto por meio de mecanismos digitais que permitem a troca
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de informagGes entre os individuos, perpassando a ideia do outro. Os memes favorecem 0s
trabalhos com os textos multissemioticos e dialdgicos, visto que estdo disseminados pelas
redes sociais e, assim, fomentam discussdes ideoldgicas em torno dos acontecimentos sociais,

politicos e econdmicos, os quais eclodem pelo pais. Nesse sentido,

Todo discurso concreto (enunciagdo) encontra aquele objeto para o qual esta voltado
sempre, por assim dizer, ja desacreditado, contestado, avaliado, envolvido por sua
névoa escura ou, pelo contrario, iluminado pelos discursos de outrem que ja falaram
sobre ele. O objeto esta amarrado e penetrado por ideias gerais, por pontos de vista,
por apreciagdes de outros e por entonagdes (BAKHTIN, 2002, p. 86).

Segundo essa citacdo de Bakhtin (2002), todo ser humano elabora um discurso a partir
de uma ideia j& existente e disseminada na sociedade. Portanto, para que haja uma leitura
efetiva, com sentido real, torna-se necessario que o estudante compreenda esse processo
dialdgico que perpassa o0s textos e que, em processo de interatividade, alguns textos dependem
de outros para construir significados, no momento da realizacdo de sua leitura, conforme

defende este autor:

O enunciado existente, surgido de maneira significativa num determinado momento
social e historico, ndo pode deixar de tocar os milhares de fios dialdgicos existentes,
tecidos pela consciéncia ideolégica em torno de um dado objeto de enunciagdo, nao
pode deixar de ser participante ativo do dialogo social. Ele também surge desse
didlogo como seu prolongamento, como sua réplica, e ndo sabe de que lado ele se
aproxima desse objeto (BAKHTIN, 2002, p. 86).

Para Bakhtin (2002), a orientacdo dialdgica € inerente a todo discurso, sendo interativo
e levando sempre em conta o discurso do outro no processo de comunicacao. Sendo assim, 0s
estudantes precisam tomar consciéncia desse mecanismo discursivo, visto que podera
interferir no seu ato de leitura e interpretacdo dos fatos textuais, como afirma Barros (2011),

citando as ideias defendidas por Bakhtin:

Bakhtin concebe o dialogismo como o principio constitutivo da linguagem e a
condicdo do sentido do discurso. Examina-se, em primeiro lugar, o dialogismo
discursivo, desdobrado em dois aspectos: o da interagdo verbal entre o enunciador e
0 enunciatario do texto, o da intertextualidade no interior do discurso (BARROS,
2011, p. 02).

Segundo esta autora, “o dialogismo ¢ a condi¢do do sentido do discurso” (BARROS,
2011, p. 02). N&o ha, portanto, discurso sem a permeacdo do ato dialogico, tanto no ambito da
estrutura textual quanto no momento da interacédo realizada por meio do processo de leitura,

na qual o leitor poderd preencher as lacunas, deixadas pelo autor, para concretizacdo do
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sentido global do texto. Assim, na construcdo do novo significado textual, surgirdo duas ou
mais vozes dialégicas carregadas de ideologias, veiculadas pelo contexto sdcio-politico em
que o tema textual estiver inserido. E imprescindivel, portanto, o desenvolvimento de
competéncias leitoras capazes de promover acdes responsivas diante das indagac6es textuais,

conforme assevera Barros (2011), lendo Bakhtin:

Concebe-se o dialogismo como o0 espaco interacional entre o eu e 0 tu ou entre o eu
e 0 outro, no texto. Explicam-se as frequentes referéncias que faz Bakhtin ao papel
do “outro” na constituicdo do sentido ou sua insisténcia em afirmar que nenhuma
palavra é nossa, mas traz em si a perspectiva de outra voz (BARROS, 2011, p. 03).

Essas vozes perpassadas pelo texto, muitas vezes, veiculam ideologias disseminadas
por grupos sociais. Para compreendermos a importancia do papel ideoldgico na construcdo
dos textos, tomamos como ancora o conceito defendido por Guimardes (2009, p. 108) na
afirmativa “A ideologia define-se, portanto, como expressdao de uma tomada de posi¢do
determinada, configurando-se, por isso, como condicdo essencial na relagéo
mundo/linguagem”. Assim, fica evidente 0 fato de ndo haver linguagem sem ideologia e que 0
ser humano, mesmo sem tomar consciéncia, € um disseminador de ideias ja cristalizadas por
camadas sociais especificas, em um dado momento histoérico-cultural.

Nesse sentido, os aspectos ideoldgicos sdo inerentes ao individuo inserido em um
grupo social, onde mesclam atos de linguagem que objetivam o convencimento do outro por
meio de discursos tomados como consensuais. Para Bakhtin (2006, p. 29), “Tudo que é
ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de sim mesmo. Em outros
termos, tudo que €é ideoldgico € um signo. Sem signos ndo existe ideologia”. Logo, a
ideologia é inerente a linguagem e ao seu contexto de uso. Assim, o falante faz determinadas
escolhas para elaborar seu discurso e atingir determinado objetivo, perante seu interlocutor.

Entendemos, por conseguinte, que a realidade pode ser representada no seu sentido
literal, como de fato se apresenta, ou pode ser refratada, ou seja, sofrer uma distorcdo para
representar o pensamento do emissor que pretende usar o signo para situar em seu mundo.
Bakhtin (2006, p. 30) afirma, ainda, que “tudo o que é ideoldgico possui um valor semiotico”.
Destarte, 0 meme carrega um valor ideoldgico, exigindo do seu leitor uma resposta. E isso
que faz esse tipo de texto ser lido, comentado ou compartilhado nas redes sociais, permitindo
ao leitor que se faga um jogo com seu contexto social. Essa interacdo social possibilita a troca
de ideologias harmoniosas ou conflitantes entre diferentes usuarios de um signo ou mesmo

entre o leitor e o proprio signo, como afirma Bakhtin (2006),
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Os signos s6 emergem, decididamente, do processo de interagdo entre uma
consciéncia individual e uma outra. E a propria consciéncia individual esta repleta
de signos. A consciéncia s6 se torna consciéncia quando se impregna de contelido
ideolégico (semidtico) e, consequentemente, somente no processo de interacdo
social (BAKHTIN, 2006, p. 32).

Bakhtin (2006, p. 126) postula, também, que “[...] o discurso escrito é de certa maneira
parte integrante de uma discussdo ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma coisa,
refuta, confirma, antecipa as respostas e objecOGes potenciais, procura apoio, etc.” Nesse
prisma, o texto esta sempre veiculando uma ideologia permeada na sociedade e promovendo o
dialogo entre pensamentos iguais ou diferentes. Ha, nesse caso, a compreensdo de que todo
enunciado surge de outro ja existente, mesmo de forma inconsciente, somos divulgadores de
ideias acabadas ou em processo de construcéo.

Se todo enunciado surge a partir de algo ja existente e, também, permite surgir novos
enunciados, no caso dos memes ndo se pode negar essa natureza dialdgica, a qual esta na base
de sua producdo e circulacdo, porque se ndo houvesse um ja dito que facilitasse sua
compreensdo, ndo haveria razdo para sua intensa e exaustiva circulagdo. Os memes, como
manifestacdo de linguagem, mantém um vinculo com a realidade social na qual s&o
construidos. Portanto, é preciso contextualiza-los, para que se possa compreender a
mensagem transmitida.

Por esse prisma, 0 sentido textual s é alcancado na interacdo entre enunciador e
enunciatario, inseridos em um determinado contexto social e ideoldgico, como defende Barros
(2011, p. 03) ao afirmar que “[...] descentralizado, o sujeito divide-se, cinde-se, torna-se um
efeito de linguagem, e sua dualidade encaminha a investigacdo para uma teoria dialogica da
enunciagdo”. Logo, ndo falamos mais em uma unica voz, mas em varias vozes que formardo a
completude do significado textual, como defende Neto (1975, p. 19): “Um galo sozinho nédo
tece uma manha. Ele precisara sempre de outros galos”.

Dessa forma, fica em evidéncia o fato de o texto ser como uma grande colcha de
retalhos, construida a varias maos. Esse fato pode ser comprovado pelas analises realizadas
com 0s memes, nos quais estdo envolvidos o criador/enunciador e o leitor/enunciatario,
podendo inverter os papéis no momento em que o leitor tomar conhecimento de seu papel no
discurso responsivo e agir diante dele, emitindo sua opinido. Na internet, a mistura dessas
vozes ainda é mais favoravel, porque ao ser publicado, o texto veicula rapidamente e, em
contato com outras ideologias interpretativas que podem polemizar, completar ou apenas
responder a mensagem, vai adquirindo novos significados.

Fiorin (2006, p. 30) aponta trés conceitos de dialogismo presentes na obra de Bakhtin:
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a) o dialogismo constitutivo que se relaciona ao modo de funcionamento da
linguagem, destacando que todos os enunciados se constituem a partir de outros ja
existentes e que ndo esta evidente na superficie discursiva;

b) o dialogismo citante que incorpora e destaca a voz do outro no enunciado [...];

c) o dialogismo que se concretiza a partir da relacdo do sujeito com o0s outros que o
constituem, podendo ser de completude ou oposicéo.

Conforme este autor, “o dialogismo sdo as relagdes de sentido que se estabelecem
entre dois enunciados” (FIORIN, 2006, p. 19). Dessa forma, os textos multimodais sdo
dialdgicos, pois podem propagar vozes ideoldgicas perpassadas pelo contexto, parodiando de
forma a completar, criticar, fazer humor ou, simplesmente, comentar a voz alheia. Veremos

isso na analise que procederemos sobre a charge multimodal a seguir.

Figura 6 — Charge do cartunista Juniao®
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Fonte: Site Junido (2015). Disponivel em: <https://goo.gl/b29wXu>. Acesso em: 16 jul. 2016.

A estrutura representacional da charge, criada pelo cartunista Junido para compor o
artigo: “Sim, existe uma bancada da bala”, da advogada Gabriela Cunha Ferraz, exige dos
leitores um conhecimento do cenario politico sobre o congresso brasileiro, pois todos aqueles

que ndo possuirem conhecimentos prévios a respeito dessa tematica politica, ndo fardo a

5 Esta analise multimodal veio a partir de uma atividade realizada na disciplina Texto e Ensino, ministrada pela
professora doutora Maria Clara Maciel de Arajo, em 2017, no ambito do ProfLetras, Unimontes.
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relagdo da imagem com a bancada “BBB”, formada por parlamentares eleitos pelo povo, que
se uniram e formaram esse quadro politico, de comprometimento com os interesses da Bala
(industria armamentista); do Boi (ruralistas) e da Biblia (evangélicos). Portando, notamos a
presenca marcante do dialogismo entre quatro vertentes: o poder da indUstria armamentista,
representando a seguranca; o poder do capital, revelado pelos ruralistas; a dominacdo pelo
mecanismo da fé e, por ultimo, a submissdo do povo que elege representantes dominadores e
Crueis.

Essa realidade esta bem representada na charge, onde vemos o congresso nacional
usando um chapéu, um crucifixo e empunhando uma arma. Esses trés elementos estdo
relacionados, respectivamente, aos grandes latifundiarios e produtores rurais, aos religiosos
ocupantes de cadeiras no parlamento e a industria armamentista, ditadura da politica militar.

E interessante observar que a arma parece estar pronta para disparar, deixando
explicito que o que importa sdo os interesses desses parlamentares e qualquer um que for
contra serd metralhado. Outro ponto interessante € que 0 congresso esta “vestido”, de forma a
reportar a figura de um homem tradicional, ruralista, extremista e cruel, simbolizando, assim,
a ideologia do modelo de representante, que domina a politica atualmente no pais.

De uma forma geral, podemos depreender dessa charge que temos uma bancada de
parlamentares eleitos pelo povo, no entanto, estes legislam em causa prépria e de acordo com
interesses, que ndo estdo voltados para 0 bem-estar da populacdo em geral. Esses interesses
sdo motivados pelos altos financiamentos que tais politicos recebem, de empresas privadas,
para suas campanhas. Essas empresas, por sua vez, precisam desses representantes no
congresso para que seus interesses sejam defendidos.

Concluimos, portanto, que os textos multissemioticos estdo inseridos em uma dada
realidade sociocultural, na qual emergem vozes dialdgicas que pretendem convencer o leitor
de um determinado ponto de vista sobre a sociedade, exigindo, assim, respostas responsivas
aos questionamentos tecidos pelo texto. E necessario, dessa forma, ligar os elementos
discursivos ao contexto socio-politico em que o texto foi criado, para que possamos
compreendé-los. Por isso, tornam-se imprescindiveis os trabalhos educativos, em sala de aula,
com esse género textual, a fim de proporcionar o desenvolvimento de novas habilidades
leitoras nos estudantes, os quais poderdo sofrer o seguinte processo defendido por Faraco
(2009):

[...] a compreensdo ndo é mera experienciagdo psicologica da agdo dos outros, mas
uma atividade dialdgica que, diante de um texto, gera outro(s) texto(s).
Compreender ndo é um ato passivo (um mero reconhecimento), mas uma réplica
ativa, uma resposta, uma tomada de posi¢do diante do texto (FARACO, 2009, p.
42).
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O estudante precisa entender que o texto pode ser o mesmo, mas sua significacdo
concretiza-se pelos conhecimentos prévios e de mundo, 0s quais sdo imprescindiveis para a
efetivacdo da leitura e compreensdo do texto. Assim, devera tomar consciéncia da importancia
de uma boa leitura para futuras interpretacdes textuais. Afinal, conforme postula Bakhtin
(2006), nossas palavras ndo sdo tomadas do dicionario, mas dos labios dos outros. O autor
Faraco coaduna com Bakhtin ao afirmar que “[...] nenhum sujeito absorve uma s6 voz social,
mas sempre muitas vozes” (FARACO, 2009, p. 84).

Dessa forma, tomamos as teorias postuladas por Faraco (2009) para realizarmos o

fechamento dessa secéo tedrica:

Todo o dizer, por estar imbricado com a praxis humana (social e historica), esta
também saturado dos valores que emergem dessa praxis. Essas diferentes “verdades
sociais” (essas diferentes refragdes do mundo) estdo materializadas semioticamente
e redundam em diferentes vozes ou linguas sociais que caracterizam a realidade da
linguagem como profundamente estratificada (heterogléssica) e atravessada pelos
continuos embates entre essas vozes — a infinda heteroglossia dialogizada
(FARACO, 2009, p. 121).

Fica evidente, dessa forma, que todo discurso é dialégico e, a0 mesmo tempo,
semiotico. Exigindo dos estudantes uma nova postura para leitura e compreensdo textual,
cabendo, portanto, ao professor a preciosa tarefa de proporcionar momentos de estudos que
privilegiem textos multimodais, 0s quais trazem a tona esses aspectos textuais. Sendo assim,
nosso estudo se justificou ao levarmos o género meme, texto multimodal, para o espaco da
sala de aula, a fim de oferecermos subsidios para uma real leitura multimodal e

multissemiética.

1.5 A construcgao semiotica redimensiona a compreensao do texto

Né&o ha como negar o fato de vivermos inseridos em uma cultura da estética, na qual,
por onde passamos, visualizamos uma gama imensa de outdoor, anncios e imagens que
prendem a atencdo do leitor, convencendo-o0 a tomar determinada postura diante do lido.
Dessa forma, torna-se necessario um conhecimento critico em relacdo a esses géneros textuais
multimodais. Para melhor compreensdo do processo semidtico que circunda esses textos
imageéticos, estudaremos alguns conceitos defendidos pela Semiotica Social.

A Semidtica Social é tida como a ciéncia que trabalha com analise dos signos na
sociedade, como as trocas de mensagens. Sendo movido por interesses dialdgicos especificos.

Para Hodge e Kress (1988), a semiotica é vista como:
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[...] o estudo geral da semiose, isto é, dos processos da producdo e reproducdo,
recepcao e circulacdo dos significados em todas as suas formas utilizadas por todos
os tipos de agentes de comunicacdo [...]. A semidtica social focaliza a semiose
humana, compreendendo-a como um fendmeno inerentemente social em suas
origens, funcbes, contextos e efeitos [...]. Os significados sociais sdo construidos por
meio de uma série de formas, textos e praticas semi6ticas de todos os periodos da
historia da sociedade humana (HODGE; KRESS, 1988, p. 261.).

Fica explicito, portanto, que a fungdo da Semidtica Social é promover a compreensao
dos signos portadores de uma mensagem em todas as suas formas de disseminacdo na
sociedade. Coadunando, dessa forma, com Pimenta (2001), a qual faz a defesa de que a
semiotica social seja a responsavel por entender o processo comunicativo em seus aspectos
verbais e ndo verbais.

Para Pimenta (2001), a Semidtica Social é a ciéncia responsavel pela analise dos
signos na sociedade, com a fungdo principal de estudar as trocas das mensagens. Nesse
sentido, a escolha dos signos para transmitir uma ideologia esta ligada ao contexto social em
que os interlocutores estao inseridos.

Nesse ponto, os memes sdao compreendidos como elementos multiplicadores de
discursos disseminados na sociedade, sobre assuntos que interessam a comunidade,
selecionando critérios, como a parddia, para representar um objeto/ideia em um dado
contexto. Pimenta (2001, p. 186) afirma que “[...] na comunicacdo através de signos, o ser
humano se distingue das outras espécies, dada sua caracteristica Unica de possuir dois tipos de
repertorios separados de signos a sua disposicao: o verbal e o ndo verbal”. Logo, compreender
esse mecanismo intrinseco a comunicacdo é fundamental para a realizacdo da leitura
multimodal dialégica.

A abordagem da Semiotica Social discute alguns principios semioticos relevantes para
o0 entendimento do texto, dentre os quais Natividade e Pimenta (2009) destacam a nocdo de
escolha de contexto e de funcBes semidticas para a construcdo do sentido textual. Essas
autoras fazem a seguinte defesa “[...] quem gera um signo escolhe o que considera ser a
representacdo mais apropriada do que se quer significar, ou seja, o interesse orienta a selecéo
dos atores sociais guiados pelos meios formais de representacbes e comunicagédo
(NATIVIDADE; PIMENTA, 2009, p. 22)”.

Dessa forma, o signo escolhido pelo locutor estd ao seu servi¢co no sentido em que
além de carregar uma carga ideoldgica de cunho sociocultural, objetiva convencer o
interlocutor a respeito das ideias perpassadas pelos textos. Sendo assim, fica irrefutavel o fato
de os elementos semidticos ndo estarem restritos a um anico aspecto da linguagem para

construgéo de um processo comunicativo, podendo mesclar diferentes formas como a escrita,
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a fala ou a imagem, permitindo a construcdo de diversos sentidos enunciativos. Sendo
imprescindivel, portanto, que, no momento da leitura, haja uma articulagdo com os diferentes
significados sociais e culturais de cada elemento representado a fim de que a mensagem seja
de fato compreendida pelo leitor, o qual possa ser capaz de interagir e posicionar frente as
diferentes ideologias disseminadas pelos sujeitos sociais.

Para proceder a analise dos textos multissemioticos, torna-se necessario unir a imagem
e 0 texto verbal ao contexto sociopolitico, que Ihe confere sentido completo. O género meme,
selecionado para o desenvolvimento desta pesquisa, é constituido por codigos verbais e ndo
verbais, em uma relagdo semidtica que pode influenciar na compreensdo do texto, exigindo,
assim, o acionamento de diferentes competéncias leitoras. O leitor critico consegue ler
conjugando esses dois codigos linguisticos para compreender o discurso que esta sendo
veiculado por meio desse texto multimodal, inserindo-o em um contexto sécio-politico. Logo,
nos planejamentos pedagdgicos, devem ser priorizados os estudos com essa modalidade
textual, a fim de que o estudante seja subsidiado com conhecimentos imprescindiveis para
efetivacdo do seu papel enquanto ser social ativo.

Para Deely (1990), a semiose é o estudo da acdo dos signos. Disso decorre a
importancia de absorvermos um pouco dessa teoria linguistica como elemento facilitador da
compreensdo das semioses presentes nos textos multissemioticos, eleitos para suporte
pedagOgico de nossa pesquisa, colaborando com a aquisicdo das habilidades leitoras dos

nossos estudantes. Conforme Deely (1990):

As interacfes subjetivas, tanto fisicas quanto psiquicas, estdo sempre envolvidas na
acdo dos signos, mas elas circundam a semiose por serem seu contexto e condigéo,
isto é, elas estdo aquém da acdo dos signos propriamente dita. Em outras palavras,
enquanto a acdo dos signos sempre envolve interagdes dindmicas, as interacdes
dindmicas nem sempre envolvem a acdo dos signos (DEELY, 1990, p. 43).

No estudo dos memes sera considerada a relagéo de interagé@o entre os signos verbais e
ndo verbais para promocao das interacdes entre os leitores, no aspecto fisico, pelo contato
com os textos, e no plano psiquico, pelo didlogo com o discurso do outro, confirmando,
assim, o pensamento Deely (1990) sobre a semiose emergir na fronteira entre o0 que é e o que
pode ser ou 0 que poderia ter sido. Nesse prisma, leva-se em conta 0 contexto em que o texto
esta inserido para uma adequada analise dos fatos retratados por ele.

O leitor de textos digitais tem consciéncia de que, para compreender a mensagem
transmitida pelo texto multimodal e multissemiotico, precisa analisar ndo somente o texto

verbal, mas também as cores, imagens, elementos graficos e sonoros, o enguadramento, a
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perspectiva da imagem, espagos entre imagem e texto verbal, as escolhas lexicais. Esses
recursos semidticos sdo relevantes para a construcdo dos diversos significados discursivos no
texto.

Ao discorrermos sobre textos multimodais, torna-se imprescindivel o estudo referente
a teoria da multimodalidade defendida por Kress e Van Leeuwen (2006), em sua obra
intitulada Gramatica do Designer Visual. Esses autores definem a multimodalidade como
sendo a area de estudos que tem como objetivo analisar os modos semidticos inseridos no
processo de elaboragdo do significado e transmissdo da mensagem. Coadunando com esses

tedricos, Oliveira (2013) postula que:

A multimodalidade focaliza a inter-relagéo de diferentes modos de significacdo ou
modos semidticos, que incluem a linguistico, o visual, o gestual. Um texto
multimodal é aquele que admite mais de um modo de representagdo semiotica como
a oralidade, a escrita, a imagem estdtica ou em movimento, o som, dentre outros
(OLIVEIRA, 2013, p. 3).

A multimodalidade, portanto, esta ligada ao modo como os textos sdo apresentados ao
leitor, destacando os codigos verbais e ndo verbais, como o0s gestos, as expressdes faciais, 0s
movimentos e a disposicdo do préprio texto em seu suporte, objetivando a efetivacdo da
comunicacdo. No campo dessa teoria, ha a presenca de jogos de linguagens, envolvendo a
escrita, as imagens, cores e elementos graficos significativos, além da constante sonoridade
percebida nos textos. Tudo isso se junta para cumprir um proposito comunicativo gue envolve
0 contexto social em que os leitores estdo inseridos.

Nesse sentido, o contexto sociocultural torna-se fundamental para promover a
compreensdo do sentido pretendido pelo locutor ao elaborar seu processo de comunicagéo e
interacdo com o outro. Necessario €, portanto, que o0 emissor e o receptor, envolvidos em um
processo de comunicagdo, possam ler a mensagem transmita no dialogo observando todos 0s
aspectos textuais.

Kress e Van Leeuwen (2006) propdem a Gramatica do Design Visual (GDV), com o
objetivo de desenvolver uma metodologia adequada para a analise dos textos multimodais e
promover, entdo, a compreensdo da construcdo de significancia textual. Nesse viés, tanto a
Semiotica Social quanto a teoria da Multimodalidade tém como base tedrica a Gramatica
Sistémico-Funcional (GSF), de Halliday (1994), a qual percebe a linguagem como um recurso
construtor de significado em contextos especificos, com diferentes modos de construgdo do
sentido transmitido pela mensagem, veiculada pelos diferentes elementos textuais. Dessa

forma, A GSF estabelece trés metafuncdes para leitura e interpretacdo dos textos multimodais,
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objetivando a anéalise entre forma e significado dentro de um contexto global do texto, no que
a GDV adapta no estudo dos textos multimodais, especialmente os visuais. O quadro 01
apresenta a sintese de alguns aspectos defendidos pela teoria da multimodalidade, proposta
por Lovato (2010), tecendo uma correspondéncia entre as metafuncBes descritas por essas

duas gramaticas.

Quadro 1 — Metafunc¢des na GSF e na GDV

GSF GDV
Ideacional Representacional Estruturas visuais que constroem visualmente a natureza dos
(Iéxico-gramaética) (Intra-imagem) eventos, objetos, participantes envolvidos e as circunstancias

em que ocorrem, estabelecem as relacBes construidas entre os
elementos retratados.

Interpessoal Interacional Estruturas visuais responsaveis pela relagdo entre o0s
(relagBes sociais) (Inter-imagem) participantes. Elas estabelecem a natureza da rela¢do entre quem
Ve e 0 que esta sendo visto.

Textual Composicional Estruturas visuais responsaveis pelo formato do texto e pela
(estruturagéo da | (Intra-imagem e | disposicdo dos elementos, estabelecendo o valor hierdrquico dos
mensagem) inter-modal) elementos na imagem e entre os diferentes modos de

representacdo da informacéo (multimodalidade).

Fonte: Lovato (2010, p. 11).

Pela andlise dos elementos presentes nesse quadro, fica evidente a semelhanca entre as
teorias defendidas pelos defensores da GSF e os da GDV, as quais se diferenciam,
fundamentalmente, pelo objeto de estudo: enquanto a aquela se preocupa com 0s aspectos
verbais do texto, a esta se volta para o estudo dos recursos semiéticos utilizados para
transmissdo da mensagem.

O uso da nomenclatura “multimodalidade” esta, intrinsecamente, ligado a GDV, por
isso, demos um destaque maior ao estudo realizado por Kress e Van Leeuwen (2006), uma
Vez que sua teoria nos serviu como aparato tedrico para o desenvolvimento desta pesquisa, a
qual objetivo, fundamentalmente, trabalhar com o0s recursos semioticos presentes nas
imagens, memes.

Sendo assim, foi imprescindivel nos debrugarmos sobre a teoria da Semiotica Social,
culminando nos aportes teéricos da Multimodalidade, com intuito de compreendermos melhor
o funcionamento e as exigéncias dos textos multissemidticos, no campo da leitura critica, para
a realizacdo de acgdes interventivas capazes de promover o multiletramento multimodal,
preparando os estudantes para a aquisi¢do de novas competéncias leitoras. Estudamos, por
conseguinte, as seguintes categorias da GDV, expostas no quadro 2, as quais orientaram nosso

trabalho:
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Quadro 2 — Categorias da GDV

SELECAO DE CATEGORIAS®

e Participantes representados.
Estrutura representacional e Participantes interativos.

e Contato: olhar de Oferta e olhar de Demanda.
Significado interacional e Distancia social: plano fechado, plano médio, plano aberto.

» Valor da informacéo no significado composicional:
e Elemento dado e elemento novo.
e Elemento ideal e elemento real.
e Elemento do centro e elemento da margem
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2016).

Significado composicional

Segundo Kress e Van Leeuwen (2006), os textos compostos por imagens necessitam
ser lidos observando alguns elementos estruturais relevantes para a construcdo do sentido da
mensagem. Nesta investigacdo, tratamos dos elementos mais significativos para atingirmos
nossa meta, trabalhar com os textos multimodais. Fizemos, entdo, uma sintese explicativa
acerca dos conceitos presentes no quadro 02, que aborda algumas categorias da GDV.

A estrutura representacional estd veiculada as estruturas de construgdo visual da cena
retratada, tais como as agdes e comportamentos dos personagens, as circunstancias em que
ocorrem os fatos da narrativa e as relagdes existentes entre 0s objetos e as pessoas envolvidas
na historia.

Nesse contexto, surge a figura de dois importantes elementos: o participante
representado, ligado ao objeto da comunicacédo. Esta inserido na composic¢do textual, podendo
ser uma pessoa, objeto, animal ou lugar e o participante interativo, o qual age no momento da
comunicacdo, falando e ouvindo, escrevendo e lendo, criando ou vendo imagens. Representa
0 participante real. Kress e Van Leeuwen (2006) defendem que o participante interativo
precisa ser humano ou ter caracteristicas humanas.

Quanto ao significado interacional, é responsavel pela relacdo entre os participantes
da narrativa. Esse plano para analise da mensagem é definido por alguns aspectos ressaltados
no texto imagético, dentre esses elementos béasicos, destacamos nesta investigacdo o0s
seguintes:

a. Contato: essa dimensao de andlise textual é determinada pelo olhar dos participantes

e pode ser de dois tipos: olhar de oferta, em que ha marca de distanciamento, ja que o

participante representado ndo olha diretamente para o participante interativo. No

® As categorias da GDV selecionadas para analises neste trabalho foram ministradas pela professora doutora
Maria Clara Maciel de Aradjo, na disciplina Texto e Ensino, no ProfLetras, Unimontes, em 2017. Categorias
abordadas por Azevedo (2015).
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olhar de oferta o participante representado é visto pelo observador como objeto de
contemplacdo e admiracdo. Ja no olhar de demanda, h4 uma relagdo imaginaria entre
os participantes. O participante representado olha diretamente para o participante
interativo, exigindo deste uma reacdo, uma resposta, uma interacdo direta com o dito
no texto.

b. Distancia social: € a relagdo imaginéria estabelecida pelo enquadramento da
imagem, podendo demonstrar um contato social proximo ou distante entre 0s
participantes. Ha trés formas para marcacdo dessa distancia: o plano fechado, onde a
imagem revela a cabeca e os ombros do participante representado, marcando, assim,
uma relacdo mais proxima entre ele e o leitor, evidenciando, dessa maneira, uma
intimidade entre os participantes; o plano médio, em que demonstra uma relacdo social
mediana entre o0s participantes por mostrar o participante representado até os joelhos,
explicitando certo distanciamento; e, por fim, o plano aberto, no qual é exibido todo o
corpo do participante representado e, também, fotografa o ambiente onde o
participante representado encontra-se. Dessa forma, ressalta uma marcacdo do
distanciamento social total entre os participantes, como se os fatos narrados fossem

desconhecidos pelo participante interativo.

Ao se tratar do significado composicional, o qual faz referéncia a estruturagdo e
composicdo dos elementos e participantes para formacdo do texto, é necessario ressaltar o0s
seguintes aspectos, quanto ao valor da informacédo — modo como a informacdo sera disposta
na pagina. Tomando como base a sociedade ocidental, a qual pratica a leitura e escrita da
esquerda para a direita da pagina e do lado superior para o inferior, Kress e Van Leeuwen
(2006) postula que os elementos textuais assumem determinados valores, conforme o lugar
que ocupam na estruturagdo da mensagem, desde as disposi¢cdes na pégina. Nesse contexto,

precisam ser explicitados 0s seguintes tracos textuais:

a. Elemento dado: é a informagdo posicionada no lado esquerdo da pégina e ja
conhecida e aceita pelos participantes.

b. Elemento novo: séo os elementos posicionados no lado direito da pagina, trazendo
informacdes novas, ndo conhecidas ou aceitas pelos participantes. Pode indicar, ainda,
que se trata de um elemento que deve ser analisado cuidadosamente pelo leitor, com

intuito de apreender a mensagem pretendida pelo texto.
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c. Ideal: é a informacdo mais importante, dominante e idealizada que as demais,
localizada no topo da composicéo, angulo superior.

d. Real: elemento situado na base, angulo inferior, considerado menos importante e
sem natureza dominante, por trazer uma informacdo mais especifica e detalhada,
sendo até mesmo ja conhecida pelo leitor.

e. Centro: é o elemento responsavel por veicular o nucleo da informagéo, a parte posta
em destaque no texto.

f. Margem: sdo os elementos posicionados ao redor da area central, apresentando
relacdo de subordinacdo, suporte e dependéncia ao elemento central, podendo
significar desvios de atencéo.

Essa teoria da multimodalidade foi aplicada na leitura no Andncio dos amortecedores
Monroe, publicado na revista Claudia (2015), como demonstragdo de como ensinar a ler os
textos multissemidticos, no cotidiano escolar. E necessario ressaltar, contudo, que o0s
estudantes poderdo realizar uma leitura superficial, diferente da realizada neste trabalho,
devido a faixa etaria cognitiva em que se encontra e 0s conhecimentos prévios ja adquiridos,
no entanto, com o tempo, torna-se habitual o acionamento de estratégias cognitivas para
realizacdo da leitura multimodal.

O importante é perceber e valorizar a percepc¢do dos estudantes durante as acdes para
leitura e interpretacdo textual. O educador deve estar ciente de que ha elementos multimodais
faceis de serem percebidos nos textos, contudo, existem, também, outros elementos, 0s quais
poderédo apresentar maior grau de dificuldade para percepcéo e compreenséo dos significados
pretendidos. Por isso, os trabalhos com os textos multimodais precisam ser mediados pelo
professor, em um processo continuo e detalhado, a fim de que possa surtir os efeitos
esperados, no desenvolvimento do letramento semiotico.

A respeito dessas discussdes, Coscarelli (2005, p. 14) assevera que “[...] formar
cidaddos preparados para o mundo contemporaneo é um grande desafio para quem
dimensiona e promove a educagdo”. Nesse Viés, torna-se necessario o desenvolvimento de
metodologias interventivas, inseridas no contexto sociocultural dos estudantes, a fim de que a
escola possa, de fato, preparar seres humanos conscientes, para uma vivéncia social critica e
atuante.

Sendo assim, devido a conscientizacdo a respeito da nossa missdo de mediar o
conhecimento, o alvo da nossa pesquisa é a leitura critica de textos multimodais, tendo o

meme como género textual selecionado para os estudos, por sua caracteristica, fortemente,
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multimodal e, também, por nos permitir abordar a temética da dialogicidade, propagadas por
esse texto.

Figura 7 — AnGncio dos amortecedores Monroe’

Tudo fica velho 5

amoriecedores
SMONROEF

DESnnectrum

Os amortecedores fazem parte da suspensdo do seu carro
e quando eles ficam velhos comprometem o conforto e,
principalmente, a seguranga.

Verifique seus amortecedores a partir dos 40.000 km
rodados e se precisar trocar, va sempre de Monroe.

Monroe, a lider mundial em amortecedores.

0] B caima mats soBre
A
& DO SEU CARRO.
AMORTECEDORES
= TENNECO
RESPEITE OS LIMITES DE VELOCIDADE wwwm"‘m~(m|-b'

Fonte: Claudia, n. 4, ano 54, p. 129, abr. 2015.

Esse anuncio dos amortecedores faz parte da campanha “Tudo fica velho” e foi
publicado em uma revista dedicada ao publico feminino. Ele é um legitimo representante do

texto multimodal, uma vez que sua construcdo semiotica participa da elaboracdo da

" Essa analise multimodal veio a partir de uma atividade realizada na disciplina Texto e Ensino, ministrada pela
professora doutora Maria Clara Maciel de Araljo, em 2017, no ambito do ProfLetras, Unimontes.
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completude de sentido da mensagem transmitida, a qual é convencer a mulher a adquirir um
produto Monroe. Percebemos, instantaneamente, que foram utilizados elementos pertencentes
ao universo feminino, como o esmalte, no topo do andncio.

Seguindo o pensamento estereotipado de que as mulheres ndo dominam o0s
conhecimentos relativos aos carros, mas entendem somente de assuntos domésticos, ha um
texto curto, do lado esquerdo, explicando a necessidade de trocar os amortecedores do
veiculo, partindo do pressuposto de que as leitoras, para os quais o anuncio € destinado, ou
seja, as mulheres, ndo possuem esse conhecimento prévio.

As cores usadas no andncio demonstram que o texto verbal e o texto ndo verbal estdo
intrinsecamente relacionados. Por exemplo, a cor predominantemente amarela faz alusdo a cor
amarela do semaforo, indicando que o condutor do veiculo precisa ter atencdo tanto no
transito quanto na troca dos amortecedores. A cor vermelha do esmalte, posicionado logo
apos a curva, indica sangue, aludindo ao perigo devido ao desgaste dos amortecedores, além
de ser uma cor presente no semaforo, que significa “pare”, alertando o leitor ao cuidado que
se deve ter com os amortecedores do veiculo. H4, ainda, o indicativo de que o esmalte, assim
como os amortecedores, fica velho, dessa forma, ambos precisam ser trocados. Esses
elementos, presentes no anuncio em analise, revelam a importancia da juncao dos diferentes
modos semidticos para elaboracdo e compreensdo do significado veiculado pela mensagem
textual.

Quanto a estrutura representacional, compondo os participantes representados, temos
a imagens da rodovia, do amortecedor Monroe, o vidro de esmalte derramado, o pano de
fundo amarelo e a propria disposicdo do texto verbal. Cada item desses faz parte das
estratégias utilizadas para convencimento do leitor. O participante interativo produz ou
consome a imagem, portanto, na figura em analise, consideramos como participantes
interativos o leitor e o produtor do andncio, que é a empresa Monroe.

Em relacdo a distancia social, o plano € aberto, ja que a figura do esmalte e a imagem
da rodovia séo representadas em sua totalidade, sem utilizacdo de close. Esse enquadramento
aberto representa a relacdo que h& de impessoalidade entre o participante representado e
interativo.

No campo do significado composicional, o valor da informacdo diz respeito a
localizagdo dos elementos na imagem. No eixo horizontal, a informacdo dada, que,
geralmente, encontra-se do lado esquerdo da figura, representa uma informagdo conhecida,

sendo que, no andncio em analise, o elemento dado sdo os amortecedores Monroe. O
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elemento novo, a informacdo que ainda ndo é conhecida, é a garantia de trés anos dos
amortecedores.

No eixo vertical, a informacdo localizada no topo da imagem € mais importante,
sendo, portanto, ideal. Ja a informac&o contida na base da figura é a real, menos dominante.
Assim, ressaltamos na base da imagem a presenca dos amortecedores Monroe e 0 inicio da
rodovia como o fato real da vida do participante interativo e na parte superior localiza o fato
ideal, o alerta para trocar os amortecedores e preservar a vida, mostrado por meio da imagem
do esmalte derramado e da grafia gigante do titulo da campanha que mostra que tudo fica
velho, portanto, até os amortecedores envelhecem e necessitam de troca.

Os elementos localizados no centro da imagem séo responsaveis por difundir as
informac@es, enquanto os elementos representados a margem sdo subordinados a imagem
central. No anuncio analisado, as imagens centrais sao 0os amortecedores Monroe e a rodovia,
representando o transito como chave para a divulgacdo do produto anunciado, convencendo o
leitor de que nédo hé trafego seguro sem os amortecedores Monroe e mostrando, dessa forma,
que os outros elementos contidos na figura merecem menor destaque.

Ao utilizar de todas as estratégias analisadas para elaboracdo da mensagem textual,
esse anuncio publicitario multimodal busca chamar a atengdo das mulheres para a necessidade
de trocar os amortecedores do carro, quando ndo mais estiverem em condi¢des de garantir
conforto e seguranca e que a melhor escolha seré pelos amortecedores Monroe.

Como foi possivel percebermos na andlise feita com esse andncio, 0s textos
multimodais constituem elemento bastante significativo para a apropriacdo de conhecimento,
pois além da leitura verbal, podemos, também, ler as imagens, cores, sons, entre outros
recursos presentes em tais textos. Outro fator importante € que o uso distinto dos diversos
canais de apropriagdo de conhecimentos contribui para potencializar a cognicdo, fazendo com
gue os estudantes obtenham maior éxito na aprendizagem dos contetidos escolares.

Com a possibilidade de utilizarmos os conhecimentos proporcionados pela GDV para
analise dos textos multimodais, fica evidente que € imprescindivel explorar a producdo de
sentidos que os modos semidticos possibilitam nesses textos, dentro de um contexto social,
para reconhecimento de outros modos semi6ticos da mesma importancia que, quando unidos,
permitem uma melhor interpretacéo e entendimento do texto lido. Assim, pensando nos textos
multissemidticos veiculados em nossa sociedade, um letramento especifico, multimodal,
passa a ser uma urgéncia nos planejamentos pedagdgicos, especialmente no contetdo de
lingua portuguesa. Os individuos necessitam de motivacdo para se tornarem leitores

conscientes do seu papel no processo da comunicagao.
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1.6 Multiletramentos: lendo a vida

S&o inegaveis as influéncias tecnologicas sofridas pelos estudantes no atual contexto
mundial, em que ha intensa disseminacéo de ideias, reconfigurando o processo e espaco de
comunicacdo e interacdo entre os individuos. Dessa forma, a escola ndo poderd manter-se
distante dessa realidade que exige um novo olhar sobre os mecanismos adotados pelos
educadores para o desenvolvimento das atividades pedagogicas. Nesse contexto, torna-se
imprescindivel pensar no planejamento de atividades que visem ao multiletramento, a partir
de diferentes contextos.

Para Soares (2012, p. 47), “[...] letramento é o estado ou condi¢do de quem ndo apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”. Ainda,
conforme essa autora, “Letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e
de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e préticas sociais (SOARES, 2012, p. 72)”. Ser letrado, nesse Viés, €
desenvolver competéncias promotoras do uso adequado da leitura e escrita no meio
sociocultural.

Rojo (2012) contrapde os conceitos de letramentos maltiplos ao do multiletramento.

No entendimento dessa autora,

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das préticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta
para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural
das populagdes e a multiplicidade semidtica de constitui¢do dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 13, grifos da autora).

E nessa perspectiva que trabalnamos com o género meme: em uma construcio de
letramento ndo sé individual, mas também coletiva, na qual os aprendizes, em um contexto
especifico, marcado pelo uso do WhatsApp para publicacéo, leitura e debate com esses textos,
fossem construtores do seu proprio letramento, aprendendo em uma situacdo real de
comunicagdo. A leitura, aqui, foi vista “[...] como um ato de se colocar em relacdo um
discurso (texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados nele e posteriores a ele,
como possibilidades infinitas de réplica, gerando novos discursos/textos” (ROJO, 2009, p. 79).

Esse conceito de leitura aproxima-se mais do nosso foco de pesquisa, porque esta
intrinsecamente ligado ao evento do multiletramento. A escrita atual vem adquirindo um novo

significado para se adequar as transformacgdes impostas pela era digital. Os textos estdo
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tornando-se cada vez mais multimodais, nos quais coexistem mais de um modo semiotico e
exigem multiletramentos para uma efetiva insercdo do aluno nesse novo espago de
aprendizado. Como 0s memes exigem a ativacao dessas habilidades leitoras, ratifica-se nossa
escolha para desenvolvermos esta pesquisa tomando como objeto de andlise esse género
textual.

Conforme postula Aradjo (2007), o uso da tecnologia em praticas letradas pode ser
explorado para promover mudancas sociais. E o que este trabalho almeja: oferecer subsidios
para uma leitura critica que possa alterar as vivéncias dos estudantes, proporcionando o
desenvolvimento de algumas habilidades leitoras para interagdio no modelo de
multiletramento digital, vivenciado na sociedade atual.

Segundo Araujo (2007, p. 186), “[...] o uso eficiente das ferramentas de busca, a
hiperleitura e a construcao de sentido a partir da integracdo de mdultiplas linguagens passaram
a ser habilidades necessérias, mesmo para a aquisicdo de conceitos académicos”. Fica
evidente, portanto, o fato de que em todas as esferas sociais, 0 uso do hipertexto esta
reconfigurando o ato de ler e compreender o texto e, com isso, exigindo a busca por novos
métodos educacionais, a fim de que o leitor seja capacitado para enfrentar os desafios do

mundo digital. Esse autor defende, também, que:

Habilidades de leitura, tais como: compreensdo global de texto, emissdo de opinido e
producdo de inferéncias, também apresentaram uma sistematica vantagem em
formatos de hipertexto em relagéo a formatos continuos. Embora muitas descobertas
ainda precisem ser realizadas para aprofundar a influéncia do hipertexto na leitura,
esses primeiros resultados sinalizam para a necessidade de os professores ensinarem
estratégias de leituras para compreensdo de hipertextos, pois as préaticas de
enunciagdo digital mobilizam competéncias e habilidades proprias para selecionar e
filtrar as informagdes, por exemplo (ARAUJO, 2007, p. 202).

Fica evidente, portanto, a urgéncia quanto a reflex@o acerca das praticas pedagogicas,
procurando adequa-las as exigéncias surgidas a partir de um perfil diferenciado de leitor: o
hiperleitor, ou seja, o leitor com habilidades para realizacdo das leituras disseminadas,
especialmente, pelas tecnologias digitais, os textos multimodais.

Os textos multissemidticos sdo os que envolvem uma mistura de elementos, como
linguagem verbal, imagens, arranjos de diagramacéo, cores e sons, transmitindo significado
ao ato de ler. Ele esta presente em todas as esferas da sociedade e, com o advento das TDIC,
tendem a expandir cada vez mais, exigindo novos letramentos e promovendo transformagoes
nos meios educacionais. Na sociedade imagética, ndo podemos ensinar a leitura sem
oferecermos um novo olhar sobre os textos visuais, multissemioticos. Acerca dessa tematica,

Rojo (2012) tece a seguinte argumentagao:
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E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de
compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar
(ROJO, 2012, p. 19).

Com o advento e disseminacdo da teoria da multimodalidade, o estudante vem se
deparando com novas formas de representacOes textuais e essa realidade exige novas posturas
e habilidades leitoras para promocdo de uma efetiva compreensdo textual. E a escola,
portanto, responsavel para promover praticas de convivéncia direcionada com 0s mecanismos
multimodais que permeiam os textos, a fim de oferecer ao seu corpo discente a possibilidade
de desenvolvimento de técnicas apropriadas para reconhecimento e analises desses textos.

Kleiman (2005) denomina esse acontecimento de evento de letramento, quando a
escola trabalha voltada para atender a necessidade sociocultural do aluno, aproximando o

trabalho de leitura da realidade do educando. Para essa autora,

Um evento de letramento inclui atividades que tém as caracteristicas de outras
atividades da vida social: envolve mais de um participante e os envolvidos tém
diferentes saberes, que sdo mobilizados na medida adequada, no momento
necessario, em prol de interesses, intengdes e objetivos individuais e de metas
comuns (KLEIMAN, 2005, p. 23).

As acdes pedagogicas, direcionadas ao letramento, incentivam o trabalho em equipe,
objetivando a troca de experiéncias capaz de promover o multiletramento, em um contexto
mais préximo da realidade cotidiana do estudante. Os préprios livros didaticos, os quais
priorizavam o0s textos unicamente verbais, estdo modificando suas publicacdes para atender a
demanda em volta do estudo que vise ao multiletramento, exigéncia urgente na sociedade
midiatizada e imagética. Os recentes aparatos educativos estdo buscando metodologias
inovadoras e promotoras do prazer em multiletrar. Esses manuais vém promovendo 0 que

Kleiman (2005) defende ao afirmar que:

[...] as préticas de letramento sdo praticas situadas, 0 que significa que os objetivos,
0s modos de realizar as atividades, os recursos mobilizados pelos participantes, 0s
materiais utilizados, serdo diferentes segundo as caracteristicas da situacdo (por
exemplo, uma missa, uma festa), da atividade desenvolvida (ler o missal, mandar um
convite), da instituicdo (religiosa, familiar) (KLEIMAN, 2005, p. 25-26).

Dessa forma, o ensino produtivo procura mesclar a teoria com a préatica para promogao
de um aprendizado situado e significativo. Podemos observar como os manuais didaticos ja
evoluiram, procurando adequar suas teorias ao mundo do estudante. Isso vem contribuindo

com o planejamento do professor de lingua portuguesa, uma vez que o educando sente-se
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motivado para realizacdo do processo de leitura e compreenséo textual. A figura 08, a seguir,
descreve esse processo de evolucdo dos livros didaticos e mostra como a leitura pode ser mais

atrativa.
Figura 8 — Evolucdo dos livros didaticos: o texto multimodal
TEHTOS s
MISSA DO GALO MISSA DO GALO
Machado de Assis Machado de Asi

Nunca pude entender a conversacdo que tve com uma
senhora, hé muitos anos, contava eu dezessete, ela trinta, Era
noite de Natal, Havendo ajustado com um vizinho imos & missa
o galo, preferi néo dormir, combinel que iria acorda<o & meia-
fofe,

A casa em que eu estava hospedado ra & do eserivdo
Meneses, que fora casado, em primeiras ndpcias, com uma de
minhas primas. A segunda muher, Conceledo, e a mée desta
acolheram-me bem, quando vim de Mangaratiba para o Rio de
Janeiro, meses antes, a estudar preparaldrios. Vivia tranglilo,
naquela casa assobradada da Rua do Senado, com meus fivros,
poucas relagdes, alguns passeios, A famflia era pequena, 0
escrivéo, @ mulher, & sogra e duas escravas, Costumes velhos.
As dez horas da nots toda a gente estava nos quarts, & deze
mela  casa domnia, Nunca tinha ido 2o teatro, e mais de uma
ez, ouvindo dizer ao Menezes que ia ao tealro, pedishé que me
levasse consigo

RESPONDA

1. Ononononenono noronano AGnoAGNGoR nonanon nononon
NoRoNoN 10NGNO NonONANoN honono

2, Ononononono nenonono noAoRo nORGAGAON AOno onon
3, Ononono nonanono Anon nenoR nGAANG RORGAON N
4, 0nononono nanonono nonona NGROAORGRANANO nanonan

1\ T unca pude entender a conversagdo que t
: Nvecomumasenhon.hémujtosanos,con-
oo tava e dezessete, ela trinta, Era noite de Natel
Havendo ajustado com um vizinho irmos & missa do galo, prefer ndo
Qormir; combined que iria acordi-lo & mela-noite

A\ casa em que e estava hospedado eraa do escivio Meneses, que fora
casado, em primeiras ndpeias, com uma de minhas prinas, A segund
mulher, Conceicho, e 2 mie desta acolheram-me bem, quando vim de
Mangaratiba para o Rio de Janeiro, meses antes,  estudar preparatdrios.
Viviatrangtilo, nagquela casa assobradada da Rua do Senado, com rmeus
livros, poucas relagBes, alguns passeios. A familia era pequen, o esczivdo,
amulher,a sogra e duas ecravas, Costumes velhs. Asdezhors da i
toda a gente estava nos quartos; & ez e meia a casa dormia, Nunca tinha
ido a0 teateo, e mais de uma veg, ouvindo dizer a0 Menezes que ia a0
teatro, pedi-The que me levasse consigo

Responda
1, Onononanonono nononono 3. Cnonano nononono nonon
N0RGNONGNON IORONON 4nonon 0ROR NONOORON
7ONORoR ononon Ronono  Honeno RONGROR 1o
110n9NAROR NODORO 4, Onononono nononon ono
2,Onotorionono nononano~ GRON0 AYBAN RORORO
NORONG ROCNoNoR RoNg MO0 ROMORO noR

Fonte: Kleiman (2005, p. 49).
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Nessa figura 8, percebemos a presenca da imagem de dois textos: um com predominio
verbal, da década de 1970, e outro que trabalha com o realce da multimodalidade para
promover o multiletramento. Neste ha a presenca da imagem de uma catedral, o destaque das
cores e até mesmo a disposicdo do texto no papel. Essa nova modalidade de escrita,
conjugando diferentes semioses, € mais atrativa e dindmica para o leitor, embora o contetido
verbal seja 0 mesmo.

As estratégias de leitura envolvendo a percepcdo, a atencdo, a memoria e o raciocinio
para atingir um determinado objetivo de leitura, como desenvolver no estudante habilidades
de maior apreensdo das informagdes textuais, sdo mais interessantes e atrativas quando, como
no texto da unidade 5, mesclam o texto verbal com outras possibilidades semidticas para
elaboracdo da mensagem e isso exige novas formas de planejamento pedagdgico, como
afirma Kleiman (2005, p. 28), “[...] quando mudam os objetivos, mudam também as
estratégias de leitura”. Nesse sentido, o texto multimodal torna-se peca fundamental para o
trabalho de incentivo a leitura, em sala de aula.

1.7 O hipertexto: novos rumos para a leitura

O hipertexto teve sua origem nas ideias propagadas por Vannevar Bush, o qual era um
matematico e fisico, diretor de uma agéncia civil conhecida como Office of Scientific
Researchand Development, cuja missdo era firmar contratos de pesquisa e inovacdo com
empresas privadas e universidades. Além disso, era autoridade politica nos EUA e escreveu
relatorios sobre o investimento milionario desse pais em desenvolvimento e pesquisa no
século XX. Bush escreveu um artigo intitulado “As We May Think”, publicado na revista The
Atlantic Monthly, em 1945, o qual falava sobre as descobertas e invencGes que fariam o

homem viver melhor. Logo apds, conforme Ribeiro (2006),

Bush publicou o artigo seminal da maquina de arquivar meméria, na verdade, uma
espécie de microfilme extensor de memaria (Memex), que ndo serviria apenas para
guardar, mas que teria uma maneira inteligente de indexar e buscar, em caso de
necessidade, a informac&o solicitada (RIBEIRO, 2006, p. 04).

A partir da criacdo do Memex (Memory Extension), ou seja, extensdo da memoria, a
qual prestaria ao papel de estruturar e organizar o conhecimento, com possibilidade de
pesquisa e acesso rapidos. De acordo Ledo (1999, p. 19), “[...] no Memex a consulta era feita a
partir de elos associativos, assim 0 usuario podia construir seu trajeto de leitura de acordo

com seu interesse”. Lamentavel tal projeto ndo ter sido desenvolvido, mas ficou a ideia como



54

heranca para o futuro. Uma vez que, segundo Landow (1992), no artigo “As We May Think”,
Bush ja promovia a ideia de blocos de textos unidos por elos, conexao, trajetos e trama para
descrever seu novo pensamento sobre textualidade.

Em 1965, o cientista Theodor Nelson langou o projeto “Xanadu”, objetivando
disponibilizar toda a literatura mundial em uma rede de publicacdo hipertextual universal e
instantanea. Assim, conforme Lévy (2000), o hipertexto surgiu para expressar a ideia de uma
escrita/leitura ndo linear em um sistema de informatica, quebrando os paradigmas existentes.

Ja em 1969, a Internet surge nos Estados Unidos e em 1961 nasce a WWW (world
Wide Web), sendo a parte da internet construida a partir dos principios do hipertexto.
Conforme Ledo (1999) A Web baseia-se numa interface grafica e permite o acesso de dados
diversos, como textos, musicas, sons, animacdes, filmes, etc. Devido a facilidade que sua
interface oferece, a Web vem crescendo de forma vertiginosa e ocupando cada vez mais

espaco no ensino e aprendizado. Ledo afirma que:

Pesquisar na WWW é ao mesmo tempo se encontrar nas multiplicidades e se perder;
é avancar e recuar o tempo todo; é ndo mais separar e a0 mesmo tempo, com todas
as forcas tentar distinguir; é o ilimitado e o limitado que tentam se manifestar e se
confundem [...] (LEAO, 1999, p. 25).

Fica exposta, dessa maneira, a inegavel contribuicdo que a internet oferece para o
trabalho com o hipertexto que, ainda, € um conceito de trabalho novo para os educadores.
Quanto ao conceito do hipertexto, diversos autores procuram cumprir tal oficio. Para

Lévy (1993) e Fachinetto (2005), o hipertexto recebe a seguinte conceituacao:

Tecnicamente, um hipertexto é um conjunto de nés ligados por conexdes. Os nos
podem ser palavras, paginas, imagens, graficos ou partes de graficos, sequéncias
sonoras, documentos complexos que podem eles mesmos se hipertextos. Do ponto
de vista funcional, [...] um hipertexto é um tipo de programa para a organizagdo de
conhecimentos ou dados, a aquisicdo de informacdes e a comunicacao
(FACHINETTO, 2005, p. 03).

Esses “nos” tratados por Lévy (1993) sdo os que atualmente conhecemos por “links”
ou “Hiperlinks”. Os icones que, ao clicar, ddo acesso as diferentes informagdes constantes nos
hipertextos. Como notamos na citacdo acima, o hipertexto, também, é tido como um programa
digital que serve para organizar os blocos textuais, favorecendo o0 acesso ao conhecimento.

E fundamental citar, também, o conceito de hipertexto defendido por Xavier (2010, p.

208), postulando que “por hipertexto, entendo uma forma hibrida, dinamica e flexivel de
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linguagem que dialoga com outras interfaces semioticas, adiciona e acondiciona a sua
superficie formas outras de textualidade”.

Sendo assim, o hipertexto adiciona um novo sentido ao seu conceito: o lado da
multissemidtica e multimodalidade que perpassam esse tipo de texto. Este conceito aproxima
mais do propdsito da nossa pesquisa, 0 qual reside em trabalhar a leitura dos textos
multimodais. Segundo este autor:

A pluritextualidade é novidade fascinante do hipertexto por viabilizar a absor¢édo de
diferentes aportes signicos numa mesma superficie de leitura, tais como palavras,
icones animados, eleitos sonoros, diagramas e tabelas tridimensionais. A fusdo dos
diversos recursos das varias linguagens em uma sé tela de computador acessiveis e
utilizaveis simultaneamente em um mesmo ato de leitura provoca um construtivo,
embora volumoso, impacto perceptual-cognitivo no processamento da leitura
(XAVIER, 2010, p. 214).

Essa afirmacdo colabora com nossa pesquisa no aspecto da multimodalidade, a qual
defende a possibilidade de exploracdo dos elementos semidticos presentes no texto para a
efetivacdo de uma leitura produtiva e critica.

Assim como a multimodalidade, é inegavel a presenca da hipertextualidade tanto nos
textos impressos como nos digitais, embora sejam mais perceptiveis nestes. As principais

diferencas entre esses dois tipos textuais estdo representadas pela figura 9:

Figura 9 — Texto “normal” x hipertexto

Texto normal Hipertexto

Fonte: Pimentel. Disponivel em: <http://educacao.globo.com/portugues/assunto/estudo-do
texto/hipertexto.html>. Acesso em: 19 jul. 2016.
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Ressaltamos a linearidade seguida pelo texto impresso e a ndo linearidade do
hipertexto digital. Neste, o leitor pode ser mais autbnomo em seu processo de leitura,
construindo sua propria trilha na busca do conhecimento. O leitor torna-se, assim, um coautor
do texto, pois constrdi tramas paralelas de acordo com seu interesse.

Como afirmamos anteriormente, o hipertexto ndo esta somente na internet. Um livro
de formato tradicional também pode ter sua estrutura interna em forma de hipertexto, como as
enciclopédias e os dicionarios que apresentam estrutura hipertextual, uma vez que indicam
outros verbetes que complementam a consulta do leitor. Nesse sentido, em sua reflexdo sobre
a deslinearizacdo do texto, surgida a partir das TDIC, Xavier (2010), corroborando com
estudos de Coscarelli (2009), aponta que a recepcdo ndo hierarquica do texto ndo chega a
constituir uma revolucdo radical implantada pelo hipertexto. Segundo Xavier (2010), o texto
impresso também contém uma linguagem hipertextual, haja vista as notas de rodapé, indices
remissivos, a disposicdo do texto verbal e imagens no papel, entre outros elementos
multimodais, que oferecem ao leitor caminhos alternativos a serem trilhados. Para este autor,
“[..] a inovacdo trazida pelo hipertexto estd em transformar a deslinearizagdo, a auséncia de
um foco dominante de leitura, em principio basico de sua construgdo” (XAVIER, 2010, p.
213). Dai a necessidade de se trabalhar com esses novos formatos textuais, para que o
estudante seja, efetivamente, habilitado para conducdo eficaz do percurso de uma leitura
compreensiva.

Quanto as caracteristicas do hipertexto, tomaremos as teorias de Koch (2005, p. 64)

para compormos o quadro 3 a seguir:

Quadro 3 — Principais Caracteristicas do Hipertexto

PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DO HIPERTEXTO

CARACTERISTICAS SIGNIFICADOS
Né&o-linearidade Considerada a caracteristica principal, diz respeito a liberdade de escolha que o
leitor tem para construir seu préprio caminho de leitura textual.
Volatilidade Natureza virtual do suporte, que pode proporcionar mudangas textuais rapidas.

Espacialidade topogréfica | Trata-se do espaco sem limites definidos, ndo hierarquico, nem topico da
escrita/leitura.

Fragmentariedade Natureza de ndo possuir um centro regulador imanente.
Multissemiose Absorcdo de diferentes aportes signicos e sensoriais huma mesma superficie de
leitura, palavras, icones, efeitos sonoros, diagramas, tabelas tridimensionais.
Interatividade Natureza intrinsecamente polifonica e intertextual; relacdo continua do leitor
com multiplos autores praticamente em superposi¢cdo em tempo real.
Descentracdo H& um deslocamento indefinido de topicos, embora ndo se trate, é claro, de um

agregado aleatdrio de fragmentos textuais.

Fonte: Fachinetto (2005, p. 12).
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Os dados presentes no quadro 3 confirmam a descri¢do que o Aurélio (2011, p. 483),
dicionéario da lingua portuguesa, faz sobre o hipertexto: “[...] tecnologia no computador,
documento com texto, figuras, etc., que permite acesso direto a outros documentos ou figuras,
com um simples clicar do mouse”. Portanto, séo textos que modificam o ato de ler e escrever,

como postula Coscarelli (2009):

Escrever é um ato diferente, mesmo da datilografia, pois podemos cortar, colar,
editar, inserir tabelas e imagens com muito mais facilidade que antes e, além disso,
hoje podemos salvar, inserir sons e animagdes, além de usar links que podem nos
levar diretamente a outros textos, a filmes, musicas ou imagens (COSCARELLI,
2009, p. 552).

Nesse aspecto, o0 estudante precisa buscar seu proprio conhecimento por meio da
interacdo entre os diferentes tipos de linguagens, tendo o professor como mediador do
conhecimento, ao promover diferentes possibilidades para aquisicdo dessas habilidades
leitoras, uma vez que “letrar digitalmente” significa desenvolver agdes educativas que
permitam aos estudantes participarem de praticas sociais de leitura e escrita no contexto

digital, como defende Coscarelli (2009):

O hipertexto exige busca, navegacdo, que sdo habilidades que ndo costumamos
desenvolver em nossos alunos. Nao ensinamos 0s estudantes a navegar nos textos
impressos, buscando informagdes no jornal, nas revistas, nas enciclopédias nem nas
bibliotecas, normalmente entregamos a eles o texto que precisam ler e ndo o0s
fazemos procurar por textos. Na internet, buscar ¢ importante. Os alunos precisam
saber navegar, encontrar e selecionar informacles relevantes para 0s seus
propdsitos, além de ser capazes de localizar informagdes, fazer varios tipos de
inferéncia, reconhecer efeitos de sentido, estabelecer relages ldgico-discursivas,
entre outras (COSCARELLLI, 2009, p. 553).

Pelo exposto, fica evidente que os professores podem trabalhar com os estudantes os
hipertextos digitais e os impressos, destacando os diferentes elos entre textos, como imagens,
gréficos, tabelas, videos, animacdes e sons. Poder explorar um poema, contando com um
fundo musical, por exemplo, seria uma forma simples para motivar 0 educando para o
momento de reflexdo textual. Nesse sentido, Coscarelli (2009, p. 554) afirma que “[...] todo
texto € um hipertexto e toda leitura € um processo hipertextual”. Torna-se, portanto,
necessario preparar o leitor para o contato com essa modalidade de ensino.

Ribeiro (2003) acredita que se o estudante tiver habilidades leitoras bem
desenvolvidas, ele pode transferi-las para novos ambientes. Portanto, esta pesquisa objetivou
trabalhar com um objeto que vem prendendo a atencdo dos estudantes, os memes, para

ensinarmos os aprendizes a navegarem por outros géneros textuais.
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CAPITULO 2

CAMINHOS PERCORRIDOS POR TRILHAS METODOLOGICAS

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, e foi aprendendo socialmente que,
historicamente homens e mulheres descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam
que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de
ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender (FREIRE, 1996, p. 25).

2.1 Percurso metodologico

Convivendo com um novo perfil de estudantes e posto diante de diferentes desafios
pedagdgicos, o educador imerge em profundas reflexdes e incansavel busca por metodologias
inovadoras que possam possibilitar o desenvolvimento de um trabalho docente produtivo
tanto para quem estd aprendendo quanto para quem se coloca no papel de mediador desse
conhecimento. Nesse ambito, é que esta pesquisa surgiu com a finalidade de analisar as
contribuicdes que os textos multimodais, especificamente os memes que circulam nas redes
sociais, podem trazer para a educacdo bdasica no sentido de propiciar a aquisicdo de
competéncias leitoras, necessarias ao cidaddo, inserido em uma sociedade midiatizada e
multimodal.

Sendo assim, nesta pesquisa optamos por uma abordagem acao-participativa, aplicada,
e os dados foram analisados segundo uma perspectiva qualitativa, visto que tivemos por
objetivo compreender as dificuldades dos estudantes do 9° ano A, do ensino fundamental II,
da Escola Estadual Professora Dulce Sarmento, no tocante ao processo de leitura critica de
textos multimodais, bem como planejar, executar e avaliar um projeto educacional de
intervencdo que propicie ao estudante a superacdo das dificuldades diagnosticadas,
promovendo, dessa forma, o desenvolvimento de competéncias leitoras exigidas pelos textos
multissemidticos. Assim, esta investigacdo buscou obter resultados que viessem, de fato, ser
utilizados no contexto escolar, na tentativa de solucionar problemas reais enfrentados por
professores e estudantes.

Gil (2002), ao falar sobre a pesquisa do tipo explicativa, defende que: “Essas
pesquisas tém como preocupacdo central identificar os fatores que determinam ou que

contribuem para a ocorréncia dos fenémenos. Esse € o tipo de pesquisa que mais aprofunda o
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conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas”. (GIL, 2002, p. 42).
Logo, com relacdo aos objetivos, a pesquisa foi classificada como explicativa, buscando
identificar fatores que influenciam o desenvolvimento de habilidades leitoras dos textos
multimodais, fazendo uso dos métodos observacional e experimental, para dar conta de
explicar os fendmenos detectados nas aulas de lingua portuguesa.

No que se refere aos procedimentos técnicos utilizados, esta pesquisa foi realizada sob
0 Viés da pesquisa-acdo, porque teve como principal objetivo promover a reflexdo sobre o
fazer docente e os desafios pedagdgicos, diante dos problemas, identificados nas salas de aula.
Estes estudos tiveram como finalidade, entdo, intervir, de maneira consciente e embasada
teoricamente, na tentativa de sanar ou, ao menos, minimizar as dificuldades leitoras

diagnosticadas, conforme ressalta Thiollent (2005),

Pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢éo ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacéo ou
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT,
2005, p. 16).

Sendo assim, tendo como aporte tedrico as ideias da pesquisa-acdo, buscamos agir a
partir do diagndstico realizado na turma, referente a dificuldade na leitura de textos
multimodais, nos quais predomina o dialogismo e a multissemiose. Ressaltamos que a
mestranda atua como professora de lingua portuguesa dos estudantes investigados, o que
determina esta pesquisa como participante, visto que ha& um envolvimento direto da
pesquisadora com o estudo realizado, fazendo parte do corpus da pesquisa, uma vez que a
intervencdo foi organizada e aplicada por ela, como defende Gil (2002) “A pesquisa
participante, assim como a pesquisa-acdo, caracteriza-se pela interacdo entre pesquisadores e
membros das situagdes investigadas” (GIL, 2002, p. 55). Sobre esses aspectos, Tripp (2005, p.
445) faz a seguinte alusdo: “A pesquisa-a¢do educacional € principalmente uma estratégia
para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos [...]”.

Utilizamos, ainda, a pesquisa bibliogréafica, por ter sido realizada intensa pesquisa e
estudos construidos a partir de materiais tedricos ja produzidos sobre os temas abordados por
esta pesquisa, sobretudo em livros, teses e artigos cientificos. A pesquisa documental foi
importante, também, uma vez que este estudo foi constituido, ainda, por andlises de
documentos oficiais de lingua portuguesa, ensino fundamental 11, em relagdo aos objetivos e

orientacOes do trabalho pedagogico de promogéo de competéncias leitoras.
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Quanto aos procedimentos técnicos realizados, fizemos uso, também, do
levantamento, o qual teve grande relevancia durante os processos para coleta dos dados

necessarios aos estudos desta investigacdo. Sobre esse aspecto, Gil (2002) salienta que:

As pesquisas desse tipo caracterizam-se pela interrogacdo direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer. Basicamente, procede-se a solicitacdo de
informacdes a um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado para,
em seguida, mediante analise quantitativa, obterem-se as conclusGes
correspondentes aos dados coletados (GIL, 2002, p. 50).

Para realizacdo do levantamento utilizamos duas técnicas: a do questionario e o grupo
focal, ambas objetivando a coleta de informagdes imprescindiveis para investigacdo da
dificuldade detectada na turma em anélise.

Sendo assim, enfatizamos que fizemos uso de alguns instrumentos para coleta de
dados, como a observacdo participante, o questionario®, a atividade inicial (Al)°, o grupo

1
I 0

focal’®. Trabalhamos, também com o Projeto Educacional de Intervencdo (PEI)' e uma

atividade final (AF)*,

2.2 Universo e amostra da pesquisa

A Escola Estadual Professora Dulce Sarmento, universo desta anélise, foi fundada em
1964 na administracdo do prefeito municipal Dr. Pedro Santos, com 465 estudantes e se
chamava Ginasio Municipal Agroindustrial Professora Dulce Sarmento, sendo seu primeiro
diretor, Dr. José Nunes Mouré&o.

Em 1965, por meio da lei n° 3900, o governo do Estado de Minas Gerais, encampou a
escola que passou a denominar-se Ginasio Estadual Agro Industrial Professora Dulce
Sarmento. Em 12/11/70, a lei n® 5601 autorizou o poder executivo estadual a criar o Curso
Colegial Normal e o Curso de Contabilidade, no estabelecimento.

A portaria n° 85, de 05/04/71, publicada no MG 06/04/71 patenteou a denominacao
definitiva do estabelecimento: Escola Estadual Professora Dulce Sarmento.

A Escola Estadual Professora Dulce Sarmento estd localizada na Avenida Cula
Mangabeira, 1008, no bairro Santo Expedito, regido periférico-central da cidade de Montes
Claros, norte de Minas.

8 Apéndice A.
° Apéndice B.
% Apéndice C.
1 Apéndice D.
12 Apéndice E.
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A Escola Estadual Professora Dulce Sarmento funciona em trés turnos, oferecendo 0s
anos finais do ensino fundamental, 6° ao 9° ano, o ensino médio, 1° ao 3° ano, e a educacao de
jovens e adultos (EJA) fundamental, 6° e 8° anos, e médio, 1° ao 3° ano, sendo esta, destinada
a jovens e adultos que ndo deram continuidade em seus estudos e para aqueles que néo
tiveram acesso ao ensino fundamental e/ou médio na idade apropriada. Procura, também,
atender os estudantes com necessidades educacionais especiais, amparando-se na Resolugéo
SEE n°2197/12, Art. 44, que defende:

A Educacdo Especial, modalidade transversal a todas as etapas e modalidades de
ensino, € parte integrante da educacgdo regular, destinada aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade/superdotacdo [...].
(RESOLUCAO, n° 2197/12, art. 44).

Para cumprir esse quesito, a escola mantém em atividade uma sala de recursos,
embora ndo possua 0s recursos pedagogicos e espacos fisicos apropriados para um real
atendimento desses aprendizes, enfrentando desafios como a falta de materiais pedagdgicos
mais apropriados e uma rampa para facilitar a locomocéo desses cidadaos.

Um importante recurso presente na escola é o laboratorio de informatica, fato que €
favoravel ao desenvolvimento de pesquisas no campo da leitura e da escrita, promovendo a
inclusdo dos estudantes no contexto de letramento digital. Ha, também, uma biblioteca
destinada aos estudos individuais, como acesso aos materiais para pesquisas e leituras. Ha,
ainda, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o qual é
desenvolvido por académicos do curso de licenciatura Letras Portugués, da Universidade
Estadual de Montes Claros, os quais trabalham com os estudantes dos turnos matutino e
vespertino, juntamente com os professores de lingua portuguesa, auxiliando no ensino-
aprendizagem daqueles que apresentam dificuldades nessa disciplina.

Quanto aos niveis de escolaridade dos servidores: o diretor e dois vice-diretores
possuem curso de mestrado, o outro vice-diretor concluiu curso superior de licenciatura plena;
as duas supervisoras concluiram curso superior em pedagogia; a maioria dos ajudantes de
servicos gerais possui 0 ensino médio, sendo que um deles se destaca por ter concluido o
ensino superior em Historia, mas ter optado por permanecer no cargo, uma vez que esta
prestes a aposentar; os auxiliares de secretaria sdo formados no ensino meédio e fizeram cursos
técnicos em sua area; todos os professores concluiram o ensino superior, alguns fizeram pos-
graduacdes lato sensu em diferentes areas, como Educacdo Especial; 05 professores

concluiram ou estdo cursando pos-graduacdes stricto sensu mestrado e 01 concluiu doutorado,
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atuando, também, como professora da Universidade estadual de Montes Claros; os servidores
em ajustamento funcional possuem ensino superior.

Conforme rege o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Professora Dulce
Sarmento (2017, p. 17), seu objetivo € “[...] ser reconhecida como instituicdo de educacédo que
concretiza o processo ensino e aprendizagem, com qualidade, ética e comprometimento”,
preparando, dessa forma, seus aprendizes para a vivéncia em sociedade.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do locus investigado, sua misséo é:

[...] oferecer uma formacdo integral, com comprometimento, favorecendo a
autonomia, por meio de educacdo com qualidade, de forma a promover o
desenvolvimento do educando e a valorizar as inteligéncias multiplas, respeitando as
individualidades e cuidando para que todos sejam agentes na constru¢cdo de uma
sociedade mais justa, consciente de seus direitos e deveres, tendo em vista a
transformagdo social (ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA DULCE
SARMENTO, 2017, p. 17).

Quanto a metodologia e referenciais tedricos empregados no fazer pedagdgico, a
escola esta voltada para o sociointeracionismo, onde o professor compartilna com o aluno o
processo de construgdo do conhecimento, utilizando metodologias para avaliar o processo de
desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Assim, o professor atua como mediador do
conhecimento e ndo mais como o Unico detentor deste, reconhecendo e valorizando a
bagagem cultural dos estudantes.

Em relagdo & organizacdo do tempo escolar a Escola Estadual Professora Dulce
Sarmento adota o sistema seriado para o ensino fundamental e médio regular com progresséo
parcial e progressdo continuada no projeto de aceleracdo de aprendizagem, considerando o
tempo de maturidade e cronoldgico do aluno.

O Calendario Escolar € elaborado pela Escola, em acordo com os parametros definidos
em norma especifica, publicada anualmente pela Secretaria de Estado de Educacdo — SEE,
discutido e aprovado pelo Colegiado e amplamente divulgado, cabendo a Inspecdo Escolar
supervisionar o cumprimento das atividades nele previstas.

S&o garantidos, no Calendario Escolar, os minimos de 200 (duzentos) dias letivos e
carga horaria de 800 horas, para 0s anos iniciais, e de 833 horas e 20 minutos, para 0s anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Na avaliacdo da aprendizagem, a Escola utiliza procedimentos, recursos de
acessibilidade e instrumentos diversos, tais como a observagdo, 0 registro descritivo e
reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfolios, exercicios, entrevistas, provas,

testes, questionarios, adequando-os & faixa etéaria e as caracteristicas de desenvolvimento do
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educando e utilizando a coleta de informacgdes sobre a aprendizagem dos estudantes como
diagndstico para as intervencdes pedagogicas necessarias.

A diretoria escolar é composta por um diretor e trés vice-diretores, os quais adotam
acOes e decisdes tomadas em reunides com o colegiado para organizacao escolar.

Quanto ao quadro docente, é constituido por professores com diploma de formagéo em
cursos de graduacao e pos-graduacdo lato sensu e stricto sensu. A relacdo entre o professor e 0
estudante acontece em clima de respeito e harmonia, onde o professor atua como mediador do
conhecimento, compartilhando com o estudante o processo de construcao do saber, utilizando,
para isso, metodologias diferenciadas para ensinar e avaliar o processo de desenvolvimento da
aprendizagem.

A questdo da participacdo da familia na escola esta centrada na busca da justica, da
liberdade, de democracia e do coletivismo nas decisdes. Trata-se de colocar em pratica a
atuacdo dos pais nos debates escolares, sem perder a eficacia de qualquer sistema educacional.
Trata-se, ainda, de unir aqueles que pensam sem fazer, com aqueles que fazem sem pensar, de
tal forma que a escola se socorra das teorias e metodologias cientificas, aplicando-as na
pratica, visando a uma educacao de qualidade.

Sendo assim, a Escola Estadual Professora Dulce Sarmento incentiva a participacao da
comunidade escolar no desenvolvimento do seu processo pedagdgico, no entanto, os pais, em
sua maioria, mesmo tendo o ensino médio completo, raramente auxiliam seus filhos nas
atividades extraclasses ou comparecem as reuniées promovidas para entrega de resultados e
reflexdes em busca de solucBes para aspectos que envolvem a aprendizagem dos aprendizes
no contexto escolar.

A comunidade escolar é diversificada, apresentando niveis socioeconémicos
distribuidos entre baixo e medio. As familias sdo constituidas de comerciantes, lavradores e
trabalhadores autbnomos. Os estudantes vém de diferentes bairros da cidade e localidades
rurais, como alguns da EJA que vém de Glaucilandia. Cada um com um histérico cultural em
diferentes niveis, o que provoca certa heterogeneidade entre os estudantes, podendo dificultar
0 ensino-aprendizagem, caso esse fator ndo seja convertido em um trabalho colaborativo entre
0s estudantes.

A turma escolhida para realizagdo dessa pesquisa é a do 9° ano A, constituida por 24
membros, entre quatorze a dezesseis anos, com predominancia do género masculino. Quanto
aos aspectos comportamentais, a turma, em geral, é interessada e procura desenvolver e
conservar um lugar propicio ao aprendizado, no entanto ha alguns desses estudantes que sao

desmotivados, indisciplinados, envolvidos com entorpecentes e, além das conversas paralelas
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e uso indevido do celular em sala de aula, ndo faziam as atividades propostas, excecdo das

avaliativas.

2.3 Etapas do percurso metodolégico

O percurso metodoldgico desta pesquisa, o0 qual foi desenvolvido no periodo
compreendido entre marco de 2016 e marco de 2018, ficou delineado a partir das seguintes
etapas:

a. Elaboracdo do projeto de pesquisa, problematizando temas sobre as relacfes
dialogicas de textos multimodais no ensino de lingua portuguesa, 9° ano do Ensino
Fundamental Il, da escola Estadual Professora Dulce Sarmento, e como sua construcao
semiotica redimensiona a compreensdo do texto desses estudantes. Vivemos em uma
sociedade imagética, porém muitos estudantes ndo conseguem ler um texto
multimodal. A tendéncia ainda é ler somente o texto verbal, sem valorizar o sentido
transmitido pelos outros aspectos textuais, como um traco diferente ou mesmo a
configuracdo intencional de uma lauda que objetiva conduzir a um significado dentro
do texto.
b. Realizacdo da pesquisa bibliografica para constru¢cdo de um referencial tedrico.
Nesse contexto, recolhemos as informacGes necessarias para compreendermos o
problema detectado na turma, em relacdo a leitura de textos multimodais, 0s quais
envolvem diferentes formas de transmitir uma mensagem, e, também, nos
capacitarmos para enfrentarmos e desenvolvermos metodologias interventivas para
amenizar o problema em questdo. Para isso, estudamos alguns tedricos que ja
trilharam o caminho tragado por este trabalho.

c. Coleta de dados sobre o perfil e niveis de leitura e de compreensdo de textos

multimodais dos estudantes. Nesse momento, utilizamos a técnica do grupo focal para

compreendermos aspectos sobre os conhecimentos prévios dos estudantes, 9° ano A,

relativos aos textos multimodais e construirmos novos conhecimentos sobre esses

textos; um questionario para entendermos a relacdo dos estudantes com a tecnologia; a

atividade diagnostica, a qual serviu como registro formal sobre os conhecimentos reais

do estudante a respeito dos textos multimodais e a atividade final, que serviu como
pardmetro para demonstrar o quanto o estudante desenvolveu suas habilidades leitoras.

d. Elaboracéo e execucdo de um Projeto Educacional de Intervencdo — PEI, para elevar

0s niveis de leitura, utilizando memes que circulam especificamente nas redes sociais
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da internet. Para essa fase, elaboramos um Projeto de Intervencdo, objetivando
desenvolver metodologias, ancoradas nas teorias de aprendizagem, intituladas
"Metaforas para o aprendizado no século XXI", proposta por David Thornburg (1996),
propondo uma maneira interativa para aquisi¢do do conhecimento, em que o professor
exerce 0 papel de mediador do didlogo construtor no processo ensino-aprendizagem
significativo.

e. Andlise dos resultados da execucdo do Projeto Educacional de Intervencdo e a
contribuicdo para o ensino da lingua portuguesa, no ensino fundamental Il. Para
analise dos dados coletados neste trabalho, cruzamos os resultados obtidos nas
observacdes realizadas em sala de aula, juntamente com os elementos do questionario,
a atividade inicial, as discussbes no grupo focal e fechamos com as analises das

atividades realizadas no PEI e uma atividade final.

A partir do planejamento desse percurso metodoldgico, pudemos tracar, com maior
seguranca, 0s rumos da nossa pesquisa, a fim de que esta pudesse cumprir seu papel de
amenizar as dificuldades leitoras apresentadas pelos estudantes, participantes deste projeto de

intervencéo.

2.4 Detalhamento da realizacé@o de cada etapa

Segundo Tripp (2005, p. 448) “[...] a pesquisa-acdo sempre comeca a partir de algum
tipo de problema e muitas vezes se aplica o termo “problema-tizar” [...]”. Este autor defende,
também, que “[...] a questdo é que a pesquisa-acdo requer acdo tanto nas areas da prética
quanto da pesquisa [...]” (TRIPP, 2005, p. 447). Diante dessas constatagdes, torna-se tarefa
primordial refletirmos sobre nossa pratica docente, problematizando-a e debrugarmos sobre os
materiais tedricos que tratam da educacdo para atuarmos sobre as dificuldades detectadas em
nossas salas de aulas, sobretudo no tocante a leitura.

Para os PCN a escola deve propiciar ao estudante “[...] condi¢cGes de ampliar o
dominio da lingua e da linguagem, aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania”.
(BRASIL, 1998, p. 58). Esse documento defende, ainda que o ensino deva ser organizado de
maneira que o estudante possa “[...] ler e escrever conforme seus propdésitos e demandas
sociais” (BRASIL, 1988, p. 59).

Ao pensar esses documentos oficiais e suas orientacfes para o ensino da lingua

portuguesa, o professor percebe agigantar uma inquietude quanto a sua missdo de formar
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cidaddos aptos a agir sobre seu contexto sociocultural. Isso por que, por mais esforgo que se
empreenda no processo educacional, os instrumentos para medir as capacidades leitoras dos
estudantes, como as avaliaces internas e externas, tém comprovado que as metas tracadas
pelo sistema educacional estdo longe de serem atingidas. E nesse cenario que surgiu esta
pesquisa, objetivando compreender um fendmeno de aprendizagem leitora, identificando as
dificuldades dos estudantes para, dessa forma, atuar sobre elas, a fim de sana-las ou minimizar
seus efeitos no processo ensino-aprendizagem.

Por meio de observacgdes nas aulas de lingua portuguesa em escola da rede publica do
Estado de Minas Gerais, evidenciamos que os estudantes do 9° ano apresentam significativas
dificuldades quanto a leitura e interpretacdo de textos multimodais, com predominio do
dialogismo e imagens semidticas. Notamos que os textos portadores dessas tematicas eram
trabalhados na sala de aula, no entanto os estudantes ndo possuiam uma consciéncia critica
para analises de todos os aspectos multissemidticos, responsaveis pela constituicdo do
significado real do texto.

Esta investigacdo fundamentou, portanto, na necessidade de planejar metodologias que
possibilitassem uma atuacdo direta sobre as dificuldades leitoras diagnosticadas e, assim,
pudessem sana-las ou minimiza-las, propiciando ao estudante a aquisicdo de novas
competéncias para leitura dos textos multimodais. Nessa perspectiva, formulamos o seguinte
problema de pesquisa: O trabalho com textos multimodais, especificamente memes, pode
contribuir para o desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura e a compreensdo do
dialogismo e da semiose presentes nos textos?

A escolha do género meme como recurso pedagdgico funcionou como uma forma
dindmica, inovadora e contextualizada para que o principal objetivo desta pesquisa pudesse
ser tracado: buscar maneiras de atenuar as dificuldades relacionadas a leitura dos textos
multimodais e promover a compreensdo a respeito da carga dialégica que impregna esses
textos.

Ao selecionarmos 0 meme para a realizacdo deste estudo, levamos em consideragdo o
fato de ser um género que circula em meio as TIC, as quais exercem grande atracdo sobre os
adolescentes. Destacamos, também, o potencial das redes sociais de fomentar o didlogo,
podendo promover, nesse caso, 0 desenvolvimento da expressdo, a reflexdo e a socializagao
de ideias entre os estudantes. O meme &, nesse meio tecnologico, uma forma parddica,
humoristica, critica e rapida para realizacdo de leituras e compartilhamento de ideias,
oportunizando o trabalho com a linguagem, em condicdes reais de leitura e vivéncia dos

estudantes.
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Para Gil (2002), “[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44).
Dessa forma, a abordagem tedrica desta pesquisa, descrita no capitulo 1, esta ancorada em
estudos sobre as relacdes dialdgicas que estdo na base da producéo de textos e interatividade,
como 0s pressupostos teodricos de Bakhtin (2002, 2006), bem como nos apontamentos de
Deely (1990), North e Santaella (2004) e Pimenta (2001) sobre a construgdo semiética com
possibilidades para interferéncia no processo de leitura critica dos textos. Adotaremos,
também, as contribuicBes teoricas de Rojo (2012), Felinto (2007), Ferreira (2011), Fontanella
(2009), Dionisio (2014), Xavier (2016), Recuero (2009), Coscarelli (2005 e 2016), Ribeiro
(2003, 2016), cujos estudos versam sobre multiletramento, multimodalidade, multissemiose,
hipertextualidade e memes disseminados em redes sociais, dentre outros autores que
escreveram sobre os temas abordados nesta pesquisa.

Os Parametros Curriculares Nacionais — terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental — PCN (BRASIL, 1998) iniciam suas consideracfes sobre o ensino da lingua

portuguesa com a seguinte orientacdo ao professor:

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades
amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se
construir uma escola voltada para a formacdo de cidaddos. Vivemos numa era
marcada pela competi¢do e pela exceléncia, em que progressos cientificos e avancos
tecnologicos definem exigéncias novas para os jovens que ingressardo no mundo do
trabalho. Tal demanda imp6e uma revisdo dos curriculos, que orientam o trabalho
cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educacdo do nosso
pais (BRASIL, 1998, p. 05).

Nesse sentido, torna-se imprescindivel ao professor compreender o papel fundamental
desempenhado pelos documentos oficiais na organizacao e orientagdo para o funcionamento
adequado da educacdo basica brasileira, bem como do ensino de lingua portuguesa. Os PCN
foram elaborados com o objetivo de direcionar o ensino-aprendizagem nas escolas publicas
do pais.

Em 2005, o governo do estado de Minas Gerais, também, elaborou o Curriculo Basico
Comum — CBC (MINAS GERAIS, 2005), estabelecendo as habilidades, os conhecimentos e
as competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes da educacdo basica, objetivando,
assim, direcionar 0s rumos para uma educacdo qualitativa.

Consideramos fundamental, pois, analisar esses documentos oficiais que orientam o
trabalho com a lingua portuguesa, especialmente no que diz respeito aos aspectos referentes a

leitura e compreensdo textual, visto que sdo documentos constituidos a partir de vivéncias
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pedagogicas de muitos professores brasileiros, os quais nos deixam um legado valioso de
experiéncia e obrigam-nos a refletirmos sobre nosso fazer docente, aprimorando nossas

praticas educativas.

2.5 Coleta de dados

Para a coleta de dados nesta investigacdo, fizemos selecdo de algumas técnicas
importantes:

Quadro 4 — Técnicas para coletas de dados

TECNICAS OBJETIVOS

Detectar, por meio das observagdes nas aulas de lingua portuguesa, as
dificuldades apresentadas pelos estudantes, em relagdo a leitura critica dos
textos multimodais.

Observagéo participante

Questionério Levantar dados fisicos e tecnoldgicos, acerca dos estudantes investigados.

(Apéndice A)

Identificar com maior exatiddo as dificuldades apresentadas pelos
Atividade Inicial (Al) estudantes, quanto a leitura e compreensdo dos textos multimodais e da
(Apéndice B) carga dialégica que perpassa esses textos.

Tecer didlogo e identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre
Grupo Focal as tematicas abordadas por esta pesquisa, como multimodalidade,
(Apéndice C) dialogismo, meme, dentre outros.

Desenvolvido em quatro mdédulos, pretendeu possibilitar ao estudante o
desenvolvimento de competéncias leitoras, que sanassem, ou amenizassem,
as dificuldades leitoras detectadas.

Projeto de Intervencdo
Pedagdgica (PEI)
(Apéndice D)

Atividade Final (AF) Objetivou verificar os resultados obtidos com a aplicagdo do PEI.

(Apéndice E)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em: 26 ago. 2017.

A partir da coleta de dados, através das técnicas descritas acima, foi possivel
tracarmos metodologias, as quais possibilitaram pesquisarmos as possibilidades de
desenvolvermos praticas de leitura, utilizando os memes que circulam na internet, analisando,
dessa forma, os processos de dialogismo e multissemiose que podem interferir na construgéo
textual e, também, desenvolvermos metodologias interventivas para amenizarmos as
dificuldades apresentadas pelo estudante, consoante a leitura de textos multimodais. Assim,
ficaram evidenciadas as contribui¢fes que este estudo propicia a educacéo, especialmente no
campo da leitura multimodal, visto que buscou intervir sobre um problema real enfrentado

pelos educadores.
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2.6 Observacao participante

Segundo Ludke e André (1986), a observacdo participante ocupa um lugar de destaque
no campo educacional, uma vez que insere 0 pesquisador em seu meio de pesquisa,
possibilitando maior compreensdo dos problemas detectados. E, portanto, uma metodologia
fundamental para as pesquisas qualitativas, tendo sido empregada como um dos principais
métodos de investigagdo ou mesmo combinado com outras técnicas para coleta de dados. Esse
tipo de abordagem possibilita maior interacdo entre o observador e 0s sujeitos investigados,

segundo essas autoras:

[...] possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno
pesquisado, 0 que apresenta uma serie de vantagens. Em primeiro lugar, a
experiéncia direta é sem duvida o melhor teste de verificagdo da ocorréncia de um
determinado fendmeno [...]. Sendo o principal instrumento da investigacdo, o
observador pode recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares
no processo de compreensdo e interpretacdo do fendmeno estudado [...]. A
observagdo direta permite também que o observador chegue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas. Na
medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos,
pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado que eles atribuem a
realidade que os cerca e as suas proprias agdes (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26).

Em nosso fazer docente, observamos que os estudantes do ensino fundamental 1, do
locus investigado, apresentavam enormes dificuldades quanto a efetiva compreensdo dos
textos multimodais, uma vez que as praticas de leitura realizadas pela escola, muitas vezes,
ndo priorizavam os aspectos multissemidticos e dialdgicos presentes nesses textos.

A partir das acdes desenvolvidas nesta pesquisa, os professores de lingua portuguesa
passaram a proporcionar ao estudante o desenvolvimento de algumas capacidades leitoras
exigidas para compreensdo dos textos multimodais, como a leitura das imagens, as quais sao
portadoras de significado textual e ndo mera ilustracdo do texto verbal. Saber ler um texto
multimodal € estar apto para conviver e interagir em uma sociedade midiatizada, com apelo
visual por todos os lados.

Ficou evidente, entdo, a necessidade emergente de que as praticas educativas sejam
repensadas, em prol do ensino-aprendizagem. Que possa ser oportunizado ao estudante o
contato com diferentes modalidades textuais, a fim de que este adquira o habito de ler ndo
somente o texto verbal, mas também os textos, 0s quais exijam a leitura semidtica de seus
elementos constituintes, promovendo, assim, um desenvolvimento significativo no processo

de aquisicao da leitura compreensiva e critica.
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2.7 Questionario

Gil (2008) faz a seguinte definicdo para o questionario:

Pode-se definir questiondrio como a técnica de investigacdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter
informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado etc. (GIL,
2008, p. 121).

Logo, pela defesa desse autor, o questionario é entendido como uma técnica de coleta
de dados em que o pesquisador formula questdes e anota as respostas, sendo, portanto, 0 meio
mais rapido e barato de obtencdo de informacdes, além de ndo exigir treinamento de pessoal e
garantir 0 anonimato.

Dessa forma, essa técnica se configurou como um meio pratico e eficaz de se obter
informacBes sobre o perfil da turma: o nivel de interesse e participacdo dos estudantes em
redes sociais, de uma forma geral, bem como as principais agdes que desenvolvem por meio
delas.

O questionario, utilizado nesta investigacdo, foi elaborado contendo quatorze
guestionamentos: onze questdes fechadas e trés abertas. A primeira pergunta serviu para a
categorizacdo dos sujeitos da pesquisa, 0s questionamentos dois a cinco levantaram
informacdes relevantes quanto ao uso da internet, as indagacdes seis e sete foram Uteis na
obtencdo de informacdes sobre a preferéncia pelas redes sociais, enquanto as questdes oito a
quatorze evidenciaram as possibilidades de acesso e uso dos meios tecnoldgicos pelos
estudantes. Esses aspectos foram analisados no capitulo trés, reservado para analises dos

dados desta pesquisa.

2.8 Atividade Inicial (Al)

Ao aplicarmos a atividade inicial, tinhamos como principal objetivo, obtermos uma
visdo geral sobre as habilidades leitoras dos estudantes em relagdo & multimodalidade textual
e a carga dialogica disseminada por esses textos. Priorizamos, portanto, informacg6es sobre a
forma como os estudantes leem os textos multissemidticos. A atividade de leitura proposta foi
analisar o seguinte texto multimodal, o qual tece critica ao uso indevido e exagerado do
aparelho celular, visto que essas atitudes podem causar dependéncia e provocar o afastamento

do convivio social. Ndo foi nossa pretensao criticar o uso da tecnologia neste estudo, porém
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promover o debate e a conscientizagcdo a cerca do uso adequado, tanto individual quanto

coletivo.

Figura 10 — Presos as redes sociais
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Fonte: Mota (2015). Disponivel em: <http://zip.net/bktFMz>. Acesso em: 05 mar. 2017.

As motivacOes para a sele¢do do texto para a realizacdo da Al estdo atreladas a alguns
fatores, tais como: a) ser um texto multimodal que faz referéncia a uma pratica da turma
investigada, o uso indevido do celular; b) permitir a inferéncia do dialogismo entre a ideia
perpassada pela sociedade de que o céu é o paraiso, onde ndo ha presenca do sentimento da
saudade dos elementos terrestres, logo auséncia do sofrimento e a vivéncia dos estudantes em
meio aos elementos tecnoldgicos, considerados imprescindiveis na sociedade atual; c)
provocar uma leitura critica sobre a dependéncia em celular e o isolamento social, promovido
por essa dependéncia tecnoldgica.

A atividade foi composta por trés questionamentos discursivos basicos, com 0s quais
pretendiamos detectar se os estudantes conseguiriam associar os elementos constituintes do
texto multimodal, texto verbal e ndo verbal, para compreensdao global da mensagem

transmitida.


http://zip.net/bktFMz
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2.9 Grupo Focal

O grupo focal configura-se como uma técnica de discussao em grupos, com o objetivo
de analisar e debater, de forma coletiva, algum tema de interesse do grupo. Nesta pesquisa,
esse instrumento assumiu grande relevancia devido ao seu carater qualitativo e por propiciar
um maior didlogo com os adolescentes. Favoreceu, por conseguinte, uma maior interacdo
grupal na obtencdo dos dados necessarios para a realizacdo do trabalho e levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes acerca das tematicas relevantes para esta pesquisa.

Os registros, por meio dessa técnica, aconteceram de forma precisa e, a0 mesmo
tempo, descontraida, favorecendo uma maior interatividade e troca de conhecimentos. Ao
utilizarmos a técnica de grupo focal, objetivamos tracar a real situacdo de aprendizado quanto
a leitura de textos multimodais em que os estudantes se encontravam. Para, a partir do
conhecimento demonstrado, podermos elaborar com maior eficacia nosso plano de acédo, o
qual visava proporcionar aos nossos educandos a aquisi¢cdo de habilidades leitoras ainda ndo
alcancadas por eles.

Segundo Barbosa e Gomes (1999), um grupo focal se caracteriza por funcionar como
um grupo de discussdo informal e ser composto por quantidade pequena de membros, entre 07
a 12 pessoas. Ele tem o objetivo de oferecer a possibilidade para coleta de dados para
pesquisa de carater qualitativo em profundidade. E muito usado nas coletas de informacdes
qualitativas por ser uma técnica agil e barata. Dessa forma, a turma foi dividida em 02 grupos,
com 12 membros cada, a fim de discutirmos melhor a tematica apresentada, sendo que um
relator anotava as observacdes e respostas dadas pelos participantes.

Barbosa e Gomes (1999, p. 01) postulam que “[...] 0 objetivo principal de um grupo
focal é revelar as percep¢des dos participantes sobre os topicos em discussdo”. Esse
mecanismo permite que o moderador organize a conversagdo e a direcione naturalmente, a
fim de coletar os dados necessarios para o0 desenvolvimento da pesquisa, por meio de
anotacOes das percepcdes e experiéncias relatadas pelos participantes. Nesse momento, ndo ha
julgamento, mas um incentivo a participacao por todos no processo de didlogo.

Conforme esses autores, as principais caracteristicas de um grupo focal sdo: grupo
pequeno; promocdo da interacdo entre seus membros; sessdo com durabilidade entre uma a
duas horas; assunto com poucos tépicos postos em discussdo; agenda com delineamento dos
principais topicos que serdo discutidos, os quais sdo especificos para promo¢do de uma
conversacao de relevancia para a pesquisa; possivel presenga de um observador externo que

anotard os dados, sem interferir no debate; as questbes e respostas possuem estruturas
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flexiveis, o que possibilita 0 surgimento de novas ideias sobre o tema foco da investigacéo,
uma vez que objetiva coletar informagdes ao invés de fornecé-las. Pensando nesses aspectos,
iniciamos as discussdes com a exibigdo de uma apresentagdo intitulada “Uma imagem vale
mais que mil palavras?” produzida no Prezi®>.

Quanto a aplicagdo, ressaltamos que os grupos focais promoveram debates relevantes
em torno da leitura semidtica e o género meme, possibilitando, assim, sondarmos o0s
conhecimentos prévios dos estudantes em relacdo as tematicas abordadas e suas habilidades

quanto a leitura e interpretacdo de textos multimodais.

2.10 Atividade Final (AF)

Ap0s o trabalho de intervencdo, tornou-se necessario aplicarmos uma atividade final, a
fim de que fosse verificado o avango dos estudantes quanto a leitura dos textos multimodais.
Para a obtencdo dos dados avaliadores dessa evolugéo, selecionamos dois memes: o primeiro,
figura 11, aborda a temaética da auséncia da internet e o segundo, figura 12, retrata o blogueio
do WhatsApp:

Figura 11 — Isolamento social

-
\
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Fonte: Site Muito Humor: http://zip.net/bwtMgX. Acesso em: 26 fev. 2017.

3 0 Prezi é uma ferramenta tecnolégica que permite a criagdo de apresentacdes animadas de maneira dinamica e
inovadora para o trabalho em sala de aula.


http://zip.net/bwtMgX
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Figura 12 — Dependéncia tecnoldgica
-

I RAVA NA MESMATCASA

: -.GEMDOQM!ME&COM
Fonte: Site Muito Humor http://zip. net/bxthW Acesso em: 26 fev. 2017.

Ressaltamos que esses dois textos estdo ligados a tematica da Al, a dependéncia em
tecnologia e o isolamento social provocado por esse fator. Nao é nosso interesse tecer criticas
ao uso das TDIC, mas conscientizarmos sobre o uso apropriado dos elementos tecnoldgicos
que devem estar a servigo da interacdo social e do aprendizado.

E importante destacarmos, ainda, que essa AF funcionou como mais um método para
analisarmos a consolidacdo das habilidades leitoras dos textos multissemioticos e do
dialogismo que os perpassa. Todos os dados obtidos durante o desenvolvimento desta
investigacdo nos foram Uteis como meios para acompanharmos o desenvolvimento intelectual,
em relacdo a leitura multimodal, dos estudantes.

2.11 Elaboracdo e Aplicacdo do Projeto Educacional de Intervencédo — PEI**

O Projeto Educacional de Intervencdo foi elaborado e desenvolvido com o objetivo de
possibilitar ao estudante metodologias para aquisi¢do de habilidades leitoras e superacdo das
dificuldades de compreensdo dos textos multimodais. Nesse contexto, tivemos como
embasamento a teoria sobre o processo de aprendizagem, intitulada “Metaforas para o

aprendizado no século XXI", defendida pelo pesquisador David Thornburg (1996). Logo, as

4 0 Projeto Educacional de Intervencéo esta mais detalhado no apéndice D desta pesquisa.
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atividades foram divididas em quatro modulos didaticos, perfazendo um total de vinte e oito
horas/aula.

O primeiro médulo, Conhecendo: aprendendo a identificar um texto multimodal,
objetivou incentivar 0 engajamento no projeto e a identificacdo das caracteristicas dos textos
multissemidticos. O segundo, Dialogando: ouvindo outras vozes... abordou as teorias da
semiotica social, da multimodalidade, do género meme e do dialogismo, presentes nos textos
que serviram como recursos pedagogicos para nosso trabalho. O terceiro, Refletindo: um ato
de ler a vida proporcionou o desenvolvimento de habilidades leitoras e incentivou o processo
de criacdo de textos multimodais, especificamente o género meme; enquanto, o quarto
maodulo, Praticando: aprender fazendo, priorizou atividades de leitura e, consequentemente, a
producdo e compartilhamento do género trabalhado durante o processo de intervengdo, uma

vez que demonstramos que aprendemos algo, quando podemos praticar.

2.12 Anélise dos resultados

A andlise de dados é o processo de busca e de organizagdo sistematico de
transcricdes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo
acumulados, com o objetivo de aumentar a sua prépria compreensdo desses mesmos
materiais e de Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou. A andlise
envolve o trabalho com os dados, a sua organizagdo, divisdo em unidades
manipulaveis, sintese, procura de padrées, descoberta dos aspectos importantes e do
que deve ser aprendido e a decisdo sobre o que vai ser transmitido aos outros
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 205).

Na analise dos dados, juntamos alguns elementos, 0s quais foram essenciais para a
compreensdo dos aspectos praticos desta investigacdo, tais como mensurarmos a magnitude
do problema enfrentado durante o desenvolvimento dos estudos, a enorme defasagem
apresentada pelos estudantes no tocante a leitura, especialmente dos textos imagéticos e,
sobretudo, tragarmos metodologias apropriadas para sanarmos ou minimizarmos a dificuldade
identificada na turma selecionada para participar das atividades previstas por esta pesquisa.
Além de descrevermos, também, os trabalhos realizados e os resultados obtidos com cada
acdo interventiva, destacando a relevancia deste estudo para o campo educacional.

Para a analise dos dados desta pesquisa, levamos em consideragdo, portanto, a
observacao participante, na qual conforme postula Gil (2002), o observador desempenha uma
funcdo mediadora entre 0s membros do grupo, podendo investigar e intervir sobre uma dada

realidade. Dessa forma, enquanto professora do nono ano A, da Escola Estadual Professora
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Dulce Sarmento, a mestranda pode intervir sobre o problema diagnosticado, defasagem da
leitura dos textos multimodais.

Fizemos uso do questionario, o qual Gil (2002) afirma ser o meio mais pratico, rapido
e barato de obtencdo de informacdes, visto que além de ndo ter exigéncia para o treinamento
de pessoal, garante o anonimato. Sendo assim, essa técnica foi apropriada e eficaz para
coletarmos os dados relativos ao perfil da turma, analisando desde o interesse e interagdo dos
estudantes nas redes sociais, até as acdes leitoras multimodais, com os memes de internet.

Aplicamos uma atividade inicial, com o objetivo de analisarmos se os estudantes do
nono ano, participantes desta investigacao, processavam a leitura de um texto multimodal e se
reconheciam a presenca do dialogismo nesses textos.

Empregamos, ainda, a técnica do grupo focal que, segundo Barbosa e Gomes (1999), é
caracterizada por funcionar como um grupo de discussdo informal, tendo o objetivo de
possibilitar a coleta de dados relevantes para pesquisa de carater qualitativo. Assim, dividimos
a turma em dois grupos, com 12 membros cada, e realizamos as discussoes sobre a leitura dos
textos multissemioticos, a partir do género meme.

Tendo como embasamento tedrico as ideias postuladas por Thornburg (1996) sobre as
Metaforas do Aprendizado no século XXI, organizamos o Projeto Educacional de
Intervengéo (PEI), no qual foram desenvolvidas dindmicas e atividades diferenciadas, em
quatro modulos. Levantamos, dessa maneira, as reais dificuldades dos estudantes quanto a
leitura dos textos multimodais e, tracamos metodologias pedagogicas, a fim de atuar sobre o
problema diagnosticado, procurando sana-lo ou ameniza-lo.

A atividade final foi aplicada com o objetivo primordial de verificarmos o progresso
dos estudantes quanto a leitura dos textos multimodais. Os estudantes leram e interpretaram
dois memes, relacionados a tematica da internet, demonstrando o aprendizado adquirido na
realizacdo das atividades propostas nos modulos do PEI.

Todas as técnicas desenvolvidas e aplicadas no decorrer deste estudo foram
fundamentadas e analisadas de forma continua e qualitativa, priorizando as novas aquisi¢oes
de habilidades leitoras dos textos multimodais, tendo o género meme como recurso
pedagdgico.

No capitulo 3, denominado “As contribuigdes do género meme para uma leitura
multissemiotica, dialdgica e critica”, procedemos a interpretacdo dos dados, fazendo uma
reflexdo relevante a respeito dos resultados obtidos, objetivando a anélise das contribuicfes
do género meme, para o desenvolvimento de uma leitura multimodal e critica, a qual possa

promover beneficios ao ensino de lingua portuguesa.
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CAPITULO 3

AS CONTRIBUICOES DO GENERO MEME PARA UMA LEITURA
MULTISSEMIOTICA, DIALOGICA E CRITICA

As pessoas mobilizam recursos semiéticos disponiveis para construir sentido e
afirmar suas relagdes com os significados expressos. Em particular, elas combinam
imagens e outros recursos visuais com a palavra escrita online. Novas relacdes de
linguagem e imagem estdo se desenvolvendo. A imagem ndo estd substituindo a
linguagem; mas estamos percebendo novas formas de esses modos trabalharem
poderosamente em conjunto. [...] Construir sentido por meios multimodais é uma
maneira de posicionar a sim mesmo e aos outros (BARTON; LEE, 2015, p. 33).

Reservamos este capitulo para as discussdes a respeito das analises realizadas a partir
dos dados coletados no percurso de desenvolvimento desta pesquisa. Para isso, ancoramos nas
abordagens tedricas descritas no capitulo 1 deste estudo. Sendo assim, levamos em
consideracao as seguintes técnicas para coletas dos dados: o questionario aplicado, a atividade
de leitura realizada pelos estudantes (Al), o grupo focal, bem como as atividades
desenvolvidas nos médulos do PEI e a atividade final (AF).

As analises desses dados ofereceram-nos subsidios necessarios para interpretarmos,
confrontarmos os resultados e avaliarmos as contribuicdes dos memes, enquanto textos
multimodais, na aquisicdo e aperfeicoamento de competéncias leitoras, imprescindiveis para a
insercdo do cidaddo em um contexto sociocultural, em que predomina textos
multissemidticos, exigindo novas metodologias para leitura e compreensdo para uma acao
critica responsiva.

Objetivando nortear com maior precisdo nossa visdo para analises dos dados desta
investigacdo, adotamos trés importantes descritores, presentes na Matriz de Referéncia do
Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educacdo Bésica do Estado de Minas Gerais
(SIMAVE), lingua portuguesa, 9° ano do ensino fundamental 11.

A escolha por essa metodologia de analise justifica-se por ser o Simave tomado como
ponto de referéncia para medir os conhecimentos dos estudantes, por meio de aplicacGes de
avaliacbes externas, concernentes a leitura, objetivando a compreensdo das praticas
educativas e buscando aperfeicoar ou criar técnicas diferenciadas para, assim, garantir o
ensino-aprendizagem. A figura 13, a seguir, ressalta os critérios adotados para analises dos

dados coletados nesta investigacao.
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Figura 13 — Critérios para analises dos memes

23 _ Identificar efeitos de
ironia/critica e humor no{
extos.

D¢ - Interpretar texto qug
conjuga linguagem verbal e nid
verbal (Multimodalidade),

3 - Inferir informagdes
implicitas em um  textol
(dialogismo).

CRITERIOS PARA ANALISES DOS
MEMES

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos descritores do SIMAVE (2017).

No decorrer das atividades desenvolvidas no PEI, focamos nossa anélise nesses trés
descritores. Foi possivel, assim, detectarmos alguns pontos relevantes quanto ao processo de
leitura apresentado pelos estudantes investigados, ficando evidenciados 0s seguintes tragos:

Quanto ao tépico para identificacdo de ironia/critica e humor nos textos, D?,
buscamos compreender se 0s estudantes investigados percebiam esses tracos caracteristicos
dos memes. O que ficou comprovado que a analise desse género textual costumava ser
realizada de maneira superficial, sem que os estudantes procurassem entender o porqué de o
texto fazer determinadas escolhas multimodais para transmissao do efeito de ironia ou humor.

Conexo ao descritor D®, interpretacdo do texto multimodal, os estudantes ainda ndo
conseguiam ler o meme em toda sua amplitude de significacdo. A tendéncia era lerem o texto
verbal, sem fazerem referéncia aos elementos multimodais, como os tragos gréficos,
fisionomias e posicdes das personagens, cores, dentre outros dados relevantes para que a
leitura fosse, de fato, efetivada.

Ja em relacéo as inferéncias implicitas em um texto, D ressaltamos os diferentes elos
dialogicos que permeiam 0s memes e como esses mecanismos sdo tragados para elaboragdo
da mensagem, na conversa com o outro, através do discurso pré-existente e disseminado na
sociedade, uma vez que os estudantes ndo interpretavam o texto analisando os aspectos
dialdgicos que os circundam.

Ao ler um texto, o estudante precisa ter em mente a importancia de acionar alguns
conhecimentos prévios para efetivar a compreensdo da mensagem veiculada, afinal como

afirma os PCN, “Compreender textos a partir do estabelecimento de relagdes entre diversos
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segmentos do proprio texto e entre o texto e outros diretamente implicados por ele” (BRASIL,
1998, p. 96). Logo, ndo ha como trabalhar o texto, em sua plenitude, sem contextualiza-lo, no
intuito de conferir significado real aos elementos textuais.

Para a efetivacdo desse modelo de leitura, € fundamental, portanto, o acionamento de
diferentes mecanismos cognitivos. Sendo assim, o leitor precisa estar habilitado para a
realizacdo dessa tarefa. Nesse cendrio, percebemos a urgéncia na conscientizagdo por parte
dos educadores quanto a importancia de trabalhar com metodologias educacionais que
englobem os diferentes modos de compreender um texto, possibilitando ao estudante

letramento significativo.

3.2 Anélise do Questionario™

Gil (2008) defende o questionario como uma importante técnica para coleta de dados
em uma investigagdo, por possibilitar tracar o perfil de um determinado grupo de pessoas. E
uma forma répida, pratica e simples de trabalhar, por ndo exigir treinamento de pessoal e
representar um investimento financeiro reduzido, além de garantir o anonimato e, dessa
forma, facilitar o trabalho do pesquisador.

Nessa etapa, portanto, os estudantes foram instruidos a preencher um questionario
investigativo, composto por quatorze perguntas, sendo onze fechadas e trés abertas. A
pergunta um serviu para a categorizacdo dos sujeitos da pesquisa, 0s questionamentos dois a
cinco levantaram informagGes quanto ao uso da internet, as indagacdes seis e sete foram Uteis
na obtencdo de informacdes sobre a preferéncia pelas redes sociais, enquanto as questdes oito
a quatorze evidenciaram as possibilidades de acesso e uso dos meios tecnoldgicos pelos
estudantes.

O questionério foi aplicado no més de marco de 2017. Foram pesquisados 24 (vinte e
quatro) estudantes, sendo 15 do sexo masculino e nove do sexo feminino, todos com faixa
etaria entre 14 e 16 anos, sendo que a maioria (79%) tinha 14 anos.

Por meio das questdes levantadas no questionario, obtivemos dados fundamentais para
este estudo investigativo, guiando-nos, com maior precisdo, por escolhas metodoldgicas que
englobassem o uso das TDIC, as quais, como comprovado no questionario, fazem parte do
cotidiano dos estudantes. O quadro 5 e os graficos, a seguir, demonstram o0s resultados dos

dados coletados com a técnica do questionario, descrita nesta se¢éo.

15 Apéndice A.
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Quadro 5: Dados gerais do questionario

VISAO GERAL DOS DADOS OBTIDOS COM O QUESTIONARIO

QUESTIONAMENTOS

RESPOSTAS

1) Idade: anos. Sexo:

Os estudantes estavam na faixa etaria entre 14 e 16
anos, sendo que a maioria (79%) tinha 14 anos.
Quanto ao sexo, 15 eram do sexo masculino e nove do
sexo feminino.

2) Voceé tem acesso a internet? Sim (100%) Né&o ()
3) Vocé sabe navegar na internet? Sim (100%) Nédo ()
4) Onde vocé mais acessa a internet? Em minha casa (64%)

Escola (8%)

Casa de parentes e amigos (16%)

Lan House (12%)
5) Com qual finalidade vocé acessa a internet; Buscar informagdes ou estudar (33%)

Jogar (4%)

Acessar redes sociais (50%)

Ver filmes (13%)
6)Vocé acessa as redes sociais? Sim (100%) Nédo ()
7) Qual a rede social que vocé mais utiliza? Facebook (17%)

Instagran (5% )

WhatsApp (78%)
8) Costuma utilizar o computador para fazer trabalhos | Sim (100%) Nédo ()
escolares?
9) Costuma utilizar o computador para LER? Sim (100%) Nao ( )

10) Que tipos de texto vocé mais acessa na internet?

Informativo, como noticias (36%)

Literario, como poemas (3%)

Texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal
(43%)

Outros  (18%) -  Especificar: textos para
entretenimento, como resumos das novelas e jogos.

11) Os professores usam computadores durante as
aulas?

Sim (30%) Néo (70%)

12) Em quais disciplinas o computador/celular é
utilizado e com qual finalidade?

Os estudantes responderam que os professores das
disciplinas de portugués, inglés, matematica e biologia
usam o computador/celular, mas raramente, para
ministrar contetidos tedricos, realizar pesquisas, fazer
trabalhos em equipe ou exibir filmes sobre a matéria.

13) Vocé gostaria de usar o computador/celular durante
as aulas? Com quais finalidades?

Os estudantes responderam que gostariam de usar o
computador/celular durante as aulas, para facilitar o
estudo, por meio de pesquisas e tirar dividas.

14) Normalmente, quantas horas semanais vocé navega
na internet?

Os estudantes responderam que estdo
conectados 4 internet.

sempre

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Dentre esses questionamentos, destacamos trés para maior discussdo, por estar mais

voltado para 0s nossos objetivos de pesquisa: entender o local onde os estudantes tém acesso

maior & internet, quais sdo 0s seus objetivos ao acessarem a internet e se leem textos

multimodais, quando estdo conectados nas TDIC.
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Em relacdo ao uso da internet, 100% dos estudantes confirmaram nosso diagndstico
inicial, mediante observacdo nas aulas de lingua portuguesa, ao afirmarem ter acesso a esse
recurso. A maioria dos investigados afirmou usar a internet em casa ou nas casas de parentes
ou amigos, pelo celular. Com essa coleta de dados, obtivemos o seguinte resultado em nossa

investigacéo.

Grafico 1 — Perfil da turma: onde acessam a internet?

Local onde os estudantes acessam mais a internet

O Escola
B Na Lan House
Oem casa

0 Casa de parentes e amigos

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Esses dados confirmam que o aprendizado pode acontecer em diferentes lugares e com
recursos diversos, desde que seja mediado pelo educador. Assim sendo, nosso planejamento
incluiu agdes realizadas com auxilio das TDIC, por ser o mundo no qual os estudantes estdo
mergulhados.

Notamos que a maioria dos investigados usa a internet em casa, 0 que comprova a
relevancia da tecnologia para a sociedade, visto que, embora exija um investimento financeiro
relativamente alto, as familias dos estudantes apostam nesse mecanismo digital para incluséo
social.

O gréfico 2, a seguir, demonstra os resultados das respostas dos estudantes ao

guestionamento acerca da finalidade com que acessam a internet. Foi verificado na analise do
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questionario, quanto aos objetivos para uso da internet, que a maioria dos estudantes prefere

acessar as redes sociais, por meio do WhatsApp.

Grafico 2 — Perfil da turma: para que usam mais a internet?

Para que o estudante usa mais a internet?

B Buscar informagdes/estudar
Bjogar
O Assistir a filmes

0O Acessar redes sociais

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Provocou surpresa a relevancia dada pelos estudantes ao uso da internet para buscar
informacBes e estudar, o que demonstra o interesse dos estudantes por novos métodos
educativos e incentiva o professor para a busca de um planejamento didatico abrangendo o
uso das TDIC, em sala de aula. Foi interessante perceber o habito dos estudantes em formar
grupos no WhatsApp para discussdes e realizagdes de tarefas escolares, propostas pelo
educador.

O fato de os estudantes preferirem ficar conectados ao mundo digital por meio do
aplicativo WhatsApp conduziu nossa opg¢do por trabalharmos com um grupo formado pelos
estudantes investigados, por meio desse aplicativo, para discussdes das tematicas relevantes
para este estudo.

Voltando nossa atencdo para o género textual selecionado para analise nesta pesquisa,
guestionamos sobre quem acessava a internet para ler textos multimodais. O cenario foi o

seguinte:
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Gréfico 3 — Perfil da turma: acessam a internet para ler textos multimodais?

O estudante acessa a internet para ler textos multimodais?

25%

Ler textos multimodais

Nao ler textos multimodais

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Ao analisarmos esse gréafico, fica explicito o fato de que a maioria dos estudantes
pratica a leitura dos textos multimodais. N&do poderia ser mesmo diferente o resultado, uma
vez que essa caracteristica da multimodalidade é inerente a todos os textos. O que foi
importante ressaltarmos, nesse momento, consistiu na conscientizacdo dos estudantes para a
valorizacgdo e juncdo dos aspectos multimodais para a efetivacao da leitura e compreenséo do
texto.

Nas andlises realizadas nas indagacdes, presentes no questionario, o ponto mais
relevante foi o espago ocupado pelas tecnologias digitais na vida dos estudantes. Inseridos em
uma sociedade midiatizada, ndo conseguem mais imaginar o0 mundo sem o0s aparatos
tecnoldgicos e suas redes sociais, evidenciando, dessa maneira, 0 que postula Zacharias
(2016):

A insercédo das tecnologias na vida cotidiana tem gerado grandes e rapidas mudancas
nas formas de interacdo e comunicacdo das pessoas. Uma consequéncia dessas
mudancas se faz notar nas praticas de leitura, com a emergéncia de textos hibridos,
que associam sons, icones, imagens estadticas e em movimento, leiautes
multissemioticos, alterando os gestos dos leitores, o processamento da informacéo e
a construcdo de significados. Além disso, as midias nas quais esses textos sao
disponibilizados tém a tela como principal suporte, exigindo conhecimentos que
ultrapassem as fronteiras do impresso (ZACHARIAS, 2016, p. 16).
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Nesse prisma, a escola necessita entender seu papel de mediacdo entre o conhecimento
e 0 mundo das TDIC, buscando promover um ensino-aprendizagem contextualizado, em que
0 estudante seja instigado a construir seu proprio multiletramento, uma vez que ndo ha como
se esquivar da responsabilidade de mediar o conhecimento tecnologico.

Observamos que a maioria dos estudantes gosta de ler os textos que tenham imagens,
no entanto, ndo atrela o significado emitido pelas figuras aos textos verbais, dando preferéncia
a esses elementos textuais. Esse fator veio ratificar a necessidade de desenvolvermos
metodologias didaticas que priorizem os trabalhos com os textos multimodais, visto que,
mesmo estando inseridos no universo do estudante, ha sérias e evidentes lacunas no processo
de ensino-aprendizagem da leitura e compreensdo desses textos. Os estudantes gostam das
imagens, porém ndo as concebem como unidade textual capaz de transmitir uma mensagem
em toda sua completude. E, pois, dever primario do educador promover o letramento digital e
multimodal aos estudantes, preparando-os para responderem, de forma responsiva, aos

didlogos da era digital.

3.3 Analise da Atividade Inicial (A1)

Para a realizagdo da Al, selecionamos um texto multimodal®’

, 0 qual aborda questdes
sociais, nas quais a turma esta inserida, pretendendo, assim, compreender se os estudantes do
ensino fundamental 1, da escola locus, processavam a leitura de um texto multimodal e se
reconheciam a presenca do dialogismo, o qual estd presente nesses textos sendo,
frequentemente, disseminado pela sociedade interligada pela dominio das TDIC.
Trabalhamos, portanto, com um meme relacionado ao uso exagerado do aparelho celular e a
crescente dependéncia provocado pelas midias interativas.

Objetivando um direcionamento na andlise textual, foram realizados trés
questionamentos discursivos com o proposito de que os estudantes pudessem respondé-los a
partir da mensagem veiculada pelo meme. Logo, eles deveriam proceder a uma leitura critica
e multissemidtica dos elementos constituintes do texto, a fim de serem capazes de dar uma
resposta a cada indagacdo em voga. Para Faraco (2009, p. 85), “Nossos enunciados emergem
— como respostas ativas que séo no dialogo social — da multiddo das vozes interiorizadas”.

Dessa forma, a Al proporcionou aos estudantes investigados o dialogo com o texto,

inserido no contexto digital, pretendendo promover, assim, a compreensdo da mensagem

16 Apéndice B.
Y Figura 10.
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transmitida. E relevante o entendimento de que um discurso estd sempre dialogando com
outros discursos, formando, dessa forma, um todo coeso e significativo. Ndo ha como ler e
interpretar um texto sem inseri-lo em seu contexto sociocultural, portanto o estudante precisa
ser preparado para acionar essas acoes leitoras, de inferéncias, ja que todo texto é dialdgico,
conforme assevera Kress ¢ Van Leeuwen (2001, p. 24) ao postular que “[...] conhecimentos
socialmente construidos de algum aspecto da realidade™®”. Logo, 0 conhecimento necessita ser
motivado, vivenciado, a fim de ter significado para o estudante. E ponto pacifico entre os
educadores o fato de ndo poder desvincular o ensino da realidade sociocultural do aprendiz,
portanto pensar em atividades com os textos multimodais e midiaticos ¢ uma tarefa
educacional primordial.

Nesse sentido, as trés questdes objetivaram fazer trés levantamentos importantes: se 0s
estudantes seriam capazes de executar a leitura do texto, conjugando a linguagem verbal e ndo
verbal, se perceberiam a critica tecida pelo texto e se levaria em consideracdo o dialogismo
veiculado pelo meme.

Foi observado que os estudantes ndo possuiam as competéncias necessarias para o
alcance dos resultados esperados. Dos vinte e quatro estudantes investigados, somente cinco
conseguiram aliar as duas modalidades da lingua para interpretar a mensagem textual, trés
identificaram o dialogismo perpassado pelo texto e oito notaram o aspecto da ironia. A
maioria dos estudantes leu o meme, observando apenas o texto verbal e repetindo 0 que 0 seu
conteldo nas respostas. Fizeram tdo somente aquilo que séo treinados a fazer por alguns
educadores: buscar nos livros didaticos ou textos de apoio as respostas para 0S
questionamentos levantados, sem, contudo, buscar respostas critico-reflexivas em suas
préprias vivéncias.

O pensamento autdbnomo ndo costuma ser incentivado, muito pelo contrario, é habitual
ser podado, o0 que tem provocado enormes prejuizos cognitivos aos estudantes e reservado
para a educacdo brasileira um triste cendrio, visto que o Brasil vem perdendo no ranking
estatistico de leitura. Conforme relatérios do (PISA), da Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), realizados em 2016, o Brasil ocupa o 59° lugar, nhuma
lista contendo 65 paises'®. Esses dados séo alarmantes e coloca os educadores em situacéo de
alerta, visto que evidencia a caréncia de ac¢Oes educativas para promogédo da leitura e exige

mudangas nos planejamentos pedagdgicos.

'8 Tradugiio nossa de: “discourses are socially constructed knowledge of some aspect of reality” (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2001, p. 24).

9 Fonte: Disponivel em: <http://www.portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-resultados>. Acesso em: 18
nov. 2017.
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Ressaltamos, por meio dos gréficos e respostas dos estudantes, os resultados obtidos
na Al, com a finalidade de explicitarmos nossas a¢des para coleta de dados, necessarios para o
desenvolvimento deste estudo. Apos diagnosticarmos a defasagem leitora dos estudantes
investigados, foi possivel pensarmos em metodologias interventivas para minimizarmos o

problema detectado, quanto a leitura dos textos em que haja a presenca da construcdo

multimodal.
Quadro 6 — Analise quantitativa dos dados da Al
ANALISE QUANTITATIVA DOS DADOS DA Al
Total de estudantes que realizaram a atividade: 24
Questbes Atingiram o objetivo proposto N&o atingiram o objetivo
pela questao proposto pela questéo
01. Faga uma leitura do texto acima, 05 19

anotando suas observagoes.

02. Que ideia é transmitida pela tirinha? 03 21

03. As imagens sdo importantes para a 08 16
construgdo do sentido da mensagem
transmitida pelo texto? Comente.

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Essa analise quantitativa demonstra o cenario dos estudantes, no tocante a leitura e
interpretacdo do texto multimodal e seus aspectos multissemidticos. Os dados coletados na
amostra revelaram a dificuldade leitora apresentada pelos estudantes. A maioria dos
investigados ndo conseguiu responder aos questionamentos de maneira satisfatoria. Realizou
uma parodia do texto verbal, desvinculando-o dos significados promovidos pelos elementos
multimodais, como as figuras e cores. Alem de n&o ter conseguido perceber a presenca do
dialogismo e da critica tecida pelo texto. Esses fatores comprovaram a importancia da
realizacdo deste estudo, uma vez que o proprio texto exige um novo olhar sobre ele, com
intuito de compreendé-lo, inserido em um contexto sociocultural. A cerca desse tema,

Pimenta (2006) argumenta:

[...] o evento discursivo é constituido por diversos modos semi6ticos, isto &,
unidades de significagdo ndo-arbitrarias, mas reconstrutivas, que, organizadas,
constituem uma determinada paisagem semiotica — nogdo do discurso multimodal
que diz respeito ao ato, a acdo ou ao evento comunicativo efetivo, que corresponde
ndo s6 a materializagdo escrita, mas, também, a de ordem gestual, visual ou oral
(PIMENTA, 2006, p. 72).
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Dessa maneira, o estudante tem direito de acesso as informacgdes necessérias para
serem acionadas, enquanto conhecimentos prévios, no momento da realizacdo da leitura
critica e multissemidtica. E tarefa fundamental do professor de lingua portuguesa, portanto,
trazer a tona essas discussdes em sala de aula, promovendo, entdo, um letramento semidtico,
imprescindivel na sociedade atual, fortemente marcada pela disseminacdo dos textos
multimodais, como meios constitutivos de transmitir informacdes e promover a interacdo na
comunicacéo.

O grafico 04 demonstra os dados coletados com a questdo 01 da Al, como 0s
estudantes procederam a leitura e compreensdo do texto, privilegiando os aspectos

multimodais.

Grafico 4 — Analise da leitura multimodal na Al

Os estudantes leram o texto conjugando linguagem verbal e nao verbal?

OLeram

ON3ao leram

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

A questdo um exigiu do estudante o saber analisar um texto em todos 0s seus aspectos
estruturais e semidticos, permitindo que a analise escrita fluisse livremente, objetivando,
desse modo, instigar o pensamento reflexivo do estudante. Era esperado que fossem feitas
anotacOes desde o texto verbal aos detalhes presentes na figura, valorizando a completude

textual.
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No entanto, todas as respostas foram concisas e reduzidas as informagdes fornecidas
pelo contetido verbal. A resposta®® do E4** foi uma das que mais aproximou do esperado,
mas, ainda assim, ndo conseguiu efetivar o processo de compreensdo requerido pelo texto,
deixando, entdo, o processo de juncdo das duas modalidades textuais com lacunas. A figura

14 revela a resposta do estudante para o0 questionamento um.

Figura 14 — Resposta do E4 na Al

01. Faga uma leitura do texto acima, anotando suas observagdes.

O E4 foi o que mais aproximou da resposta exigida pela questao, porém nao efetivou o
processo de leitura multimodal, descrevendo a cena, mas sem contextualiza-la ao dialogismo
critico tecido pelo texto. A resposta dada pelo E4 ao questionamento aproximou-se mais de
uma paréfrase do texto verbal, sem tecer as conexdes com as outras semioses presentes no
texto.

E preciso ressaltar que nosso objetivo, neste estudo, é analisar o modo de leitura dos
textos multimodais, portanto enfatizamos as leituras compreensivas dos textos, em toda sua
completude significativa, como cores, tracos, gestos, fisionomias dos personagens, dentre
outros aspectos relevantes para uma analise multissemiética. Ndo desprezamos o texto verbal,
mas objetivamos um olhar mais amplo sobre o texto.

A questdo dois objetivou conduzir a andlise dos estudantes para o dialogismo
caracteristico dos discursos e, por conseguinte, imprescindiveis para a leitura e compreensao
da mensagem textual. Os dados coletados demonstraram que 0s estudantes ndo perceberam a
carga dialdgica disseminada pelo texto da Al, revelando, dessa maneira, lacunas no processo
ensino-aprendizagem, uma vez que o dialogismo é parte essencial da linguagem. O grafico

05, a seguir, demonstra esses dados.

20 Ressaltamos que as respostas foram reproduzidas fielmente, sem passar pelo clivo de corregdes gramaticais,
visto que o objetivo desta pesquisa esta relacionado ao campo da leitura.

21 Objetivando resguardar a identidade dos estudantes, adotamos um cédigo para representar o nome do
participante desta pesquisa: onde E equivale a estudante e 0 nimero corresponde ao nimero existente na folha de
frequéncia escolar.
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Grafico 5 — Analise da leitura dialogica na Al

Os estudantes identificaram o dialogismo presente no texto?

OIdentifacam

ONao identificaram

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

O questionamento dois pretendia provocar reflexdes no estudante a respeito das
ideologias perpassadas pelo texto multimodal. Era esperado do participante que ele tecesse
um elo entre as ideias de “paraiso” vivido no céu, portanto algo que néo cabe o dialogo com o
sofrimento, e a dependéncia tecnoldgica, em que a sociedade vive mergulhada. H4 uma
critica, portanto, a essa dependéncia, uma vez que, mesmo no céu, os recém-chegados
sentem-se solitarios, sem poder usar os meios tecnoldgicos, como o celular marcado pelo
gesto das médos e os semblantes caidos. Contundo, mais uma vez, repetiram o contetdo do
texto verbal, sem fazer nexo com as imagens e tdo pouco com o dialogismo perpassado pelo
meme posto para analise. As respostas do E18 e do E21 demonstraram como a maioria dos

envolvidos efetivou as observacdes e respondeu ao questionamento dois.

Figura 15 — Resposta do E18 na Al

02. Que ideia é transmifida pela tirinha?

_sBJa_PJM.mM MAD 9:3&1? S

- 1 AL

Lumfinde flle oo @)

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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Figura 16 — Resposta do E21 na Al

02. Que ideia ¢ transmitida pela tirinha?

o~

due Cle®d WD Conyelhm L OUn DR UEr |, OIS
O Lichm  olhendo OPRB Q6 MO0 By dEcee e RU
Zindd  Saltrn do ‘Ce Rodnr?

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Os dois estudantes, em destaque, aproximaram da resposta desejada ao notar a
auséncia do celular, no entanto, ndo a ligaram & ideia de a dependéncia tecnoldgica superar a
alegria de viver no paraiso celestial, ideia defendida e disseminada por membros da sociedade
brasileira. Os estudantes ndo perceberam a carga dialdgica critica tecida pelo texto quanto a
essa dependéncia, a qual pode promover o isolamento social, mesmo no céu.

Na questdo trés, focamos a andlise diretamente na critica evidenciada por esse texto
multimodal. Os estudantes foram instigados a observar os elementos multimodais, os quais se
juntaram para a elaboracdo da mensagem textual. Foi possivel, comprovar, dessa forma, a
dificuldade apresentada pelos aprendizes para identificacdo dos aspectos provocadores da

critica ou ironia presentes nos textos. O que foi explicitado pelos seguintes dados:

Grafico 5 — Analise da leitura critica na Al

Os estudantes perceberam a critica feita pelo texto?

O Perceberam

O Nao perceberam

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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Com a indagacdo trés, focamos diretamente nas imagens. Objetivamos instigar o
estudante a refletir sobre a importancia das construgdes multimodais, como as figuras, as
cores e tracos para a construcdo da mensagem textual. A maioria dos participantes reconheceu
o papel fundamental dos aspectos multissemidticos para elaboracdo e compreensao global de
um texto, como graficos, tirinhas, charges e memes. Nesse momento, 0s estudantes
conseguiram visualizar as imagens e liga-las ao contetdo verbal. Ainda assim, as respostas
dadas a questdo revelaram lacunas, pois os estudantes fizeram poucas observacdes relativas as
imagens presentes no cendrio. Fixaram muito no objeto celular, ausente nas maos dos recém-
chegados no céu, sem, contudo, associar os outros elementos. Eles ndo perceberam a ideia da
critica a dependéncia tecnoldgica. As respostas dos E8, E20 e E3 confirmam essa analise dos

dados coletados nessa etapa.

Figura 17 — Resposta do E8 na Al

03. As imagens séo importantes para a construgdo do sentido da mensagem transmitida pelo texto? Comente.

Sm wlh 0 (nageen v anedis @(wmnuo o trom Ty trragle o Cululon
2 de m%mwvﬂw Lepuomn g%bmm@ ODUU& 00 o Ay Wl o
nl mwmm @mté bl Wﬂum&lﬂu"?

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Figura 18 — Resposta do E20 na Al

03. As imagens sdo importantes para a construgdo do sentido da mensagem transmitida pelo texto? Comente.

_A;/m [‘M‘ Ao, iﬂfw o} /)?‘Qm/\l‘\.(t}oﬁf‘ }f‘nml‘ﬁdld(\, mle» le)lG

LYY m]/\ /..nrwr /er‘}fi,\_@ 0B Crite .7/AA J‘An/‘ IO ANARIOS  ponn (D

ﬂm}@ orvimm/u' (}79 r(x,)i/o _[)Z’zm Uop e Catl dosm aludon

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Figura 19 — Resposta do E3 na Al

03. As imagens séo importantes para a construgdo do sentido da mensagem transmitida pelo texto? Comente.
O\ﬂ’") «O(\\ Q,Oi EJ’\»@(\&G{D Of*«k)@ ’6&3 Oé)/)/) 4[ “/’/V?
’EX‘JO/H Q0 dpé rC\\)‘Ol(n r(?lw“ “uC¥a wt\\&% Or ales

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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A partir desses dados, foi possivel detectar, com maior precisdo, a defasagem leitora
apresentada pelos estudantes investigados. A turma demonstrou muita dificuldade para
realizacéo da atividade, uma vez que lia somente o texto verbal, ndo levando em consideracéo
a mensagem transmitida pelos outros modos textuais que compunham o significado do texto.
Esse cenério evidencia, portanto, a urgéncia na elaboracdo de um projeto para intervengdo
leitora, a fim de tentarmos sanar ou minimizar as dificuldades identificadas nessa etapa deste

estudo.

3.1 Anélise do Grupo Focal®

Formar cidaddos preparados para 0 mundo contemporaneo € um grande desafio para
quem dimensiona e promove a educac¢do. Em plena Era do Conhecimento, na qual
inclusdo digital e Sociedade da Informac&o sdo termos cada vez mais frequentes, o
ensino ndo poderia se esquivar dos avangos tecnoldgicos que se impdem ao nosso
cotidiano (COSCARELLI, 2005, p. 14, grifo da autora).

Foi pensando no contexto dessa citacdo que planejamos a etapa das discussoes
promovidas pela técnica do grupo focal, uma vez que elegemos direcionar nossas acdes
mediadoras por meio do uso de instrumentos tecnoldgicos, proximos da realidade dos
estudantes, porém pouco usados no planejamento pedagogico. Inserir as TIC nos planos de
ensino educacionais vem provando ser uma excelente forma de motivar o aprendizado, a
partir da vivéncia dos estudantes.

A partir da técnica do grupo focal, objetivamos identificar os conhecimentos prévios
dos estudantes a respeito das tematicas abordadas; detectar as dificuldades de aprendizagem
dos aprendizes investigados, em relacdo a leitura de textos multimodais, destacando o
dialogismo que permeia esses textos, e levantar informacdes sobre a metodologia mais
adequada para subsidiar a execucédo do PEI.

Nesse contexto, iniciamos o trabalho, com equipes organizadas com 12 membros cada,
tendo o auxilio dos recursos de multimidia para a exibicdo de uma apresentacédo, planejada na
ferramenta digital Prezi. Foram abordas as tematicas relacionadas aos textos multimodais,
importantes para o desenvolvimento desta investigacdo, contando com a participagdo ativa
dos estudantes, no processo do didlogo. A apresentacdo utilizada no grupo focal pode ser
acessada por meio do QR Code, ao lado do titulo da figura 20, visando facilitar o acesso as

informacdes relevantes para este estudo.

22 Apéndice C.
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Figura 20 — Uma imagem vale mais que mil palavras??®

UMA IMAGEM VALE MAIS
QUE MIL PALAVRAS?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017).

As discussbes foram acontecendo a medida que a apresentagdo prosseguia. Foi
possivel diagnosticar, dessa forma, alguns pontos importantes para a execucdo do PEI. Essa
apresentagdo tem inicio com o video da musica Aquarela, de Toquinho (1983), na qual ha
destaque para a possibilidade de desenhar um mundo magico e realizar sonhos. A escolha por
essa musica se deu devido a enorme carga imagética que a circunda, levando o individuo a
visualizar os detalhes das cenas descritas e, assim, perceber a relevancia das imagens para a
construcdo da mensagem textual.

De acordo Ribeiro (2016, p. 48), “Os letramentos multissemidticos também estdo no
rol das necessidades atuais relacionadas a cidadania”. Logo, o estudante precisa ter acesso ao
letramento multissemidtico, a fim de que possa ler os diferentes tipos de textos, como 0s
construidos por textos verbais e 0s imagéticos, uma vez gque 0s exames como 0 Programa

Internacional de Avaliac&o de Alunos (PISA)** e SIMAVE, dentre outros, abordam os textos

2 Apresentacéo disponivel em: <https://goo.gl/pSSVAZ>. Acesso em: 28 mar. 2017.

% O Programme for International Student Assessment (Pisa) — Programa Internacional de Avaliagio de
Estudantes — é uma iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes matriculados a
partir do 8° ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da
escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises. O Pisa é coordenado pela Organizacéo para Cooperagao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), havendo uma coordenagéo nacional em cada pais participante. No Brasil,
a coordenacdo do Pisa € responsabilidade do Inep. Fonte: <https://goo.gl/Q6qQYn>. Acesso em: 18 nov. 2017.
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multimodais, por meio das questdes construidas a partir do gréafico, tabelas ou infogréficos,
além das tirinhas e charges.

Em seguida, foi exibido o quadro intitulado Roda de crianca, de Hans (1884), em que
0 cenario e as personagens retratam uma cena de época. Foram discutidas questdes relativas
as leituras de textos visuais. Diante do questionamento se era possivel ler o texto, a maioria
dos estudantes respondeu, inicialmente, que nao era possivel ler, uma vez que ndo se tratava
de um texto, tendo somente imagens. Levados a refletir sobre as posi¢cdes dos personagens, o
local onde estavam e as cores predominantes, chegaram a conclusdo de que podiam ler a
mensagem transmitida pelo quadro.

Prosseguindo nossa apresentacdo, exibimos o video GaloDigitalks: o que sdo 0s
memes? (2015). A partir deste, tecemos discussdes sobre o conceito e o papel fundamental
dos memes para a sociedade e para nossa pesquisa, promovendo uma conscientizacao acerca
do fazer memes e publicar ou compartilhar em redes sociais.

Os questionamentos reflexivos surgidos no grupo focal serviram para mensurarmos 0S
conhecimentos prévios dos estudantes, relativos as tematicas de leitura dos textos
multimodais, tendo o género meme como parametro para analises, e identificarmos as reais
dificuldades dos participantes, em relagdo a leitura e compreensdo dos textos multimodais, o
que reafirmou a importancia da realizagdo das atividades planejadas no PEI, as quais
objetivaram amenizar essas dificuldades leitoras, promovendo a aquisicdo de competéncias
necessarias para realizacdo de leituras imagéticas. Sobre esses aspectos, Ribeiro (2016)

argumenta que:

A ampliacéo progressiva de textos de varias esferas e de géneros diversos na escola
pode oferecer mais oportunidades de letramento e de alfabetismo, inclusive
multissemioticos. O caso da visualizacdo de informagdes é digno de nota, ja que se
trata de textos fortemente multimodais, que lidam ndo apenas com palavras,
desenhos e plantas baixas, por exemplo, mas também com a sutileza das cores, dos
pesos, dos tamanhos e de modalidades menos tratadas em muitos trabalhos
académicos. As articulagbes multimodais sdo fundamentais nesses textos, ndo
menos do que em outros, e, assim como em outros casos, precisam ser notadas e
compreendidas pelo leitor (RIBEIRO, 2016, p. 48-49).

Trabalhar com diferentes tipos e géneros textuais ja é ponto pacifico entre 0s
educadores. No entanto, ainda hd& muito para ser conquistado no campo da leitura
compreensiva dos textos multimodais, como as tirinhas, as charges, os infograficos, dentre
muitos outros. Ao trabalhar com esses géneros textuais, o professor habitua a valorizar os
aspectos linguisticos, deixando de ensinar o estudante a ler as imagens e as articulaces

multissemidticas que perpassam esses textos. E preciso uma mudanca de postura por parte dos
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educadores, a fim de que sejam promovidos os diferentes letramentos, inclusive o
multissemidtico. A respeito da temética do ensino, Freire (1996) enquadra 0 ensino em um

contexto sociocultural e histérico, ao postular que:

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, e foi aprendendo socialmente que,
historicamente homens e mulheres descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam
que era possivel - depois, preciso - trabalhar maneiras, caminhos, métodos de
ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender (FREIRE, 1996, p. 25).

Nesse enquadramento, os professores, promotores de transformacdes nos tradicionais
modelos de ensino, investem em estudos, objetivando adquirir maiores conhecimentos, 0s
quais os habilitem para o enfrentamento dos desafios impostos pelos sistemas e pelos aparatos

burocraticos, em busca de uma educacéo, de fato, emancipadora.
3.4 Analise do Projeto Educacional de Intervencdo (PEI)*®

A partir do referencial tedrico construido no capitulo | desta pesquisa, elaboramos e
aplicamos o PEI, objetivando promover o desenvolvimento de habilidades leitoras, em relacéo
aos textos multimodais e multissemioticos. Tivemos como suporte pedagdgico o género
meme, por fazer parte do universo dos estudantes investigados. Durante a realizacdo das
atividades propostas neste projeto, trabalhamos com atividades como pesquisar, localizar, ler,
selecionar, avaliar criticamente a mensagem disponibilizada pelo meme e comentar ou
publicar esses textos, favorecendo, dessa forma, a reflexdo e andlise critica sobre o papel
social da linguagem.

Este estudo buscou, portanto, evidenciar praticas pedagogicas voltadas para a leitura e
compreensdo dos textos multimodais. Para atingir esses objetivos, organizamos o PEI
ancorado nas teorias das Metaforas para o Aprendizado no século XXI, defendida pelo
pesquisador Thornburg (1996). Segundo essas metéaforas, 0 ensino seguiria quatro momentos:
a fogueira, representando a forma antiga de transmitir o conhecimento, € empregada no ato de
o0 professor, enquanto mediador do conhecimento, trocar informacgdes com os estudantes, em
um processo de interacdo; 0 Po¢o d’dgua, mesclando mestres e aprendizes para construcao
coletiva do conhecimento, destaca, assim, a importancia do didlogo, debates para construcado
do aprendizado; a Caverna, lugar de introspec¢do, em que o conhecimento possibilita

% Apéndice D.
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amadurecimento, implicando, logo, em aprender a internalizar o que aprendeu para a vida; a
Vida, consistindo na possiblidade de juntar todo o conhecimento adquirido com as trés
metaforas anteriores e aplica-lo no cotidiano, envolvendo, dessa forma, a pratica do
aprendizado, por meio de tentativas de uso das teorias aprendidas, 0 que pode motivar a
continua busca pelo conhecimento.

Nesse contexto, dividimos os trabalhos do PEI em quatro moédulos: o primeiro
modulo, Conhecendo: aprendendo a identificar um texto multimodal, objetivou incentivar o
engajamento nas atividades da intervencao e possibilitar a identificacdo das caracteristicas dos
textos multissemioticos, por meio de discussdes orais e interativas; o segundo, Dialogando:
ouvindo outras vozes..., abordou a teoria da semidtica, multimodalidade e do dialogismo
presentes nos textos que serviram como recursos pedagdgicos para nosso trabalho. Nesse
momento, trabalhamos com textos escritos e com multimidia; o terceiro modulo, Refletindo:
um ato de ler a vida proporcionou ao estudante o desenvolvimento de habilidades leitoras e
iniciou o0 processo de criacdo de textos multimodais, especificamente o género meme;
enquanto, o quarto, Praticando: aprender fazendo, priorizou atividades de leitura e,
consequentemente, a producdo e compartilhamento do género trabalhado durante o processo
de intervencdo, uma vez que demonstramos que aprendemos algo, quando podemos praticar.

O desenvolvimento geral e resultados das a¢des pedagogicas realizadas no PEI foram
analisados nesta secdo. Destacaremos 0s principais desafios enfrentados, as formas para
superacOes destes e as contribuicbes de cada mddulo no desenvolvimento de competéncias
relacionadas a leitura dos textos multimodais e ao ensino da lingua portuguesa, no ensino

fundamental 1.

3.4.1 Mddulo Conhecendo: aprendendo a reconhecer o género meme

Ao tomarmos como embasamento tedrico as ideias sobre o ensino em torno da
fogueira, de Thornburg (1996), tivemos como objetivo geral para as atividades desenvolvidas
nesse modulo instigar a discussdo sobre as diferentes formas de ler e interpretar um texto
multimodal, bem como, a importancia do dialogismo para compreensdo do sentido global das
informagdes veiculadas por meio dos textos.

Realizamos os debates a partir de uma apresentacdo elaborada com auxilio da
ferramenta tecnoldgica Prezi, discutindo tematicas sobre a leitura dos textos multimodais,
essenciais para a aplicacao das acOes propostas no PEI. Ressaltamos que as nomenclaturas

foram empregadas nas discussfes para conhecimento, sem exigéncias pela memorizacéo.



97

Contudo, os proprios estudantes reconheceram conviver com os temas tratados e, assim, ndo
encontraram dificuldades em ouvir falar em nomeag0es desses aspectos textuais. A figura 21

retrata a apresentacao usada no maodulo I, do PEI.

VAMOS CONHECER ALGUNS
TEMAS QUE NOS
AJUDARAOALERUMA « .
IMAGEM

\
\“ ,’I

{0 Prezi

iy

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017).

A medida que a apresentacdo do Prezi prosseguia, foram realizados questionamentos,
principalmente acerca das formas como cada estudante interpretava, a principio, cada um dos
textos e a mensagem veiculada por eles. Foi conduzida uma discussdo sobre o género textual,
meme: suporte, dominio discursivo, linguagem empregada e publico-alvo, a fim de conduzir
0s estudantes ao entendimento dos reais objetivos do texto e da intencionalidade do autor em
fazer certas escolhas imagéticas e lexicais para gerar um determinado significado.

Essa apresentacdo iniciou com dois questionamentos reflexivos: se imagem € para ler

ou para ver e se uma imagem vale mais que mil palavras. Alguns estudantes responderam que

% Apresentacéo elaborada pela pesquisadora e disponivel em: <https:/goo.gl/wZV8vK>. Acesso em: 28 mar.
2017.
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a imagem pode ser lida, mas que gostam mesmo é de ver. J& para a segunda indagacao,
falaram que, em algumas situagdes, uma imagem pode significar mais que muitas palavras,
como a imagem de uma enfermeira solicitando siléncio em uma maternidade ou os sinais de
legislacdo do transito.

A seguir, foi exibido um video sobre Artes Plasticas, do Novo Telecurso (2009), em
que revela a importancia de se ler uma imagem, visto que vivemos cercados por elas. Tecidas
algumas discussdes sobre o contetido do video, assistimos a uma entrevista com professores e
estudantes, a respeito de como lidam com os textos imagéticos nas aulas e a importancia
desses textos no incentivo a leitura.

Dando prosseguimento as discussdes, lemos, assistimos a videos curtos e comentamos
0s conceitos de dialogismo, hipertexto, letramento digital e o papel fundamental exercido por
esses elementos na realizacdo da leitura critica. Os estudantes demonstraram curiosidade e
interesse diante das nomenclaturas, além de terem compreendido bem as funcbes desses
termos no trabalho com o texto. O vocébulo que eles acharam mais interessante foi o
hipertexto, uma vez que para eles ¢ o mesmo que “navegar pela internet”, 0 que nao deixa de
ser verdade, porque evidencia um novo modo de ler e compreender o texto. Kres (2010)

defende que:

Modos séo recursos semiéticos socialmente enquadrados e culturalmente dados para
produzir significado. Imagem, escrita, layout, musica, gestos, fala, imagem em
movimento, trilha sonora e objetos em 3D sdo exemplos de modos usados na
representacéo e na comunicacdo (KRESS, 2010, p. 79)%.

Nesse sentido, € valioso o planejamento pedagdgico que preveja o trabalho com
diferentes modos e géneros textuais, a fim de que o estudante seja motivado para o ato de
aprender a ser leitor.

Prosseguindo com as discussdes, falamos acerca da importancia da leitura para formar
cidad&os criticos e conscientes, inseridos em um contexto sociocultural, o qual exige sempre
novas competéncias leitoras, engajadas com as mudangas instantaneas provocadas pelo uso da
tecnologia. Finalizando a apresentacdo, exibimos um video abordando a tematica dos memes:
origem, caracteristicas principais e funcées para o campo da comunicacao.

No fechamento desse mddulo, propomos aos estudantes a criagdo do grupo no

WhatsApp, para postagem e discussdes de tematicas propagadas pelos memes. Ressaltamos

%" Tradugo nossa de: Modes is a socially shaped and culturally given semiotic resource for making meaning.
Image, writing, layout, music, gesture, speech, moving image, soundtrack and 3D objects are examples of modes
used in representation and communication (KRESS, 2010, p. 79).
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que o objetivo primordial desse grupo foi proporcionar leituras e debates, a respeito de
teméticas de interesse coletivo. Para garantir a dinamizacdo do trabalho foram elaboradas
algumas regras e os estudantes foram conscientizados de que se desobedecessem as regras
seriam excluidos do grupo pelo administrador, a pesquisadora e professora de lingua
portuguesa da turma. Foram informados, também, que somente fariam parte do grupo o
estudante que entregasse o termo de autorizacdo assinado pelos responsaveis, liberando o
ingresso do estudante no grupo do WhatsApp. Os estudantes foram orientados a pesquisarem e
levarem para o proximo encontro alguns memes, selecionados livremente.

Os resultados obtidos nesse modulo foram gratificantes, uma vez que os estudantes
corresponderam as nossas expectativas, participando ativamente das discussdes, tanto
respondendo aos questionamentos reflexivos quanto levantando questfes relativas aos temas
postos em pauta para o debate. Demonstraram significativa apreensdo do conteudo

apresentado e puderam elucidar as duvidas surgidas durante o processo do diélogo interativo.

3.4.2 Mddulo Dialogando: ouvindo outras vozes...

Para o desenvolvimento desse modulo, ancoramos nas teorias sobre o ensino em torno
do Pogo d’dgua, de Thornburg (1996). Tracamos como objetivo geral a promogdo do didlogo
e a interatividade na discussdo sobre os temas abordados, a fim de subsidiar os estudantes
com conhecimentos voltados para a teoria da semiotica, multimodalidade e do dialogismo
presentes nos textos e que sao aspectos necessarios para a pratica de uma leitura produtiva dos
textos que circundam nossa sociedade.

Barton e Lee (2015) argumentam que “[...] atividades de leitura e escrita na vida
cotidiana evolvem diferentes tipos de praticas de letramento e atendem a uma grande
variedade de propositos (BARTON; LEE, 2015, p. 35)”. Consciente disso, o educador elege o
trabalno com metodologias inovadoras, inclusivas socialmente e com diferentes recursos
educativos, objetivando, assim, proporcionar ao estudante a possibilidades para a realizagéo
de uma leitura critica, significativa e emancipadora.

Vérias atividades, tais como pesquisas, producdo dos memes e a gincana Rede textual,
foram realizadas nessa etapa do trabalho, visando dar continuidade as discussdes sobre 0s
memes, disseminados por meio da internet e que tenham relevancia social. Trabalhos
diversificados, os quais envolveram discussdes, leituras e analises de materiais sobre as
tematicas discutidas em midia impressa ou digital, a fim de proporcionar ao estudante um

suporte de conhecimento amplo e oferecer condigdes para construcédo e sustentacdo de suas
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ideias. Pesquisas foram realizadas pelo proprio estudante, individual e coletivamente, como
forma de subsidiar o posicionamento destes em relacdo aos assuntos tratados, servindo, dessa
forma, como estratégias iniciais no desenvolvimento das praticas leitoras a serem
desenvolvidas em sala de aula.

No dia do médulo, os estudantes levaram 32 memes: 18 criados pelos proprios
estudantes e 14 veiculados nas redes sociais. As tematicas abordadas foram diversas,
sobressaindo os temas sobre politica, as redes sociais, 0 meio ambiente e o amor.

Para abertura das atividades desse modulo, realizamos uma gincana em equipe,
intitulada Rede Textual, a qual simula as a¢des realizadas com os memes, no Facebook. Para

realizacdo dessa gincana, seguimos 0s seguintes passos:

Figura 22 — Rede Textual

l PROFESSORA E ESTUDANTES |

Na sala de aula: colocaram os memes sobre uma
Os estudantes pesquisaram em casa, selecionaram | § mesa, previamente preparada pela professora, e , ao
ou produziram alguns memes, com tematicas comando desta, seguindo um sorteio pela lista de
diversas, e levaram para sala de aula. chamada, escolheram 01 meme, que foi afixado em
um mural. os estudantes receberam 03 placas, sendo:

A J

01- Curtir 02- Comentar 03- Compartilhar

S

O vencedor foi 0 meme que obteve maior
nimero de compartilhamento.

o

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2017).

A gincana Rede textual foi bem interessante, uma vez que os estudantes reagiram

positivamente diante da novidade. No principio, 0os mais envergonhados ndo queriam
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participar, porém, no decorrer da dindmica e vendo a reacdo dos colegas, decidiram interagir e
envolveram-se com o evento.

Para essa gincana, os estudantes selecionaram 24 memes, sendo 0s seguintes com
maior nimero de compartilhamentos:

Figura 23 — 1° lugar o meme “Comunicagao na rede social” do E4

EU/APRENDENDO/AFAZER:::

WWW.GERARMEMES.COM.BR
Fonte: Meme elaborado pelo estudante E4 em 24 out. 2017. Disponivel em: <https://goo.gl/beh3vG>. Acesso
em: 2 dez. 2017.

Figura 24 — 2° lugar o meme “Brincando de amar” do E21

TRANCAR O/CORACAO COM
SETE.CHAVES29D

LOGOIEU QUEAMO/AVIDA!I!

W.GERARMEMES :
Fonte: Meme elaborado pelo estudante E21 em 23 out. 2017. Disponivel em: <https://goo.gl/'YboUUg>. Acesso

em: 2 dez. 2017.
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Figura 25 — 3° lugar o meme “Conversa séria: meio ambiente” do E13

NAOAPRENDEU'A \lAlﬂBIZAH
A s -A NATIIREZA999

rm SE AOL vnmns"f"’
SSICONVERSARMIZ, \

v WWWG!RARH! 5. CO
Fonte: Meme elaborado peIo estudante E13 em 25 out. 2017. Dlsponlvel em: <https://goo. gI/MJvaW> Acesso
em: 2 dez. 2017.

Os memes Comunicagdo na rede social, figura 23, e Brincando de amar, figura 24,
foram criados, com auxilio da pagina https://www.gerarmemes.com.br, a partir de imagens
produzidas pelos préprios estudantes. Esse fator valorizou mais esses dois memes, porque
além de serem originais abordaram uma tematica juvenil e que estava em discussao no grupo,
prendendo, desse modo, a atengéo dos participantes da gincana.

Enquanto o meme Conversa séria: meio ambiente, figura 25, foi elaborado, a partir de
uma imagem j& existente na pagina, somente adicionando o texto verbal, o que foi
considerado pelos estudantes, participantes da gincana, como tendo encontrado menor
dificuldade para ser produzido, portanto ficou com menor numero de compartilhamento, no
entanto tratou de uma tematica atual e relevante para a sociedade, o saber viver em harmonia
com a natureza.

As acles interventivas desenvolvidas nessa gincana foram Uteis para demonstrar o
quanto um planejamento inovador e proximo da vivéncia do estudante pode fazer a diferenca
para 0 campo educacional. Os estudantes sentiram-se mais motivados para participar das
atividades e elaboraram excelentes memes, com diversas tematicas, provando, assim, nosso
acerto ao selecionarmos as metodologias educativas para realizacdo do PEI.

Ao final da gincana, organizamos em cadernos todos 0s memes, pesquisados ou
criados pelos estudantes, e expomos em uma mesa, no corredor, a entrada da sala do nono ano
A, a fim de que pudessem ser vistos e analisados por outras turmas do ensino fundamental 11,
da Escola Estadual Professora Dulce Sarmento, servindo, assim, como divulgacdo dos
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trabalhos realizados nesta pesquisa e, principalmente, como incentivo a leitura. Ressaltamos,
aqui, o compartilhamento da responsabilidade de todos os educadores em formar leitores
competentes, defendido por Brasil (1998) ao postular que:

A lingua, sistema de representacdo do mundo, estd presente em todas as areas de
conhecimento. A tarefa de formar leitores e usuarios competentes da escrita ndo se
restringe, portanto, a area de Lingua Portuguesa, ja que todo professor depende da
linguagem para desenvolver os aspectos conceituais de sua disciplina (BRASIL,
1998, p. 31).

Nesse viés, compartilhar nossa experiéncia promoveu uma interacdo entre oS
educadores, na troca de conhecimentos, relativos ao processo de leitura dos diferentes géneros
textuais, especialmente os que possuem predominio da multissemiose.

Iniciamos, nesse modulo, a producdo de um portfélio para arquivarmos alguns memes
pesquisados, criados e selecionados pelos estudantes, sobre diferentes temaéticas, as quais
gostam de ler e compartilhar nas redes sociais. O objetivo principal dessa acdo coletiva foi
incentivar o processo da pesquisa, leitura e troca de experiéncias, tornando nosso trabalho
mais produtivo. Os estudantes passaram a ver mais sentido nas atividades realizadas, porque

ficaram interessados no produto final.

Figura 26 — Capa do portfélio

WWW.GERARMEMES.COM.BR

Fonte: Meme produzido a partir da imagem elaborada pelos estudantes em 17 out. 2017. Disponivel em:
<https://goo.gl/zY qxs9>.
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Os estudantes criaram essa capa e, com a figura pronta, produziram o0 meme na pagina
https://www.gerarmemes.com.br. Com auxilio dessa pagina, elaboraram, também, varios

memes para conclusdo do portfolio, tais como os exibidos a seguir.

Figura 27 — Primeiro meme do portfélio

—
=
-
—
—_—

WWW.GERARMEMES.COM.

Fonte: Meme elaborado pelo E 10. Disponivel em: https://goo.gl/9xXur5. Elaborado em 17 out. 2017.

3.4.3 Mddulo Refletindo: um ato de ler a vida

As atividades propostas para esse modulo foram sustentadas pelas ideias da Caverna,
difundidas por Thornburg (1996), em que as estratégias elaboradas e desenvolvidas
pretenderam proporcionar aos estudantes uma inquietude reflexiva, conduzindo a uma anélise
critica dos temas trabalhados com os memes, por meio de diferenciadas praticas leitoras,
como o ato de associar a teoria e pratica.

No primeiro momento, os estudantes foram levados ao laboratdrio de informética, a
fim de que pudessem pesquisar, ler e analisar alguns textos sobre os memes da internet.
Fizemos uso das seguintes fontes para a pesquisa: https://www.significadosbr.com.br/meme,
em que ha um artigo informativo discorrendo sobre 0 meme e suas principais caracteristicas, e
0 blog: http://www.sequelanet.com.br/2015/01/0-que-e-meme-internet.html, postado por Edu
Chaves, em 27 de janeiro, 2015, onde sdo encontrados os memes mais famosos e conhecidos

pelos internautas.


https://www.significadosbr.com.br/meme
http://www.sequelanet.com.br/2015/01/o-que-e-meme-internet.html
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No segundo momento desse médulo, os estudantes leram e interpretaram dois textos
multimodais, tratando da temética que inquietava os professores, quanto ao comportamento de
uso excessivo do celular pela turma investigada, a dependéncia tecnoldgica e o isolamento
social provocado pelo mau uso desta. Esse fator atrapalhava o rendimento das aulas e
causava, assim, certo desconforto por parte dos educadores. Por isso escolnemos essa tematica
para nossas agdes interventivas, abordadas em dois textos multimodais, representados pelas
figuras 28 e 29.

Figura 28 — Dependéncia tecnoldgica na infancia

[N NS &

- 7 N e
Fonte: Hudo (2016). Disponivel em: <http://zip.net/bItDWqg>. Acesso em: 26 fev. 2017.

Figura 29 — O uso exacerbado da tecnologia

Fonte: Hudo (2016). Disponivel em: <http://zip.net/bttF6b>. Acesso em: 26 fev. 2017


http://zip/
http://zip.net/bttF6b
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Esses dois textos multimodais veiculam a ideia de que a sociedade estd imersa por
elementos tecnoldgicos, evidenciado na figura da crianga alimentando por meio de uma
mamadeira em formato de celular e o fone no ouvido, aléem das ondas sonoras, enfatizando a
imersdo do bebé no mundo da tecnologia digital. Notamos uma critica relacionada a
dependéncia tecnoldgica e ao uso excessivo dos instrumentos digitais, desde a infancia.

A partir do texto I, elaboramos cinco questionamentos, os quais pretenderam conduzir
0s estudantes para a percepcdo da tematica abordada na mensagem textual, bem como o modo
de juncdo dos elementos multissemidticos para a construcdo do sentido do texto, a critica
tecida ao uso descontrolado dos meios tecnoldgicos e promover, por fim, uma reflexdo acerca
da relevancia das diferentes maneiras de utilizar as TIC a favor do progresso individual e
coletivo. A maioria dos estudantes envolvidos nessa atividade demonstrou satisfacdo e
dominio dos contetdos nas realizacdes das tarefas propostas.

O texto Il objetivou intensificar o processo de leitura relacionado aos aspectos
multimodais, 0s quais sdo fundamentais para a construgdo do significado textual, tais como a
disposicao e acdes dos personagens na narrativa, as cores e, até mesmo, o0 contraste entre 0
claro e escuro. O texto ressalta a ideia de que o personagem do centro, com roupa colorida,
deseja a insercdo social direta, enquanto, 0s outros personagens, apaticos e sem cor, vivem
isolados, imersos excessivamente no mundo virtual, fora da realidade social sem a
dependéncia tecnoldgica.

Foram elaboradas seis questBes para analise desse texto. As indagacGes 01 a 03
pretenderam conduzir o estudante a realizacdo da leitura critica multimodal, exigindo a
observagdo dos elementos que compdem a figura, para compreensdo da mensagem
transmitida. As questdes 04 a 06 objetivaram promover a reflexdo sobre como os estudantes
tém utilizado os instrumentos tecnoldgicos e agido diante dos constantes apelos das redes
sociais e a vivéncia social direta, sem a intermediagéo das TIC.

Os estudantes conseguiram compreender esse texto multimodal e responderam aos
guestionamentos, de maneira satisfatdria, demonstrando apreensao dos contetidos trabalhados
nos encontros para discussdes a respeito das tematicas tratadas neste estudo.

Esses dois textos tiveram como meta, portanto, despertar o gosto pela leitura e
interpretacéo do texto multimodal, bem como fomentar a reflexdo dos estudantes a respeito do
uso consciente e direcionado das TIC, em beneficio do processo ensino-aprendizagem.

Na andlise dos dados, procuramos enfatizar trés pontos: se o estudante identificou a
situacdo do conflito social mostrada pelo texto, como fez para depreender tal informacdo e se

compreendeu a critica tecida pela mensagem textual. Pelas respostas dadas pelos estudantes
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investigados ficou explicito o progresso ja proporcionado aos aprendizes pelas acdes
planejadas no PEI, como exemplifica as seguintes respostas dadas pelos estudantes aos

questionamentos levantados:

Quadro 7 — Respostas exemplificadoras do modulo refletindo: um ato de ler a vida

Texto |

01. A imagem descreve que situagio social?

02. Como foi possivel vocé depreender essa informagiio?
Q N 5 AN LAY

(ﬁQ«\ux fang (O Aha- Ce\u\a\r Q. \\\W\\w«\,\ UL AN &4

%\Q Ou uz&O

03. Qual a critica feita pelo texto?

60&66 (0N 09 /L%écrd pe}ar ¢ fO fnand de(,pﬂc/fn ﬁoj
f‘ {'€Cnc/|ﬁao Como ngmf/oj }émoj Ce/ {cs(’_’) COmﬂJ COID(&

Texto Il

01. Que cena a imagem revela?
J

Que o8 cosancen she Qpeore - Gakier e NSIrCor

Lo © okeon o Lo \{;/ EOIR Y \ce o A & A\3apn A\

" 02. O menino, no centro com a bola, deseja fazer o qué? )

Dasio, \mﬁ\«‘ Db O .

03. Ele conseal.é realizar seus objetivos? Por qué?

Y AR \ ) D AT :
‘MMMMMAQ Qoveo. ol

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Os estudantes demonstraram, por meio dessas atividades, que o planejamento didatico
em torno das TIC pode proporcionar tanto a aquisicdo de competéncias leitoras como também
uma consciéncia critica acerca do uso dos instrumentos tecnolégicos em beneficio

sociocultural. Ressaltamos que a escolha das tematicas abordadas nesses dois textos
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aconteceu devido ao uso inadequado do celular em sala de aula, o que vinha prejudicando o
ensino-aprendizagem. Quanto as atitudes dos estudantes no tocante ao uso exacerbado do
aparelho de celular, notamos uma mudanca de postura positiva, uma vez que eles passaram a
usar o aparelho tecnolégico somente quando orientado pela professora, para realizacdo de
tarefas pedagdgicas. Essa nova metodologia de trabalho, incluindo as TIC, remodelou o
ensino de lingua portuguesa, possibilitando ao professor e estudantes o compartilhamento de

conhecimentos e aprendizagens. Sobre esse aspecto, Barton; Lee (2015) asseveram que:

Ao tomar decisdes sobre 0s usos pedagdgicos das tecnologias cotidianas, eles podem
ser reflexivos e refletir constantemente sobre suas proprias relagbes com as novas
midias dentro e fora do contexto da sala de aula. Isso podera implicar uma
renegociacéo da relacéo entre os conhecimentos do professor e do aluno, juntamente
com a aceitacdo da pericia dos alunos em algumas areas e o respeito por ela
(BARTON; LEE, 2015, p. 214).

Nesse viés, torna-se natural o trabalho educativo com auxilio dos aparatos
tecnoldgicos, uma vez que o proprio estudante poderd contribuir com seus conhecimentos
digitais e ser motivado para novas descobertas e letramentos. O ensino mediado pelas TDIC
vem promovendo um despertar pelo saber tanto por parte dos educadores quanto pelos
estudantes. Passando, estes, a um papel mais ativo diante dos encontros pedagogicos e, assim,

abrindo outras possiblidades para o ato de ensinar, compartilhando saberes.

3.4.4 Modulo Praticando: aprender fazendo

A participagdo em atividades online em rapida mudanca implica um aprendizado
constante, grande parte do qual é informal. As pessoas aprendem de maneiras novas
e diferentes; refletem sobre sua aprendizagem e empreendem projetos intencionais
de aprendizagem (BARTON; LEE, 2015, p. 35).

Para concretizarmos as a¢Bes pensadas para esse modulo, seguimos as orientacGes
dadas por Thornburg (1996) referente a0 momento de associacdo entre teoria e pratica, que se
tornou conhecido como a Vida. Sendo assim, tivemos como objetivo fundamental aprimorar a
habilidade leitora dos estudantes, por meio de praticas leitoras e discussdes de temas
polémicos e humoristicos, veiculados pelos memes, nas redes sociais.

Nessa etapa, foram analisadas as abordagens leitoras realizadas pelos estudantes, a
reflexdo e andlise dos temas discutidos, a explanacdo de suas ideias, bem como a

interatividade e a cooperacdo em que se deu toda a discuss@o, em um processo de dialogismo.
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O objetivo primordial das atividades desenvolvidas no grupo do WhatsApp, foi
observarmos como 0s memes de internet sao capazes de exercer influéncias sobre 0 modo de
0s participantes lerem e processarem a compreensdo dos aspectos que circundam os textos

multimodais, uma vez que, na visao de Dionisio (2011):

A variedade de recursos tecnolégicos, a servico da comunicagdo humana, na
sociedade atual, permite ndo s6 a criagdo de uma infinidade de manipulagoes
graficas em computadores, mas também a rapida propagacdo da informacéo, e
consequentemente de novas formas de apresentagio da escrita (DIONISIO, 2011, p.
146).

Kress (2010) coaduna com Dionisio (2011) ao argumentar que assim como a
sociedade passa por mudancas, o texto, também, precisa mudar. Segundo o autor, sdo as
mudancas sociais que provocam as interpretacfes dos significados semidticos. Logo, a escola
ndo deve abster-se da responsabilidade primordial de promover uma aprendizagem
significativa e inserida na realidade social, em que sua comunidade estudantil estd imersa.
Nesse contexto de transformacGes tecnoldgicas e, consequentemente, sociais, planejamos as
atividades interventivas com auxilio das TIC. Embora tenhamos enfrentado dificuldades
técnicas provocadas pela auséncia da conexdo com a internet em alguns momentos,
conseguimos superar os desafios e concluir o planejamento. As acGes desenvolvidas nesse
modulo foram fundamentais para a aquisi¢cdo de novas competéncias leitoras.

Para analise dos dados coletados no grupo, denominado Dialogo com 0s memes,
seguimos alguns pontos relevantes: observacdo das interacbes no espaco tecnoldgico virtual;
selecionar e categorizar algumas das praticas discursivas recorrentes; analisar os dados
coletados, sob a ética das teorias da Semidtica social, da GDV e do dialogismo, discorridas no
capitulo 1, intitulado “Perscrutando os caminhos tedricos da leitura multimodal”.

Ficou evidenciado que uma das caracteristicas do género meme é seu contedo
multimodal, sendo replicado por meio de uma combinacdo do texto verbal e imagético,
podendo conter videos, links e até as hashtags®®. O meme §, portanto, um género textual de
replicacdo cultural e de difusdo da informac&o, tendo como base a imitacdo, o didlogo com
outros textos e/ou contextos. Os memes tém a capacidade de gerar ou incentivar padrdes de
comportamento, disseminando crencas e valores. Promove, assim, a interacdo entre 0s
individuos que compartilnam das mesmas redes sociais, como 0 WhatsApp.

Inicialmente, foi solicitado dos estudantes postagens de memes interessantes, com

tematicas relevantes para a sociedade, disseminados pelas redes sociais, com comentarios pelo

%8 Hashtag é uma palavra-chave indexada a uma informag&o, imagem, discurso, anteposto ao simbolo #.
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grupo. Dando prosseguimento as atividades deste modulo, fizemos uso do laboratorio de
informéatica para realizagdo da primeira publicacdo. Cada estudante deveria, sob nossa
orientacdo, acessar a pagina http://geradormemes.com ou https://www.gerarmemes.com.br,
criar seu proprio meme e postar no grupo, com debates pelos estudantes. A partir dessas

acOes, procedemos as conclusdes presentes neste quadro.

Quadro 8 — Analise das postagens dos memes no WhatsApp

Categorias gerais Memes (exemplos)
O uso do humor, critica, ironia, EU...
subversdo da expectativa.
Fonte: Elaborado pelo E6. Disponivel em:
<http://geradormemes.com/meme/tpfxdp>.
A geracdo do conflito, provocagdo
proposital.
74 A‘ g =T
ANTES'DE MEENVIA
WCORRENTESIPELO
HATSAPP.
Fonte: Elaborado pelo E10. Disponivel em:
<www.gerarmemes.com.br/meme/9708d7c0.jpg>.
Compartilhamento de conhecimentos ME SOLTA ...
de mundo, prévio e linguistico.
TENHO QUE I{QS‘I‘AH UM MEME NO
\oozeee. \AWHATSAPPILL - - -
Fonte: Elaborado pelo El. Disponivel em:
<http://geradormemes.com/meme/ecspal>.



http://geradormemes.com/
https://www.gerarmemes.com.br/
http://geradormemes.com/meme/tpfxdp
http://www.gerarmemes.com.br/meme/9708d7c0.jpg
http://geradormemes.com/meme/ecspa1
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Categorias gerais

Presenga de inferéncias, dialogismo,
multimodalidade.

Memes (exemplos)

SENTE-SE AQUISVAI
‘ IIIWEBSAH‘

Fonte: Elaborado pélo E13. Disponivel em;

<www.gerarmemes.com.br/meme/a9a0559b.jpg>.
Reconhecimento identitario, defesa MIMIML.O TEMP“ TODOE.
de uma ideologia. P

<
Y\
VOTA EM,CORRUPTQ! -

RADORMEMES .COM

Fonte: Elaborado pelo E13. Disponivel
<http://geradormemes.com/meme/w0uq39>.

em:

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Na andlise realizada nas postagens do grupo, percebemos o uso do humor, critica e
ironia como sendo um tragco constitutivo dos memes. Os estudantes valorizaram o discurso
humoristico, nas postagens de piadas, visando ndo s6 ao entretenimento, como também a
reflexdo critica sobre diferentes aspectos socioculturais.

Notamos, também, que os estudantes utilizaram os memes para promover polémicas e
debater ideias divergentes a respeito de tematicas atuais, compartilhando, dessa forma, os
conhecimentos de mundo e linguisticos. Nesse ponto, foi necessaria nossa intervencdo em
alguns momentos, para controle dos mais exaltados.

No decorrer das discussdes sobre as diferentes tematicas compartilhadas pelos
estudantes, foram demonstradas praticas do reconhecimento identitario, visto que os membros
do grupo responderam, de maneira responsiva, as postagens dos memes. Tiveram que tomar
uma determinada postura de defesa ou negacdo de um ponto de vista, revelando, assim, seus
pensamentos enquanto cidaddos, reagindo diante de valores, ideologias e discursos

reproduzidos pelas publicagdes e comentarios dos memes, no grupo do WhatsApp.


http://geradormemes.com/meme/w0uq39
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3.5 Analise da Atividade Final (AF)*

Na AF, trabalhamos com dois textos multimodais: um® abordava o tema do
isolamento social e o outro® fazia mencdo a dependéncia tecnolégica. A partir desses dois
textos, elaboramos sete questionamentos para mensurarmos o grau de desenvolvimento das
competéncias leitoras dos estudantes, ap0s participacdo efetiva nas atividades desenvolvidas
no PEI.

No quadro 09, elencamos as questfes de forma quantitativa, com intencdo de

compreendemos melhor os dados coletados na AF.

Quadro 9 — Analise quantitativa dos dados da A.F

ANALISE QUANTITATIVA DOS DADOS DA AF

Total de estudantes que realizaram a atividade: 24

Questoes Atingiram o objetivo N&o atingiram o objetivo
proposto pela questao proposto pela questdo
01. Os dois textos mostram um conflito social. Qual 17 07
é esse conflito?
02. Que sentimentos 0s personagens principais 20 04
demonstram? Como vocé percebeu isso0?
03. As cores contribuem para a constru¢cdo do 19 05
sentindo textual? Explique.
04. Vocé acha que pela tematica um texto dialoga 18 06
com o outro? Justifique sua resposta.
05. Vocé é contra ou a favor ao uso excessivo da 21 03 Nao quiseram
tecnologia? Comente sua resposta. responder.
06. Como podemos fazer a tecnologia trabalhar a 23 02
nosso favor, sem desvincularmos do meio social?
07. Quais atitudes sdo esperadas de vocé, apds a 23 01
leitura desses memes?

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Por meio dos resultados dos dados coletados nessa etapa, foi ressaltado o avango dos
estudantes no tocante a leitura critica dos textos multimodais e seus aspectos dialégicos. No
entanto, chamou a nossa atencdo o fato de trés estudantes negarem a responder ao
guestionamento cinco, uma vez que exigia um posicionamento pessoal. Eles informaram,
ainda, que responderam as outras questdes, porque gostaram da dindmica de estudo e que,
segundo o E7, ndo gostavam de fazer exercicios. Essa atitude serviu como parametro de
incentivo pela busca de agdes educativas motivadoras e contextualizadas, a fim de que o

ensino-aprendizagem faca sentido ao estudante.

29 Apéndice E.
%0 Figura 11, exibida na pagina 73 deste texto.
3! Figura 12, exibida na pagina 74 deste texto.
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Essas sete questbes foram agrupadas em trés blocos principais, ancorados nos

descritores do Simave e eleitos para nossa base de estudos dos dados, objetivando, assim,

dinamizar a analise proposta por esta pesquisa.

Quadro 10 — Questdes da AF por descritores do Simave

BLOCOS QUESTOES DESCRITORES
01 01, 07. — ldentificar efeitos de ironia/critica e humor nos textos.
02 02, 03. D® — Interpretar texto que conjuga linguagem verbal e n&o verbal
(Multimodalidade).
03 04, 05, 06. D’ — Inferir informacdes implicitas em um texto (dialogismo).

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

O quadro 11, a seguir, demonstra os niveis de respostas aceitas como validas e as

respostas consideradas insatisfatorias, conforme requisitos exigidos para andlise de uma

questdo cobrada nas avaliacdes internas e externas, tomando o Simave como parametro para a

interpretagédo dos dados coletados nessa atividade.

Quadro 11 — Respostas exemplificadoras da AF

EXEMPLIFICACAO DAS RESPOSTAS DADAS PELOS ESTUDANTES AOS QUESTIONAMENTOS DA

ATIVIDADE FINAL

esse conflito?

Questdes Respostas
01. Os dois | Resposta esperada:
textos mostam | ) ol wdiololupvnilinesy b ondisguan, jupmesnli
social. Qual é d@\ {\J‘)}w,{[@@_, J

Resposta ndo esperada:

O S50\cuen evxdo Soc ‘?(}\\e

02. Que
sentimentos  0s
personagens
principais
demonstram?
Como vocé
percebeu isso?

Resposta esperada:
{Q_ mMeérne = S50 r/presa e ivommc. e plespex /O/cﬁ/(f
Al €Geic € savcla e

N e 3) Z s
{m(/‘rce%x?//me’/ﬂ—g expre Ssoes facicw

0o
L Yy &

CoOrisias
J

Resposta ndo esperada:

03. As cores
contribuem para
a construgdo do
sentindo
textual?
Explique.

Resposta ‘esperada:

C D’VQ.LrU\;)u‘.\/\m NS V195 G Yo)aBYD, §9)
L .4»'”(\‘1)/’7/'({[1 m/ 0 D WL /@\
Resposta ndo esperada:

6>W\-Q0‘(‘ f\)\.e (CH\\.\"\OU\\s 0 \a\rx (‘1’0 Q\\”"\0\'- é\nw
&émommémc,.

010

JP %mom] 74274 / -, ”//1/ ) /z/
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EXEMPLIFICACAO DAS RESPOSTAS DADAS PELOS ESTUDANTES AOS QUESTIONAMENTOS DA
ATIVIDADE FINAL

Questdes Respostas

04. Vocé acha | Resposta esperada e ’
Qe . Pe fmm Jm & 0o 0y JOT B0l DSk s putsileg
ematica um '

texto  dialoga | (L0, A J/ﬂ A, h "
com o outro? [
Justifique  sua | Resposta ndo esperada:

resposta. ™ o \{DV O"QQ o OF NS DO (xs‘w*\\b dos (\OSS
Xék\n\l (5 \GL“\’O\() (';‘)‘(Q\\

05. Vocé € | Resposta esperada:

contra ou a 4 ' - < v B : i
favor ao Uso mbOS,, fbis o {'(’V’O/ngf(/ SesVe pPofe NCI'es (pjscs

excessivo da| como / 0L € ¥czov estuhhs nas r Cmé'?m € LV
tecnologia? g f /
Comente  sua | £ o f/V Se _chstoy oo vronlls ’)/56/

resposta. Resposta ndo esperada:

N&o houve resposta insatisfatéria, porém, trés estudantes optaram por ndo responder a essa
questdo.

06. Como | Resposta esperada:

podemos fazer a Yolbe o Neeo. .o 0w Jow oD 0 SRINANRLCE P e ya—
tecnologia - e -\) ‘\gmh/jlﬁlc \(J Q‘I’\\/v(\v VQ JQ\(\\\“V\ L\h 1‘.m~,\\{;§}

trabalhar al Ropd.

nosso  favor, | Resposta ndo esperada:

sem : ) R
desvincularmos pmm\hm\\\ ® rawedn dm,m- ure ouel I mm) o IGL lmﬂ_\uﬁm(\i‘;

do meio social?

ds NE )TC OF AREONL Sy aTo r. Sedden mmﬁau DR_ROR 00 1) 40T
Fa W u o SRt oM yoda o \

07. Quais | Resposta esperada:
atitudes sdo
aréeérada:pés dg m'wv LM 908 1% MMJM& M LMLy g fpkby i «ma%

leitura  desses f\/\ﬁ LY oM /D M/VW./ /&,0

memes?

Resposta esperada:
O aue.. o \%‘f\o\oc\s N Don \.uux o~ o De -
w) & LN %\O 3\0» AN &W(}u

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Ao observarmos o0s dados coletados na AF, ficou facil depreender os desafios
enfrentados pelos educadores, até mesmo no momento de procederem a uma avaliacdo
quantitativa, como exigem as provas internas e externas. Percebermos, nas respostas dadas
pelos participantes dessa atividade, uma incompletude inquietante. Os estudantes
apresentaram respostas concisas, curtas, evidenciando, com isso, certo desinteresse pela
leitura e andlise do texto. Ndo tem sido diferente nas avaliagdes sistémicas, colocando, dessa
maneira, o professor de lingua portuguesa em evidéncia, provocando constante insatisfacdo e

reflexdo a respeito do fazer docente e dos possiveis caminhos para superar esses obstaculos.
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Mesmo diante desses desafios, foi possivel notar o progresso dos estudantes quanto a leitura e
interpretacdo dos textos multimodais, comprovando, entdo, a possibilidade de alteragcdo no
quadro educacional, a partir da implementacdo de técnicas pedagdgicas simples, porém
voltadas para o contexto sociocultural dos estudantes.

Nesse contexto, enfatizamos a importancia do didlogo com os estudantes para
construcdo de parcerias cognitivas, as quais possam promover o multiletramento significativo
para os aprendizes. Conforme Soares (2012) aprender deve ser um exercicio prazeroso. A
autora assevera que o “Letramento ¢ prazer, ¢ lazer, ¢ ler em diferentes condigdes, ndo s6 na
escola, em exercicios de aprendizagem” (SOARES, 2012, p. 42). Portanto, cabe aos
profissionais da educacdo remodelar o processo ensino-aprendizagem, a fim de que o

multiletramento seja motivador e significativo para o estudante.
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CONCLUSAO

O professor, assim como seus alunos, devera ler, pensar, rever e questionar suas
préprias ideias, pedir informacgdo. [...] A interacdo com outros professores que
compartilhem sua inquietude, que estejam na mesma busca, encarando a mesma
tarefa, permitird seu enriquecimento pessoal e profissional. Dar e receber continua
sendo, tanto para as criangas quanto para os adultos, uma das melhores experiéncias
vitais, essencial para ir construindo o proprio caminho que, segundo Antonio
Machado, € feito ao caminhar (KAUFMAN, 1989, p. 110).

O que dizer para selar um trabalho &rduo, porém produtivo e rico em aprendizagens
significativas para a educacdo? Necessario é ratificarmos que podemos ler e compreender 0s
textos imageéticos tanto quanto lemos e compreendemos o0s textos verbais. Para que isso seja
possivel, contudo, torna-se tarefa primordial do educador repensar suas acdes docentes e
buscar técnicas educativas inovadoras, capazes de proporcionar ao estudante a aquisi¢do de
competéncias leitoras que possibilitem a leitura e o entendimento dos textos multimodais, 0s
quais estdo disseminados por todos os espacos da sociedade.

Nesse contexto, emerge esta pesquisa, tendo como parametros para o desenvolvimento
dos estudos, investigacdes e aplicacio de atividades interventivas a grande Area de
Concentracdo “Linguagens e Letramentos”, discutindo temas, imprescindiveis para o ensino
da lingua portuguesa, na linha de pesquisa “Leitura ¢ Producéo Textual: diversidade social e
praticas docentes”, a qual apresenta como sublinha as “Praticas de Letramento e
Multimodalidade”, sob a coordenagdo do Programa de Pdos-Graduagdo Mestrado Profissional
em Letras (ProfLetras), da Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes).

O ProfLetras, tendo a missdo de capacitar os professores para o enfrentamento dos
desafios e promocédo de atividades inovadoras relacionadas ao campo da leitura e escrita,
possibilitou-nos condi¢Oes para associacdo entre a teoria e a pratica pedagogica. Pudemos, por
meio desta investigacdo, tecermos reflexdes acerca do ensino da lingua portuguesa,
especialmente no tocante aos aspectos de leitura e compreensao dos textos multimodais e dos
elementos dialégicos que perpassam esses textos.

Esta pesquisa objetivou, portanto, analisar se a construgdo semidtica dos memes de
internet redimensiona a maneira como os estudantes do nono ano A, da Escola Estadual
Professora Dulce Sarmento, processam a leitura e a compreensdo dos textos multimodais,
bem como a percepcédo que tém sobre os aspectos dialdgicos que circundam esses textos.

Delineamos, também, o levantamento dos conhecimentos tedrico-metodologicos

ancorando-nos nas teorias defendidas pelos autores descritos no capitulo 1; a apresentacdo dos
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resultados da investigacao, planejar, executar e avaliar um Projeto Educacional de Intervencéo
(PEI), para desenvolver habilidades de leitura critica de textos multimodais, a fim de
contribuir para a formacao leitora dos sujeitos e propor atividades que sirvam para promover a
interacdo da linguagem verbal com os demais codigos que compdem os textos midiaticos no
contexto social.

Para o desenvolvimento das atividades previstas neste estudo, elegemos o género
meme como recurso didatico, por acreditar na sua contribuicdo pedagogica para a superacao
das dificuldades leitoras, identificadas na turma escolhida para investigacdo, por se tratar de
formas textuais inseridas no cotidiano dos estudantes e representar uma maneira de incluir as
TIC no processo ensino-aprendizagem, uma vez que a sociedade esta cada vez mais imersa
nas ferramentas tecnoldgicas.

Por meio do conhecimento empirico, vivenciado na sala de aula, e na analise dos
resultados obtidos no decorrer da realizacdo desta pesquisa, sobre a leitura dos textos
multimodais, foi possivel verificarmos que os estudantes, sujeitos deste estudo, fazem uso da
internet e interagem por meio das redes sociais, como o Facebook e 0 WhatsApp.

Para coleta dos dados necessarios para efetivarmos nossos objetivos relacionados as
leituras dos textos multissemidticos, empregamos diferentes técnicas, tais como a observagédo
participante, a atividade inicial, o grupo focal e a atividade final. As analises dos dados
coletados com essas técnicas evidenciaram as dificuldades no desenvolvimento de
competéncias leitoras, necessarias para compreensao dos diferentes géneros textuais, 0s quais
conjugam mais de uma modalidade linguistica para elaboracdo da mensagem.

Na Al, foi possivel comprovarmos a defasagem na leitura de trés topicos dos
descritores do Simave, sendo: D?* — Identificar efeitos de ironia/critica e humor nos textos, D®
— Interpretar texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal (Multimodalidade) e D® —
Inferir informac@es implicitas em um texto (dialogismo). Nesse sentido, tornou-se urgente o
planejamento de atividades que pudessem sanar ou minimizar essas dificuldades leitoras, t&o
preciosas para a formacgéo de uma cidadania autbnoma.

Para o embasamento tedrico, adotamos apontamentos no campo do género do
discurso, envolvendo os memes de internet, bem como estudos da Semidtica Social, da
Multimodalidade, perpassando pelo entendimento do dialogismo, da dinamica do hipertexto
e, também, do multiletramento, objetivando, assim, o desenvolvimento de uma leitura critica.
Para maior compreensdo dessas tematicas, realizamos leituras e reflexdes dialdgicas com
autores renomados, especialistas nos assuntos abordados nesta investigagcdo, como Bakhtin
(2002, 2006, 2011), Bazerman (2009), Brandao (1994), Brasil (1998), Bronckart (1999),
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Coscarelli (2005, 2016), Deely (1990), Dionisio (2014), Felinto (2007), Fontanella (2009),
Freire (1989), Leffa (1996), Marcuschi (2008), North e Santaella (2004), Pimenta (2001),
Ribeiro (2003, 2016), Rojo (2012), Schneuwey e Dolz (1997), Xavier (2016), dentre outros
autores que versaram sobre os temas descritos neste estudo.

Ancorando nas teorias das Metéforas para o Aprendizado no século XXI, defendida
pelo pesquisador Thornburg (1996), elaboramos, aplicamos e analisamos o PEI, objetivando
sanar ou minimizar os problemas detectados na turma investigada, quanto a leitura critica
multimodal. Nessa etapa, os trabalhos foram divididos em quatro mddulos, nos quais 0S
estudantes assistiram a videos, leram diferentes géneros textuais, pesquisaram acerca dos
temas propostos pela professora e, por fim, produziram e publicaram o género meme,
interagindo em um grupo criado no aplicativo WhatsApp, para postagens dos trabalhos
desenvolvidos no PEI e discusses coletivas.

Sendo assim, o0 objetivo metodoldgico proposto nesta pesquisa foi atingido, visto que
proporcionou aos estudantes acOes educativas inovadoras, incentivando o desenvolvimento
das competéncias leitoras, outrora em defasagem. Ressaltamos a importancia do uso das
TDIC no planejamento didatico do ensino da lingua portuguesa, ja que foi fundamental para a
efetivacdo das dinamicas nesta pesquisa.

Quanto ao questionamento se o trabalho com textos multimodais, especificamente
memes, pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades relacionadas & leitura e a
compreensdo do dialogismo e da semiose presentes nos textos, a reposta é positiva. Os
estudantes puderam compreender a importancia da associacdo entre os diferentes recursos da
linguagem, como os fatores socioculturais, para uma efetiva compreensdo da mensagem
veiculada pelo texto multimodal. Percebendo, dessa forma, a relevancia de analisar os
elementos multissemidticos que englobam um texto, como as cores, as fisionomias dos
personagens, o tipo e fonte das letras, a disposicdo do texto na pégina, o uso de contrastes
para indicacdo de movimento, dentre outras formas multimodais.

As diversas teorias do desenvolvimento humano postulam que 0 contexto
sociocultural, em que os estudantes est&o inseridos influencia em seus processos cognitivos.
Logo, o educador precisa compreender seu papel enquanto mediador do conhecimento e,
assim, incluir em suas praticas docentes os recursos digitais, associando as TDIC ao ensino da
leitura significativa, vista sob a Otica do estudante imerso no mundo tecnologico.

A maior contribuigdo desta pesquisa para a educacdo é a promocao de agdes praticas,
transformando o olhar do aprendiz acerca da leitura multimodal, tendo as redes sociais como

espaco de debate e construcdo do saber. No entanto, é fato que as mudancas na area



119

educacional sdo morosas e exigem persisténcia, teimosia. Esperamos, pois, que as
experiéncias vivenciadas nesta investigacdo despertem um olhar critico a respeito do ensino
da leitura dos textos multimodais, bem como faca intensificar a insercdo das TDIC nos
planejamentos pedagogicos, enquanto estratégias para o incentivo a leitura, a fim de promover
competéncias leitoras, formando seres humanos criticos, capazes de interagir, de forma
responsiva, nos diferentes contextos socioculturais.

E indiscutivel o fato de que nio foram esgotadas as discussdes relativas as tematicas
abordadas nesta pesquisa, no tocante a leitura dos textos multimodais. Sendo, portanto,
relevante a continuidade da investigacdo teorica e o levantamento de propostas interventivas,
com relatos dos resultados, por estudiosos da lingua portuguesa, a fim de que novas praticas
pedagdgicas transformadoras possam ser compartilhadas entre os educadores, possibilitando,
entdo, um fazer docente direcionado para uma realidade préxima do estudante e, com isso, ser

mais eficaz na formacao de cidadaos criticos e autbnomos.
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APENDICE A — Questionario para coleta de dados tecnoldgicos

ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA DULCE SARMENTO
QUESTIONARIO

Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora Mestranda: Zenilda Rodrigues Silva

Estudante:

Ano/Turma: 9° A Data: _ / /

TDADEK- ANOS CSEYN: FEM () MASC ()
ARSI ARF R4 AIRJILMNT « & A_JL'A.\ / AV \.l\./.\ /

4 . LALNNIT . £

3) Voceé sabe navegar na internet? Sim ( ) Nao ()

4) Onde vocé mais acessa a internet?

Em minha casa () Escola () Casa de amigos ( ) Casa de parentes( )Lan house( )
Casa de amigos () celular () Outros ( ) Especificar:
5) Com qual finalidade vocé acessa a internet:

Buscar informacdes ou estudar () Jogar () Acessar redes sociais ()
Ver filmes () Outros () Especificar:
6)Vocé acessa as redes sociais? Sim( ) Niao()

7) Qual a rede social que vocé mais utiliza?
Facebook () witter ()  Instagran ( ) Badoo () WhatsApp () Snatchap () Outra ()
Especificar:

8) Costuma utilizar o computador para fazer trabalhos escolares? () sim () ndao
9) Costuma utilizar o computador para LER? () sim () ndo

10) Que tipos de texto vocé mais acessa na internet?
( ) Informativo, como noticias.

() Literario, como poemas.

( ) Texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal.
() Outros — Especificar:

11) Os professores usam computadores durante as aulas? () sim ( )ndo

12) Em quais disciplinas o computador/celular ¢ utilizado? Com qual finalidade?

13) Vocé gostaria de usar o computador/celular durante as aulas? Com quais
finalidades?

14) Normalmente, quantas horas semanais vocé navega na internet?

Fonte: Silva (2015), adaptado pela pesquisadora.
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APENDICE B - Atividade Inicial

A Atividade Inicial foi aplicada com o objetivo de levantarmos os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre as tematicas, as quais evolviam o processo de investigacédo, para
compreendermos como os estudantes, do Ensino Fundamental I, processavam a leitura de um
texto multimodal. Foi nossa pretensdo, tambeém, analisar a relevancia da nossa pesquisa para 0
ensino de leitura que privilegie os textos multimodais, nas aulas de lingua portuguesa, tendo o

género meme como suporte pedagdgico.

ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA DULCE SARMENTO
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
ATIVIDADE INICIAL (AI)

Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora Mestranda: Zenilda Rodrigues Silva

Aluno(a):
Ano/Turma: 9° A Data: / /

» Leia o texto, abaixo, para responder as questdes propostas.

MAIORIA DOS RECEM CHEGADOS
PAIZ€C€ INCAPAZ DE UMA CONVERSA. ELES

Fonte: MOTA, PH. Publicado em 24 de janeiro de 2017 em: http://zip.net/bktFMz. Acesso em: 05/03/2017.

01. Faca uma leitura do texto acima, anotando suas observagoes.

02. Que ideia € transmitida pela tirinha?

03. As imagens sdo importantes para a construcdo do sentido da mensagem transmitida pelo
texto? Comente.
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APENDICE C — Técnica de Grupo Focal

% UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS @
Unimontes CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS Mestado profisiorel

DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

GRUPO FOCAL

| - IDENTIFICACAO:

1. AREA DO PROJETO: Lingua Portuguesa

2. MESTRANDA PESQUISADORA: Zenilda Rodrigues Silva

3. PROFESSORA ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Fabia Magali Santos Vieira

4. ESCOLA: Escola Estadual Professora Dulce Sarmento

5. ANO: 9°ano

6. TURMA: A

7. MUNICIPIO: Montes Claros - MG

8. OBJETIVOS: Identificar as dificuldades de aprendizagem dos estudantes em relacéo
a leitura de textos multimodais, destacando o dialogismo que permeia esses textos e
levantar informacGes sobre a metodologia mais adequada para subsidiar a execucao do
PEI.

9. TECNICA: Grupo focal com roteiro

10. DATA DE REALIZACAO DA TECNICA: 03,10/04/2017.

11. HORARIO: Entre 13h — 17h30min. (Grupos diferentes por cada 2 h/a).

12. LOCAL: Sala de multimidia da Escola Estadual Professora Dulce Sarmento.

13. PESQUISADORES:
MODERADORA: Zenilda Rodrigues Silva
REDATORA: Erlane Antunes Gongalves — Colaboradora (professora de inglés da
turma)

14. PESQUISADOS: Estudantes Turma: 9°ano A

15. NUMERO DE ESTUDANTES PRESENTES: 24.

I1- RECURSOS

1- Registrar as respostas de cada grupo, de forma separada para analise posterior.

2- Projetor de multimidias e xerox.
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I11 - DESENVOLVIMENTO
A - INTRODUCAO

1. Os estudantes deverdo estar sentados em grupo, em semicirculo.

2. Momento em que acontecem as apresentacdes do moderador, do redator e dos
estudantes.

3. O moderador apresenta o objetivo da técnica (levantar algumas informacdes
relativas ao processo ensino-aprendizagem por meio de discussdes e destaca a
importancia da participacéo efetiva de todos).

B - QUESTOES PARA DISCUSSOES NOS GRUPOS FOCAIS

Orientacdes:
1. Apresentar uma questdo de cada vez

2. Ouvir cada discente, mantendo o didlogo e a organizagdo da conversa.
3. Anotar respostas e todos 0s comentarios, organizando por grupo focal.

Como instrumentos fomentadores do di&logo, usaremos atividades organizadas em
uma apresentacdo no Prezi.

UMA IMAGEM VALE MAIS
QUE MIL PALAVRAS?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em; 28 mar. 2017.
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APENDICE D - Projeto Educacional de Intervencéo (PEI)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Unimontes

mestrado profissional

ZENILDA RODRIGUES SILVA

TEXTOS MULTIMODAIS: ressignificando o ato de ler

Montes Claros - MG
2016
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ZENILDA RODRIGUES SILVA

TEXTOS MULTIMODAIS: ressignificando o ato de ler

Projeto Educacional de Intervencéo
apresentado ao Programa de Pds-Graduacao
Mestrado  Profissional em Letras, da
Universidade Estadual de Montes Claros -
MG, como requisito obrigatério para obtencao
do titulo de Mestre em Letras.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Fabia Magali Santos
Vieira.

Area de Concentragao: Linguagens e Letramentos
Linha de Pesquisa: Leitura e Producéo Textual: diversidade social e praticas docentes

Sublinha de Pesquisa: C — Préaticas de Letramento e Multimodalidade.

Montes Claros - MG
2016
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Figura 1 — O texto multimodal permeando o aprender

Fonte: Ribeiro (2016, capa).
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1 TEXTOS MULTIMODAIS: RESSIGNIFICANDO O ATO DE LER

Este projeto de intervencdo pedagogica sera desenvolvido na turma do 9° ano A,
Ensino Fundamental Il, da Escola Estadual Professora Dulce Sarmento, em Montes Claros,
MG. Esta instituicdo atende cerca de mil e duzentos estudantes, nos turnos matutino,
vespertino e noturno, sendo a maioria oriunda de familias de classe média e baixa. A turma
escolhida para a intervencdo é composta de vinte e quatro estudantes, 0s quais apresentam um
baixo nivel de desempenho em lingua portuguesa, principalmente no tocante ao campo de
leitura dos textos multimodais e com a presenca do dialogismo. Foi possivel observar essa
defasagem leitora no decorrer das aulas e, também, pelos resultados das avaliacdes internas e
externas.

Atuando como professores de lingua portuguesa, um dos desafios que enfrentamos em
sala de aula consiste em vencermos a resisténcia dos estudantes, quanto ao desanimo em
executar leituras. Sendo assim, elegemos o trabalho com os textos multimodais, a partir de
géneros textuais pertencentes ao universo do estudante, como 0s memes de internet, a fim de
propormos esta intervencdo pedagogica, visto que entendemos ser papel fundamental da
escola promover a reflexao a respeito da forma como o processo de aprendizagem e aquisicao
das competéncias leitoras vem sendo implementados pelos educadores e apreendidos pelos
estudantes.

Acreditamos, portanto, que o estudo sistematico dos textos multimodais, além de ser
uma necessidade, uma vez que sdo textos predominantes na sociedade, também pode
contribuir para o desenvolvimento do leitor critico. Dessa maneira, formulamos o seguinte
problema de pesquisa: O trabalho com textos multimodais, especificamente memes da
internet, pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura e a
compreensdo do dialogismo e da semiose presentes nos textos?

Para 0 embasamento tedrico desta pesquisa, adotamos estudos realizados por Brandéo
(1994), Brasil (1998), Freire (1989), Coscarelli (2005) e Leffa (1996) sobre a leitura critica.
Adotamos, também, os estudos defendidos por Bakhtin (2011), Bazerman (2009), Bronckart
(1999), Ferreira e Vieira (2013), Marcuschi (2008) e Schneuwey e Dolz (1997) relativos ao
entendimento do texto enquanto género discursivo. Debrucamos, ainda, na analise
compreensiva das relacbes dialdgicas que estdo na base da producdo de textos e
interatividade, com os pressupostos tedricos de Bakhtin (2002, 2006), bem como nos
apontamentos de Deely (1990), North e Santaella (2004) e Pimenta (2001) sobre a construcao
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semiotica com possibilidades para interferéncia no processo de leitura critica dos textos.
Ancoramos, também, nas contribuicdes teodricas de Rojo (2012), Felinto (2007), Ferreira
(2011), Fontanella (2009), Dionisio (2014), Xavier (2016), Recuero (2009), Coscarelli (2005
e 2016), Ribeiro (2003, 2016), cujos estudos versam sobre multiletramento, multimodalidade,
multissemiose, hipertextualidade e memes disseminados em redes sociais, dentre outros

autores que escreveram sobre os temas abordados neste estudo.
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2. IDENTIFICACAO

2.1 TEMA: TEXTOS MULTIMODAIS: ressignificando o ato de ler

2.2 ESCOLA, ANO ESCOLHIDO, TURMA E LOCALIDADE

Este Projeto Educacional de Intervencdo sera desenvolvido em uma turma de 9° ano,
constituida por 22 estudantes, do Ensino Fundamental 1, na Escola Estadual Professora Dulce
Sarmento, localizada na Avenida Cula Mangabeira, 1008, no bairro Santo Expedito, regido
periférico-central da cidade de Montes Claros/MG, onde a pesquisadora exerce a funcéo de

professora de lingua portuguesa.

2.3 PERIODO DE REALIZACAO

O percurso da etapa de intervencdo, desde o planejamento até a coleta dos dados, sua
analise e descri¢do, acontecera nos meses de fevereiro a novembro, 2017.

A carga horaria pretendida para realizacdes das atividades que serdo desenvolvidas no
PEI totalizardo 32 h/a.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Desenvolver as habilidades leitoras dos aspectos dialégicos e semidticos, presentes
nos textos multimodais.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Analisar as mudangas na maneira de ler, de produzir e fazer circular textos na
sociedade;
o Analisar as estratégias de leitura dos conjuntos de signos de outras

modalidades de linguagem (imagens, sons, fala, videos) que cercam, interligam e

impregnam os textos semioticos;

. Planejar, executar e avaliar um Projeto Educacional de Intervencéo para:

v' Desenvolver habilidades de leitura critica de textos multimodais e
multissemidticos, com a finalidade de propiciar a formacdo leitora dos sujeitos;

v" Proporcionar atividades que sirvam para promover a interacdo da linguagem
verbal com os demais cddigos que compdem os textos midiaticos, no contexto

sociocultural.
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4 HIPOTESE

Ao desenvolvermos praticas educativas leitoras a partir de textos mais proximos da
realidade dos estudantes, acreditamos poder promover a motivagdo para a busca pelo efetivo
aprendizado, a fim de que em condigdes concretas do ato de ler e interpretar criticamente
textos multimodais, o aprendiz apresente capacidades cognitivas necessarias para atuar como
cidaddo possuidor de uma consciéncia critico-social e, assim, poder intervir no meio em que
vive.

Acreditamos, portanto, que o trabalho com o género meme, associado as redes sociais,
nas aulas de lingua portuguesa promoverd interatividade, reflexdo e criticidade,
possibilitando, assim, o enfrentamento das dificuldades leitoras, voltadas para os textos

multimodais e dialdgicos.
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5 JUSTIFICATIVA

Este projeto de intervencdo justifica-se ndo sé pela insuficiéncia de atividades
pedagdgicas voltadas para o exercicio da leitura critica de textos multimodais, nos quais se
destacam o dialogismo e as imagens semidticas, mas também pela possibilidade de realizacéo
de investigacdo relativa aos processos de leitura dos textos compostos por semioses verbais e
ndo verbais, podendo desenvolver, dessa forma, as habilidades cognitivas dos estudantes, com
vistas a formacdo critica dos sujeitos, inseridos em contextos de interatividade social.

Como recursos pedagdgicos, priorizamos as redes sociais e 0 género meme em
nossas atividades interventivas, por se tratar de uma forma rapida, acessivel e pratica de ler e
publicar textos, oportunizando ao estudante o trabalho com a linguagem, em condigdes

efetivas de producdo, recepcdo e circulacéo.
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6 CONSIDERACOES TEORICAS

Ao tomarmos os documentos oficiais brasileiros como parametros para realizacées dos
estudos e das acOes constantes nesta investigacao, tornam-se imprescindivel a leitura e analise
critica das se¢des que abordam os objetivos e orientacBes para a anélise e possivel intervencao
das dificuldades consoantes ao campo de leitura e interpretacdo nas séries finais do Ensino
Fundamental. Dessa forma, partindo dos pressupostos dos Parametros Curriculares Nacionais
— PCN (BRASIL, 1998) — terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental, ressaltamos as
instrucdes referentes ao trabalho com a linguagem, sobre o ensino de leitura nas aulas de
lingua portuguesa, com énfase nos textos multimodais, bem como as orientagbes sobre o
trabalho com as tecnologias na sala de aula. Esse PCN defende a possibilidade de atividades
realizadas com o auxilio do computador para promocdo da aprendizagem, afirmando que o

computador:

[...] favorece a interacdo com uma grande quantidade de informagdes, que se
apresentam de maneira atrativa, por suas diferentes notagdes simbolicas (gréficas,
linguisticas, sonoras etc.). As informagdes sdo apresentadas em textos informativos,
mapas, fotografias, imagens, graficos, tabelas, utilizando cores, simbolos,
diagramacdo e efeitos sonoros diversos [...] (BRASIL, 1998, p. 147).

Assim, o efetivo planejamento pedagdgico que envolva diferentes formas textuais
torna-se relevante no ensino de lingua portuguesa, oferecendo ao estudante o contato com
informacdes em estilos diferenciados para a aquisicdo de novas habilidades leitoras.

E inevitavel o contato de praticas educativas com os diversos aparatos tecnoldgicos,
visto que estamos imersos na era digital, em que as préaticas de leitura e os estudos de
linguagem ou de multiplas linguagens tornam-se cada vez mais relevantes. Os textos
midiaticos veiculam informagfes com uma rapidez gigantesca, exigindo dos sujeitos
capacidade de ler e interpretar com criticidade os varios textos veiculados na sociedade. Nesse
contexto, torna-se emergente, pois, desenvolver acgbes educativas que privilegiem o
desenvolvimento de habilidades de leitura critica de textos multimodais a fim de propiciarmos
a formacao leitora dos sujeitos.

Diante disso, Coscarelli (2005) afirma ser a leitura um processo complexo que passa
pela percepcdo desde os sinais gréaficos até a geragdo de inferéncias e analogias. Deve-se
considerar, portanto, a pratica da leitura multimodal ndo como mero habito de decodificacdo
de simbolos, cores, gestos, pinturas ou expressdes fisiondmicas, mas como uma atividade que

abarca discursos e tracos, como os politicos e ideoldgicos. Atraves do contato com o universo
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da leitura e da linguagem, o ser humano comunica-se com 0 mundo ao seu redor e exerce 0
seu poder de persuasao, influenciando ou sendo influenciado.

Partindo desse pressuposto, as praticas de ensino de lingua materna devem propiciar o
desenvolvimento de estratégias para leitura de multiplas e conjugadas linguagens. Este € um
fator relevante para a formacédo critica do estudante, visto que, enquanto sujeito agente na
sociedade em que esta inserido, precisa ser capaz de refletir sobre as informacdes veiculadas
na midia, por exemplo, para posicionar-se criticamente frente a elas.

Amparados nos fundamentos teoricos descritos no capitulo 1 deste estudo, bem como
nas orientagcdes dos documentos oficiais para Ensino Fundamental 11, no contetdo de lingua
portuguesa, elaboramos este PEI, o qual tem como objetivo primordial desenvolver
habilidades relacionadas ao ato de ser leitor, utilizando os memes da internet e 0 WhatsApp

para promover leitura, reflexdo e interatividade no processo de construcao do sentido do texto.
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7 PERCURSO METODOLOGICO

A partir do referencial tedrico construido no capitulo 1 deste trabalho, elaboramos este
Projeto Educacional de Intervencdo, objetivando ao desenvolvimento de habilidades leitoras
dos estudantes em relacdo aos textos multimodais, tendo como suporte pedagdgico o género
meme.

Pretendemos trabalhar, também, com atividades como pesquisar, localizar, ler,
selecionar, avaliar criticamente a mensagem disponibilizada pelo meme e comentar ou
publicar esses textos, favorecendo, dessa forma, a reflexdo e analise critica sobre o papel
social da linguagem. Este trabalho busca, portanto, colocar em evidéncia praticas leitoras
voltadas para a compreensdo e, consequente, producdo de textos multimodais. Para atingir
esses objetivos, organizamos o PEI ancorado nas teorias das Metéaforas do Aprendizado no
século XXI.

O pesquisador David Thornburg (1996) elaborou uma teoria, na qual defende algumas
metaforas sobre o processo de aprendizado, intitulada “Metaforas para o aprendizado no
século XXI". Essas metaforas serdo descritas a seguir, porque a tomaremos como base para as
atividades que serdo desenvolvidas no decorrer desta pesquisa:

1. A Fogueira: ao redor da fogueira, o homem primitivo reunia, ao final do dia, para
contar suas histdrias e preservar, assim, sua cultura. Representa a forma antiga de transmitir o
conhecimento. Atualmente, é empregada no ato de o professor, enquanto mediador do
conhecimento, trocar informacgdes com os aprendizes, em um processo de interacao.

2. O Pogo d’agua: faz referéncia a necessidade que a humanidade tem da agua para
sua sobrevivéncia. Antigamente, era em torno dos po¢os de &gua que 0S povos trocavam
informacdes, um lugar de aprendizagens menos formal que a fogueira. Aqui, mesclam mestres
e aprendizes e, juntos, constroem o conhecimento. Destaca a importancia do dialogo, debates
para construcdo do aprendizado;

3. A Caverna: lugar de introspecgédo, onde o aprendiz era deixado sozinho, como na
cultura indigena, para um processo de rito de passagem, em que o conhecimento possibilita
amadurecimento. Implica em aprender a internalizar o que aprendeu para a vida,;

4. A Vida: consiste na possiblidade de juntar todo o conhecimento adquirido com as
trés metaforas anteriores e aplica-lo no cotidiano. Envolve a pratica do aprendizado, por meio
de tentativas de uso das teorias aprendidas, 0 que pode motivar o estudante a uma busca
continua pelo conhecimento. A figura 2, a seguir, representa 0 ensino em torno dessas

metaforas:
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Figura 2 — Metaforas dos ambientes interativos de aprendizado
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Fonte: Thornburg (1996).

As atividades previstas para execucao deste trabalho terdo como base essas metaforas
e serdo divididas a partir de quatro modulos: conhecendo, dialogando, refletindo e
praticando. A escolha desses nomes para representarem as metaforas se faz necessaria por ser
mais habitual ao discente.

A escolha dessa metodologia baseia-se na necessidade de levar o aluno a vivenciar as
etapas de todo o processo de construcdo do conhecimento acerca das leituras dos textos
multimodais e multissemioticos, com destaque para o dialogismo e semiose, presentes no
género meme. Nessa perspectiva, buscar-se-a desenvolver, em cada etapa, atividades que
promovam, de fato, o didlogo, a reflexdo, a colaboracéo e a interatividade, como elementos
norteadores de todo o processo de leitura.

O trabalho com esses quatro modulos prioriza, portanto, um fazer diferenciado, que se
constrdi a partir da troca de conhecimento, na parceria professor-aluno. Diferentemente de
outras metodologias, nesta o estudante ndo € tratado apenas como receptor, mas como sujeito,
autor no processo de interacdo social, explorando sua participacdo e potencialidades, a fim de
gerar, dessa forma, uma ressignificacdo dos modos de ensinar e aprender e uma remodelacao
do ambiente escolar e das formas de comunicagdo. A seguir detalharemos esses quatro

madulos.
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7.1 Mddulo I: Conhecendo: aprendendo a reconhecer o género meme

Objetivo geral: Instigar discussdo, em sala, sobre diferentes formas de
entender/interpretar um texto multimodal e multissemiotico, bem como sobre a importancia
do dialogismo para compreensdo do sentido global das informac6es veiculadas por meio dos
textos.

Nessa etapa, a proposta desse trabalho sera exposta, destacando sua principal
finalidade: desenvolver praticas de leituras dos textos multimodais, para compreensdo dos
seus aspectos dialégicos e multissemioticos.

Sera realizada uma apresentacdo no Prezi®’, objetivando demostrar o PEI e os
principais conceitos abordados nesta investigacdo. A respeito de cada um dos textos
trabalhados serdo realizados questionamentos, principalmente, acerca das formas como cada
aluno interpretou, a principio, cada um dos textos e a mensagem veiculada por eles. Também
sera conduzida uma discussdo sobre o género textual, meme: suporte, dominio discursivo,
linguagem empregada e publico-alvo, a fim de conduzir os estudantes ao entendimento dos
reais objetivos do texto e da intencionalidade do autor em fazer certas escolhas imagéticas e

lexicais para gerar um determinado significado.

Figura 3 — Tematicas relevantes para leitura de imagem

VAMOS CONHECER ALGUNS
TEMAS QUE NOS
AJUDARAOQ A LER UMA .

IMAGEM

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em: 28 mar. 2017.

% Apresentacdo elaborada pela pesquisadora e disponivel em: https:/prezi.com/eikcpidwx5el/leitura-de-
imagem-vamos-conhecer-alguns-temas-que-nos-ajudarao-a-ler-uma-imagem/


https://prezi.com/eikcpidwx5el/leitura-de-imagem-vamos-conhecer-alguns-temas-que-nos-ajudarao-a-ler-uma-imagem/
https://prezi.com/eikcpidwx5el/leitura-de-imagem-vamos-conhecer-alguns-temas-que-nos-ajudarao-a-ler-uma-imagem/
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7.2 Mdbdulo 11: Dialogando: ouvindo outras vozes...

Objetivo geral: Fomentar o dialogo e a interatividade na discussdo sobre os temas
abordados, a fim de subsidiar os estudantes com conhecimentos voltados para a teoria da
semiotica, multimodalidade e do dialogismo presentes nos textos e que sdo aspectos
necessarios para a pratica de uma leitura produtiva dos textos que circundam nossa sociedade.

Nessa etapa, varias atividades serdo elaboradas, visando dar continuidade a discussao
sobre 0s memes, disseminados por meio da internet e que tenham relevancia social. Trabalhos
diversificados, envolvendo discussdes, leituras e analises de materiais sobre as tematicas
discutidas, em midia impressa ou digital, a fim de proporcionar ao aluno um suporte de
conhecimento amplo e oferecer condigdes para construcdo e sustentacdo de suas ideias.
Pesquisas realizadas pelo préprio estudante, individual e coletivamente, fardo parte dessa
etapa, como forma de subsidiar o posicionamento dos estudantes com relagdo aos assuntos
tratados, servindo, dessa forma, como estratégias iniciais no desenvolvimento das praticas

leitoras a serem desenvolvidas em sala.

7.3 Mddulo 111: Refletindo: um ato de ler a vida

Objetivo geral: Desenvolver estratégias diversas que levem os estudantes a reflexdo e
analise critica dos temas trabalhados com os memes, por meio de diferenciadas praticas
leitoras, como o ato de associar a teoria e pratica.

Essa etapa sera destinada a reflexdo sobre temas diversos, leitura e andlises de

textos/memes, contemplando os estudos realizados com o género textual trabalhado: meme.

7.4 Modulo 1V: Praticando: aprender fazendo

Objetivo geral: Aprimorar a habilidade leitora dos estudantes, por meio de préticas de
discussao de temas polémicos e humoristicos, veiculados pelos memes, nas redes sociais. Sera
requerido do aluno, também, que produza, organize e apresente, para a comunidade escolar,
os produtos elaborados ao longo dos encontros para estudo sobre os temas desta pesquisa.

Essa sera a parte fundamental de toda a metodologia, uma vez que trabalharemos com
0 grupo criado para discussdes no WhatsApp, onde faremos a consolidacdo do trabalho
desenvolvido. A partir da postagem, pela professora, de memes polémicos ou humoristicos,
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produzidos pelos estudantes ou de circulagdo nas midias digitais, serd realizada discussdo
relacionada as temaéticas j& debatidas em sala ou vinculadas a temas inéditos.

Nesse processo, serdo analisadas as abordagens leitoras realizadas pelos estudantes, a
reflexdo e andlise dos temas discutidos, a explanacdo de suas ideias, bem como a
interatividade e a cooperacdo em que se daré toda a discussdo, em um processo de dialogismo.

Em todos os mdédulos, os estudantes serdo avaliados conforme participacdo nas
atividades propostas, de forma oral, escrita e interativa em ambiente virtual.
Comprometimento, responsabilidade e dedicacdo as tarefas solicitadas serdo alguns dos
aspectos avaliados no decorrer do processo de intervencdo. O progresso do aluno, com relagéo
ao desenvolvimento de suas habilidades leitoras, de forma geral, serd o alvo do trabalho
desenvolvido. Considerar-se-8o, sobretudo, atividades relacionadas a reflexdo, analise e
interatividade para nortear a avaliacdo do desempenho de cada estudante.

Sendo assim, a aquisicdo do conhecimento, com auxilio dos textos multimodais e

digitais, seguird a seguinte estrutura, conforme demonstra a figura 4:

Figura 4 — Representacdo do trabalho com memes da internet

O GENERO MEME DA
INTERNET:  dialogismo e
semiodtica na construcdo textual
o N
PRATICANDO: troca
CONHECENDO: . N
leituras, apresentacdo Lo Dfptider
no Prezi, videos e 1nterneb’W%arsAp P-
discussc”)e; apresentacoes na
: escola. |
) REFLETINDO:
DIALOGANDO: pesquisas, leituras,
pesquisas € ambiente pessoal de
discussoes. aprendizado
(WhatsApp).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base na teoria de aprendizagem, de Thornburg (1996).

Considerando cada um desses modulos e suas especificidades, Elaboramos um Projeto
Educacional de Intervencéo — PEI, por meio do qual pretendemos direcionar nossas atividades

a fim de que sirvam para compreendermos as reais dificuldades dos nossos aprendizes quanto
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a leitura de textos multimodais e, sobretudo, para buscarmos formas para amenizarmos as

dificuldades identificadas. Por meio do quadro 1, a seguir, apresentaremos o desenvolvimento

da nossa proposta.

Quadro 1 — Estrutura do Projeto Educacional de Intervencéo

OBJETIVO GERAL: Desenvolver as habilidades leitoras dos aspectos dialogicos e
semidticos, presentes nos textos multimodais.
Mddulo |
Conhecendo: aprendendo a reconhecer o género meme
Acdes Objetivos Recursos Detalhamento das Carga Sujeitos
Especificos acoes horaria envolvidos

Apresentar  aos | Envolver o aluno | Projetor de | Apresentacéo do PEI. 8 h/a A pesquisadora,
estudantes a | com a proposta | multimidia, a qual é a
proposta de | de leitura | xerox do plano | Apresentacdo, no professora  de
trabalho. oferecida na | de agdo e de | Prezi, descrevendo os lingua

Intervencéo textos memes | conceitos portuguesa, e
Proporcionar 0 | pedagégica. da internet, | (multimodalidade, estudantes  do
contato com o mesa, GDV, dialogismo, nono ano A.
género meme | Promover questionario. semiose € memes)
para leituras e debates imprescindiveis para
reconhecimento sobre 0 processo realizacdo das
de suas principais | de dialogismo e atividades propostas
caracteristicas e | semiose no PEI.
funcoes. presentes  nos

textos Postar o  video
Abertura do | multimodais. “Lemos imagens”, no
grupo do grupo do WhatsApp
WhatsApp, o qual para inicio de
serd locus da discussdo e
consolidacdo do observacdo sobre o
trabalho progresso dos
desenvolvido, estudantes, a respeito
composto por dos temas discutidos
estudantes da nesta investigagao.
turma.

Mdadulo 11
Dialogando: ouvindo outras vozes...
Acdes Objetivos Recursos Detalhamento das Carga Sujeitos
Especificos acoes horaria envolvidos

Realizar uma | Estimular o | Projetor de | Realizagdo da 6 h/a A pesquisadora,
gincana em | didlogo e a | multimidia gincana Rede textual, a qual é a
equipe, intitulada | interatividade, Notebook, simulando as agdes professora  de
Rede textual. na discussdo | internet, realizadas no lingua

sobre o0s temas | celular e | WhatsApp, com o0s portuguesa, e
Exibir o video | abordados, a fim | xerox. memes. estudantes  do
“Analise de subsidiar aos nono ano A.
Semiética de | estudantes Pesquisa, leitura e
Cartazes conhecimentos andlise, em forma de
Publicitarios da prévios para uma debate.
Marca Benetton, | leitura  critica ) _
de Torres | sobre a Criacdo do portfolio,
(2014)”. realidade, na 0 qual favorecera as

qual esta discussGes em grupo

Criar, em grupo,

inserido.

e nas apresentacoes
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um portfélio com

Proporcionar

na sala de aula.

alguns  memes | interacdo entre a
selecionados teoria e a pratica. Postagens de
pelos estudantes questoes para
sobre diferentes discussGes no grupo
tematicas, as do WhatsApp.
quais gostam de
ler e
compartilhar.
Modulo 111
Refletindo: um ato de ler a vida
Acoes Objetivos Recursos Detalhamento das Carga Sujeitos
Especificos acoes horaria envolvidos
Instigar os | Desenvolver Computador, Pesquisa, leitura e 6 h/a A pesquisadora,
estudantes a | estratégias internet, andlise de textos a qual é a
refletir sobre as | diversas que | celulares e | sobre  memes da professora  de
leituras e usos | conduzam 0S | Xerox. internet, no  blog lingua
dos textos memes | estudantes a http://www.sequelane portuguesa, €
da internet, com | reflexdo e t.com.br/2015/01/0- estudantes  do
destaque para os | andlise  critica que-e-meme- nono ano A.
processos dos temas internet.ntml. Postado
dialégicos e | trabalhados, por por Edu Chaves, em
semidticos  que | meio das 27 de janeiro de
podem interferir | praticas de 2015. Acesso em: 25
no processo de | leituras dos fev. 2017.
construgdo de | memes
sentido textual. veiculados pela Resolucdes de
midia. atividades,
Ler e interpretar individuais, de leitura
textos que leve o estudante a
multimodais. refletir e interpretar
um texto multimodal.
Médulo IV
Praticando: aprender fazendo
Acdes Objetivos Recursos Detalhamento das Carga Sujeitos
Especificos acoes horaria envolvidos
Proposta para | Desenvolver Datashow, Incentivo a criagdo de | 8 h/a — | A pesquisadora,
criacdo de | habilidades de | computador, textos/ memes, com | online. a qual é a
memes. leitura, de | celulares, pen- | auxilio das paginas professora  de
forma drive e caixa de | http://geradormemes. | 4 h/a — | lingua
Publicacbes e | consciente e | som. com e | evento portuguesa e
apresentacGes dos | critica. https://www.gerarme | na estudantes  do
trabalhos na mes.com.br. escola. nono ano A.
escola. Proporcionar a
compreensdo Apresentacdo e
sobre 0 discussdo dos

processo do
dialogismo e
semiose que
redimensiona a
interacdo entre
os cidadaos por

meio da
linguagem.

Perceber a
estrutura, a

linguagem e as

trabalhos produzidos,
no PEI.

Publicacdo de alguns
memes criados pelos
estudantes, no grupo
fechado do
WhatsApp.



http://www.sequelanet.com.br/2015/01/o-que-e-meme-internet.html
http://www.sequelanet.com.br/2015/01/o-que-e-meme-internet.html
http://www.sequelanet.com.br/2015/01/o-que-e-meme-internet.html
http://www.sequelanet.com.br/2015/01/o-que-e-meme-internet.html
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funcionalidades
do género
estudado.

Conciliar as
praticas de
leitura e escrita
na escola com
letramentos na
esfera digital e
social.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017).
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8 AVALIACAO

Os participantes deste PEI, formados pelos estudantes do nono ano A, da Escola
Estadual Professora Dulce Sarmento, serdo observados e avaliados em todos os modulos deste
trabalho, conforme sua participacdo interativa nas atividades desenvolvidas, por meio da
oralidade ou da escrita, do grupo focal, do questiondrio e das atividades que serdo
desenvolvidas no PEI. Sera analisada, assim, a criatividade, o0 comprometimento e interesse
em participar das atividades propostas, como o grupo que serd criado na rede social,
WhatsApp, para leitura, discussdes e publicacbes do género meme.

O progresso dos estudantes em relacdo ao desenvolvimento de suas habilidades
leitoras, associadas aos textos multissemioticos, € o alvo primordial deste projeto de
intervencdo. Dessa forma, serdo consideradas, especialmente, atividades voltadas para a
promocdo da reflexdo, andlise e interatividade para orientar a avaliacdo do desempenho de
cada um dos estudantes, os quais serdo beneficiados por este estudo.

Como instrumento formal para avaliacdo, realizaremos uma atividade inicial (Al —
apéndice B), antes de comecar o PEI, sobre um meme, na qual pretendemos analisar o modo
como o participante desta investigacdo processa a leitura de um texto multimodal e, no final,
desenvolveremos uma atividade final (AF — apéndice E), em que o estudante analisard um
meme, com base nos estudos realizados no decorrer deste PEI. Esse fato propiciara a
oportunidade para compararmos se houve e o0 quanto houve de progresso e aquisi¢ao de novas

competéncias leitoras, a partir das atividades trabalhadas.



150

9 CRONOGRAMA

De acordo com Gil (2002), o planejamento das etapas de uma pesquisa-acao difere
significativamente de outros tipos de pesquisa, uma vez que envolve uma parcela de
flexibilidade e também porque a acdo dos pesquisadores e dos participantes pode ocorrer em
momentos diversos da pesquisa. Pretendemos realizar as atividades constantes no PEI entre o

més de fevereiro, de 2017 ao més de novembro, deste ano.

ANO 2017
Quadro 2 — Cronograma de atividades do PEI

Atividades Meses

realizadas Fev. Mar. Abr, Mai. Jun. Jul. Ago. Set. Out. Nov.

Elaboracéo X X X X
do PEI

Execucédo do X X X X X
PEI

Analise dos X X X
dados

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2016).
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10 Atividades para o PEI

Moadulo | — Conhecendo: aprendendo a reconhecer 0 género meme

Objetivo geral: Promover o reconhecimento do género meme, bem como proporcionar a
leitura e compreensdo deste, com destaque para o dialogismo e compreensdo do sentido
global das informacGes veiculadas por meio dos textos multimodais.

Primeiro momento: apresentar as informacdes basicas sobre o PEI. Logo ap0s, introduzir a
teméatica, memes da internet, e fomentar as discussGes utilizando uma apresentacdo
desenvolvida no Prezi, sobre os principais conceitos abordados nesta investigagao, tais como
multimodalidade, GDV, dialogismo e memes.

Segundo momento: Sera aberto o grupo fechado no WhatsApp e postado cenas do video

“Lemos imagens?”, para fomentar a discussao sobre a tematica em estudo.
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Moadulo Il — Dialogando: ouvindo outras vozes...

Objetivo geral: Fomentar o dialogo e a interatividade na discussdo sobre os temas abordados,
a fim de subsidiar os estudantes com conhecimentos voltados para a teoria da semiotica,
multimodalidade e do dialogismo presentes nos textos e que sao aspectos necessarios para a
pratica de uma leitura produtiva dos textos que circundam nossa sociedade.

Primeiro momento: Realizacao da gincana em equipe, intitulada Rede Textual. Seguiremos a

seguinte estrutura:

' PROFESSORA E ESTUDANTES |

Na sala de aula: colocaram os memes sobre uma

Os estudantes pesquisaram em casa, selecionaram mesa, previamente preparada pela professora, e , ao
ou produziram alguns memes, com tematicas comando desta, seguindo um sorteio pela lista de
diversas, e levaram para sala de aula. chamada, escolheram 01 meme, que foi afixado em
um mural. os estudantes receberam 03 placas, sendo:
. J
01- Curtir 02- Comentar 03- Compartilhar

_

O vencedor foi 0 meme que obteve maior

nimero de compartilhamento.

s

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, em: 13 fev. 2017.

Segundo momento: Exibicdo e debates interativos a respeito do video “Analise Semidtica de
Cartazes Publicitarios da Marca Benetton, de Torres (2014)”.

Terceiro momento: Criacdo, em grupo, de um portfolio com alguns memes selecionados
pelos estudantes sobre diferentes tematicas, as quais gostem de ler e compartilhar. (Sugerir

temas como preconceitos, meio ambiente, politica, educacao, redes sociais e transito).
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Moddulo 111 — Refletindo: um ato de ler a vida

Objetivo geral: Desenvolver estratégias diversas que levem os estudantes a reflexdo e analise
critica dos temas trabalhados com os memes, por meio de diferenciadas praticas leitoras,
como o contato e analise de um texto impresso ou digital, video.

Primeiro momento: Pesquisa, leitura e anélise de textos sobre memes da internet, no blogue
http://www.sequelanet.com.br/2015/01/0-que-e-meme-internet.html, postado por Edu Chaves,
em 27 de janeiro, 2015. Acesso em: 25 de fev. 2017.

Segundo momento: pesquisa e leitura dos textos a seguir.

Texto |

S

(f1m050AS pip )

Fonte: Didit (2015). Disponivel em: <http://www.sequelanet.com.br/2015/01/0-que-e-meme-internet.htmi>.
Acesso em: 26 out. 2016.


http://www.sequelanet.com.br/2015/01/o-que-e-meme-internet.html
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Segundo momento: trabalhar com o artigo informativo, a seguir, fazendo uso da oralidade

para discussdo em grupo.

Texto Il

O que é Meme

O termo meme vem do grego mimena, que tem como significado imitacdo. A palavra
foi incorporada aos conceitos do livro do bidlogo ateu evolucionista Richard Dawkins.
Dawkins em 1976 publica seu famoso livro The Selfish Gene, em portugués O Gene Egoista,
onde desenvolve sua teoria sobre 0s memes.

No livro, Richard Dawkins aponta que meme ¢ qualquer tipo de informacéo capaz de
se multiplicar e se espalhar, pode ser uma ideia, uma musica, um conceito, qualquer aspecto
de uma cultura, enfim. Contudo, Dawkins utiliza esse conceito para exemplificar a sua teoria
sobre 0s genes. Para ele os genes sdo memes que se multiplicam e se espalham
incessantemente, e esse comportamento € a base da evolu¢do humana e de qualquer forma de
vida na terra. O ramo da ciéncia que estudo 0s memes e 0 seu comportamento é chamado
de memeética.

O termo meme se popularizou mundialmente com ainternet. Num primeiro
momento, quando um video, imagem, ideia, enfim, quando alguma coisa se espalhava e se
popularizava muito rapidamente na rede mundial de computadores, dizia-se que a tal coisa
viralizou. Contudo, no inicio da atual década com o sucesso das chamadas meme faces,
tornou-se comum também utilizar o termo meme para definir algo que se espalhou e ganhou a
web, especialmente quando se trata de algo engracado.

Entre as muitas memes faces que fizeram sucesso, podemos citar a Troll
Face, ForeverAlone, Me Gusta, NotBad, Poker Face entre muitas outras. Todas imagens que
se espalharam e eram usadas de maneira comica nas mais diversas ocasides, para fazer humor
em cima de algum acontecimento ou mesmo para criar uma piada. Meme faces brasileiras
também surgiram, e a mais famosa delas ¢ a “Morre Diabo”.

Entretanto, a partir das memes faces muitas outras imagens foram compartilhadas a

exaustdo pelas redes sociais para provocar riso, e todas podem ser chamadas de meme.

(Disponivel em: <https://www.significadosbr.com.br/meme>. Acesso em: 26/10/16.)

Questdes para fomentar as discussoes:

01. Comecando pelo titulo, quem pode responder a indagagédo sobre o que &€ meme?
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02. Qual o elo fundamental entre 0 meme e a internet?

03. O texto cita alguns memes bastante conhecidos por internautas. Alguém ja viu algum
desses memes?

04. Quem poderia citar outros tipos de memes que circulam na internet?

05. Com quais objetivos o texto meme € publicado? Vocé pensa que ele pode defender uma

determinada ideia? Justifique sua resposta.

Terceiro momento: atividades sobre a dependéncia tecnolédgica

Texto |

Q‘ b, B "&_4 "-.;i N\
Fonte: Hudo (2016). Disponivel em: <http://zip.net/bItDWq>. Acesso em: 26 fev. 2017.

Observe o texto imagético e responda as questdes propostas:

01. A imagem descreve que situacao social?

02. Como foi possivel vocé depreender essa informacao?

03. Qual a critica feita pelo texto?

04. O que voceé pensa a respeito dessa atitude do ser humano?

05. Como usar a tecnologia a nosso favor, de forma consciente e responsiva?


http://zip.net/bltDWq
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Texto Il

Fonte: Hudo (2016). Disponivel em: http://zip.net/bttF6b>. Acesso em: 26 fev. 2017.

Observe o texto e responda.

01. Que cena a imagem revela?

02. O menino, no centro com a bola, deseja fazer o qué?

03. Ele consegue realizar seus objetivos? Por qué?

04. O que vocé pensa sobre essa cena?

05. O que podemos fazer para alterar esse quadro?

06. A tecnologia é um bem social, mas como usa-la corretamente?


http://zip.net/bttF6b
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Moadulo IV — Praticando: aprender fazendo

Objetivo geral: Aprimorar a habilidade leitora dos estudantes, por meio de préaticas de
producéo e publicacdo de memes, no grupo do WhatsApp.
Primeiro momento: anélise do meme, a seguir, criado pela professora, como incentivo a

leitura e producdo dos memes pelos estudantes. Demonstracdo, na sala de informatica, de

COmo acessar as paginas proprias para criagdo de memes, produzir e publicar os textos.

PROFESSORA PLANEJANDO
AULA DIGITALE:

—'7 : ‘

g T —— -

2l GERADORMEMES .CO
Fonte: Meme criado pela pesquisadora. Disponivel em: <http://geradormemes.com/meme/rivOvk>. Acesso e
criacdo em: 26 fev. 2017.

Segundo momento: proposta para producgéo e criacdo de memes para publicagéo no grupo da
sala e apresentacdo em um evento para concluséo dos trabalhos na escola. Para essa atividade,
utilizaremos as paginas: http://geradormemes.com/ e https://www.gerarmemes.com.br, nas
quais é possivel criar memes. Para realizacdo deste modulo, os estudantes seguirdo os

seguintes passos:


http://geradormemes.com/meme/riv0vk

sardo a pagina:

Aces

<http://geradormemes.com/meme/zZ3m8mg>.

[ erdo e anotardo as informagc”)es]
importantes para seu trabalho.

Aplicardo as técnicas devidas]
ara criacio do seu meme e o

revisardo, juntamente com 4
rofessora.

Salvardo seu trabalho para
publicacdo no grupo do facebook.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em: 26 fev. 2017.

Terceiro momento: postagem dos memes criados pelos estudantes, no grupo do WhatsApp e

apresentacdo na escola.

|Postagens dos trabalho{
finais, por estudantes
envolvidos na pesquisa, ng
erupo do WhatsApp.

Discussdes sobre 0s textos
postados

Organizacdo dos trabalhog
|para apresentacdo na escola,
em equipe.

presentacdo dos trabalhog

esenvolvidos no PEI par4

s outras turmas do ensind
damental II.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em: 26 fev. 2017.
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APENDICE E — Atividade Final (AF)

ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA DULCE SARMENTO
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
ATIVIDADE FINAL (AF)
Disciplina: Lingua Portuguesa
Professora Mestranda: Zenilda Rodrigues Silva
Estudante:
Ano/Turma: 9° A Data: /|

ULy
= 8
oA

‘q-‘"l 28 Y

Compare os dois textos, a seguir, para responder as questoes propostas.

EDESCOBRI QUE TEM UM Pé\gum A’llll :
EM CASA, ATE SENTEI COM ELES NA MESA; Y Beens

EEMURAVA NE IR

e - o ) GERADORMEMES. COM

ACHO QUE £ MINHR FAMiLIA

Fonte: Site Muito Humor: <https://goo.gl/zVqxd9>. | Fonte: Site Muito Humor: <https://goo.gl/R9wfoC>.
Acesso em 26 fev. 2017. Acesso em 26 fev. 2017.

QUESTOES:

01. Os dois textos mostram um conflito social. Qual ¢ esse conflito?

02. Que sentimentos os personagens principais demonstram? Como vocé percebeu isso?

03. As cores contribuem para a construcao do sentindo textual? Explique.

04. Vocé acha que pela tematica um texto dialoga com o outro? Justifique sua resposta.

05. Voce € contra ou a favor ao uso excessivo da tecnologia? Comente sua resposta.

06. Como podemos fazer a tecnologia trabalhar a nosso favor, sem desvincularmos do meio
social?

07. Quais atitudes sdo esperadas de vocé apds a leitura desses memes?




ANEXO A - Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - RS
UNIMONTES

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A pesquisa tem como titulo: O GENERO MEME DA INTERNET: DIALOGISMO E
SEMIOTICA NA CONSTRUGCAO TEXTUAL. Seu publico s&o alunos do Ensino
Fundamental Il, nono ano.

Pesquisador: Zenilda Rodrigues Silva

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 58697616.7.0000.5146

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1.749.860

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se de investigac@o voltada para minimizar as dificuldades apresentadas pelos alunos de uma turma do
Ensino Fundamental Il, nono ano, da Escola Estadual Professora Dulce Sarmento, que sera o universo da
pesquisa.Tal investigacao se justifica a partir do desenvolvimento tecnolégico da sociedade contemporanea.
Cuja argumentagéo se baseia na era digital, em que as préaticas de leitura e os estudos de linguagem ou de
multiplas linguagens tornam-se cada vez mais relevantes. Os textos midiaticos veiculam informagdes com
uma rapidez gigantesca, exigindo dos sujeitos a capacidade de ler e interpretar com criticidade os varios
textos veiculados na sociedade. No entanto, percebemos que esse avango tecnoldgico nao é téo real na
educagao brasileira. As midias digitais ainda ocupam pouco espaco na dindmica escolar e os motivos que
impedem a atualizagdo séo diversos: falta de conhecimento dos professores, inseguranga para trabalhar
com as novas tecnologias, tempo insuficiente para planejar aulas com a utilizagéo de recursos
multimidiaticos, estrutura fisica escolar insuficiente ou inadequada, comodismo, entre tantas outras causas.

Objetivo da Pesquisa:
Analisar as relagdes dialégicas que estdo na base da produgdo dos memes que circulam na internet e como
sua construcdo semiética interfere na maneira como os estudantes processam a
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Continuagéo do Parecer: 1.749.860

leitura e a compreenséo dos textos multimodais, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades
leitoras
necessarias para a compreensao desses textos.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:Muito embora a expectativa € de que havera interesse e participagdo dos alunos investigados
durante o levantamento de dados na primeira etapa desta pesquisa, corre-se o risco deles nao se
interessarem e se tornarem desatentos, n&o participativos o que além de n&o ser interessante para
os propésitos da investigacdo, podera tornar as atividades propostas improdutivas. Contudo, esse
desconforto pode ser resolvido com a retomada das aulas nos moldes que vinham acontecendo.
Beneficios: Oferecer aos alunos estratégias para aquisicdo de habilidades leitoras e interpretativas de textos
multimodais e multissemiéticos,de maneira que essa pratica os leve a exercer de fato seu papel enquanto
cidaddo inserido em uma sociedade interativa.

Comentarios e Consideragcdes sobre a Pesquisa:

Analisar as relagdes dialégicas que estéo na base da produgdo dos memes que circulam na internet, um
fendmeno cultural que se estabeleceu na rede como uma forma de comunicago, baseada na recriacéo
excessiva, coletiva e parédica de imagens, textos verbais, videos, entre outros, que se espalham de forma
viral e como sua construgdo semidtica interfere na compreens&o do texto.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

Adequados

Recomendacgdes:

Apresentacéo de relatério final por meio da plataforma Brasil, em "enviar notificagao".
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O projeto respeita os preceitos éticos da pesquisa em seres humanos, sendo assim somos favoraveis a
aprovagéo do mesmo.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/09/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 752394.pdf 23:00:55
Outros TERMODEASSENTIMENTOPESQUISA| 26/09/2016 |Zenilda Rodrigues Aceito

DOR.docx 22:58:17 | Silva

Outros TERMODERESPONSABILIDADE.docx | 26/09/2016 |Zenilda Rodrigues Aceito
22:55:59 |Silva

Outros TERMODECONCORDANCIA.docx 26/09/2016 |Zenilda Rodrigues Aceito
22:55:12 | Silva

TCLE/ Termos de | TERMODEASSENTIMENTOLIVREEES | 26/09/2016 |Zenilda Rodrigues Aceito

Assentimento / CLARECIDO.docx 22:53:48 |Silva

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | PROJETOPESQUISAZENILDA.docx 21/09/2016 |Zenilda Rodrigues Aceito

Brochura 20:33:21 | Silva

Investigador

Folha de Rosto FOLHADEROSTO.docx 12/08/2016 |Zenilda Rodrigues Aceito
16:31:42 | Silva

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

MONTES CLAROS, 28 de Setembro de 2016

Assinado por:

SIMONE DE MELO COSTA

(Coordenador)
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