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RESUMO

A pesquisa A0 g°nero meme da Iinternet: di
objetivou responder se os estudantes do nono an@ Asdola Estadual Professora Dulce
Sarmento, apds serem subsidiados com teorias e praticas interventivas, estariam aptos a ler e
compreender textos multimodais, permeados pelo dialogismo. Para tanto, propusemos
desenvolver um Projeto Educacional de Integ&®, privilegiando a leitura multissemidtica e
dialégica, em contextos digitais. Os objetivos primordiais desta investigacdo foram: explorar
conhecimentos teoriemetodoldgicos inerentes ao processo de leitura critica dos textos
multimodais; planejar, exetar e avaliar um Projeto Educacional de Intervencdo para
desenvolver habilidades de leitura critica; apresentar os resultados de investigacéo,
identificados nas préticas de leitura dos estudantes, analisando os elementos que revelam a
compreensao de ted multimodais. Para isso, adotamos metodologias interventivas,
utilizando os memes, na perspectiva da peseqgéa, da pesquisa participante e aplicada,
privilegiando, dessa forma, o aspecto qualitativo, ancorandona teoria proposta por
Thornburg (19 6 ) , intitulada fAMet 88f oras para o apr
coletados por meio da observacdo participante, da aplicacdo de um questionario, do grupo
focal, uma atividade diagnostica, da execucédo do Projeto Educacional de Intervencdo e de
uma atividade final. O referencial tedrico foi preponderante para o levantamento dos estudos
ja realizados por autores renomados, tais como Coscarelli (2005) e Leffa (1996) sobre a
leitura critica; Bakhtin (2011), Bronckart (1999) e Marcushi (2008) rektao género
discursivo; Bakhtin (2002, 2006) a respeito do dialogismo; Deely (1990) e Pimenta (2001)
defendendo a Semidtica Social; Rojo (2012), Felinto (2007), Fontanella (2009), Dionisio
(2014), Xavier (2016), Kress e Van Leeuwen (2006), Ribeiro (20036)2 referente ao
multiletramento, multimodalidade, hipertextualidade e memes, dentre outros autores. Os
resultados deste estudo revelaram que as praticas de ensino por meio dos textos multimodais,
com auxilio das Tecnologias da Informacdo e Comunicapddem proporcionar ao
estudante a aquisicdo de habilidades leitoras que o possibilite a exercer a cidadania.
Acreditamos na relevancia desta pesquisa a educacéo, visto que podera fomentar discussoes ¢
mudancas metodoldgicas no processo ergmendizagem.

Palavras-chave: Multimodalidade. Leitura criticdDialogismo. Memes.



ABSTRACT

The research "The internet's meme genre: dialogism and semiotic in textual construction"
aimed to answer if students of the ninth grade A, from State SchofésBor Dulce
Sarmento, after assisted with interventive theories and practices, would be able to read and
understand multimodal texts permeated by dialogism. Therefore, we proposed the
development of an Intervention Educational Project, privileging thatiseamiotic and
dialogic reading in digital contexts. The primary objectives o timvestigation were:
exploringtheoreticalmethodological knowledges inherent to the process of critical reading of
multimodal texts; planning, executing and evaluatingrdervention Educational Project to
develop <critical reading skill s; presentir
reading practices, analyzing the elements that reveal the understanding of multimodal texts.
For this purpose, we have adoptedthodologies, using memes, in the perspective of action
research, and participant and applied research, privileging, in this way, the qualitative aspect,
anchoring ourselves in the theory proposed by Thornburg (1996), entitled "Metaphors for
learning inthe 21st century". The data were collected through participant observation,
application of a questionnaire, focal group, diagnostic activity, execution of the Intervention
Educational Project and a final activity. The theoretical framework was prepontiefard

studies already executed by renowned authors, such as Freire (1989), Coscarelli (2005), Leffa
(1996) concerning the critical reading; Bakhtin (2011), Bronckart (1999) and Marcushi (2008)
about discursive gender; Bakhtin (2002, 2006) regardingoglsh; Deely (1990) and
Pimenta (2001) defending Social Semiotics; Rojo (2012), Felinto (2007), Fontanella (2009),
Dionisio (2014), Xavier (2016), Kress and Van Leeuwen (2006) and Ribeiro (2003, 2016),
referring to multiliteracy, multimodality, hypertexiitg and memes, among other authors.

The results of this study revealed that teaching practices through multimodal texts, with the
help of Information and Communication Technologies, can provide reading skills that are
essenti al t o t thaievsih thedredewance of this researsh.to eWldieation, as it
may foster discussions and methodological changgegiteachingearning process.

Keywords: Multimodality. Critical reading. DialogisnMemes.
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INTRODUCAO

A pesquisdntituladaiO GENERO MEME DA INTERNET: dialogismo e semidtica
na construcido textus, si t uada na grande Crea de Co
Letr amdiscated €dmas na | inha de pesquisa dLeitu
soci al e pr8ticas docent es oORraticas dg uetrdmentoper e s ¢
Multimodalidade sob a c Brogratha& deasGraduacdddestrado Profissional
em LetragProfLetra9, da Universidade Estadual de Montes Clgtramontes.

Este estuddeva em consideracdo o fato de queemnos na era digital, em que as
praticasde leitura e os estudos de linguagem ou de multiplas linguagens {sencexla vez
mais relevantes. Os textos midiaticos veiculam informagfes com uma rapidez gigantesca,
exigindo dos sujeitos capacidade de ler e interpretar com criticidade os vier®s
veiculados na seedade. O que faz surgionstantemente o questionamento: lemos imagens
ou s6 sevem para ilustrar os textos verbais? Para responder a essa indagagédo, ndo é preciso
muito esforco. Basta observar o mundo em nossa volta: publicidadmeintsinais,
emoticons outdoor, dentre outras linguagens imagéticas que tém ressignificado o modo de
comunicacao entre os seres humanos.

Assim, a partir dessa realidade, formulamos o seguinte problema de pesquisa: O
trabalho com textos multimodais, esfieamente memes, pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura e a compreensédo do dialogismo e da
semiose presentes nos textos?

Esta pesquisa tem como objetivo geral, portanto, analisainffuéncias das
construcbes semiaths dos memes na maneira como os estudantes do nono ano A, da Escola
Estadual Professora Dulce Sarmento, processam a leitura e a compreensdo dos textos
multimodais.

Os objetivos especificadesta pesquisBbbram 0s seguintesinalisar 0s pressupostos
tedric>-metodologicos inerentes ao processo de leitura critica dos textos multimodais, bem
como da carga didgica que permeia esses textagresentar os resultados idaestigacao,
identificados nas praticas de leitura dos estudantes, analisando os elemenmtsizavam a
conpreensao de textos multimodadanejar, executar e avaliar um Projeto Educacional de

Intervencé@o para desenvolver habilidades de leitura cdéctextos multimodais, a fim de

! Pesquisa submetida e aprovada pelo Comité de FEtica em Pesquisa da Unimokids, C

58697616.7.0000.5146, com o nimero do parelcgn9.860, Montesl@ros / MG, em: 28 se2016.
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contribuir para a formacéao leitora dos sujeitos e propadatles que sirvam para promover a
interacdo da linguagem verbal com os demais codigos que compdem o0s textos midiaticos no
contexto social.

A amostra desta pesquisa € constituida por vinte e quatro estudantes, matriculados em
2017, no nono ano A, do eneirfundamental Il, da Escola Estadual Professora Dulce
SarmentoJocalizada na Avenida Cula Mangabeira, 1008, no bairro Santo Expedito, regido
periféricacentral da cidade de Montes Claros, onde a pesquisadora exerce a funcédo de
professora de lingua portugga, sendo, portanto,universo desta investigacao.

Considerando o expressivo interesse desses estudantes por recursos tecnolégicos,
evidenciamos a relevancia de realizar um trabalho de intervencao que relacionasse o uso dos
textos multimodais como recarpedagdgico, especificamente com estudos voltados para os
memes, com o intuito de superar a dificuldade entédo diagnosticada: a falta de compreenséo
dos textos multimodais e seus multiplos significados.

Acreditamos que osnemespodem contribuir para a supgdo das dificuldades
relacionadas a leitura, por se tratar de uma forma de comunicacdo baseada na recriacao
coletiva e parddica de imagens, textos verbais, videos, de forma criativa e motivadora, a qual
podera instigar o estudante a querer ler e comgegensentido dos textos multimodais, com
destaque para o dialogismo e a carga semantica que circunda essas modalidades textuais.

Os textos sao elaborados para transmitir informacdes, de maneira criativa, dinamica e
que prenda a atencdo do leitor. Nessaspmxtiva, ha destaque para a Teoria da
Multimodalidade, fazendo referéncia aos arranjos de composicao textual, tais como a juncao
do texto verbal com imagens, cores, elementos graficos, sonoros e com movijasiom,
entonacoes, expressdes faciaigroprio enquadramento dos objetos no papel e as escolhas
lexicais para a elaborac&o do significado do tex$ses elementos textuais S&0 compostos em
uma unidade coerente e coesa para construir, assim, um sentido e ser capaz de transmitir uma
mensagem.

Nes® modelo interativo e diferenciado dexto, as Tecnologias Digitaisla
Informacdo e Comunicagao (TDIC) desempenham um papel fundamental na formacédo do
conteudo multissemiotico, porque possibilita uma linguagem fluida, a qual interliga os
cidadaos em um pcesso de interacdo e compartilhamento de ideias.

E nesse contexto que o meme tem sua origem, como um género textual disseminado
pelas redes sociais e que vem proporcionando um novo jeito de olhar e responder aos dilemas
enfrentados pela sociedade brasileiE uma forma multimodal, parddica, humoristica e

critica de dialogar e disseminar pontos de vista.
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Sabendo quesamagensao textos, 0s quassioelaborados com estruturas coeesrg
coesas, a fim de serem lidos e compreendidosscola é atribuida tarefa deplanejar
técnicas pedagogicas capazes de propiciar ao estudante o desenvolvimento das competéncias
necessarias para a realizacéo da leitura multissemiotica e critica.

Diante do exposto e considerargl também, as dificuldades constatadas
cotidianamente pelos professores em sala de rmultocante ao trabalho com a leituhz
necessidade de trazer, efetivamente, RECTpara as escolas, em beneficio do processo
ensineaprendizagem. bl caso especifico das aulas de lingodyguesa, uma daslimeras
possibilidades de aliar a tecnologia aos trabalhos escolares € a utilizacdo da internet como
recurso pedagdgicoara o planejamento de atividades educativas mais proximas da realidade
dos estudantes

O uso do género meme como recurso pedagogitan.eseria uma forma de buscar
maneiras de atenuar essas dificuldades leitoras, considegneim primeiro lugar, o fato de
essas tecnologias interativas exercerem grande atracdo sobre o0s jovens. Em segundo lugar, hé
de se ressaltar o potencial das redesfomentar o didlogo e a interatividade, podendo
promover, nesse caso, 0 desenvolvimento da expressao, a reflexdo e a socializacao de ideias
entre os estudantes. E, ainda, uma forma rapida, acessivel e praéica dablicar textos,
divulgar informagés e oportunizar, de forma efetiva, o trabalho com a linguagem, em
condicdes reais de leitura, producao, recepcao e circulacdo, a partir da concepcédo de que ela €
construidgpara e por sujeitos sociais.

Quanto aos aspectos da metodologita pesquisa pge ser classificada como uma
pesquisaacao participante privilegiando o aspectaualitativo, visto que seu objetivo
primordial foi promover uma investigacdo a respeito do fazer docente e os desafios
pedagogicognfrentados no cotidiano escolar. A pesgiosa atuou diretamentde maneira
consciente e embasada teoricamenés, atividades deste estudo buscando interviresobr
problemas diagnosticadoga tentativa de sanar ou, ao menos, minimizar as dificuldades
leitoras diagnosticadaé natureza destpesquisa aplicadg porque objetivowatuar sobre as
acoOes praticas para resolucdo de problemas reais, consoante a defasagem no campo da leitur
dos textos multissemitticoQuantoaos objetivosé uma investigacado tipo explicativa
visto que buscou compreenderos fenbmenos que afetam o processo de aquisicdo das
competéncias necessarias para a efetivacao da leitura critica multimodal

O percursanetodoldgico desta pesquisa ficdelineado a partir das seguintes etapas:
Problematizacdoda pratica pedagoga do ensino de lingua portuguesa no nono ano do

ensino fundamental I, da Escola Estadual professora Dulce sarmento, no tocante a leitura dos
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textos multimodais e a compreensao do dialog que impregnam esses textesilizacao da
pesquisa bibliogréficgpara construgé de um referencial tedrico, objetivandecolher as
informacfes necessarias para compreendermos o problema detectado na turma, em relagéo &
leitura de textos multimodaise, também, nos capacitarmos para desenvolvermos
metodologias interveivas paraamenizar o problema em quest&@oleta de dadosobre o

perfil e niveis de leitura e de compreensdo de textos multimddaisestudantes, us® d
questionaripda atividade inicigldastécnicas do grupo focalda atividade finglelaboracéo

de un Projeto Educacional de Intervenca®El), paratentarmos solucionar a defasagem na
leitura, em relagé@o aos textos multissemiotienslise dos resultadaga execucdo dBEle a
contribuicdo para o ensino da linguatpguesa no ensino fundamental II.

No capitulo 1 dest textq intitulado 'Caminhos tedricos da leitura multimodal”,
discorremos a respeito d@bordagem tedricgue sustenta as ideias perpassadasept&
pesquisaas quais estdancoradaem estudosealizados por Brand&§d 994), Brasil(1998),

Freire (1989), Coscarelli(2005), Leffa(1996) e Zacharias (20163obrea leitura critica.
Adotamos, também, os estudos defendidos por Bakefiihl), Bazermaii2009), Bronckart
(1999), Ferreira e Vieir2013), Marcushi (2008) e Schneuwey e Do(2997) relativos ao
entendimento do texto enquanto género discursivo. Debrucamos, ainda, na andlise
compreensiva as relacbes dialégicas que estdo na base da prodigatextos e
interatividade, comos pressupostos teoricos de Bakhtin (2002, 2006), bem como no
apontamentos de Deely (1990), North e Santaella (2004) e Pi(@60tg sobre a construcao
semidtica com possibilidades para interferéncia no processeitdealcritica dos textos.
Ancoramos, tambémpnas contribuicées teoricas de Rojo (2012), Felintd0{, Ferreira
(2011), Fontanella (2009), Dionisio (2014), Xavier (2016), Recuero (2009), Coscarelli (2005
e 2016), Ribeiro (2003, 2016), cujos estudos versam sobre multiletramento, multimodalidade,
multissemiose, hipertextualidade e memes disseminadosedes sociais, dentre outros
autores que escreveram sobre os temas abordados nesta pesquisa.

No cap?tul o Axpectas mmetanloitgicoa ah @esduisa: trilhando por novos
caminhos, tecemosconsideragfeselevantessobre opercurso metodoldgico deservido
nesta investigacao, a fim de que os objetivos tracados pudessem ser concretizados.

Para o capitulo 3Jenominaddi As contri bui -»es do g°ner.
mul ti ssemi -t i caresedrammd andlisedosareseltados obtidasedante ps
dados coletados, por meios das seguintes técnicas: questionario, atividadeiofmieloca)
0s modulos desenvatlos no PEI e a atividade final. Abordamos, tambasncontribuicbes

dos textos multimodais para a leitura critica eddjela, noensino fundamental.ll
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Para dinamizarmos o0 acesso ao conhecimento de algumas a¢des desenvolvidas no PEI,
disponibilizamos o recurso tecnolégico quick Response Codesconhecido como QR
Code. Para visualizacdo e leitura das apresentacdes presentasvessigacao, por meio
desse método tecnoldgico, € necessario possuir um aparelho celular, dotado do sistema
Androidee camara. Deve, ainda, acessar a loja de aplicativos do celular, deliap $tore
escolher e baixar um leitor compativel com o dispasiDessa maneira podera ter o contato
com as acles interventivas com maior comodidade e, assim, ter facilitado o entendimento a

respeito de tematicas relevantes pati@senvolvimento desta pesquisa.

2R O®uick Response Codemnhecidos com@QR Codesséao cddigos de barras bidimensionais que podem ser
rapidamente convertidos em informacao, por estagsnciados a um texto interativo, um link da internet, uma
localizacdo geografica, entre tantas outras possibilidades (NICHELH|L EMMER E RAMOS, 2015, p. 030 .

O QR Codepode ser acessado pelo aparelho celular, equipado com camara e Aistieoide desde que o
usuario tenha baixado um dos aplicativos disponiveis pareal€iéssa tecnologia interativa.
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CAPITULO 1

CAMINHOS TEORICOS DA LEI TURA MULTIMODAL

Arrumadas de maneira diferente, as palavras ganham um sentido diferente; e os
sentidos, arrumados de maneira difegemprovocam efeitos diferent¢BASCAL,
1999, p.35).

Este capituloobjetivou apresenta os pressupostos teoricos quertearam est
pesquisae que direciom@m o pro@sso de ensiraprendizagemiracadosneste trabalho
Sendo assim, ecemos nosso estudmiciando com uma discussd@ respeito das
especificidades da leitura critica, percorremos abordando as teorias aorespaEkto,
enquanto género do discursbecemos uma reflexdo acerca do géneems o qual nos
serviucomo ferramenta pedagdgica para incentivo a leitura, uma vez que esses textos fazem
parte do cotidiano do estudardgeprosseguimos tratando da$acbesdialégicas na base da
producdo de textos (interatividaderomo fundamentos importantes para leitura e
compreensao dos géneros memes, 0s quais circundam a sociedade em que vivemos.

Trabalhamos, também, com as teorias relacionadas a cdastsegniotica, @m
possibilidade para interferéncia no processo de efetivachotula ecompreensédo do texto,
enfatzando, logpas diferentesformas de producdo de sentidos nos tertofimodais em
contextos digitais, 0s quaexigemnovascompeténcias leitora®\ seguir, estudamos uma
abordagentedrica, referente ao processo do multiletramento, imprescindivedsaadante,
inserido em um novo contexto de leitura, onde se juntam diversos elementos, como 0s
aspectos verbais e nao verbais, para construcao do sertigll.tBiscorremosainda, sote
as teorias do hipertexto, as quaé&n produzindo novos rumos para a leitura realizpda
meios da insercdo daBDIC nos sistemas educacionadevendo, dessa formaeem
incluides no contexto educacional

Mergulhar nouniverso dessas correntes teéricas foi como ir ao encontro de novas
descobertas, novos caminhos possiveis para intervencdo sobre os problemas detectados ne
turma investigada. Caminhos ja percorridos pelos autores adotados nesta investigacao e que
promoveran um direcionamento para analises dos dados coletados neste estudo e elaboracéo
de técnicas promotoras de reais transformacgdes, no campo da leitura dos textos multimodais,

0S quais estéo imersos no contexto sociocultural dos estudantes.
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1.1Ler é preciso

"O prazer de léf

Mais do que palavras, ler é saborear
Historias tristes e belas, cenarios de encantar
Mais do que ciéncia, ler € experimentar
Ler é sobretudo prazer...prazer de ler

Ler é ndo ter medo, ler é liberdade,

Ler é ser honrado, ser nobre, skavado
Ler é viajar, por terra, por rio, por mar
Ler é sobretudo prazer...prazer de ler

Ler é ser capaz, ler é ser audaz
Ler é arriscado, por isso tem cuidado
Ler é vaguear de dia ou ao luar
Ler é sobretudo prazer...prazer de ler

Ler € mais que tudo qymssas imaginar
Ler é ser alguém, alguém que tem para dar
Dar e receber, dar para viver
Ler é ®bretudo prazer.prazer de ler

Embora ler seja algo tdo prazeroso e magico, como postula Alves (2007) nesse poema,
continua representando um desafio pardwcacado, visto que muitos estudantes ainda estao
estagnados, desmotivados para o gosto de ser Isgoracontece, porqieleiturg em alguns
momentos, élesvinculadado contexto sociocultural do estudanservindocomo pretexto
para cobrar conhecimastgramaticais euantitativosE urgente a conscientizacéo dos meios
educacionaisenquantcespaco para construcdo do conheciment,jncumbénciale buscar
metodologias inovadoras, capazes de promover o letranveltedo para o campo da leitura
critica e multimodal

Segundo Freire (1989, p1-12), A leitura do mundo precede a leitura da paldvrpa
A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das
relacbes entre o texto e o contekt®@endo assim, ler € mais qdecodificar letras para
formar palavras. Ler é atribuir significado para os diferentes elementos existentes no universo.
E compreender o sentido de um codigo linguistico e seu papel na interacdo entre os falantes
de uma lingua. Ler abrange uma gama vadstasignificancia e valor diante do contexto
sociocultural do cida@b, por issoyarios autores escreveram sobre esse tema, apontando sua
importancia para a sociedade multiletrada.

Conformeleffa (1996), a leitura possui um significageral que permite sgir outros

significados restritosPara elefiLer é reconhecer o mundo através de espelhos. Como esses

3 ALVES, Eliseu.Disponivel em: ttps://goo.gl/7CHNwN. Acesso em: 22 abr. 2017.
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espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a verdadeira leitura s6 € possivel quando
se tem um conhecimento prévio sieesnundo (LEFFA, 1996, A0)X.

Coscarelli 2005 coaduna com esse autor ao afirmar que a leitura € um processo
complexo que passa pela percepcdo desde os sinais graficos até a geracdo de inferéncias ¢
analogias. Dewvse considerar, portanto, a pratica da leitura multimodal ndo carmhébito
de decodificacdo de simbolos, cores, gestos, pinturas ou expressodes fisionébmicas, mas como
uma atividade que abarca discursos e tracos (como os politicos e ideologicos). Atravées do
contato com o universo da leitura e da linguagem, o ser hunsamenicase com o mundo
ao seu redor e exerce o0 seu poder de persuasao, influenoiarsgéndo influenciado. Sobre
essa tematicheffa (1996, p.10) assevera qud...] ndo se I, portanto, apenas a palavra
escrita, mas tambgo proprio mundo que nos cebcBessdorma, o ensino da leitura precisa
ser contextualizado, a fine fazer sentido para o leitor

Partindo desse pressuposto, as praticas de ensino de lingua materna devem propiciar o
desenvolvimento de estratégias para leitura de multiplas e conjulijagiaagensuma vez
gue o mundo esta em constante transmutacao, especialmente tecnoldgica, e obrigando, assim,
os individuos ao enquadramento nessas mudancas, para estarem aptos para o conyivio social
visto que a sociedade esta impregnada de semidsestivas

Ser leitor desperté um fator relevante para a formacao criticastodantevisto que
ele precisa desenvolvarcapacidadde refletir sobre as informacgfes veiculadas na midia, por
exemplo, para posicionae criticamente frente a elas, asaodoa ao seu contexto

sociocultural, uma vez que:

[...] para compreender um texto devemos relacionar os dados fragmentados do texto
com a visdo que ja construimos do mundo. Todo texto pressupde essa visdo do
mundo e deixa lacunas a serem preenchidaslgiébr. Sem o preenchimento dessas
lacunas a compreenséo nao é possivel (LEFFA, 1996, p. 25).

Segundo esse auted havera uma efetiva leitura, se o leitor conseguir preencher as
lacunas deixadas no texto, a partir de seus conhecimentos peélimguisticos porque
somente apdés os encadeamentos e completude dessa colcha de retalhos é que surge :
significancia textualSer leitor é, poissaberinteragir com o textoanalisanda em um dado
contexto sociocult@l. Sobre esse fator, os PCN (1998) de&amca participacdo ativa e
responsiva do leitor, em relacdo a leitura e compreenséo do texto. Para a efetivacdo dessas
agdes, énecesério o acionamento de algumas congretias leitoraso conhecimento gwvio a

respeito do assunto abordado no texto; o rescntento das estratégias utilizadas para
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construcdo do sentido da mensagem transmitida; tecer inferéncias, lendo, assim, os implicitos
deixados no texto e contextualizar a mensagem textual com o meio em que vive.

Nesse sentido, néender os argumentos refentes a leitura contextualizada
compreender que ha diferentdsais de leitura, ® quais devem ser acionados conforme as
demandase ideologiassociais e que, pom#o, a escola cabe o papel peporcionar a
aquisicdo dessas competénciamtasaos etidantes Somente cono conhecimento prévio,
mediadopelo professr de lingua materna, o estudamederadesenvolver competéncias
leitoras, as quais o tornardo apto paxacutar com eficiéncia o exercicio da leitura critica,
que o propiciara a compreepns@lo conteudo, fazer inferéncias, identificar seu uso na
sociedade, refletir sobre as ideias veiculadas nos textos e construir sentidos.

Brandao (1994, p. 89) assevera d® promover a interacdo entre individuos, a
leitura, compreendida ndo s6é comoueat da palavra, mas também como leitura de mundo,
deve ser atividade constitutiva de sujeitos capazes de interligar o mundo e nele atuar como
c i d a dessa sig@io de leitura, que se liga ao contexto sociocultural do individuo, esta mais
proxima de obter .lwesso em seu objetivo de formar leitores criticos, uma vez que se
apresenta com @ significancia. Por isso, esproposta de intervencao pretemdimcular o
ato de leitura dos textos multimodais a tecnologia, visto que 0s jovens estdo inseridos em uma
sociedade midiatizad® permeada com 0s géneros textuais, nos quais predominam a
construgdo multimodal

Por esse prisma, € inegavel a influéncia da midianessa sociedade imagética. As
TDIC funcionan como nossa principal fonte de informacdo e lazerndaedo a nossa
atencdo e nos convencendo a tomar certas decisdes. As tecnologias midigtegsaram e
recanfiguraram a vida em sociedade, exigindo, asaimnovo enquadramento sociocultural.
Varios autores debrucaram sobre esse tema, taceateaksario em nossa sociedadesriire

eles destacamo€oscarelli (2005)aodefender a seguinte tese

O impacto da tecnologia da informacdo e comunicacéo esta provocando mudancas
graduais, porém, muitas vezes, radicais no trabalho, na educac¢éo e, de um modo
mais geral, em nosso estilo de vida. A sociedade tem que utilizar, da melhor
maneira, as tecnologias disponiveis (COSCARELLI, 2005, p. 20).

Nesse ambito, upm ndo sabe acessar a internet, por exemplo, perde oportunidades
excelentes tanto para estudo gogoéra emprego ou uma conversa com um amigo distante.
Logo, tornase imprescindivel drabalho que propicie ao estudamtecontato com essas

técnicas de aprendizagem, as quais circunda a sociedade, para que 0 mesmo ndo se sinte
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excluido desse processo deolkicdo do conhecimento por intermédio dos recursos

tecnologicos. Sobress, Coscarelli (2005) afirma

Formar cidadaos preparados para o0 mundo contemporaneo é um grande desafio para
guem dimensiona e promove a educacdo. Em plena Era do Conhecimental na q
inclusao digitale Sociedade da Informac&fiotermos cada vez mais frequentes

ensino ndo poderia se esquivar dos avancos tecnolégicos que se impdem ao nosso
cotidiano (COSCARELLI, 2005, p. 14rifo da autora

E fundamental, pois, que o objetida escola seja de oferecer aos estudantes
condicBes necessarias para tornasenaptos a conviver no mundo da informacao, atuando
enquanto cidaddos criticos e incluidos nas tecradodigitais. Os PCN tecem a seguinte

afirmativa acercaalincluséo da TIC no processo enskaprendizagem

O desenvolvimento das tecnologias da informagdo permite que a aprendizagem
ocorra em diferentes lugares e por diferentes meios. Portanto, cada vez mais as
capacidades para criar, inovar, imaginar, questionar, eacoswiucbes e tomar
decisdes com autonomia assumem importancia. A escola tem um importante papel a
desempenhar ao contribuir para a formacao de individuos ativos e agentes criadores
de novas formas culturais (BRASIL, 1998, p. 140).

Dessa forma, ndo ha cono professor de lingua portuguesa se esquivar de realizar seu
trabalho, envolvendo as TIGs planejamentos pedagdgicBer mais trabalhoso que seja, é
nossa missao oferecersastudantesodas as formas de aquisicdo dos processos relacionados
a leiturg para interacdo em sociedade. Logo, asagzoposta de intervencdo prewim
trabalho de leitura de textos multimodagsn um ambiente midiatizado, com auxilio das
TDIC, objetivando, desse modo, envolvermos os estudantes em uma atmosfera éamiliar
portanto, motivadora paraefetivacaodas leituras imprescindiveis para a concretizacdo deste
estudo.Sendo assim, almejamesicerrares® secdo com uma preciosa ¢#a de Zacharias
(2016), defendendgontos relevantes para a realizagdo de uma leitura pradat

emancipadora

Diante de um texto, os leitores precisam desenvolver habilidades basicas para poder
reconhecer letras e sons, mesclar sons construindo silabas e palavras, compreender o
significado das palavras na formacédo de sentencasagrphs e compreender o
significado de textos de todo tipo e género. Além disso, precisam ler com suficiente
fluéncia, para sustentar e manter o interesse o envolvimento durante a leitura; dispor
de conhecimentos prévios, linguisticos e de mundo, que permitamragghtido as
palavras e frases em determinadostextos e acionar habilidades taeognitivas

como fazer predi¢Bes (ativar esquemas ou redes mentais que permitam antecipar o
conteddo do texto antes e durante a leitura) e produzir inferéncias (grosso modo,
fazer deducbes, a partir de informagcdes explicitas tanto quanto conjecturas,
suposicdes, a partir de informacdes implicitas) parateonsignificados para um

texto (ZACHARIAS, 2016, p. 18).
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Diante de tantas exigéncias para a leitura ser produtiva Hicgiiva, € relevante
tanto a0 professorquanto a0 estudanteuma compreenséda respeito da relevancia do
desenvolvimento dé&cnicas pedagogicas, as quadssm dar um novo rumo aos aspectos
educacionais, ressignificando ensineaprendizagem no campo d leitura. A leitura
multimodal precisa ser ensinadasastudantes, mostrando a ks possibilidades para a
realizacdo de multiplas leituras, desde os pequenos tracos até a concretizacdo do sentido do

texto, inserido em um contexto sociocultural dindamic

1.2 Géneros textuais como praticas sociais

Segundo Bakhtin (2011, p. 283), todas as atividades humanas estéo ligadas ao uso da
| 2 n g p.4os génefios do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma que
0 organizam aformas gramaticaisintaticasy. Sendo assim, falamos por meio dos géneros
especificos, que atenda ao propoésito pretendido pelo enunciador ao interagir em uma dada
situacao de interacdo comunicativa.

A partir do sirgimento dos PCN, o ensino de linguartpguesa vem sendo
desenvolvido com base no texto e, consequentemeateompreensao e trabalho cos
géneros textuais. Este fator justifica a necessidade de buscarmos teorias que desvendem os
segredos textuais e as classificacbes dos diferentes textos em determinatesteginis,
para, assim, compreendermos melhor essas teorias e podermoslaaplcén maior
eficiéncia em sala de aula. Varios autores tém conceituado os géneros discursivos, no entanto,
para esta investigacdo, nos ancoraremos, fundamentalmente, etim B2khl) eMarcuschi
(2008).

Para Bakhtin (2011, p. 26%6), osgéneross « §...] padrées relativamente estaveis
de texto, do ponto de vista tematico, composicional e estilistico, que se constituem
historicamente pelo trabalho linguistico dos sujeites diferentes esferas da atividade
humana, para cumprir determinadas finalidades em determinadas circundt&#nmgasinto

Marcuschi(2008), ao discorrer sobre os géneros textuais, defende que:

Género textual referse aos textos materializados em sifigsm; comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais séo o0s textos que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizado
na integracdo de forcas histéricas, aii institucionais e técnicag...]
(MARCUSCHI, 2008, p. 155).



25

Baseandesse em Bakhtin (2011), Bronckad999,p. 103) postula que os géneros séo
meiossocichistoricamentgconstruidos para realizar objetivosramicativos determinados.
Par a [.d h apropriicdo dos géneros € um mecanismo fundamental de socializacéo, de
insercdo pratica nas watlades comunicativas humanaSendo assim, ndo ha formas para
efetivacdo dos trabalhos pedagdgicos com os géfmaslo contexto sociocultural, em que
0s estudantes inseridos. Necessario €, portanto, aproximar as ¢ésodseglas vivéncias
dos aprendizes.

Na mesma direcao dos referidos autoBefineuwly édolz (1997) definem um género

como suporte de uma atildde de linguagem em trés dimensdes:

1) os conteddos e os conhecimentos que se tornam diziveis através dele;

2) os elementos das estruturas comunicativas e semiéticas partilhadas pelos textos
reconhecidos como pertencentes ao género;

3) as configuragBesspecificas de unidades de linguagem, tracos, principalmente da
posi¢éo enunciativa do enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias textuais e
de tipos discursivos que formam ssrutura (SCHNEUWLYDPOLZ, 1997, p7).

A partir dessas conceitg@es acerca dos géneros, as praticas de leitura e escrita sédo
um tipo de pratica social construida nas interacdes dos sujeitos com 0s géneads qartu
circulam na sociedadepmo postulaMarcuschi( 2 0 0 8, p . 155) ao dec
géneros sdo fmas textuais escritas ou orais bastante estaveis, histérica e socialmente
situadaé. Portanto, todo ser humanmesmo que de forma inconsciente, faz uso dos géneros
textuais em suas préticas discursivas, uma vez que estes sdo elementos inerentea danaturez
linguagem e colaboram com a interacdo, no processo de comunicacao.

Conforme as autoras Ferreira e Vieira (20I8estudo dos géneros sempre esteve
ligado a necessidade de classificacdo dos aspectos da realidade, especialmente os fatos
linguisticos. Asim, percebemos que esse estudo vem sofrendo alteracdes, desde a antiguidade
classica, para adequse aos processos de transformacdes, pelos quais a sociedade vem
passando e, consequentemente, a lingua. Bakhtin (2011) defende a necessidade da aplicagac
dos géneros discursivos para uma efetiva comuaiecagm 0s quais seria inviaeeprocesso
do didlogo ser estabelecido.

Nesse prisma, percebemos que os géneros do discurso servem ao papel de direcionar a
comunicacdo entre asdividuos tornandeos capags parainteragir em um processo de
discusséo e defesa de suas ideias. O falante, inserido em um contexto sociocultural, age de
forma consciente elegendo uma determinada maneira de emitir sua voz, fazendo, assim, uso

adequado dos diferentes géneros tegiu@s quais estdo a sua disposi¢cdo. Para cumprir essa
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funcdo de mediacdo do processo comunicativo, oS géneros do discurso ptEsuem
elementos fundamentais, defendidos pelos autores abordados neste estudo, conforme

demonstra &éigura2:

Figura 27 Géneos discursivos

GENEROS
DISCURSIVOS

Conteudo tematico Estilo verbal Construcdo composicional

Fonte:Ferreira;Vieira (2013, p. 36)

Conforme Ferreira &/ieira (2013), o conteudo teméatico refex® aos temas que
circundam as atividades humanas e trata do assunto textual, o como ele é transmitido: ironia,
humor, poético, dentre tres. Ja o estilo verbal diz respeito as escolhas linguisticas e visuais
para composi¢cao do texto. Essas selecdes acontecerdo de acordo com a esfera de circulacac
dos textos, atendendo a finalidade comunicativa, a qual se propde. Ao passo que a estrutura
textual esta ligada ao modo como o texto aparece organizado, sua parte fisica.

Segundo essas autoras, o trabalho com os géneros textuais deve ser pautado em uma
abordagem funcional, preparando o estudante para agir como o ser social que de fato é. Elas

argumentam que no trabalho com os géneros do discurso:

Tratase de considerar uma abordagem funcional dos géneros em sala de aula. E
preciso que os alunos aprendam a-losaisto é, que aprendam a ler os géneros
presentes na vida social, compreendendo wugdb (sua utilidade, seus objetivos) e

seu alcance (o contexto social em que circula, que implicacdes pode ter na vida dos
usudrios, a que estrutura de poder se vincula) e também aprendam a escrever textos
em géneros diversos, o que envolve escolher ergéadequado a situacdo social e a
acdo de linguagem e produzir um texto pertinente a esse génguanto ao
conteudo, a forma e ao estilo de linguadeBRREIRA;VIEIRA, 2013, p. 93).

Nesse viés, professoré o responsavel pgrever um planejamento ga&gdgico que
priorize diferentes géneros textuais, desde os que fazem parte do convivio social do estudante
até os mais complexos. A fim de que este seja munido da aquisicdo das diferentes maneiras de

utilizar a lingua e seus mecanismos de comunicacao,vemague, como postula Bakhtin
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(2011, p . 261) : ATodos os ditéoelipasios ®0 uscadap o s
linguageno. Este autor defende ainda que:

O emprego da lingua efetsa em forma de enunciados (orais e escritos), concretos

e unicos, preridos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢cbes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu conteudo (tematico) e pelo estlingleagem, ou seja, pela
selecdo dos recuws lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua a@ma de

tudo, por sua construc&mposicional (BAKHTIN, 2011, j261).

Orientandenos pelas afirmativas tecidas por ess#acdq percebemos que cada
situacdo comunicativa oferece uma organizag8oudsiva, e essas organizacoes nao sao
estanques, variam a medida que a necessidade de interacdo verbal surge na sociedade.

Bakhtin (2011) veicula a ideia de que os géneros ndo sao estanques, devido a
necessidade de alteracbes no processo comunicative,vem que a sociedade estd em
constante transformacédo, e isso também influencia no aparecimento de novos géneros.
Compactuando com ele, Marcuschi (2008, p. 186 mtle que ndo devemos concebé¢r. . . | o
géneros como modelos estanques, nem como estrtigides, mas como formas culturais e
cognitivas de acdo social corporificadas de modo particular na linguagem, temos de ver os
géneros como entidades dinamizaddentificamos essas modificacbes dos géneros,
sobretudo, quando se relacionam as inovac@esliegicas. Marcuschi comenta o processo de

transmutacéo dos géneros:

Se tomarmos o género como texto situado histérica e socialmente, culturalmente
sens2vel, recorrent e, Airel ati vament e e s
composicional, segundo a & bakhtiniana (Bakhtin, 1976), servindo como
instrumento comunicativo com propositos especificos (Swales, 1990) e como forma

de acéo social (Miller, 1984), é facil perceber que um novo meio tecnoldgico, na
medida em que interfere nessas condi¢8es, demeéta interferir na natureza do

género produzido (MARCUSCHI, 2010, p. 20).

Com base no que foi citado e diante da realidade social e comunicativa, notamos que
0S avancos tecnologicos, principalmente os que estdo ligados a area da comunicacao,
influenciam m surgimento de novos géneros textuais. Dessa maneira, um texto se estrutura
dentro de um determinado género em funcéo da intencionalidade comunicativa, tendo como
ancoragem 0s aspectos sociocomunicativos e rdigsos. Esta pesquisa trabalhoam os
memesem um enfoque de texto, porque sao transmissores de conhecimento em situacoes de
interacdo comunicativa e como género, visto que nasce de praticas discursivas de interacao

humana e apresentastratura representada na figuBa
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Figura 317 Género meme

onteudo tematico: humor e critica.

stilo:  linguagem  mista, coml
scolhas caracteristicas e viralizacdo
elas redes sociais.

~

GENERO MEME

Organizacdo composicional: escolhas
emilticas para construcdo da

II'[lEIISEigEIH.

Fonte:Elaborado pela pesquisaddgf17).

Nesse sentido, 0 género meme segue a estrutura defendida pelos autores, citados neste
trabalho, para um determinado texto ser classificado em um género especifico. E relevante
ressaltamos, também, o fato d#e cumprir uma funcdo social, visto que serve como meio
para interacdo entre 0s usuarios da lingua, os quais podem dialogar com as ideias veiculadas
pelos memes, em um dado momento histésmaal. E pertinente, nesse momentogtesi

gue Bazerman (2009) tece a respeito dos géneros textuais. Para ele,

A definicdo de géneros como apenas um conjunto de tracos textuais ignora o papel
dos individuos no uso e na construcéo de sentidos. Ignora as diferencas de percepc¢ao
e compreensaa uso criativo da comunicacdo para satisfazer novas necessidades
percebidas em novas circunstancias e a mudan¢a no modo de compreender o género
com o decorrer do tempo. [...] Géneros sdo o0 que nos acreditamos que eles sejam.
Isto &, sado fatos sociais solm®tipos de atos de fala que as pessoas podem realizar e
sobre os modos como elas os realizam. G&neros emergem nos processos sociais em
gue pessoas tentam compreender umas as outras suficientemente bem para
coordenar atividades e compartilhar significadasn vistas a seus propésitos
praticos (BAZERMAN, 2009, p. 31).

E ancorando nos estudos elaborados por esses tedrico®saj#reros discursivos
gue propusmos o desenvolvimento da nossa pesquisa, tendo 0 género meme como ponto de
partida para o incéiwo ao ato da leitura multimodal e critica, uma vez que 0s géneros estédo
inseridos em todos os campos da sociedade e sabkrsusamprescindivel para unreal

insercao sociocultural.
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1.30 género meme como ferramenta pedagogica para incentivo a leigur

O termo meme foi criado pelo etélogo Richard Dawkins, associando a sua teoria do
fego2smo do geneod com a c ulmenieréauma uniceme de. P
replicacéo e, assim como o gene que salta de corpo para corpo carregando uma informacéo, o
meme circula de cérebro em cérebro por meio de um processo que, de maneira ampla, pode
ser chamado de imita-«o00 (DAWKINS, 2007, p.

No contexto da internet, o vocadbulo meme esta relacionado a capacidade de atuar
como linguagem interativa, estabeled@ruma comunicagcéo por textos que veiculam ideias,
humor ou comportamentos, transmitindo uma informacgéo, por meio do didlogo com outros
textos/contetos. O meme se manifesta por meetextos multissemioticos, videbsshtags
entre outros. Ndo se tratportanto,de entenddos com um sentido de passividade dos
sujeitos, como Dawkins (2007) deixa transparecer na citacdo acima, mas como uma forma
ativa encontrada pelos sujeitos para compreender o mundo, ressignificando as informacdes
gue se apresentam esau cotidiano, implicando mediac&o, compreenséo e crescimento dos
signos.

Algumas mensagens sao organizadas e seguem uma regularizacdo de modo particular,
sendo reconhecidas como memes. Essecamismo de organizacdo permite o
compartilhamento de ideiasagnteracdoem processo comunicativo e, até mesmo, atuar com
o texto, remodelando. Esse fator possibilita a compreensdo doneyxeomo uma forma de
linguagem, visto que ele possui um carater normativo, pois segue regras, funcionando como
uma forma de int@c&o social e transmitindo um novo significado as coisas do mundo. Nesse
prisma, compreender um meme exige o conhecimento dessas regras em seu contexto de

ernunciagaoconforme postul®awkins (2007)

O novo caldo é o caldo da cultura humana. Precisamosndenome para o
replicador, um nome que transmita a ideia de uma unidade de transmisséo cultural,
ou uma unidade de imita-«o. AMIi mesed pro
procuro uma palavra mais curta qQque soe
meus amigos classicistas me perdoem se abreviar mimeme para meme. Se iSSO
servir de consolo, podemos pensar, alternativamente, que a palavra meme guarda
rela-«o com fimem-riaodo, ou com a {eaé avr a
forma a r i maDAWKIDNIN2007 p380wefas do autor.

Dessa forma, o meme é visto como uma unidade replicadora que sobrevive ao longo
do tempo e pelas interagbes sociais que esta, constantemente, modificando seus signos

semidticos para adeqiéd a necessidade do cemto de uso. Nesta proposta de pesquisa,
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sdo empregados como semiose para estabelecer relacbes de dialogismc

em um continuo processo comunicativo, como postula Sant2@U4)(

Para a semiética, o que interessa séo todos os tipogndepsissiveis, verbais, ndo
verbais e naturais, seus modos de significacdo, de denotacéo de informacao; e todo o
seu comportamento e propriedades, que poderes de referéncia eles tém, como se
contextualizam, como se estruturam em sistemas e processoss@oramitidos,
produzidos, que efeitos podem provocar nos receptores, como sao usados, que
consequéncias podem advir deles a curto, médio e longo prazo? Eis ai questfes que
cabe a semiotica investigéBANTAELLA, 2004, p. 76).

O meme € compreendido comdega de geracao de sentidos e um ambiente propicio

as interacdes simbolicas, estabelecendo uma forma rapida e divertida ou irénica de disseminar

informacdes. Fontanella (2009) caracteriza o meme desta forma:

Coloquialmente, os memes sdo entendidos comiasdbrincadeiras, jogos, piadas

ou comportamentos que se espalham através de sua replicacdo de forma viral, e
caracterizada pela repeticdo de um modelo formal basico a partir da qual pessoas
podem produzir diferentes versées do mesmo meme. Dessa famaegmes se
diferenciam dos videos virais, pois presumem que, a medida que esse meme se
espalhe pela rede, surjam versdes alteradas da iddér@mb(lFONTANELLA, 2009,

p. 08).

A figura 4, a seguirapresenta um esquema, o gqdamonstra o funcionamento do

meme, segundo a teoria defendida por Fontanella (2009).

Figura 47 Formas de surgimento dos memes

Informacéo

|
/ \

Processo ] - [ Reproducéo

Fonte:Pass0g2012, p.10).
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Essa figurarepresentap processo de surgimento e desenvolvimento dos memes, 0s
quais iniciam a partir de um determinado fatxiocultural, € lido e processado pelo leitor
que o reproduzfazendo a informacédo viralizara sociedade. Esses memes seguem um
modelo formal béasico alterando, muitas vezes, somente o texto verbal e as fisionomias de
algumas personagens dos memes, paradequar ao contexto de circulagdo e ideia textual.
Vejamos um exempla seguir, apresentada hgurab.

Figura 51 Descricdo da replicagdo dos memes

VC SE JULGA MUITO
HONESTO?

HE\IO[TADU[A] POHQUE
PROFESSORES ESTAO DE GHE\IB’

DIGA-ME COMO Ve Pnﬁ'nu
PELAS MUSICAS DOS SEU MP3

Lpmelng

»
A A

CONTE-ME o uus 'ncm\ DE IDEIA
DE DAR AULA NO LUGAR DELES

Fonte:Passo0q2012, p.12).

7

Para efetivarmos a andlise desses dois memes, € necessario alirdexts o
personagem, a fim de que haja maior compreensdo da carga semidtica perpassssiesp
textos. Willy Wonka éum dospersonagens principais do filme e do livro do escritor galés
Roald Dahl, onhecidos no Brasil com@A Fantastica Fabrica de Chmated. O Blog Mundo

das Marcas (2006) descreve eggantura:

A Fantastica Fabrica de Chocoldilly Wonka and the Chocolate Factory).

filme, baseado no livro do escritor galés Roald Dahl de 1964, estreou nos cinemas
em 1971, produzido pela Paramowittures, dirigido por Mel Stuart e contando a
historia de Willy Wonka (interpretado por Gene Wilder), um excéntrico milionario
dono de uma fabrica de chocolate que promove um concurso, vencido por um grupo
de criangas (entre elas o pequeno Charlie),dava acesso a misteriosa, magica e
fantastica fabrica de chocolate, onde segredos bizarros da fabricacdo do produto
estavam até entdo trancafiados a sete chaves. A producgdo cinematogréafica, que
custou US$ 3 milhdes, foi quase totalmente financiada pelaeem@uaker Oats,

mais conhecida por sua famosa aveia, que resolveu promover o filme lancando no
mercado barras de chocolate ao leite com a marca WONKA

* Fonte:Site Mundo das MarcaBisponivel emxhttps://goo.gl/azfwdN>. Acesso etti7 nov. 2016.
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A partir dessas informacdespéssivel analisar figura 5 que descreve o processo de
replicacdo daneme e o torna uma informacéo virakre os leitore®, assim, percebermos
gue a imagendo personagem Willy Wonkzontinua a mesma, sem nenhuma alterag@mo
também o pano de fundo usado para formar a figura

Vemos a imagem de/illy Wonka sorrindo ironicamente e de maneira descontraida,
servindo como moldura e, ao mesmo tempo, ressignificando o texto verbal, o qual é
modificado para transmitir informacdes diferentes. Dessa forma, é possivel trabalhar o sentido
global do meme, associando a imagem e doteserbal, sem se esquecer do contexto
sociocultural em que o mesmo esté inserido e que ideologia esta disseminando em seu meio
de circulacéo.

Na versao do filme, a expressdo de Wonka buscava incitar a curiosidade das criancas
acerca do novo doce que dahrica estava produzindo. Ao apropriar deste frame, as redes
sociais, como éacebook conferem outro significado a figura, com uma semantica de ironia,
paradox e ambiguidade. Dessa forma, o meme de Wonka objatinaaconscientizacao, por
meioda ironiae dacritica ao sistema politico e econébmiem que a sociedade esta inserida

Nesse contexto, consideramos 0 meme um género capaz de nos auxiliar na execucao
do nosso plano de agéo, porqueestidantegstdo habituados a lidar com esses textos, mas
sem pensar DS sSeus aspectos constitutivos. Trabalhamos, portatb, a luz dos
conhecimentos adquiridos pela led das teorias abordadas ngstaquisa, a fim de sanar as
dificuldades enfrentadagelos estudantespo campo da leitura, a qual vem exigindo
habilidades diversificadas, como no processo de compreensao critica do dialogismo e semiose

presentes nos textos multimodais.

1.4 As relacOes dialdgicas na base da produc@sxtual

A iniciativa de tomamos o géneromemecomo suporte pedagogico para temtas
supera as dificuldades leitoragpresentadas pelestudantes do°%no, da Escold&stadual
ProfessoraDulce Sarmento,ocorreudevido as relagcbes dialdgicas que estadnasedesse
género textualas quais possibilitam desenvolver habilidades deitura e interpretacdo
dessestextos multimodais. Afinal,conforme postulaBakhtin (2006) a lingua € uma
manifestacdo concreta e vj\vaja propriedade é ser dialdégica endn sistema abstrato de
signos

Sendo assim, sarelacdes dialégicas estdo preserdes todos 0s processos de

comunicacao, tanto face a face quanto por meio de mecanismos digitais que permitem a troca
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de informacdes entre os individuos, perpassandieia do outroOs memes favorecem o0s
trabalhos com os textos multissemidticos e diatigjivisto que estdo disseminados pelas
redes sociais e, assim, fomentam discussdes ideoldgicas em torno dos acontecimentos sociais,

politicos e econdmicos, os quais eclodem pelo piisse sentido,

Todo discurso concreto (enunciagdo) encontra aqueleogigea o qual esta voltado
sempre, por assim dizer, ja4 desacreditado, contestado, avaliado, envolvido por sua
névoa escura ou, pelo contrario, iluminado pelos discursos de outrem que j& falaram
sobre ele. O objeto estd amarrado e penetrado por ideiés gerapontos de vista,

por apreciagfes de outros e potomacdesBAKHTIN, 2002, p.86).

Segundo essa citagdo de Bakhtin (20@#Jo ser humano elabora um discurso a partir
de uma ideia ja existente e disseminada na sociedade. Portanto, para queahbgaura
efetiva, com sentido real, torse necessarigue o estudantecompreend esse processo
dialégico que perpassa 0s textos e que, em processo de interatividade, alguns textos dependernr
de outros para construir significados, no momento da reatzde sua leituraconforme

defende este autor

O enunciado existente, surgido de maneira significativa num determinado momento
social e historico, ndo pode deixar de tocar os milhares de fios dialégicos existentes,
tecidos pela consciéncia ideolégica &nmo de um dado objeto de enunciacéo, nédo
pode deixar de ser participante ativo do didlogo social. Ele também surge desse
didlogo como seu prolongamento, como sua réplica, e ndo sabe de @etelad
aproxima desse objeto (BAKHTIN, 2002,886).

ParaBakhtin (2002) a orientacdo dialdgicaigerente dodo discurso, sendo interativo
e levando sempre em conta o discurso do outro no gsoade comunicacdo. Sendo assim
estudantesprecism tomar consciéncia desse mecanismo discursivo, gst podea
interferir no seu ato de leitura etérpretacéo dos fatos textuaieymmo afirma Barros (2011),

citando as ideias defendidas por Bakhtin:

Bakhtin concebe o dialogismo como o principio constitutivo da linguagem e a
condicdo do sentido do discurso. Examéea em primeiro lugar, o dialogismo
discursivo, desdobrado em dois aspectos: o da interacéo verbal entre o enunciador e
0 enunciatario do texto, o da intertextualidade no interior do discurso (BARROS,
2011, p. 02).

Segundo esta aut oamdi -Ai«wo ddoal Lgn tsimbo ® ca o«
2011, p. 02)Néao ha, portanto, discurso sem a permeacao do ato dialogico, tanto no ambito da
estrutura textual quanto no momento da interacdo realizada por meio do processo de leitura,

na qual o leitor podera pregrer as lacunas, deixadas pelo autor, para concretizacdo do
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sentido global do textdAssim, na constru¢cao do novo significado textual, surgirdo duas ou
mais vozes dialogicas carregadie ideologiasveiculadas pelo contexto ségiolitico em

que o tema tdual estiver inseridoE imprescindivel, portanto, o desenvolvimento de
competéncias leitoras capazes de promover acdes responsivas diante das indagacoes textuais

conformeassever&arros (2011)lendo Bakhtin:

Concebese o dialogismo como o espaco ratgonal entre o eu e 0 tu ou entre o eu

e o outro, no texto. Explicaise as frequentes referéncias que faz Bakhtin ao papel

do fioutrod na constitui-«o do sentido o
palavra é nossa, mas traz em si a perspectivatcee\mr (BARROS, 2011, p. 03).

Essas vozes perpassadas pelo texto, muitas vezes, veiculam ideologias disseminadas
por grupos sociais. Para compreendermos a importancia do papel ideolégico na construcao
dos textos, tomamos como ancora o conceito deferbddGuimardes (2009. 109 na
afrmativafin A i d e ol esg,ipertanth,ecbomonegpressdo de uma tomada de posicéo
determinada, configuraneke, por isso, como condicdo essencial na relagao
mundo/ | i nguage mo. ofa#icsds ndmhavdhguagem senvidediagia ¢ que o
ser humano, mesmo sem tomar consciéncia, € um disseminador de ideias ja cristalizadas por
camadas sociais especificas, em um dado momento histatiocal.

Nesse sentidoos aspectos ideoldgicos séo inerentes ao individuoidasem um
grupo social, onde mesclam atos de linguagem que objetivam o convencimento do outro por
meio de discursos tomados como consensiEsa Baktin (2006 p. 29, iTudo que é
ideolbégico possui um significado e remete a algo situado fora de simom&smoutros
termos, tudo que é ideolégico € um signo. Semosggn n« o0 e x i sliogo, ai de ol
ideologia é inerente a linguagem e ao seu contexto de uso. Assim, o falante faz determinadas
escolhas para elaborar seu discurso e atingir determinado olpetigate seu interlocutor.

Entendemospor conseguinteque a realidade pode ser repressggntzo seu sentido
literal, como de fato se apresenta, ou pode ser refratada, ou seja, sofdistongdo para
representar o pensamento do emissor que pretelade lBgno para situar em seu mundo.
Bakhtin (2006, p . tudd 0 Que @ifledbiconmssui @m valal aemiotigau e i
Destarte 0 memecarrega um valor ideolégic@xigindodo seu leitor uma resposta. E isso
que faz esse tipo de texta $ido, comentado ou compartilhado nas redes sociais, permitindo
ao leitor que se faga um jogo com seu contexto sd&sahbinteracéo social possibilita a troca
de ideologias harmoniosas ou conflitantes entre diferentes usuarios de um signo ou mesmo

entre o lefor e o proprio signo,amo afirma Bakhtin (2006),
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Os signos s6 emergem, decididamente, do processo de interagdo entre uma
consciéncia individual e uma outra. E a propria consciéncia individual esta repleta
de signos. A consciéncia s6 se torna consciénesando se impregna de contelido
ideolégico (semidtico) e, consequentemente, somente no processo de interacdo
social(BAKHTIN, 2006, p. 32).

Bakhtin (2006, p126) postula, também, qig..] o discurso escrito € de certa maneira
parte integrante de uma dissao ideoldgica em grande escala: ele respoatipima coisa,
refuta, confirma,antecipa as respostas e obgsg potenciaisprocura apoipetcd0 Nes s e
prisma, o texto estd sempre veiculando uma ideologia permeada na sociedade e promovendo o
didlogo ente pensamentos iguais ou diferentdd, nesse caso, a compreensdo de que todo
enunciado surge de outro ja existente, medemforma inconscientessomos divulgadores de
ideias acabadas ou em processo de construgao.

Se todo enunciado surge a partir de gégexistente e, também, npgite surgir novos
enunciados, m caso dos memes ndo se podganessa natureza dialégica, a gsth na base
de sua producdo e circulacdo, porque se ndo houvesse um ja dito quessacilita
compreensao, ndo haveria ragioa sua intensa e exaustiva circulacdo. Os mel@s0
manifestagdo ddinguagem, maném um vinculo com a realidade social na qual s&o
construidos. Portanto, épreciso contextualizips, para que se possa compreender a
mensagem transmitida.

Por esse prisma sentido textual s6 € alcancado na interacdo entre enunciador e
enunciatario, inseridos em um determinadotexto social e ideolégicopmo defende Barros
(2011, p.03) ao afirmar quei...] descentralizado, o sujeito divide, cindese, tornase um
efeito de linguagem, e sua dualidade encaminha a investigacdo para uma teoria dialdgica da
e n u n c ilLago, «wam talamos mais em uma Unica voz, mas em varias vozes que formarao a
completude do significado textual, como defende N&&/5 p. 19: fi U malogozinho néo
tece uma manhalé&precisara sempre de outros galos

Dessa forma, ficem evidéncia o fatde o texto secomo uma grandeolchade
retalhos, construida \e@rias maosEsse fato pode seomprovadopelas analises realizadas
com o0smemes,nos quais estdo envolvidos o criador/enunciador e o leitor/enunciatario,
podendo inverter 0s papéis no momento em que o leitor tomar conhecimento de seu papel no
discurso responsivo e agir diante dele, emitindo sua opiNi@anternet, a mistura dessas
vozesainda é mais favoravel, porque aer publicadop textoveicula rapidamente e, em
contato com outras ideologias interpretaticpge podem polemizar, completar ou apenas
regponder a mensagem, \adquirindo novos significados.

Fiorin (2006, p. 30) apontaés conceitos de dialogismo presentes na obra de Bakhtin:
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a) o dialogismo constitutivo que se relaciona ao modo de funcionamento da
linguagem, destacando que todos os enunciados se constituem a partir de outros ja
existentes e que ndo esta evidente narfoediscursiva;

b) o dialogismo citante que incorpora e desta voz do outro no enunciado [...];

¢) o dialogismo que se concretiza a partir da relacdo do sujeito com os outros que o
constituem, podendo ser de completude ou oposicéo.

Conforme este duo r Ao dialogismo s«o as rela-»>
entre doi s enunc6 p d®.sDessa férma) Bsl téktos nubirModsé®
dialégicos, pois podem propagaszes ideoldgicas perpassadas pelo contexto, parodiando de
forma a compledr, criticar, fazer humor ou, sidgsmente, comentar a voz alhéieeremos

isso na malise que procederemos sobre a chargktimodal a seguir.

Figura 61 Charge do cartunista Junfdo
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Fonte:SiteJunido (2015)Disponivel emxhttps://goo.gl/b29wX&. Acesso em: 16 juR016.

A estrutura representacional da chargeada pelo cartunista Junido para compor o
artigo: ASi m, exi ste uma bancada a@xagedosal ao,
leitores um conhecimentio cenario politicsobre o congresdarasileiro, pois todos aqueles

gue naopossuirem conhecimentos prévios a respédssa tematica politicando fardo a

® Esta analise multimodal veio a partir de uma atividade realizada na disciplina Texto e Hisistoada pela
professora doutora Maria Clara Maciel de Araéjm, 2017 no ambito doProfLetras, Unimontes.


https://goo.gl/b29wXu
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rela-«o da i magem foermatap@a padamentaesieeitos B Bovo, que

se unirame formaram esse quadro politico, de comprometimento com os intereBaka da
(industria armamentista); ddoi (ruralistas) e daiblia (evangélicos)Portando, notamos a
presenca marcante do dialogismo entre quatro vertentes: o poder da industria astaament
representando a seguranca; o poder do capital, revelado pelos ruralistas; a dominagéo pelo
mecanismo da fé e, por ultimo, a submissdo do povo que elege representantes dominadores €
Cruéis.

Essa realidade esta bem representada na charge, onde vemugressanacional
usando um chapéwm crucifixo e empunhando uma arma. Esses trés elementos estao
relacionados, respectivament®s grandes latifundiarios e produtores rurais, aos religiosos
ocupantes de cadeiras no parlamenaindidria armamentistaditadura da politica militar

E interessante observar que a arma parece estar pronta para disparar, deixando
explicito que o que importa sdo os interesses desses parlamentares e qualquer um que for
contra ser4 metralhado. Outro ponto interessante équengr esso est 8 fAvest
reportar a figura de um homem tradicional, ruralista, extremista e cruel, simbojiaasufo,

a ideologia do modelde representante, que domanpolitica atualmente no pais.

De uma forma geral, podemos depreendasaeharge que temos uma bancada de
parlamentares eleitos pelo povo, no entanto, estes legislam em causa propria e de acordo com
interesses, que nao estao voltados para cdstan da populacdo em geral. Esses interesses
sdo motivados pelos altos financiemos que tais politicos recebem, de empresas privadas,
para suas campanhas. Essas empresas, por sua vez, precisam desses representantes |
congresso para queuseinteresses sejam defendidos.

Concluimos, prtanto,que os textos multissemiéticosstdo insedos em uma dada
realidade socioculturaha qual emergemozes dialdgicas que pretendem convencer o leitor
de um determinado ponto de vista sobre a socie@axigndqg assim,respostas responsivas
aos questionamentos tecidos pelo texfo necessario, dsa forma ligar os elementos
discursivosao contexto soécipolitico em queo texto foi criadg para que possamos
compreendéos. Por isso, torna-se imprescindiveiss trabalh@ educativos, em sala de aula,
com esse género textual, a fim de proporcionatesenvolvimento de novas habiliéad
leitoras nos estudantess quais poderdo sofrer o seguinte processo defendido por Faraco
(2009):

[...] acompreensdo ndo é mera experienciagao psicologica da acao dos outros, mas
uma atividade dialégica que, diante den texto, gera outro(s) texto(s).
Compreender ndo € um ato passivo (um mero reconhecimento), mas uma réplica
ativa, uma resposta, uma tomada de posicao diante do texto (FARACO, 2009, p.
42).
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O estudanteprecisa entender que o texto pode ser o mesms, maasignificacéo
concretizase pelos conheciments prévics e de mundo, 0s quasdo imprescindiveis para a
efetivacdo da leitura e compreenséao do tekssim,devera tomar consciéncia da importancia
de uma boa leitura para futuras interpretacdes textAdirsal, conforme postulaBakhtin
(2006) nossas palavrasdo sdo tomadaslo dicion&io, mas dos labios dos outrd® autor
Faraco coaduna com Bakhtin afirmar quefi...] nenhum sujeito absorve uma so6 voz social,
mas sempre muitas vd4gdeso (FARACO, 2009, p.

Dessa forma, tomamaas teorias postuladas por Fard@009) para realizarmos o

fechamento dessa secéo tedrica:

Todo o dizer, por estar imbricado com a praxis humana (social e histérica), esta
também saturado dos valores que emergem dessa prévgsaess di f erent es
sociaiso (essas diferentes refra-»es do
e redundam em difererst®ozes ou linguasociais que caracterizam a realidade da
linguagem como profundamente estratificada (heterogldssicajpeessada pelos
continuos embates entre essas vofes infinda heteroglossiadialogizada
(FARACO, 2009, p. 121

Fica evidente, dessa formngue todo discurso é dialégico e, ao mesmo tempo,
semidtio. Exigindo dos estudantesna nova postura para leitueacompreensao textual,
cabendo, portanto, ao professor a preciosa tarefa de proporcionar momentos de estudos que
privilegiem textos multimodais, 0os quais trazem a tona esses aspectos tSandssim,
nosso estudo se justifica@o levarmos o génememe texto multimodal, para o espaco da
sala de aula, a fim de oferecermos subsidios para uma real leitura multimodal e

multissemidtica.

1.5A construgédo semioticaedimensionaa compreensao do texto

N&o ha como negar o fato de vivermos inseridos emauttara da estética, na qual,
por onde passamos, visualizamos uma gama imensaitdeor, anincios e imagens que
prendem a atencao do leitor, convenceada tomar determinada postura diante do lido.
Dessa forma, tornge necessario um conhecimento crigoorelacd@ esses géneros textuais
multimodais. Para melhor compreensdo do processo semiotico que circunda esses textos
imagéticos, estudaremos alguns conceitos defendidos pela Semidtica Social.

A Semibtica Social é tida como a ciéncia que trabalha awdisa dos signos na
sociedade, como as trocas de mensagens. Sendo movido por interesses dialégicos especificos

Para Hodge e Kress (1988), a semidtica € vista como:
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[..] o estudo geral da semiose, isto €, dos processos da produgdo e reproducéo,
recepcace circulagdo dos sigitados em todas as suas fornuitizadas por todos

os tipos de agentes de comunica¢dd. A semidtica social focaliza a semiose
humana, compreendendo como um fenémeno inerentemente social em suas
origens, funcdes, contextos feitos|...]. Os significados sociais sao construidos por
meio de uma série de formas, textos e praticas semidticas de todos os pexriodos d
histéria da sociedade humai#ODGE;KRESS, 1988, p. 261

Fica explicito, portanto,que a funcdo da Semiotica Sl promover a compreensao
dos signos portadores de uma mensagem em todas as suas formas de disseminacao
sociedade Coadunando, dessa forma, cdtimenta (2001), a qudhz a defesa de que a
semidtica social seja esponsavel por entender o processmunicativo em seus aspectos
verbais e ndo verbais.

Para Pimenta (2001), a Semiotica Social é a ciéncia responsavel pela analise dos
signos na sociedade, com a fungéo principal de estudar as trocas das mensagens. Nesse
sentido, a escolha dos signos paaasgmitir umadeologiaesta ligada ao contexto social em
gue os interlocutores estao inseridos.

Nesse ponto, os memes sdo compreendidos como elementos multiplicadores de
discursos disseminados na sociedade, sobre assuntos que interessam a comunidade,
seleionando critérios, como a parddia, para representar um objeto/ideia em um dado
contexto. Pimenta (200p, 18§ a f i r md...] gauwcemuricacdo através de signos, o ser
humano se distingue das outras espécies, dada sua caracteristica Unica de Eospas dei
repertérios separados de signos a suandig@o: o verbal e o ndo verbdlogo, compreender
esse mecanismo intrinseco a comunicacdo € fundamental para a dealizadeitura
multimodal dialégica.

A abordagem da Semiética Social discute alqarirecipios semidticogelevantes para
o entendimento do textaentre os quais Natividade e Pimenta (2009) destacam a nocao de
escolha de contexto e de fungBes semiotmas a construcdo do sentido textuassas
autoras fazem a seguinte deféfa] quem gera um signo escolhe o que considera ser a
representacéo mais apropriada do que se quer significar, ou seja, o interesse orienta a selegac
dos atores sociais guiados pelos meios forndes representagcbes e comunicagao
(NATIVIDADE; PIMENTA, 2009,p. 22)0.

Dessa forma, o signo escolhido pelo locutor estdea servico no sentido em que
além de carrega uma carga ideoldgica de cunhaoac®cultural, objetiva convencer o
interlocutor a respeito das ideias perpassadas pelos t8rtudo assim, ficarefutavel o fato
de os elementos semidticos ndo estamn@stribs a um Unico aspecto da linguagem para

construcdo de um processo comunicatpajendomesclardiferentes formasomo a escrita,
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a fala ou a imagempermitindo a construcdo de diversos sentidasrtiativos Sendo
imprescindivel, portanto, que, no momento da leitura, hajaauticalagcdo com os diferentes
significados sociais e culturais de cada elemento represemfadode que a mensagem seja
de fato compreendida pelo leitar qual possa ser capde interagir e posicionar frente as
diferentes ideologias disseminadas pelos sujeitos sociais.

Para procedex andlise dos textos multissemioticos, tesganecessario unir a imagem
e o texto verbal ao contexto sqoaditico, que Ihe confere sentido coletp. O géneromeme,
selecionado para o desenvolvimento agstsquisag constituido por cédigos verbais e nao
verbais, em uma relacdo semiotoae pode influenciana compreensao do textexigindo,
assim, o acionamento de diferentes competénciasagit@r leitor critico consegue ler
conjugando esses dois codigos linguisticos para compreender o discursstajsendo
veiculado por meio dessexto multimodal, inserinded em um contexto sécipolitico. Logo,
nos planejamentos pedagogicaeven ser prorizados os estudos com essa modalidade
textual, a fim de que o estudante seja subsidiado com conhecimentos imprescindiveis para
efetivacdo do seu papel enquanto ser social ativo.

Para Deely (1990), a semiose é 0 estudo da acdo dos sigges. decorrea
importancia de lasorvermos um pouco dessa tediguistica como elemento facilitador da
compreensdao das semioses presentes nos textos multissemidticos, eleitos para suporte
pedagdgico de nossa pesquisa, colaborando com a aquisicdo datadedbileitors dos

nossos estudanteSonforme Deely1990)

As interacBes subijetivas, tanto fisicas quanto psiquicas, estdo sempre envolvidas na
acdo dos signos, mas elas circundam a semiose por serem seu contexto e condi¢éo,
isto é, elas estdo aquém da acdo dosignopriamente dita. Em outras palavras,
enquanto a acdo dos signos sempre envolve interacbes dindmicas, as interagcfes
dindmicas nem sempre envolvem a acéo dos s{@eBELY, 1990, p43).

No estudodos memes séarconsiderad arelacdo de interacdo entre signos verbais e
nao verbais para promocéo das interacdes entre os leitores, no aspecto fisico, pelo contato
com os textos, @o planopsiqui®, pelo dialogo com o discurso do outro, confirmando,
assim, o pensamenieely (1990)sobre a semiose emergia fronteira entre o que é e o que
pode ser ou 0 que poderia ter sido. Nesse prismaséea conta o contexto em que o texto
esta inserido para uma adequada analise dos fatos retratados por ele.

O leitor de textos digitaigem consciénciale que paracompreender a mensagem
transmitida pelo texto multimodal e multissemidfipoecisa analisar ndo somente o texto

verbal, mas também as cores, imagens, elementos gréaficos e sonoros, o enquadramento, a
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perspectiva da imagem, espagos entre imagem e textalves escolhas lexicai&sses
recursos semioticasiorelevantes para a constru¢do dos diversos significados discursivos
texto.

Ao discorrermos sobre textos multimodais, teseamprescindivel o estudo referente
a teoria da multimodalidade defendigar Kress e Van Leeuwe(2006), em sua obra
intitulada Gramatica do Designer Visudisses autores definem a multimodalidade como
sendo a area de estudos que tem como objetivo analisar os modos semidticos inseridos no
processo de elaboracdo do significadtransmissdo da mensagdbmadunando com esses

teoricos,Oliveira (2013) postula que:

A multimodalidade focaliza a inteelacdo de diferentes modos de significagédo ou
modos semidticos, que incluem a linguistico, o visual, o gestual. Um texto
multimodalé aquele que admite mais de um modo de representacdo semittica como
a oralidade, a escrita, a imagem estética ou em movimento, o som, dentre outros
(OLIVEIRA, 2013, p 3).

A multimodalidade, portanto, esta ligada ao modo como os textos sdo apresemtados a
leitor, destacandos cddigos verbais ndoverbais, como 0s gestos, as expressoes faciais, 0s
movimentos e a disposicdo do proprio texto em seu supajetivandoa efetivacdo da
comunicacaoNo campo dessa teoria, ha a presenca de jogos de linguageolvendo a
escrita, as imagens, cores e elementos graficos significativos, além da constante sonoridade
percebida nos textos. Tudo isso se junta para cumprir um propdsito comunicativo que envolve
0 contexto social em que os leitores estdo inseridos.

Nesse sentido, o contextsociocultural tornase fundamental parg@romover a
compreensao do sentido pretendido pelo locutor ao elaborar seu processo de comunicacéo e
interacdo com o outrdNecessari@, portantogue o emissor e o receptor, envolvidos em um
processo de comunicacdo, possama mensagem transmita no didlogo observando todos os
aspectos textuais.

Kresse Van Leeuwen(2006) propdem a Gramatica do Design Visual (GD¥m o
objetivo de desenvolver uma metodologia adequada para aeathddidetos multimodais e
promover, entdo, aompreensdo deonstrucdo de significancia textual. Nesse viéstd a
Semidica Social quanto a teoria dauMmodalidadetém como base tedrica a Gramatica
SistémiceFuncional (GSF), de Halliday (1994), a qual perceliaguagem como um recurso
construtor de significado em contextos especificosn diferentes modos de construcéo do
sentido transmitido pela mensagem, veiculada pelos diferentes elementos .t®aasss

forma,A GSF estabeledeés metafuncdgsara letura e interpretacdo dos textos multimodais
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objetivando a analise entre forma e significado dentro de um contexto global do texto, no que
a GDV adapta no estudo dos textos multimodais, especialmente os vdugisdro 01
apresenta sintese dalguns agectosdefendidos pel@eoria da multimodalidadggroposta
por Lovato (2010)tecendouma correspondéncia entre as metafuncdes descritas por essas

duas gramaticas.

Quadro 17 Metafuncdes na GSF e na GDV

GSF GDV
Ideacional Representacional | Estruturas visuais que constroem visualmente a naturez
(Iéxico-gramética) | (Intra-imagem) eventos, objetos, participantes envolvidos e as circunstg

em que ocorrem, estabelecem as relagbes construidas e
elementos retratados.

Interpessoal Interacional Estruturas visuais responsaveis pelelacdo entre o
(relagBes sociais) | (Interimagem) participantes. Elasséabelecem a natureza da relagéo entre g
Vé e 0 que esta sendo visto.

Textual Compgicional Estruturas visuais responsaveis pelo formato do texto e
(estruturagéo d{ (Intra-imagem e| disposicao dos elementos, estabelecendo o valor hierarquig
mensagem) inte-modal) elementos na imagem e entre os diferentes modo

representacdo da informacgéo (multimodadie).

Fonte:Lovato(2010, p. 1L

Pela adlise doslementos presentes nesse qugdiitta evidente a semelhanca entre as
teorias defendas pelos defensores da GSF e @ @DV, a quais se diferenciam,
fundamentalmente, pelobjeto de estudo: enquardoaquelase preocupa com aspectos
verbais do texto, a estse volta para o estudo slaecursos semibticos utilizados para
transmissdo da mensagem.

Ouso da nomenclatura Amul ti modaaDV,¢ondeo
iISso, @mos um destaqumaior ao estudo realizado por Kress e Van Leeu{@606), una
vez que sua teoria nos sengomo aparato teiwo para o desenvolvimento desta pesquisa, a
qual objetivo, fundamentalmentetrabalhar com o0s recursos semidticpgeesentes nas
imagens, memes

Sendo assim, foi imprescindivel nos debrugarmos sobre a teoria da Semidtica Social,
culminando nos aportes tedricos da Multimodalidade, com intuito de compreendermos melhor
o funcionamento e as exigéncias dos textos multissemigtioasampo da leituraitica, para
a realizacdo de acOes interventivas capazes de promover o multiletramento multimodal,
preparando os estudantes para a aquisicdo de novas competéncias leitorasoggtoda
conseguintgas seguintes categorias da G@¥postas no quadrg &squais orientaram nosso
trabalho
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Quadro 27 Categorias da GDV

SELECAO DE CATEGORIAS°
1 Participantes representados.

Estrutura representacional 1 Participantes interativos.
9 Contato:olhar de Oferta e olhate Demanda.
Significado inteacional 1 Distancia social: plano fechadaano médigplano aberto

0 Valor da informacéo no significado composicional:
1 Elemento dado e elementovo.
1 Elemento deale elementoeal
1 Elemento do entroe elemento denargem
Fonte:Elaboradgelapesquisadoré2016)

Significado composicional

Segundo Kress e Van Leeuwg006), os textosompostos por imagens necessitam
ser lidos observando alguns elementos estruturais relevantes para a constru¢do do sentido da
mensgem. Nesta investigagdo, tnatas dos elementos mais significativos para atingirmos
nossa meta, trabalhar com os textos multimodamentos, entdo, uma sintese explicativa
acerca dos conceitos presemegjuadrd?2, que aborda algumas categorias da GDV.

A estrutura representacionastaveiculada as estruturas de construcéo visual da cena
retratada, tais como as acdes e comportamentos dos personagens, as circunstancias em qu:
ocorremos fatos da narrativa e as relacdes existentes entre 0s objetos e as pessoas envolvidas
na historia.

Nes® contexto, surge a figura de dois importantes elementoparticipante
representadpligado ao objeto da comunicacao. Esta inserido na composicao textual, podendo
ser uma pessoa, objeto, animal ou lugaparticipante interativoo qual age no momentia
comunicacao, falando e ouvindo, escrevendo e lendo, criando ou vendo imagens. Representa
0 participante realKress e Van Leeuwe(R006) defendem que participante interativo
precisaser humano ou ter caracteristicas humanas.

Quanto acsignificado inteacional, € responsavel pela relacdo erdseparticipantes
da narrativa. Esse plano para analiaemensagem € definigmr alguns aspectos ressaltados
no texto imagético, dentre esses elementos basicos, destacamos nesta investigacdo 0s
seguintes:

a.Contato: essa dimenséao de analise textual € determinada pelo olhar dos participantes

e pode ser de dois tipasthar de ofertaem que ha marca de distanciamento, ja que o

participante representadm&o olha diretamente paraparticipante interativo No

® As categorias da GDV selecionadas para analises neste trabalho foram ministradas pela professora doutora
Maria Clara Maciel de Araujo, na disciplina Texto e Ensino, no ProfLetras, Unimontes, em 2017. Categorias
abordadas por Azevedo (2015
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olhar de ofertao participante representadeé visto peb observador como objeto de
contemplaéo eadmiracdoJa noolhar de demandah& uma relacdo imaginaria entre

0s participantes. (participante representadolha diretamente para participante
interativo, exigindo deste uma reacdo, uma resposta, uma interacao direta com o dito
no texto.

b. Distancia social € a relacdo imaginaria estabelecida pelo enquadramento da
imagem, podendo demonstrar um contato social proximo ou distante entre o0s
participantesHa trés formas para marcacao dessa distangarm fechadponde a
imagem revela a cabeca e os ombrogpauicipante representagonarcando, assim,

uma relacdo mais proxima entre ele e o leitor, evidenciando, dessa maneira, uma
intimidade entre os participtes o plano médipem que demonstra uma relacdo social
mediana entre os participanigs mostrar @articipante representadaté os joelhgs
explicitando certo distanciamento; e, por finrplano abertg no qual é exibido todo o

corpo do participante r@resentadoe, também, fotografa o ambiente onde
participante representadaencontrase. Dessa forma, ressalta uma marcacdo do
distanciamento social total entre os participantes, como se os fatos narrados fossem
desconhecidos pefearticipante interativo

by

Ao se tratar dosignificado composicionalo qual faz referéncia a estruturacédo e

composicao dos elementesparticipantes para formacédo do texto, é necessario ressaltar

seguintes aspectoguanto aowalor da informacdd modo como a informacédo ser&pibsta

na pgina. Hmando como base a sociedade ocidental, a qual pratica a leitura e escrita da

esquerda para a direita da pagina e do lado superiaropeaferior,Kress e Van Leeuwen

(2006) postula que os elementos textuais assumem determinados, \@aofesme o lugar

que ocupam na estruturacdo da mensagem, desde as disposi¢cdes na\psggnaontexto,

precisam ser explicitadas seguintes tracos textuais:

a. Elemento dadoé a informacdo posicionada no lado esquerdo da pagina e ja
conhecida e a@a pelos participantes.

b. Elemento novosao os elementos posicionados no lado direito da pagina, trazendo
informacgdes novas, ndo conhecidas ou aceitas pelos participantes. Pode indicar, ainda,
gue se trata de um elemento que deve ser analisado cuitiadtsaelo leitor, com

intuito de apreender a mensagem pretendida pela texto
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c. Ideal é a informacdo mais importante, dominante e idealizada que as demais,
localizada no topo da composic¢ao, angulo superior.

d. Real elemento situado na base, angulo riofe considerado menos importante e

sem natureza dominante, por trazer uma informacdo mais especifica e detalhada
sendo até mesmo j& conhecida pelo leitor

e.Centra € o elemento responséavel picular o nacleo da informacgaa parte posta

em destaquro texto

f. Margem séo os elementos posicionados ao redor da area central, apresentando
relacdo de subordinacdo, suporte e dependéncia ao elemento central, podendo

significar desvios de atengéo

Essa teoria da multimodalidade faplicadana leitura @ Anancio dos amortecedores
Monrog publicado na revista Claudia (2018pmo demonstracdo de como ensinar adsr
textos multissemioticos no cotidiano escolarE necessario ressaltar, contudo, que 0s
estudantes poderdo realizar uma leitura superfidifdrente da realizada neste trabalho,
devido a faixa etaria cognitiva em que se encamtna conhecimentos prévios ja adquirjdos
no entanto, com o tempo, torea habitual o acionamento de estratégias cognitivas para
realizacdo da leitura multimodal

O importante é perceber e valorizar a percepcéo dos estudantes durante as acdes para
leitura e interpretacdo textual. O educador destar ciente de quélelementos multimodais
faceis de serem percebidoss textos, contudaxistem tambémputroselementos, os quais
poderédo apresentaraior grau de dificuldade para percepcéo e compreenséo dos significados
pretendidos. Por isso, os traballamn os textos multimodais precisasar mediados pelo
professor, em um processo contineadetalhadp a fim de quepossa surtir os efeitos
esperadgso desenvolvimento do letramento semiatico

A respeito dessas discussp€oscarelli (2005, p. 14) assevegau €...] formar
cidadaos preparados para o mundo contemporaneo € um grande desafio para quem
dimensiona eq@mo v e a e dNesseavieéss tordge necessario o desenvolvimento de
metodologias interventivas, inseridas no contexto sociocultural dos estudantes, a fim de que a
escola pssa, de fato, preparar seres humamrscientespara uma vivéncia social critiea
atuante

Sendo assim, aVido & conscientizacdo a respeito da nossa missdo de mediar o
conhecimento, o alvo da nossa pesgéisa leituracritica de textos multimodais, tendo o

meme como género textual selecionado para os estudos, por sua caracferisticante,
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multimodal e, também, por nos permitir abordar a tematica da dialogicidade, propagadas por
esse texto.

Figura 71 Anlncio dos amortecedores Monfoe

Tudo fica velho 5

amoriecedores
SMONROEF

DESnnectrum

Os amortecedores fazem parte da suspensdo do seu carro
e quando eles ficam velhos comprometem o conforto e,
principalmente, a seguranga.

Verifique seus amortecedores a partir dos 40.000 km
rodados e se precisar trocar, va sempre de Monroe.

Monroe, a lider mundial em amortecedores.

0] B caima mats soBre
A
& DO SEU CARRO.
AMORTECEDORES
= TENNECO
RESPEITE OS LIMITES DE VELOCIDADE wwwm"‘m~(m|-b'

Fonte:Claudia n. 4, ano 54, p. 129, abr. 2015.

Esse anuncio dos amortecedores faz paste dc ampanha ATudo fic
publicado em uma revista dedicada ao publico feminino. Ele € um legitimo representante do

texto multimodal, uma vez que sua construcdo semiotica participa da elaboracdo da

" Ess analise multimodal veio a partir de uma atividade realizada na disciplina Texto e BEisisada pela
professora doutora Maria Clara Maciel de Araém, 2017 no ambito doProflLetras, Unimontes.
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completude de sentido da mensagem transmitidaahé convencer a mulher a adquirir um
produto MonroePercebemos, instantaneamenig foram utilizados elementos pertencentes
ao universdeminino, como o esmalte, no topo do anuncio.

Seguindo o0 pensamento estereotipado de que as mulhéesdominam ®
conhecimentos relativos aesarros, magntendensomentede assuntos domésticos, hd um
texto curto do lado esquerdo, explicando a necessidade de trocar os amortecedores do
veiculo, partindo donessuposto de que as leitorpara osquais o0 anuncio € deénado, ou
seja, as mulheres, ndo possuem esse conhecimento preévio.

As cores usadas no anuncio demonstram que o texto verbal e o texto ndo verbal estdo
intrinsecamente relacionados. Por exemplo, a cor predominantemente amarela faz aluséo a cor
amarela dosemaforo, indicamal que o condutor do veiculo precisar atencdo tanto no
transito quanto na troca dos amortecedores. A cor vermelha do esmalte, posicionado logo
apoés a curva, indica sangue, aludindo ao perigo devido ao desgaste dos amortecedores, além
deser uma cor presente no sem8foro, que sig
se deve ter com os amortecedores do veiculo. Ha, ainda, o indicativo de que q assialte
como os amortecedorefica velho, dessa forma, ambos precisam ser daxaEsses
elementos, presentes no andncio em analise, revelam a importancia da juncao dos diferentes
modos semidticos para elaboracdo e compreets&ignificado veiculad@ela mensagem
textual.

Quanto a estrutura representacional, compondeadgipartes representados, temos
a imagens da rodovia, do amortecedor Monroe, o vidro de esmalte derramado, o0 pano de
fundo amarelo e a prépria disposicdo do texto verbal. Cada item desses faz parte das
estratégias utilizadas para convencimento do leiparticipante interativoproduz ou
consome a imagem, portanto, na figura em analise, consideramos como participantes
interativos o leitoe o produtor do anuncio, que é a empresa Monroe.

Em relacdo a distancia socialplano é abertq ja que a figura do esmakea imagem
da rodovia sdo representadas em sua totalidade, sem utilizagldsel&sse enquadramento
aberto representa a relagdo que ha de impessoalidade entre o participante representado €
interativo.

No campo do ignificado composicional o valor da irformacéo diz respeito a
localizacdo dos elementos na imagem. No eixo horizontal, a informacdo dada, que,
geralmente, encontise do lado esquerdo da figura, representa uma informacdo conhecida,
sendo que, no anuncio em analisegelemento dadeséo os amoecedores Monroe. O
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elemento novoa informacdo que ainda ndo é conhecida, € a garantia de trés anos dos
amortecedores.

No eixo vertical, a informacao localizada no topo da imagem € mais importante,
sendo, portantddeal. Ja a informacéo contida na basefigara € areal, menos dominante.

Assim, ressaltamos na base da imagem a presenca dos amortecedores Monroe e o inicio da
rodovia como o fato real da vida do participante interativo e na parte superior localiza o fato
ideal, o alerta para trocar os amoe@ares e preservar a vida, mostrado por meio da imagem

do esmalte derramado e da grafia gigante do titulo da campanha que mostra que tudo fica
velho, portanto, até os amortecedores envelhecem e necessitam de troca.

Os elementos localizados no centro daagem s&o responsaveis por difuinds
informacdes, enquantos elementos representados a margem sdo subordinados a imagem
central. No anuncio analisadas imagens centrasio 0s amortecedores Monma rodovia,
representando o transito como chave patwalgacao do produto anunciado, convencendo 0
leitor de que ndo hé trafego seg sem os amortecedores Monroe e mostrando, dessa forma,
gueos outros elementos contidos na figura merecem menor destaque.

Ao utilizar de todas as estratégias analisadas glatmracdo da mensagem textual,
esse anuncio publicitario multimodal busca chamar a atencédo das mulheres para a necessidade
de trocar os amortecedores do carro, quando ndo mais estiverem em condi¢cdes de garantir
conforto e seguranca e que a melhor escs#ha pelos amortecedores Monroe.

Como foi possivel percebermos na analise feita com esse anuncio, 0s textos
multimodais constituem elemento bastante significativo para a apropriacdo de conhecimento,
pois além da leitura verbal, podemos, também, ler agensa cores, sons, entre outros
recursos presentes em tais textos. Outro fator importante € que o uso distinto dos diversos
canais de apropriagdo de conhecimentos contribui para potencializar a cogni¢ao, fazendo com
que os estudantes obtenham maior éxataprendizagem dos contetdos escolares.

Com a possibilidade de utilizarmos os conhecimentos proporcionados pela GDV para
analise dos textos multimodaiscd evidenteque € imprescindivel explorar a producéo de
sentidos que os modos semidticos possibilissedextos dentro de um contexto sogial
para reconhecimento de outros modos semiéticos da mesma importancia que, quando unidos,
permitem uma melhor interpretacéo e entendimento do texto lido. Assim, pensando nos textos
multissemidticos veidados em nossa sociedade, utetramentoespecifico, multimodal,
passa a ser uma urgéncia nos planejamentos pedagdgicos, especialmente no conteldo de
lingua portuguesa. © individuos necessitam de motivacdpara se tornarem leitores

conscientsdo seu papel no proggo da comunicacéao.
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1.6 Multiletramento s: lendo a vida

Sao inegaveis as influéncias tecrgidas sofridas pelos estudantesatual contexto
mundial, emque haintensadisseminacéo de ideias, reconfigurando o processo e espaco de
comunicacao e interacamtee os individuos. Dessa forma, a escola ndo podera Rsanter
distante dessa realidade que exige um novo olhar sobre os mecanismos adotados pelos
educadores para o desenvolvimento das atividades pedagogicas. Nesse contexde, torna
imprescindivel pensaro planejamento de atividades que vismnmultiletramentpa partir
de diferentes contextos

Para Soare@012, p. 47)fi...] letramento € o estado ou condi¢do de quem n&o apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que useniteta Ainda,
conforme essa autorél,.etramento € o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e
de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais (SOARES, 20I2)opSer letrado, nesse viés, €
desenvolver competéncias promotoras do uso adequado da leitura e escrita no meio
sociocultural.

Rojo (2012 contrapde os conceitos de letramentadtiplos ao do multiletramento.

No entendimento dessa autora,

Diferentemente daonceito ddetramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das préticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral, o conceitordeltiletramentos i é bom enfatizai aponta
para dois tipos especificos e ionantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneaeadstiplicidade cultural
das populagfes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comuniB®JO,2012 p. 13, grifos da autora
E nessa perspectiva qii@balhamoscom o géneraneme em uma construcdo de
letramento ndo s6 individual, mas tambéatetiva, na qualos aprendizesem um contexto
especificomarcado pelauso dowhatsAppara publicacddeiturae debate com esses textos,
fossem construtores do seu proprio letramento, aprendendo em uma situacdo real de
comunicacaoA leitura, aqui foi vista f[...] como um ato de se colocar em relacdo um
discurso (texto) com outros discursos anteriorefeaemaranhados nele e posteriores a ele,
como possibilidades infinitas de réplica, gerando novos discursos@téR3O, 2009, p. 79).
Esse conceito de leitura aproxis@mais do nosso foco de pesquisa, porque esta
intrinsecamente ligado ao evento doltihetramento. A escrita atual vem adquirindo um novo

significado para se adequar as transformacfes impostas pela era digital. Os textos estdo
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tornandese cada vez mais multimo@a nos quais coexistem mais de um modo semigtico e
exigem multiletramentos @ra uma efetiva insercdo do aluno nesse novo espago de
aprendizadoComo 0s memes exigem a ativacdo dedsdilidades leitoras, ratificsenossa
escolha pra desenvolvermos taspesquisgaomando como objeto de analise esse género
textual

Conformepostub Aradjo (2007)0 uso da tecnologia em préticas letradas pode ser
explorado para promover mudancas sociais. E o dedrebalho almeja: oferecer subsidios
para uma leitura critica que possa alterar agngias dos estudanigsroporcionando o
desenvolimento de algumas hahdades leitoras para interacdmo modelo de
multiletramento digital, vivenciado na sociedade atual

Segundo Araujo (20Q7p. 186, fi [ .0.uso] eficiente das ferramentas de busca, a
hiperleitura e a construcdo de sentido a partintiagracdo de multiplas linguagens paasar
a ser habilidades necessarias, mesmo para siggu de conceitos académioos-ica
evidente, portanto, o fato de que em todas as esferas sociais, 0 uso do hipertexto esta
reconfigurando o ato de ler e compréeno texto e, com isso, exigindo a busca por novos
métodos educacionais, a fim de que o leitor seja capacitado para enfrentar os desafios do

mundo digital Esse autor defende, também, que:

Habilidades de leitura, tais como: compreensao global de temissado de opinido e
producdo de inferéncias, também apresentaram uma sistematica vantagem em
formatos de hipertexto em relagéo a formatos continuos. Embora muitas descobertas
ainda precisem ser realizadas para aprofundar a influéncia do hipertexto naa leitu
esses primeiros resultados sinalizam para a necessidade de os professores ensinarem
estratégias de leituras para compreensdo de hipertextos, pois as préaticas de
enunciacéo digital mobilizam competéncias e habilidades proprias para selecionar e
filtrar as informag8es, por exemplo (ARAUJO, 2007, p. 202).

Fica evidente, portant@ urgéncia quanto a reflexdo acerca pl@sicas pedagogicas
procurandoadequdas as exigéncias surgidas a partir de um perfil diferenciado de leitor: o
hiperleitor, ou sejap leitor com habilidades para realizacdo das lestudisseminadas,
especialmente, pelas tecnologias digitais, os textos multimodais.

Os textos multissemidticos sdo 0os que envolvem uma mistura de elenvemboas
linguagem verbal, imagens, arranjos de diangtgdo corese sons, transmitindo significado
ao ato de lerEle esta presente em todas as esferas da sociedade e, com o advento das TDIC,
tendem a expandir cada vez mais, exigindo novos letramentos e promovendo transformacdes
nos meios educacionaifNa saiedade imageética, ndo podemos ensinar a leitura sem
oferecermos um novo olhar sobre os textos visuais, multissemidiicexa dessa tematica,

Rojo (2012)tece a seguinte argumentacao:
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E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos text
contemporéaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de
compreenséao e pragdo de cada uma delas (multilghentos) para fazer significar
(ROJO, 2012, pl19).

Com o advento e disseminacdo da iteala multimodalidade, o estudantem se
deparando com novas formas de representacdes textuais e essa realidade exige novas postura
e habilidades leitoras para promocdo de uma efetiva compreensdo textual. &aa esc
portanto, responsavel para promover praticas de convivéine@onada com 0s mecanismos
multimodais que permeiam os textos, a fim de oferecer ao seu corpo discente a possibilidade
de desenvolvimento de técnicas apropriadas para reconhecimentsesategses textos.

Kleiman (2005) denomina esse acontecimento de evento de letramento, quando a
escola trabalha voltada para atender a necessidade sociocultural do aluno, aproximando o

trabalho de leitura da realidade do educando. Para essa autora,

Um evento de letramento inclui atividades que tém as caracteristicas de outras
atividades da vida social: envolve mais de um participante e os envolvidos tém
diferentes saberes, que s&o mobilizados na medida adequada, no momento
necessario, em prol de interess intengdes e objetivos individuais e de metas
comuns (KLEIMAN, 2005, p23).

As acles pedagicas, direcionadamo letramentoincentivan o trabalho em equipe,
objetivando a troca de experiéncias capaz de promover o multiletramento, em um contexto
mais préximo da realidade cotidiana dzstudante Os proprios livros didaticos, os quais
priorizavam os textos unicamente verbais, estdo modificana® publicacdes para atender a
demanda em volta do estudo que vise ao multiletramemnigéncia urgente na cdedade
midiatizada e imagéticaOs recentes aparatos educativos estdo buscando metodologias
inovadoras e promotoras do prazer em multilelEases manuais vém promovendo o que

Kleiman (2005) defende ao afirmar que:

[...] as préticas de letramento s&adtpras situadas, o que significa que os objetivos,

0s modos de realizar as atividades, os recursos mobilizados pelos participantes, o0s
materiais utilizados, serdo diferentes segundo as caracteristicas da situacao (por
exemplo, uma missa, uma festa), daidéide desenvolvida (ler o missal, mandar um
convite), da instituigo (religiosafamiliar) (KLEIMAN, 2005, p.25-26).

Dessa forma, o ensino produtivo procaresclar a teoria com a pratica para promogao
de um aprendizado situado e significatiffmdemosbservar como os manuais didaticos ja
evoluiram, procurando adequsuas teorias ao mundo do estudaigso vem contribuindo
com o planejamento do professor de lingua portuguesa, uma vez que o0 educarse sente
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motivado para realizacdo do processo deraie compreensao tertuA figura08, a seguiy
descreveesse processo de evolugdo dos livros didaticos e mostra como gpledtarser mais

atrativa.
Figura 81 Evolucao dos livros didaticos: o texto multimodal
TEHTOS s
MISSA DO GALO MISSA DO GALO
Machado de Assis Machado de Asi

Nunca pude entender a conversacdo que tve com uma
senhora, hé muitos anos, contava eu dezessete, ela trinta, Era
noite de Natal, Havendo ajustado com um vizinho imos & missa
o galo, preferi néo dormir, combinel que iria acorda<o & meia-
fofe,

A casa em que eu estava hospedado ra & do eserivdo
Meneses, que fora casado, em primeiras ndpcias, com uma de
minhas primas. A segunda muher, Conceledo, e a mée desta
acolheram-me bem, quando vim de Mangaratiba para o Rio de
Janeiro, meses antes, a estudar preparaldrios. Vivia tranglilo,
naquela casa assobradada da Rua do Senado, com meus fivros,
poucas relagdes, alguns passeios, A famflia era pequena, 0
escrivéo, @ mulher, & sogra e duas escravas, Costumes velhos.
As dez horas da nots toda a gente estava nos quarts, & deze
mela  casa domnia, Nunca tinha ido 2o teatro, e mais de uma
ez, ouvindo dizer ao Menezes que ia ao tealro, pedishé que me
levasse consigo

RESPONDA

1. Ononononenono noronano AGnoAGNGoR nonanon nononon
NoRoNoN 10NGNO NonONANoN honono

2, Ononononono nenonono noAoRo nORGAGAON AOno onon
3, Ononono nonanono Anon nenoR nGAANG RORGAON N
4, 0nononono nanonono nonona NGROAORGRANANO nanonan

1\ T unca pude entender a conversagdo que t
: Nvecomumasenhon.hémujtosanos,con-
oo tava e dezessete, ela trinta, Era noite de Natel
Havendo ajustado com um vizinho irmos & missa do galo, prefer ndo
Qormir; combined que iria acordi-lo & mela-noite

A\ casa em que e estava hospedado eraa do escivio Meneses, que fora
casado, em primeiras ndpeias, com uma de minhas prinas, A segund
mulher, Conceicho, e 2 mie desta acolheram-me bem, quando vim de
Mangaratiba para o Rio de Janeiro, meses antes,  estudar preparatdrios.
Viviatrangtilo, nagquela casa assobradada da Rua do Senado, com rmeus
livros, poucas relagBes, alguns passeios. A familia era pequen, o esczivdo,
amulher,a sogra e duas ecravas, Costumes velhs. Asdezhors da i
toda a gente estava nos quartos; & ez e meia a casa dormia, Nunca tinha
ido a0 teateo, e mais de uma veg, ouvindo dizer a0 Menezes que ia a0
teatro, pedi-The que me levasse consigo

Responda
1, Onononanonono nononono 3. Cnonano nononono nonon
N0RGNONGNON IORONON 4nonon 0ROR NONOORON
7ONORoR ononon Ronono  Honeno RONGROR 1o
110n9NAROR NODORO 4, Onononono nononon ono
2,Onotorionono nononano~ GRON0 AYBAN RORORO
NORONG ROCNoNoR RoNg MO0 ROMORO noR

Fonte:Kleiman (2005, p. 4%.



53

Nessdigura8, percebemos a presenca da isragle dois textos: um com predominio
verbal, da década de 1970, e outue trabalha com o realce daultimodalidade para
promover o multiletramento. Neste h4 a presenca da imagem de uma catedral, o destaque das
corese até mesmo alisposicdo do texto no papel. Essava modalidade de esctita
conjugando diferentes semioségnais atrativa e dindmica parde@or, embora o contetado
verbal seja 0 mesmo.

As estatégias de leitura envolvendgercepcao, a atencao, a nigia eo raciocinio
para atingir um determinado objetide leitura, como desenvolver estudanténabilidades
de maior apreensatas informacdes textuais, sé@ais interessanges atrativa quando, como
no texto da unidade, Smesclam o texto verbal cooutras possibilidades semiédticas para
elaboracdo da mensagem e isso exige novas formas de planejamento pedagdwico,
afirma Kl ei man [.]J du@n@o5mudam .os abjBtivos, méidam também as
estraégias de leitura Nesse sentido, o texto multimodarnase peca fundamertpara o
trabalho de incentivo lzitura, em sala de aula.

1.7 O hipertexto: novos rumos para a leitura

O hipertexto teve sua origem nas ideias propagadas por VannevaoRjugtlera um
matematico e fisico, diretor de uma adéncivil conhecida comaOffice of Scientific
Researchandevelopmentcuja missdo era firmar contratos de pesquisa e inovacdo com
empresas privadas e universidades. Além disso, era autoriddiieapws EUA e escreveu
relatérios sobre o investimento roiiario desse pais em desenvolvimento e pesquisa no
século XX. Bush escreveuumr t i g o iIAnWeiMawThiakd o pfub |l i c a&deo n a
Atlantic Monthly, em 1945 o qual falava sobre as descobertas e invengbes que fariam o

homem viver melhoil.ogo ams,conforme Ribeiro (2006),

Bush publicou o artigo seminal da maquina de arquivar memoria, na verdade, uma
espécie de microfilme extensor de memdria (Memex), que ndo serviria apenas para
guardar, mas que teria uma maneira inteligente de indexar e besctaaso de
necessidade, a informagéo solicitada (RIBEIRO, 20064).

A partir da criagdo ddMemex(MemoryExtensiof, ou seja, extensdo da memodria, a
gual prestaria ao papel de estruturar e organizar o conhecimento, com possibilidade de
pesquisaeases 0 r 8pi dos. De a c[a.ynd Meméxa corsultd etadfedieda, p .
partir de elos associativos, assim 0 usuario podia construir seu trajeto de leitura de acordo

com seu intereséeLamentavel tal projeto nao ter sido desenvolvido, mas ficimkia como
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heranca para o futurtdma vez que, segundo Landow (1992), no arfige We May Thirk ,
Bush ja promovia a ideia de blocos de textos unidos por elos, conexao, trajetos e trama para
descrever seu novo pensamento sobre textualidade.

Em 1965, ocenti sta Theodor N edamadun, | canj- eotui va
disponibilizar toda a literatura mundial em uma rede de publicacdo hipertextual universal e
instantaneaAssim, conforme Lévy2000, o hipertexto surgipara expressax ideia deuma
escrita/eitura ndo linar em um sistema de informaticuebrando os paradigmas existentes

Ja em 1969, a Internet surge nos Estados Unidos e em 1961 nast&Véworld
Wide Wel sendo a parte da internet construida a partir dos principios do hipertexto.
ConformeLedo (1999)A Webbaseiase numa interface grafica e permite o acesso de dados
diversos,como textos, musicas, sons, animas, filmes, etcDevido a facilidade que sua
interface oferece, &Vebvem crescendo de forma vertiginosa e ocupando cada vez mais

espaco no ensino e aprendizado. Ledo afirma que:

Pesquisar na WWW é ao mesmo tempo se encontrar nas multiplicidades e se perder;
€ avancar e recuar o tempo todo; € ndo mais separar e a0 mesmo tempo, com todas
as forgas tentar distinguir; é o ilimitado dimitado que tentam se manifestar e se
confundent..] (LEAO, 1999, p. 25).

Fica exposta, dessa maneieminegavel contribuicdo que a internet oferece para o
trabalho com o hipertexto que, ainda, € um conceito de trabalho novo para os educadores.
Quantoao conceito do hipertexto, diversos autores procuram cutapificio. Para

Lévy (1993) eéFachinetto (2005) hipertexto recebe a seguinte conceituacao

Tecnicamente, um hipertexto € um conjunto de nés ligados por conexdes. Os nés
podem ser palavrasaginas, imagens, graficos ou partes de gréaficos, sequéncias
sonoras, documentos complexos que podem eles mesmos se hipertextos. Do ponto
de vista funcional, [...m hipertexto € um tipo de programa para a organizacao de
conhecimentos ou dados, a aquisicBie informacdes e a comunicagcdo
(FACHINETTO, 2005, p. 03).

Esses fin-so0o tratados por L®vyYy (18n8s8) s «
ou fHiperlinksd . Os 2cones que, ao clicar, d«o aces
hipertextosComonotamos na citagcdo acima, o hipertexto, também, € tido como um programa
digital que serve para organizar os blocos textuais, favorecendo o acesso ao conhecimento.

E fundamental citar, também, o conceito de hipésteefendido por Xavier (2010, p

209, pst ul ando que Apor hi pertexto, entendo
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linguagem que dialoga com outras interfaces semioticas, adiciona e acondicEura
superficie formas outras de textualidade

Sendo assim, 0 hipertexto adiciona um novo idenao seu conceito: o lado da
multissemidtica e multimodalidade que perpassam esse tipo de texto. Este conceito aproxima
mais do propdésito da nossa pesquisa, 0 qual reside em trabalhar a leitura dos textos
multimodais.Segundo este autor

A pluritextualidade é novidade fascimta do hipertexto por viabilizar a absorgao de
diferentes aportes signicos numa mesma superficie de leitura, tais como palavras,
icones animados, eleitos sonoros, diagramas e tabelas tridimensionais. A fusdo dos
diversos recursos dagrias linguagens em uma sé tela de computador acessiveis e
utilizaveis simultaneamente em um mesmo ato de leitura provoca um construtivo,
embora volumoso, impacto meptuatcognitivo no processamento da leitura
(XAVIER, 2010, p. 214).

Essa afirmacao tabora com nossa pesquisa no aspecto da multimodalidade, a qual
defende a possibilidade de exploracdo dos elementos semidticos presentes no texto para a
efetivacdo de uma leitura produtiva e critica.

Assim como a multimodalidade, é inegavel a presencapeatéxtualidade tanto nos
textos impressos como nos digitasmbora sejanmais perceptiveisnestes.As principais
diferencas entre esses dois tipos textuais espiesentadgselafigura Q

Figura9i T e xt o fAxhipertenta | 0

Texto normal Hipertexto

Fonte: Pimentel. Disponivel em; <http://educacao.globcom/portugues/assunto/estudo
texto/hipertexto.htmd. Acesso eml19 jul. 2016.
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Ressaltmos a linearidade seguida pelo texto impresso ea@ linearidade do
hipetexto digital. Neste, o leitor pode serais autbnomo emes processo de leitura,
construindasua propria trilha na busca do conhecimentteitor tornase, assim, um coautor
do texto, pois constréi tramas paralelas de acordo com seu interesse.

Como afirmamos anteriormente,hipertexto ndo esta somente na iméer Um livro
de formato tradicional também pode ter sua estrutteana em forma de hipertextmmo &
enciclopédias e os dicionarigsie apregntam estrutura hipertextual, uma \@ee indicam
outros verbetes que c@iementam a consulta do leitdies® sentido, em sua reflexdo sobre
a deslinearizacado daxto, surgida a partir das TDICKavier (2010), corroborando com
estudos de Coscarell2@09, aponta que a recepcao nao hierarquica do texto ndo chega a
constituir uma revolucéo radical implantadagpkipertexto. Segund&avier (2010) o texto
impresso também contém uma linguagem hipertextual, haja vista as notas de rodapé, indices
remissivos,a disposicdo do texto verbal e imagens no papetre outroselementos
multimodais, que oferecem ao leitoaminhos alternatos a serem trilhados. Para este gutor
fi..] a inovacao trazida pelo hipertexto estda em transformar a deslinearizacdo, a auséncia de
um foco dominante de | eitura, (XAWERP20IONpc 2 pi o
213) Dai a necesidade de se trabalhar com esses novos formatos textuais, para que o
estudante seja, efetivamente, habilitado para conducdo eficaz do percurso de uma leitura
compreensiva.

Quantoas caracteristicas do hipertexto, tomaremos as teorias de Koch (2005, p. 64)

para ompormos o quadro & seguir:

Quadro 37 Principais Caracteristicas do Hipertexto

PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DO HIPERTEXTO
CARACTERISTICAS SIGNIFICADOS
N&olinearidade Considerada a caracteristica principal, diz respeitioeédade de escolha que
leitor tem para construir seu proprio caminho de leitura textual.
Volatilidade Natureza virtual do suporte, que pode proporcionar mudancgas textuais rap
Espacialidade topograficd Tratase @ espaco sem limites definidosdao hierarquico, nem tépico d
escrita/leitura.
Fragmentariedade Natureza de ndo possuir um centro regulador imanente.
Multissemiose Absorcédo de diferentes aportes signicos e sensoriais numa mesma supe
leitura, palavras, icones, efeitos sonodiagramas, tabelas tridimensionais.
Interatividade Natureza intrinsecamente polifénica e intertextual; Bmacontinua do leito,
com multiplos autores praticamente em superposi¢cdo em tempo real.
Descentracéo Ha um deslocamento indefinido de tépicos, eratndo se trate, é claro, de
agregado aleatorio de fragmentos textuais.

Fonte:Fachinetto(2005, p. 12).
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Os dados presentes quadro Zonfirman a descricdo que Aurélio (2011, p483),
dicionaio da lingua prtuguesafaz sobre o hipertextofi...] tecnologia no computador,
documento com texto, figuras, etc., que permite acesso direto a outros documentos ou figuras,
com um simples clicar dmouse@. Portantg séo textos que modifioao ato de ler e escrever

como postula Coscarel|2009)

Escreveré um ato diferente, mesmo da datilografia, pois podemos cortar, colar,
editar, inserir tabelas e imagens com muito mais facilidade que antes e, além disso,
hoje podemos salvar, inserir sons e animacgdes, além de usar links que podem nos
levar diretamente autros texts, a filmes, muasicas ou image(@GOSCARELLI,
20009, p. 552).

Nesse aspecto, 0 estudampiecisa buscar seu préprio conhecimento por meio da
interacdo entre os diferentes tipos de linguagersdo o professor como mediador do
conhecimento, agromover diferentegossibilidades para aquisicdo dessas habilidades
leitoras,u ma v ez que Al etrar digital menteo sig
permitam aos estudantes participarem de praticas sociais de leitura e escrita no contexto

digital, como defende Coscarelli (2009):

O hipertexto exige busca, navega¢do, que sdo habilidades que ndo costumamos
desenvolver em nossos alunos. Nao ensinamos 0s estudantes a navegar nos textos
impressos, buscando informagdes no jornal, nas revistas, nas efdi@topem nas
bibliotecas, normalmente entregamos a eles o texto que precisam ler e ndo 0s
fazemos procurar por textos. Na internet, buscar é importante. Os alunos precisam
saber navegar, encontrar e selecionar informacdes relevantes para 0s seus
propésits, além de ser capazes de localizar informacgbes, fazer vérios tipos de
inferéncia, reconhecer efeitos de sentido, estabelecer relacdesdiggigsivas,

entre outras (COSCARELLI, 2009, p. 553).

Pelo exposto, fica evidente que os professores podemhiaalzaimos estudantess
hipertextos digitais e os impressos, destacando os diferentes elos entre textos, como imagens,
gréficos, tabelas, videos, animacdes e sons. Poder explorar um poema, contando com um
fundo musical, por exemplo, seria uma forma sisigb@ra motivar ceducandopara o
momento de reflexdo textual. Nesse sentido, Coscarelli (P0@549 afirma quefi...] todo
texto € um hipertexto e toda leitura € um processo hipertéxtiarnase, portato,
necessario preparar o leifpeira o contateom essa modalidade de ensino.

Ribeiro (2003) acredita que se o estudantdiver habilidades leitoras bem
desenvolvidas, elpode transferias para novos ambientes. Portantdagsesquisa objetivou
trabalhar com um objeto que vem prendendo a atencdo stiodartes, os memes, para

ensinarmo®saprendizes havegampor outros géneros textuais.
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CAPITULO 2

CAMINHOS PERCORRIDOS POR TRILHAS METO DOLOGICAS

Ensinar inexiste sem aprender e wegsa, e foi aprendendo socialmente que,
historicamente homens eutheres descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam
gue era possivel depois, precisd trabalhar maneiras, caminhos, métodos de
ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, emnasupalavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender (FREIRE, 1996, p. 25).

2.1 Percurso metodolégico

Convivendo com um novo perfil de estudantes e posto diante de diferentes desafios
pedagogicos, o educador imerge em profumefiexdes e incansavel busca pogtodologias
inovadoras que possam possibilitar o desenvolvimento de um trabalho docente produtivo
tanto para quem esta aprendendo quanto para quem se coloca no papel de mediador desse
conhecimentoNesse ambito, é questa pesquisasurgiu com afinalidade de analisar as
contribuicGesque os textos multimodaisspecificamente os memes que circulam nas redes
sociais, podem trazer para a educacdo basica no sentido de propiciar a aquisicdo de
competéncias leitoras, necessargs cidadap inserido em uma sociedadridiatizadae
multimodal

Sendo assimpesta pesquisaptamos por uma abordagem ag@oticipativa, aplicada
e os dadodoram analisados segundo uma perspectiualitativa, visto que ivemos por
objetivo compreendeas dificuldades dos estudantes do 9° ano A, do ensino fundamental II,
da Escola Estadual Professora Dulce Sarmento, no tocante ao processo de leitura critica de
textos multimodais, bem como planejar, executar e avaliar um projeto educacional de
intervenc® que propicie ao estudante a superacdo das dificuldddeposticadas
promovendogdessa forma, o desenvolvimerte competéncias leitoras exigidas pelos textos
multissemidticosAssim, esta investigacdo buscou obter resultados que viesiefto, ser
utilizados no contexto escolar, na tentatde solucionar problemas reais enfrentados por
professores e estudantes.

Gil (2002), ao falar sobre a pesquisa do tipo explicatdefende quefEssas
pesquisas tém como preocupacdo central identificar osesamuedeterminam ou que

contribuem para a ocorréncia dos fenbmenos. Esse € o tipo de pesquisa que mais aprofunda o
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conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das.q@#as2002, p. 42
Logo, ®m relagdo aos objetivos, pesquisa foclassificada comaxplicativa, busaado
identificar fatores quenfluenciam o desenvolvimento de haddldes leitorasdos textos
multimodais fazendo uso dométod® observacionale experimental para dar caa de
explicar os fendmenos detectados nassadéalingua portuguesa.

No que se refere aos procedimentos técnicos utilizadts pesquisa foi realizadab
0 Vviésda pesquisaacao, porque teve como principal objetivo promoweeflexdo sobr®
fazer docente e os desafios pedagdgicos, diante dogmias, identificados nas salas de aula.
Estes estudos tiveram como finalidade, entA@rvir, de maneira consciente e embasada
teoricamente, na tentativa de sanar ao, menos, minimizar as dificuldades leitoras

diagnosticads, conbrmeressalta Thiollet (2005),

Pesquisaac¢do é um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagédo ou
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT,
2005, p.16).

Sendo assimehdo como aporte tedrico akeias dapesquiseacdo, buscamaagir a
partir do diagnoéstico realizado na turma, referente a dificuldade na leituraxtds te
multimodais, nos quais predomina o dialogismo enatissemiose.Ressaltamos que a
mestrandaatua como professora de lingua portuguesa dos estudantes investigados, o que
determina esta pesquisa como participante, visto que had um envolvimento direto da
pesquisadora com o estudo realizaldzendo parte doorpusda pesquisauma vez que a
intervencdo foior gani zada e aplicada por el a, com
participante, assim como a pesqeegdo, caracterizee pela interagdo entre pesgdores e
membr os das situa-»es i BobressteaspeatdsaTsigp (2006,Ip.L , 2
445 faz a segui nt-acidocadducarienal:é prindpalpeats gmaiestratégia
para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de uecglegjpossam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seusjalunos

Utilizamos, ainda, a pesquisa bibliografica, por ter sido realizada intensa pesquisa e
estudos construidos a partir de materiais teérjé produzidos sobre os temas abordados por
esta pesquisa, sobretudo em livros, teses e artigos cientificos. A pesquisa documental foi
importante, também, uma vez que este estudo foi constituido, ainda, pesardd
documentos oficiais de linguaguguesa, ensino fundamental Il, em relacdo aos objetivos e
orientacdes do trabalho pedagdgico de promoc¢édo de competéncias leitoras.
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Quanto aos procedimentos técnicos realizados, fizemos uso, também, do
levantamento, o qual teve grande relevancia durantprasessos para coleta dos dados

necessarios aos estudos desta investig&ciwe esse aspecisil (2002)salienta que:

As pesquisas desse tipo caracteriz@pela interrogacdo direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer. Basicamente, defseea solicitacdo de
informacBes a um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado para,
em seguida, mediante andlise quantitativa, obte@mas conclusbes
correspondentes aos dados coletados (GIL, 2002, p. 50).

Para realizacédo do levamanto utilizamos duas técnicas: a do queétione o grupo
focal, ambas objetivando a coleta de informacdes imprescindiveis para investigacdo da
dificuldade detectada na turma em analise.

Sendo assim, enfatizamos que fizemos uso de alguns instrumerdosolesa de
dados,como a observacdo participante,questionariy a atividade inicial(Al)°, o grupo

il
[ 0

focal'®. Trabalhamos, também com Projeto Educacionatle Intervencdo (PEf) e uma

atividade final (AF*2,

2.2Universo e amostrada pesquisa

A EscolaEstadual Professora Dulce Sarmentoiversodesta analisdpi fundada em
1964 na administracdo do prefeito municifal Pedro Santos, com 465 estudargese
chamava Ginasio Municipal Agmuustrial Professora Dulce Sarmento, sendo seu primeiro
diretor, Dr. Jo# Nunes Mourao.

Em 1965, por meio da lei 8900, o governo do Estado de Minas Gerais, encampou a
escola que passou a denomisar Ginasio Estadual Agro Industrial Professora Dulce
Sarmento. Em 12/11/70, a lei 5601 autorizou o pa executivo stadual a criar o Curso
Colegial Normal e Curso deContabilidade, no estabelecimento.

A portaria n° 85de 05/04/71, publicada no MG 06/04/71 patenteou a denominacgao
definitiva do estabelecimento: Escola Estadual Professora Dulce Sarmento.

A Escola Estadal Professora Dulce Sarmento estd localizada na Avenida Cula
Mangabeira, 1008, no bairro Santo Expedito, regido peritésotral da cidade de Montes
Claros,norte de Minas.

8 Apéndice A
° Apéndice B
10 Apéndice C
1 Apéndice D.
12 Apéndice E.
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A EscolaEstadual Professoi@ulce Sarmento funciona em trés turnos, oferecesdo
anos finais do ensino fundamental, 6° ao 9° ano, o ensino médio, 1° ao 3° ano, e a educagao de
jovens e adultos (EJA) fundamental, 6° e 8° anos, e médio, 1° ao 3° ano, sendo esta, destinada
a jovens e adultos que ndo deram continuidade em seus estymwoa agueles que nao
tiveram acesso ao ensino fundamental e/ou médio na idade apropriaclaaPtambém,
atender os estudanteem necessidades educacionais especiais, ampasantn Resolucao
SEE n®22197/12, Art. 44, que defende:

A Educacdo Especiamodalidade transversal a todas as etapas e modalidades de
ensino, é parte integrante da educacéo regular, destinada aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade/superdofagao
(RESOLUCAO, n° 2197/12, art. 44)

Para cumprir ess quesito, a escola mantém em atividade uma sala de curso
embora ndo possua 0s recursos pedagogicos e espacos fisicos apropriados mEaia u
atendimento desses aprendjzesfrentando desafios como a falta de materiais pedago6gicos
mais apropriados e uma rampa para fiaeith locomocao desses cidadaos

Um importante recurso presente na escola € o laboratério de informatica, fato que é
favoravel ao desenvolvimento de pesquisas no campo da leitlaraserita, promovendo a
inclusdo @s estudantes naontexto de letramento digital. H4, também, uma biblioteca
desinada aos estudos individuaisomo acesso aos materiais para pesquisas e leitlaas
aindg o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docé(elBID), o qual é
desenolvido por @&adémicosdo curso de licenciatura Letras Portugués, da Universidad
Estadual de Montes Claros, os quaabalham com ogstudantesios turnos matutino e
vespertino, jantamente com os professores de lingua portuguesa, auxiliando no-ensino
aprendizagendaquelegjue apresentantficuldades nessa disciplina.

Quanto aos niveis de escolaridade dos servidores: o diretor e doidirgioees
possuem curso de mestrado, o outro-dicetor concluiu curso superior de licenciatura plena;
as duas supeisoras concluiram curso superior em pedagogia; a maioria dos ajudantes de
servicos gerais possui 0 ensino médio, sendo que um deles se destaca por ter concluido o
ensino superior em Historia, mas ter optado por permanecer no cargo, uma vez que esta
prestesa aposentar; os auxiliares de secretaria sdo formados no ensino médio e fizeram cursos
técnicos em sua area; todos os professores concluiram o ensino superior, alguns fizeram poés
graduacbes lato sensu em diferentes areas, commagd@b Especial; 05 profeses

concluiram ou estao cursando {gyaduacoes stricto semmestrado e 01 concluiloutorado,
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atuando, também, como professora da Universidade estadual de Montes Claros; os servidores
em ajustamento funcional possuem ensino superior.

Conforme rege o Bjeto Politico Pedagdgicda Escola Estadual Professora Dulce
Sarmento(2017, p.17),seu objetivo €...] ser reconhecida como instituicdo de educacédo que
concretiza o processo ensiacaprendizagem, com digade, ética e comprometimentq
preparado, cessa forma, seus aprendip@sa a vivéncia em sociedade.

Segundo o Projeto Politico Pedag@gimlocusinvestigado sua misséo é:

[..] oferecer uma formacdo integral, com comprometimento, favorecendo a
autonomia, por meio de educagdo com qualidade,fodma a promover o
desenvolvimento do educando e a valorizar as inteligéncias multiplas, respeitando as
individualidades e cuidando para que todos sejam agentes na constru¢cdo de uma
sociedade mais justa, consciente de seus direitos e deveres,etandzh a
transformacdo social (ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA DULCE
SARMENTO, 2017 p. 17).

Quanto a metodologia e referenciais tedricos empregados no fazer pedagdgico,
escola esta voltada para o satieracionismo, onde o professor compartilha com o aluno o
processo de construcdo do conhecimento, utilizando metodologias para avaliar 0 processo de
desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Assim, o professor atua como mediador do
conhecimento e ndo mais como o Unico detentor deste, reconhecendo e wdalodazan
bagagem cultural dos estudantes

Em relacdo a organizacdo do tempo escolar a Escola Estadual Professora Dulce
Sarmento adota o sistema seriado para o ensino fundamental e médio regular com progressao
parcial e progressédo continuada no projeto de aceleracaprdndizagem, considerando o
tempo de maturidade e cronoldgico do aluno.

O Calendario Escolare@aborado pela Escola, em acordo com os parametros definidos
em norma especifica, publicada anualmente pela Secretaria de Estado de Ed&EEao
discutidoe aprovado pelo Colegiado e amplamente divulgado, cabendo a Inspecdo Escolar
supervisionar o cumprimento das atividades nele previstas.

Séogarantidos, no Calendario Escolar, os minimos de 200 (duzentos) dias letivos e
carga horaria de 800 horas, paraaoss iniciais, e de 833 horas e 20 minutos, para 0s anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Na avaliacdo daaprendizagem, a Escola utilizarocedimentos, recursos de
acessibilidade e instrumentos diversos, tais como a observacdo, o registitivalescr
reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfdlios, exercicios, entrevistas, provas,

testes, questionarios, adequaindoa faixa etaria e as caracteristicas de desenvolvimento do
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educando e utilizando a coleta de informacéelsre a agndizagem dos estudantesmo
diagnostico para as intervencdes pedagogicas necessarias.

A diretoria escolar € composta por um diretor e trés-dicores, 0s quais adotam
acOes e decisfes tomadas em reunifes com o colegiado para organizagao escolar.

Quarto ao quadro docente, é constituido por professores com diploma de formacdo em
cursos de graduacao e pfraduacadato sensu e stricto sensdirelacdo entre o professor e o
estudanteacontece em clima de respeito e harmonia, onde o professor atua cdiadomeo
conhecimento, compartilhando conestudant® processo de construcéo do saber, utilizando,
para isso, metodologias diferenciadas para ensinar e avaliar o processo de desenvolvimento da
aprendizagem.

A questdo da participacdo da familia na es@dta centrada na busca da justica, da
liberdade, de democracia e do coletivismo nas decisGes-SErata colocar em pratica a
atuacao dos pais nos debates escolares, sem perder a eficicia de qualquer sistema educaciong
Tratase, ainda, de unir aguelgse pensam sem fazer, com aqueles que fazem sem pensar, de
tal forma que a escola se socorra das teorias e metodologias cientificas, ajplécarado
pratica, visando a uma educacéao de qualidade.

Sendo assim, Bscola Estadual Professddalce Sarmento irentiva a participagéo da
comunidade escolar no desenvolvimento do seu processo pedagdgico, no entanto, os pais, em
sua maioria, mesmo tendo o ensino médio completo, raramente auxiliam seus filhos nas
atividades extraclass®u comparecem as reunides proidag para entrega de resultados e
reflexdes em busca de solu¢Bes para aspectos que envolvem a ageemdina aprendizes
no contexto escolar.

A comunidade escolar é diversificada, apresentando niveis socioecondmicos
distribuidos entre baixo e médias familias sdo constituidas de comerciantes, lavradores e
trabalhadores autbnomo®s estudantesém de diferentes bairros da cidadeoealidades
rurais, como algundaEJA que vém de Glaucilandia. Cada um com um historico cultural em
diferentes niveis, o querovocacertaheterogeneidade entre estudantespodendo dificultar
0 ensineaprendizagem, caso esse fator ndo seja convertido em um trabalho colaborativo entre
0s estudantes.

A turma escolhida para realizacdo dessa pesquisédoéd@ ano A, constituidaor 24
membros entre quatorze a dezessaigs,com predominancia do género masculiQoianto
aos aspectos comportamentais, a turma, em geral, € interessada e procura desenvolver e
conservar um lugar propicio ao aprendizadogentanto ha alguns dessesuglantegjue sdo

desmotivados, indisciplinados, envolvidos centorpecentes, além das conversas paralelas
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e uso indevido doatular em sala de aula, ndo famias atividades propostas, excecédo das

avaliativas.

2.3 Etapas do percurso metodolégico

O pecurso metodoldgicodesta pesquisap qual foi desenvolvido no periodo
compreendido entre marco de 2016 e marco de Zb8, delineado a partir das seguintes
etapas:

a. Elaboracdo do projeto de pesquisa, problematizando temas sobre as relagdes

dialégicasde extos multimodais no ensino de linguartpguesa, 9° ano do Ensino

Fundamental Il, da escola Estadual Professora Dulce Sarmento, e carnostua;ao

semibtica redimensiona compreensao do texto desses estudantes. Vivemos em uma

sociedade imagéticaporém muitos estudantesndo conseguem ler um texto
multimodal. A tendéncia ainda € ler somente o texto verbal, sem valorizar o sentido

transmitido pelos outros aspectos textuais, como um traco diferente ou mesmo a

configuracdo intencional de uma lauda @bgetiva conduzir a um significado dentro

do texto.

b. Realizacdo da pesquisa bibliografica para construcdo de um referencial tedrico.

Nesse contextorecolhemosas informacdes necessarias para compreendermos o

problema detectado na turma, em relacdeitara de textos multimodais, os quais

envolvem diferentes formas de transmitir uma mensagem, e, também, nos
capacitarmos para enfrentarmos e desenvolvermos metodologias interventivas para
amenizar o problemam questdo. Para isso, estmda alguns tedric que ja
trilharam o caminho tracado por este trabalho.

c. Coleta de dados sobre o perfil e niveis de leitura e de compreensdo de textos

multimodais dos estudantes. Nesse mometif@zamos a técnica do grupo foqadra

compreendermos aspectos sobre aggheoimentos prévios dastudantes,®ano A,

relativos aos textos multimodais e constmos novos conhecimentos sobre esses

textos; um questionaripara entendermos a relacdo detudantesom a tecnologia; a

atividade diagnostica qual servicomo reistro formal sobre ®conhecimentos reais

do estudanta respeito dos textos multimodais e a atividade ,fiqaé serviucomo

parametro para demonstrar o quantsto@ante desenvolveuwas habilidades leitoras.

d. Elaboracao e execucao de um Projetadadional de Intervenc&oPEIl, paraelevar

0s niveis de leitura, utilizando memes que circuéspecificamente nas redes sociais
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da internet Para essa fase, elaboramos um Projeto de Intervencdo, objetivando
desenvolver metodologias, ancoradas nas tead&saprendizagem, intituladas
"Metaforas para o aprendizado no século XXI", proposta por David Thornburg (1996),
propondo uma maneira interativa para aquisicdo do conhecimento, em que o professor
exerce 0 papel de mediador didldgo construtor no processmsineaprendizagem
significativa

e. Analise dos resultados da execucdo do Projeto Educacional de Intervencédo e a
contribuicdo para o ensino da linguartpguesa, no ensino fundamental Il. Para
andlise dos dadosoletados neste trabalho, cromas os redtados obtidos nas
observacfes realizadas em sala de aula, juntamente com os elementos do questionario,
a atividade inicial,as digussdes no grupo focal e feal@s com as andlises das

atividades realizadas no P&ELma atividade final

A partir do planfamento desspercurso metodoldgicgudenos tracar, com maior
seguranca, 0s rumos da nosssquisa, a fim de que esta pudessmprir seu papel de
amenizar as dificuldades leitoras apresentadas pstadantesparticipantes destprojeto de

intervencao

2.4 Detalhamento da realizacdo de cada etapa

Segundo Tr i ppl..a2p6squsacaopsempre 4oBngca @ partir de algum
tipo de problema e muit as-t v Ha]e Bseauwr defgndlej c a
t amb ®&m |[...] gquesiio @ que a pesquisgdo requencdo tanto nas areala pratica
quanto da pesquida..]o (TRIPP, 2005p. 447). Diante dessas constatacdes, tesedarefa
primordial refletirmos sobre nossa pratica docente, problematizaediebrucarmos sobre os
materais tedricos que tratam da educacdo para atuarmos sobre as dificuldades detectadas em
nossas salas de aulasbretudo no tocante a leitura

Para os PCN a escol a de]vcendigies ae anpliaa o ao

dominio da lingua e da linguagemreqdizagem fundamental para o exercicioidadania.
(BRASIL, 1998, p. 58 Esse documentcetende, ainda que o ensino deva ser organizado de
maneira que o0 [.4¢taaaavdr eonfgrnoesssua prapositos e demandas
sociaiso (BR®SI L, 1988,

Ao pensar esses documentos oficiais e suas orientacbes para o ensino da lingua

portuguesa, 0 professor percebe agigantar uma inquietude quanto a sua missao de formar
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cidadaos aptos a agir sobre seu contexto sociocultural. Isso por que, por angds gsé se
empreenda no processo educacional, os instrumentos para medir as capacidades leitoras dos
estudantes, como as avaliacdes internas e externas, tém comprovado que as metas tracada
pelo sistema educacional estdio longe de serem atingidasssecenario que surgiesta
pesquisa, objetivando compreender um fendmeno de aprendizagem leitora, identificando as
dificuldades dos estudantes para, dessa forma, atuar sobre elas, a fimlde @gamainimizar

seus efeitos no processo ensapvendizagem.

Pa meio de observacdems aulas de linguapuguesam escola da rede publica do
Estado de Minas Geraigyidenciamogjue osestudantes do 9° ampresentam significativas
dificuldades quanto a leitura e interpretacdo de textos multimodais, com predaminio
dialogismo e imagens semiotica¢otamos que os textos portadores dessas tematicas eram
trabalhados na sala de aula, no entanto os estudantes ndo possuiam uma consciéncia critice
para andlises de todos os aspectos multissemioticos, responséaveis nstitaigio do
significado real do texto.

Esta investigacao fundamentou, portanto, na necessidadiendgar metodologias que
possibilitassenuma atuacédo direta sobre as dificuldades leitoragndsdicadas e, assim,
pudessemsanalas ou minimizdas, pr@iciando ao estudante a aquisicdo de novas
compeéncias pardeitura dos textos multimodaiblessa perspectivégrmulamoso seguinte
problema de pesquisa: O trabalho com textos multimodais, especificamente memes, pode
contribuir para o desenvolvimento Habilidades relacionadas a leitura e a compreensao do
dialogismo e da semiosegsentes rotextos?

A escolhado género memeomo recurso pedagoégidancionou comouma forma
dindmica inovadora e contextualizagieraque o principal objetivo desta pesqumadesse
ser tracadobuscar maneiras de atenuar as dificuldagdscionadas a leitura dos textos
multimodais e promover a compreensao a respeito da carga dialdégica que impregna esses
textos.

Ao selecionarmos o meme para a realizacdo deste estudo, |exancosisideracéo
fato deser um género que circula em meoTdC, as quais exercegrande atracdo sobre 0s
adolescentesDedacamos também,o potencial das redesociaisde fomentar o dialogo,
podendo promover, nesse caso, 0 desenvolvimento da exprassdlexao e a socializacao
de ideias entre osstudantes. O meme Besse meio tecnologicama formaparddica,
humoristica, critica eapida para realizacdo de leituras e compartiihamento de jdeias
oportunizandoo trabalho com a linguagenem condi@es reais de leitura vivéncia dos

estudantes
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ParaGil (2002) fi...] apesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em material ja
el aborado, constitu2do principal mente de |
Dessa formaa abordagem tedra desta pesquisa, descrita mpitulo 1, esta ancorada em
estudos sobre as relacdes dialégicas que estdo na base da producéo de textos e interatividade
como 0s pressupostos teodricos de Bakhtin (2002, 2006), bem como nos apontamentos de
Deely (1990), Nah e Santaella (2004) e Pimenta (2001) sobre a construcdo semiotica com
possibilidades para interferéncia no processo de leitura critica dos textos. Adotaremos,
também, as contribuicdes teoricas de Rojo (2012), Felinto (2007), Ferreira (2011), Fontanella
(2009), Dionisio (2014), Xavier (2016), Recuero (2009), Coscarelli (2005 e 2016), Ribeiro
(2003, 2016), cujos estudos versam sobre multiletramento, multimodalidade, multissemiose,
hipertextualidade e memes disseminados em redes sociais, dentre outres gutor
escreveram sobre 0s temas abordados nesta pesquisa.

Os Paramet® Curriculares Nacionaig terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental PCN (BRASIL, 1998) inicien suas considera¢des sobre o ensino da lingua

portugues@oma seguinte orientacao grofessor:

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades
ampliase ainda mais no despertar do hovo milénio e aponta para a necessidade de se
construir uma escola voltada para a formacdo de cidaddos. Vivemos numa era
marcada pela competicao e pela exceléncia, em que progressos cientificos e avangos
tecnolégicos definem exigéncias novas para os jovens que ingressarao no mundo do
trabalho. Tal demanda imp8e uma revisdo dos curriculos, que orientam o trabalho
cotidianamenteealizado pelos professores e especialistas em educacdo do nosso
pais (BRASIL, 1998, p. 05).

Nesse sentido, torree imprescindivel ao professor compreender o papel fundamental
desempenhado pelos documentos oficiais na organizacdo e orientacado paranarftanto
adequado da educacédo basica brasileira, bem como do ensingu#efortuguesa. Os PCN
foram elaborados com o objetivo de direcionar o eragprendizagem nas escolas publicas
do pais.

Em 2005, o governo do estado de Minas Getaimbém elalorou o CurriculdBasico
Comumi CBC (MINAS GERAIS, 2005)estabelecendas habilidades, os conhecimentos e
as competéncias a serem desenvolvidas ptslantesla educagdo basica, objetivando,
assim, direcionar os rumos para uma educacéao qualitativa.

Corsideramodundamental, poisanalisaressesdocumentosficiais que orientam o
trabalho com a lingua portuguesa, especialmente no que diz respeito aos aspectos referentes :
leitura e compreensao textual, visto que sdo documentos constituidos a pantiérnbéasi
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pedagodgicas de muitos professores brasileiros, os quais nos deixam um legado valioso de
experéncia e obrigammos a refletirmos sobre nosso fazer docente, aprimorando nossas

praticas educativas.

2.5 Coleta de dados

Para a coleta de dados nestaestigacdo, fizemos selecdo de algunemicas
importantes

Quadro 47 Técnicas para coletas de dados

TECNICAS OBJETIVOS

Detectar por meio das observacdes nas aulas de lingua portuqs
dificuldadesapresentadas pelos estudantes, em relacéo a laittica dos
textos multimodais.

Observagédo participante

Questionario Levantar dados fisicos e tecnoldgicos, acerca dos estudantes investig

(Apéndice A)
Identificar com maior exatiddcas dificuldades apresentadas p¢g
Atividade Inicial (Al) estudantes, quanto a leitura e compreensao dos textos multimodal
(Apéndice B) carga dialégica que perpassa esses textos.
Tecer didlogo e identificar os conhecimentos prévios dos estudantes
Grupo Focal as tendticas abordadas por esta pesquisa, como multimodali
(Apéndice C) dialogismo, meme, dentre outros.

Desenvolvido em quatro médulos, pretendeu possibilitar ao estudd
desenvolvimento de competéncias leitprage sanassem, ou amenizass
as dificuldades leitoras detectadas.

Projeto de Intervencéo
Pedagégica (PEI)
(Apéndice D)

Atividade Final (AF) Obijetivou verificar os resultados obtidos com a aplicacdo do PEI.

(Apéndice E)

Fonte:Elaborado pela pesquisadora €26 ago.2017.

A partir da coleta de dadostravés das técnicas descritas acirfta possivel
tracammos metodol@ias, as quais possibilitaranpesquisarmos as possibilidades de
desenvolvenospraticas de leitura, utilizando os memes que circulam na internet, analisando,
dessa forma, os processosdigogismo emultissemiose que podem interferir na construcéo
textual e, também, desenvolvermos metodologias interventivas para amenizarmos as
dificuldades apresentadas pelo estudarmesoante a ikeira de textos multimodaig\ssim,
ficaram evidenciadaas contribuicbes que este estudo propicia a edocaspecialmente no
campo daeitura multimodal, visto que buscou intervir sobre um problema real enfrentado

pelos educadores.
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2.6 Observacao participante

Segundo Ludke André (1986)aobservacéo padipanteocupa um lugar de destaque
no campo educacionalyjma vez que insere o pesquisador em seu meio de pesquisa,
possibilitando maior compreensio dos problemas detectadpsrt&nto,uma metodologia
fundamental paras pesquisas qualitativagndo silo empregada como um dos principais
métodos de investigacdo ou mesmo combinado com outras técnicas para coleta de dados. Esse
tipo de abordagemossibilita maior interacdo entre o observador e os sujeitos investigados

segu ndo essas autoras:

[..] possibiita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenémeno
pesquisadpo 0 que apresenta uma ®tme vantagens. Enprimeiro lugar, a
experiéncia direta é sem dusid mehor teste de verificagdo da ocorréncia de um
determinado fenémeng..]. Sendo oprincipal instrumento da investigacdo, o
observador pode recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares
no processo de compreensdo e interpretagdo do fenémeno esfudadé
observacdo direta permite também que o observador chegise pmado da
iperspectiva dos sujeitoso, um i mportan
medida em que o observador acompanHaco as experiéncias diarias dos sujeitos,

pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto &, o significado que elematribue
realidade que os cerca e assquaprias acde UDKE; ANDRE, 1986p. 26).

Em nosso fazer docentehservamos que asstudantes do ensino fundamentald
locus investigado,apresentaam enormes dificuldadesjuanto a efetiva compreensao dos
textosmultimodais, uma vez que as praticas de leitura realizadas pela, esuibs vezes,
ndo priorizaam os aspectos multissemiodticos e dialdgicos presentes nessss texto

A partir das acBes desenvolvidas nesta pesquigarofesssoesde lingua prtuguesa
passaram groporcionar acestudanteo desenvolvimento de algumas capacidades leitoras
exigidas para compreensdo dos textos multimodais, como a leitura das imagens, as quais sao
portadoras de significad@xtual e ndo mera ilustrac@lo texto verbalSaberler um texto
multimodal é estar apto para conviveinteragir em uma sociedade midiatizada, com apelo
visual por todos os lados.

Ficou evidente, entdo, a necessidade emergentpi@las praticas educativas sejam
repensadas, em prol do ensmmendizagm. Que possa seaportunizado ao estudante o
contato com diferentes modalidades textuais, a fim de que este adquira o habitoade
somenteo texto verbalmas também os textos, os quaigjam a leitura semidtica de seus
elementos constituintes, prowendq assim,um desenvolvimento significativeo processo

de aquisicao da leitura compreensaveritica
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2.7 Questionario

Gil (2008 faz a seguinte definicdo para o questionario:

Podese definir questionario como a técnica de investigacdo compostanpor
conjunto de questdes que sao submetidas a pessoas com o propésito de obter
informacBes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracfes, temores, comportamento presente ou passado etc. (GIL,
2008 p. 121).

Logo, pela defesa desse automjuestionario € entendido como uma técnica de coleta
de dados em que o pesquisador formula questdes e anota as respodtaportant@ meio
mais rapido e barato de obtencao de informacdes, além de ndo exigir treinamessodeg
garantir o anonimato.

Dessaforma, essa técnica se configuroemo um meio préatico e eficaz de se obter
informacdes sobre o perfil da turma: o nivel de interesse e participacdo dos estudantes em
redes sociais, de uma forma geral, bem como asijpais acdes que desenvolv@or meio
delas

O questionario, utilizado nesta investigacdo, foi elaborado contendo quatorze
guestionamentos: onze questdes fechadas e trés abertas. A primeira pergunta serviu para a
categorizacdo dos sujeitos da pesquisa,qosstionamentos dois a cinco levantaram
informacgdes relevantes quanto ao uso da internet, as indagacdes seis e sete foram Uteis na
obtencéo de informacdes sobre a preferéncia pelas redes sociais, enquanto as questdes oito «
quatorze evidenciaram as poshilzides de acesso e uso dos meios tecnologicos pelos
estudantesEsses aspectos foram analisados no capitulo trés, reservado para andlises dos

dados desta pesquisa.

2.8 Atividade Inicial (Al)

Ao aplicarmos a atividadmicial, tinhamos como principal adtjvo, obtermos uma
visdo geral sobras habilidadeteitoras dos estudantes emlagdo a multimodalidade textual
e a carga dialogica disseminada por esses teRtagizamos, portantanformacdessobre a
forma como os estudanteeemostextosmultissendticos A atividade de leitura proposta foi
analisar o seguintetexto multimodal, o qual tece critica ao uso indevidoxagerado do
aparelho celular, vistqueessas atitudgsodan causar dependéncia e provocar o afastamento

do convivio socialNao foi rossa pretensao criticar o uso da tecnologia neste estudo, porém
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promover o debate e a conscientizacdo a cerca do uso adequado, tanto individual quanto

coletivo.

Figura 107 Presos as redes sociais

MAIORIA DOS RECEM CHEGADOS
PARECE INCAPAZ DE UMA CONVERSA. ELES

Ry
C

Fonte:Mota (2015) Disponiwel em:<http://zip.net/bktFM2. Acesso em: Ofnar.2017.

As motivacdes para a selecaotdato para a realizacédo da Al estédo atreladas a alguns
fatores, tais como: a) ser um texto multimodal que faz referéncia a utia @a turma
investigada, o uso indevido do celular; b) permitir a inferéncia do dialogismo entre a ideia
perpassada pela sociedade de que o céu é o paraiso, onde ndo ha presenca do sentimento c
saudade dos elementos terresti@3o auséncia do sofrimine a vivéncia dos estudantes em
meio aos elementos tecnologicos, considerados imprescindigeisociedade atual; c)
provocar uma leitura critica sobre a dependéncia em celular e o isolamento social, promovido
por essa dependéncia tecnoldgica.

A atividade foi composta por trés questionamentos discursivos basicos, com os quais
pretendiamos detectar se os estudantes conseguiriam associar 0s elementos constituintes dc
texto multimodal, texto verbal e n&o verbal, pa@mpreensdo global da mensagem

transmitda.


http://zip.net/bktFMz
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2.9 Grupo Focal

O grupo focal configurge como uma técnica de discussdo em grupos, com o objetivo
de analisar e debater, de forma coletiva, algum tema de interesse do grupo. Nesta pesquisa,
esse instrumento assumiu grande relevancia devido ao reger @pualitativo e por propiciar
um maior didlogo com os adolescentes. Favoreceu, por conseguinte, uma maior interacdo
grupal na obtencdo dos dados necessdiara a realizagdo do trabalho e levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes acesctedsticas relevantes para esta pesqguisa

Os registros, por meio dessa técnica, aconteceram de forma precisa e, a0 mesmo
tempo, descontraida, favorecendo uma maior interatividade e troca de conhecidentos.
utilizarmos a técnica de grupo focal, objativos tracar a real situacdo de aprendizado quanto
a leitura de textos multimodais em que os estudantes se encontravam. Para, a partir do
conhecimento demonstrado, podermos elaborar com maior eficacia nosso plano de acéo, o
qual visava proporcionar aos nossducandos a aquisicdo de habilidades leitoras ainda n&o
alcangadas por eles.

Segundo Barbosa e Gomes (1999), um grupo focal se caracteriza por funcionar como
um grupo de discusséo informal e ser composto por quantidade pequena de membros, entre 07
a 12 pessoas. Ele tem o objetivo de oferecer a possibilidade para coleta de dados para
pesquisa de carater qualitativo em profundidade. E muito usado nas coletas de informacdes
qualitativas por ser uma técnica agil e barata. Dessa forma, a turma foi dividi@ageapos,
com 12 membros cada, a fim de discutirmos melhor a tematica apresentada, sendo que um
relator anotava as observacodes e respostas dadas pelos participantes.

Barbosa e Gomes (1999,®.1 ) p o s t [u.] caobjetivp wprencipdl de um grupo
focal ® r evel ar as percep-»es dos partici pan:
mecanismo permite que o moderadoganize a conversacdo e a direcione naturalmente, a
fim de coletar os dados necessarios para o desenvolvimento da pesquisa, por meio de
anotades das percepcdes e experiéncias relatadas pelos participantes. Nesse momento, nao h:
julgamento, mas um incentivo a participacao por todos no processo de dialogo.

Conforme esses autores, as principais caracteristicas de um grupo focal séo: grupo
pequeng promocéo da interacdo entre seus membros; sessdo com durabilidade entre uma a
duas horas; assunto com poucos topicos postos em discusséo; agenda com delineamento dos
principais tépicos que serdo discutidos, os quais sdo especificos para promoc¢do de uma
conversacao de relevancia para a pesquisa; possivel presenca de um observador externo que

anotard os dados, sem interferir no debate; as questbes e respostas possuem estrutura:
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flexiveis, o que possibilita o surgimento de novas ideias sobre o tema fareedtgacao,
uma vez que objetiva coletar informagfes ao invés de fofascPensando nesses aspectos,
i ni ciamos as discuss»es com a exi bemwle de
mai s que mproduzipandeerit as ? O

Quanto a aplicacdaessaltamos que os grupos focais promoveram debates relevantes
em torno da leitura semidtica e o género meme, possibilitando, assim, sondarmos o0s
conhecimentos prévios dos estudantes em relacdo as tematicas abordadas e suas habilidade

guanto a leitura mterpretacdo de textos multimodais.

2.10 Atividade Final (AF)

Apés o trabalho de intervencao, torreeinecessario aplicarmos uma atividade ,fanal
fim de que fosse verificado o avanco dos estudantes quanto a leitura dos textos multimodais.
Para a olencdo dos dados avaliadores dessa evolugéo, selecionamos dois memes: ¢ primeiro
figura 11 aborda a tematica da auséncia da internet e o sediguta 12 retrata o blogueio
do WhatsApp

Figura 117 Isolamento social

-
\

EDESCOBRI QUE TEM UM PE ‘um&m
EM CASA, ATE SENTEI COM ELES NA MESA!
ACHO QUE £ MINHA FAMILIA. ¥

Fonte:Site Muito Humor:http://zip.net/bwtMgX Acesso em26 fev. 2017.

130 Prezié uma ferramenta tecnoldgica que permite a criacdo de apresentacdes animadas de maneira dinamica e
inovadora para o trabalho em sala de aula.


http://zip.net/bwtMgX
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Figura 127 Dependéncia tecnolégica
-

FIlHﬂ REENCONTHA MAE QI!
5 '{E JRAVA NA MESMACASA

.GEMDOQM!ME&COM
Fonte:Site Muito Humor: http: //2|p net/bxtGJW Acesso ep6 fev. 2017.

Ressaltamoswe esses dois textestdo ligados tematica da Al, a depeédcia em
tecnologia e o isolamento socaovocado por esse fatdMao € nosso interesse tecer criticas
ao uso das DIC, mas conscientizarmos sobre 0 uso apropriado dos elementos tecnolégicos
gue devem estar a servico da interacdo secild aprendizado

E importante destacarmaainda,que essa AF funcionoebomo mais um método para
analisarmos a consolidacdo das habilidades leitoras dos textos mudigseEmie do
dialogismo que os perpass@odos os dados obtidodurante o desenvolvimento desta
investigacdo nos foramteis como meios para acompanharmos o desenvolvimento intelectual,
em relacdo a leitura multimodal, dos estudantes.

2.11Elaboracéo e Aplicacéo do Projeto Educacional de Intervedoi PEI*

O Prgeto Educacional de Intervencém elaborado e desenvolvidmm o objetivo de
possibilitar ao estudante metodologias para aquisicdo de habilidades leitoras e superacéo das
dificuldades de compreensdo dos textos multimodais. Nesse oyntesdmos como
embasament@ teoria sobre o processo de aprendizagem,t i t ul ada A Met §f
aprendizado no século XXltefendida pelgesquisador David Thornburg (1996). Logo, as

%0 Projeto Educacional de Intervencéo esta mais detalhado no apéndice R sigsisap
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atividadesforam divididasem quatro modulos didéaticos, perfazendo total de vinte e oito
horasaula.

O primeiro médulo,Conhecendo: aprendendo a identificar um texto multimodal
objetivouincentivar o engajamento no projeto e a iderdifeio das caracteristicas destos
multissemidticos O segundoDialogando: ouvindooutras vozes..abordouas teoriss da
semioticasocial da nmultimodalidade do género remee do dialogismppresentes nos textos
gue serviam como recursos pedagogicos para nosso trabalho. O telReiftetindo: um ato
de ler avida proporcionow desenglvimento de habilidades leitorasincentivouo processo
de criacdo de textos multimodais, especificamente o género meme; engquaniarto
mdédulo,Praticando: aprender fazendpriorizouatividades de leitura e, consequentemente, a
producdo e compartitmento do género trabalhado durante o processo de intervencédo, uma

vez que demonstramos que aprendemos algo, quando podemos praticar.

2.12 Anélise dos resultados

A andlise de dados é o processo de busca e de organizagdo sistematico de
transcricbes de émevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo
acumulados, com o objetivo de aumentar a sua propria compreensdo desses mesmos
materiais e de lhe permitir apresentar aafrosaquilo que encontrou. A analise
envolve o trabalho com os dias, a sua organizagdo, divisdo em unidades
manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta dos aspectos importantes e do
que deve ser aprendido e a decisdo sobre 0 que vai ser transmitido aos outros
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 205).

Na andlise dosatlos, juntamos alguns elementos, os quais foram essenciais para a
compreensao dos aspectos praticos desta investigacao, tais como mensurarmos a magnitude
do problema enfrentado durante o desenvolvimento dos estudos, a enorme defasagem
apresentada pelos edantes no tocante a leitura, especialmente dos textos imagéticos e,
sobretudo, tracarmos metodologias apropriadas para sanarmos ou minimizarmos a dificuldade
identificada na turma selecionada para participar das atividades previstas por esta pesquisa.
Além de descrevermos, também, os trabalhos realizados e os resultados obtidos com cada
acao interventiva, destacando a relevancia destdapara o campo educacional.

Para a analise dos dados desta pesquisa, levamos em consideragcdo, ortanto,
observacagarticipante na qual conforme postu@il (2002, o observador desempenha uma
funcdo mediadora entre os membros do grupo, podendo investigar e intervir sobre uma dada

realidade. Dessa forma, enquanto professora do nono ano A, da Escola Estadual Professora
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Dulce Sarmento, a mestranda pode intervir sobre o problema diagnosticado, defasagem da
leitura dos textos multimodais.

Fizemos uso dquestionarig o qualGil (2002) afirma seo meio maigratico,rapido
e barato de obtencéo de informacdesto quealém de nader exigéncia para o treinamento
de pessoalgaranteo anonimato. Sendo assim, essa técnica foi apropdadicaz para
coletarmos oslados relativos ao perfil da turmemalisandalesde anteresse enteracao dos
estudantes naedes sociaiggtéas acdeteitoras multimodais, com 0os memes de internet.

Aplicamos umaatividade inicia] com o objetivo deanalisarmos se o0s estudantes do
nono ano, participantes desta investigacao, procassa leitura de um texto multimodal e se
reconhecim a presnca do dialogismo nesses textos.

Empregamos, ainda, a técnicagtapo focalque, segundo Barbosa e Gomes (1999), é
caracterizada por funcionar como um grupo de discussdo informal, tendo o objetivo de
possibilitar a coleta de dados relevantes para pesdaisarater qualitativo. Assim, dividimos
a turma em dois grupos, com 12 membros cada, e realizamos as discussdes sobre a leitura dos
textos multissemid@tos, a partir do género meme

Tendo como embasamento tedrico as ideias postuladd@$hporburg (199%sobre as
Metaforas do Aprendizado no século XXIl, organizanmsProjeto Educacional de
Intervencgéo REI), no qual foram desenvolvidas dinamicas e atividades diferenciadas,
quatro médulosLevantamos, dessa maneies reais dificuldades dasstudantegjuanto a
leitura dostextosmultimodaise, tracamos metodologias pedagogicas, adematar sobre o
problema diagnosticagdprocurando sani ou amenizdo.

A atividade finalfoi aplicada com o objetivo primordial derificarmos o progresso
dos estudaes quanto a leitura dos textos multimod@is. estudantes leram e interpretaram
dois memes, relacionados a tematica da internet, demonstrando o aprendizado adquirido na
realizagdo das atividades propostas nos modulos do PEI.

Todas as técnicaslesenvolvids e aplicadas no decorrer deste estimi@am
fundamentadas analisadas de forma continua e qualitativa, priorizando as novas aquisicoes

de habilidades leitoraglos textos muimodais, tendo o género menmmo recurso

pedagogico
No capitulo 3,denominadoii As contri bui -»es do g°nero
mul tissemi - -tica, di al - igterpretaca® dos dados, ifageagima pr o

reflexdorelevante a respeitdos resultados obtidpebjetivando a analisead contribuicbes
do género memeparao desenvolvimento de uma leitura multimodal e crjtecaual possa

promoverbeneficiosaoensino @ lingua prtuguesa.
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CAPITULO 3

AS CONTRIBUIC OES DO GENERO MEME PARA UMA LEITURA
MULTISSEMIOTICA , DIALOGICA E CRITICA

As pessoas mobilizam recursos sem@# disponiveis para construir sentido e
afirmar suas relacdes com os significados expressos. Em particular, elas combinam
imagens e outros recursos visuais com a palavra escrita online. Novas relacdes de
linguagem e imagem estdo se desenvolvendo. A imagio esta substituindo a
linguagem; mas estamos percebendo novas formas de esses modos trabalharem
poderosamente em conjunto. [...] Construir sentido por meios multimodais € uma
maneira de posicionar a sim mesmo e aos o(#ARTON; LEE, 2015, p. 33).

Reservamosste capitulo para as discussfes a respleoandlises realizadas a partir
dosdados coletdos no percurso de desenvolvimento desta pesquisa. Para isso, ancoramos nas
abordagens tedricadescritasno @pitulo 1 deste estudo. Sendo assitevanps em
consideracaas seguintes técnicas para coletas dos dados: o questionario aplataddade
de leitura realizada pelos estudantesAl), o grupo focal bem como as atividades
desenvolvidas nos modulos do R atividade final AF).

As analiss desses dadosferecerarmos subsidios necessarios pargrpretamos,
confrontamos osresultados eavaliamos as contribuicbes dos memes, enquanto gexto
multimodais na aquisicéo e aperfeicoamento de competéncias leitoras, imprescindiveis para a
insercdo do cidaddo em um contexto sociocultural, em que predomina textos
multissemidticos, exigindo novas metodologias para leitura e compreensao para uma acao
critica responsiva

Objetivando nortear com maior precisdo nossa visdo para analises dos dados desta
investigacdo, adotamos trés importantes descritores, preseniéatnm de Referéncia do
Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educacéo Béasica do Estado de Minas Gerais
(SIMAVE), lingua prtuguesa, 9° ano do ensino fundamental Il.

A escolha por essaetodologia de anakgustifica-se por ser o Simave tomado como
ponto de referéncia para medir os conhecimentos dos estydaoteseio de aplicacdes de
avaliacbes externasconcernentes a leitura, objetivando a compreensdo das praticas
educativas e busndo aperfeicoar ou criar técnicas diferenciadas paranaggrantir o
ensineaprendizagemA figura 13 a seguir, ressalta os critérios adotados para analises dos

dados coletados nesta investigagao.
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Figura 1371 Critérios para analises dos memes

23 _ Identificar efeitos de
ironia/critica e humor no{
extos.

D¢ - Interpretar texto qug
conjuga linguagem verbal e nid
verbal (Multimodalidade),

3 - Inferir informagdes
implicitas em um  textol
(dialogismo).

CRITERIOS PARA ANALISES DOS
MEMES

Fonte:Elaborado pela pesquisadora, cbase nos descritores do SIMAVEXLY).

No decorrer das atividades desenvolvidas ng REEaBmos nossa analise nesses trés
descritores. Foi possivel, assim, detectarmos alguns pontos relevantes quanto ao processo de
leituraapresentado pelos estudantes investigados, ficando evidenciados 0s seguintes tracos:

Quanto ao tépico para identificacdo de ironia/critica e humor nos teRfds
buscamos compreender se os estudantes investigadoebiamesses tracos caracteristicos
dos memes. O que ficou comprovadae a analiselesse género textuabstumava ser
realizada de mneira superficial, sem que os estudaptesurassem entender o porgieo
textofazerdeterminadas escolhas multimodais para transmisséo do efeito d@urdnimor.

Conexoao descritor B interpretacéo do texto multimodal, os estudantes ainda nao
conseguiam ler o meme em toda sua amplitude de significacdo. A tendéncia era lerem o texto
verbal, sem fazerem referéncia aos elementos multimodais, como os gafcss,
fisionomias e posi¢cdes das personagens, cores, dentre outros dedastes para que a
leitura fossegle fatq efetivada.

Ja em relacdo as inferéncias implicitas em um t@®daessaltamos os diferentes elos
dialégicos que permeiam 0s menmgesomo esses mecanismos sdo tracados para elaboragéo
da mensagem, na conversa com 0 outro, através do discusxigtedite e disseminado na
sociedade uma vez que os estudantes nao interpretavam o texto analisando os aspectos
dialégicos que os circundam

Ao ler um texto, o estudante precie® em mente a importancia de acionar alguns
conhecimentos prévios para efetivar a compreensdo da mensagem veiculada, afinal como

afrma os PCNi Compr eender textos a partir doe estz¢
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segmentos do proprio texto e entre o texto e odiresamente implicados por eléBRASIL,
1998, p. 96)Logo, ndo h& como trabalhar o texto, em sua plenitude, sem contextoatina
intuito de conferir significado real aos elementos textuais.

Paraa efetivacdo desse modele leitura, é fundamenigbortanto,0 acionamento de
diferentes mecanismos cognitivos. Sendo assim, o leitor prediaa habilitado para a
realizacdo desa tarefaNesse cendrjopercebemos urgéncia a consaentizacdo por p&e
dos educadores quanto a importandea trabalhar com metodologias educacionais que
englobem os diferentes modos de compreender um, tgxtesibilitando ao estudante

letramento significativo

3.2 Andlise do Questionarid®

Gil (2008) defende o questiam@ como uma importante técnica para coleta de dados
em uma investigacapor possibilitar tracar perfil de um determinado grupo de pessoas. E
uma forma rapida, pratica e simples de trabalhar, por ndo exigir treinamento de pessoal e
representar um invastento financeiro reduzido, além de garantir 0 anoningtalessa
forma, facilitar o trabalho do pesquisador

Nessa etapagyortanto,os estudantes foram instruidos a preencher um questionario
investigativo, composto por quatorze perguntas, sendo onzed#&scle trés abertas\
pergunta um serviu para a categorizacdo dos sujeitos da pesquisa, 0s questionamentos dois &
cinco levantaram informacgdes quanto ao uso da internet, as indagacoes seis e sete foram Uteis
na obtencao de informagdes sobre a preferémdés pedes sociais, enquanto as questdes oito
a quatorze evidenciaram as possibilidades de acesso e uso dos meios tecnoldgicos pelos
estudantes.

O questionario foi aplicado no més de margo de 2017. Foram pesquisados 24 (vinte e
quatro) estudantes, sendb do sexo masculino e nove do sexo feminino, todos com faixa
etaria entre 14 e 16 anos, sendo que a maioria (79%) tinha 14 anos.

Por meio das questdes levantadas no questiondtivemosdadosfundamentais para
este estudo investigativo, guiandos, commaior precisdo, por escolhas metodolégicas que
englobassem o uso das TDIC, as quais, como comprovado no questionario, fazem parte do
cotidiano dos estudantes. O quadro 5 gradicos a seguir demonstranos resultados dos

dados coletados com a técniéltaquestionario, descrita nesta se¢éo

15 Apéndice A.
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Quadro 5: Dados gerais do questionario

VISAO GERAL DOS DADOS OBTIDOS COM O QUESTIONARIO

QUESTIONAMENTOS

RESPOSTAS

1) Idade: anos. Sexc

Os estudantes estavam na faixariat entre 14 e 1{
anos, sendo que a maioria (79%) tinha 14 a
Quanto ao sexo, 15 eram do sexo masculino e no
sexo feminino.

2) Vocé tem acesso a internet? Sim (100%) N&o (
3) Vocé sabe neegar na internet? Sim (100%) Nao (
4) Onde vocé mais acessa a internet? Em minha casa (64%)

Escola (8%)

Casa de parentes e amigos (16%)

Lan Howse(12%)
5) Com qual finalidade vocé acessa a internet: Buscar informagdes ou estudar (33%)

Jogar (4%)

Acessar redes sociais (50%)

Ver filmes (13%)
6)Vocé acessa as redes sociais? Sim (100%) N&o (
7) Qual a rede social que vocé mais utiliza? Facebook(17%)

Instagran(5% )

WhatsAp78%)
8) Costuma utilizar o computador para fazer trabal Sim (100%) Nao (
escolares?
9) Costuma utilizar o computador para LER? Sim (100%) Néao ( )

10) Que tipos de texto vocé mais acessa na internef

Informativo, como noticias (36%)

Literario, como poemas (3%)

Texto que conjuga linguagem verbal e ndo ve
(43%)

Outros (18%) - Espeificar: textos parg
entretenimento, como resumos das novelas e jogo

11) Os professores usam computadores durant
aulas?

Sim (30%) N&o (7¢

12) Em quais disciplinas o computador/celular
utilizado e com qual finalidade?

Os estudantes responderam que os professore
disciplinas de portugués, inglés, matematica e biol
usam o computador/celular, mas raramente,

ministrar conteddos teéricosgalizarpesquissg, fazer
trabalh@ em equipe oexibir filmes sobre a matéria.

13) Vocé gostaria de usar o computador/celular dur|
as aulasTom quaisfinalidades?

Os estudantes responderam que gostariam de u
computador/celular durante as aulas, para facilit
estudo, por meio de pesquisasar dividas.

14) Normalmente, quantas horas semanais vocé ng
na internet?

Os estudantes responderam que estdo se
conectados a internet.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Dentre esses questionamentos, destacamos trés para maior discussstoy poaie
voltado para 0s nossos objetivos de pesquisa: entender o local onde os estudantes tém acess
maior a internet, quais sdo 0s seus objetivos ao acessaretarnet e se leem textos

multimodais quando estdo conectados nas TDIC.
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Em relagdo ao usoadinternet, 100% dos estudantasfirmaram nosso diagndstico
inicial, mediante observacao nas aulas de lingua portuguesa, ao afirmarem ter acesso a esse
recurso. A maiorialos investigadoafirmou usar a internet em casa ou nas casas de parentes
ou amigospelo celular Com essa coleta de dados, obtivemos o seguinte reseftadossa

investigacao

Grafico 171 Perfil da turma: onde acessam a internet?

Local onde os estudantes acessam mais a internet

O Escola
B Na Lan House
Oem casa

0 Casa de parentes e amigos

Fonte:Dados da pesquisa (2017).

Esses dados confirmam quemrendizado pide aconteceemdiferentedugares e com
recursos diversoslesde que seja mediado pelo educador. Assim sendo, nosso planejamento
incluiu acdes realizadas comxdlio das TDIC, por ser o mundw qual os estudantes estéo
mergulhados.

Notamos quea maioriados investigados usa internet em casa, 0 que comprova a
relevanciada tecnologia para a sociedade, visto que, embxgeawam investimento financeiro
relativamente alto, as familias dos estudantes apostam nesse mecanismo digital para inclusédo
social.

O gréfico 2 a seguir,demonstra os resultados das respostas dos estudantes ao

guestionamento acerca da finalidade com que acessam a irffeinadrificado na analise do
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questionario, quanto aos objetivos para uso da internet, que a maioria dos espudtares

acessar as redes sociais, por meithatsApp

Grafico 271 Perfil da turma: para que usam mais a internet?

Para que o estudante usa mais a internet?

B Buscar informagdes/estudar
Bjogar
O Assistir a filmes

0O Acessar redes sociais

Fonte:Dados da pesquisa (2017).

Provocou surpresa relevancia dada pelos estudantes ao uso da interndiysaia
informacfBes e estudar, o qukeemonstra o interesse dos estudantes por novos métodos
educativos encentivao professor para a busca den planejamento didatico abrangendo o
uso das TDICem sala de aul&oi interessante perceber o habito dos estiegs em formar
grupos noWhatsApppara discussdes e realizacbes de tarefas escolares, propostas pelo
educador.

O fato de os estudantes preferirem ficar conectados ao mundo digital por meio do
aplicativo WhatsAppconduziu nossa opcao por trabalharmos comguupo formado pelos
estudantes investigados, por meio desse aplicativo, para discussfes das tematicas relevantes
para este estudo.

Voltando nossa atencdo para o género textual selecionado para andlise nesta pesquisa,
guestionamos sobre quem acessavaterriet para letextos multimodais. O cenéario foi

seguinte:
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Grafico 31 Perfil da turma: acessam a internet para ler textos multimodais?

O estudante acessa a internet para ler textos multimodais?

25%

Ler textos multimodais

Nao ler textos multimodais

Fonte:Dados da pesquisa (2017).

Ao analisarmos esse grafico, fieaplicito o fato deque a maioria dos estudantes
pratica a leitura dotextos multimodais. Nado poderia ser mesmo diferente o resultado, uma
vez que essa caracteristica da multimodalidade é inerente a todos os textos. O que foi
importante ressaltarmos, nesse momento, consiaticonscientizacdo dos estudantes para a
valorizacéo e juncdo dos aspectos multimodais para a efetivacdo da leitura e compreenséo do
texto.

Nas andlises realizadas nas indagacfes, presentes no questionario, o ponto mais
relevante foi o espagco ocupadogsetecnologias digitais na vida dos estudantes. Inseridos em
uma sociedade midiatizada, ndo conseguem mais imaginar o mundo sem 0s aparatos
tecnoldégicos e suas redescmis, @idenciandg dessa maneiray que postula Zacharias
(2016):

A insercao das teofogias na vida cotidiana tem gerado grandes e rapidas mudancas
nas formas de interagdo e comunicagdo das pesdoas.consequéncia dessas
mudancas se faz notar nas praticas de leitura, com a emergéncia de textos hibridos,
gue associam sons, icones, imageaestaticas e em movimento, leiautes
multissemioticos, alterando os gestos dos leitores, o processamento da informacao e
a construcdo de significados. Além disso, as midias nas quais esses textos séo
disponibilizados tém a tela como principal suporte, iagiyy conhecimentos que
ultrapassem as fronteiras do impre€2ACHARIAS, 2016, p. 16).
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Nesse prisma, a escola necessitiender seu papel de mediacao entre o conhecimento
e 0 mundo dasDIC, buscando promover usnsineaprendizagencontextualizado, em que
0 estudante seja instigado a construir sépniw multiletramentpuma vez que ndo ha como
se esquivar da responsabilidade de mediar o conhecimento tecnoldgico.

Observamos que a maioria dos estudantes gosta de ler os textos querteagdens,
no entantpnao atrela o significademitido pelas figuras aos textos verbais, dando preferéncia
a esses elementos textuakssse fator veio ratificar a necessidade de desenvolvermos
metodologias didaticas que priorizem os trabalhos com os textosnouldtis visto que
mesmo estandimseridos nainiverso do estudantba sérias e evidentdacunas no cesso
de ensineaprendizagem a leitura e compreenséo desses texfizs estudantes gostam das
imagens, porém nao as concebem como unidade textual capaz de tramsenittensagem
em toda sua completudg, pois, dever primario do educador promover o letramento digital e
multimodal aos estudantes, preparandopara responderem, de forma responsiva, aos

dialogos da era digital.

3.3 Anélise da Atividade Inicial (Al)*°

Para a realizacdo da Al, seilenamos um texto multimodd) o qualaborda questées
sociais, nas quais a turma esta inserida, pretendassioncompreender se os estudantes do
ensino fundamental ,lida escoldocus process@am a leitura de untexto multmodal e se
reconhecim a presenca do dialogisma qual estadpresente nesses textossendo
frequentemente, disseminado pela sociedade interligada pela dominio das TDIC
Trabalhamosportanto,com um memerelacionado ao uso exagerado do aparelho celular e a
crescente dependéncia provocado pelas midias interativas.

Objetivando um direcionamento na adise textual, foram realizadodrés
guestionamentos discurssv@om o proposito dgueos estudantes pudessem respdod@
partir da mensagem veiculada peheme.Logo, eles deveriam proceder a uma leitura critica
e multissemidtica dos elementos constituintes do texto, a fim de serem capazes de dar uma
respostaa cada indagacao em vodaaraFaraco (2009p. 895 ,Nos8os enunciados emergem
I como respostas atisaue sao no dialogo sociatla multiddo das vozes interiorizadas

Dessa forma, &l proporcionou as estudantemvestigados o dialogoom o texto,

inserido no contexto digital, pretendendo promover, assim, a compreemisamensagem

16 Apéndice B.
" Figura 10.
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transmitida. E relante o entendimentale que um discurso esta sempre dialogando com
outros discursos, farando, dessa formam todo coeso e significativbldo ha como ler e
interpretar um texto sem inséol em seu contexto sociocultural, portanto o estudante precisa
serpreparado para acionar essas acoes leitoras, de infergaaag todo texto é dialdgico,
conforme assevera Kress e Van Leeuwen (200
socialmente construidade algum aspecto da realidddel.ogo, o conhecimen necessitaer
motivado, vivenciado, a fim deer significado para o estudante. E ponto pacifico entre os
educadores o fato de ndo poder desvincular o ensino da reamzdeulturaldo aprendiz,
portanto pensar em atividades com os textos multimodaisidiaticos € uma tarefa
educacional primordial.

Nesse sentido, dg2squestdes objetivaram fazer ttégantamentos importantes: se 0s
estudantes seriam capazes de executar a leitura do texto, conjugando a linguagem verbal e nac
verbal, se perceberiam eritica tecida pelo texte se levaria em consideragéo o dialogismo
veiculado pelo meme.

Foi observado que os estudantes ndo possuiam as competéncias necessarias para (
alcance dos resultados esperados. Dos vinte e quatro estudantes investigaeocinco
conseguiram aliar as duas modalidades da lingua para interpratmsagem textuatrés
identificaram o dialogismo perpassado pelo textoito notaram o aspecto da irani
maioria dos estudantes leu 0 meme, observando apenas o texto vepeihdoe que o seu
conteudo nas respostas. Fizeram tdo somente aguelcsdo treinados a fazer por alguns
educadores: buscar nos livros didaticos ou textos de apoio as respostas para 0S
questionamentos levantados, sem, contudo, buscar respostasreflticioas em suas
proprias vivéncias.

O pensamento autbnomo ndo costuma ser incentivado, muito pelricortthabitual
ser podado, o que tem provocado enormesuiz@s cognitivos aos estudanteseservado
para a educacao brasileiuan triste cenaripvisto que o Brasil venperdendo naanking
estatistico de leitura. Conforme relatérios do (PISA), da Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), realizados em 2016, o Brasil ocupa o 59hlugar
lista contendo 65 pais€sEsses dadosdo alarmantes e coloca os educadores em situacdo de
alerta, visto que evidencia a caréncia de acdes educativas para promocao da é¢eiigea

mudancas nos planejamentos pedagogicos

¥“Tradu-«0 nossa de: idi scourses are socially constr
LEEUWEN, 2001, p. 24).

1 Fonte: Disponivel em: kttp://www.portal.inep.gov.br/internaciorabvo-pisaresultados. Acesso em18

nov. 2017.
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Ressaltamos, por meio dos grafieosespostas dos estudantes resltados obtidos
na Al, com a finalidade de explicitaosnossas acfes para coleta de dados, necessérios para o
desenvolvimento deste estudépos diagnosticarmos a defasagem leitora dos estudantes
investigados, foi possivel pensarmos em metodologias émives para minimizarmos o

problema detectadoquanto a leitura dos textos em que haja a presenca da construcédo

multimodal
Quadro 61 Andlise quantitativa dos dados da Al
ANALISE QUANTITATIVA DOS DADOS DA Al
Total de estudantes que realizaram a aivéd 24
Questbes Atingiram o objetivo proposto N&o atingiram o objetivo
pela questéo proposto pela questéo
01. Faca uma leitura do texto acin 05 19

anotando suas observagoes.

02. Que ideia é transmitida pela tirinhal 03 21

03. As imagens sdo portantes para | 08 16
construcdo do sentido da mensag
transmitida pelo texto? Comente.

Fonte:Dados da pesquisa@17).

Essa andlise quantitativa demonstra o cenario dos estydamtexcante a leitura e
interpretacdo do texto multimodal e seus egpe multissmioticos. Os dados coletados na
amostrarevelaram a dificuldade leitora apresentada pelos estudantemaidria dos
investigados ndo conseguiu responder aos questionamentos de maneira satRéatinta
uma parodia do texto verbal, deswitendeo dos significados promovidos pelos elementos
multimodais, como as figuras e corddém de nao ter conseguido perceber a presenca do
dialogismo e da critica tecida pelo texto. Esses fatores comprovaram a moipoda
realizacdo deste estudo, uwez que o proprio texto exige um novo olhar sobre ele, com
intuito de compreend®, inserido em um contexto sociocultural. A cerca desse tema,

Pimenta (2006) argumenta:

[...] o evento discursivo € constituido por diversos modos semiotticos, isto é,
unidaces de significacdo naarbitrarias, mas reconstrutivas, que, organizadas,
constituem uma determinada paisagem semidticacao do discurso multimodal

gue diz respeito ao ato, a agdo ou ao evento comunicativo efetivo, que corresponde
ndo sO a materializagdescrita, mas, também, a de ordem gestual, visual ou oral
(PIMENTA, 2006, p.72).
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Dessamaneira, o estudante tedireito deacesso as informagfes necessarias para
serem acionadas, enquanto conhecimentos prévios, no momento da realizacdo da leitura
critica e multissemiética. E tarefa fundamental professor de lingua portuguegertanto,
trazer a tona essas discussdes em sala de aula, promovendo, entdo, um letramento semiético
imprescindivel na sociedade atual, fortemente marcada pela disseminagcédo xdos te
multimodais, como meios constitutivos de transmitir informacdes e promover a interacdo na
comunicacao.

O grafico 04 demonstra os dados coletados com a questdo 01 da Al, como 0s
estudantes procederam a leitura e compreensdo do texto, privilegiandspestos

multimodais.

Grafico 47 Andlise da leitura multimodal na Al

Os estudantes leram o texto conjugando linguagem verbal e nao verbal?

OLeram

ONao leram

Fonte:Dados da pesquigd017).

A questdaum exigiu doestudante saber analisar utexto em todos 0s seus aspectos
estruturais e semioticopermitindo gie a analise escrita fluisti®remente objetivando
desse modoinstigar o pensamento reflexivo dstudanteEra esperado que fossdeitas
anotacOes desde o texto verbat aetalhes presentes na figura, valorizando a completude

textual.
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No entanto, tdas as respostas foram concisas e reduzidas as informeagiesdas
pelo contetido verbah respost®’ do E4*! foi uma das que mais aproximou deperado,
mas ainda assimpao conseguiu efetivar o processo de compreenséo requerido pelo texto,
deixando, etdio, oprocesso de juncdo das duas modalidades textaaisacunasA figura

14revela a resposta do estudante para o questionamento um.

Figura 147 Resposta do E4 na Al

01. Faga uma leitura do texto acima, anotando suas observagdes.

O E4 foi 0 que mais aproximou da resposta e&igiela questdo, porém nao efetieou
processo de leitura multimodal, descrevendo a cena, mas sem contelduatizdialogismo
critico tecido pelo textoA resposta dadpelo E4ao questionamento aproximse mais de
uma parafrase do texto verbal, serpeteas conexfes com as outrasiigses presentes no
texto.

E preciso ressaltar que nosso objetivo, neste estudo, é analisar o modo de leitura dos
textos mulimodais, portanto enfatizamos as leituras compreensivas dos textos, em toda sua
completude signiGiativa, como cores, tracos, gestos, fisionomias dos personagens, dentre
outros aspectos relevantes para uma andlise multissemifdicalesprezamos o texto verbal,
mas objetivamos um olhar mais amplo sobre o texto.

A questdo dois objetivou conduzir a as@l dos estudantes para dialogismo
caracteristico dos discursos e, por conseguinte, imprescindiveis para a leitura e compreensao
damensagem textuaDs dados coletados demonstraram que os estudantes nao perceberam a
carga dialogica disseminada pelo tegta Al revelando, dessa maneira, lacunas no processo
ensineaprendizagem, uma vez que o dialogismo é parte essencial da linguageafico

05, a seguir, demonstra esses dados.

% Ressaltamos que as respostas foram reproduzidas fielmente, sem passar pelo clivo de correcées gramaticais,
visto que o objetivo desta pesquisa esta relacionado ao campo da leitura.

2L Objetivando resguardar a mteade dos estudantes, adotamos um cédigo para representar o nome do
participante desta pesquisa: onde E equivale a estudante e o nimero corresponde ao niumero existente na folha de
frequéncia escolar.
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Grafico 51 Andlise da leitura dialégica na Al

Os estudantes identificaram o dialogismo presente no texto?

OIdentifacam

ONao identificaram

Fonte:Dados da pesquig2017).

O questionamento dois pretendia provocar reflexdes no estudante a respeito das
ideologias perpassadas pelo tertaltimodal. Era esperado do participante que ele tecesse
um el o entre as ideias de fpar a? di@ogocemosi do
sofrimento, e a dependéncia tecnoldgica, em que a sociedade vive mergulhada. H4 uma
critica, portanto, a essa dependéncia, uma vez rggesmo no cEuos receénchegados
sentermse solitarios, sem poder usar os meios tecnoldgicos, como o rcelalecado pelo
gesto das maos e os semblantes caidos. Contundo, mais uma vez, repetiram o contetido do
texto verbal, sem fazer nexo com as imagens e tdo pouco com o dialogismo perpassado pelo
meme posto para analise. As respostaEt®e do 21 demonstream como a maioriaos

envolvidos efetivouas observacdaesrespondeao questionamento dois

Figura 157 Resposta do E18 na Al

02. Que ideia é transmifida pela tirinha?
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Fonte Dados da pesquisa@17).
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Figura 167 Resposta do E21 na Al

02. Que ideia ¢ transmitida pela tirinha?
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Fonte Dados dgesquisaZ017).

Os dois estudantes, em destaque, aproximaram da resposta desejada ao notar a
auséncia do celulano entantpndoa ligaram a ideia da dependéncia tecnoldgica superar a
alegria de viver no paraiso celestideia defendida e disseminada por membeosatiedade
brasileira Os estudantesdo perceberam a carga dialdgica critica tecida pelo texto quanto a
essa dependéncia, a qual pode promover o isolamentqg soesaho no céu

Na questdo trés, focamos a andlise diretameatzitica evidenciada por &s texto
multimodal.Os estudantes foram instigados a observar os elementos multimodais, os quais se
juntaram para a elaboracdo da mensagem textual. Foi possivel, comprovar, dessa forma, a
dificuldade apresentada pelos aprendizes para identificacdo dmstoasprovocadores da

critica ou ironia presentes nos textOsque foi expcitado pelos seguintes dados:

Gréafico 57 Andlise da leitura critica na Al

Os estudantes perceberam a critica feita pelo texto?

O Perceberam

O Nao perceberam

Fonte:Dados da pesquig2017).
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Com a indagacao tréspcamos diretamenteas imagens. Objetivamos instigar o
estudante a refletir sobre a importancia das constru¢ées multimodais, como as figuras, as
cores e tracos para a construcado da mensagem textual. Aangiaisparticipantes reconheceu
o papel fundamental dos aspectos mes#miodticos para elaboragdo e compreensao global de
um texto, como gréficos, tirinhas, charges e menMmsse momento, 0s estudantes
conseguiram visualizar as imagens e-lag ao contetdo verbal. Ainda assim, as respostas
dadas a questao reviem lacuras, pois os estudantes fizeram poucas obsggaelativass
imagens presentes no cenario. Fixaram muito no objeto ¢elukante nas maos dos reeém
chegados no céu, sem, contudo, associar 0s outros elentgatosio perceberam a ideia da
criticaa dependéncia tecnoldgicAs respostas dos8EE20 e E3 confirmam essa andlise dos

dados coletados nessa etapa.

Figura 177 Resposta do &na Al

03. As imagens séo importantes para a construgdo do sentido da mensagem transmitida pelo texto? Comente.
dm. pzom 0 eyt o arsleg, o Wmo oha trom | Iy bl o Cululon
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Fonte Dados da pesquis2@17).

Figura 187 Resposta do E20 na Al

03. As imagens sdo importantes para a construgdo do sentido da mensagem transmitida pelo texto? Comente.
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Fonte Dados da pesquis2@17).

Figura 197 Resposta do E3 na Al

03. As imagens séo importantes para a construgdo do sentido da mensagem transmitida pelo texto? Comente.
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Fonte Dados da pesquiga017).



92

A partir desses dados, foi possivel detectar, com maior precisdo, a defasagem leitora
apresentada pelos estudantes investigados. A turma demonstrou muita dificuldade para
realizacdo da atividadama vez que lia somente o texto verbal, ndo levando em consideracéo
a mensagem transmitida pelos outros modos textuais que compunham o significado do texto.
Esse ceméo evidencia, portanto, a urgéncia elaboracdo de um projeto para intervencao
leitora, a fim de tentarmos sanar ou minimizar as dificuldades identificaetsa etapa deste

estudo.

3.1 Andlise do Grupo Focdf

Formar cidad&os preparados para o mundo contemporaneo é um grande desafio para
guem dimensiona e promove a educacdo. Em plendd&Zonhecimento, na qual
inclusado digitale Sociedade da Informac&#io termos cada vez mais frequentes, o
ensino ndo poderia se esquivar dos avancos tecnolégieoseqgimpdem ao nosso
cotidiano(COSCARELLI, 2005, p. 14grifo da autorp

Foi pensando naontexto dessa citacdo que planejamostapa das discussdes
promovidas pela técnica do grupo focaipa vez que elegemos direcionanssas acdes
mediadoras por meio do uso de instrumentos tecnologicos, proximos da realidade dos
estudantes, porém poucoadss no planejamento pedagdgico. Inserir as TIC nos planos de
ensino educacionais vem provando ser uma excelente forma de motivar o aprendizado, a
partir da vivéncia dos estudantes.

A partir da técnica do grupo focalbjetivamosidentificar os conhecimetios prévios
dos estudantes &speito das tematicas abordad#etectaras dificuldades de aprendizagem
dos aprendizesinvestigados,em relacdo a leitura de textos multimodais, destacando o
dialogismo que permeia esses texteslevantar informagdes sobee metodologia mais
adequada para subsidiar a execug¢éo do PEI.

Nesse contexto, iniciamos o trabalicom equipes organizadas com 12 membros cada,
tendo o auxilio dos recursos de multimidia paexibicdo de umapresentacéo, planejada
ferramenta digitaPrezi Foram abordass tematicas relacionadass textos multimodais,
importantes para o desenvolvimento destagtgacdo, contando com a participacdo ativa
dos estudantes, no processo do dialog@mpkesentacaatilizada no grupo focapode ser
acesada por meio d@QR Codeaolado do titulo da figura 20, visandacilitar o acesso as

informacdegelevantes para este estudo

22 pApéndice C
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UMA IMAGEM VALE MAIS
QUE MIL PALAVRAS?

Fonte:Elaboraa pela pesquisadora (2017).

As discussdes foram acomteclo & medida que a apresentacdo prosseguia. Foi
possivel diagnosticar, dessa forma, alguns pontos importantes para a execucédo do PEI. Essa
apresentacdo tem inicio com o video da musica Aquarela, de Toquinho (1983), na qual ha
destaque para a possibilidadie desenhar um mundo magico e realizar sonhos. A escolha por
essa musica se deu devido a enorme carga imagética que a circunda, levando o individuo a
visualizar os detalhes das cenas descritas e, assim, perceber a relevancia das imagens para
construcdaa mensagem textual.

De acordoRibeiro (2016 p. 49,1 Os | et rament os mul ti ssemi
rol das necessidadesuais relacionadas a cidadanieogo, o estudante precisa ter acesso ao
letramento multissemiético, a fim de que possa ler ceratifes tipos de textos, como 0s
construidos por textogerbais e os imagéticoama vez queps exames como o Programa

Internacional de Avaliacdo de Alunos (PI32¢ SIMAVE, dentre outros, abordam os textos

23 Apresentacédo disponivel erhttps://@0.gl/[pSSVAZ. Acesso em: 28 mar. 2017.

2 O Programme for International Student Assessni@isa) i Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudante$ € uma iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes matriculados a
partir do 8° ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da
escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises. O Pisa é coordenado pela Organizagdo para Cooperacao ¢
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), havendcaurnordenagdo nacional em cada pais participante. No Brasil,

a coordenacéo do Pisa épensabilidade do Inep. Fonténtips://goo.gl/Q6qQYn. Acesso eml8 nov. 2017.
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multimodais, por meio das questdes construidparér do gréfico, tabelas ou infograficos,
além das tirinhas e charges.

Em seguida, foi exibido o quadro intitulado Roda de crianga, de Hans (1884), em que
0 cenario e as personagens retratam uma cena de época.dimatidas questdes relativas
asleituras de textos visuais. Diante do questionamento se era possivel ler o textwja ma
dos estudantes respondéicialmente, que ndo era possivel ler, uma vez que néo se tratava
de um texto, tendo somente imagens. Levadafletir sobre as posicbessdpersonagens, o
local onde estavam e as cores predominantes, chegaram a cowldwgé® podiam ler a
mensagem transmitida pelo quadro.

Prosseguindo nossa apresentacdo, exibimos o \GaddaoDigitalks o que sdo o0s
memes? (2015). A partir destecemos dicussdes sobre o conceito e o papel fundamental
dos memes para a sociedade e para nossa pegiois®vendo uma conscientizacdo acerca
do fazer memes e publicar ou compartilhar em redes sociais

Os questionamentos reflexivos surgidos no grupo focal aerypara mensurarmos 0s
conhecimentosprévios dos estudantes, relasvaas tematicas de leitura dos textos
multimodais, tendo o género mernemo parametro para andlises, e identificarmos as reais
dificuldades dos participantes, em relacdo a leitura e cemgie dos textos multimodais, o
que reafirmou a importancia da realizacdo das atividades planejadas no PEI, as quais
objetivaram amenizar essas dificuldades leitoras, promovendo a aquisicdo de competéncias
necessarias para realizacdo de leituras imageéti®alsre esses aspectos, Ribeiro (2016)

argumenta que:

A ampliag&o progressiva de textos de vérias esferas e de géneros diversos na escola
pode oferecer mais oportunidades de letramento e de alfabetismo, inclusive
multissemioticos. O caso da visualizaca@oinformacdes é digno de nota, ja que se

trata de textos fortemente multimodais, que lidam ndo apenas com palavras,
desenhos e plantas baixas, por exemplo, mas também com a sutileza das cores, dos
pesos, dos tamanhos e de modalidades menos tratadas eos tnabialhos
académicos. As articulagdes multimodais sdo fundamentais nesses textos, ndo
menos do que em outros, e, assim como em outros casos, precisam ser notadas e
compreendidas peleitor (RIBEIRO, 2016, p. 4&9).

Trabalhar com diferentes tipos engéos textuais ja € ponto pacifico entre os
educadores. No entanto, ainda ha muito para ser conquistado no campo da leitura
compreensiva dos textos multimodais, como as tirinhas, as charges, os infograficos, dentre
muitos outros. Ao trabalhar com essesgyésa textuais, o professor habitua a valorizar os
aspectos linguisticos, deixando de ensinar o estudante a ler as imagens e as articulages

multissemioticas que perpassam esses textos. E preciso uma mudanca de postura por parte do:
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educadores,a fim de quesejam promovidos os diferentes letramentos, inclusive o
multissemidético.A respeito da tematica do ensino, Freire (1996) enquadra o ensino em um

contexto sociocultural e historico, ao postular que:

Ensinar inexiste sem aprender e wegsa, e foi apremhdo socialmente que,
historicamente homens e mulheres descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam
gue era possivel depois, preciso trabalhar maneiras, caminhos, métodies
ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender (FREIRE, 1996, p. 25).

Nesseenquadramento, os professores, promotores de transformacgdes nos tradicionais
modelos de ensino, iegtem em estudos, objetivando adquirir maiores conhecimentos, 0s
quais os habilitem para o enfrentamento dos desafios impostos pelos sistemas e pelos aparatos

burocraticos, em busca de uma educacéo, de fato, emancipadora.

3.4 Analise do Projeto Educacionade Intervencdo(PEI)?°

A partir do reérencial tedrico construido namtulo | desta pesquisa, elaboramos e
aplicamos o PEI, objetivando promover o desenvolvimento de habilidades leitoras, em relacéo
aos textos multimodais e multissemioticos. Tivemoma@asuporte pedagogico o género
meme, por fazer parte do universo dos estudantes investiqadi@nte a realizacdo das
atividades propostas neste projeto, trabalhacoos atividades como pesquisar, localizar, ler,
selecionar, avaliar criticamente a mensagdisponibilizada pelo meme e comentar ou
publicar esses textos, favorecendo, dessa forma, a reflexdo e analise critica sobre o papel
sacial da linguagem.

Este estudo buscpportanto evidenciampraticaspedagogicasoltadas para kitura e
compreensaados textos multimodais. Para atingir esses objetivos, organizamos o PEI
ancorado nas teosadas Metaforas para Aprendizadono século XXI, defendida pelo
pesquisadoihornburg (1996)Segundo essas metéaforas, o ensino seguiria quatro momentos:
afogueira representadoa forma antig de transmitir o conhecimentogegpregada no ato de
o professor, enquanto mediador do conhecimento, trocar informacOessoestudantes, em
um processo de interacdo;Poo - 0 ¢ rdeSapnda mestres e aprendizes para cayédsiru
coletivado corhecimento, dstacaassim,a importancia do didlogo, debates para construcao
do aprendizadoa Caverna lugar de introspecgdo, em que o0 conhecimento possibilita

% Apéndice D.
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amadurecimentomplicando, logo,em aprender a internzar o que aprendepara a vida; a
Vida, consistindona possiblidade de juntar todo o conhecimento adquirido com as trés
metaforas anteres e aplicdo no cotidiano, Bvolvendo, dessa formaa pratica do
aprendizado, por meio de tentativas de uso das teorias aprendidae,pode motivar a
continua busca pelo conhecimento.

Nesse contextodividimos os trabalhoglo PEI em quatro moédulos: o primeiro
modulo, Conhecendo: aprendendo a identificar um texto multimaoalgjetivouincentivar o
engajamento nas atividades da intep@ne possibilitar a identificacdo das caracteristicas dos
textos multissemioticos, por meio de discussdes orais e interativas; o sdgiahoigando:
ouvindo outras vozes..abordoua teoria da semidtica, multimodalidade e do dialogismo
presentes nos ts que serviram como recursos pedagodgicos para nosso trabalho. Nesse
momento, trabalhamos com textos escritos e com multimidia; o terceiro mRetlktjndo:
um ato de ler a vidg@roporcionou ao estudante o desenvolvimento de habilidades leitoras e
iniciou o0 processo de criagcdo de textos multimodais, especificamente o género meme;
enquanto, o quartoPraticando: aprender fazendopriorizou atividades de leitura e,
consequentemente, a producao e compartilhamento do género trabalhado durante o processo
de ntervencao, uma vez que demonstramos que aprendemos algo, quando podemos praticar.

O desenvolvimento geral e resultados das acdes pedagdgicas realz&fsforam
analisados nesta secdo. Destacaremogpriosipais desafios enfrentados, as formas para
sweracoes destes e as contribuicbes de cada modulo no desenvolvimento de competéncias
relacionadas a leitura dos textos multimodais e ao ensino da lingua portuguesesino

fundamental |l

3.4.1Mdbdulo Conhecendo: aprendendo a reconhecer o género meme

Ao tomarmos como embasamento teorico as ideias sobre o ensino em torno da
fogueira,de Thornburg (1996), tivemos como objetivo geral para as atividades desenvolvidas
nesse moédulo instigaa discussdcsobreas diferentes formas de lerirgerpretar um text
multimodal bem comoa importancia do dialogismo para compreensao do sentido global das
informacgdes veiculadas por meio dos textos.

Realizamos os debates a padie uma apresentacdelaborada com auxilio da
ferramenta tecnoldgicRrezi discutindo teraticassobre a leitura dos textos multimodais,
essenciais para a aplicacdo das acdes propostas nBdaBaltamos que as nomenclaturas

foram empregadas nas discussOes para conhecimento, sem exigéncias pela memorizagao.
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Contudo, os préprios estudantes rdeeceram conviver com 0s temas tratados e, assim, nao
encontraram dificuldades em ouvir falar em nomeagdes desses aspectos fefimaia. 21

retrata a apresentacdo usada no maédulo I, do PEI.

VAMOS CONHECER ALGUNS
TEMAS QUE NOS
AJUDARAOALERUMA « .
IMAGEM

\
\“ ,’I

{0 Prezi

iy

Fonte:Elaboradgela pequisadorg2017).

A medida que a apresentacdoRtezi prosseguia, foramealizados questionamentos,
principalmente acerca das formas como @stadante interpretaya principio, cada um dos
textos e a mensagem veiculada por détesconduzida uma disissao sobre o género textual,
meme: suporte, dominio discursivo, linguagem empregada e pablizoa fim de conduzir
os estudantes ao entendimento dos reais objetivos do texto e da intencionalidade do autor em
fazer certas escolhas imagéticas e lexigaia gerar um determinado significado.

Essa apresentacao inicioam dois questionamentos reflexivos: se imagem é para ler

ou para ver e se uma imagem vale mais que mil palaMgss estudantes responderam que

6 Apresentacéo elaborada pela pesquisadora e disponivelheims://googl/wZV8vK>. Acesso em: 28 mar.
2017.
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a imagem pode ser lida, mas que gostam roednde ver. J4 para a segunda indagacao,
falaram que, em algumas situacdes, uma imagem podécsigmais que muitas palavras,
como a imagem de uma enfermeira solicitando siléncio em uma maternidade ou os sinais de
legislacdo ddransito.

A seguir, foi eibido um video sobre Artes Plasticas, do Novo Telecurso (2009), em
gue revela a importancia de se ler uma imagem, visto que vivemos cercados f@calas.
algumas discussdes sobre o contetudo do video, assistumus entrevista com professores e
estudantes, a respeito de como lidam com os textos imagéticos nas aulas e a importancia
desses textos no incentivo a leitura.

Dando prosseguimento as discussoes, leagsstimos a videos curtesomentamos
os conceit® de dialogismghipertexto, letramentdigital e o papel fundamental exercido por
esses elementasa realizacdo da leitura critic®s estudantes demonstraram curiosidade e
interesse diante das nomenclaturas, além de terem compreendido bem as funcBes desses
termos no trabalho com o text@ vocabulo queeles acharammais interessante foi o
hi pertexto, uma vez que para ebagusna®deidadme s m
ser verdade, porque evidencia um novo modo de ler e compreender o texto. Kres (2010)

defende que:

Modos séo recursosemioticos socialmente enquadrados e culturalmente dados para
produzir significado. Imagem, escrita, layout, musica, gestos, fala, imagem em

movimento, trilha sonora e objetos em 3D sdo exemplos de modos usados na
representacgéo e na comunicacdo (KRE®S$02p. 799"

Nesse sentido, é valioso o planejamento pedagdgico que preveja o trabalho com
diferentes modos e géneros textuais, a fim de que o estudante seja motivado para o ato de
aprender a ser leitor.

Prosseguindo com as discussdamosacerca damportancia da leitura para formar
cidadaos criticos e conscientes, inseridmsum contexto sociocultural, o quedige sempre
novas competéncias leitoras, engajadas com as mudancas instantaneas provocadas pelo uso d
tecnologiaFinalizando a apresentas, exibimos um video abordando a &ica dos memes:
origem, caracteristicas principais e funcdes para o campo da comunicacao.

No fechamento desse mddulo, propomos aos estudantes a criagdo do grupo no

WhatsApp para postagem e discussfes de tematicamgadas pelos memes. Ressaltamos

" Traducdo nossa de: Modes is a socially shaped and culturally given semiotic resource for making meaning.
Image, writing, layout, music, gesture, speech, moving image, soundtrack and 3D objects are examples of modes
used in representation and communicafi®RESS, 2010, p. 79).
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que o objetivo primordial desse grupo foi proporcionar leituras e debates, a respeito de
tematicas de interesse coletivo. Para garantir a dinamizacdo do trabalho foram elaboradas
algumas regras e os estudantes foram coneaeons de que se desobedecessem as regras
seriam excluidos do grupo pelo administrador, a pesquisadora e professora de lingua
portuguesa da turma. Foram informados, também, que somente fariam parte do grupo o
estudante que entregasse o termo de autodzagsinado pelos responsaveis, liberando o
ingresso do estudante no grupowibatsAppOs estudantes foram orientados a pesquisarem e
levarem para o proximo encontro alguns memes, selecionados livremente.

Os resultados obtidos nesse modulo foram gratificss uma vez @quos estudantes
corresponderam sa nossas expectativas, participando ativamente das discussdes, tanto
respondendo aos questionamentos reflexivos quanto levantando questfes relativas aos temas
postos em pauta para o debate. Demonstraramfis&jivia apreensdo do contetdo

apresentado e puderam elucidar as duvidas surgidas durante o processo do didlogo interativo.

3.4.2Mébdulo Dialogando: ouvindo outras vozes...

Para o desenvolvimento desse modulo, ancoramos nas teorias sobre 0 ensino em torn
doPo - o dde Frpmukaurg (1996). Tracamos como objetivo geral a promogéo do dialogo
e a interatividade na discussdo sobre os temas abordados, a fim de subsidiar os estudantes
com conhecimentos voltados para a teoria da semidtica, multimodalidaddiaadpsmo
presentes nos textos e que sao aspectos necessarios para a pratica de uma leitura produtiva dc
textos que circundam nossa sociedade

Barton e Lee(2015) argumentmn quefi...] atividades de leitura e escrita na vida
cotidiana evolvem diferendetipos de praticas de letramento e atendem a graade
variedade de proposit¢BARTON; LEE, 2015, p. 3®. Consciente disso, o educador elege
trabalho commetodologiasinovadoas, inclusivassocialmente e com difentesrecursos
educativos, objetivara] assim proporcionar ao estudante a possibilidades paealizagéo
de umdeitura critica, significativa e emancipadora.

Varias atividadegais como pesquisas, producdo dos memes e a gincana Rede textual,
foram realizadasiessa etapa do trabalhasando dar continuidadesadiscussdéesobre os
memes, disseminados por meio da internet e que tenham relevancia social. Trabalhos
diversificados,os quais envolverandiscussfes, leituras e analises de masegabre as
tematicas discutidasm midia impressau digital, a fim de proporcionar astudanteum

suporte de conhecimento amplo e oferecer condi¢cdes para construcdo e sustentacdo de sua:
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ideias. Pesquisa®ram realizadas pelo préprio estudante, individual e coletivamente, como
forma desubsidiar o posionamento destes eralacdo aos agatos tratados, servindo, dessa
forma, como estratégias iniciais no desenvolvimento das praticas leitoras a serem
desenvolvidas em satke aula

No dia do mddulo, os estudantes levardth memes: 18 criados pelgsoprios
estudantes e 14 veiculados nas redes sociais. As tematicas abordadas foram diversas,
sobressaindo os temas sobre politsaedes sociaigy meio ambiente e amor.

Para abertura das atividades desse madulo, realizamos uma gincapquipe)
intitulada Rede Textuala qual simula as acdes realizadasy os memesho FacebookPara

realizacdo dessa gincana, seguimos 0s seguintes passos:

Figura 227 Rede Textual

l PROFESSORA E ESTUDANTES |

Na sala de aula: colocaram os memes sobre uma
Os estudantes pesquisaram em casa, selecionaram mesa, previamente preparada pela professora, e , ao
ou produziram alguns memes, com tematicas comando desta, seguindo um sorteio pela lista de
diversas, e levaram para sala de aula. chamada, escolheram 01 meme, que foi afixado em
um mural. os estudantes receberam 03 placas, sendo:

v, J

01- Curtir 02- Comentar 03- Compartilhar

S

O vencedor foi 0 meme que obteve maior
nimero de compartilhamento.

o

Fonte:Elaborada pela pesquisado?®17).

A gincana Rede textual foi bem interessamnt®a vez que os estudantes reagiram

positivamente diante da novidade. No principio, 0s mais envergonhados nao queriam
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participar, porém, no decorrer da dindmica e vendo a reacéo dos colegas,éaidiagir e
envolverarse conmo evento.
Para essa ginna, & estudantes selecionaram 24 memes, sendo 0S seguintes com

maior numero de compartilhamesto

Figura23i1U |l ugar o meme fAComunica-«0 na

EU/APRENDENDO/AFAZER:::

WWW.GERARMEMES.COM.BR
Fonte:Meme elaborado pelo estudante E4 em 24 out. 2017. Disponivel em: <https://go8v@ibeicesso
em: 2 dez. 2017.

Figura24i2U |l ugar o meme fABrincando de

TRANCAR O/CORACAO COM
SETE.CHAVES29D

LOGOIEU QUEAMO/AVIDA!I!

Fonte:Meme elaborado pelo estudante E21 em 23 out. 2017. Disponivel em: <https:NpmtJglg>. Acesso
em: 2 dez. 2017.
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Figura2513U | ugar o me mee ifioC oannvbei resnat eso® rdioa :E :

an_l APRENIIEII 1] VAlﬂBIZAH.

I 0!
— CONVEHSAH!!! \

v 3 WWWG!RARII! £S.
Fonte:Meme elaborado peIo estudante E13 em 25 out. 2017 D|spon|vel em; <https //goo g|/MjQQﬂN§NSO
em: 2 dez. 2017.

Os memes Comunacdo na rede social, figura,28 Brincando de amar, figura 24
foram criados, com auxilio daagina https://www.gerarmemes.com.br, a partir de imagens
produzidas pelos proprios estudantesse fator valorizou mais esses dwmismes, porque
além de sam originais abordaranma tematica juveng que estava em discussdo no grupo
prendendo, desseano,a atencdo dos participantes da gincana

Enquanto o mem€onversa séria: meio ambienfigura 25 foi elaboradoa partir de
uma imagem ja existente n@agina, somente adicionando o texto verbal, que foi
consideradopelos estudantesparticipantes @ gincana como tendo encontrado menor
dificuldade para ser produzido, portanto ficou com menor nimero de compartilhanmento
entanto tratou de uma tematica atual e relevante para a sociedade, o saber viver em harmonia
com a natureza

As acles interventas desenwlvidas nessa gincarfaram Uteis para demonstrar o
quanto um planejamento inovador e préximo da vivéncia do estudante pode fazer a diferenca
para o campo educacional. Os estudantes sers@amais motivados para participar das
atividades e elalsaram excelentes memasxym diversas tematicaprovando, assim, nosso
acerto ao selecionarmos as metodologias educativas para realizacdo do PEI.

Ao final da gincanaprganizamosem cadernogodos osmemes,pesquisados ou
criados pelos estudant@sexpones em uma mesa, no corredor, a entrada da sala do nono ano
A, a fim de que pudesseser vist@ eanalisads poroutras turmas do ensino fundamental Il,
da Escola Estadual Professora Dulce Sarmesg¢ovindo, assim, como divulgacdo dos
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trabalhos realizadasesta pesquisa e, principalmente, como incentivo a leRessaltamos,
aqui, o compartilhamento da responsabilidade de todos os educadores em formar leitores
competentes, defendido por Brasil (1998) ao postular que:

A lingua, sistema de representac&ordundo, esta presente em todas as areas de
conhecimento. A tarefa de formar leitores e usuarios competentes da escrita ndo se
restringe, portanto, a area de Lingua Portuguesa, ja que todo professor depende da
linguagem para desenvolver os aspgatonceitais de sua disciplinéBRASIL,
1998, p. 31).

Nesse viés, compartilhar nossa experiéncia promoveu uma interacdo entre 0s
educadoresna troca de conhecimentos, relativos ao processo de leitura dos diferentes géneros
textuais, especialmente os que posspeedominio da multissemiose.

Iniciamos nesse médula producaale um portfélio para arquivarmos alguns memes
pesquisados, criados e selecionados pelos estudantes, sobre diferentes tematicas, as quai
gostam de ler e compartilhar nas redes sociais. Qivabjerincipal dessa agéo coletiva foi
incentivar o processo da pesquisa, leitura e troca de experiéncias, tornando nosso trabalho
mais produtivoOs estudantes passaram a ver mais sentido nas atividades realizadas, porque
ficaram interessados no produioa.

Figura 261 Capa do portfélio

ally

WWW.GERARMEMES.COM.BR
Fonte: Meme poduzido a partir daimagem elaborada pelos estudantes 17 out.2017 Disponivel em:
<https://goo.gl/zYgxss.
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Os estudantes criara@ss@ capa e, com a figura pronta, produziram o meme na pagina
https:/www.gerarmemes.com.biCom auxilio dessa pégina, elaboraram, também, varios

memes para concluséo do portfélio, tais como os exibidos a seguir.

Figura 271 Primeiro meme do portfélio

WWW.GERARMEMES.COM.B

Fonte:Meme elaborado pelo E 10. Disponivel dmips://gm.gl/9xXur5.Elaborado em 17 ou2017.

3.4.3Md6dulo Refletindo: um ato de ler a vida

As atividades propostas para esse modulo foram sustentadas pelas iGzsasrda
difundidas por Thornburg (1996)em que asestratégiaselaboradas e desenvolvidas
pretenderam pporcionar aos estudantes uma inquietude reflexiva, conduzindo andifise
critica dos temas trabalhados com os memes, por meio de diferenciadas praticas leitoras,
como o atale associar a teoria e pratica.

No primeiro momento, os estudantes foram lesaao laboratorio de informatica,
fim de que pudessem pesqujskr e analisar alguns text@®bre os memes da internet.
Fizemos uso das seguintiesmtes para gpesquisahttps://www.significadosbr.cormr/meme
em gueha um artigo informativo discorrendo sobre o0 meme e suas principais caractedsticas,
o blog: http://www.sequelanet.com.br/2015/04oee-memeinternet.htm| postado porEdu
Chaves, em 27 de janeir2)15 onde sé&o encontrados os memes mais famosos e conhecidos

pelos internautas.


https://www.significadosbr.com.br/meme
http://www.sequelanet.com.br/2015/01/o-que-e-meme-internet.html
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No segundo momento desse modulo, os estudantes leram e interpretaram dois textos
multimodais tratando da tematcque inquietaa osprofessores, quanto @mportamento de
uso excessivo do celular pela turma investigada, a dependéncia tecnoldgica e o isolamento
social provocado pelo mau uso dedisse fator atrapalhava o rendimento das aulas e
causavaassim, certo desconforto por gados educadores. Por isso escolhemos essa tematica
para nossas agoes interventivas, abordadas em dois textos multimepl@isentados pelas

figuras 28 e 29

Figura 281 Dependéncia tecnologice infancia

NS

- 7 UN NREES
Fonte:Hudo (2016) Disponivel emxhttp://zipnet/bitDWp. Acesso en: 26 fev.2017.

Figura 297 O usoexacerbadala tecnologia



http://zip/
http://zip.net/bttF6b
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Esses dois textos multodais veiculam a ideia dgue a sociedade esta imepsa
elementos tecnologicos, evidenciado na figura da crianca alimentando por meio de uma
mamadeira em formato de celular e o fone no ouvido, dBEsondas sonoras, enfatizando a
imersdo do bebé no mumdda tecnologia digitalNotamos uma critica relacionada a
dependéncia tecnoldgica e ao uso excessivo dos instrumentos digitais, desde a infancia.

A partir do texto |, elaboramos cinco questionamentos, os quais pretenderam conduzir
0s estudantes para a pepcao da tematica abordada na mensagem textual, bem como o modo
de juncdo dos elementos multissemioticos para a constru¢cdo do sentido do texto, a critica
tecida ao uso descontrolado dos meios tecnol6gicos e promover, por fim, uma reflexdo acerca
da relevacia das diferentes maneiras de utilizar as &l€@vor do progresso individual e
coletivo. A maioria dos estudantes envolvidos nessa atividade demonstrou satisfacdo e
dominio dos conteldos nas realizacdes das tarefas propostas.

O texto Il objetivou intenfcar o processo de leitura relacionado aos aspectos
multimodais, os quais sdo fundamentais para a construcédo do significado textual, tais como a
disposicéo e acbes dos personagens na narrativa, as cores e, até mesmo, 0 contraste entre
claro e escuro. @exto ressalta a ideia de que o personagem do centro, com roupa colorida,
deseja a insercéo social direta, enquanto, 0s outros personagens, apaticos e sem cor, vivem
isolados, imersos excessivamente no mundo virtual, fora da realidade social sem a
dependécia tecnoldgica.

Foram elaboradas seis questbes para analise desse texto. As indagacées 01 a 03
pretenderam conduzir o estudante a realizacdo da leitura critica multimodal, exigindo a
observacdo dos elementos que compdem a figura, para compreensdo dgemens
transmitida. As questdes 04 a 06 objetivaram promover a reflexdo sobre como os estudantes
tém utilizado os instrumentos tecnoldgicos e agido diante dos constantes apelos das redes
sociais e a vivéncia social dise sem a intermediagéo das TIC

Os estidantes conseguiram compreender esse texto multimodal e responderam aos
guestionamentos, de maneira satisfatoria, demonstrando apreenséo dos conteudos trabalhado:s
nos encontros para discussfes a respeito das tematicas tratadas neste estudo.

Esses doisektos tiveram como megaportanto,despertar o gosto peleitura e
interpretagdo do texto multimodal, bem como fomentar a reflexdo dos estudantes a respeito do
uso consciente e direcionado das TIC, em beneficio do processo@msndizagem.

Na analise de dados, procuramos enfatizar trés pontos: se o estudante identificou a
situacao do conflito social mostrada pelo texto, como fez para depreender tal informacéo e se

compreendeu a critica tecida pela mensagem teRelds respostas dadas pelos estudantes
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investigados ficou explicito o progresso ja proporcionado aos aprendizes pelas acdes
planejadas no PElcomo exemplifica as seguintes respostas dadas pelos estudantes aos

guestionamentos levantados:

Quadro 77 Respostas exemplificadoras do moédulo reflii um ato de ler a vida

Texto |

01. A imagem descreve que situagdo social?

02. Como foi possivel vocé depreender essa informagiio?
Q - ) Qs A0 X

L\‘)Q\Y\u\ Cedg (O, \Non CoNONa\- 0. \\\W\\Q‘N\,\ UL AN &4

%\Q, Ou u)&o

03. Qual a critica feita pelo texto?
60&66 (0N 09 ]cﬁéoas Pé)’&r 4 fO fnand dc’ﬁpﬂc/én f@j
f‘ {'€Cnulﬁa o Como @wmf/oj temps ; Ce/ {Gs(’_’) Con’)ﬁ/ GOIO(E

Texto 11

01. Que cena a imagem revela?
J

Que o8 cosancen she S Gakier e NSIrCor

fop O USKY' (02 NS (;\-;.W\ \{S/ AN AN \C( (\\(’/ &wb ACETNLN (%\\)\

" 02. O menino, no centro com a bola, deseja fazer o qué? )

Dasio, mnx«* Db O .

03. Ele consem.é realizar seus objetivos? Por qué?

Xaw .\*&mm\\m odvs oy Qo 1RVG0 terca Mo 00A0 o ockum

2 & SN Ao QWoeo, oy,

Fonte:Dados da pesquisa2@17).

Os estudantes dem