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Que a aula nédo pare nas terminologias, nas classificagdes e que 0s
exercicios de gramatica ndo sejam, apenas, exercicios de
reconhecimento das diferentes unidades e estruturas gramaticais.
(ANTUNES, 2003).



RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado apresenta os resultados de uma pesquisa desenvolvida no
Programa de P6s-Graduacdo Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS. Por meio da
referida pesquisa, intitulada Referenciacdo e coesdo textual: o papel dos pronomes na
tessitura do texto, foi elaborada e aplicada uma proposta de intervencdo pedagogica para o
ensino de leitura, buscando ressignifica-lo, a partir das contribuicdes da coesdo e da
referenciacdo textual, vistas como aspectos que atuam de forma pontual para o
estabelecimento dos sentidos, pelos interlocutores, nos textos. Almejou-se levar os alunos ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias que possibilitem uma compreensdo e
interpretacdo textual eficazes. Partiu-se da hipétese de que o desenvolvimento de atividades
que sejam direcionadas, para além da metalinguagem, poderia levar os alunos do 9.° ano do
Ensino Fundamental 11, turma 901, a se inserirem num processo em que 0 mais importante
seja a construcdo de sentidos nos textos, a partir dos usos de elementos linguisticos,
especialmente 0s pronomes pessoais, oportunizando o aprimoramento da competéncia leitora.
Langou-se mao, nesta pesquisa, de pressupostos tedricos de Antunes (2003; 2005), Cafiero
(2010), Koch e Vanda (2010), Campos (2014), Cavalcante (2014), Castilho (2016), entre
outros. Foi utilizada a pesquisa-acdo (LAKATOS; MARCONI, 2010), pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Linguistica Textual e da pesquisa etnografica. A proposta metodologica foi
baseada em atividades diagnoésticas, no que se refere principalmente a leitura. Apds o
diagnostico, foram realizadas atividades que visavam minimizar as dificuldades encontradas
no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Posteriormente, foi realizada a anélise
comparativa dos resultados da etapa investigativo-diagnostica com os da etapa investigativo-
interventiva, atentando-se para a relevancia ou ndo da proposta construida. Assim, o estudo
possibilitou o alcance de bons resultados e a confirmacdo da hipdtese levantada de que o
ensino dos pronomes numa abordagem que va além da metalinguagem contribui efetivamente
para que os alunos reconhecam e usem esses pronomes como elementos linguisticos
referenciais e de coesdo textual, o que pode garantir a esses alunos maior habilidade de ler

textos, compreendendo-os e interpretando-os de forma eficaz.

Palavras-Chave: Ensino; pronomes; coesdo e referenciacgéo.



ABSTRACT

This masterdegree dissertation presents the results of a research developed in the Post-
Graduate Program Professional Master Degree in Letters - PROFLETRAS. Through this
research named ‘Reference and textual cohesion: the role of pronouns in the text weaving’, a
proposal of pedagogical intervention for the teaching of reading was developed and applied
seeking to re-signify it. It was based on the contributions of cohesion and textual reference,
seen as aspects that act precisely in the establishment of the senses by the interlocutors in the
texts. It aimed to lead students to develop skills and competences that enable effective textual
understanding and interpretation. It was hypothesized that the development of activities that
are directed beyond metalanguage could lead the students of the 9th grade of Elementary
School 2, class 901, to be in a process in which the most important feature is the meaning
construction in the texts from the use of linguistic elements especially the personal pronouns
enabling the improvement of reading competence. In this research, the theoretical
assumptions of Antunes (2003; 2005), Cafiero (2010), Koch and Vanda (2010), Campos
(2014), Cavalcante (2014), Castilho (2016) and others were used. The action research
(Lakatos and Marconi, 2010), theoretical and methodological assumptions of Textual
Linguistics and ethnographic research were used. The methodological proposal was based on
diagnosis activities, mainly regarding reading. After the diagnosis, activities which were
aimed at minimizing difficulties found in the teaching and learning of the Portuguese
language were used. Afterwards, a comparative analysis of the results of the investigative-
diagnostic phase with those of the investigative-intervention phase was made, considering the
relevance of the proposal. Thus, the study allowed the achievement of good results and the
confirmation of the hypothesis that the teaching of pronouns in an approach that goes beyond
metalanguage effectively contributes to the students' recognition. And also, the use of these
pronouns as referential linguistic and textual cohesion elements can ensure that these students

have greater ability to read texts, interpreting and understanding them effectively.

Keywords: Teaching; pronouns; cohesion and reference.
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INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa intitula-se Referenciacdo e coesdo textual: o papel dos
pronomes na tessitura do texto e encontra-se situado na area de Concentracdo Linguagens e
Letramentos, na linha de pesquisa Leitura e Produgdo Textual: Diversidade Social e Préaticas
Docentes, especificamente na sublinha Panorama Critico do Ensino de Lingua Portuguesa.

A pesquisa objetivou investigar o reconhecimento e uso dos pronomes como
elementos linguisticos referenciais para a coesdo textual, uma vez que esses pronomes
constroem relagdes sintaticas e semanticas essenciais para a continuidade temética, aspecto de
textualidade importante e que se apresenta como uma das dificuldades verificadas na leitura
de textos de alunos do 9.° ano do Ensino Fundamental Il da Escola Estadual Coronel
Coimbra, localizada no municipio de Carbonita, regido do Vale do Jequitinhonha — Minas
Gerais.

Para a realizacdo deste estudo, optou-se pelas andlises quantitativa e qualitativa,
considerando-se que, ao fazer o levantamento de dados, fez-se uma abordagem de pontos
ligados a objetividade e subjetividade dos aspectos estudados. Também foram considerados
alguns principios metodoldgicos da pesquisa etnografica, entre eles, a observacdo e o
levantamento dos dados, com o objetivo de conhecer, de forma mais detalhada, aspectos
socioeconémicos e culturais especificos da comunidade pesquisada, coletando, através de
anotacOes de campo, todas as informacg6es que se fizeram importantes para este estudo. Dessa
forma, para dar suporte a pesquisa, tornou-se imprescindivel a busca de fontes bibliograficas
consistentes. Ja se levando em consideracdo os objetivos delineados, esta pesquisa é também
de carater exploratério, uma vez que proporciona maior familiaridade com o problema,
buscando torna-lo explicito, fato que envolve um criterioso levantamento bibliografico, que é
essencial para sustentar teoricamente o estudo que aqui se propde. Tendo em vista 0s
procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa-acdo, ja que foi concebida e associada a
uma proposta de intervencdo, buscando a resolucdo de um problema coletivo em que
pesquisadores e pesquisados estiveram envolvidos de modo participativo e colaborativo.

O lécus da pesquisa, conforme ja referido, foi a Escola Estadual Coronel Coimbra,
localizada na cidade de Carbonita — MG. A institui¢éo esta inserida no Vale do Jequitinhonha,
regido com grandes fragilidades sociais, em que se verifica significativo niamero de discentes
despreocupados com o processo de ensino e aprendizagem, e muitos destes ja tendo
envolvimento em atos de violéncia. A comunidade selecionada para a realizagdo da pesquisa e

aplicacdo do projeto de intervencdo pedagdgica foi 0 9.° ano do Ensino Fundamental Il, turma
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901. Os alunos dessa turma, em sua maioria, sdo oriundos de familias de baixo ou médio nivel
socioecondmico e apresentam dificuldades quanto a leitura e a producgéo de textos escritos.

Cumpre esclarecer que, embora tenham sido verificadas dificuldades, tanto em leitura
qguanto em escrita, dedicou-se, neste estudo, especificamente, a questdo da leitura. Assim, a
partir das observacfes empiricas feitas no cotidiano da sala de aula, as questdes que se
propdem para esta pesquisa sao:

(i) Os alunos do 9.° ano do Ensino Fundamental 11 da turma 901 reconhecem e usam
0s pronomes pessoais como elementos linguisticos referenciais para a coesédo textual?

(if) Quais os tipos de atividades que deverdo ser aplicadas para que o ensino dos
pronomes permita a esses alunos reconhecerem e usarem esses pronomes como elementos
linguisticos de referenciacao e coesao textual?

Dessa forma, esta pesquisa foi desenvolvida em duas etapas: a primeira, investigativo-
diagndstica; e a segunda, investigativo-interventiva. Na primeira etapa, procedeu-se a coleta e
andlise dos dados; na segunda, elaborou-se o projeto de intervencdo pedagdgica que foi
aplicado a fim de que as dificuldades apresentadas pelos alunos pudessem ser sanadas. Esse
plano de intervencdo norteou-se pela interpretacdo de textos, com atividades que
possibilitaram a analise e discussdo sobre um conjunto de elementos linguisticos referenciais,
para que se pudesse favorecer a construcdo e o desenvolvimento de habilidades necessarias,
relacionadas a leitura, no que se refere ao reconhecimento e uso dos pronomes como
elementos de referenciacdo. E importante ressaltar que se procedeu também & avaliacdo do
referido plano de intervencao.

Assim, especificamente, este trabalho visou a:

(i) wverificar, através de estratégias metodoldgico-diagndésticas, as dificuldades
apresentadas pelos alunos do 9.° ano do Ensino Fundamental 11, no que diz respeito aos usos
dos pronomes que operam como elementos linguisticos de referenciacdo na construcdo da
coesdo textual,

(ii) proceder a revisdo de literatura que deu o suporte tedrico a categorizacdo das
dificuldades demonstradas pelos alunos;

(i) categorizar as dificuldades apresentadas pelos alunos tendo em vista 0 uso dos
pronomes como elementos linguisticos no processo de referenciacéo e coeséo textual;

(iv) construir, através de sustentacdo teorica consistente, um projeto de intervencao,
contemplando estratégias metodoldgicas que permitam tratar dos processos de referenciacéo

para a coesdo dos textos escritos;
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(v) aplicar o projeto de intervencgdo, utilizando as atividades construidas relacionadas
ao uso dos pronomes como elementos linguisticos de referenciacdo e coesdo textual;

(vi) fazer um estudo comparativo entre os dados coletados no diagnostico e 0s
resultados verificados com a aplicacdo do projeto de intervencéo;

(vii) avaliar as estratégias propostas e aplicadas.

Esses objetivos foram propostos visando a testar as seguintes hipdteses:

(i) Os alunos do 9.° ano do Ensino Fundamental 11 (turma 901) tém dificuldades para
reconhecer e usar 0s pronomes pessoais como elementos linguisticos referenciais de coeséao
textual;

(if) O ensino de pronomes, numa abordagem que considere a sua funcionalidade e que
va além da metalinguagem, podera contribuir efetivamente para que os alunos reconhecam e
usem esses pronomes como elementos linguisticos referenciais e de coesdo textual, o que
poderd garantir a esses alunos maior habilidade de ler textos, compreendendo-os e
interpretando-os de forma eficaz.

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, tomando como base as orientacdes dos
documentos oficiais, destacando-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), nota-se, por
parte dos docentes, uma grande preocupacdo em trabalhar atendendo a uma diversidade de
géneros textuais. Na tentativa de realizar o trabalho com éxito, muitos s&o 0s que tém
excluido de suas aulas o estudo dos contetdos conceituais e procedimentais da gramatica,
debrucando-se na leitura de inumeros textos e no desenvolvimento de atividades de
reconhecimento de informacGes presentes na superficie textual, o que nem sempre tem
servido para a formacdo de alunos proficientes em habilidades de leitura e escrita. O
reconhecimento e a analise de elementos linguisticos nos processos de referenciacdo
atendendo a construcdo da coesdo textual apresentam-se como essenciais na construcdo de
sentidos.

Portanto, o que torna importante esta pesquisa é o fato de que, com ela, buscar-se-a
aprimorar 0 ensino da disciplina Lingua Portuguesa, no que diz respeito aos conteudos
gramaticais, especificamente os pronomes pessoais, para que se compreenda a necessidade de
aliar conhecimentos linguisticos com analises de usos e func¢Bes dos elementos gramaticais,
almejando, dessa forma, formar e aprimorar as habilidades de leitura dos alunos do 9.° ano
(turma 901), da Escola Estadual Coronel Coimbra.

A proposta de trabalho desta pesquisa foi assim organizada: capitulo 1: Referencial
teorico; capitulo 2: Metodologia; capitulo 3: Resultados e discuss6es; Consideracdes finais e

Referéncias.
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1 REFERENCIAL TEORICO

A seguir, apresentam-se as contribuicdes tedricas que sustentaram a pesquisa. Todas
as teorias estudadas foram muito importantes para fundamentar a intervencdo realizada,

visando a melhoria do ensino-aprendizagem da coeséo referencial.

1.1 Pardmetros Curriculares e 0 Ensino de Lingua Portuguesa

Na atualidade, s@o inimeros e significativos os estudos linguisticos que defendem que
0 ensino de Lingua Portuguesa deverd estar focado no desenvolvimento de habilidades
leitoras e escritoras. Segundo Mol (2000), se, nas aulas de lingua portuguesa, pretendem-se
enfocar os conhecimentos linguisticos, estes deverdo ser trabalhados como auxilios oportunos
a uma leitura e uma producdo textual eficientes.

Dessa forma, buscando-se uma escola mais eficaz, segundo Antunes (2003), surgem
0s PCN (Parametros Curriculares Nacionais), os quais dao énfase a dimensdo interacional e
discursiva da lingua e estabelecem, ainda, que os contetdos de lingua portuguesa devem estar
articulados em torno do uso da lingua oral e escrita e da reflexdo sobre esses usos. Analisando
tais PCN, percebe-se, pois, que estes ndo defendem que se devam deixar de lado os
conhecimentos linguisticos e também ndo abordam contelddos gramaticais da forma como
eram apresentados nos programas de ensino tradicional de lingua portuguesa.

Nos termos de Mol (2000), nesses referidos PCN, esse estudo estd presente em todos
0s anos de escolaridade, todavia, sem a necessidade de que os estudantes dominem
nomenclatura. Por exemplo, se um professor trabalha com a nomeacéo tradicional do termo
gramatical “e” apenas como conjun¢do aditiva, dificulta, para os alunos, a identificacdo de
outros valores semanticos desse termo, dependendo do contexto. Matta (2009) corrobora esse
argumento afirmando que néo € satisfatorio apenas fazer o reconhecimento de uma conjuncao
coordenativa aditiva, se ela ndo for utilizada para contribuir com a progressao da
informatividade textual. Pautando-se em argumentos como esses, Mol (2000) afirma que os
estudos gramaticais devem ser abordados como estratégias para a compreensdo, interpretacao
e producdo de textos.

Ratificando essa visdo, Campos (2014) afirma que o termo gramatica esta ligado a
ideia de um conjunto de regras que orientam o funcionamento da lingua. O ensino dos topicos
gramaticais ndo pode desconsiderar a situacdo em que se produzem os sentidos. Reiterando a

argumentacdo dos autores anteriormente citados, para a autora, o ensino da gramatica deve,
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assim, basear-se nos usos da lingua, relacionado, entdo, as atividades de leitura e escrita de
textos.

Conforme se I& no Curriculo Basico Comum de Lingua Portuguesa (2014), para que o
estudo de um texto seja eficaz, devem-se considerar seus aspectos linguisticos, vocabulares e
sua gramética. Pode-se ir além da definicdo de termos, pode-se constatar e explicar termos
elipticos, relacbes déiticas e anaforicas, compreendendo o papel destes na progresséo tematica
e na sequenciacao do texto.

Dessa forma, conforme ja referido, ao analisar 0s pressupostos tedricos constantes nos
documentos oficiais, verifica-se a necessidade de um ensino que opte pelos usos e sentidos
dos termos, e ndo apenas por nomenclaturas e conceitos da gramatica normativa. Segundo
Campos (2014), deve-se trabalhar com a gramatica de modo que os alunos compreendam o
funcionamento da lingua. Matta (2009) reitera esse argumento afirmando que deve haver
distingdo entre 0 que sejam regras gramaticais e 0 que sejam nomenclaturas gramaticais. Para
a autora, ensinar gramatica ndao é apenas fazer reconhecimentos e dar nomes as unidades e
categorias de uma lingua, classificando-as, mas também reconhecer a funcionalidade dessas
unidades para a construcdo do sentido que se quer produzir.

De acordo com Antunes (2003), visando a avaliar o desempenho escolar dos alunos,
surge o SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Baésica). Esse sistema, em
consonancia com o0os PCN, defende a formacdo e o desenvolvimento de um grupo de
habilidades e competéncias necessarias para a compreensdo e escrita de textos, que exige
muito mais que simplesmente definicdes ou classificacbes gramaticais. Segundo a autora,
todas as competéncias séo avaliadas a partir de géneros textuais.

Em Minas Gerais, em harmonia com o SAEB, surge o SIMAVE (Sistema Mineiro de
Avaliacdo da Educacdo Publica). Integrado a esse sistema, ha o PROEB (Programa de
Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Baésica). Ele visa a acompanhar a melhoria da
qualidade do ensino ofertado, através de avaliacGes que sdo aplicadas periodicamente. Nessas
avaliagOes diagnosticas, sdo verificadas diversas habilidades relacionadas a leitura, ja que se
compreende que ha necessidade de consolidagdo dessas habilidades para que o leitor consiga
compreender 0s variados textos que circulam na sociedade.

Segundo Cafiero (2010, p. 103), uma dessas capacidades ¢ “estabelecer relacdes entre
as partes de um texto de modo a (re) construir a continuidade tematica.” De acordo com a
autora, tendo a referida capacidade adquirida, o leitor serd capaz de recuperar elementos que
antes foram introduzidos no texto, construindo relagfes de continuidade e progresséo. Afirma

ainda a autora que essa capacidade podera ser desenvolvida a medida que o professor estimula
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o0 aluno a identificar os elementos da cadeia referencial em textos. Acrescenta que atividades
em que os mecanismos de uso de pronomes substituindo nomes sejam constantes ha
favorecimento da aquisi¢édo da habilidade de compreender um texto, usando como estratégia a
identificacdo dos elementos de referenciacdo. Dessa forma, entende-se que, ao adquirir tal
habilidade, os alunos poderdo construir os sentidos nos textos lidos, interpretando-os

eficazmente.

1.2 O género e a habilidade leitora

O Curriculo Bésico Comum de Lingua Portuguesa (2014) propde, para o Ensino
Fundamental 1, o trabalho com textos que retomem associagdes referentes as figuras do herdi,
do vildo, e também do anti-herdéi. No documento, faz-se, ainda, a proposta da realizacdo de
leituras que apresentem como tematica as representagdes do espelho, como o mito “Eco ¢
Narciso”, assim como “Eros ¢ Psiqué” e “Luta dos Titds contra os deuses”, narrativas
importantes para a realizacdo do trabalho com mitos e ritos de iniciacdo ou passagem. De
acordo com essa matriz curricular, textos com essas tematicas visam a fazer com que 0s
estudantes reflitam sobre valores presentes neles, possibilitando o reconhecimento em si, na
fase de transicdo para a vida adulta, da ocorréncia de conflitos parecidos aqueles narrados nas
historias lidas.

1.3 Texto e elementos linguisticos

Defende-se que o trabalho sisteméatico com elementos que compBem o texto
(microestrutura) apresenta-se como essencial a conquista da compreensdo e interpretacdo
eficazes do todo (macroestrutura). Aprofundar o estudo de determinados recursos linguisticos
que servem a construcdo de sentidos dos textos é visto como muito oportuno para 0
aprimoramento da competéncia leitora. Santos e Santos (2015) defendem a importancia de se
relacionar texto e tdpicos gramaticais, uma vez que toda atividade linguistica requer
conhecimento do todo (texto) e das partes menores que o constituem. Os autores afirmam que,
com a crescente propagacao da importancia do texto para o ensino de Lingua Portuguesa na
atualidade, entendeu-se, de maneira equivocada, que o trabalho deveria focar-se apenas no
plano de contedo do texto sem desenvolver questdes que exijam conhecimentos linguisticos.

Sendo assim, busca-se um trabalho, em sala de aula, na disciplina de Lingua Portuguesa, que
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associe gramatica e texto, favorecendo o estabelecimento de sentidos em todas as leituras
realizadas de toda e qualquer sequéncia textual.

1.4 Conhecimentos metalinguisticos

Os documentos oficiais norteadores propéem um ensino de lingua portuguesa que seja
direcionado para além da metalinguagem, entretanto ndo se considera que essa seja
dispensavel em todas as situacdes de ensino. De acordo com tais documentos, deve-se
entender que, quando a compreensdo metalinguistica for necessaria para a construcdo eficaz
de sentidos, ela deve estar presente, ocupando, desse modo, seu lugar. Criticam-se processos
de ensino e aprendizagem que estancam na descricdo e nomeacdo das palavras,
desconsiderando, assim, as fungdes delas como construtoras de sentidos e significados nas
sequéncias textuais. Conforme ja referido, almeja-se um ensino que ndo pare nos conceitos e
defini¢bes, mas que, va além, buscando associar conhecimentos metalinguisticos as praticas
de uso.

Nesse sentido, Barbosa (2010) argumenta que as atividades linguisticas (de uso da
lingua) antecedem as atividades de analise linguistica. Dentro dessas, encontram-se as
atividades epilinguisticas (relacionadas com a reflexdo sobre a linguagem, orientada para o
uso de recursos expressivos). Elas precedem as atividades metalinguisticas (referem-se a
reflex@o sobre 0s recursos expressivos, levando-se em consideragéo a construcdo de nogdes e
conceitos). De acordo com a autora, ambas devem-se direcionar para o uso da lingua. Para
ela, a metalinguagem possibilita falar sobre o funcionamento da linguagem, dos géneros do
discurso, das configuracdes dos textos e das estruturas morfossintaticas. Porém, ha linguistas
qgue chamam a atencéo para algumas questdes. Possenti (2012), por exemplo, ressalta que néo
ha sentido o ensino de nomenclaturas a quem nao domina habilidades de uso da lingua escrita,
salienta, todavia, que a escola deve fazer reflexGes a respeito da lingua, sendo esta uma das
atividades usuais dos falantes.

Na mesma linha de reflexdes, Geraldi (2012) afirma que a maior parte do tempo e
esforcos gastos por professores e estudantes serve para o aprendizado da metalinguagem de
andlise da lingua, e que saber a lingua é ter habilidades de uso dessa lingua em situacdes
concretas de interacdo, entendendo e compreendendo enunciados. O autor menciona que 0
ensino fundamental precisa possibilitar o desenvolvimento de um trabalho centrado no ensino
da lingua e que se deve lancar mdo dos conhecimentos metalinguisticos apenas quando a

descricdo da lingua colocar-se como necesséria ao alcance final que é o dominio linguistico.
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Portanto, deve-se entender é que pouco servird a memorizacao de classes de palavras, nesse
caso, classificagcbes de pronomes, se 0os empenhos ndo estiverem ancorados na tentativa de
contribuir com a construcdo de sentidos, a partir das categorias gramaticais estudadas e
aprofundadas, buscando compreenséo e interpretacdo acuradas dos textos.

Dessa maneira, sintetizando algumas reflexdes dos PCN, Gomes (2009) assinala que o
ensino tradicional enfatizou muito a metalinguagem, o que ndo possibilitou que os estudantes
aprendessem a utilizar, de forma competente, a lingua. Na viséo da autora, o ensino focado na
reflexdo sobre o funcionamento da lingua ndo elimina o estudo de estruturas como fonética,
morfologia e sintaxe. Contudo, para a autora, esse processo de ensino deve ocorrer a medida
que a apropriacdo das estruturas para colaborar na reflexdo sobre os usos seja necesséria.
Nesse sentido, Barbosa (2010) enfatiza, ainda, que a metalinguagem, por si s6, ndo tem
serventia, mas que sua construcdo progressiva é necessaria para que se possa falar dos textos,

analisar, apreciar, criticar, reformula-los.

1.5 Referenciacado

Para compreender o fendbmeno da referenciacdo, é preciso entendé-lo em sua
totalidade, relacionando-o com duas dimens@es dos estudos da Linguistica Textual: o texto e a
coeréncia. Segundo Cavalcante et al. (2014), o texto é definido como sendo de qualquer
extensdo, possuindo uma unidade de sentido e uma inteng&o, inseridos dentro de uma unidade
de comunicac¢do que garantem a coeréncia.

Um texto “nasce” da necessidade que se tem de estabelecer um processo
comunicativo, inserido em um determinado lugar na sociedade. Para Cavalcante et al. (2014),
os textos ganham unidade de sentido dentro de um contexto situado em determinado cenério
social.

Cavalcante et al. (2014) expressam que a existéncia de um texto encontra-se
relacionada a possibilidade de se atribuir coeréncia a certa situagdo comunicativa. A coeréncia
aparece da percepc¢do de uma atividade negociada de sentido que depende da intencionalidade
argumentativa do locutor, da participagdo do interlocutor, das sinalizagcbes encontradas na
superficie textual e de um vasto conjunto de conhecimentos compartilhados. Considerando-se
0 que os autores ressalvam, entende-se, assim, que o0s sentidos sdo construidos a partir da
interacdo entre interlocutores e textos. Com base nas marcas encontradas na superficie textual
e nos conhecimentos adquiridos e armazenados pelos interlocutores é que as construcdes de

sentidos acontecem.
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Cavalcante et al. (2014) comentam que a analise de contexto de producdo de um texto
passa por uma atividade cognitiva, essencialmente colaborativa, por parte do interlocutor, que
por isso mesmo, precisa ser compreendido como um coenunciador, ou seja, aquele que atua

de modo ativo na construcéo de sentido, da coeréncia. Citam, ainda, que:

Reconhecer os elementos contextuais pertinentes para a unidade de sentido requer a
(re) ativacdo de conhecimentos armazenados em nossa memoria. Esses
conhecimentos surgem a partir de nossas experiéncias no mundo e do contato com
as informagOes que recebemos das mais variadas fontes. Por serem determinados
culturalmente, os conhecimentos prévios tém, em sua raiz, um carater socio-
histdrico, dai ser comum, nos estudos atuais, falar no status sociocognitivo do texto
e da coeréncia (CAVALCANTE et al., 2014, p.21).

Dessa maneira, chega-se ao entendimento de que os conjuntos de informacdes, dados,
conhecimentos em geral, acumulados ao longo do tempo, inserem-se em lugar central no
processo de interpretacao de textos, sendo, portanto, essenciais para a construcdo de sentidos.
A esse respeito, Cavalcante et al. (2014) afirmam que a ativacdo e reativacdo dos
conhecimentos prévios sdo essenciais para 0 processo de interacdo, uma vez que a superficie
textual, o cotexto, apresenta certa incompletude. De acordo com Kleiman e Sepulveda (2014),
alguns autores da area de Linguistica usam o termo cotexto referindo-se ao contexto
linguistico. Sendo assim, apreende-se que o cotexto faz referéncia a superficie textual, ou seja,
ao interior do texto, a sua materialidade linguistica.

Para o processamento textual, varios conhecimentos sdo acessados, visando a
finalidade de uma interpretacdo fiel as pistas encontradas no texto. Elias e Koch (2010)

apresentam trés tipos de conhecimentos. Séo eles:

(i) Conhecimento linguistico

Engloba os conhecimentos gramaticais e lexicais. Ancorados nesse tipo de
conhecimento, compreende-se: a organizagdo linguistica no contexto, 0 uso dos meios
coesivos para efetuar a remissdo ou sequenciacdo textual, a sele¢cdo adequada ao tema ou aos
modelos cognitivos ativados. Cavalcante et al. (2014) consideram que, para atribuir sentidos
ao texto, é preciso conhecer o seu vocabulario e também a sua organizacéo sintatica.

A titulo de exemplificagdo, observa-se a tirinha seguinte:
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Fonte: O Estado de S. Paulo, 17 set. 2004,

FONTE: Koch e Elias (2010).

7

De acordo com Koch e Elias (2010), a conjuncdo ‘mas’ € um elemento linguistico
relevante para a producdo de sentidos. Esse conectivo estabelece a relagdo de oposicdo entre a

ideia “Mao unica” e “Nao necessariamente a certa”.
(if) Conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo
Refere-se a conhecimentos gerais sobre o mundo, assim como 0s conhecimentos

advindos de vivéncias pessoais, que permitem a producdo de sentidos. Cavalcante et al.

(2014) complementam que trata-se de uma bagagem informacional acumulada.

PAGOU (USANDO LEITURA DINAMICA),

\ QUEBROU, LEU

Fonte: O Estado de S.Paulo, 6 set. 2004.

FONTE: Koch e Elias (2010).

Segundo Koch e Elias (2010), necessita-se de conhecimentos de mundo para
compreender essa tirinha. Defendem que é preciso considerar que em lojas de artigos finos,
geralmente, depara-se com a frase “Favor ndo tocar”. O periodo do texto “Quebrou, pagou”
constitui uma versao pouco polida do enunciado “€ bom ndo tocar nos objetos, porque se

tocar e quebrar algo, tera de pagar.

(iii) Conhecimento interacional
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Refere-se as formas de interacdo por meio da linguagem. Cavalcante et al. (2014)
ratificam que é aquele conhecimento relacionado as expectativas que o0s sujeitos tém sobre o
desenvolvimento de cada realizacdo interativa. Abordam que a coeréncia € uma construcao

sociocognitiva manifestada na interacdo e depende do contexto de producéo.

__Todo brasileiro tem direito a um e -mall gratis.

|__Para: | |Boris Yeltsin

| | pe: | | dorinha@bol.com.br

0i, seu Yeltsin!

0 senhor nao me conhece, meu nome é Dorinha do Rio de Janeiro.

Seu Yeltsin, eu to com um dinheirinho sobrando e pensei em botar numa aplicagao. o
Mas o meu cunhado me falou que hoje em dia, com essa tal globalizagao, até uma crise na Rissia
pode interferir nos meus investimentos.

Ai eu resolvi mandar esse e-mail pro senhor. . |
Porque de crise na Rissia o senhor entende mais que o meu cunhado, né?

Fala ai, seu Boris: aplico no pés-fixado, fundo de agdes ou compro uma casa na praia?

Um abrago,
Dorinha

Vocé vai conseguir falar com gente que vocé n 7 falou antes. Chegou Brasil Online.
E-mail gratis. www.bol.com.br >

= Inscricao rapida: basta escolher um nome e uma senha » Acesso de qualquer computador, de qualquer provedor ¢ Tudo gr_atis BRASIL ONLINE

Fonte: Folha de S.Paulo, 25 out. 1999.

FONTE: Koch e Elias (2010).

Na visdo de Koch e Elias (2010), nessa mensagem apresentada, ha uma inadequacéo
do uso da lingua, considerando-se as fungdes dos interlocutores, do conteudo, da variedade
linguistica e da finalidade comunicativa. Pontuam que, nesse texto, a desconsideracdo da
situagdo de comunicagdo foi realizada de modo intencional para evidenciar as vantagens
oferecidas aos assinantes da BOL.

Sustentados por esses tipos de conhecimentos, os interlocutores, ao interagirem entre
si e com o texto, encontram-se mais preparados e podem, de modo satisfatorio, estabelecer
interpretacdes possiveis, construindo-se, dessa forma, os sentidos permitidos, a partir das
marcas presentes na superficie do texto.

Antes de abordar de maneira direta aspectos precisos da referenciagdo, compreendeu-
se como oportuno estabelecer o estudo de alguns pontos sobre o texto e a coeréncia, Vvistos,
portanto, como redimensionadores do processo de referéncia. Conforme Cavalcante et al.
(2014), a énfase no aspecto sociocognitivo do texto e da coeréncia permite uma compreensdo

diferenciada da referéncia. Argumentam que, em uma perspectiva construtivista, o
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reconhecimento dos referentes ndo pode limitar-se a uma associagdo um-para-um entre
objetos do mundo e objetos do texto. Ressalta, ainda, que a referéncia é uma construcao
relacionada ao dinamismo imbricado a configuracdo do texto e a busca pela coeréncia.

Apresenta-se como topico central, no aprofundamento da referenciacdo, o
entendimento das cadeias coesivas que, na visao de Cavalcante et al. (2014), sdo conjuntos de
expressdes nominais que favorecem o estabelecimento de um referente no texto.

Para Cavalcante et al. (2014), o estudo da referéncia visa a investigacdo de como a
informacao a respeito de uma entidade pode ser estabelecida e processada, de forma a se notar
0 modo em que a continuidade textual é garantida, contudo, expressa que com 0s avangos de
estudos na area, constatou-se que a questdo da referéncia ndo poderia se limitar ao tratamento
da informacdo no texto. Assim, comecou-se a falar em referenciacdo, proposta tedrica que
coloca em evidéncia o aspecto dindmico do processo de construcdo de referentes no texto.

Para os estudos em referenciacédo, faz-se necessario estabelecer a diferenciacdo entre o
termo referente e expresséo referencial.

Conforme Cavalcante et al. (2014), o referente ou objeto de discurso € a representacao
de uma entidade estabelecida no texto, na mente dos interlocutores. Sdo entidades que
ganham representagdo no universo discursivo construido pelo texto e por isso é que sdo
chamados referentes. J& a expressdo referencial € uma estrutura linguistica usada para
manifestar de modo formal no contexto, a representacdo de um referente. Pontua que, na
maioria dos casos, € de natureza substantiva (substantivos, acompanhados ou nao de
determinantes ou pronomes substantivos).

Para que o processo de referenciacdo seja compreendido eficazmente, é oportuno
buscar o entendimento de seus principios fundamentais, que, para Cavalcante et al. (2014),
séo:

» A referenciacdo € uma (re) elaboracédo da realidade

Entendendo-se que a realidade ndo existe por si, constata-se que é funcdo central da

linguagem favorecer um modo de acesso a ela. Assim, corrobora Leffa (1996) que:

A leitura é basicamente um processo de representacdo. Como esse processo
envolve o sentido da visdo, ler é, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver
outra. A leitura ndo se d& por acesso direto & realidade, mas por
intermediacdo de outros elementos da realidade. Nessa triangulacdo da
leitura, o elemento intermediario funciona como um espelho; mostra um
segmento do mundo que normalmente nada tem a ver com sua propria
consisténcia fisica. Ler &, portanto, reconhecer o mundo através de espelhos.
Como esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a
verdadeira leitura so é possivel quando se tem um conhecimento prévio desse
mundo. (LEFFA, 1996, p. 10).
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Desse modo, para compreender a natureza dos processos referenciais, é importe que se
entenda que os objetos do mundo encontram-se expressos nos textos, de modos variéveis,
sendo construido de acordo com as particularidades de cada situacdo de interacdo, o que
implica as caracteristicas dos interlocutores e as suas intencionalidades.

Cavalcante et al. (2014) consideram como importante, no desenvolvimento da leitura,
que o aluno seja munido de estratégias, reconhecendo os posicionamentos de um texto como
marcas de um certo aspecto da realidade. Pontuam que o aluno deve reconhecer que as
atividades inerentes a organizacdo textual estdo ligadas aos géneros do discurso, ndo sé como
a manifestacdo de contetdo e formato “relativamente estaveis”, mas também como uma
maneira de propor sentidos por meio de recursos linguisticos reunidos para proporcionar a

coeréncia condizente com o seu projeto de dizer, com sua intencdo.

» A referenciacdo resulta de uma negociagao

Ao produzirem e compreenderem textos, 0s sujeitos atuam de modo ativo no processo
de interacdo, sempre negociando os sentidos construidos.

O processo € dindmico, permitindo, desse modo, modificagdes durante o
desenvolvimento das agdes. HA um processo interativo, em que interlocutores expressam
concordancias, discordancias, fazem acréscimos, refutam ou ratificam posicionamentos.
Dessa forma, os objetos do discurso sdo passiveis de recategorizacdo (procedimento em que
um mesmo referente pode sofrer mudancas, a depender da maneira como um texto o apresenta
e de como ele serd reconstruido pelo coenunciador).

Cavalcante et al. (2014) afirmam que a negociacdo € imprescindivel para a
referenciacdo, confirmando caracterizacbes e propondo reformulagbes ou mostrando
possibilidades de formulacdo de um referente. Deixam claro que ndo se trata de construir
versdes aleatdrias da realidade, mas de submeter a versao a aceitagdo de outros participantes
do processo interlocutivo. Argumentam, além disso, que, por ser um principio constitutivo da

linguagem, a negociagéo faz parte de qualquer interagéo estabelecida por meio de textos.
» A referenciacdo é um processo sociocognitivo
Os estatutos do texto e da coeréncia sdo vistos sob um ponto de vista sociocognitivo.

Essa proposta busca estabelecer uma relagdo essencial entre o processo de conhecer (da

alcada da cognicao) e as experiéncias culturais (da algada do social), embora ndo se separem a
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rigor, esses niveis: 0 cognitivo e o social. Trabalha-se, mentalmente, para interpretar textos,
de forma que as “lacunas” para o estabelecimento dos sentidos sdo preenchidas a partir dos

conhecimentos préevios, que sdo construidos na mente. Construir a referéncia €, entdo, uma

atividade cognitiva.
1.6 Expressdes referenciais e suas fungdes no texto

Trabalha-se, agora, com 0s processos referenciais, visando demonstrar como eles
apresentam como objetivo final contribuir para a construgdo da coeréncia/coeséo textual e

discursiva.
Cavalcante (2012) apresenta trés processos referenciais:

> Introducéo referencial

A introdugao referencial ocorre quando um “objeto” que até entdo nao foi apresentado
¢ introduzido, sem que haja outro elemento discursivo em que ele esteja ancorado
anteriormente. O referente é introduzido, no contexto, pela primeira vez, a partir de
expressoes referenciais, chamadas introdugdes referenciais. Cavalcante (2012, p. 122) afirma
que “quando um referente € introduzido por uma expressao referencial, ele pode ter ou ndo
alguma ligagdo com outros referentes que aparecem anteriormente no contexto.”

Exemplo de introducdo referencial:
1d

O bébado, no ponto do énibus, olha pra uma mulher e diz: 5 ]
— Vocé é feia, hein?

A mulher nio diz nada. E o bébado insiste:

— Nossa, mas vocé é feia demais! !

A mulher finge que nio ouve. E o bébado torna a dizer:

— Puxa vidal Vocé é muito feial

A mulher nfo se aguenta e diz:

— E vocé é um bébado!

— E, mas amanhi eu melhoro...

(Disponivel em: <http://www.piadas.com.br/piadas/bebados/vida-d-bebado>.
Acesso em: 23 abr, 2010.)

FONTE: Cavalcante (2012).

Para Cavalcante (2012), nesse texto, as expressoes “O bébado” e “uma mulher” nao
estdo relacionados a nenhum elemento mencionado de modo anterior. Dessa forma, os dois

referentes séo introduzidos no cotexto, pela primeira vez.
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> Anéfora

A estratégia anaforica relaciona-se a continuidade referencial, isto é, a retomada de um
referente através de novas expressoes referenciais. As anaforas sao classificadas em diretas ou
correferenciais (expressdes que fazem a retomada de referentes ja apresentados no texto por
outras expressoes), indiretas (expressfes que aparecem no texto pela primeira vez, mas o
referente é apresentado como ja conhecido, em razdo de sua inferéncia pelo processamento
sociognitivo do texto, e faz a inclusdo de outros conhecimentos que se tem do que esta sendo
referido).

Texto com exemplos de anéforas:

7

Patativa do Assaré * 05/03/1909 * 08/07/2002
Poeta e repentista_cearense, nascido na localidade de Serra do

Santana, préximo de Assarg, cego de um olho desde os 4 anos de
idade, Antonio Gongalves da Silva alfabetizou-se aos 12, quando
frequentou a escola por alguns meses, comegando logo em seguida
a compor versos. Iniciou-se como cantador e violeiro a0s 16 anos

e trés anos depois, numa viagem ao Pari, recebeu o apelido dé
Patativa. Com o passar dos anos, ele foi se tornando conhecido
na regido, e em 1956 publicou seu primeiro livro, Inspiragédio Nor-
destina. Mais tarde teveioutras coletineas de poemas publicadas

além de diversos folhétos de cordel. Patativa conheceu a fama err;
196'_4“,\ quandc Luiz Gonzaga, o Rei do Baido, gravou Triste Partida,

deisua autoria. Em 1972 o cantor Fagner gravou sua musica “Sirla’i
€ mais tarde tornou-se produtor de seus discos. ’

(Fonte: Adaptado de <http://cli iva-d
i//cliquemusic.uol.com.br/artist -do-
assare>. Acesso em: 12 dez. 2011.) Rp J

FONTE: Cavalcante (2012).

Cavalcante (2012) aborda que, nesse texto, existem vérias retomadas que s&o feitas do
referente introduzido pela expressdo “Patativa do Assaré”. Entre algumas expressdes
referenciais anafdricas, cita-se: pronomes ele e seu, das palavras e expressdes poeta,
repentista cearense, Antonio Gongalves da Silva. De acordo com postulagdes da autora,
essas formas referenciais sdo consideradas anaforas diretas ou anaforas correferenciais, ja
que foram usadas para fazer a remissdao ao mesmo referente. As retomadas correferenciais, de
acordo com Antunes (2010), constituem a volta a um mesmo objeto discursivo anteriormente

referido na superficie do texto, marcando a continuidade de sentido.

> Déixis
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Expressdes referenciais déiticas podem introduzir objetos de discurso ou podem
retoma-los. Um déitico ¢é definido pela propriedade de s6 ser possivel fazer a identificagdo da
entidade a que ele se refere sabendo-se, ainda que superficialmente, quem enuncia a expressao
déitica e o local ou o tempo em que se encontra esse enunciador. O fendmeno da déixis diz
respeito a localizacdo e a identificacdo de variados aspectos, como pessoas, objetos, eventos e
processos em relagdo a um contexto espaco-temporal que é criado em situacdo de enunciagdo
em que existem um falante e um ouvinte.

Nos casos de déixis, a expressao referencial remete a um referente que nao se acha
representado na superficie textual, ou seja, no cotexto, porém cuja imagem pode ser divisada
no tempo/espaco real de fala, ou exige muito que o interlocutor suponha quem enuncia e
qguando ou em qual lugar encontra-se localizado.

Cavalcante (2012) discorre sobre a existéncia de trés tipos de déixis:
> Déixis pessoal
Define-se déixis pessoal como expressdo usada pelo sujeito para remeter aos

interlocutores, isto €, as pessoas do discurso: eu e tu/voce.

Abaixo, exemplo de déixis pessoal:

4 Quando eu estou aqui )

Eu vivo esse momento lindo
Olhando pra vocé

. E as mesmas emog¢des sentindo
Sdo tantas ji vividas
Sdo momentos que eu nio esqueci
Detalhes de uma vida
Histérias que eu contei aqui...

(Fonte: Erasmo Carlos/Roberto Carlos. Disponivel em: <http://letras.terra.com.bt/
roberto-carlos/48587/>, Acesso em: 12 dez. 2011.)

FONTE: Cavalcante (2012).

No texto, tém-se como exemplos de elementos déiticos 0s pronomes eu e VOCe.
> Déixis espacial

A déixis espacial sinaliza para informac6es que se relacionam a lugar, possuindo como

ponto de referéncia o local em que ocorre a enunciacdo. Os déiticos espaciais evidenciam a
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relacdo de proximidade relativa ao lugar que ocupa o enunciador, podendo ser encontrados na
forma de advérbios como “la”, “aqui” e pronomes como “este”, “essa”.
Abaixo, exemplo de déixis espacial:

-

Quando eu estou aqui
Eu vivo esse momento lindo
Olhando pra vocé

. E as mesmas emog¢des sentindo
Sdo tantas ja vividas
Sdo momentos que eu nio esqueci
Detalhes de uma vida
Histérias que eu contei aqui...

(Fonte: Erasmo Carlos/Roberto Carlos. Disponivel em: <http://letras.terra.com.bt/
roberto-carlos/48587/>. Acesso em: 12 dez. 2011.)

FONTE: Cavalcante (2012).

Retomando o mesmo texto-exemplo anterior, observamos que ha nele as palavras aqui

e esse funcionando como elementos déiticos.

> Déixis temporal

Os déiticos temporais localizam no tempo do enunciador certos fatos, ou seja, usam
como ponto de referéncia o “agora” da enunciagdo. Essa funcdo é desempenhada por
advérbios, locugdes adverbiais ou expressdes indicadoras de tempo, como: “amanha”,
“ontem”, “na semana passada” e sufixos que marcam modo e tempo, como em “falarei” e
“falo.”

A seguir, exemplo de elemento déitico temporal:

Ditador na cadeia

Ultimo presidente da ditadura militar argentina (1976-1983),
Reynaldo Bignone, de 82 anos, foi condenado na semana pas-
sada a 25 anos de prisio por crimes contra a humanidade. ]

(Fonte: Revista Epoca, 26 abr. 2010, p. 16.)

FONTE: Cavalcante (2012).

Nesse texto, a expressdo na semana passada apresenta o sentido de tempo.
Cavalcante (2012) assevera que, por ele ser da esfera jornalistica, é imprescindivel que o

leitor saiba a data a qual a expressdo refere-se, pontuando que essa coordenada deve estar
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explicitada, levando o leitor a compreender a expressao na semana passada como referéncia
a data de publicagdo do texto: 26 de abril de 2010.

O aprofundamento dos conhecimentos relacionados aos processos de referenciacdo é
de inquestionavel importancia para a eficacia da realizacdo da compreenséo e da interpretacédo
textual, ja que elas favorecem a construcdo de textos coesos e contribuem, ainda, para o
estabelecimento de sentidos.

Cavalcante (2012) aborda a referenciacdo como recurso imprescindivel para a unidade
de coeréncia, desempenhando fungdes textual-discursivas ndo limitadas a organizacdo do
fluxo de informag&o. Segundo a autora, ela contribui para um alargamento do fendmeno da
coesdo textual, uma vez que o que se vé como “tessitura” do texto ndo s6 engloba a
possibilidade de recuperar um referente no cotexto, ou seja, na superficie textual, mas também
implica a construcdo de uma representacdo ligada ao direcionamento argumentativo e
expressivo almejado pelo enunciador.

A autora supracitada conclui que os aspectos anteriormente aludidos em conjunto com
as informacfes contextuais interligadas pela coesdo constituem o fenbmeno maior da
coeréncia e defende que tal abordagem deve ser trabalhada na escola, favorecendo, assim, a
atribuicdo de instrugBes pertinentes aos alunos quanto & importancia de se usar estratégias de

referenciacdo para a melhoria da competéncia em compreensao e producao textual.

1.7 Coesao: aprofundando a compreensao do fenémeno

Segundo Antunes (2005), a continuidade que se estabelece, no texto, pela coesdo, é
uma continuidade de sentido, semantica, portanto. Para a autora, essa continuidade é expressa,
normalmente, pelas relacdes de reiteracdo, associacdo e conexdo. Essas relagdes acontecem a
partir de determinados procedimentos, divididos em diversos recursos. Afirma a autora que a
coesdo € o resultado de uma série de relacBes textuais estabelecidas no texto. Essas relacdes,
ou seja, os elos criados estéo, pois, relacionados ao campo dos valores semanticos, isto é, aos
sentidos que se pretendem construir

Ratificando as postulages de Antunes (2005), Koch (2007) discorre que a coeséo
estabelece relacbes de sentido e, sendo assim, relaciona-se ao conjunto de elementos
semanticos que ligam uma sentenca a outra que veio antes. Segundo a autora, a cada
ocorréncia de um recurso coesivo no texto, tem-se um “elo coesivo”. Completa que o conceito
de coesdo textual refere-se aos processos de sequencializagdo, tornando recuperavel uma

ligag&o linguistica entre os elementos que ocorrem na superficie do texto e acrescenta que o0
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uso de elementos coesivos da ao texto maior legibilidade, deixando explicitos os tipos de
relages ocorridas entre os elementos linguisticos que o compdem.

Alves (2013) assevera que o texto deve ser analisado em todos 0s seus aspectos, como
género, funcéo, composicdo, informatividade, remissdes a outros textos (intertextualidade) e
em seus recursos de coesdo, elemento aprofundado nessa pesquisa. Segunda ela, enfatizar os
recursos coesivos enquanto possibilitadores das ligagdes entre as partes do texto € dar atencdo
a elementos essenciais na tessitura textual. Esses recursos favorecem a continuidade, a
progressdo tematica, conduzindo os leitores em uma sequéncia coerente de apresentacdo de

informacoes.

1.7.1 Formas de coesao

Segundo Antunes (2005), a partir dos modos como as ligacdes sao realizadas no texto,

diferentes tipos de nexos sdo promovidos, a saber:

- Coesdo por reiteracao: é a relacdo pela qual os elementos do texto vao sendo
retomados; cria-se, assim, um movimento duradouro de retorno aos segmentos prévios, o que
favorece o percurso, a continuidade. Desse modo, nas palavras da autora, 0s segmentos
textuais vao ligando-se, tanto para tras quanto para frente, e uma parte da acesso a outra. Ao
substituir-se uma expressao por um pronome ou por um sindnimo, realiza-se uma reiteragéo,
uma continuidade.

A seguir, apresenta-se exemplo onde h4 utilizacdo da relacdo textual reiteracéo:

Canto

Na minha janela
Pousou rapidinho
Um passarinho.
Da sua passagem
Caiu uma pena.
Escrevi com ela
Este poema.

BEATRIZ, Elza. Cadernos de segredos. Sao Paulo: FTD, 1989, p. 53.

FONTE: Antunes (2017).

No poema ‘Canto’, tem-se o0 pronome pessoal ela sendo usado em substituicdo ao

substantivo pena. Ha entdo um nexo entre “Caiu uma pena” e “Escrevi com ela”.
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- Coesdo pela relacdo de associacdo: é a relacdo que se cria no texto com base na
ligagdo de sentido entre as palavras presentes na superficie textual. Esse tipo de relagdo é
criado por palavras pertencentes a um mesmo campo semantico, e por meio desse tipo de
relacdo, nenhuma palavra fica solta no texto; ha sempre alguma ligacdo semantica entre as
palavras de um texto e ndo poderia ser diferente, uma vez que todo texto é marcado por uma
unidade tematica, ou seja, pela concentracdo de um tema unico, que pode ser desenvolvido
por outros subtemas.

Abaixo, apresenta-se exemplo em que ha a utilizacdo do recurso de articulacdo

associagéo:

“Ha trés tipos de células-tronco. As mais comuns sdo encontradas na medula do ser humano
em qualquer idade, mas seu poder de reproducdo e especializacdo € baixo. Outro tipo séo as
células-tronco existentes no corddo umbilical, mais potentes que as da medula. Mas o tipo
mais promissor sdo as células-tronco dos embrides humanos. (VEJA, 2/3/2005)

FONTE: Antunes (2017).

Nesse texto, nota-se a aproximacdo de sentidos (associacdo semantica) entre as

29 <¢ 29 ¢¢

palavras “célula-tronco”, “medula”, “cordao umbilical” e “embrides”.

- Coesédo pela relacdo de conexdo: corresponde ao tipo de relacdo seméntica que
acontece de forma mais especifica entre as oracGes, periodos, paragrafos ou blocos
supraparagraficos. Essa relacdo acontece por meio de unidades da lingua que preenchem essa
funcdo, como as conjuncgdes, preposicdes e respectivas locucbes, os chamados conectores.
Esses conectores sdo responsaveis por uma funcdo de muita importancia: a de sinalizar a
relagdo semantica que se procura estabelecer entre segmentos, como as relagcbes de causa,
tempo, oposicdo, finalidade, adicdo, as quais indicam o direcionamento argumentativo do
texto, além de, é claro, servirem como elos que conectam as partes desse texto.

Exemplo de rela¢do de conexao:

“O brasileiro- mesmo lentamente- d& sinais de reacdo. Cansado e mais alerta, ja ndo engole
sapos téo facilmente. Procura se informar e tem ousado contra-atacar, conforme mostram as

queixas registradas nos Procons.” (ISTOE, 7/2/2001).

FONTE: Antunes (2005).
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No texto-exemplo, a conexao ¢ estabelecida pela conjuncéo conforme. De acordo com
Antunes (2005), a relacdo semantica de conformidade se estabelece quando um segmento
expressa que algo foi realizado considerando-se o que foi pontuado em outro.

Apresentou-se, de forma mais ampla, os tipos de relacfes responsaveis pelo processo
de coesdo, todavia aprofundar-se-a na compreensdo da reiteracdo, a partir do procedimento
substituicdo, de forma mais especifica na substituicdo gramatical realizada a partir da
retomada por pronomes pessoais, conteudos essenciais na fundamentacdo da pesquisa

realizada.

1.7.1.1 Coeséao a partir da substituicao

As linguas possuem muitos recursos com 0s quais se pode voltar a referir-se ou a
predicar, ndo precisando usar exatamente as mesmas palavras. Na visdo de Antunes (2005),
pode-se conseguir o efeito da inter-relacdo de sentido, também, ao fazer a substituicdo de uma
palavra por outra, de algum modo, equivalente. Evidencia, portanto, que é possivel substituir
uma palavra por um pronome, por um advérbio ou por outro termo semantica ou textualmente
equivalente.

O recurso coesivo da substituicdo se subdivide em substituicdo gramatical e

substituicdo lexical.

1.7.1.1.1 Substituicdo gramatical

Os pronomes, segundo Antunes (2005), sdo uma categoria particular de expressao
referencial, ou seja, de expressfes por meio das quais se faz referéncia as pessoas e as coisas.
Reforca que eles possuem a grande funcgdo textual de servir como elemento de substituicdo,
assegurando, assim, a cadeia referencial do texto. Menciona, ainda, que a classe gramatical
pronomes serve como elo entre os diversos segmentos do texto, favorecendo, desse modo, a
reiteracdo, continuidade necessaria para que haja coeréncia.

A seguir, evidencia-se exemplo, em que h& uso da substitui¢do gramatical.

“As convengdes graficas ndo sao muitas e aprendé-las ndo é dificil. Basta vocé estar atento a
elas e consciente de sua importancia para a qualidade dos textos que escreve. Um dos
melhores caminhos para isso € observar seu uso nos textos bem escritos.”

(Carlos Alberto Faraco. Portugués: lingua e cultura, p. 19)

FONTE: Antunes (2005).
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No exemplo, observam-se os pronomes pessoais las e elas usados como elementos
linguisticos de articulagdo. Os pronomes las e elas apresentam coesdo referencial com a
expressao “as convengdes graficas”, garantindo, assim, a continuidade tematica.

Compreende-se como oportuno mencionar que a substituicdo realizada a partir de
pronomes pode ocorrer, no contexto, por dois modos. Primeiramente, aborda-se a anéfora,
mecanismo em que um termo antecedente, elemento dito anaforizado, segundo Maingeneau
(1996), é retomado por um pronome, chamado de elemento anaforizante. Para o autor, as
relaces de retomada de um elemento por outro na cadeia textual sdo chamadas de fenémenos
anaféricos. O outro modo de ocorréncia € a catafora, em que o pronome aparece antes do
nome, substituindo-o de forma antecipada.

Entende-se como necessario esclarecer que ndo se trata de se concentrar em ensinar,
de forma enfatica, nomenclatura aos alunos. Assim, o mais importante ndo seria ele saber o
que é anafora ou catafora, mas compreender as palavras que se associam na cadeia
referencial, conseguindo, dessa forma, chegar satisfatoriamente ao processo de construcao de
sentidos. Para Antunes (2005),

[...] significa muito pouco saber reconhecer as muitas subdivisbes dos tipos de
pronome, saber que nomes eles tém, por exemplo, se ndo sabemos que funcéo eles
desempenham na construcdo do texto e que restricdes de uso eles impdem a sua
sequéncia. (ANTUNES, 2005, p. 85).

Desse modo, busca-se ir além de classificagdes, focando-se nos efeitos de sentido
almejados. Na visdo da autora, saber que o pronome lhe é um pronome pessoal obliquo é
muito pouco, pois isso é apenas aspecto de classificacdo e nomenclatura. Evidencia, portanto,
que é preciso saber mais do que nomenclatura da gramatica para realizar articulacBes que

fazem sentido, remetendo, entéo, a realizagdo das retomadas pronominais.

1.7.1.1.2. Substituicéo lexical

A substituicdo lexical consiste em usar uma palavra no lugar de outra textualmente
equivalente. De acordo com Antunes (2005), a substituicdo possibilita a volta a uma
referéncia ja feita no texto e, por isso, € reiterativa. Segundo a supracitada autora, essa forma
de substituicdo favorece a continuidade textual, mostrando, ainda, que segmentos encontram-
se semanticamente inter-relacionados. Para a autora, a substituicdo pode ocorrer pela troca de

uma palavra por seu sindnimo, palavra com mesmo sentido ou sentido aproximado, ou ainda



33

pela substituicdo de uma palavra por seu hiperénimo, palavra de sentido geral, e que se pode
fazer o processo de substituicdo de uma palavra por uma expressdo descritiva, a qual
funciona, no texto, como se fosse uma espécie de sindbnimo. Ressalta, ainda, que essas sdo
substituicdes feitas de um nome por uma expressdo na qual se descreve a funcdo ou estado
mais relevante da entidade referida.

Exemplifica-se, a sequir, a substituicéo lexical.

“Existem evidéncias de que os sapos habitam a terra desde o periodo jurassico, mas, ao
contrario dos dinossauros, a mais imponente estirpe de 200 milhdes de anos atras, os anfibios
sempre foram considerados parias do reino animal. (EPOCA, 28/6/2004)

FONTE: Antunes (2005).

A palavra anfibios (palavra de sentido mais geral), no exemplo, faz referéncia a sapos

(palavra de sentido mais especifico).

1.8 Pronomes pessoais

1.8.1 Pronomes: visao tradicional

De acordo com Campos (2014), pronomes sdo palavras substitutas de outras. Podem,
ainda, acompanhar outras palavras. Para a autora, pronomes pessoais sdo chamados assim
porque indicam as pessoas ligadas aos verbos. Expde que 0s pronomes pessoais sao as Unicas
palavras que possuem a caracteristica peculiar de variar a sua forma lexical de acordo com a
funcdo que desempenham.

» Desempenhando a funcdo de sujeito: eu, tu, ele, ela, nos, vos, eles, elas.
» Desempenhando a fungdo de complementos verbais: me, mim, te, ti, se, si, 0, a, lhe,

nos, vos, etc. (Campos, 2014, p.143)

» As formas pronominais “na, no, nas, nos, la, lo, las, los” sdo variantes dos pronomes

obliquos a, o, as, os (Campos, 2014, p. 153)

A seguir, apresenta-se quadro com 0s pronomes pessoais:
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QUADRO 1: Pronomes Pessoais

PRONOMES PESSOAIS RETOS PRONOMES PESSOAIS OBLIQUOS
atonos (sem prep.) tonicos (c/prep.)

Singular 1.2 pessoa Eu Me mim

2.2 pessoa Tu Te ti

3.2 pessoa ele,ela lhe, 0, &, se ele, ela, si
Plural 1.2 pessoa Nos Nos nos

2.2 pessoa Vos Vos VvOs

3.2 pessoa eles, elas Ihes, os, as, se eles, elas, si

FONTE: Bechara (2009).

De acordo com Bechara (2009), os pronomes pessoais designam as duas pessoas do

discurso e a ndo pessoa (ndo eu, nao tu), considerada, pela tradicdo, a 3.2 pessoa.
» 1.2 pessoa: eu (singular), nés (plural),
> 2.2 pessoa: tu (singular), vos (plural) e
> 3.2 pessoa: ele, ela (singular), eles, elas (plural).

Segundo o autor, o plural nos indica eu mais outra ou outras pessoas, e nao eu + eu.
Para ele, as formas eu, tu, ele, ela, nds, vos, eles, elas, exercendo a funcdo de sujeito, sao
chamadas de retas. A cada um destes pronomes pessoais retos hd um pronome pessoal
obliquo correspondente, funcionando como complemento e pode apresentar-se em forma
atona ou forma tonica. Salienta que, ao contrario das formas atonas, as ténicas vém sempre
presas a preposicao.

Ampliando as discussdes sobre o ensino de pronomes, Campos (2014) pontua que na
sequenciacdo do estudo de tdpicos gramaticais sobre pronomes, as atividades propostas
devem incorporar de periodo em periodo, o aprofundamento dos pronomes, como, por
exemplo, os obliquos. A autora chama a atencdo para a necessidade de abordar a funcéo
referencial e sintatica deles observando se substituem nomes ou se os acompanham. Sendo
assim, nota-se que o estudo das categorias gramaticais é essencial para o amadurecimento de
habilidades linguisticas, favorecedoras da compreensdo e interpretacdo textuais eficazes.
Entende-se, todavia, que a énfase precisa de redirecionamento, uma vez que parar nas
classificacfes, sem ir alem disso, pouco contribui para participar ativamente na formacéo de
leitores.

Propondo-se um ensino gramatical conduzido para além da nomenclatura e da analise

de elementos linguisticos em frases isoladas, concorda-se com Campos (2014) que o
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professor preocupado com o0s usos da lingua, entende a auséncia de sentido em trabalhar em
sala de aula, questdes nas quais 0s pronomes pessoais fazem a substituicdo de nomes de modo

artificializado, como menciona a autora na questao seguinte:

Complete com os pronomes pessoais adequados, seguindo o modelo dado:

a) A moca é corajosa. Ela é corajosa.

b) O rapaz é corajoso. € corajoso.
¢) Minha irma e eu lemos o livro. lemos o livro.
d) As criangas brincam. brincam.

FONTE: Campos (2014).

De acordo com a autora, ndo € desse modo que se usam 0S pronomes, ja que sdo
utilizados na sequéncia do texto para estabelecerem referéncia a palavras com as quais se
relacionam semanticamente. Sendo assim, ndo se justifica passar longos periodos trabalhando
com questdes que pouco contribuirdo com o aprimoramento de habilidades necessérias a
consolidacdo da competéncia leitora. E preciso investir tempo e esforcos desenvolvendo
atividades com pronomes, focalizadas em seus aspectos semanticos e sintaticos,
especialmente enquanto elementos que participam de modo ativo na constru¢do da cadeia
referencial, corroborando, assim, o processo de estabelecimento de sentido nos textos lidos.

Todavia, na visdo de Campos (2014), os professores possuem autonomia para 0
treinamento de determinado padrdo gramatical desde que tenham claros os objetivos a atingir
com as atividades. Pondera que o professor ndo pode ficar apenas focado no ensino gramatical
desvinculado dos usos da lingua, acreditando que conseguird o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora dos alunos com questfes mecanicas de memorizacdo de
conceitos.

Neves (2015) também critica as atividades mecénicas de identificagdo e classificacdo
de pronomes, em que se exclui do trabalho a andlise desses recursos linguisticos enquanto

elementos de coesdo referencial. A autora apresenta a seguinte atividade:
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ESTE £ O NESMO MARIDO GLE vEM
SUTANDO MINHA CASA HA“ANOY

LIMPE OF FES! ACABD 3
O LIiMPAR O NAVIO '

PR g sap—

a) Classifique os pronomes do texto.
b) Classifique os dois ‘0s’.
Limpe os pés.

Limpe-os.

FONTE: Neves (2015).

A autora pontua que o direcionamento, nessas atividades, vai apenas para a rotulacgéo,
identificacdo e classificacdo, em que a frase é retirada do texto, como se ele fosse algo morto,
do qual se extrai uma ou outra parte para praticar a atividade de dar nomes a certas categorias
de palavras que nele aparecem. Nessa questdo, nota-se uma concepgéo de estudo gramatical
em que a énfase é a tentativa de aprimorar uma nomenclatura pouco satisfatoria ao
aprimoramento da competéncia leitora.

Nessa mesma linha tedrica, Alves (2013) critica uma andlise textual em que apenas se
retiram deles palavras, para formular questbes. Para uma eficiente compreensdo e
interpretacdo textual, h& necessidade de conduzir os alunos em um processo de
aprofundamento dos recursos linguisticos (elementos gramaticais) presentes nos textos e que
funcionam como construtores e colaboradores na construcéo e estabelecimento dos efeitos de

sentido.

1.8.2 Pronomes: visao recente

De acordo com Castilho (2016), os pronomes pessoais passam por mudancas
constantemente. Segundo o autor, estudos atuais sinalizam uma nova reorganizagdo no PB
(Portugués Brasileiro). Aborda que essa reorganizacdo ocorre especialmente na modalidade

falada e que isso apresenta consequéncias na estrutura sintatica da lingua.
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Para o autor, a centralidade desses pronomes no sistema das linguas explica por que a
reorganizacdo do quadro dos pronomes repercute nos demais pronomes, na morfologia verbal,
na concordancia verbal e na estrutura funcional da sentenca.

A sequir, faz-se uma apresentacdo do quadro dos pronomes pessoais no PB

recentemente.
QUADRO 2: Pronomes pessoais no PB
PESSOA PB FORMAL PB INFORMAL
Sujeito Complemento | Sujeito Complemento
12 pessoa | Eu me, mim, | eu, a gente eu, me, mim,
sg. comigo Prep + eu, mim
2.2 pessoa | tu, Vvocé, o |te, ti, contigo, | vocé/océ/tu VOCE/0cé/cé, te, ti,
sg. senhor, a|Prep + 0 Prep + vocé/océ
senhora senhor, com a (=docé, cocé)
senhora
3.2 pessoa | ele, ela o/a, lhe, se, si, | ele/ei, ela ele, ela, lhe, Prep
sg. consigo + ele, ela
1.2 pessoa | NOs Nnos, coON0sco a gente a gente, Prep + a
pl. gente
2.2  pessoa | Vos, 0S | vos, convosco, | Vocés/océs/cés vocés/océs/ceés,
pl. senhores, as|Prep + o0s Prep +
senhoras senhores, as VOCés/océs
senhoras
3.2 pessoa | eles, elas os/as, lhes, se, | eles/eis, elas eles/eis, elas,
pl. si, consigo Prep + eles/eis,
elas

FONTE: Castilho (2016).

Castilho (2016) acrescenta, além dos pronomes apresentados pela tradicdo gramatical,
outras palavras usadas no Portugués Brasileiro e que, na atualidade, também assumem a
funcdo de pronomes, como por exemplo, a expressdao a gente. Consideram-se como muito
pertinentes todas as formas pronominais presentes no quadro lido, visto que atendem a
organizacdo linguistica no PB, ao evidenciarem tanto os pronomes usados na formalidade
guanto na informalidade, sinalizando, desse modo, respeito as variedades linguisticas

constituintes da Lingua Portuguesa falada no Brasil.
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1.8.3 Pronomes: elementos de referenciagéo e coesao textual

A Linguistica Textual, segundo Gomes (2009), é uma corrente tedrica que surgiu
como uma reagdo contraria aos estudos sintaticos e semanticos limitados as andlises de
sentencas. Considera o0 texto como objeto de estudo e 0s componentes sintaticos e semanticos
como aspectos formadores da coesdo e da coeréncia discursiva. Para a autora, a coesao é
compreendida como o modo de as ideias e os significados se relacionarem dentro do texto,
com a utilizacdo dos chamados elementos coesivos, como pronomes e conjuncdes, sendo
considerada como um dos principios de textualidade; é uma das responsaveis pela construcéo
dos sentidos dos textos. Argumenta que o0 uso de elementos de coesdo € uma das
caracteristicas da gramatica dos textos e que, quando se faz uso correto desses elementos, ha
um eficiente entrelagamento de ideias.

Na visdo de Antunes (2005), ndo tem sentido aprender nog¢bes sobre pronome se ndo
se sabe como utilizad-lo em textos, entendendo a funcdo deles enquanto elementos que
contribuem para a coeséo e a coeréncia do dizer. Entende-se, desse modo, que faz sentido
estudar pronomes se 0s conhecimentos adquiridos através deles possibilitarem um eficaz
processo de construcdo de sentidos nos textos lidos. Os pronomes servem como elementos
coesivos, colaborando, assim, para o processo de continuidade tematica.

Ratificando as contribui¢des outrora expostas, Antunes (2005) pontua que a funcao da
coesdo é a de criar, estabelecer e sinalizar os “lagos”, permitindo a ligacdo entre os varios
segmentos do texto, articulando-os e encadeando-os. Ratifica, ainda, que esse elemento de
textualidade apresenta justamente a funcdo de promover a continuidade do texto, a
sequenciacado interligada de suas partes, para que, dessa forma, néo se perca o fio de unidade
que garante a correta interpretabilidade. Desse modo, tomando-se 0s pronomes pessoais como
elementos coesivos, pode-se compreendé-los como essenciais para a coesdo textual e,
portanto, eficazes elementos de progressdo tematica.

Conforme se verifica, as aulas de lingua portuguesa apresentam-se como espagos
frequentes para introducdo de conceitos e memorizacfes de nomenclaturas. Segundo Antunes
(2003), no trabalho com pronomes, é importante considerar a funcdo referenciadora deles,
atentando-se para seus usos nas retomadas coesivas. Para a autora, ter conhecimento de que
um “ele” ¢ classificado como pronome pessoal do caso reto € muito pouco, pois o que se
considera como relevante é compreender as regularidades de uso dos pronomes, para, assim,

favorecer a clareza, a precisao referencial, a interpretacdo coerente de textos.
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Nota-se, a partir da visdo da mencionada autora, que o ideal é trabalhar além das
classificacOes, utilizando-as como meio para chegar-se ao fim, que é utilizar a compreensao
dos pronomes para usa-los em superficies textuais, favorecendo a construcéo da coesao.

Nessa mesma linha, Mendes (2000) afirma que ha algumas falhas no ensino de lingua
materna. A autora cita como uma delas o fato de se trabalhar mais com a metalinguagem do
que com a lingua. Ou seja, procura-se capacitar os alunos para responder a exercicios de
gramatica, esquivando-se de torna-los eficazes no uso da lingua.

Especificamente no trabalho com os pronomes como elementos linguisticos de
referenciacdo e coesdo textual, Antunes (2003) defende a importancia de se utilizar atividades
de identificacdo de palavras substituidas por eles, considerando esses estudos enquanto
favorecedores da compreensdo das cadeias referenciais de um texto, tornando-os mais coesos
e, dessa forma, coerentes. Para a autora, entre muitas implicacdes pedagdgicas, o professor
deve promover um processo de leitura de textos 0s quais encontre apoio nas palavras
presentes nesse meio, ja que as palavras encontradas na superficie do texto marcam um
sentido contextualizado. Ressalta a necessidade de se observar as palavras e os efeitos de
sentido gerados por elas, analisar os usos dos pronomes e atentar-se para repeticdes e
substituicdes, que sdo eficazes no estabelecimento das relacGes coesivas.

Enfatiza-se, nesta pesquisa, que o estudo dos pronomes, assim como 0 de outras
categorias gramaticais deve ser desenvolvido além da metalinguagem, construindo e
aplicando-se estratégias que favorecam o entendimento do processo de construcédo de sentidos
e de relac@es estabelecidas pelas palavras escolhidas para a organizagdo textual.

Na atualidade, muitos estudos estdo sendo realizados a partir da fungdo dos pronomes
de estabelecer a coesdo nos variados textos, servindo, assim, ao processo de coesao
referencial, ou seja, com a construcao de cadeias referenciais.

Machado e Sousa (2014) definem coesdo referencial como uma expressdo utilizada
para identificar as sinalizaces linguisticas que possibilitam a recuperacdo, no texto, dos

elementos referidos na sequéncia textual. Acrescentam, além disso, que:

A coesdo referencial € um processo linguistico que remete a interpretacdo de um
elemento expresso no texto a outro ja utilizado para construir esse texto. Um item
faz referéncia a outro quando ndo pode ser interpretado por si mesmo, mas em
relacdo a outro; quando a significacdo de um esté associada a significacdo do outro.
A coesdo referencial ocorre por meio de elementos que retomam termos ja
explicitados no texto (MACHADO E SOUSA, 2014, p.20).
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Apesar da diversidade de elementos linguisticos que a lingua dispGe para o
estabelecimento da coesdo nos textos, neste trabalho, busca-se aprofundar a coeséo realizada a
partir dos pronomes, particularmente o recurso da anaforizacdo, compreendido como um
importante processo de recuperacdo de termos antecedentes na cadeia referencial,
contribuindo, desse modo, na construcdo de sentidos no texto. Para Moraes e Moraes (2016),
as expressdes anaféricas sdo constituintes basicas do processo de referenciagcdo, como
recursos dos mais significativos, possibilitando a continuidade e a manutencao dos referentes
nos textos.

Segundo Antunes (2014), é oportuno ndo introduzir os estudantes, especialmente os do
ensino fundamental, em estudos tradicionais de classificacdes de termos da lingua que séo
inconsistentes. Enfatiza que o mais indicado seria ndo usar defini¢cdes tradicionais, ocupando-
se em possibilitar as criticas dos estudantes quanto a esses termos, buscando, assim, a
formacdo da critica, em que sdo iniciados em uma postura de andlise, de apreciacdo que
conduzem para além das certezas indiscutiveis.

A autora pontua que algumas préaticas ndo devem estar presentes nas aulas, como a
preocupacdo com as definicdes e classificacfes. Considera inoportunas as atividades de
simples identificacdo, em frases analisadas fora de contexto, do tipo de pronome em uso ou de
substituir um determinado nome por um pronome supostamente a ele equivalente.

Para ela, o adequado seria escolher, como ponto essencial, as fungdes dos pronomes, 0
que levaria, obrigatoriamente, a necessidade do conhecimento dos contextos (textuais,
discursivos e situacionais) em que 0s usos desses pronomes acontecem. Reitera que essas
fungBes ndo se limitam & analise morfossintatica, em que os estudantes saibam classificar os
pronomes e reconhecer em frases, se cumprem funcdo de sujeito, objeto direto, objeto
indireto, etc. Sinaliza que as funcbes dos pronomes precisam ir também ao campo da
pragmatica, considerando-se os usos linguistico-discursivos.

Complementando as discussdes a respeito dos pronomes pessoais, a autora afirma que
a funcéo (textual e contextual) dos pronomes localiza-se no campo da referenciacdo, ou seja,
relaciona-se com a atividade do locutor de, com precisdo, sinalizar o individuo ou a coisa de
que se fala.

Corroborando as argumentacOes de Antunes, Campos (2015) defende que o0s
pronomes de terceira pessoa, como ele e ela so se resolvem seméantica e gramaticalmente se
considerar sua funcdo de elementos de referenciacdo, ou seja, se exercem o papel de busca de
referentes em qualquer ponto do texto. Entdo, confirma-se, mais uma vez, a partir dos

posicionamentos dessas autoras, que o trabalho realizado em sala de aula com pronomes
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pessoais deve ancorar-se, de modo pontual e sisteméatico com as fungdes deles, analisando
seus usos e sentidos estabelecidos em textos reais que circulam socialmente.

Segundo Antunes (2014), esses pronomes possuem a funcdo sintatico-semantico-
pragmatica de indicar as pessoas do discurso e, além disso, evidenciar as pessoas ausentes do
discurso e as coisas a que se quer referir. Quer dizer: indicacdo que é feita por meio dos
pronomes de 3.2 pessoa, como ele, eles, ela, elas, etc.

Completando as suas postulacfes, a autora reafirma que os pronomes pessoais tém
funcdo eminentemente referencial, assim como outros sintagmas nominais, uma vez que
servem a necessidade de mostrar a quais pessoas ou coisas se referem nos textos. Assim, tém
teor contextual e pragmatico, ja que somente em um contexto é que é possivel saber para onde
remeter a referéncia a um pronome pessoal reto ele, por exemplo.

Sendo assim, conforme a autora, 0s pronomes ndo possuem autonomia referencial, ou
seja, SO conseguem atualizar sua referéncia sempre na dependéncia do contexto situacional ou
textual.

Em sintese, defende que os pronomes pessoais apresentam importantes implicagdes

textual, contextual e pragmatica, favorecendo:

QUADRO 3: Funcbes béasicas dos pronomes pessoais

A identificacdo dos interlocutores | A partir dos pronomes pessoais eu (aquele que esta
participantes da interacéo. com a palavra) e tu (aquele com o qual o locutor

esta interagindo).

O direcionamento a pessoas que ndo | Funcao que os pronomes de 3.2 pessoa (ele, eles, ela,
estdo presentes no momento do | elas) preenchem.

discurso.

A mencdo a objetos em geral, presente | Funcdo exercida pelos pronomes de 3.2 pessoa (ele,

ou nao na cena discursiva eles, ela, elas).

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador com base em ANTUNES (2014).

Desse modo, os pronomes sdo considerados como déiticos (marcadores das pessoas
gue participam do processo interativo) ou como féricos (elementos que referem individuos ou
objetos).

Kleiman e Sepulveda (2014) ratificam que pronomes pessoais possuem funcéo déitica,

ou seja, de orientacdo quando apontam para algum elemento da situacdo de comunicacdo. As
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autoras completam que os pronomes pessoais apresentam funcao anaférica/férica quando vao

ao lugar de algum elemento ja mencionado no texto.

1.8.3.1 Referenciacdo pronominal: anafora e catafora

Os pronomes séo utilizados, nos textos, como elementos de referenciacdo. Séo elos de
sequenciacado textual, favorecendo, portanto, a continuidade. Possibilitam a retomada de itens
mencionados anteriormente ou podem referir-se a termos que aparecerdo posteriormente.

Marcuschi (2008) considera os pronomes como sendo um fendmeno central como
fator de organizacao textual.

O processo de referenciacdo realizado a partir de pronomes pode ocorrer de duas
formas. Marcuschi (2008) apresenta a referenciagdo pronominal dividida em referenciagédo

exofdrica e referenciacdo endoférica, conforme a seguir:

» Referenciacdo pronominal exoférica

A referenciacdo prononimal exoférica relaciona-se com elementos que podem ser
recuperados na situacdo comunicativa ou por aspectos cognitivos, conhecimentos partilhados,
porém ndo pela via de expressdes correferentes presentes na superficie textual. Por exemplo,
0s usos de pronomes de primeira e segunda pessoas no inicio de textos sdo de natureza
exoférica. A exdfora depende do contexto em que se encontra inserido o texto. O autor
menciona, também, que a referenciacdo pronominal exoférica comprova a reciprocidade da
interacdo realizada entre o uso da linguagem e a situacdo desse uso, que estabelece, entdo, a

atualizagdo das estratégias de recepcao.
» Referenciacdo pronominal endoférica
Ja a referenciagdo prononimal endoforica é um tipo de pronominalizacdo textual que
se refere a entidades que podem ser recuperaveis no cotexto.

Ha dois tipos de enddfora.

(1) Anafora: refere-se a entidades ja presentes na superficie do texto e apresenta-se

depois das expressdes correferidas.
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(i)  Catafora: refere-se a entidades que aparecerdo no cotexto, sendo que sua

ocorréncia se da antes da expressdo correferida.

Antunes (2014), dialogando com Marcuschi (2008), afirma que o processo de
referenciacdo pode ocorrer pela retomada pronominal anafdrica (refere-se a palavra que foi
anteriormente mencionada no texto) ou pela retomada pronominal cataférica (refere-se ao
que sera retomado mais adiante, na sequéncia textual). Nessa mesma linha, Koch (2007)
pontua que a referenciacéo pode ocorrer a partir de catafora ou anafora.

A seguir, apresenta-se texto-exemplo em que se podem observar esses Usos.

Texto: Os urubus e sabias

“Tudo aconteceu numa terra distante, no tempo em que os bichos falavam... Os urubus, aves
por natureza becadas, mas sem grandes dotes para o canto, decidiram que, mesmo contra a
natureza eles haveriam de se tornar grandes cantores. E para isto fundaram escolas e
importaram professores, gargarejaram do-re-mi-fa, mandaram imprimir diplomas, e fizeram
competicdes entre si, para ver quais deles seriam os mais importantes e teriam a permissao
para mandar nos outros. Foi assim que eles organizaram concursos e se deram nomes
pomposos, e 0 sonho de cada urubuzinho, instrutor em inicio de carreira, era se tornar um
respeitavel urubu titular, a quem todos chamam de Vossa Exceléncia. Tudo ia muito bem até
que a doce tranquilidade da hierarquia dos urubus foi estremecida. A floresta foi invadida por
bandos de pintassilgos tagarelas, que brincavam com os canérios e faziam serenatas para 0s
sabiés... Os velhos urubus entortaram o bico, 0 rancor encrespou a testa , e eles convocaram
pintassilgos, sabids e canarios para um ingquérito. — Onde estdo os documentos dos seus
concursos? E as pobres aves se olharam perplexas, porque nunca haviam imaginado que tais
coisas houvesse. Nao haviam passado por escolas de canto, porque o canto nascera com elas.
E nunca apresentaram um diploma para provar que sabiam cantar, mas cantavam
simplesmente... — N&o, assim ndo pode ser. Cantar sem a titulagdo devida € um desrespeito a
ordem. E os urubus, em unissono, expulsaram da floresta os passarinhos que cantavam sem

alvaras... MORAL: Em terra de urubus diplomados nao se ouve canto de sabia.”

ALVES, Rubem. Estérias de quem gosta de ensinar. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1984, p.61-62

FONTE: Koch (2007).
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De acordo com Koch (2007), na frase “Tudo aconteceu numa terra distante, no tempo
em que os bichos falavam...”, tem-se um elemento catafdrico, ou seja, 0 pronome remete a
toda a sequéncia textual.

Ja em “(...) eles haveriam de se tornar grandes cantores.”, o pronome eles faz remissao
a urubus, palavra anteriormente mencionada. Assim, ha a presenca de um elemento
anaforico, ja que o termo anaforizante aparece depois do termo anaforizado.

Antunes (2014) salienta, também, que € muito importante compreender o fenémeno da
referenciacdo, indo além de ensino de nomenclaturas e aprofundando a habilidade de escolher
um pronome certo de acordo com o objeto discursivo ao qual se quer referir e, ainda, a
habilidade de entender se, em determinada parte do texto, é mais propicio o uso de um
pronome ou a auséncia dele. Novamente, enfatiza a autora que € pertinente saber reconhecer
o fluxo das referéncias atualizadas pelos pronomes em um texto mais do que classifica-los em
seus tipos.

A seguir, apresenta-se texto e analise de pronomes enquanto elementos linguisticos de

coesdo referencial.

O Imperador D. Pedro Il sempre se empenhou em mudar a imagem externa do Brasil e em
transmitir seu “verdadeiro” aspecto civilizado. Ele visitou pessoalmente a Exposi¢do
Universal da Filadélfia (1976). La teria conhecido Alexander Graham Bell, que lhe
apresentou sua mais nova invencdo, o telefone. Ao testa-lo, o imperador teria dito ao inventor

que, estando disponivel no mercado, o Brasil seria o seu primeiro comprador.

(Folha de S. Paulo, Mais, 19/11/2000.)

FONTE: Antunes (2014).

No trecho do texto “Ele visitou pessoalmente a Exposi¢cdo Universal da Filadélfia
(1976)”, o pronome ele faz referéncia a expressao inicial “O Imperador D. Pedro I1.” Nesse
exemplo, tem-se um exemplo de retomada pronominal anaforica.

De acordo com Antunes (2010), em “Ele visitou (...)”, identifica-se que ha apenas um
referente possivel: O imperador. Pontua que o outro Unico referente que seria possivel no
contexto anterior (Brasil) ndo seria coerente com o centro do predicado (visitou). Além disso,
evidencia que “visitar pessoalmente” exigia um agente humano como termo referente.

Na frase “Ao testa-lo (...)”, a autora expde que a proximidade entre pronome ¢ seu

referente (telefone) e também os conhecimentos de mundo dos leitores levam-nos a
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reconhecer o antecedente do pronome e construir a continuidade solicitada na superficie do
texto. Com essa analise, confirma-se a defesa de que quanto mais proximos o0s termos
anaforizantes estdo dos termos anaforizados, mais facilidade os leitores apresentam em
estabelecer as relacdes entre eles.

Com tais atividades, vislumbra-se a importancia de um trabalho gramatical que va
além dos estudos conceituais, em que o aprofundamento dos recursos linguisticos favorece
primordialmente a construcdo de sentidos. Antunes (2010) faz algumas colocacdes a respeito
do estudo gramatical e pontua que a gramatica ocorre no texto e, desse modo, deve ser
analisada em textos reais, podendo-se ver sua efetivagdo e quais as func¢des discursivas que
ela exerce.

Assevera gque o que significa ndo € avaliar os valores das unidades da lingua de modo
isolado, como se faz com andlises de frases soltas, fora de um contexto adequado. Todavia é
significativo observar como essas unidades exercem a fungéo de possibilitar a construcdo de
sentidos, 0 que exige coeréncia e coesdo, que Sdo encontradas somente em textos reais.
Conclui que o caminho é ver como a gramatica € usada, nos textos, para 0 cumprimento das
funcBes sociocomunicativas, 0 que ndo é oportunizado em analises gramaticais realizadas em
frases soltas, desprovidas de uma contextualizag&o.

Assim, Antunes (2009) postula que somente apresentar as varias classificacbes dos
pronomes pessoais € insuficiente. Defende que o ideal seria observar como eles aparecem nos
géneros textuais, qual efeito seu uso traz para a continuidade e coeréncia dos textos. A autora
critica um estudo pronominal com foco em frases, reduzido a substituicdo de nomes
(substantivos) por pronomes.

Bunzen (2006, p. 152) evidencia que:

[...] o professor deve estar bastante atento para ndo enfocar em suas
aulas apenas o produto verbal e a sua sequenciagdo, utilizando inclusive uma
metalinguagem superficializada, tal como: coesdo referencial, coesdo lexical e
coesdo sequiencial (BUNZEN, 2006, p. 152).

Conforme o autor, corre-se o risco de dar muita énfase a uma metalinguagem no nivel
do texto, perdendo assim, de vista, os efeitos de construcdo de sentidos.

Nesse sentido, torna-se muito mais significativo um ensino que considere com
primazia os aspectos semanticos, levando-se, dessa maneira, ao aprofundamento dos sentidos

que sdo construidos a partir da interacdo entre leitor e texto.
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Sendo assim, a partir das reflexfes feitas anteriormente, conclui-se que é oportuno
realizar um trabalho de andlise linguistica em que o estudo dos pronomes ocorra em
observacdes de textos, onde se busca identificar a contribuicdo desses elementos coesivos na
construcdo de sentidos, sem haver atencdo demasiada para aspectos de apreensdo de

nomenclaturas.

1.8.3.2 Ambiguidade referencial

Marcuschi (2008) esclarece que, embora as definicbes sobre a referenciacéo
pronominal sejam claras, a realizacdo da pronominalizacdo, nos textos, pode criar
ambiguidades quando coexistem varias probabilidades de referenciacdo, o que exige do leitor
alta capacidade de interpretacdo. E necessario, nessa situacdo, ir além do cotexto, buscando
outras pistas que favoregam a interpretabilidade.

De acordo com as postulagdes de Koch (2016), quando ocorre, no texto, a
ambiguidade referencial, faz-se preciso realizar um “céalculo” para identificar o referente
correto. Esse “cdlculo”, segundo a autora, deve considerar ndo apenas as instrucdes de
congruéncia dadas pelo elemento de remissdo, como também o contexto. Assim, torna-se
essencial que o leitor recorra ao seu conhecimento de mundo e ao contexto sociocultural em
que se encontra inserido para realizar a escolha adequada.

A seguir, apresenta-se exemplo onde ha a ambiguidade referencial.

Os poemas sdo passaros que chegam
N&o se sabe de onde e pousam

No livro que Iés.

Quando fechas o livro, eles alcam véo

Como de um alcapéo.

QUINTANA,  Mario. Poesia completa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2005.

FONTE: Antunes (2017).

Para Antunes (2017), nesse poema, € possivel identificar uma ambiguidade referencial
(quem “alga voo”? Os passaros ou os poemas?). Na visdo da autora, nesse texto, realiza-se
uma interpretacdo metaforica, em que o pronome eles pode se referir a passaros ou poemas, ja
que o texto trata-se de um poema, género textual no qual o jogo de sentidos condiz com suas

funcOes estéticas. Contudo, nem sempre tal interpretacdo € tdo facil assim, e o leitor precisa
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acionar diversos conhecimentos para proceder a identificagdo de termos referentes quando ha

a ambiguidade.

1.9 Analise de questbes do PROEB e Prova Brasil: referenciacdo por pronomes - desafio
a ser superado

Apresentam-se, a seguir, alguns resultados do PROEB referentes a questbes que
abordam o processo de referenciacdo, na disciplina Lingua Portuguesa, no 5.° ano do Ensino

Fundamental I e no 9.° ano do Ensino Fundamental Il, em 2013. Vejamos:

Leia o texto seguinte.

BAMBOLE
A ideia do brinquedo veio da Australia, onde estudantes de ginastica se divertiam
girando aros de bambu na cintura. Em 1958, os americanos Artur Melin e Richard Knerr,

donos de uma fabrica de brinquedos, importaram a ideia. A diferenca é que eles fizeram

bambolés de plastico e o batizaram de hulahoop. Venderam 25 milhdes de unidades em

apenas 4 meses.

FONTE: Disponivel em: <http://www2.uol.com.br/JC/sites/kids/curio_invencoes.htm>. Acesso em: 28 out.
2016.

Questdo Proposta: No trecho “A diferenca ¢ que eles fizeram...”, a palavra destacada
estd no lugar de:
A-( )aros. C- () bambolés.
B-( ) americanos. D- () estudantes.

De acordo com o PROEB (2013), o item analisado avalia a habilidade de o aluno
reconhecer relagdes de retomada e substituicdes entre as varias partes que compdem um texto,
realizando a identificacdo dos recursos que contribuem para a continuidade textual, como na
questdo acima, onde o pronome pessoal “eles” esta substituindo o substantivo (nome):
“americanos”. Afirma que utilizou como suporte para o item um texto que apresenta uma
curiosidade que explica o surgimento de um brinquedo, com facil compreensdo para os alunos

do 5.° ano do ensino fundamental I.
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Nota-se, a partir das consideragfes do PROEB (2013), que o comando da atividade
guia o aluno a voltar ao texto e localizar o pronome destacado e, logo depois, identificar o
termo a que se refere.

Desse modo, os alunos que escolheram a opcdo B (46,3%), identificaram a estratégia
de substituicdo pronominal, encontrando, no texto, o referente do pronome destacado.
Vislumbra-se que os alunos que assinalaram outras opgdes de respostas, possivelmente, néo
conseguiram proceder a leitura do texto e, dessa maneira, ndo buscaram o referente do
pronome pessoal, 0 que constitui problemas com as relacfes de coesdo em um texto.

Segundo o PROEB (2013), os alunos que escolheram as alternativas A ou D (7,3% e
13,6%, respectivamente), talvez, apresentem uma competéncia leitora pouco consolidada,
porque optaram por um referente localizado muito distante do pronome pessoal em destaque.

Defende que os selecionadores da alternativa C (30,5%) entenderam que a palavra
referenciada encontrava-se apds o pronome destacado, revelando, assim, dificuldades em
reconhecer as relacbes anaforicas estabelecidas entre as diversas partes do texto.

Veja-se, a seguir, outra proposta de atividade presente na avaliacdo do 9.° ano:
Leia o texto a sequir.

O GAMBA

No siléncio circular da praga, a esquina iluminada. O patrdo aguardava a hora de apagar as
luzes do café. O garcom comecou a descer as portas de aco e olhou o relégio: meia-noite e quarenta e
cinco. O mog¢o da farmécia chegou para o ultimo cafezinho. Até serem enxotados, uns poucos
fregueses de sempre insistiam em prolongar a noite. Mas o bate-papo estava encerrado.

Foi quando o chofer de taxi [...] deu o alarme: um gamba! Correram todos para ver e, mais que

ver, para crer. Era a festa, a insélita festa que a noite ja ndo prometia. Ali, na praca, quase diante do
edificio de dez andares, um gamba. Vivinho da silva, com sua anacronica e desarmada arquitetura.
No meio da rua — como é que veio parar ali? Um frémito de batalha animou os presentes. Todos,
pressurosos, foram espiar o recém-chegado. S6 o Corcundinha permaneceu imdvel diante da mesa de
marmore. O corpo enterrado na cadeira, as grossas botinas mal dispensavam as muletas. O intruso ndo
Ihe dizia respeito. [...]

Encolhido de medo e susto, 0 gamba ndo queria desafiar ninguém. Mas seus subitos inimigos

a distancia mantinham uma divertida atitude de caga. Ninguém sabia por onde comecar a bem-vinda

peleja. Era preciso ndo desperdicar a dadiva que tinha vindo alvorocar a noite de cada um dos

circunstantes.

REZENDE, Oto Lara. O gamba. In: O elo perdido & outras histérias. 5. ed. S&o Paulo: Atica, 1998. p.12.
Fragmento. Adaptado: Reforma Ortografica.
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Questao: No trecho “O intruso nao lhe dizia respeito.”, a palavra destacada refere-se a

A- () patrdo. B-( )garcom. C-( ) Corcundinha. D-( ) intruso.

Segundo o PROEB (2013), a habilidade avaliada nessa questdo é a de “estabelecer
relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicbes que contribuem
para sua continuidade”. Nesse item, espera-se que 0 aluno seja capaz de identificar a que
palavra o pronome pessoal obliquo “lhe” se refere. Discorre que se verificou essa habilidade
no género textual cronica, texto que fala da confusdo provocada pelo aparecimento de um
gamba na rua. Defende que a linguagem acessivel e a tematica acerca do cotidiano favorecem
a leitura com compreensao. Para que os alunos identifiqguem a resposta correta, € necessario
que eles compreendam o texto globalmente e, a partir disso, possam relacionar partes
especificas da estrutura textual. Nesse caso, € preciso atentar-se para a palavra
“Corcundinha”, que é o personagem central do paragrafo em que esta localizado o trecho
destacado no comando. De acordo com as respostas assinaladas, 0 PROEB (2013) descreve:

Os estudantes que organizaram esse raciocinio de modo satisfatorio assinalaram a
alternativa C (54,1%) e demonstram ter consolidado essa habilidade.

J& os alunos que marcaram as alternativas A (7,9%) e B (8,6%) direcionaram-se para
as informacdes presentes no primeiro paragrafo, em que os personagens “gar¢om” e “patrdo”
aparecem, sem considerar o fato de o pronome estar distante desses referentes e nao
estabelecer relacdo de substituicdo com essas palavras.

Aqueles que marcaram a opcdo D (28,6%), provavelmente, escolheram essa
alternativa centrando-se no elemento mais proximo do pronome “lhe” (a palavra “intruso”).
Essa escolha, entretanto, demonstra incompreensao geral do texto e, por conseguinte, das
partes que o pronome articula.

Enfim, analisando, de forma minuciosa, os resultados obtidos pelas questdes do
PROEB no 5.° ano (ultimo ano de escolaridade do Ensino Fundamental 1) e no 9.° ano (ultimo
ano de escolaridade do Ensino Fundamental 11), encontram-se indicios de que os estudantes
do Ensino Fundamental apresentam, de fato, dificuldades quanto ao entendimento das
retomadas feitas pelos pronomes pessoais quando da leitura dos textos. Desse modo,
aprofundar o estudo de conteudos que favorecam o aprimoramento de habilidades
relacionadas com essas retomadas € muito importante para que esse aspecto da formacéo da
competéncia leitora seja consolidado de maneira eficiente. Introduzir, trabalhar e aprofundar a

compreensdo dos pronomes como elementos de coesdo e de referenciagcdo é visto como
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essencial para os alunos da educacdo basica, j& que, usados como elementos que participam
ativamente no processo de tessitura dos textos, contribuem para a construgéo de sentidos.

Atentando-se, ainda, para os resultados encontrados nas avaliacdes externas aplicadas
periodicamente para estudantes das escolas publicas, tanto em ambito nacional quanto em
ambito estadual, percebe-se dificuldade do estabelecimento dos referentes aos quais remetem
0S pronomes pessoais.

A seguir propdem-se analises de uma questdo presente na Prova Brasil, 2009.

A floresta do contrario

Todas as florestas existem antes dos homens.

Elas estdo |4 e entdo o homem chega, vai destruindo, derruba as arvores, comeca a
construir prédios, casas, tudo com muito tijolo e concreto. E poluigdo também.

Mas esta floresta aconteceu o contrario. O que havia antes era uma cidade dos
homens, dessas bem poluidas, feia, suja, meio neurotica.

Entdo as arvores foram chegando, ocupando novamente o espago, conseguiram

expulsar toda aquela sujeira e se instalaram no lugar.

E o que poderia se chamar de vinganca da natureza - foi assim que terminou o0 seu

relato o amigo beija-flor.

Por isso ele estava tdo feliz, beijocando todas as flores - alids, um colibri bem
assanhado, passava de flor em flor por ali, ele ja sapecava um beijao.

Agora o Nan havia entendido por que uma ou outra arvore tinha parede por dentro,
e ele achou bem melhor assim.

Algumas arvores chegaram a engolir casas inteiras. Era um lugar muito bonito,
gostoso de ficar. S6 que o Nan ndo podia, precisava partir sem demora. Foi se despedir do

colibri, mas ele j& estava namorando apertado outra florzinha, era melhor ndo atrapalhar.

RICARDO, Ricardo da Cunha. Em busca do tesouro de Magritte. Sdo Paulo: FTD, 1998.

Questao: No trecho “Elas estdo 14 e entdo o homem chega...” (1. 2), a palavra destacada

refere-se a:

(A)flores (B) casas (C) florestas (D) arvores

De acordo com o Brasil (2009), a questdo exige que o aluno seja capaz de reconhecer

as relagcbes de coesdo do texto que possibilitam a continuidade textual. Os pronomes
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participam ativamente no processo de progressdo textual, sendo substitutos de nomes ou
fazendo referéncia a eles.

Na questdo analisada, destacou-se o pronome pessoal feminino e plural elas. Brasil
(2009) pontua que, para fazer a recuperacdo do sentido desse pronome, o aluno deveria reler o

contexto maior no qual esta inserida a frase:

A floresta do contrério
Todas as florestas existem antes dos homens.
Elas estdo |4 e entdo o homem chega, vai destruindo, derruba as arvores, comeca a

construir predios, casas, tudo com muito tijolo e concreto. E poluicdo também.

Analisando-se os resultados da questdo, verifica-se que menos de 60% dos estudantes
acertaram-na. A opcao A obteve 5% de respostas, a alternativa B obteve 7%, a C (alternativa
correta) obteve 56% e a D obteve 31%.

Para Brasil (2009), poucos estudantes optaram pelas opcdes A (flores) e B (casas),
uma vez que essas palavras ndo aparecem proximas ao pronome. Menciona que, pelo fato de a
palavra arvores estar na mesma linha do pronome elas ou haver a possibilidade de considerar-
se uma aproximacdo de sentidos entre as palavras florestas e arvores, justificam-se 31% ter
optado pela letra D (arvores).

Evidencia-se que, se a alternativa D fosse a certa, ocorreria o fenébmeno linguistico
chamado de prolepse, em que o termo anaférico elas viria antes do referente ‘arvores’ e
salienta, além disso, que os resultados dessa atividade diagndstica deixam claro que é
oportuno e essencial focalizar, no estudo pronominal, a dimensdo semantica, como se defende
nessa proposta de trabalho. Conclui que, pelo fato de os pronomes ndo possuirem sentido
préprio, seus usos fazem com que o leitor, para interpretar eficazmente os textos, localize
entre 0s possiveis termos referentes, 0 mais adequado de acordo com o contexto.

Assim, mais uma vez, a partir desses resultados, comprova-se a real necessidade de se
criarem estratégias para conseguir a consolidagdo de habilidades de reconhecimento, nos
textos, da coeséo referencial, compreendendo-a como essencial no conjunto de habilidades
necessarias a consolidacdo da competéncia leitora, tdo importante para as praticas sociais.

Com essas reflex6es sobre questdes em que se trabalha com a coesdo referencial,
conclui-se esse capitulo tedrico e passa-se a fundamentacdo da metodologia que sustentou

esta pesquisa
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2 METODOLOGIA

A pesquisa proposta tem natureza interpretativa e interventiva, uma vez que tem como
objeto de investigacdo um problema da realidade e do cotidiano de sala de aula, em relagdo ao
processo ensino-aprendizagem de lingua portuguesa e, de forma especifica, ao ensino da
leitura (dificuldade dos estudantes em reconhecer 0s pronomes pessoais como elementos de
coeséo referencial durante a leitura de textos extensos).

Para a realizacdo desta pesquisa, optou-se pelas metodologias: quantitativa e
qualitativa. A escolha foi feita levando-se em consideracdo que, nesse tipo de pesquisa, ao
fazer o levantamento de dados, o pesquisador faz a abordagem de pontos ligados a
objetividade e a subjetividade das situacfes estudadas. Dessa forma, as crencas, percepcoes e
valores adquirem importancia fundamental durante o trabalho de campo (MAIA, 2009).

Esta pesquisa foi realizada considerando, também, os principios metodoldgicos da
pesquisa etnografica, como a observacdo e as anotagdes de campo. Segundo Lakatos e
Marconi (2010), a etnografia refere-se a analise das sociedades humanas. Para as referidas
autoras, 0 método etnografico consiste em levantar os dados possiveis sobre a comunidade
pesquisada, com o0 objetivo de conhecer, de forma mais aprofundada, aspectos
socioeconémicos e culturais especificos do grupo pesquisado. Ao usar esse método de
pesquisa, deve-se coletar, através de anotacfes de campo, toda informacdo que se considerar
importante. Dessa forma, a observacdo é imprescindivel e, além da pesquisa de campo, €é
essencial a busca de fontes bibliogréficas consistentes (LAKATOS e MARCONI, 2010).

Dessa forma, levando-se em consideracdo os objetivos formulados, a pesquisa que se
propbe é classificada como exploratéria. De acordo com Gil (2002), esse tipo de pesquisa
objetiva proporcionar maior familiaridade com o problema, buscando torna-lo explicito.
Explicita, ainda, que a pesquisa exploratéria apresenta-se como flexivel, possibilitando a
consideracdo dos mais diversos aspectos relativos ao fato estudado. Sendo assim, é um estudo
gue envolve um criterioso levantamento bibliografico, que é essencial para sustentar
teoricamente as ideias que se pretendem defender.

Considerando os procedimentos técnicos, a pesquisa classifica-se como pesquisa-agao.
Thiollent (1985) define-a como:

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acdo ou com a resolucéo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1985, p. 14).
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Dessa maneira, o estudo foi feito langando-se mao, também, da pesquisa participativa.
Conforme Gil (2002), esse tipo de pesquisa caracteriza-se pela interagéo entre pesquisadores e
pessoas das situacGes estudadas; apresenta-se comprometida a estreitar a relagdo entre
pesquisadores e pesquisados. Ja Lakatos e Marconi (2010) abordam a pesquisa participativa
como observacgdo participante. Para elas, essa observacdo consiste na atuacdo direta do
pesquisador no grupo que se insere na comunidade pesquisada, ficando tdo proximo quanto 0s
préprios membros. Assim, o pesquisador ganha a confianca do grupo e faz com que os

individuos entendam a importancia da investigacao.

2.1 O universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Coronel Coimbra, localizada na cidade de
Carbonita — MG, a qual, conforme j& referido, esta inserida no Vale do Jequitinhonha, regido
com grandes fragilidades sociais, em que se verifica grande numero de discentes
despreocupados com o processo de ensino e aprendizagem, e muitos destes ja tendo
envolvimento em atos de violéncia.

Apresenta-se, a seguir, através da FIG. 1, a localizacdo da cidade onde a pesquisa foi
realizada.

Figura 1: Localizacédo de Carbonita em Minas Gerais

FONTE: Google maps. Disponivel em: <http://zip.net/brtDqgy>. Acesso em: 31 jan. 2017.

Na figura anterior, sinaliza-se Carbonita, dando visibilidade para a localizacdo dessa

cidade no estado de Minas Gerais.
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2.2 A comunidade pesquisada

A turma selecionada para a realizacdo da pesquisa e aplicacdo do projeto de
intervencdo pedagogica foi 0 9.° ano do Ensino Fundamental II, turma 901, com alunos na
grande maioria, oriundos de familias de baixo ou médio nivel socioecondmico, apresentando
dificuldades quanto a leitura e producédo de textos escritos.

A sequir, faz-se uma pequena descricdo do espaco fisico da Escola Estadual Coronel
Coimbra, entendendo que ele também contribui de modo ativo da construcdo do processo de
ensino e aprendizagem.

O espago fisico € composto de:

-01 (uma) sala da direcéo e vice-direcao escolar;

-01 (uma) sala da supervisdo pedagdgica;

-01 (uma) sala de professores;

-01 (uma) sala de projecdo, onde os professores usam recursos audiovisuais;

-09 (nove) salas de aulas;

-01 (uma) sala da Secretaria Escolar;

-01 (uma) sala (Laboratério de Informatica);

-01 (uma) sala (Laboratorio de Ciéncias);

-01 (uma) sala da Biblioteca da Escola, com espa¢o para maquinas de fotocopias;

-01 (uma) sala intitulada “Memorial” em que estdo presentes objetos da memoria de 72 anos
da instituicdo. Nessa sala, funcionam as aulas da turma de tempo integral (alunos da turma
901). Os estudantes que ficam na escola um turno a mais diariamente possuem aulas de
acompanhamento pedagdgico e também aulas relacionadas com desenvolvimentos de
habilidades artisticas;

-01 (uma) sala (depdsito);

-01 (uma) sala (sala de Recursos) onde alunos portadores de necessidades educacionais
especiais sdo atendidos. Essa sala ocupa espaco cedido, pois ela pertence, de fato, a outra
escola estadual do municipio que ndo possui lugar disponivel para funcionamento;

-A escola possui um patio espagoso e outro local com mesas e cadeiras onde séo servidas as

refeicOes diarias.
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2.3 Perfil sociocultural da comunidade pesquisada

A seguir, apresenta-se o perfil sociocultural da comunidade pesquisada.
Inicialmente, apresenta-se quadro com a principal fonte de renda das familias dos
estudantes da turma pesquisada.
QUADRO 4: Fonte de renda

Quantidade de familias que possuem Principal fonte de renda
mesma renda

6 N&o responderam

5 Salario minimo

3 Bolsa familia

2 Aposentadoria

1 “Bicos”

1 Salério de vigilante e salario de Agente de
Saude Bucal

1 Comeércio e caminhéo

1 Salério de professor

1 Pensdo alimenticia e bolsa familia

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.

A partir dos resultados coletados quanto as fontes de renda, conclui-se que grande
namero dos pesquisados possui como principal fonte de renda: salério minimo, bolsa familia e
aposentadoria. Nota-se que uma minoria possui como renda principal mais de um salario
minimo.

Aqui se coloca quadro com o nivel de escolaridade dos responsaveis pelos estudantes

da turma pesquisada.
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QUADRO 5: Nivel de escolaridade dos responsaveis pelos estudantes

Quantidade de responsaveis que possuem Nivel de escolaridade
mesma escolaridade
7 Entre 1.° e 5.° ano (Ensino fundamental)
4 Entre 6.° € 9.° ano (Ensino Fundamental)
7 Entre 1.° e 3.° ano (Ensino Médio)
0 Graduacao
2 Pds- graduacéo

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.

Observando-se os niveis de escolaridade presentes na ficha social aplicada, percebe-se
que apenas uma (01) pessoa ndo respondeu sobre seu nivel de formacgdo. Percebe-se que a
minoria possui nivel superior e que a maioria cursou entre o0 1.° ano do Ensino fundamental e
3.2 ano do Ensino Médio. Das pessoas que responderam a ficha social, hd uma (01) que esta
cursando Mestrado em uma Universidade Federal.

Ainda sobre a ficha social, cumpre mencionar que os estudantes residem com seus
responsaveis na zona urbana, com acesso facilitado a escola, sendo que alguns se utilizam do
transporte escolar por morarem em bairros distantes.

Além da ficha social, aplicaram-se questiondrios aos estudantes e aos Sseus
responsaveis para identificacdo da relagcdo deles com o universo da leitura. Em seguida, serdo
expostos quadros que contém algumas das particularidades referentes ao contato dos
responsaveis pelos alunos com a leitura.

QUADRO 6: Habito de ler

Possuem habito de ler N&o possuem habito de ler

16 responsaveis 05 responsaveis

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.

Analisando a questdo sobre habito de ler ou ndo, visualiza-se que dos vinte e um (21)
responsaveis, a maioria, dezesseis (16) disseram possuir o habito de ler. Apenas cinco (05)
ndo leem.

Quanto aos tipos de leituras que gostam e costumam fazer, expde-se abaixo:
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QUADRO 7: Tipos de leituras que gostam

Tipo de leitura que gosta e costuma fazer Quantidade de leitores
Informativa 7
Ficcdo 1
Esporte 1
Outras 8
Nenhuma 4

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.

Atentando-se para os tipos de leituras realizadas, nota-se que apenas quatro (04)
responsaveis nao gostam nem fazem nenhum tipo de leitura. Das vinte e uma (21) pessoas que
responderam ao questiondrio, dezessete (17) gostam e leem alguma coisa. Dessa forma,
compreende-se que a maioria dos responsaveis faz algum tipo de leitura, o que é um fator
positivo para o incentivo a leitura dos filhos.

Perguntados quanto a importancia que atribuem ao ato de ler, a seguir, evidenciam-se
0s resultados.

QUADRO 8: Importancia de ler

Consideram importante ler Né&o consideram importante ler

19 responsaveis 2 responsaveis

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.

Nota-se, a partir da analise do quadro “Importancia de ler”, que dezenove (19)
pessoas, a maioria, consideram o ato de ler importante e disseram que ele é necessario, pois:
da informacdes, favorece tomada de conhecimentos, amplia o vocabulario, dinamiza o
raciocinio e aprimora a escrita.

Agora, apods as analises do envolvimento dos responsaveis pelos estudantes com o ato
de ler, sdo expostos quadros que possuem algumas das particularidades referentes ao contato

dos alunos com a leitura.
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QUADRO 9: Habito de ler

Possuem habito de ler N&o possuem habito de ler

14 alunos 7 alunos

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.

Observando-se a questdo sobre habito de ler, nota-se que dos vinte e um (21) alunos
que responderam ao questionario, a maioria, catorze (14) disseram possuir o habito de ler.
Apenas sete (07) disseram ndo ler. Avalia-se tal resultado como positivo, ja que a leitura

amplia a consolidacao de varias habilidades de compreensdo e interpretacdo textual.
Sobre os tipos de leituras que os estudantes gostam de fazer, expbe-se abaixo:

QUADRO 10: Tipos de leitura que gostam

Tipo de leitura que gosta e costuma fazer Quantidade de leitores
Informativa 1
Ficcédo 2
Esporte 5
Outras 9
Nenhuma 4

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.

Analisando-se os tipos de leituras realizadas pelos discentes, observa-se que apenas
quatro (04) disseram ndo gostar de nenhum tipo de leitura. Dos vinte e um (21) alunos que
responderam ao questionario, dezessete (17) gostam e leem alguma coisa. Sendo assim,
compreende-se que a maioria deles faz algum tipo de leitura, o que é um fator positivo para o
processo de ensino-aprendizagem. E importante dizer que, ao comparar os numeros de
responsaveis e estudantes que gostam e fazem algum tipo de leitura, 0 nimero de leitores se

equivale nos dois segmentos: dezessete (17) leitores.

Perguntados quanto a importancia que atribuem ao ato de ler, a seguir, evidenciam-se

os resultados.
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QUADRO 11: Importancia de ler

Consideram importante ler Né&o consideram importante ler

17 alunos 04 alunos

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.

Percebe-se, a partir da analise do quadro “Importancia de ler”, que dezenove (17)
estudantes, a maioria, consideram o ato de ler essencial e disseram que ele é importante, para:
melhorar o aprendizado, aprofundar conhecimentos, melhorar a interpretagcdo de textos,
desenvolver cada vez mais a mente, aprender a escrever, obter informag6es, ajudar em tudo,
até no desempenho dentro de sala de aula, ajudar no desenvolvimento pessoal e profissional,

ver 0 mundo com mais imaginacao.

A seguir, explicitam-se os procedimentos metodologicos que foram usados para

desenvolvimento desse estudo.

2.4 Procedimentos metodoldgicos da etapa investigativo-diagndstica

Na primeira etapa, foram realizados os seguintes procedimentos metodologicos:

Procedimento 1: Explicacdo aos pais ou responsaveis sobre os objetivos e beneficios
da pesquisa e sobre a necessidade de assinatura do termo de consentimento.

Procedimento 2: Solicitacdo da assinatura do Termo de Consentimento (ANEXO A)
e aplicacdo dos instrumentos (ANEXOS D e E) aos pais ou responsaveis para coleta de
informacdes sociais que poderiam ser Uteis ao estudo.

Procedimento 3: Aplicacdo de instrumento aos alunos sobre interesses e habitos de
leitura (ANEXO F).

Procedimento 4: Coleta dos dados, através de instrumentos diagnosticos que
permitiram mapear habilidades ja adquiridas e as que ainda precisam ser adquiridas pelos
alunos, no que se refere ao reconhecimento e uso dos pronomes pessoais como elementos
linguisticos referenciais responsaveis pela coesao textual.

Procedimento 5: Categorizacdo dos dados, com apropriado aporte tedrico, tendo em
vista a habilidade de uso dos pronomes pessoais como elementos linguisticos referenciais para

construcdo da coeséo textual;
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Procedimento 6: Elaboracdo de quadros-sintese: Os quadros-sintese sao dispositivos
gue nos permitiram assinalar competéncias e dificuldades dos alunos para a realizacéo das

atividades.

2.5 Plano de acdo da etapa investigativo-diagnostica

Escola: Estadual Coronel Coimbra.
Turma: 9.° ano do ensino fundamental Il (turma 901).
Objetivo: Contribuir para o aprimoramento da compreenséo textual, no que se refere a coesao

e a referenciacdo, enquanto favorecedores do processo de construcdo de sentidos.

Acdo I: Aplicacdo de avaliacdo diagnostica com questbes sobre referenciacdo e coesdo
nominal.

Texto analisado “Perseu e Medusa”.

Objetivo: Analisar a compreensdo textual.

Recursos: Copias de avaliacéo.

Detalhamento das acles: Aplicar a avaliacdo que contemplara as seguintes habilidades:
“Reconhecer e usar marcas linguisticas e gréaficas de conexdo textual em um texto ou
sequéncia narrativa.” (CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Reconhecer e usar mecanismos de coesdo nominal em um texto ou sequéncia narrativa.”
(CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

Trabalhar com o descritor da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do PROEB:
“Estabelecer relacGes entre as partes de um texto, as quais contribuem para a sua

continuidade.”

Apos a aplicacdo, realizar a tabulacdo da avaliacdo para diagnosticar os resultados das

questdes.
Carga horéria: 1 aula de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.

Acéo Il: Correcdo comentada da avaliacao.
Objetivo: Favorecer reflexdes sobre texto, questdes e habilidades da avaliacdo dando
feedback.
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Recursos: Copias de avaliacGes.

Detalhamento das acfes: Realizar leitura do texto, possibilitar a anélise detalhada dele e
corrigir as questoes.
Carga horaria: 2 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.

2.6 Resultados da etapa investigativo-diagnostica

Apresentam-se, abaixo, a tabulacao das atividades e analise do uso dos pronomes.

QUADRO 12: Analise do uso de pronomes como elementos de coesdo textual e
referenciacdo no texto ""Perseu e Medusa™

Numero da questdo Questédo NuUmero de acertos | NUmero de erros
por questao por questao
Questdo 01 Género textual 2 23
Questao 02 Pronome 0s 13 12
Questdo 03 Pronome a 10 15
Questdo 04 Pronome la 13 12
Questdo 05 Pronome lhe 9 16
Questao 06 Pronomes lhe, ae la 11-6-6 14-19- 19
Questdo 07 Pronome lhe 6 19
Questdo 08 Pronome lhe 2 23
Questao 09 Pronome o 5 20
Questdo 10 Pronome lo 10 15
Questdo 11 Pronome te 6 19

FONTE: Elaborado pelo pesquisador com base nas atividades diagnésticas no Apéndice A, 2017

2.6.1 Andlise dos resultados

A atividade proposta contou com um total de onze (11) questBes discursivas. Cumpre
esclarecer que um total de vinte e cinco (25) alunos desenvolveu as atividades. A questdo 01
cobrou a identificacdo do género textual ao qual o texto pertence e apenas dois (02) estudantes
foram capazes de responder de maneira satisfatéria, o que demonstrou pouco conhecimento
sobre o género trabalhado.

A partir dos resultados obtidos, percebeu-se o nivel de dificuldade dos alunos em
relacdo a identificacdo dos pronomes pessoais como elementos de referenciacdo e coesdo
textual. A quantidade de acertos para cada questdo ndo foi muito expressiva, sendo que
apenas em duas (2) das dez (10) atividades sobre uso de pronomes, mais de 50% dos alunos

acertaram.
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A seguir, fez-se a anélise do uso de cada pronome no texto “Perseu e Medusa”.

Pronome a: Houve duas (02) ocorréncias nas atividades. Menos de 50% das respostas
foram corretas, o que demonstrou grande dificuldade no reconhecimento desses pronomes
como elementos linguisticos de referenciagéo.

Pronomes o e os: Nas atividades dessa etapa, apresentaram-se duas (02) ocorréncias
desses pronomes. Notou-se um nivel expressivo de erros, especialmente em uma das
ocorréncias, em que de um total de vinte e cinco (25) estudantes, apenas cinco (05)
responderam a questdo de modo satisfatdrio.

Pronome lhe: Nesse instrumento avaliativo, ocorreram quatro (04) usos desse
pronome. Em todos os casos, menos de 50% dos estudantes conseguiu dar respostas precisas
as questdes. Desse modo, vislumbrou-se que, realmente, os estudantes possuem dificuldades
de compreensdo desse tipo de pronome pessoal como elementos de coesdo referencial.

Forma pronominal la: Houve, nessa sequenciacdo de atividades, duas (02)
ocorréncias dessa forma pronominal. Ocorreram, em uma das questdes, somente seis (06)
acertos, o que confirma que as observacdes empiricas a respeito da dificuldade de utilizacéo
dos pronomes pessoais durante a leitura de textos é, de fato, valida.

Forma pronominal lo: Utilizou-se, nesta etapa, uma (01) questdo em que esse
pronome serviu de elemento de referenciacdo textual. Analisando, de modo minucioso, 0
resultado encontrado, nota-se que menos da metade dos alunos conseguiram fazer a relacao
correta entre termo anaforizado e termo anaforizante.

Pronome te: Houve uma (01) ocorréncia de uso de pronome pessoal como elemento
déitico. Esse pronome faz referéncia a uma pessoa do discurso e apenas seis (06) avaliados
identificaram, de modo eficaz, a pessoa do discurso a qual o pronome pessoal obliquo de
segunda pessoa refere-se. Com esta atividade, percebeu-se que, além de apresentar
dificuldade com os elementos de referenciacdo textual, houve também dificuldades de analise
correta de elementos déiticos.

Durante o desenvolvimento das atividades, muitos alunos fizeram perguntas sobre
elas, demonstrando, desse modo, dificuldade quanto a compreensdo das habilidades avaliadas.
Alguns ficaram inquietos e nervosos por causa do siléncio do professor, que ndo respondia as
perguntas feitas, ja que se pretendia diagnosticar a consolidacdo ou ndo de habilidades, o que
impedia intervenges no momento.

Através da etapa investigativo-diagnostica, verificou-se que havia necessidade de uma
proposta de intervengédo, para que os alunos adquirissem a habilidade de reconhecer os

pronomes pessoais como importantes elementos de referenciacéo e coesdo textual. Além dos
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pronomes observados do diagnoéstico tabulado (pronomes pessoais obliquos), as observagdes
empiricas diarias de sala de aula fazem perceber que os pronomes pessoais retos, também,
constituem desafios para os estudantes, uma vez que possuem dificuldades em compreender a
funcao referenciadora deles.

Os resultados pouco satisfatorios encontrados nesse diagndstico ilustra um ensino de
Lingua Portuguesa alicercado numa pratica que enfatiza as classificagdes e definicGes de
termos da gramatica. Dessa maneira, os estudantes encontram dificuldades em compreender
os termos da gramatica enquanto recursos linguisticos utilizados no texto para o
estabelecimento da construcdo de sentidos.

Nota-se que o trabalho com pronomes deu-se a partir de classificagdes, observando-se
os diarios de classe de anos anteriores. Em 2014, quando a turma pesquisada era 6.° ano, nota-
se a presenc¢a do topico de contetido “pronomes pessoais” mencionado. Nao se especifica em
quais aspectos foram estudados, no entanto, provavelmente, enfatizaram-se nomenclaturas,
como se pdde perceber em outros topicos de contetdos mencionados ao longo do diério de
classe.

Analisou-se, também, diario de classe de 2015, quando a turma era 7.° ano. Notou-se,
no que se refere aos pronomes pessoais, que se escreveu no diario “pronomes- introdugio”,
“uso de pronomes pessoais no PP e no PNP”, “uso de pronomes pessoais-exercicios”.

Atentando-se, de modo minucioso para 0s registros nesses diarios, vislumbrou-se o
estudo da categoria gramatical (pronomes) desvinculada de uma contextualizacdo em géneros
textuais. Nota-se, ainda, que se preocupou com um trabalho sequencial com todos os tipos de
pronomes, como se visualizou no diario de 2015, o que demonstra uma preocupacado de que 0s
estudantes conhecessem todas as classificagdes. Ndo se mencionou, em nenhum dos casos, 0
ensino dos pronomes enquanto recursos linguisticos que contribuem para a coesdo referencial.

Conforme Uchba (2010), a nomenclatura gramatical ensinada como objetivo de
ensino, de forma precoce, aos alunos, gera distor¢do, pois, segundo o autor, o que deve ter
prevaléncia no ensino fundamental e médio é a diversidade de conhecimentos linguisticos,
responsaveis em tornar a linguagem usada pelos alunos mais eficaz.

Contudo, o autor defende que os conhecimentos metalinguisticos possuem sua
importancia, uma vez que eles possibilitam aos alunos instrumentos para que sejam capazes
de falar da lingua, de suas estruturas, mas sempre como conclusdo de um percurso de

identificacdo e compreenséo de conceitos e procedimentos gramaticais.
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Assim, ratifica-se a defesa de que a terminologia ndo pode ser um fim em si, porém
apenas um elemento que contribui para chegar-se ao aprimoramento de topicos linguisticos,
que ajudem na consolidacdo das competéncias leitora e escritora.

A seguir, além da apresentacdo dos procedimentos metodologicos, esboca-se uma

proposta de plano de acéo da etapa investigativo-interventiva.

2.7 Procedimentos metodoldgicos da etapa investigativo-interventiva

Procedimento 1: Elaboracdo do Projeto de intervencdo buscando desenvolver
estratégias eficazes para oferecer condicdes para o ensino e aprendizagem dos pronomes
pessoais nos processos de referenciagdo para a construgdo da coesao textual.

Procedimento 2: Registro das informagdes que poderdo contribuir para a andlise
(anotacGes de campo). Esses registros permitiram um acompanhamento cuidadoso da
progressao, evolucdo do desempenho dos alunos. Embora, de inicio, isso pareca trabalhoso, as
vantagens de um registro cuidadoso séo claras, pois permitiram comparar, ao longo do tempo,
tanto os progressos de cada aluno, individualmente, como os alcancados pela turma como um
todo. Também nos permitiu construir um retrato detalhado de como o grupo se encontrava em
relacdo a formacdo das habilidades de leitura, no que se refere ao reconhecimento e uso dos
pronomes como elementos referenciais de coesao textual. Esse registro peridédico também nos
permitiu selecionar quais questdes priorizar no ensino e, ao proceder a uma nova sondagem,
avaliar quais metas foram alcancadas e quais as dificuldades ndo foram ainda superadas.

Procedimento 3: Elaboracdo e aplicacdo de atividades avaliativas processuais para
coleta de dados: A avaliacdo processual ou percurso-formativa foi realizada durante o
processo de intervencdo com o objetivo de verificar se o trabalho estava produtivo e se 0s
alunos estavam, de fato, aprendendo com as situacGes didaticas propostas (WEISZ, 2000, p.
94).

Procedimento 4. Categorizacdo dos dados, seguindo os mesmos critérios adotados na
etapa investigativo-diagnostica.

Procedimento 5: Elaboracdo de quadros-sintese, seguindo 0s mesmos critérios
adotados na etapa investigativo diagndstica.

Procedimento 6: Analise comparativa dos dados coletados na primeira e segunda

etapas.
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2.8 Plano de acdo da etapa investigativo-interventiva

Escola: Estadual Coronel Coimbra.
Turma: 9.° ano do ensino fundamental 11 (turma 901).
Objetivo: Contribuir para o aprimoramento da compreensao textual, no que se refere a coesao

e a referenciacdo, enquanto favorecedores do processo de construgdo de sentidos.

Acdao I: Trabalhar com o mito “Eros e Psiqué”

Objetivos/Habilidades:

“Reconhecer e usar marcas linguisticas e graficas de conexdo textual em um texto ou
sequéncia narrativa.” (CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Reconhecer e usar mecanismos de coesdo nominal em um texto ou sequéncia narrativa.”
(CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Estabelecer relacdes entre as partes de um texto, as quais contribuem para a sua
continuidade.” (Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do PROEB)

Recursos: Copias do texto e das atividades.

Detalhamento das acOes: Realizar a leitura do texto e fazer discussdes sobre os elementos
presentes nele. Trabalhar atividades que contemplem as habilidades mencionadas.

Carga horaéria: 2 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.

Acdo Il: Correcdo comentada das questdes.

Objetivo: Favorecer feedback das questdes e trabalhar com conceitos de coesdo nominal e
referenciacdo, usos de pronomes pessoais, atentando para a sua funcéo referenciadora, termos
anaféricos, estratégias de introducdo tematica e estratégias de manutencdo e retomada
temaética.

Recursos: Textos e questdes. Copias de textos explicativos sobre os conteddos.
Detalhamento das agdes:

I: Fazer a corregédo de cada questéo.

Il: Introduzir os tépicos de conteidos mencionados, atentando para usos e sentidos, além de
nomenclaturas e conceitos.

I11: Realizar atividades de consolidacdo das habilidades.

Carga horéria: 4 aulas de 50 minutos.
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Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.

Acéo I11: Trabalhar com o mito “Minha Luta contra o Tempo”

Objetivos/Habilidades:

“Reconhecer e usar marcas linguisticas e graficas de conexdo textual em um texto ou
sequéncia narrativa.” (CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Reconhecer e usar mecanismos de coesdo nominal em um texto ou sequéncia narrativa.”
(CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Estabelecer relacbes entre as partes de um texto, as quais contribuem para a sua
continuidade.” (Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do PROEB)

Recursos: Copias do texto e das atividades.

Detalhamento das agOes: Realizar a leitura do texto e fazer discussdes sobre os elementos
presentes nele. Trabalhar atividades que contemplem as habilidades mencionadas.

Carga horaéria: 2 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.

Acéo IV: Trabalhar com o mito “O Le&do da Nemeia”

Objetivos/Habilidades:

“Reconhecer e usar marcas linguisticas e graficas de conexdo textual em um texto ou
sequéncia narrativa.” (CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Reconhecer e usar mecanismos de coesdo nominal em um texto ou sequéncia narrativa.”
(CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Estabelecer relagcbes entre as partes de um texto, as quais contribuem para a sua
continuidade.” (Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do PROEB)

Recursos: Copias do texto e das atividades.

Detalhamento das acOes: Realizar a leitura do texto e fazer discussdes sobre os elementos
presentes nele. Trabalhar atividades que contemplem as habilidades mencionadas.

Professor vai lendo o texto com estudantes e questionando, durante a leitura, quais sdo 0s
referentes de cada pronome negritado.

Carga horaéria: 2 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.
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Observacéo: Essa atividade favorece: solicitar aos alunos, durante as atividades de leitura,
que identifiguem elementos do texto que se referem a outros ja citados, objetivando recupera-

los para a construcéo da coesdo do texto. (Proposta sugerida por Cafiero, 2010, p.104).

Acéo V: Trabalhar com o mito “Prometeu”

Objetivos/Habilidades:

“Reconhecer e usar marcas linguisticas e graficas de conexdo textual em um texto ou
sequéncia narrativa.” (CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Reconhecer e usar mecanismos de coesdo nominal em um texto ou sequéncia narrativa.”
(CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Estabelecer relacbes entre as partes de um texto, as quais contribuem para a sua
continuidade.” (Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do PROEB)

Recursos: Copias do texto e das atividades.

Detalhamento das acdes: Realizar a leitura do texto e ir completando com os pronomes e
formas pronominais adequados.

Carga horéria: 2 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes

Observacao: Essa atividade possibilita incentivar preenchimento de textos lacunados em que
os elementos da cadeia referencial tenham sido retirados. (Proposta sugerida por Cafiero,
2010, p.104)

Acéo VI: Trabalhar com o mito “O Minotauro”

Objetivos/Habilidades:

“Reconhecer e usar marcas linguisticas e graficas de conexdo textual em um texto ou
sequéncia narrativa.” (CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Reconhecer e usar mecanismos de coesdo nominal em um texto ou sequéncia narrativa.”
(CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Estabelecer relacbes entre as partes de um texto, as quais contribuem para a sua
continuidade.” (Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do PROEB)

Recursos: Copias do texto e das atividades.

Detalhamento das agdes: Realizar a leitura do texto e fazer discussdes sobre os elementos

presentes nele. Trabalhar com atividades que contemplem as habilidades mencionadas.
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Carga horaéria: 2 aulas de 50 minutos.
Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.

Acéo VII: Trabalhar com Parte conceitual

-Pronomes (viséo geral);

-Pronomes pessoais;

-Pronomes pessoais retos;

-Pronomes pessoais obliquos;

-Coesado referencial.

Objetivos/Habilidades:

“Reconhecer e usar marcas linguisticas e graficas de conexdo textual em um texto ou
sequéncia narrativa.” (CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Reconhecer e usar mecanismos de coesdo nominal em um texto ou sequéncia narrativa.”
(CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Estabelecer relacbes entre as partes de um texto, as quais contribuem para a sua
continuidade.” (Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do PROEB)

Recursos: Copias de texto explicativo.

Detalhamento das acdes: Realizar a leitura do texto e fazer discussdes sobre o assunto
presentes nele.

Carga horaéria: 2 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.

Acéo VIII: Trabalhar com Parte conceitual (complementacéo)

-Pronomes pessoais (classificacao tradicional);

-Pronomes pessoais retos;

-Pronomes pessoais obliquos;

- Pronomes pessoais (classificacdo recente).

Objetivos/Habilidades:

“Reconhecer e usar marcas linguisticas e graficas de conexdo textual em um texto ou
sequéncia narrativa.” (CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Reconhecer e usar mecanismos de coesdo nominal em um texto ou sequéncia narrativa.”
(CBC de Lingua Portuguesa, 2014).
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“Estabelecer relacbes entre as partes de um texto, as quais contribuem para a sua
continuidade.” (Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do PROEB)

Recursos: Copias de texto explicativo.

Detalhamento das acgdes: Realizar a leitura do texto e fazer discussdes sobre o assunto
presentes nele.

Carga horaéria: 2 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.

Acdo IX: Trabalhar com o livro “Eros ¢ Psiqué”.

Objetivos/Habilidades:

“Reconhecer e usar marcas linguisticas e graficas de conexdo textual em um texto ou
sequéncia narrativa.” (CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Reconhecer e usar mecanismos de coesdo nominal em um texto ou sequéncia narrativa.”
(CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

“Estabelecer relacdes entre as partes de um texto, as quais contribuem para a sua
continuidade.” (Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do PROEB)

Recursos: Copias do livro “Eros e Psiqué”.

Detalhamento das a¢des: Ler o livro com alunos e solicitar a identificacdo dos referentes
durante a leitura.

OBS. 01: Realizar a anotacdo de cddigo do estudante que responde e registrar, ainda, a
resposta dada.

OBS. 02: Durante a leitura, além da identificacdo de termos anaforizados e termos
anaforizantes, o professor estabelecerd momentos de discussao da compreensdo das partes do
livro lido, oportunizando a compreensao geral.

Carga horaéria: 2 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes

Observacdo: Essa atividade favorece: solicitar aos alunos, durante as atividades de leitura,
que identifiguem elementos do texto que se referem a outros ja citados, objetivando recupera-

los para a construcéo da coesdo do texto. (Proposta sugerida por Cafiero, 2010, p.104).
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Acdo X: Aplicacdo de avaliacdo diagndstica com questdes sobre referenciacdo e coesdo
nominal.

Livro “Eros e Psiqué” - Identificando referentes - diagnostico final (p.37-76)

OBS.: Os alunos seréo orientados a lerem as p.37-76 em casa. Posteriormente, desenvolverao

as atividades de identificacéo de referentes como diagnostico final.

Objetivo: Analisar o nivel de compreensdo textual apdés um trabalho sisteméatico com a
gramatica de uso, especialmente quanto a funcdo referenciadora de pronomes e coesao
nominal.

Recursos: Copias de avaliacGes.

Detalhamento das ac¢Bes: Aplicar a avaliacdo que trabalhard com as seguintes habilidades:
“Reconhecer e usar marcas linguisticas e graficas de conexdo textual em um texto ou
sequéncia textual em um texto ou sequéncia narrativa. (CBC de Lingua Portuguesa, 2014).
“Reconhecer e usar mecanismos de coesdo nominal em um texto ou sequéncia narrativa.
(CBC de Lingua Portuguesa, 2014).

Trabalhar o descritor da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do PROEB:

“Estabelecer relacGes entre as partes de um texto, as quais contribuem para a sua
continuidade.”

Apos a aplicacdo, realizar a tabulacdo da avaliacdo para diagnosticar os acertos e erros das
questdes e fazer a discussdo dos resultados, fazendo compara¢des com os resultados da 1.2
avaliacdo diagnostica.

Carga horéria: 2 aula de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.

OBS.: Cumpre esclarecer que se conclui a etapa investigativo-interventiva realizando o
trabalho com o livro “Eros e Psiqué” porque a historia presente nessa obra € prevista a ser lida
no 9.° ano do Ensino Fundamental. Assim, aproveitou-se a oportunidade para possibilitar tal
leitura, atentando-se para as construcdes de sentido gerais e valendo-se da obra para aprimorar

o0s conhecimentos relacionados a construcao da coeséo referencial durante a leitura.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Notou-se que os estudantes apresentam dificuldades em ler, de modo satisfatorio, os
textos que sdo trabalhados no ensino fundamental Il. Esses textos os quais 0s estudantes
possuem, notadamente, defasagens em analisar de forma eficaz, sdo sugeridos a serem
trabalhados no ensino fundamental, segundo o CBC (Curriculo Basico Comum) de Lingua
Portuguesa. Aléem das dificuldades com relacdo a alguns géneros e teméticas, como os mitos,
por exemplo, percebeu-se que o0s estudantes apresentam também dificuldades em
compreender e interpretar textos de maior extensdo, de modo geral.

Dessa forma, em busca do aprimoramento da compreensao e interpretacdo textuais e
aprofundamento do estudo sistematico de aspectos linguisticos desses textos, visando a
minimizar as defasagens diagnosticadas nas observagdes de sala de aula, na prética cotidiana
e também nas atividades da etapa investigativo-diagnostica, propde-se, neste estudo, o
trabalho com narrativas do género mito, as quais sao propostas pelo CBC para o trabalho com
0 Ensino Fundamental I1.

Consciente da impossibilidade de intervir, a0 mesmo tempo, em todas as habilidades
que precisam ser consolidadas para o aprimoramento da competéncia leitora, focalizou-se, na
Proposta Educacional de Intervencdo Pedagdgica (PEI), o trabalho com os pronomes pessoais
como elementos de coesdo e referenciacdo nos textos lidos, em uma perspectiva que
permitisse ir além da metalinguagem, ancorado na construcdo de sentidos a partir dos recursos
linguisticos presentes na superficie textual, ou seja, no cotexto.

Considera-se importante ressaltar que todo o processo de realizacdo das atividades foi
feito almejando-se conservar as condi¢gdes do dia a dia de sala de aula. Cumpre também
mencionar que, além de atividades diretamente relacionadas ao uso dos pronomes como
elementos de coesdo referencial nos textos, trabalharam-se outras atividades, visando a
consolidacdo de outras habilidades previstas para o0 9.° (nono) ano do Ensino Fundamental II,
cuja atitude teve como intuito ndo desvincular as atividades de intervencdo da metodologia
adotada de modo rotineiro em sala de aula. Essa metodologia, conforme se demonstrou,
relaciona-se a uma pratica sistematica que deve possibilitar o desenvolvimento de questdes de
diagnostico inicial, através do qual se percebem as habilidades e competéncias a serem
introduzidas, aprofundadas e consolidadas em cada ano de escolaridade. Portanto, para o
cotidiano de sala de aula, fez-se importante a construcdo de um planejamento que atendesse as
necessidades da classe, procedendo-se, concomitantemente, a avaliagdes processuais, atraves

das quais possam ser evidenciados os avangos e possiveis falhas a serem minimizadas.
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A seguir, apresentam-se as anotacdes de campo que foram feitas durante o processo de
aplicacdo de atividades interventivas.

3.1 Estratégia Metodoldgica |

Dos trinta e um (31) alunos matriculados e frequentes, quatro (4) ndo estavam
presentes na aula de lingua portuguesa no primeiro dia de aplicacdo do instrumento avaliativo
l.

Primeiramente, os alunos foram organizados em circulo para a leitura do mito “Eros e
Psiqué”. Cada aluno leu um trecho em voz alta. Percebeu-se que alguns alunos apresentaram
dificuldades em ler com clareza e fluéncia. Sendo assim, a atividade possibilitou reconhecer a
necessidade de aprimoramento também da fluéncia em leitura. Durante as discussdes sobre o
texto, dois alunos tomaram a palavra e falaram mais. Um deles levantou a hipdtese de
Afrodite ser uma das irmés de Psiqué, o que ndo se pode constatar no texto. Assim, buscou-se
direcionar o aluno para a resposta correta.

Inicialmente, os alunos conversavam muito, causando tumulto, mas depois silenciaram
e participaram da atividade. Depois da discussdo, desenvolveu-se uma atividade sobre
significados de palavras do texto, com a participacéo dos alunos e do professor.

Apesar de ndo estar diretamente relacionada com o objeto desta pesquisa, a habilidade
requerida para responder a questdo precisa ser consolidada no Ensino Fundamental, qual seja:
“Inferir o significado de palavras e expressdes usadas em um texto”. (CBC DE LINGUA
PORTUGUESA, 2014, p. 34.), uma vez que se considera oportuno, cotidianamente, em sala
de aula, buscar aprimorar todas as habilidades possiveis para a consolidacdo da competéncia

leitora.

3.1.1 Estratégia Metodoldgica | — 2.2 parte

No dia da continuagdo do desenvolvimento do instrumento avaliativo I, dos trinta e um
(31) estudantes matriculados, apenas trés (3) estavam ausentes.

A turma foi organizada em circulo para favorecer o processo de interacdo entre 0s
alunos e o professor. Dessa maneira, professor e alunos, juntos, responderam as questdes
relacionadas ao texto. As atividades foram pensadas visando a aprofundar as habilidades
“Reconhecer informagdes explicitas em um texto” e “Inferir informagdes” (CBC de Lingua

Portuguesa, 2014, p. 33), necessarias a consolidacdo da competéncia leitora. Durante o
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desenvolvimento da atividade, véarios estudantes demonstraram grande dificuldade em
responder as questBes propostas e faziam perguntas a todo instante. Muitos pediam, de modo
insistente, que o professor ditasse uma resposta, demonstrando, assim, dificuldade em
formular, a partir das discussdes, suas proprias conclusdes. Em seguida, realizou-se uma
sequéncia de atividades sobre pronomes (elementos de coesdo referencial). Elas foram
realizadas de modo coletivo, e o professor orientou 0s alunos que ndo conseguiram, de modo
preciso e auténomo, realizar a identificacdo dos referentes dos pronomes e, em seguida,
explicou sobre a cadeia referencial, mostrando a relacdo de pronomes com um mesmo termo
antecedente. Além das questdes diretamente relacionadas com a competéncia leitora, a partir
das dificuldades quanto a escrita das respostas, intervencbes foram realizadas, como:
orienta¢cdes quanto ao uso de letras maiusculas, acentuacdo grafica de verbos acompanhados
de pronomes (ex.: fazé-la, admira-la, etc.) e ortografia.

As atividades iniciais foram realizadas em conjunto com os alunos, pois se defende
que, no Ensino Fundamental, os estudantes precisam ser guiados durante a elaboracgéo de suas
hipdteses de respostas, 0 que serve como suporte no aprimoramento de habilidades
importantes para a consolidacdo das competéncias leitora e escritora. Compreende-se, assim,
que a préatica habitual de dar uma série de exercicios a serem respondidos individualmente
para posterior corre¢cdo ndo se apresenta como uma metodologia muito plausivel para o
acompanhamento pontual da aquisicdo de habilidades pelos alunos. Direcionar, de modo
objetivo, os alunos, no desenvolvimento de questbes de compreensdo e interpretacdo textual,
apresenta-se como uma metodologia que tende a produzir resultados mais satisfatorios. Os
alunos foram orientados a fazer varias leituras, a buscar respostas possiveis, fazendo
inferéncias, reconhecendo informacBes explicitas. Alguns alunos conversaram de modo
paralelo, causando tumultos e desvios de atencdo, entretanto, conseguiu-se desenvolver a

proposta do dia.

3.2 Estratégia Metodolodgica 11

No dia da aplicagdo do instrumento avaliativo I, dos trinta e um (31) alunos
matriculados e frequentes, um (01) estudante estava ausente.

Inicialmente, organizou-se a classe em circulo. Foi preciso mudar alguns alunos de
lugar, pois estavam causando tumultos ao conversar com os colegas ao lado.

Fez-se a leitura do texto “Minha luta contra o tempo”. Cada aluno foi conduzindo a

leitura dos paragrafos, visando a fluéncia na leitura em voz alta. Apenas duas alunas
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recusaram-se a ler. Apos a leitura, questionou-se aos alunos sobre o assunto do texto. Alguns
disseram ndo ter lido, e uma minoria (10 alunos) afirmou ser capaz de falar, resumidamente,
sobre o texto lido. Em grupos, os alunos respondiam as questbes de compreensdo e
interpretacdo textual. Fizeram perguntas constantes ao professor, demonstrando, assim,
necessidade de condugdo para resolugdo da atividade. Apos, 0s alunos passaram a responder,
individualmente, as questdes sobre pronomes, e o professor monitorou cada aluno durante a
realizacéo dessa atividade.

No referido instrumento avaliativo Il, as questdes 07, 08 e 09 relacionavam-se
diretamente ao uso de pronomes. Analisaram-se, de modo individual, as respostas de cinco (5)
alunos para cada uma das questdes. E encontrou-se o seguinte resultado:

QUADRO 13: Analise do pronome lhe (elemento de coeséo referencial)

Questéo Estudantes Respostas
07 E24 Zeus
07 E 16 Zeus
07 E 27 Seu pai
07 E 12 Zeus
07 E 3l N&o entendeu a questdo

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.

Como se observa no quadro acima, apenas 01 (E 27) dos cinco (05) alunos conseguiu
dar resposta satisfatoria para a atividade realizada: identificou que o referente ¢ “seu pai”.
Trés (03) estudantes associaram o pronome pessoal obliquo Ihe com a palavra Zeus, o que
ndo se pode comprovar na superficie textual. Um (01) estudante respondeu nédo ter sido

possivel compreender a pergunta e ndo a respondeu.

QUADRO 14: Analise do pronome lhes (elemento de coeséo referencial)

Questéo Estudantes Respostas
08 E 14 Cronos
08 E 28 Jovens apaixonados
08 E 26 Tempo
08 E 20 Cronos
08 E 22 Mortais

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.
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Apenas o estudante E 28 conseguiu realizar a identificacdo do referente do pronome
pessoal obliquo Ihes.

Os demais ndo fizeram as associagdes devidas, sendo que o estudante E 26 colocou
uma palavra singular como referente de um pronome flexionado no plural, demonstrando,
desse modo, dificuldade em estabelecer a coesdo nominal, em que pronomes devem

concordar com nomes (substantivos) aos quais se referem.

QUADRO 15: Analise do pronome me (elemento déitico)

Questéo Estudantes Respostas
09 E 02 Ele
09 E 07 Cronos
09 E 01 N&o soube
09 E1l Pocéo
09 E 05 Cronos

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017

Cumpre mencionar que, analisou-se, nesta atividade, o elemento déitico me. Esse
pronome pessoal liga-se a um participante do processo de interlocu¢do. Nenhum dos alunos
conseguiu responder a essa questdo de modo correto, 0 que sinaliza a necessidade de um
aprofundamento maior dos déiticos de pessoa. O aluno E 01 disse ndo conseguir responder.
Chamou a atencdo a resposta do aluno E 02. Ele associou 0 pronome me com o pronome ele,
indicando ndo compreender que um pronome de primeira pessoa ndo pode referir-se

diretamente a um de terceira pessoa.

3.2.1 Estratégia Metodoldgica Il — 2.2 parte

No dia da continuagéo da aplicacdo do instrumento avaliativo Il, dos trinta e um (31)
alunos matriculados, apenas um (01) estava ausente.

Novamente, organizou-se a sala em circulo e iniciou-se fazendo a corre¢do das
atividades referentes ao texto “Minha luta contra o tempo”. Professor e alunos socializaram
respostas. Alguns alunos deitaram sobre a mesa, sem dar atencdo a atividade, outros nédo
concentraram, e o professor chamava a atencdo constantemente sobre a importancia da
participacdo de todos na atividade. Observou-se que um aluno fazia uma atividade de outra

disciplina durante a aula e foi advertido.
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Apesar da desatencdo de alguns, todas as atividades foram corrigidas e chamou-se a
atencdo de todos para as questdes 07, 08 e 09 (sobre pronomes), visando a consolidagdo do
reconhecimento dos pronomes enquanto elementos de coesdo referencial. Uma aluna néo
desenvolveu nenhuma atividade nem fez correcdo, demonstrando total desinteresse para com

a aula.

3.3 Estratégias Metodologicas 111 e 1V

No dia da aplicagdo dos instrumentos avaliativos Il e 1V, vinte e sete (27) alunos
estavam presentes, e quatro (4) estavam ausentes.

O professor chegou a sala e aguardou um tempo, pois alguns alunos estavam
participando, em outra sala, de uma campanha de vacinacdo. Apds esse momento, iniciou-se a
1.2 proposta de atividades do dia: a leitura do texto “O ledo de Nemeia”. Durante a leitura,
indagou-se a cada aluno sobre os referentes dos pronomes.

A seguir, apresenta-se 0 quadro n.° 16 com as respostas dos estudantes:

QUADRO 16: Analise dos referentes dos pronomes

Pronome/referente Estudante Resposta
se / Hércules E 07 Né&o soube
o / Hércules E21 Outra pessoa
lo / ledo da Nemeia E 12 Né&o soube
0/ Hércules E 15 Hércules
o/ Hércules E 15 Hércules
ela / besta E 24 Né&o soube
Ihe / Hércules E 09 Ledo

ele / Hércules E 17 Hércules
la/ fera E 31 Fera

lo/ ledo E 27 Ledo

0/ Hércules E 19 Hércules
lo / herdi E1l1 Heroi

Ihe / monstro EO1 Né&o soube
Ihe / Hércules E 15 Arma

ele / animal E 16 Hércules
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o/ animal E 20 Animal

ela / cabeca E 26 Cabeca

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.

Analisando os resultados dessa atividade, verificou-se que, das dezessete (17)
respostas referentes a relacdo entre termo anaforizado e termo anaforizante, nove (09) foram
satisfatorias. Conforme se observa, cinco (05) estudantes disseram nao saber realizar a
associacao entre pronomes e palavras as quais eles se referem, e trés (03) das respostas dadas
ndo foram corretas. Nessa proposta, nota-se que mais de 50% das respostas foram corretas, 0
gue demonstra uma melhoria na identificacdo dos pronomes pessoais retos e obliquos como
elementos de coesdo referencial.

E importante comentar que as trés (03) respostas dadas de modo incorreto possuem os
pronomes o e lhe como elementos de referenciacdo e que eles, por serem pouco usados no
cotidiano das pessoas, possuem um maior grau de dificuldade de serem analisados. Desse
modo, é compreensivel que alguns estudantes ndo consigam relaciona-los, de modo preciso,
com seus termos referentes.

Apos a leitura, fez-se a discussdo da compreensao geral do texto. Professor e alunos
falaram de seu entendimento da histdria lida.

Em seguida, aplicou-se a 2.2 atividade do dia: preenchimento de lacunas no texto com
pronomes. Os estudantes fizeram a atividade individualmente. Alguns fizeram
questionamentos. O texto trabalhado foi “Prometeu”. Infelizmente, necessitou-se chamar a
atencdo de alguns alunos a todo 0 momento, uma vez que néo se silenciaram facilmente.

Séo apresentados, a seguir, os resultados com o desenvolvimento da atividade.

QUADRO 17: Preenchimento de lacunas com pronomes pessoais

NUmero Pronome Quantidade de acertos
01 Lhe 07
02 Lo 21
03 La 10
04 Eu 19
05 Os 08
06 Eles 23
07 Eles 17
08 Ele 11
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09 o 10
10 Eles 23
11 O 11
12 Las 11
13 Eles 10

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.

Considera-se oportuno fazer algumas discussfes a respeito dos resultados que foram
encontrados com a aplicacdo dessa atividade. O pronome pessoal reto eles fez-se presente em
quatro (04) analises e percebeu-se que, em duas (02) delas, houve mais de 50% de respostas
corretas.

Das sete (07) ocorréncias de pronomes pessoais obliquos, apenas em uma (01) mais de
50% da classe conseguiu dar resposta precisa. Dos vinte e sete (27) alunos, vinte e um (21)
acertaram.

Desenvolveu-se também uma atividade de preenchimento de lacuna com um elemento
déitico (pronome eu), e dezenove (19) estudantes responderam de modo eficaz, associando,
de modo correto, 0 pronome a pessoa presente no discurso.

Apos, as questdes foram corrigidas pelo professor com o objetivo de tornar consistente

a compreensao da relagé@o entre os termos referentes e 0s pronomes pessoais.

3.4 Estratégia Metodoldgica V

A aula foi iniciada e organizou-se a sala em circulo. Fez-se a leitura do texto “O
Minotauro”. Cada aluno leu uma parte do texto, favorecendo a consolidagdao da fluéncia da
leitura oral. Dos vinte e sete (27) alunos presentes, cinco (05) ndo quiseram realizar a leitura.
Nesse dia, quatro (04) alunos estavam ausentes. Apés a leitura, o professor e os estudantes
discutiram sobre as ideias compreendidas do texto.

Alguns demonstraram um bom entendimento e outros demonstraram néo ter chegado a
uma compreensdo satisfatéria. Concluiu-se 0 momento de comentérios e os alunos foram
orientados a desenvolver as atividades sugeridas em duplas. Resolveram as questfes, entre as
quais estavam trés que eram diretamente relacionadas ao uso de pronomes como elementos de
coesdo referencial. Conduziu-se o trabalho em duplas para que um pudesse colaborar com o
outro, ja que se percebeu, a partir das atividades anteriores, que algumas das dificuldades em

relacdo aos usos dos pronomes enquanto recursos linguisticos de referenciagdo permaneciam.
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Procedeu-se a correcdo das atividades, fazendo orientacbes pontuais quanto a cadeia
referencial, permitindo perguntas e incentivando-as quanto aos topicos ndo compreendidos.
Especialmente a questdo seis (06) apresentou um numero consideravel de erros.
Observou-se que a maioria da classe (15 alunos) colocou o termo “Egeu” como referente do
pronome lhe, e alguns (04 estudantes) ndo responderam a essa questdo, sendo que seis (06)

estudantes responderam satisfatoriamente.

3.5 Estratégia Metodoldgica VI e VII

Na aula do dia 11/9/2017 trabalhou-se com a sistematizac¢ao, ou seja, com 0S aspectos
conceituais e de categorizacdo dos pronomes: 0 que SA0 pronomes, pronomes pessoais e
classificacbes. Aprofundou-se também nos aspectos da coesdo referencial. Abordou-se uma
visdo tradicional e outra mais recente a respeito dos pronomes pessoais. Foram feitas leituras
de tdépicos relacionados, estabelecendo explicacfes aos alunos.

Neste dia, dos trinta e um (31) alunos matriculados, vinte e quatro (24) estavam
presentes na aula. Alguns alunos fizeram perguntas, e o professor as esclareceu enfatizando
que as nomenclaturas (classificagdes, etc.) precisam ser conhecidas e aprendidas, mas nédo
decoradas.

Buscou-se fazer com que os alunos compreendessem a importancia dos pronomes

pessoais como elementos linguisticos de coesdo referencial.

3.6 Estratégia Metodoldgica VIl

Dos trinta e um (31) alunos, cinco (05) estavam ausentes. Trés (03) alunos
permaneceram deitados sobre a mesa durante a leitura.

Iniciou-se a aula fazendo a apresentacdo do livro Eros e Psiqué aos estudantes. Apos,
comecou-se a leitura. Cada aluno leu partes do livro em voz alta. Durante a leitura, realizou-se
a identificacdo de referentes, buscando, assim, construir a coesdo referencial. Além dessa
atividade, o professor e os alunos fizeram discussdes da compreensdo das paginas lidas.

Como a atividade de leitura requer siléncio e quietacdo, enfrentou-se dificuldade em
realiza-la porque varios alunos ficaram agitados e realizando conversas paralelas. Desse

modo, teve-se de fazer interrupgOes constantes para chamar a atencao desses alunos.



QUADRO 18: Identificacéo de referentes de pronomes pessoais durante a leitura
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Pronomes Respostas corretas Estudantes Respostas dos
estudantes
1-la Beleza E 19 mais nova
2-la Jovem E 19 Jovem
3-se nova crenga E 16 Espalhava
4- lhe Virgem E31 0 povo
5-ela Vénus E 01 Psiqué
6-0 Filho E 13 Filho
7-a Psiqué E 02 Vénus
8- la Vénus E 04 Vénus
9-ela Vénus E 04 Psiqué
10- ele pobre diabo E 08 pobre diabo
11-la Vénus E 29 Veénus
12-a Vénus E 14 Tritdes
13- lhe Psiqué E 07 Diz ndo saber
14- lhe Seu pai E 20 Diz ndo saber
15-lo semelhante crime E 26 Diz n&o saber
16- lhe Psiqué E 12 Psiqué
17-0 Vestido E 24 Diz né&o saber
18- a Psiqué E21 Psiqué
19- la Psiqué E 10 Psiqué
20- lhe Psiqué E 30 Diz néo saber
21- elas arvores E 05 Arvores
22- lhes as demais partes da E 17 Diz n&o saber
casa

23- las as demais partes da E17 Diz n&o saber
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casa

24- lhe Psiqué E 29 Diz né&o saber
25- las Irmas E 03 Psiqué
26- Ihe Marido E 30 marido
27-0 Marido E 30 marido
28-0 Marido E 30 marido
29- lhe Marido E 30 marido
30- lhes Irmés E 28 irméas
31-as Irmés E 06 Diz néo saber
32- lhe Marido E 18 Diz néo saber
33- lhes Pais E 22 pais

34- las duas vampiras Turma toda duas vampiras
35- Ihes Irmés Turma toda irméas

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.

Analisando o quadro construido a partir das atividades, nota-se que, das trinta e cinco

(35) ocorréncias de andlises de pronomes, em dezessete (17), aproximadamente 50%, as

respostas foram corretas, indicando que os estudantes fizeram a associacdo entre termos

referentes e pronomes de maneira adequada, 0 que permite, assim, perceber que o avango na

compreensdo da coesdo referencial foi pontual, melhorando significativamente.

Chamou a atencdo a resposta a questdo 12, uma vez que o estudante E 14 associou 0

pronome obliquo a (feminino e singular) ao substantivo Tritdes (masculino e plural). O termo

anaforizado, nesse caso, era 0 substantivo Vénus. Com essa questdo, entende-se que 0s

estudantes precisam aprofundar na compreenséo do processo de referenciagdo, pois associar

termo referente e termo anaforizante que possuem géneros e numeros diferentes indica grande

dificuldade interpretativa.
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3.7 Estratégia metodoldgica VIII — 2.2 parte

No dia do desenvolvimento da estratégia VIII, dos trinta e um (31) alunos, um (01)
estava ausente. Continuou-se, em 13/9/2017, realizando a leitura do livro, fazendo discussdes
sobre as paginas lidas e identificando termos anaforizados.

Destinou-se um momento das aulas para que os alunos fizessem leitura silenciosa ou
em pequenos grupos do restante do livro. Em seguida, eles foram orientados a lerem o
restante da obra em casa para realizarem uma atividade avaliativa posteriormente: diagndstico

final da etapa investigativo-interventiva.

3.8 Estratégia metodoldgica IX

Iniciou-se a aula do dia solicitando aos estudantes que organizassem a classe para a
realizacdo da atividade diagnostica final. Todos foram sentados de modo individual para que
os resultados de cada um pudessem ser condizentes com sua aprendizagem real. Durante a
realizacdo da atividade, muitos alunos fizeram questionamentos, dizendo ndo saber fazer
algumas questbes. Orientou-se que cada um fizesse segundo suas possibilidades e que
mantivessem o siléncio.

Como néo foi possivel concluir toda a avaliagdo no mesmo dia, marcou-se outra data

para o seu término.

3.8.1 Instrumento avaliativo IX — 2.2 parte

Nessa aula realizou-se a conclusdo da atividade diagnostica final, em que o0s
estudantes foram orientados a desenvolverem-na com dedicacdo e siléncio. Cumpre
mencionar que, dos trinta e um (31) alunos matriculados, trinta (30) participaram da atividade
de diagnostico final.

Apos a aplicacéo, fez-se a correcdo das questdes, procedeu-se a tabulacdo delas e a
analise dos resultados encontrados.

Em seguida, realizou-se a comparagdo entre os resultados encontrados na etapa
investigativo-diagndstica com os que foram encontrados na atividade diagndstica final da
etapa investigativo-interventiva.

Abaixo, apresentam-se 0s resultados encontrados.
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QUADRO 19: Resultados da atividade final da etapa investigativo-interventiva

NUmero Pronome Quantidade de acertos
01 O 29
02 A 29
03 Las 11
04 A 17
05 Lhe 18
06 Loe lhe 16
07 Ela 18
08 Lhe 20
09 As 16
10 Lhe 04
11 Lhe 06
12 Ele 19
13 Lhe 16
14 La 17
15 Ela 09
16 Ele 17
17 As 14
18 0 09

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador, 2017.

Inicialmente, buscou-se realizar uma analise de respostas considerando-se cada tipo de
pronome pessoal. Abaixo sdo apresentados os resultados obtidos.

Pronomes ela e elas: Nas atividades aplicadas, ha trés (03) ocorréncias. Em apenas
uma delas, alcancou-se menos de 50% de respostas corretas. Assim, nota-se um bom
desenvolvimento do reconhecimento dos pronomes pessoais retos flexionados no feminino
como elementos de coeséo referencial.

A questdo nove (09) apresentou apenas nove (09) respostas satisfatorias. Vinte e um
(21) alunos ndo conseguiram identificar que o pronome ela fazia referéncia ao nome
“formiga”. A maioria dos alunos considerou que o referente do pronome era “Psiqué”,
provavelmente porque esse substantivo encontrava-se mais proximo do pronome ela, na

sequéncia textual analisada. E importante ressaltar que o termo referente no se localiza perto
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do pronome, o que pode ter causado maior dificuldade de identificacdo. Segundo Campos
(2014), quando os referentes dos pronomes localizam-se mais préximos deles, os alunos
apresentam mais facilidade para estabelecer a associacdo entre termo anaforizado e termo
anaforizante.

Pronome ele: Houve, nas questdes, uma ocorréncia do pronome pessoal reto ele como
elemento linguistico de referenciacdo. Mais de 50% dos estudantes conseguiram dar respostas
satisfatorias, associando referente e pronome de modo correto. Dos trinta (30) alunos que
participaram dessa etapa da PEI, dezenove (19) deram respostas pontuais e apenas onze (11)
ndo conseguiram responder de maneira eficaz. Justificavam-se as respostas incorretas
pautando-se no fato de o termo anaforizado, o substantivo “Sobriedade”, estar distante do
termo anaforizante ele.

Pronomes lhe e lhes: A sequenciacdo de atividades apresentou seis (06) ocorréncias
desses pronomes. Na maioria das ocorréncias, em quatro (04) delas, obtiveram-se mais de
50% de respostas corretas. 1sso se deve ao trabalho sistematico com tais tipos de pronomes
como elementos linguisticos de referenciacdo, uma vez que pouco se fazem presentes no dia a
dia dos falantes do Portugués Brasileiro. Desse modo, buscou-se dar grande atencdo para o
ensino desses pronomes.

De acordo com Campos (2014), quando se observa o uso dos pronomes, nota-se a
quase auséncia das formas pronominais lhe, o, lo, a, la na variedade informal. Desse modo,
hipotetiza-se que a pouca familiaridade com essas formas, por parte dos estudantes, no dia a
dia, corrobora a dificuldade em compreender, de modo satisfatorio, tais formas como
elementos de referenciacéo, entendendo a relacdo entre elas e seus referentes.

Pronomes a e as: Encontram-se trés (03) ocorréncias desses pronomes pessoais
obliquos nas questdes aplicadas. Em duas (02) ocorréncias, obtiveram-se mais de 50% de
respostas devidas. Assim, nota-se que o trabalho a&rduo com tais tipos de pronomes deu bom
resultado. Cumpre dizer que, em uma ocorréncia, vinte e nove (29) dos trinta (30) alunos que
desenvolveram as questdes, deram respostas satisfatorias. A questdo em que apenas catorze
(14) alunos conseguiram relacionar o pronome obliquo as ao nome “instrucdes”, justifica-se
pela quase auséncia de tais tipos de pronomes no cotidiano dos estudantes. Embora se tenha
trabalhado de modo preciso e sistematico com tais formas, tem-se ciéncia de que as
dificuldades ndo sdo superadas totalmente de um momento para outro. Precisa-se de muitas
aulas com intervengdes para uma consolidagéo total da compreensdo dos pronomes como

elementos de referenciacéo.
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Pronome o: Houve duas (02) ocorréncias desse pronome. Em uma questdo,
conseguiram-se aproximadamente 100% de respostas satisfatdrias, o que demonstra uma
grande melhoria na compreensdo desse pronome como elemento de coesdo referencial nos
textos lidos. Entretanto, na outra ocorréncia, somente nove (09) dos trinta (30) alunos
avaliados conseguiram dar respostas corretas. Demonstraram ndo conseguir associar de forma
precisa o pronome obliquo o ao termo referente “moco”. E preciso mencionar que, além de
tratar-se de um tipo de pronome pouco usado no cotidiano dos alunos, localiza-se, na
sequéncia textual, muito distante do termo anaforizado, o que, possivelmente, contribuiu para
as respostas incorretas.

Ratificando as postulaces de Campos (2014), Bagno (2012) afirma que os pronomes
pessoais obliquos o, 0s, a, as ndo sdo constituintes da gramatica intuitiva dos falantes do
portugués brasileiro. Pontua que esses pronomes sdo usados apenas nos géneros textuais
escritos mais monitorados, sendo empregados em ambientes de escolarizagdo. O autor
defende que a escola deve permanecer no trabalho com o ensino do emprego desses
pronomes, uma vez que eles favorecem a construcdo da coesdo textual e, alem disso, dao
ritmo mais fluente ao texto.

Para Bagno (2012), construcdes classicas, em que o complemento verbal (objeto
direto) assume a forma de um clitico (me, te, o, a, lhe, nos, os, as, Ihes) ndo pertencem ao
portugués brasileiro. Dessa forma, para esse autor, é necessario que essas formas pronominais
e pronomes sejam ensinados de modo sistematico na escola, possibilitando que os alunos
tenham consciéncia da existéncia deles e possam emprega-los em géneros textuais mais
monitorados.

Forma pronominal lo: Houve apenas uma (01) ocorréncia dessa forma pronominal
na sequenciacdo de atividades do diagnostico final. Mais de 50% das respostas dadas foram
corretas, demonstrando, assim, que 0 empenho no ensino dos pronomes e formas pronominais
menos usados em situacdes de informalidade deu resultado satisfatério.

Forma pronominais la e las: Nas atividades, identificaram-se duas (02) ocorréncias.
Em uma (01) houve mais de 50% de respostas corretas. A outra questdo foi errada por
dezenove (19) alunos. Os equivocos nas respostas podem estar relacionados com o fato de
que, na sequéncia textual, a forma pronominal las localizar-se em paragrafo diferente do
referente “armas”.

Em sintese, € importante pontuar que das dezoito (18) ocorréncias de pronomes usados

como elementos de coeséo referencial, em apenas seis (06) delas, menos de 50% dos alunos
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deram respostas incorretas e que, em doze (12), a maioria, as respostas demonstraram
consolidacdo das habilidades avaliadas por mais da metade dos estudantes.

Além das observacdes teoricas feitas anteriormente, considera-se que o trabalho com
0S pronomes pessoais para além da metalinguagem, sem excessiva dedicacdo ao ensino de
nomenclaturas, corroborou, de maneira direta, para os melhores resultados encontrados na
etapa investigativo-interventiva. Nas postulagdes de Campos (2014), as referéncias
pronominais dentro e fora do texto ndo sdo conteudos que se devam ensinar de forma teorica.
Pontua que os alunos precisam reconhecer 0s pronomes pessoais e realizar a interpretacao de
sua referéncia, o que é essencial para a compreensdo das informac6es advindas do texto.

Ao realizar uma anélise comparativa entre 0s resultados da etapa investigativo-
diagnostica com os resultados da etapa investigativo-interventiva, vislumbra-se uma
significativa melhoria na compreensdo dos pronomes pessoais enquanto recursos linguisticos
de coesdo referencial. Se, no diagnostico inicial, em apenas duas (02) das dez (10) atividades
sobre uso de pronomes, mais de 50% dos alunos acertaram, no diagndstico final, das dezoito
(18) ocorréncias de usos de pronomes, em doze (12), dois tercos das atividades, obtiveram-se
mais de 50% de respostas satisfatorias.

Assim, compreende-se que a proposta de realizar um trabalho com pronomes para
além da metalinguagem, considerando seus aspectos sintaticos e semanticos, aprofundando na
sua natureza de elementos de coesdo referencial, constitui, de fato, uma estratégia valida e que

tende a dar resultados mais eficazes no ensino de Lingua Portuguesa.



87

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa podera, de forma pontual, contribuir para o
redimensionamento do ensino e aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa,
principalmente no que se refere ao aprofundamento de conhecimentos que favorecam a
realizacdo de um processo de leitura produtivo.

Inicialmente, levantou-se a hipotese de que “os alunos do 9.° ano do Ensino
Fundamental 11 (turma 901) tinham dificuldades para reconhecer e usar 0s pronomes pessoais
como elementos linguisticos referenciais de coesdo textual.” Dessa maneira, pretendeu-se
possibilitar um ensino ancorado nos processos de construcdes de sentidos, em que houvesse
preocupacdo principal com os usos dos elementos linguisticos, de forma especifica os
pronomes pessoais, Vvistos enquanto palavras de ligacdo, coesdo textual e referenciacao.
Obtiveram-se resultados satisfatorios, ja que os estudantes chegaram ao final da intervencéo
pedag6gica com mais facilidade em associar pronomes pessoais aos seus termos referentes.

Almejou-se atingir um processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, em
que fossem propiciadas diversas atividades nas quais 0s alunos pudessem ir além da
metalinguagem, sendo conduzidos, entdo, para momentos significativos de leituras.
Alcangaram-se bons resultados e confirmou-se a hipdtese de que “o ensino dos pronomes
numa abordagem que considere a sua funcionalidade e que va além da metalinguagem
contribui efetivamente para que os alunos reconhecam e usem esses Pronomes como
elementos linguisticos referenciais e de coesdo textual”, o que pode garantir a esses alunos
maior habilidade de ler textos, compreendendo-os e interpretando-os de forma eficaz.

Sendo assim, ao final, esperou-se subsidiar tedrica e praticamente os professores de
lingua materna de modo que possam refletir sobre a realizacdo de uma prética pedagdgica em
que a preocupacdo com a formacdo de habilidades e competéncias leitoras esteja no centro de
toda e qualquer proposta de atividade realizada na educacéo bésica.

Entende-se que uma das maiores dificuldades dos professores encontra-se na forma de
ensinar a ler. Foca-se em determinados conteudos, sem conseguir a formagdo de leitores
competentes que compreendam e interpretem de modo satisfatorio, textos diversos.
Centralizam suas aulas no ensino de nomenclaturas de termos da gramaética, proporcionando
poucos momentos para a realizacdo de anélise linguistica de elementos que contribuem para a
construcdo de sentidos.

Portanto, é uma tarefa muito oportuna propor, aplicar e analisar um trabalho que

colabore com o cenario educacional atual, especialmente ao buscar aprofundar e consolidar
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conhecimentos necessarios para a aquisicdo de habilidades e competéncias em leitura que
atuam como meios que favorecem a vivéncia e a atuacdo na sociedade de modo critico e
reflexivo.

Considerando-se que a maioria dos trabalhos sobre referenciacdo e coesdo é
relacionada ao processo de escrita, esta pesquisa apresenta-se como muito relevante, j& que
buscou realizar um trabalho com a coesdo referencial na leitura. Desse modo, espera-se um
crescimento no nivel de compreensdo e interpretacdo de textos por parte dos alunos. Deseja-se
que o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa seja uma pratica renovada e satisfatoria, em
que criangas e jovens possam encontrar-se preparados para transformar a realidade em que
vivem, tornando-se leitores competentes, como definem os objetivos e 0s pressupostos do
Programa do Mestrado Profissional em Letras, 0 PROFLETRAS.
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ANEXO A - Termo de Consentimento

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS 4
Unimontes mesldop

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA
Titulo da pesquisa: Referenciagdo e coesdo textual: O papel dos pronomes na tessitura do texto.

Institui¢do promotora: Programa de Pés-graduagdo Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes
Claros.

Pesquisadora: Nelson de Morais.

ATENCAO: Antes de aceitar participar desta pesquisa, € importante que vocé leia e compreenda a seguinte explicagio
sobre os procedimentos propostos. Esta declaragdo descreve o objetivo, metodologia/procedimentos, beneficios, riscos,
desconfortos e precaucdes do estudo. Também descreve os procedimentos alternativos que estdo disponiveis a vocé e o seu
| direito de sair do estudo a qualquer momento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre os resultados do estudo.

I- Objetivo: Analisar a compreensdo dos pronomes como elementos linguisticos de referenciagdo e coesdo textual, por
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental II da Escola Estadual Coronel Coimbra.

2 - Metodologia/procedimentos: O trabalho de pesquisa seré realizado nos moldes da metodologia qualitativa de cunho
descritivo, por meio de pesquisa-agdo. Para identificagdo da compreensdo dos pronomes como elementos linguisticos de
referenciacdo e coesdo textual, serd aplicada atividade diagndstica e questiondrios. A seguir serd desenvolvido o plano de
agdo que contempla atividades préticas de leitura e compreensdo textual, principalmente quanto a analise de pronomes.

3- Justificativa: Na pratica docente, ao analisar as formas de leitura e compreensdo textual dos alunos, foram identificadas
vérias dificuldades em relagdo ao dominio da competéncia leitora, especificamente quanto a compreensdo dos pronomes
como elementos linguisticos de referenciagdo e coesdo textual, esperada para a idade/série, o que suscitou a necessidade de
investigar e intervir para buscar minimizar essas dificuldades.

4- Beneficios: Desenvolvimento das habilidades de leitura dos alunos do 8° ano (turma 801), da Escola Estadual Coronel
Coimbra. Pretende-se que os alunos desenvolvam a competéncia de reconhecer, com proficiéncia, os pronomes como
elementos linguisticos de referenciagdo e coesdo textual, de modo que eles passem a se posicionar como cidaddos criticos
e reflexivos, compreendendo e interpretando os variados textos que circulam em meio & sociedade, de forma eficaz.
5-Desconfortos e riscos: Espera-se que os alunos demonstrem interesse, participando ativamente durante o
desenvolvimento das atividades. Todavia, corre-se o risco de eles ndo se interessarem pela pesquisa, recusando-se em
participar das atividades solicitadas.

6-Danos: Ndo ha.

7- Metodologia/procedimentos alternativos disponiveis: Metodologia qualitativa. Os dados de caracterizagdo dos
sujeitos serdo coletados via respostas a um questiondrio e a um diagndstico de leitura (compreensao e interpretagao textual).
A intervengdo sera nos moldes da pesquisa-ag@o com o desenvolvimento de atividades de leitura.

8- Confidencialidade das informagdes: A pesquisa segue as normas éticas, respeitando a legislagdo vigente. Assume-se
o compromisso de: a) preservar a privacidade dos usudrios, proprietdrios dos dados da documentagdo; b) utilizar as
informagdes exclusivamente para fins cientificos; ¢) manter sigilo absoluto das informagdes e ndo usar indicagdes
particularizadas que possam identificar os participantes da pesquisa. Para isso a referéncia serd a turma e os sujeitos
identificados pela expressdo informante seguida de uma letra: (Informante A), (Informante B), por exemplo.

9- Compensagio/indenizagdo: Ndo prevista ja que ndo ha qualquer tipo de risco, dano ou desconforto e nem despesas a
serem assumidas pelos alunos sujeitos da pesquisa.

10- Outras informagdes pertinentes: O levantamento dos dados e o desenvolvimento das agdes serdo no segundo semestre
de 2016. A turma pesquisada € o 8° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Coronel Coimbra, turma pertencente
ao pesquisador, professor regente de aulas de Lingua Portuguesa, efetivo na referida escola.

Assentimento: Li e entendi as informagdes precedentes. Tive oportunidade de fazer perguntas e todas as minhas davidas
foram respondidas a contento. Este formulario esta sendo assinado voluntariamente por mim, indicando meu consentimento
para participar nesta pesquisa, até que eu decida o contrario. Receberei uma cépia assinada deste assentimento.

Nome do(a) Responsével pelo aluno/participante Assinatura do(a) Responsével pelo aluno/participante
Assinatura do(a) Testemunha

Escola Estadual Coronel Coimbra / Carbonita - MG, jﬁ de o lilnl’lkﬁ de 2016.

Nelson de Morais — Ylsen deYetas 19 /40 2016

Pesquisador Responsavel Assinatura do Pesquisador Data

Enderego do Pesquisador: Rua Valentin Santana, s/n°. Bairro: Distrito de Santana. Carbonita — MG. CEP 39665-000
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ANEXO B - Termo de Assentimento
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Wmﬁ.
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPAC.:\O EM PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS Dy
Unlasntos PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Informacio para o (a) pesquisador (a)

Termo de Assentimento - documento elaborado em linguagem acessivel para os menores de idade ou para os legalmente
incapazes, por meio do qual, apés os participantes da pesquisa serem devidamente esclarecidos, explicitardo sua anuéncia
em participar da pesquisa, sem prejuizo do consentimento de seus responsaveis legais (Resolugdo 196 revisada em 2012 —
Conselho Nacional de Satde, Ministério da Saude, Brasil).

Titulo da pesquisa: Referenciagdo e coesdo textual: O papel dos pronomes na tessitura do texto.

Institui¢io promotora: Programa de Pés-graduagdo Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes
Claros.

Pesquisador: Nelson de Morais.

Atencdio: Antes de aceitar participar desta pesquisa, € importante que vocé leia e compreenda a seguinte explicagao sobre
os procedimentos propostos. Esta declaragdo descreve o objetivo, metodologia/procedimentos, beneficios, riscos,
desconfortos e precaugdes do estudo. Também descreve os procedimentos alternativos que estdo disponiveis a vocé e o seu
direito de sair do estudo a qualquer momento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre os resultados do estudo.
I- Objetivo: Analisar a compreensdo dos pronomes como elementos linguisticos de referenciagdo e coesdo textual, por
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental 11 da Escola Estadual Coronel Coimbra.

2 - Metodologia/procedimentos: O trabalho de pesquisa sera realizado nos moldes da metodologia qualitativa de cunho
descritivo, por meio de pesquisa-agdo. Para identificagdo da compreensdo dos pronomes como elementos linguisticos de
referenciag@o e coesdo textual, sera aplicada atividade diagnostica e questionarios. A seguir serd desenvolvido o plano de
agdo que contempla atividades praticas de leitura e compreensao textual, principalmente quanto a andlise de pronomes.

3- Justificativa: Na pratica docente, ao analisar as formas de leitura e compreensdo textual dos alunos, foram identificadas
vérias dificuldades em relagdo ao dominio da competéncia leitora, especificamente quanto a compreensdo dos pronomes
como elementos linguisticos de referenciagéo e coesdo textual, esperada para a idade/série, o que suscitou a necessidade de
investigar e intervir para buscar minimizar essas dificuldades.

4- Beneficios: Desenvolvimento das habilidades de leitura dos alunos do 8° ano (turma 801), da Escola Estadual Coronel
Coimbra. Pretende-se que os alunos desenvolvam a competéncia de reconhecer, com proficiéncia, os pronomes como
elementos linguisticos de referenciagdo e coesdo textual, de modo que eles passem a se posicionar como cidadaos criticos
e reflexivos, compreendendo e interpretando os variados textos que circulam em meio a sociedade, de forma eficaz.
5-Desconfortos e riscos: Espera-se que os alunos demonstrem interesse, participando ativamente durante o
desenvolvimento das atividades. Todavia, corre-se o risco de eles ndo se interessarem pela pesquisa, recusando-se em
participar das atividades solicitadas.

6-Danos: Ndo ha.

7- Metodologia/procedimentos alternativos disponiveis: Metodologia qualitativa. Os dados de caracterizagdo dos
sujeitos serdo coletados via respostas a um questiondrio e a um diagnostico de leitura (compreensao e interpretagao textual).
A intervengdo sera nos moldes da pesquisa-a¢do com o desenvolvimento de atividades de leitura.

8- Confidencialidade das informagdes: A pesquisa segue as normas éticas, respeitando a legislagdo vigente. Assume-se
o compromisso de: a) preservar a privacidade dos usuérios, proprietarios dos dados da documentagdo; b) utilizar as
informagdes exclusivamente para fins cientificos; ¢) manter sigilo absoluto das informagdes e ndo usar indicagdes
particularizadas que possam identificar os participantes da pesquisa. Para isso a referéncia serd a turma e os sujeitos
identificados pela expressdo informante seguida de uma letra: (Informante A), (Informante B), por exemplo.

9- Compensagio/indenizagio: Ndo prevista ja que ndo ha qualquer tipo de risco, dano ou desconforto e nem despesas a
serem assumidas pelos alunos sujeitos da pesquisa.

10- Outras informacdes pertinentes: O levantamento dos dados e o desenvolvimento das agdes serdo no segundo semestre
de 2016. A turma pesquisada é o 8° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Coronel Coimbra, turma pertencente
ao pesquisador, professor regente de aulas de Lingua Portuguesa, efetivo na referida escola.

Assentimento: Li e entendi as informagdes precedentes. Tive oportunidade de fazer perguntas e todas as minhas davidas
foram respondidas a contento. Este formulério esta sendo assinado voluntariamente por mim, indicando meu consentimento
para participar nesta pesquisa, até que eu decida o contréario. Receberei uma cdpia assinada deste assentimento.

Nome do(a) aluno(a) Participante:

Assinatura do(a) Responsavel pelo Participante:

Escola Estadual Coronel Coimbra / Carbonita - MG, de de 2016.
de.  ynereeun 49 740 12016
Nelson de Morais Data

Pesquisador responsavel pela pesquisa

Enderego do Pesquisador: Rua Valentin Santana, s/n°. Bairro: distrito de Santana. Carbonita — MG. CEP 39665-000




ANEXO C - Termo de concordancia da instituicao

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS P,.ﬁ %f A
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS fOreugs

Unimeontes mestidopofesan
TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Titulo da pesquisa: Referenciagdo e coesdo textual: 0 papel dos pronomes na tessitura do texto.

Institui¢io promotora: Programa de Pés-graduagdo Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de
Montes Claros.

Pesquisador: Nelson de Morais.

Atenciio: Antes de aceitar participar desta pesquisa, € importante que vocé leia e compreenda a seguinte explicagdo sobre
os procedimentos propostos. Esta declaragdo descreve o objetivo, metodologia/procedimentos, beneficios, riscos,
desconfortos e precaugdes do estudo. Também descreve os procedimentos alternativos que estéo disponiveis a vocé e o
seu direito de sair do estudo a qualquer momento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre os resultados do
estudo.

1- Objetivo: Analisar a compreenséo dos pronomes como elementos linguisticos de referenciagiio e coesdo textual, por
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental II da Escola Estadual Coronel Coimbra.

2 - Metodologia/procedimentos: O trabalho de pesquisa serd realizado nos moldes da metodologia qualitativa de cunho
descritivo, por meio de pesquisa-agdo. Para identificagéo da compreensio dos pronomes como elementos linguisticos de
referenciagdo e coesdo textual, serd aplicada atividade diagndstica e questiondrios. A seguir sera desenvolvido o plano de
agdo que contempla atividades préticas de leitura e compreenso textual, principalmente quanto a andlise de pronomes.
3- Justificativa: Na pratica docente, ao analisar as formas de leitura e compreensdo textual dos alunos, foram identificadas
varias dificuldades em relagdo ao dominio da competéncia leitora, especificamente quanto a compreensdo dos pronomes
como elementos linguisticos de referenciagéo e coesfio textual, esperada para a idade/série, o que suscitou a necessidade
de investigar e intervir para buscar minimizar essas dificuldades.

4- Beneficios: Desenvolvimento das habilidades de leitura dos alunos do 8° ano (turma 801), da Escola Estadual Coronel
Coimbra. Pretende-se que os alunos desenvolvam a competéncia de reconhecer, com proficiéncia, os pronomes como
elementos linguisticos de referenciago e coesdo textual, de modo que eles passem a se posicionar como cidaddos criticos
e reflexivos, compreendendo e interpretando os variados textos que circulam em meio & sociedade, de forma eficaz.
5-Desconfortos e riscos: Espera-se que os alunos demonstrem interesse, participando ativamente, durante o
desenvolvimento das atividades. Todavia, corre-se o risco de eles ndo se interessarem pela pesquisa, recusando-se em
participar das atividades solicitadas.
6-Danos: Nao ha.
7- Metodologia/procedimentos alternativos disponiveis: Metodologia qualitativa. Os dados de caracterizagdo dos
sujeitos serdo coletados via respostas a um questiondrio e a um diagnostico de leitura (compreenséo e interpretagdo
textual). A intervengfo sera nos moldes da pesquisa-agdo com o desenvolvimento de atividades de leitura.
8- Confidencialidade das informagdes: A pesquisa segue as normas éticas, respeitando a legislagdo vigente. Assume-se
o compromisso de: a) preservar a privacidade dos usudrios, proprietarios dos dados da documentagdo; b) utilizar as
informagdes exclusivamente para fins cientificos; ) manter sigilo absoluto das informagdes e ndo usar indicagdes
particularizadas que possam identificar os participantes da pesquisa. Para isso a referéncia seré a turma e os sujeitos
identificados pela expressdo informante seguida de uma letra: (Informante A), (Informante B), por exemplo.
9- Compensagiio/indenizagdo: No prevista ja que nfo ha qualquer tipo de risco, dano ou desconforto e nem despesas a
serem assumidas pelos alunos sujeitos da pesquisa.
10- Outras informacdes pertinentes: O levantamento dos dados e o desenvolvimento das agdes serdo no segundo
semestre de 2016. A turma pesquisada ¢ o 8° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Coronel Coimbra, turma
pertencente ao pesquisador, professor regente de aulas de Lingua Portuguesa, efetivo na referida escola.
Consentimento: Li e entendi as informag@es precedentes. Tive oportunidade de fazer perguntas e todas as minhas davidas
foram respondidas a contento. Este formulario estd sendo assinado voluntariamente por mim, indicando meu
consentimento para a participagdo desta instituigdo/empresa, até que eu decida o contrério. Receberei uma copia assinada
deste consentimento. E que o mesmo s6 podera ser aprovado nesta instituigio ap6s aprovagdo no Comité de Etica da
Instituigdo fomentadora da pesquisa. e

ita Aguilar Ribeiro Costa

Aton®- 3116 31/12/2015

Marta Aguilar Ribeiro Costa Deds.  piretnes ase- ogro332.0 49 7 10 pot6
Diretora da E. E. Coronel Coimbra ./  Assinaturae carimbo Data
. {9/ 10 12016

Nelson de Morais e : S BT
; . Cot < araus
Pesquisador responsavel pela pesquisa” G5 CONMRIL S G

Endereco do Pesquisador: Rua Valentin Santana, S/ BAifro: Distiito ¢ ‘.
3 2 arau Dec. o, 20.629 ae 12/03,/61.

Rua Salvador Andreiino Ribeiro, n® 1

CEP: 38.665-000 - Carbonita

Fone: (38) 2526-11€3

94



ANEXO D - Ficha Social
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NOME DO PAI OU RESPONSAVEL:

NOME DO ALUNO INFORMANTE:

NOME DO APLICADOR DO INSTRUMENTO:

LOCAL DE NASCIMENTO:

LOCAL ONDE MORA ATUALMENTE:

REGIAO RURAL OU URBANA?

SEXO:

IDADE:

ESTUDOU ATE QUE SERIE:

PROFISSAO:

ESTADO CIVIL:

QUANTAS PESSOAS COMPOEM A FAMILIA:

PRINCIPAL FONTE DE RENDA DA FAMILIA:

FONTE: Elaborado por MOTA (2008) e adaptado por LIMA (2016).
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ANEXO E - Questionario 1 / Para o responsavel pelo aluno informante

1.Vocé tem habito de ler?

( )sim ( ) ndo

2.Que tipo de leitura gosta e costuma fazer?
( ) informativa ( ) de ficgdo ( ) esporte ( ) outras ( ) nenhuma.

3.Vocé considera importante ler?

() sim ( )nédo

4.Por qué?

5.Vocé frequenta a biblioteca da escola ou da sua cidade?

( )sim ( )néo

6.Gosta de escrever?
()sim ( ) ndo

7.Vocé gostaria de fazer alguma observacéo ou dar sugestfes sobre atividades de leitura, tipos

de leitura a serem adotados pela escola?

FONTE: Elaborado por FROES (2015) e adaptado por LIMA (2016).
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ANEXO F - Questionério 2 / Para o aluno informante

1.Vocé gosta de ler?

( )sim ( ) ndo

2.Que tipo de leitura gosta e costuma fazer?

( ) Informativa ( ) de ficcdo ( ) esporte ( ) outras ( ) nenhuma.

3.Vocé considera importante ler?

() sim ( )nédo

4.Por qué?

5.Vocé frequenta a biblioteca da sua escola ou da sua cidade?

( )sim ( )néo

6.Gosta de escrever?

( )sim ( ) ndo

7.\Vocé gostaria de fazer alguma observacéo ou dar sugestdes sobre atividades de leitura, tipos
de leitura a serem adotados pela sua escola?

FONTE: Elaborado por FROES (2015) e adaptado por LIMA (2016).
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ANEXO G - Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE .
MONTES CLAROS - ‘Q@“Wm orma
UNIMONTES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Referenciagéo e coesao textual: O papel dos pronomes na tessitura do texto
Pesquisador: NELSON DE MORAIS

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 62005316.5.0000.5145

Instituigéo Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.874.265

Apresentagéo do Projeto:

Trata-se de investigagéo voltada para conclus@o do mestrado profissional em letras o qual abordara o papel
dos pronomes na tessitura do texto e encontra-se situado na area de Concentragéo Linguagens e
Letramentos, na linha de pesquisa Leitura e Produgao Textual: Diversidade Social e Praticas
Docentes,especificamente na sublinha Panorama Critico do Ensino de Lingua Portuguesa.

Objetivo da Pesquisa:
Analisar o emprego dos pronomes como elementos linguisticos de referenciag@o e coeséo textual nas
produgdes escritas dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental Il da Escola Estadual Coronel Coimbra.

Avaliacédo dos Riscos e Beneficios:

Espera-se que os alunos demonstrem interesse, participando ativamente durante o desenvelvimento das
atividades. Todavia, corre-se o risco de eles ndo se interessarem pela pesquisa, recusando-se em participar
das atividades solicitadas.

Beneficios: O investigagéo favoreceré a consolidacéo da competéncia leitora no que se refere & coeséo

textual.

Enderego: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3228-8103 E-mall: smelocosta@gmail.com
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

MONTES CLAROS -

UNIMONTES

Continuagdo do Parecer: 1.874.265

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de investigagao relevante na formagao docente.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagéo obrigatdria:

Adequados.

Recomendagdes:

Apresentacao de relaiério final por meio da plataforma Brasi

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Aprovado.

Considerages Finais a critério do CEP:

O projeto respeita os preceitos éticos da

aprovacéo do mesmo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

SE-

|, em "enviar notificag@o”.

pesquisa em seres humanos, sendo assim somos favoraveis &

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Bésicas PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 16/12/2016 Aceito
do Projeto ROJETO_810439.pdf 15:00:35
Projeto Detalhado / projetodepesquisa.pdf 16/12/2016 |NELSON DE ceito
Brochura 15:00:18 |MORAIS
Investioador
Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 27/10/2016 |NELSON DE Aceito

12:48:18 | MORAIS
Declaracéo de TermeConcordancialnstituicac.pdf 27/10/2016 |NELSON DE Aceito
Instituicac e 12:07:21 | MORAIS
Infraestrutura
Declaracao de Termousodedadosinstituicao.pdf 27/10/2016 |NELSON DE Aceito
Pesquisadores 12:06:39 | MORAIS
TCLE / Termos de TermoGonsentimentoparticipacaoRespo 27/10/2016 |NELSON DE Aceito
Assentimento / nsaveis.pdf 12:03:56 |MORAIS
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de TermoAssentimentoparticinacacempesq 27/10/2016 |NELSON DE Aceito
Assentimento / visa.pdf 12:03:17 |MORAIS
Justificativa de
Auséncia

Enderego:
Bairro: Vila Mauricéia

UF: MG Municipio:

Telefone: (38)3229-8180

Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof° Darcy Rib

CEP: 39.401-089
MONTES CLAROS
Fax: (38)3229-8103

E-mail: smelocosta@gmail.com
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - "Q@,”‘“’"‘ Sl
UNIMONTES

Centinuagdo do Parecer: 1.874.265

Situagiio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
Nao

MONTES CLARQS, 19 de Dezembro de 2016

Assinado por:
SIMONE DE MELO COSTA
{Coordenador)

Enderego:  Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib
Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-08¢
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS

Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com
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APENDICE A — Atividades Diagndsticas
Atividades Diagnosticas

Ano de escolaridade: 9° ano do ensino fundamental Il — Turma: 901

Estudante: cadigo:

Professor responsavel: Nelson de Morais

Leia o texto e responda as questdes:

Perseu e Medusa

Thomas Bulfinch

Perseu era filho de Jupiter e Danae. Seu avd, Acrisio, assustado com a predicdo de um
oraculo, no sentido de que o filho de sua filha seria o instrumento de sua morte, determinou
que a mae e o filho fossem encerrados numa arca, e esta colocada no mar. A arca flutuou até
Sérifos, onde foi encontrada por um pescador, que levou a mée e o filho a Polidectes, o rei do
pais, que os tratou com bondade. Quando Perseu tornou-se homem, Polidectes mandou-o
combater Medusa, monstro terrivel que devastava o pais.

Medusa fora outrora uma linda donzela, que se orgulhava principalmente de seus cabelos,
mas se atreveu competir em beleza com Minerva, e a deusa privou-a de seus encantos e
transformou as lindas madeixas em horridas serpentes. Medusa tornou-se um monstro cruel,
de aspecto tdo horrivel que nenhum ser vivo podia fitad-la sem se transformar em pedra. Em
torno da caverna onde ela vivia, viam-se as figuras petrificadas de homens e de animais que
tinham ousado contemplé-Ia.

Perseu, com apoio de Minerva, que lhe enviou seu escudo, e de Mercurio, que Ihe mandou
suas sandalias aladas, aproximou-se de Medusa enquanto ela dormia e, tomando o cuidado de
ndo olhar diretamente para o monstro, e sim guiado pela imagem refletida no brilhante escudo
que trazia, cortou-lhe a cabeca e ofereceu-a a Minerva, que passou a trazé-la presa no meio da
égide.

Depois de matar Medusa, Perseu, carregando a cabeca da Gdrgona, voou sobre a terra e
sobre o mar. Ao anoitecer, atingiu o limite ocidental da Terra, onde o sol se pde. Sentir-se-ia
feliz de ali descansar até o amanhecer. Era o reino de Atlas, cuja estatura ultrapassava a de

todos os outros homens. Possuia ele grande riqueza em rebanhos e néo tinha vizinho ou rival
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que lhe disputasse os bens. Seu maior orgulho, porém, eram o0s seus jardins, onde frutos de
ouro pendiam de galhos também de ouro, ocultos por folhas de ouro.

-Vim como héspede — disse-lhe Perseu. — se honras uma origem ilustre, sabes que tenho
Jupiter por pai. Se preferes feitos valorosos, sabes que venci a Gérgona. Procuro repouso e
alimento.

Atlas, porém, lembrou-se de que uma velha profecia o advertira de que um filho de Jove
Ihe roubaria, um dia, as macas de ouro.

-Sai! — retrucou, portanto. — N&o seras protegido por tuas falsas pretensdes de origem
ilustre ou feitos gloriosos.

Ao mesmo tempo, tratou de expusa-lo. Perseu, percebendo que o gigante era muito forte
para ele, retrucou:

-Uma vez que prezas tdo pouco minha amizade, digna-te de receber um presente.

E, virando o rosto para o lado, levantou a cabeca da Gérgona. O corpo enorme de Atlas
transformou-se em pedra. Sua barba e cabelos tornaram-se florestas, os bragos e ombros,
rochedos, a cabeca, um cume, e 0S 0ss0s, as rochas. Cada parte aumentou de volume até se
tornar uma montanha, e (assim quiseram os deuses) o céu, com todas as suas estrelas, se apoia

em seus ombros.

BULFINCH, Thomas. O livro de ouro da Mitologia: histérias de deuses e herdis.
Rio de Janeiro: Ediouro, 1999. p.142-145 In: BERTIN, Terezinha; Borgatto, Ana Trinconi;
MARCHEZI, Vera. Projeto Telaris: portugués: ensino fundamental 2. S&o Paulo: Atica, 2015.

Nota sobre o autor: Thomas Bulfinch foi um escritor americano, nascido na cidade de
Massachusetts, nos Estados Unidos, em 1796. Seus recontos tém sido considerados uma das
melhores introducdes aos mitos classicos, tanto para os jovens quanto para os adultos. Morreu
em 1867.
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Questoes referentes ao texto “Perseu e Medusa”

Estudante: codigo:

Questao 01) O texto lido pertence ao género textual:

R.:

Questao 02) Na frase “(...) o rei do pais, que os tratou com bondade.”, o pronome 0s
refere-se a:

Rz

Questao 03) Na frase “(...) e a deusa privou-a de seus encantos (...), o pronome a refere-
se a:

Rk

Questao 04) Na frase “(...) que tinham ousado contempla-la.”, o pronome la refere-se

el

R

Questao 05) Na frase “Perseu, com apoio de Minerva, que lhe enviou seu escudo (...)".
o pronome lhe refere-se a: '

Rz

Questao 00) Na frase “(...) cortou-lhe a cabega, e ofereceu-a a Minerva. que passou a
traz¢-la presa no meio da égide.”. os pronomes lhe, a e la, referem-se. respectivamente
a

R.: lhe: a: la:

Questdo 07) Na frase “(...) e ndo tinha vizinho ou rival que lhe disputasse os bens.”, o
pronome lhe refere-se a:

J&.4

Questao 08) Na frase “(...) disse-lhe Perseu.”, o pronome lhe refere-se a:

| P

Questio 09) Na frase “(...) uma velha profecia o advertira (...)”. o pronome o refere-se
da.

Rz

Questio 10) Na frase “(...) tratou de expulsa-lo.”, o pronome lo refere-se a:

R

Questaol 1) Na frase “(...) digna-te de receber um presente.”. o pronome te refere-se a:

1%,
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APENDICE B — Atividades Interventivas

Atividades de Intervenc¢do Pedagogica |
Ano de escolaridade: 9° ano do ensino fundamental Il — Turma: 901

Estudante: cadigo:

Professor responsavel: Nelson de Morais

A mitologia greco-romana criou a figura e a historia de varios deuses, que eram
temidos e venerados pelos povos da Antiguidade Classica. Afrodite era a deusa da beleza para

0s gregos, mas Psiqué, uma mulher de raros encantos, ameacava seu poder.

Leia o texto a seguir e conhega a interessante histdria de Eros e Psiqué.

Eros e Psiqué

Era uma vez um rei com trés filhas. As trés eram formosas, mas a cagula, de nome
Psiqué, era de tal forma bela que de todos os pontos da Terra chegavam viajantes para
conhecé-la. E ao conhecé-la, passavam a admira-la, a desejar estar sempre préximos da
pureza de seus tracos, da gentileza de seus gestos, da sensualidade de seu andar. Quem a
encontrava, sentia dentro de si, de forma avassaladora, a paixdo pelo belo. Ndo vinham os
homens, de todas as idades, pedi-la em casamento, tentar roubar-lhe um beijo, leva-la para
suas vidas e suas casas. Almejavam apenas adora-la. As duas irmds mais velhas ja estavam

casadas e Psiqué ndo, apesar da legido de admiradores, 0 que preocupava imensamente seu
pai.

Né&o tardou que os templos de Afrodite, a deusa da beleza, fossem abandonados, pois
seus fiéis estavam agora ocupados em cultuar Psiqué, pois, apesar de ser um simples mortal,
ela estava ao alcance de quem se dispusesse a contempla-la. A deusa, de inicio, tentou ignorar
a rival. Outras mortais eram admiradas, aquilo passaria, 0 tempo se encarregaria de divulgar
outras beldades. As coisas, porém, ndo ocorreram assim. E Psiqué — Em grego, Alma — foi se

tornando uma fonte de permanente aborrecimento para Afrodite.

A deusa tinha um filho, Eros, cultuado pelos mortais como o deus do amor. Era um

rapaz de extraordinaria beleza, em nada semelhante ao marido de Afrodite, o coxo e feio
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Hefesto, o deus ferreiro capaz de produzir em suas forjas as mais finas pecas de ourivesaria,
os melhores escudos de guerra, 0s mais trabalhados portais.

Eros era um jovem acostumado a conquistar todos com sua beleza, alegria e
vivacidade. Suas conquistas ndo duravam mais de um dia, pois logo se desinteressava,
partindo para outra, e outra, e outra. Inconstante, voluvel, superficial, eram essas as medidas

de seu amor.

Afrodite, irritada com a crescente influéncia de Psiqué sobre seus suditos, pediu a Eros
que fizesse com que a moca se apaixonasse pelo mais tenebroso homem do mundo. Eros tinha
esse poder. O mortal que fosse atingido por uma de suas setas magicas caia possuido do mais

absoluto sentimento amoroso.

Eros ndo viu nenhum problema em atender ao desejo da mae. Eram muito ligados,
muito mais do que ele poderia ser ligado a qualquer pessoa, envolvidos os dois num distante
mundo de paixdo e beleza. Seus pés alados o conduziram em pouco tempo até o reino do pai
de Psiqué e, escondendo-se atras de um arbusto nos jardins do palécio, Eros esperou pelo
aparecimento da moca. Esperando, dormiu. E, ao acordar, viu-se tomado pela violenta
sensacao de ter sido subtraido do mundo, do seu mundo habitual, de ter sido transportado para

sempre até o limiar do sonho e estar aprisionado ali.

A sua frente, a mais linda mulher que seus olhos ja haviam contemplado dancava
sozinha, rindo de olhos fechados, na pura alegria do sol, das arvores, do ar livre. A natureza
parecia comprazer-se de sua beleza e alegria e, num instante, Eros compreendeu por que 0S
mortais caminhavam muitas e muitas léguas pelo prazer de estar na companhia da moca e por

que abandonavam o culto a Afrodite para adorar Psiqué.

Pela primeira vez na vida, Eros admirou uma mulher mais do que admirava a propria
mée, e sentiu que nada o obrigava a fazer o que a mée pedira. Ele ndo tinha forcas, nem
desejava ter, para fazé-la se apaixonar por outro homem. Nem o mais tenebroso — como

Afrodite determinara — nem o melhor. Aquela mulher tinha de ser sua.

Tomada a decisdo, Eros se afastou dali e tratou de conspirar para garantir a posse de
seu amor. Para ele, era facil. Os deuses se ajudavam no lidar com os mortais — a menos que

existisse alguma disputa entre eles, 0 que ndo era o caso.
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Eros soube que o pai de Psiqué vivia incomodado com o fato de ja ter casado as duas
filhas mais velhas e a cacgula continuar solteira. Apareceu em sonho ao velho rei,
recomendando que ele consultasse o oraculo de Apolo, o deus do sol, sobre o destino da filha.
Atendendo ao pedido de Eros, o oraculo foi implacavel: o rei deveria abandonar Psiqué num
monte para que fosse entregue a um monstro terrivel. Faltava apenas um aliado ao plano de
Eros. Zéfiro, o vento, foi por ele procurado para que estivesse a postos quando a moga fosse

deixada sozinha.

No dia em que o rei deixou a filha sobre o rochedo e, chorando, se afastou com os
poucos criados de confianca que acompanhavam, Zéfiro a conduziu, pelo ar, a um palécio
previamente preparado por Eros com todo conforto e riqueza disponiveis a um imortal. Psiqué
encantou-se com o lugar. Estava esperando pela morte ou por um destino ainda pior em
companhia de um marido monstruoso. Estar naquele lugar encantado, atendida por Vozes que
realizavam todos os seus desejos, parecia-lhe um presente dos deuses, compadecidos com seu

destino.

A noite, Eros entrou nos seus aposentos e, sem mostrar sua bela face, seduziu-a como
seduzira antes dela inimeras mulheres. A partir daguele momento. Psiqué tornou-se sua e

passou a ama-lo apaixonadamente.

Ele a preveniu para que ndo tentasse, de maneira alguma, ver sua face ou descobrir sua
origem, porque isso destruiria 0 amor deles. Quando o dia ameagava raiar, Eros sumia,
voltava a sua vida normal de deus alado, sem despertar suspeitas da ciumenta mée. E Psiqué

vivia na soliddo a esperar pela volta do amado, em companhia das Vozes a servi-la.

RODRIGUES, Sonia. Eros e Psiqué. Belo Horizonte: Formato, 1999 In SARMENTO, Leila
Lauar. Portugués: leitura, producdo, gramatica. 1.ed. Sdo Paulo: Moderna, 2002.

Questdes referentes ao texto:

Questdo 01) Faca a relacdo das palavras em negrito em cada frase com seus sentidos

adequados:
() penalizados. () desejavam. () devastadora.
() vassalos. () antecipadamente. () contentar-se.

() fronteira. () divindade. () ferrarias.
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I- “Almejavam apenas adora-la.”
I1- “Afrodite, irritada com a crescente influéncia de Psiqué sobre seus suditos (...).”

I11- “E, ao acordar, viu-se tomado pela violenta sensacéo de ter sido subtraido do mundo, do

seu mundo habitual, de ter sido transportado para sempre até o limiar do sonho.’
IV- “Atendendo ao pedido de Eros, o oraculo foi implacavel (...)”

V- “(...) Zéfiro a conduziu, pelo ar, a um palacio previamente preparado por Eros com todo o

conforto e riquezas disponiveis a um imortal.”

VI- “Estar naquele lugar encantado (...) parecia-lhe um presente dos deuses, compadecidos

com seu destino.”
VII- “Quem encontrava, sentia dentro de si, de forma avassaladora, a paixao pelo belo.”

VIII- “(...) o deus ferreiro capaz de produzir em suas forjas as mais finas pecas de

ourivesaria.”
IX- “A natureza parecia comprazer-se de sua beleza e alegria.”

Questdo 02) Apesar de ser muito bela, Psiqué ainda estava solteira, ao contrario de suas

irmas. O que afastava os admiradores que a visitavam?

R.:

Questdo 03) Por que o culto a beleza de Psiqué se tornou maior que a adoracdo a deusa
Afrodite?

R.:

Questdo 04) Como Afrodite reagiu quando Psiqué tornou-se sua rival?

R.:

Questao 05) Por que Eros poderia atender facilmente o pedido da mée?

R.:
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Questdo 06) Como deus, Eros era poderoso, contudo precisou do auxilio de outras divindades

para que Psiqué fosse sua. Por qual motivo Eros planejou com cautela a conquista de Psiqué?

R.:

Questdo 07) O pai de Psiqué a abandonou a sua sorte, apesar de sofrer pelo destino da filha.

Por qual razéo?

R.:

Questdo 08) No primeiro paragrafo do texto, os pronomes “la” e “lhe” fazem referéncia a:
R.:

Questdo 09) Em “Seus pés alados 0 conduziram em pouco tempo até o reino do pai de Psiqué

(...)”, a palavra o refere-se a:

R.:

Questdo 10) Na frase “(...) recomendando que ele consultasse o oraculo de Apolo, o deus do

Sol (...)”, o pronome ele esta referindo-se a:

R.:

Questdo 11) Em “Zéfiro, o vento, foi por ele procurado para que estivesse a postos quando a

mogca fosse deixada sozinha.”, o pronome ele faz referéncia a:

R.:

Questdo 12) Na frase “A natureza parecia comprazer-se de sua beleza e alegria (...)”, o

pronome se refere-se a:

R.:

Obs.: As questbes de 01 a 07 foram feitas com base em SARMENTO, Leila Lauar.

Portugués: leitura, producdo, gramaética. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2002. p. 12-14.
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APENDICE C - Atividades Interventivas
Atividades de Intervencdo Pedagogica Il

Ano de escolaridade: 9° ano do ensino fundamental Il — Turma: 901

Estudante: cadigo:

Professor responsavel: Nelson de Morais

Na Grécia Antiga, 0s gregos atribuiam diversos acontecimentos aos deuses do
Olimpo. Para esses povos os deuses controlavam, juntos, todo o universo (Céu e

Terra). Zeus era o deus dos deuses e, por isso, controlava tudo e todos.

O texto a seguir narra como ele se tornou o senhor do Universo.

Minha luta contra o tempo

Fui criado por ninfas, no interior de uma gruta secreta, longe dos olhos de meu pai.

Alimentado com mel e leite, fui muito amado por minhas doces protetoras.

Cresci desfrutando da beleza da natureza, caminhando pelos campos e praias nadando em
aguas salgadas. Mas chegou 0 momento em que senti que precisava finalmente enfrentar meu
proprio pai. Chamei Métis, a deusa da prudéncia, para que ela me aconselhasse. Como
poderia conquistar o poder que me fora destinado? Como poderia me tornar o deus dos

deuses, o senhor supremo do universo?

Os olhos penetrantes de Métis fitaram-me por alguns instantes antes que ela me

dissesse o que fazer:

- Vocé tem irmaos, Zeus, e precisa salva-los. Eles foram engolidos por Cronos, mas
ndo estdo mortos, e vocé podera trazé-los de volta. Necessitard da ajuda deles para conseguir
conquistar o lugar que lhe pertence. Deve apresentar-se diante de seu pai como se fosse um
simples mortal e dar-lhe essa pogdo. -Métis entregou-me um lindo frasco de vidro que
continha um liquido brilhante e prosseguiu: - Esta poc¢do foi preparada por Hécata, a pedido
de sua mae. Quando Cronos a beber, seus irmdos desaparecidos ressurgirdo. Juntos vocés

venceram seu pai.

Quando entrei no luxuoso palacio de Cronos, aguardei na fila de mortais que lhe

imploravam favores. Jovens apaixonados que haviam perdido seus amados em guerras
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suplicavam a Cronos que ele fizesse o tempo voltar. Inutil. “O que passou, passou”, era o que
ele lhes dizia curta e secamente. Velhos apavorados diante da morte pediam-lhe que
retardasse a passagem dos minutos. “O tempo ndo para”, ele repetia, impassivel. Filhos
saudosos rogavam-lhe que ele apressasse as horas para que seus pais retornassem de perigosas
viagens o mais rapidamente possivel. “Mas o tempo voa! Por que querem mais rapidez

ainda?”, ele respondia com um sorriso irdnico.
Quando chegou a minha vez, declarei:

- Eu nédo desejo nada, mestre do tempo. Quero apenas dar-lhe um presente. O tempo

tem sido bondoso comigo, pois durante toda a minha vida sé senti a felicidade.
Curioso, Cronos apanhou o belo frasco com seu liquido brilhante.
-O que € isso, meu jovem?

-Uma bebida de sabor inigualavel, feita com mel de abelhas especialmente para VVossa

Majestade.

Cronos sorriu e destampou o vidro. Olhei para o chdo, tentando ocultar minha
ansiedade. De um s0 gole, meu pai bebeu o contetdo do frasco. E logo em seguida comecgou a
contorcer-se. Abriu a boca, e dela sairam trés minlasculos bebezinhos. As criancas foram
iluminadas por raios de luz e, contrariando todas as leis do tempo, cresceram numa fracéo de
segundo. Depressa me vi cercado por varios irmaos e irmds que instantaneamente se

posicionaram para enfrentar Cronos e seus ajudantes, os Titas.

No entanto, como ja disse, Cronos era o senhor absoluto do tempo. Embora féssemos
muitos e bem mais fortes, nossos movimentos foram retardados pela lenta passagem das horas
e nossa luta acabou durando dez anos terrestres. Vencemos gracas a ajuda dos Ciclopes,
imensas criaturas com apenas um olho no meio da testa, que, como nos, haviam sido

prejudicados por Cronos.

A cada um de nds, filhos e adversarios de Cronos, foi entregue uma arma especial. Eu
recebi os raios e trovOes; Hades, meu valente irm&o, recebeu um capacete méagico que o
tornava invisivel; e Poséidon, o magnifico deus dos mares, recebeu seu poderoso tridente cujo

golpe rompia terras e dguas. E assim, munidos de novos poderes, enfim triunfamos.
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Apb6s nossa vitoria, repartimos o universo. Hades decidiu reinar nos mundos
subterraneos e secretos, Poséidon, no universo marinho, e a mim foram dados os céus e o

trono de senhor do universo.

Fui encarregado ainda de governar o destino dos homens. A porta de meu palécio,
tenho dois enormes jarros. Um deles contém os bens da vida, e outro, os males. Ao longo da
existéncia de meus suditos humanos, espalho um pouco do conteddo de cada um dos jarros.
Infelizmente, j& me descuidei algumas vezes; em consequéncia disso, certas pessoas foram
premiadas com uma vida de alegrias, e outras, com uma vida de tristeza. Mas tenho sido mais
cauteloso ultimamente. E também generoso. Em especial para com vocés, que agora me

ouvem confessar esses segredos.

Heloisa Prieto. Minha luta contra o tempo. In: Divinas aventuras: historias da mitologia
grega. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 1997. p.39-41 in CONSELVAN, Tatiane
Brugnerotto; TAVARES, Rosimeire Aparecida Alves.VVontade de Saber Portugués. 7, 1. ed.
Séo Paulo: FTD, 2012

Questdes referentes ao texto:

Questdo 01) O texto narra o surgimento de deuses. Quais sdo eles?

R.:

Questdo 02) No final do texto, hd uma explicagdo para a origem de alguns sentimentos. Quais

sentimentos sdo esses?

R.:

Questdo 03) O texto lido ¢ uma narrativa mitologica e apresenta um aspecto simbdélico.

Identifique esse aspecto simbdlico com passagens do texto.

R.:

Questdo 04) No texto, apresentam-se algumas virtudes de Zeus. Quais?
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Questao 05) Por qual razdo os mortais se dirigiam a Cronos fazendo-lhe pedidos?

R.:

Questdo 06) Zeus, para libertar seus irmdos, travou uma batalha com seu pai, Cronos. De qual

forma ocorreu a batalha?

R.:

Questdo 07) Na frase “Deve apresentar-se diante de seu pai como se fosse um simples mortal
e dar-lhe esta pogao.”, 0 pronome Ihe faz referéncia a
R.:

Questdo 08) Em “ ‘O que passou, passou’, era o que ele lhes dizia, curta e secamente.”, a

palavra Ihes refere-se a:

R.:

Questdo 09) Na frase “Métis entregou-me um lindo frasco de vidro que continha um liquido

brilhante (...)”, o pronome me refere-se a quem?

R.:

Obs.: As questdes de 01 a 06 foram feitas com base em CONSELVAN, Tatiane Brugnerotto;
TAVARES, Rosimeire Aparecida Alves.VVontade de Saber Portugués. 7, 1. ed. Sdo Paulo:
FTD, 2012. p. 235 e 236.
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APENDICE D - Atividades Interventivas
Atividades de Intervengdo Pedagdgica Il

Ano de escolaridade: 9° ano do ensino fundamental Il — Turma: 901

Estudante: cadigo:

Professor responséavel: Nelson de Morais
Leia o texto, atentando-se para 0s pronomes que estdo em negrito.

- Cada pronome em negrito refere-se a qual palavra? (Professor vai lendo com alunos e

questionando, durante a leitura, quais sdo os referentes de cada pronome negritado.)

O ledo da Nemeia

Hércules nem ao menos se sentara a beira do caminho, como fizera o seu informante.
Dirigira o interrogatério de pé, tentando obter respostas répidas. Tdo logo conseguiu,

continuou seu caminho, a fim de realizar o trabalho.

Num determinado ponto, percebeu que a estrada principal seguia por fora, e, tal como

informara 0 homem a beira da estrada, um trilho avancava por dentro da floresta.

-Deve ser este o caminho que leva a caverna. E pelo modo como cresceu o mato, ha

muito ndo é utilizado.
Ja se preparava para seguir, quando alguém o alertou:

- Nao entre ai! Ndo entre ai, senhor! — Quando se virou, o outro concluiu: - Esse

caminho vai dar na casa do ledo.
- Eu sei. E o ledo que eu procuro — respondeu Hércules, para surpresa do outro.

-O ledo? O senhor disse que estd procurando o ledo da Nemeia? — alarmou-se o

viandante.
-Eu vou mata-lo.
O sujeito encarou-o com seriedade. Com certeza, julgou-o louco. E concluiu, a seguir:

-Boa sorte! Se o senhor pretende enfrentar o ledo, vai precisar de muita.
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Assim que o viandante se pds em movimento, Hércules retomou o seu trilho mata
adentro. Andou até anoitecer, sem ver nenhum sinal de caverna, e decidiu descansar junto de
um riacho. Como sentisse sede, tomou agua fresca. E, como estava muito cansado da

caminhada, adormeceu antes de comer.

Dia seguinte, mal se lavou, comeu alguma coisa e seguiu caminho. Andou o dia inteiro
sem encontrar a caverna. Dia seguinte, aconteceu igual. Por fim, apds uma semana de
caminhada, chegou a um ponto onde o trilho se abria e avistou na parte baixa de uma encosta

a entrada de uma caverna.

-L4 esté a casa da besta. Se ela tudo ouve e tudo adivinha, ja deve saber que ando no

seu encalco.
Hércules falou consigo mesmo, sem diminuir 0s passos.

A medida que avangava, procurava um ponto de boa visibilidade. E, ao se aproximar

do objetivo, colocou-se atras de um arbusto e esperou por algum sinal da fera.

-Se 0 ledo vive nessa caverna, logo daré sinal. Ele ndo pode ficar o tempo todo enfiado

14 dentro.

Recordou-se entdo do que o informante lhe dissera sobre duas saidas, de maneira que
o ledo poderia sair pela outra, enquanto ele vigiava aquela. Pensou no assunto, e concluiu que

0 melhor era permanecer ali mesmo.
-De qualquer modo, ndo tem como vigiar as duas saidas. Portanto, o melhor é esperar.

Decidido, tratou de colocar-se na posi¢cdo mais confortavel. Porém ndo descansou
muito. Logo, ouviu um estalido ndo distante, e, ao levantar os olhos, viu o ledo arrastando sua

presa para a caverna.

O animal impunha respeito. Jamais vira um daquele tamanho. Devia ter atacado o
homem naquele momento, pois 0 sangue ainda escorria de sua bocarra monstruosa. Hércules
pensou numa maneira de se aproximar da fera sem ser percebido e, em seguida, ataca-la.

Dessa forma, tinha melhores chances de sucesso.

E assim fez. Quando se achava bem préximo, atraiu a atencdo do monstro com um
ruido intencional. E, assim que o animal se voltou na sua direcéo, ele disparou a flecha. Para

sua surpresa, a pele do ledo era invulneravel e a seta desviou-se sem conseguir feri-lo.
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Por um instante caga e cacador se defrontaram com olhos de medo. Hércules tinha
consciéncia de que, se ndo pensasse rapido, a fera o devoraria. Ao contrario do imaginado, 0

ledo, ndo habituado a ser enfrentado, abandonou sua presa e fugiu para dentro do esconderijo.
-Ah!, bicho danado, ndo adianta fugir! A sua hora chegou!

Diante da fuga, o herdi correu no encalco da fera, invadindo seu reflgio. Lembrando-
se de que o covil do monstro tinha duas saidas, rolou uma pedra e fechou a saida que ficaria

as suas costas. Assim, o ledo ndo o surpreenderia por tras.

-Agora, quero ver... Se quiser me pegar, terd de ser pela frente. Cara a cara. Onde est4,

bicho danado? Apareca!l

O animal aguardava por ele num ponto onde a caverna se abria num saldo alto e largo.
Sentada sobre as patas traseiras numa saliéncia privilegiada, a fera sO esperava o
aparecimento do her6i para devora-lo. Hércules, sabendo que a pele do animal era

invulneravel, se prevenira, substituindo o arco por um pesado porrete.

Surpresa com a atitude do cacador, a caca deixou sua posicao e recuou até o fundo do
saldo. Hércules sentiu 0 momento de vantagem e foi atras do monstro, acertando-lhe um
golpe violento. A fera ficou atordoada com a forca do golpe, porém a arma escapou-lhe das

maos e voou longe com o golpe.

Desarmado, Hércules avancou contra o animal, antes que ele se recuperasse do golpe.
E, abracando-se a ele, apertou-o com toda a forca entre seus poderosos bracos. O animal
resistiu, tentou escapar ao abrago mortal, mas ndo conseguiu. O cacador soltou a fera somente

depois que sentiu 0s seus 0ssos estralarem.
-Morre, monstro! Morre!

O animal, caido, ainda estremeceu, tentando se levantar. Antes que reunisse forgas

para tanto, o herdi prendeu a cabeca sob o braco poderoso e torceu até quebrar o pescogo.

-Pronto! Sua vida de terror chegou ao fim! Nunca mais alguém vai precisar temer o

ledo da Nemeia.

Quando soltou a cabeca do animal, ela caiu por terra, inanimada. O ledo da Nemeia

estava morto e a primeira tarefa de Hércules, cumprida. Euristeu foi informado do sucesso do
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concorrente. E Zeus transformou o Ledo da Nemeia numa constelacgdo, a fim de que ninguém

se esquecesse do feito de Hercules.

GALDINO, Luiz. O Ledo da Nemeia. In: CONSELVAN, Tatiane Brugnerotto; TAVARES,
Rosimeire Aparecida Alves.VVontade de Saber Portugués. 7, 1. ed. Sdo Paulo: FTD, 2012.
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APENDICE E — Atividades Interventivas
Atividades de Intervenc¢do Pedagogica IV

Ano de escolaridade: 9° ano do ensino fundamental Il — Turma: 901

Estudante: cadigo:

Professor responsavel: Nelson de Morais
Leia o texto e complete o0s espacos com 0s pronomes adequados:

-Utilize estes pronomes e formas pronominais: ele- ela- Ihe- lo- la- 0- a- 0s- as- los- las- eles-

elas- eu —me.

Prometeu

Prometeu era um jovem Titd [...]. Embora soubesse que o soberano dos céus se irritava
quando faziam perguntas muito diretas, ndo hesitava em confrontéa- sempre que

queria saber alguma coisa.
Certa manha, dirigiu-se a Zeus e disse:

-Oh, grande senhor dos Raios, ndo compreendo seu propdsito. O senhor colocou a raca

humana sobre a Terra, mas insiste em manté- na ignorancia e na escuridao.

-Da raga humana cuido - respondeu Zeus. — O que vocé chama de ignorancia é
inocéncia. O que vocé chama de escuriddo é a sombra de minha vontade. Os mortais estdo
felizes como estdo. E foram concebidos de tal forma que vao continuar felizes até que alguém

convenca do contrario. Para mim esse assunto esta encerrado.
Mas Prometeu continuou:

- Olhe para Terra. Olhe para os homens. [...] Por que o senhor se recusa a dar aos
homens o dom do fogo?

Zeus responde:

- Por acaso nio sabe, jovem Prometeu, que para cada dom existe uma puni¢io? E
assim que as Moiras fiam o destino, ao qual até mesmo os deuses devem se submeter. Os

mortais ndo conhecem o fogo, é verdade, nem os oficios que dele advém. Por outro lado,
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também ndo conhecem a doenga, a velhice, a guerra, nem aquela peste interior chamada

preocupacdo. Acredite em mim, estéo felizes sem o fogo. E assim devem permanecer.

[..]

Prometeu ndo se deu por satisfeito. [...] Na madrugada, levantou-se de seu sofa e, pé
ante pé, atravessou o Olimpo. Segurava um cani¢o dentro do qual havia um pavio de fibras
secas. Assim que chegou a beira do monte, esticou o braco em direcdo ao horizonte leste —
onde brilhavam os primeiros raios de sol- e deixou que o pavio se acendesse no fogo. Em

seguida, escondeu o cani¢o em sua tanica e desceu a Terra.

De inicio, os homens ficaram assustados com o presente. [...] _ agradeceram a
Prometeu e pediram que __ levasse o presente de volta. Mas prometeu buscou a carne de
um cervo cagado recentemente e a segurou sobre o fogo. Quando a carne comegou a assar € a
crepitar, impregnando a caverna com seu cheiro delicioso, as pessoas se deixaram levar pela
fome e se langaram sobre o assado, devorando-__ voluptuosamente e queimando suas

linguas.

- Isso que trouxe de presente chama-se “fogo” — explicou Prometeu. — Trata-se de um
espirito indomavel, um pequeno irméo do sol. Mas se for tratado com cuidado, podera mudar

a vida de toda a humanidade. [...]

Algum tempo depois, Zeus olhou do alto do Olimpo e ficou perplexo. Tudo havia
mudado. Os homens haviam deixado suas cavernas. Zeus viu cabanas de lenhadores,
fazendas, vilarejos, cidades muradas, e até mesmo um castelo ou dois. Os homens
cozinhavam os alimentos e carregavam tochas para iluminar seu caminho a noite. No interior
de oficinas flamejantes, fabricavam cochos, quilhas, espadas e lancas. Construiam navios e
costuravam velas, ousando se aproveitar da fdria dos ventos para se locomover. Usavam

capacetes e travavam batalhas [...].
Zeus ficou furioso e imediatamente apanhou o maior raio de que dispunha.

- Se eles querem fogo — disse ele a si mesmo -, fogo terdo! E muito mais do que
pediram! Vou transformar aquele misero planeta que eles chamam de Terra em um monte de
cinzas! — Mas de repente, uma ideia surgiu em sua mente e Zeus baixou o brago. — Além de

vinganga —prosseguiu -, quero diversdo! Que eles se destruam com suas proprias maos e suas
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proprias descobertas! Vai ser um espetaculo longo, muito interessante de ver! Deles posso
cuidar depois. Meu assunto agora é com Prometeu!

Zeus chamou sua guarda de gigantes e ordenou que eles prendessem Prometeu,
levassem-no até o Caucaso e amarrassem ao pico de uma montanha com correntes tdo
fortes — especialmente forjadas por Hefesto — que nem um Titd em fdria seria capaz de
arrebentd- . Feito isso, chamou dois abutres e mandou que ___ comessem lentamente o

figado daquele obstinado amigo dos mortais.

Os homens sabiam que algo de terrivel acontecia na tal montanha, mas ndo sabiam
exatamente o qué. O vento uivava como um gigante atormentado e, as vezes, gritava como as

aves de rapina.

Prometeu permaneceu ali durante muitos séculos, até nascer outro heroi
suficientemente corajoso para desafiar os deuses. Esse herdi foi Héracles, que subiu até a

montanha, cortou as correntes que prendiam Prometeu e matou os abutres.

Bernard Evslin. Herdis, deuses e monstros da mitologia grega. Sdo Paulo: Arxjovem, 2006. p.
83-86. In: COSTA, Cibele Lopresti...[ et. al]. Para viver juntos: portugués, 7° ano: ensino
fundamental.-3 ed.- Sdo Paulo: Edi¢es SM., 2012.
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APENDICE F — Atividades Interventivas
Atividades de Intervenc¢do Pedagogica V (atividades de dominio conceitual)

Ano de escolaridade: 9° ano do ensino fundamental Il — Turma: 901

Estudante: codigo:

Professor responsavel: Nelson de Morais
Pronomes: elementos de coeséo e referenciagéo

» Pronomes: palavras que podem ser substitutas de outras. (Campos, 2014, p.89).
Podem, ainda, acompanhar outras palavras.

» Pronomes pessoais: chamados assim porque indicam as pessoas ligadas aos verbos.
(Campos, 2014, p.90)

» Os pronomes pessoais sdo as Unicas palavras que possuem a caracteristica peculiar de

variar a sua forma lexical de acordo com a funcdo que desempenham.
» Desempenhando a funcéo de sujeito: eu, tu, ele, ela, nods, vos, eles, elas.

» Desempenham a funcdo de complementos verbais: me, mim, te, ti, se, si, 0, a, Ihe, nos,
vos, etc. (Campos, 2014, p.143)

» As formas pronominais “na, no, nas, nos, la, lo, las, los”, sdo variantes dos pronomes

obliquos a, 0, as, os (Campos, 2014, p.153)

» Coesao referencial: Sousa e Machado (2014) definem a coesdo referencial como uma
expressdo utilizada para identificar as sinalizagbes linguisticas que possibilitam a

recuperacao, no texto, dos elementos referidos na sequéncia textual.

» “A coesdo referencial é um processo linguistico que remete a interpretacdo de um
elemento expresso no texto a outro ja utilizado para construir esse texto. Um item faz
referéncia a outro quando ndo pode ser interpretado por si mesmo, mas em relacéo a
outro; quando a significacdo de um esta associada a significacdo do outro. A coeséo
referencial ocorre por meio de elementos que retomam termos ja explicitados no
texto.” (Machado e Sousa, 2014, p.20).
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APENDICE G — Atividades Interventivas

Atividades de Intervenc¢do Pedagogica VI (atividade de dominio conceitual)

Ano de escolaridade: 9° ano do ensino fundamental Il — Turma: 901

Estudante:

codigo:

Professor responsavel: Nelson de Morais

Pronomes pessoais:

Classificacdo tradicional:

» Pronomes pessoais — Os pronomes pessoais designam as duas pessoas do discurso e a

ndo pessoa (ndo eu, ndo tu), considerada, pela tradicdo, a 3.2 pessoa.

1.2 pessoa: eu (singular), nos (plural),

2.2 pessoa: tu (singular), vos (plural) e

3.2 pessoa: ele, ela (singular), eles, elas (plural).

O plural n6s indica eu mais outra ou outras pessoas, e ndo eu + eu.

> As formas eu, tu, ele, ela, nds, vos, eles, elas, que funcionam como sujeito, se

dizem retas. A cada um destes pronomes pessoais retos corresponde um pronome
pessoal obliquo que funciona como complemento e pode apresentar-se em forma
atona ou forma tonica. Ao contrario das formas atonas, as tdnicas vém sempre

presas a preposi¢do. (Bechara, 2009)

> A sequir, apresenta-se quadro com 0s pronomes pessoas:

Quadro de pronomes pessoais

PRONOMES PESSOAIS RETOS PRONOMES PESSOAIS OBLIQUOS
atonos (sem prep.) tonicos (c/prep.)
Singular 1.2 pessoa Eu Me Mim
2.2 pessoa Tu Te Ti
3.2 pessoa ele,ela lhe, o, a, se ele, ela, si
Plural 1.2 pessoa Nos Nos Nos
2.2 pessoa Vs Vos Vs
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3.2 pessoa

eles, elas

lhes, os, as, se

eles, elas, si

Classificacéo recente:

FONTE: Bechara, 2009.

> De acordo com Ataliba (2016), os pronomes pessoais passam por mudancas

constantemente. Segundo o autor, estudos atuais sinalizam uma nova reorganizagao

no PB (Portugués Brasileiro). Aborda que essa reorganizacdo ocorre especialmente na

modalidade falada e que isso apresenta consequéncias na estrutura sintatica da lingua.

» A seguir, faz-se uma apresentacdo do quadro dos pronomes pessoais no PB

recentemente.
Quadro dos pronomes pessoais no PB

PESSOA PB FORMAL PB INFORMAL

Sujeito Complemento | Sujeito Complemento
12 pessoa | Eu me, mim, | eu, a gente eu, me, mim,
sg. comigo Prep + eu, mim
2% pessoa | tu, Vvocé, o |te, ti, contigo, | vocé/océ/tu VOCE/0Cé/cé, te, ti,
sg. senhor, a|Prep + 0 Prep + vocé/océ

senhora senhor, com a (=docé, cocé)

senhora

3% pessoa | ele, ela o/a, lhe, se, si, | ele/ei, ela ele, ela, lhe, Prep
sg. consigo + ele, ela
12 pessoa | N6s nos, coON0Sco a gente a gente, Prep + a
pl. gente
2% pessoa | VOs, 0s | vos, convosco, | Vocés/océs/cés vocés/océs/cés,
pl. senhores, as|Prep + o0s Prep +

senhoras senhores, as VOCés/océs

senhoras
3% pessoa | eles, elas os/as, lhes, se, | eles/eis, elas eles/eis, elas,
pl. si, consigo Prep + eles/eis,
elas

FONTE: Castilho, 2016
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APENDICE H — Atividades Interventivas
Atividades de Intervengdo Pedagdgica VIII

Ano de escolaridade: 9° ano do ensino fundamental Il — Turma: 901

Estudante: cadigo:

Professor responsavel: Nelson de Morais

Livro “Eros e Psiqué” - Lendo e identificando referentes (p.10-36)

Questdo) Quais sao os referentes de cada um dos pronomes?

-Ler o livro com alunos e solicitar a identificacdo dos referentes durante a leitura. Realizar a

anotacédo de codigo do estudante que responde e registrar, ainda, a resposta dada.

OBS.: Durante a leitura, além da identificacdo de termos anaforizados e termos anaforizantes,
o professor estabelecerd momentos de discussdo da compreensdo das partes do livro lido,

oportunizando a compreenséo geral do livro.
p.10:

la: beleza-

la: jovem-

S€: nova crenca-

p.11:

Ihe: virgem-

p.12:

ela: Vénus-

o: filho-

a: Psiqué-

la: Vénus-




ela: Vénus-
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p.13:

ele: pobre diabo-

la: Vénus-

p. 14:

a: Vénus-

Ihe: Psiqué-

Ihe: Seu pai-

p.16:

lo: semelhante crime-

p.17:

Ihe: Psiqué-

0: vestido-

a: Psiqué-

la: Psiqué-

p.18:

Ihe: Psiqué-

elas: arvores-

Ihes: as demais partes da casa-

I&s: as demais partes da casa-

p.19:

Ihe: Psiqué-

p.21:
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las: irmés-

p.23:
Ihe: marido-
0: marido-
0: marido-
Ihe: marido-

p.26:
Ihes: irmas-

p.27:
as: irmas-

p.28:
Ihe: marido-

p.30:
Ihes: pais-
las: duas vampiras-

p.34:

lhes: irmas-
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APENDICE | — Atividades Interventivas
Atividades de Intervengdo Pedagdgica IX

Ano de escolaridade: 9° ano do ensino fundamental Il — Turma: 901

Estudante: cadigo:

Professor responsavel: Nelson de Morais

A

Livro “Eros e Psiqué” - Identificando referentes - diagnostico final (p.37-76)

OBS.: Os alunos serdo orientados a lerem as p.37-76 em casa. Posteriormente, desenvolverao

as atividades de identificacéo de referentes como diagnostico final.

Questdo 01) Na frase “(...) toma de um punhal, afia-0 bem e, sem que ninguém o veja,
esconde-0 no leito onde costumas dormir; consegue uma lampada pequena, de luz forte,
enche-a de azeite e a oculta dentro de uma vasilha.” (p.37), quais sdo os referentes dos

pronomes destacados?

Pronome o: Pronome a:

Questdo 02) Em “Ela ndo contém o desejo de pegar ¢ examina-las” (p.40), o pronome las

refere-se a:

Questdo 03) Na sentenga “(...) colhe-a num redemoinho e mansamente a conduz até suas

margens floridas.”(p.42), os pronomes destacados referem-se a:

Questdo 04) Na frase “A ave pousa ao lado dela e Ihe diz que seu filho havia se queimado

(...)”, (p.47), o pronome lhe esté substituindo qual palavra?
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Questdo 05) Em “Alias, como haverias de respeita-lo se és tu quem Ihe consegue as amantes

(...)”, (p.49), os pronomes lo e Ihe fazem referéncia a:

Questdo 06) Na sequéncia textual “E a ela que devo recorrer para castigar esse maroto,
esvaziando-lhe a aljava, tomando-lhe as flechas, desatando-lhe o arco, apagando-lhe o
archote e, mais ainda, domando-lhe o corpo com pog¢des bem fortes.”’(p.50), quais sdo as

palavras as quais 0s pronomes destacados estdo se referindo?

Pronome ela: Pronome lhe:

Questdo 07) Nas frases seguintes, identifigue os termos anaforizados pelos pronomes

destacados)

| - “Elas, que sabem o que se passara, tratam de aplacar a faria de Vénus” (p.51)

R.:

[1- “(...) Juno lhe aparece em todo esplendor de sua majestade.” (p.55)

R.:

Questdo 08) Em “Manda preparar o carro que Vulcano, o sutil ouvires, lhe dera de presente
de nupcias, e no qual pusera ele todo o seu talento: obra embelezada pelo trabalho de lima
que, reduzindo-lhe a quantidade de ouro, por cinzela-la, mais preciosa a tornou.” (p.56 e 57),

identifique os termos referentes dos pronomes destacados.

Pronome lhe (12 ocorréncia): Pronome ele:

Pronome lhe (22 ocorréncia): Pronome la:

Questdo 09) Na frase “Ativa, ela corre de um lado para outro (... ).” (p.61), o pronome ela

esta substituindo qual palavra?
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Questdo 10) Em “Ela ouviu com toda ateng@o as instrugdes que ele lhe ditou e as seguiu

ponto por ponto (...).” (p.63), os pronomes destacados referem-se a:

Pronome ele: Pronome as:

Questdo 11) Na frase “Por isso mesmo, cumpre por fim a esses desregramentos,
aprisionando-o de uma vez por todas nos lagos do matrimonio.” (p.75-76), 0 pronome 0

refere-se a qual termo mencionado anteriormente?




