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RESUMO

A presente pesquisa tem por tema o Letramento Literério visando a insercéo das praticas leitoras
dos estudantes da Educacao Basica do Ensino Fundamental 11 em seu cotidiano escolar a partir
do universo da Literatura. O ponto de partida para a realizacdo da investigacdo proposta foi o
conhecimento empirico como professora da area de Lingua Portuguesa relacionado as questdes
de Letramento Literario. Objetivou-se com este trabalho promover e ampliar a formacao leitora
de uma turma de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Afonso Arinos,
Unica escola publica estadual, localizada na cidade de S&% Roméo, norte de Minas. Trata-se
aqui de uma pesquisa-a¢do como postulado por Michel Thiollent (1986), realizada por meio da
metodologia de pesquisa qualitativa e quantitativa conforme definidas pelos autores Dalfovo,
Lana e Silveira (2008), na perspectiva da execucdo de um projeto de intervencdo, tendo em
vista ainda as pesquisas exploratdria, descritiva e explicativa de acordo com Antonio Carlos Gil
(1991). Apresentamos a importancia da leitura na formacdo integral dos educandos, explicitada
na documentacdo vigente intitulada de Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que, em tese,
traz em seu esboco a leitura como pratica que corrobora com o desenvolvimento global do ser
humano em sua formac&o escolar. Abordamos também a relevancia da literatura, do letramento,
do letramento literario a vida dos educandos a partir das contribui¢fes tedricas de Antonio
Candido (2004), Antoine Compagnon (2009), Marisa Lajolo (1984, 1993) Magda Soares
(2009), Angela Kleiman (1995), Rildo Cosson (2006, 2014), Isabel Solé (1998), Brian Street
(2014), Suzana Vargas (2000), Michéle Petit (2009), Pierre Bourdieu (2011) entre outros
autores. Desenvolvemos um plano de acdo com a obra A bolsa amarela (2008) de Lygia
Bojunga, aplicando os passos da Sequéncia Basica postulada por Rildo Cosson (2014) com
enfoque na motivacao para a leitura fruicdo, e propomos a leitura e apresentacdo de outras
quatro obras da mesma autora (O sofé estampado, A casa da madrinha, Corda bamba e Tchau)
numa Semana Literaria realizada no recinto escolar, a qual contou com apresentacdo de outras
obras literarias escolhidas pelos alunos de outras séries. Ao concluirmos as atividades
propostas, percebemos um maior envolvimento dos alunos participantes com a leitura literaria,
a ampliacdo de seus repertdrios leitores e comprovamos ser possivel desenvolver a leitura
fruicdo no ambiente escolar.

Palavras-chave: Letramento literario; Sequéncia bésica; Formacédo leitora



ABSTRACT

The present research has as its theme Literary Literacy aiming the insertion of reading practices
from the universe of Literature in the school routine of basic education students of Elementary
Education Il. The starting point for conducting the proposed investigation was the issues related
to Literary Literacy from the empirical knowledge as a teacher in the Portuguese Language
area. This work purpose was to promote and expand the reading training of a class of 7th grade
students at Escola Estadual Afonso Arinos, the only public state school located in the city of
S8o Roméo, north of Minas Gerais. This is a research-action as postulated by Michel Thiollent
(1986), carried out through the qualitative and quantitative research methodology as defined by
Dalfovo, Lana and Silveira (2008), intending the execution of an intervention project, according
to Antonio Carlos Gil (1991), bearing in mind the exploratory, descriptive and explanatory
research. We presented the importance of reading in the integral training of students, explained
in the current documentation entitled Base Nacional Comum Curricular (BNCC), or Common
National Curricular Base in English, which, in theory, brings in this content the reading as a
practice that corroborates to the global development of human beings in their school education.
Also, we discussed the relevance of literature and literary literacy to the students based on the
theoretical contributions of Antonio Candido (2004), Antoine Compagnon (2009), Marisa
Lajolo (1984, 1993) Magda Soares (2009), Angela Kleiman (1995), Rildo Cosson (2006, 2014),
Isabel Solé (1998), Brian Street (2014), Suzana Vargas (2000), Michele Petit (2009), Pierre
Bourdieu (2011) among other authors. We developed an action plan with Lygia Bojunga's book,
A Bolsa Amarela (2008), applying the steps of the Basic Sequence postulated by Rildo Cosson
(2014) focusing on motivation for reading fruition, also we propose the reading and presentation
of four other titles from the same author (O sofa estampado, A casa da madrinha, Corda bamba
and Tchau) in a Literary Week held at the school, which included other literary books chosen
by students from other grades level. Upon concluding the proposed activities, we noticed a
greater involvement of the participating students with literary reading, the expansion of their
reading repertoires; furthermore we proved that it was possible to develop reading fruition in
the school environment.

Keywords: Literary literacy; Basic sequence; Reader training
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INTRODUCAO

Falar sobre leitura no contexto educacional pode soar como algo cliché, posto sua
importancia ser considerada indispensavel e, na pratica, em muitos casos, ja estar incorporada
nas aulas de Lingua Portuguesa.

Desenvolver e ampliar a pratica de leitura € fundamental para a concretizacao do ensino-
aprendizagem, uma vez que somos leitores ndo apenas dos contetdos escolares e realizamos
diversas outras leituras, em exercicios que nos acompanham por toda a vida, tanto dentro como
fora da escola.

Dentre as contribui¢cdes que o desenvolvimento da pratica leitora gera aos individuos,
destacamos a formacdo de leitores literarios e nesta pesquisa enfatizamos o trabalho com a
literatura que possibilita o exercicio da reflexdo, a aquisicdo de conhecimentos, a afinacdo das
emocoes, a percepcdo da complexidade do mundo, dos seres e o cultivo do humor (CANDIDO,
2004).

Nesta premissa, a insercdo do letramento literario no ambiente educacional permite
desenvolver habilidades leitoras necessarias a vida em sociedade, uma vez que este letramento
constitui-se um aprendizado critico da leitura literria, isto €, um aprendizado como resultado
de um processo educacional que desenvolve “a capacidade de refletir criticamente a realidade
na qual esta inserido, possibilita a constatacdo, o conhecimento e a intervencao para transformar
esta realidade” (MOREIRA, 2008 apud ZANK; RIBEIRO; BEHAR, 2015).

Esta capacidade definida por Carlos Eduardo Moreira (2008) como “criticidade”
encontra respaldo nas explicitacdes de Paulo Freire que embora ndo tratasse diretamente sobre
critica ou criticidade em suas obras, permite concebé-la como a apropriacdo crescente pelo
homem de sua acdo no contexto social ao inserir-se e integrar-se na representacdo objetiva da
realidade, o que torna visivel a sua “consciéncia critica”?.

Paulo Freire (MOREIRA, 2008) também afirmou que a criticidade se desenvolve nos
individuos por meio de um trabalho pedagdgico critico e desta forma associamos esta
postulacédo ao trabalho com a leitura literaria porque acreditamos no poder transformador da

literatura que “[cruza] mundo simbolizado pela palavra em estado de literatura com a realidade

! Segundo Paulo Freire, a consciéncia critica se caracteriza por analisar profundamente os problemas; reconhecer
que a realidade é mutavel; torna-se mais critica quanto mais reconhece em sua quietude a inquietude e vice-versa;
ser indagadora, amar o didlogo e nutrir-se dele, entre outras, as quais podem ser lidas no livro Educagédo e
Mudanca. FREIRE, Paulo. Educacéo e Mudanca. Rio de janeiro: Paz e Terra, 6%d. 1983.



13

diaria dos homens” (LAJOLO, 1984, p. 65), mundo este representado nela, simbdlica ou
realisticamente, que retrata as experiéncias do escritor, sua realidade histérica e social muito
bem delimitada e a0 mesmo tempo que o individuo trabalha com a leitura, é também trabalhado
por esta.

Acreditamos também que a leitura literria proporciona o encontro do leitor com o texto
e com outros letramentos difusos na sociedade, como o letramento social, o letramento
multissemidtico e o letramento critico?.

Adotamos as postulacbes de Magda Soares (2009) para explicitar sobre o letramento,
concebido como o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, possibilita ao
individuo fazer uso social da leitura e da escrita na sociedade que esté inserido e transformar
seus aspectos culturais, linguisticos e cognitivos.

Desta forma € imprescindivel que os educandos se apropriem dos letramentos oferecidos
pela escola e nesta pesquisa nos detemos ao desenvolvimento do letramento literario e a
possiblidade de contribuir com o seu aperfeicoamento no ambiente escolar, uma vez que este
ocorre por meio da leitura da literatura a qual agrega todos os tipos de discursos e viabilizar o
seu acesso € permitir o contato com a multiplicidade de visdes de mundo e dos diversos
discursos que o englobam, como o social, o politico, 0 do senso comum entre outros.

Por letramento literario, estamos aqui nos referindo a concepcao de Rildo Cosson que o
define como a aquisicdo da leitura, da escrita e da apropriacdo das praticas sociais que a elas se
relacionam, o qual “possui uma configuragdo especial pela propria condigdo da escrita
literaria”, cujo processo acontece por meio dos textos literarios e compreende além da dimensao
diferenciada do uso social da escrita, seu efetivo dominio (COSSON, 2014, p.12).

E importante evidenciar que pesquisas sobre o letramento literario ja foram realizadas.
Fabio José Gongalves (2015), por exemplo, em sua dissertacdo intitulada Letramento Literario:
do acesso a leitura a formacéo leitora, partiu da premissa de que é por meio do trabalho
sistematizado com textos literarios que se forma um leitor. Em sua pesquisa, realizada com
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual do norte de Minas Gerais,
discorreu sobre 0 acesso a leitura literaria e a formacéo leitora dos adolescentes pesquisados.
Com o intuito de promover o letramento literario, desenvolveu atividades com textos literarios
de interesse dos alunos; usou outros ambientes escolares tais como patio, refeitorio e até em um

campo de futebol para a realizagdo de leituras; envolveu a comunidade escolar em algumas das

2 Maiores esclarecimentos sobre estes tipos de letramento, sugiro leitura da obra Letramentos multiplos, escola e
inclusdo social. ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2009.
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atividades propostas, pode constatar progressos e significativos avangos na formacéo leitora
dos pesquisados e, consequentemente, o letramento literario deles, e “evidenciou a importancia
da biblioteca escolar como ambiente favoravel a disseminacdo da leitura literaria e o papel do
professor como agente promotor ¢ mediador desta leitura” (GONCALVES, 2015, p. 9).
Abordando ainda a importancia deste letramento, as autoras Santos e Cavalcanti (2015)
afirmam que ele se faz necessario mesmo em meio & propagacao atual da cultura digital, visto
que nem sempre os livros literarios, principalmente os classicos, fazem parte do repertorio de
leituras dos alunos. Assim, expdem em um artigo intitulado Letramento Literario em meio a

cultura digital: o papel do professor na formacéo de leitores

[...] ser imprescindivel que haja, no ambiente escolar, o exercicio socializado da
leitura de textos literarios, sem que haja distin¢cdo nem supervalorizagdo, ou melhor,
sem que se privilegiem as obras da literatura canénica. Afinal, trata-se de uma forma
de letramento pautado na atualidade, o que também pode ser realizado de outras
formas, a exemplo da exploragdo dos artefatos digitais (tablets, notebooks e
smartphones), como suportes de acesso a uma gama de textos classicos
contemporaneos (SANTOS; CAVALCANTI, 2015, p.1 (Grifos das autoras).

Diante do exposto, propusemos esta pesquisa concebendo o letramento literario como
aquele que propicia a formacéo do sujeito leitor ao se envolver em diversas praticas sociais de
leitura, constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens e que favoreca, a partir
do contato leitor/texto, sua formagdo humana global. Isto porque a pratica da leitura literaria
performa outras praticas interiores a ela e € um saber a ser adquirido assim como a leitura e a
escrita. E uma pratica que requer do individuo o dominio de diferentes habilidades de leitura de
acordo com os géneros textuais lidos, 0s quais possuem caracteristicas, estruturas e suportes
distintos, como também oferecem novas possiblidades de leituras literarias e de interagdo com
aobra, como é o caso dos livros digitais, também conhecidos como livros eletrénicos ou ebooks.

A inquietacdo quanto a questdo de pesquisa nasceu por meio de vivéncias pessoais no
exercicio da docéncia em Lingua Portuguesa na Escola Estadual Afonso Arinos, na qual esta
pesquisadora leciona desde abril de 2013 e onde sempre foram desenvolvidas atividades em
sala de aula intituladas Projetos de leitura, as quais abrangiam leitura de livros literarios,
confeccdo de fichas de leituras, murais de recomendacdes, realizacdo de releituras de obras
usando pecas teatrais, escrita de resenhas, resumos, entre outras atividades, pautadas mais na
pratica do que nas teorias que deveriam sustenta-la.

Embora os alunos tivessem contato com textos e obras literarios em sala de aula,
constituia desafio desenvolver e ampliar o seu repertério leitor, pois poucos destes mantinham
a leitura de livros incorporada em sua rotina e, em sua maioria, frequentavam a biblioteca

escolar para emprestimos das obras ali disponiveis quando solicitado algum trabalho avaliativo.
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Neste contexto, defendemos que se faz necessario ler o livro ou texto literdrio ndo
apenas para responder a um questionario, fazer resumos ou apresentagdes, mas desenvolver
atividades escolares que evidenciem o papel humanizador da literatura. Quanto a este papel,
concordamos com as postulages de Antonio Candido® ao afirmar que a literatura confirma a
humanidade do homem por ser aquela em que ele se expressa e a0 mesmo tempo tem o poder
de agir em sua propria vida por satisfazer sua necessidade universal de fantasia e atuar em sua
personalidade. Para este autor “a obra literaria significa um tipo de elaboragdo das sugestdes da
personalidade e do mundo que possui autonomia de significado; mas que esta autonomia néo a
desliga das suas fontes de inspiragdo no real, nem anula a sua capacidade de atuar sobre ele”
(CANDIDO, 2004, p. 81).

Por isso, é preciso desenvolver nos educandos as habilidades que necessitam para se
tornarem leitores literarios autbnomos e oportunizar um contato mais efetivo com a biblioteca
escolar e com seu acervo. Diante do exposto, a ideia de oportunizar a experiéncia com a leitura
literaria no ambiente escolar e torné-la préatica incorporada no cotidiano, provocaram reflexdes
gue nos permitiram desenvolver esta pesquisa-acao, sob a vertente Alfabetizacéo e Letramento.
Observamos em nosso cotidiano que alguns alunos demonstravam um maior envolvimento com
a leitura de forma surpreendente e desencadeavam discussdes interessantes sobre alguns livros
em sala de aula ao longo destes Ultimos anos de docéncia, o que nos levou a pensar a
possibilidade de disseminar esta leitura por meio de atividades que envolvessem o contato com
o livro literario e contribuissem com a consolidacdo do letramento pretendido.

A partir do que esbogamos anteriormente, dois questionamentos nortearam a pesquisa:

1) é possivel contribuir para o aprimoramento do letramento literario em uma classe
de alunos, adotando como recurso metodolégico a Sequéncia Béasica proposta por Rildo Cosson
(2014), uma vez que a proposta desta sequéncia explora quatro passos que contribuem para a
compreensdo da obra lida: contextualizacdo da obra e autor; uso de atividades ludicas como
preparacdo para a leitura; realizacdo da leitura e interpretagdo de acordo com a apreenséao de
cada aluno?

2) as atividades propostas sdo passiveis de serem inseridas nas préaticas cotidianas

escolares das aulas de Lingua Portuguesa?

3 CANDIDO, Antonio. A literatura e a formagdo do homem. Disponivel em:
<https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/remate/article/download/8635992/3701/> Acesso em: 15 ago.
20109.
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Assim, propomos como objetivo geral a promogéo e ampliacdo da formacdo leitora dos
alunos do 7° ano 3* do Ensino Fundamental da Escola Estadual Afonso Arinos. Constituem
nossos objetivos especificos, pesquisar o referencial tedrico sobre letramento literario;
compreender, a partir desse referencial e do contexto de pesquisa, como a Sequéncia Basica
contribuird para desenvolver o letramento literario dos participantes; desenvolver atividades de
leitura a partir das obras literarias A bolsa Amarela (2008), Tchau (2008 ), Corda bamba (2009),
A casa da Madrinha (2011) e O sofa estampado (2012) de Lygia Bojunga; estimular os
participantes a incorporarem em seu cotidiano a leitura de outros livros literarios e realizem
visitas & biblioteca com maior frequéncia; compartilhar com a comunidade escolar leituras e
releituras destas e de outras obras literarias em um evento intitulado Semana Literaria.

E evidente a importancia do trabalho com vérias leituras em sala de aula. O
envolvimento com a leitura literria a partir de estratégias diversificadas no contexto escolar
como a que estamos propondo neste estudo, demonstra a possibilidade de inser¢do no universo
literario de forma prazerosa e produtiva.

Por isso, e, tendo em vista o papel do educador como mediador responsavel por
proporcionar aos alunos um ensino e aprendizagem que se pauta tanto na alfabetizacdo quanto
no letramento, considera-se pertinente uma pesquisa que promova e amplie a formacdo leitora
destes porgue “a leitura nos permite fazer transgressoes, sair de nés mesmos ¢ nos colocar no
texto” (informagdo verbal) °, como também proporciona a realizagdo de novas leituras a partir
das experiéncias, da percepc¢do e compreensdo do mundo e do outro.

Ao propormos o0 uso da Sequéncia Basica como recurso metodoldgico para aplicacdo
do plano de intervencao, acreditamos que a motivacao para a leitura literaria, primeiro passo da
sequéncia, é ponto relevante para que o educando se envolva e se interesse pela obra,
principalmente por apresentar atividades ludicas. Os outros passos sao importantes para que se
tenha uma visdo integral de toda a obra, com a proposta da leitura individual e também
compartilhada com os outros leitores envolvidos e, ao final, a realizacdo da intepretacdo a
escolha de cada leitor, 0 que a nosso ver constitui uma experiéncia significativa de leitura.
Detalhamos no capitulo 1 cada passo dessa sequéncia e no capitulo 3 apresentamos o

desenvolvimento do plano de ac&o que a envolveu.

4 A Escola Estadual Afonso Arinos localizada no municipio de S0 Romao-MG adota a numeragdo como critério
para nomear as turmas de cada ano de escolaridade. Em 2019, a institui¢do possui quatro turmas do 7° ano, sendo
duas no turno matutino, 7° 1 e 2, e as outras no vespertino, 7° 3 e 4, conforme registro do SIMADE — Sistema
Mineiro de Educacao Escolar.

5 Consideracéo realizada pela Professora Dr. Carla Roselma Athayde Moraes no IV Seminario de Pesquisa em
Letras, Unimontes 2018.
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Justifica-se 0 empenho no desenvolvimento desta investigacdo a premissa de que a
escola é a responsavel legal por promover alguns letramentos e se constitui espaco privilegiado
do fomento da educacdo formal cujo papel é contribuir com a formacao intelectual, cultural,
social, cognitiva e integral dos sujeitos. Acrescentamos ainda que a escola é o “(...) local de
formacdo do publico leitor ¢ de estimulo ao consumo de livros” (ZILBERMAN, 1988, p.17),
pois observamos no nosso contexto geral de pesquisa, que muitos dos alunos que a frequentam
tém o contato com livros somente neste espaco, por nao ter a cultura leitora incorporada em sua
vivéncia ou por ndo ter condi¢des de adquirir uma obra, ou por outros motivos que neste texto
ndo constituem objeto a ser discutido. Este ponto € melhor analisado a partir delineamento do
questionario diagnostico aplicado, que embora seja amostral por contemplar apenas uma turma
de alunos participantes, permite-nos analisar algumas hipoteses aqui apontadas.

Como parte da pesquisa, realizamos um questionario diagnostico, que consta no
Apéndice A, o qual direcionou o trabalho com as obras de Lygia Bojunga como catalisadoras
da leitura literaria. Por meio destas obras, desenvolvemos:

e asequéncia basica em sala de aula com a obra A bolsa amarela;

e atividades que promoveram momentos de leitura prazerosa e a propagacao do letramento
literario;

e a leitura em grupo extraclasse das outras obras da autora (O sofa estampado, A casa da
madrinha, Os Colegas e Tchau).

Todo o nosso trabalho estd organizado em introducdo, trés capitulos seguintes,
considerac@es finais, referéncias bibliograficas, anexos e apéndices.

No capitulo 1, apresentamos a fundamentacéo tedrica, que se inicia com as explanagdes
contidas nos documentos em que se pautaram por anos a educacgéo escolar - os PCN, 0 CBC e
por ultimo a BNCC — os quais apresentam propostas para a area de Lingua Portuguesa no que
se refere ao letramento literario e as competéncias leitoras a serem desenvolvidas nos
educandos. Discorremos também sobre os conceitos de literatura, literatura juvenil , letramento,
letramento literario, formacdo do leitor literario, praticas da leitura literdria na escola, na
concepcao de alguns autores como Antoine Compagnon (1999), Antonio Candido (2004),
Marisa Lajolo (1984, 1993), Magda Soares (2009), Angela Kleiman (1995), Rildo Cosson
(2006, 2014), Isabel Solé (1998), Brian Street (2014), Suzana Vargas (2000), Michéle Petit
(2009), Pierre Bourdieu (2011) entre outros. Também elucidamos num encontro com o0 universo
de Lygia Bojunga as obras abordadas nesta pesquisa, e ainda explanamos a Sequéncia Basica,
conceitos estes importantes para a compreensdo da proposta aqui apresentada. O capitulo se

subdivide em 7 subtdpicos.
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No capitulo 2 encontram-se o contexto da pesquisa com a apresentacéo da escola, dos
participantes e da cidade em que se situa, além da escolha e justificativa dos métodos e
metodologias abordados em sua execucdo. Apresentamos o resultado do diagndstico aplicado
a turma participante, analisamos as respostas a partir de alguns conceitos metodoldgicos
adotados neste trabalho e esbogcamos algumas informac@es observadas no livro de empréstimo
da biblioteca escolar com relagdo as obras mais lidas pelos participantes da pesquisa, julgando
necessarias a compreensdo do contexto de pesquisa.

No capitulo 3 apresentamos toda a intervencdo realizada conforme o plano de agédo
proposto e a analise dos resultados alcangados.

Ao final, esbocamos nossas consideracdes finais e registramos toda a bibliografia
consultada. Consta no anexo o parecer consubstanciado da Plataforma Brasil e comentarios de
alunos sobre a Semana Literdria, no apéndice alguns questionarios respondidos pelos
participantes e o Diario Pedagégico Momentos com Bojunga que corresponde ao relato da

aplicacdo da Sequéncia Basica.
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1 DIALOGO COM ALGUNS TEORICOS

O século XXI apresenta um cenario mundial que requer de cada individuo muito mais
que o acumulo de informacfes, posto que isso ndo seja o suficiente para promover a sua
Educacéo Integral, aquela que possibilita o reconhecimento de si em um contexto historico,
cultural e social.

Desde a década de 90, algumas discussdes se realizaram em torno da promoc¢édo do
sucesso educacional e propostas de diretrizes que pudessem contribuir com o ensino de
qualidade foram apresentadas as instituicdes escolares para orientar as praticas educativas
curriculares, tais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)®, o Curriculo Béasico
Comum (CBC)’ e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)® - documento vigente que
propde redirecionar as ac¢les educativas fomentadas por um curriculo comum em nivel
nacional, homologado em 2018 como documento norteador do Ensino Infantil e Fundamental.

A BNCC pressupde o desenvolvimento de competéncias que permitem a aprendizagem
por meio da producdo do conhecimento associado com as praticas cotidianas e com a aquisi¢ao
das informacOes cada vez mais disponiveis na sociedade, o que contribuira para tornar o
educando um ser responsavel, autbnomo, proativo na identificacdo e resolucdo de problemas,

que saiba viver com as diferencas e diversidades, resultando assim em sua formacdo e

6 Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educagdo no Ensino
Fundamental em todo o Pais. Sua funcéo era orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussGes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participagcdo de técnicos e
professores brasileiros. Optou-se por um tratamento especifico das areas tematicas que compunham o curriculo,
propOs-se um tratamento transversal adequando as particularidades de Estados e Municipios, de modo a constituir
um corpo de contelidos consistentes e coerentes com os objetivos. A proposta de estruturacdo ocorreu por ciclos,
tornando possivel distribuir os contedidos de forma mais adequada a natureza do processo de aprendizagem. Para
cada ciclo (primeiro e segundo), encontravam especificados o0s objetivos e contetidos, bem como critérios e
orientacOes para a avaliacdo e orientagdes didaticas (BRASIL, 1997).

70 Curriculo Basico Comum do Ensino Fundamental de Minas Gerais teve por foco as experiéncias escolares e
orientou as a¢des educativas desenvolvidas com os alunos por meio de habilidades e competéncias definidas por
ano de escolaridade. A primeira versdo foi utilizada desde o ano 2000. A partir de 2014 foi apresentado o CBC-
EF Anos Finais, Ciclos Intermediéarios e da Consolidacdo, que manteve todas as orientacdes e diretrizes das versdes
anteriores e reorganizou os topicos, eixos e temas, dentro de uma nova formatacédo, apresentando uma explicagao
mais detalhada de alguns dos tépicos. Incluiu 0os campos orientacdo pedagdgica e a gradagdo do desenvolvimento
das habilidades especificadas pelos termos Introduzir, Aprofundar e Consolidar, distribuidas para cada
habilidade/contetido, em seu respectivo ano/ciclo de escolaridade (BRASIL, 2014).

8 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) néo se constitui objeto de discussdo neste trabalho, configura- se
como um referente institucional, de carater normativo, que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com 0 que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf>. Acesso em: 5 maio
2018.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf
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desenvolvimento humano global. Neste documento competéncia é definida como a mobilizacao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho®.

Na perspectiva proposta pela Base Nacional Comum Curricular, a disciplina de Lingua
Portuguesa deve propiciar aos alunos experienciar a ampliagdo dos letramentos que permeiam
as diversas praticas constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras formas de linguagens.
Dessa forma, o aprendizado nessa area ocorre por meio da “efetiva atuagdao do estudante em
praticas de linguagem que envolvam a leitura, a escrita, a producdo de textos orais, escritos e
multissemidticos™® situados em campos de atuagdo especificos”, os quais sdo contextualizados
em sua propria realiza¢do. Isso porque a lingua ¢ vista como “fendmeno social, variavel,
heterogénea e sensivel aos contextos e usos”, a qual constrdi identidades dos seus usudrios e da
comunidade a que pertencem (BRASIL, 2018, p. 34).

E, pois, responsabilidade da escola o trabalho com a linguagem efetivamente. Neste
intuito encontramos nas afirmacGes de Isabel Solé (1998) que ler e escrever sao objetivos
principais a serem alcancados na Educacdo Fundamental e, portanto, espera-se que ao final
desta etapa escolar os educandos sejam autdbnomos em suas escolhas de leituras adequadas a
sua faixa etaria e opinem sobre elas, tornando-se um leitor ativo, leitor este que saiba “processar
e atribuir significado aquilo que 1¢, ouve ou v&” (SOLE, 1998, p. 40).

Com base nesta assertiva de Isabel Solé observamos que as competéncias propostas no
Curriculo de Minas Gerais - versao preliminar apresentada em agosto de 2018 — para o trabalho

em sala de aula com a literatura tém como objetivos:

Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.). Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador
da experiéncia com a literatura. (CURRICULO DE MINAS GERAIS, 2018, p.169)

® Disponivel em: < bncc.novaescola.org.br>. Acesso em 09 nov.2019 (e-book).

100 conceito de texto multissemidtico é apresentado na BNCC como textos que pertencem as redes sociais e outros
ambientes da WEB. (BRASIL, 2018, p. 63). Esclarecendo ainda sobre o conceito desse tipo de texto, Rojo e
Barbosa (2015, apud Ferreira, 2019, p.20) afirmam que o texto multissemidtico, que também é multimodal, “ é
aquele que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos
(semiose) em sua composicdo. Lingua oral e escrita (modalidade verbal), linguagem corporal (gestualidade,
dancas, performances, vestimentas — modalidade gestual), audio (musica e outros sons ndo verbais — modalidade
sonora) e imagens estaticas e em movimento (fotos, ilustragdes, grafismos, video, animagdes — modalidades
visuais) compdem hoje os textos da contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como, principalmente, nas
midias analogicas e digitais” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 108).
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Nessa premissa, inserem-se as praticas de leituras literarias que possibilitam o
desenvolvimento do senso estético, da fruicdo, favorecem a humanizacdo dos educandos e
proporcionem a transformacao dos sujeitos ndo apenas no seu contexto escolar, mas fora deste,
perpetuando estas praticas ao longo de vida. A partir dessas praticas, eles serdo capazes de
estabelecer critérios de escolhas e preferéncias por autores, estilos, géneros e compartilhardo
suas impressoes e criticas com outros que compordo a comunidade leitora que o0s cercam.

O exposto acima nos remete a endossar a importancia de desenvolver o letramento
literario no ambiente escolar, dada a sua énfase na formacao leitora por meio da literatura e de
toda sua composicdo, uma vez que a educacao literaria, segundo Leahy-Dios (2000, p.44) “¢é
importante porque promove ndo apenas uma compreenséo textual, mas uma compreenséao da
producdo escrita e do contexto histdrico das obras estudadas”.

Aliada a esta concepcado, concordamos com a autora Marisa Lajolo (1993), ao postular
que ““a literatura constitui uma modalidade privilegiada de leitura em que a liberdade e o prazer
sdo virtualmente iluminados”, o que nos possibilita afirmar que ela ndo é a Unica forma de
leitura a ser trabalhada na escola, mas uma das que precisa fazer parte do repertorio leitor dos
estudantes, pois € este tipo que permite a vivéncia de diferentes imaginarios, sensibilidades,
valores, comportamentos, 0s quais estdo imbuidos na sociedade e explicitam os impasses, as
utopias e os desejos que a permeiam. A referida autora afirma também que para o cidadao
exercer plenamente a sua cidadania, necessita apossar-se da “linguagem literaria, alfabetizar-se
nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nao va escrever um livro, mas porque
precisa ler muitos” (LAJOLO, 1993, p.105-106).

Desta forma, compete aos professores desenvolver um trabalho sistematizado com
textos literarios, os quais ndo devem servir de pretextos para o ensino de conceitos gramaticais
ou atividades de leitura e escrita, pois tais praticas fazem com que a leitura literaria se torne
alienante, ndo garante a formacdo do leitor eficiente e nem a efetivacdo do seu letramento
literario.

No decurso desta pesquisa, esbocamos alguns conceitos necessarios que fundamentam
as acdes propostas no plano de intervengdo, o que intenciona a inser¢do das praticas leitoras
dos estudantes da Educacdo Bésica do Ensino Fundamental Il a partir do universo da Literatura
no ambiente da Escola Estadual Afonso Arinos. Discutimos, para tanto, os conceitos de
literatura e letramento literario na vis@o de alguns estudiosos como Antoine Compagnon (1999),
Antonio Candido (2004), Marisa Lajolo (1984, 1993), Rildo Cosson (2006, 2014). Concebemos
sob a visdo de Ana Maria Frota (2007), Teresa Colomer (2007) e Gregorin Filho (2011) o
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conceito de adolescéncia e literatura juvenil, cujas premissas contextualizam esta pesquisa-agdo
que envolve adolescentes de 11 a 13 anos. Compartilhamos o conceito de letramento postulado
por Magda Soares (2009), Angela Kleiman (1995) e Brian Street (2014). Apresentamos a
concepcao de leitura e sua pratica sob a ética de autores como Suzana Vargas (2000), Michele
Petit (2009), Pierre Bourdieu (2011), Isabel Solé (1998), Theodoro da Silva (2013) entre outros.
Contextualizamos as obras de Lygia Bojunga que foram utilizadas na intervencdo e o seu
universo tematico que envolve alguns conflitos pessoais, sonhos individuais e as relacGes
familiares, retratados principalmente no livro A bolsa Amarela.

No topico seguinte, explanamos sobre a concepc¢éo de literatura e sua contribuicdo para

esta pesquisa.

1.1 Literatura em pauta

Definir literatura ndo ¢ tarefa facil, pois depende “do ponto de vista, do sentido que a
palavra tem para cada um e da situagdo na qual se discute o que ¢ literatura” (LAJOLO, 1984,
p. 15).

Acreditamos entdo, ndo ser possivel postular um conceito fixo do que € literatura porque
cada grupo social, em cada tempo, tem sua responsabilidade e sua defini¢do do que seja o fazer
literario por meio das producdes de seu tempo, originando assim teorias que ao longo dos anos
se constituem discursos passiveis de questionamentos, vistos como construcdes histéricas e
convengdes sociais.

Partindo dessa premissa, apresentamos inicialmente neste topico algumas consideragdes
que julgamos importantes sobre a concepcao de literatura discutida por Antoine Compagnon
em sua obra O demdnio da teoria (1999), que, a luz de varios teoricos literarios, intentou
responder a questdo “o que € literatura”. A discussdo proposta por Compagnon nos permite
entender que as respostas dadas a este questionamento sdo dicotdmicas e as vezes controversas,
0 que dificulta a atribuicdo de um Unico significado para o termo literatura e evidencia a
existéncia de varias definicGes, de acordo com o objeto de estudo proposto

Embasado em Compagnon (1999), detemo-nos a discorrer sobre a literatura dos pontos
de vista da extensdo e da compreensdo, da fungéo e da forma, da forma de contetido e da forma
de expressao, propiciando uma visdo geral do que fora explicitado sobre a temaética a partir da
década de 60.
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Em relacéo a extensdo, a nocéo classica de belas-letras considerou literatura num sentido
amplo, tudo aquilo que era impresso, todos os livros de uma biblioteca, sendo a mesma
equivalente a cultura concebida desde o século XIX, englobando quase tudo da filosofia, da
ciéncia, da historia e da poética, o que fez com que sua qualidade fosse negada.

Num sentido restrito e numa acep¢ao moderna, separada da concepg¢do atribuida pelas
belas-letras, literatura foi concebida como a arte do verso e englobava duas formas maiores de
poesia, isto é, a epopeia e 0 drama. Mas ao longo do século XIX esses dois grandes géneros
passam a aderir cada vez mais a prosa, 0 que levou a constituir também como literatura o
romance, o teatro e a poesia. Além disso, a literatura fora considerada nacional por ser
“concebida em suas relagdes com a nagao e sua historia”.

Numa noc¢do romantica, configurava-se como literatura os grandes escritores e tudo que
eles escreviam, concebendo o canone classico como obra-modelo a ser imitada.

J& no século XX, outros géneros se destacaram e agregaram a literatura: 0 poema em
prosa, a autobiografia, o relato de viagens, os livros de “paraliteratura” para criangas, o romance

policial e a histéria em quadrinhos. Concebe-se assim que
O termo literatura tem, pois, uma extensdo mais ou menos vasta segundo 0s autores,
dos cléassicos escolares a histéria em quadrinhos, e é dificil justificar sua ampliacéo
contemporanea. O critério de valor que inclui tal texto, ndo €, em si mesmo, literario
nem tedrico, mas ético, social, ideoldgico, de qualquer forma extraliterario
(COMPAGNON, 1999, p. 34).

Em contrapartida, as definicdes de literatura segundo a sua funcdo é relativamente
estavel, quer esta funcdo fosse compreendida como individual ou social, privada ou publica.
Neste ponto, tém-se uma definicdo humanista de literatura, na qual o conhecimento literario é
um conhecimento especial, diferente do conhecimento filoséfico ou cientifico.

Para a tradicdo classica, Aristdteles e Horacio, o conhecimento advindo da literatura
“tem por objeto o que € geral, provavel ou verossimil, a doxa, as sentencas e maximas que
permitem compreender e regular o comportamento humano e a vida social”. Numa Visdo
romantica, ele se relaciona sobretudo ao que € individual e singular. Esta concepcdo permitia
entender que a literatura proporciona ao individuo um conhecimento do mundo e dos homens
por meio da experiéncia literaria e por isso ela envolve o outro. Pode, pois, “estar de acordo
com a sociedade, mas também em desacordo; pode acompanhar 0 movimento, mas também
precedé-lo” (COMPAGNON, 1999, p.35-37).

Como forma de conteldo, literatura foi definida por representar ou imitar as acdes
humanas por meio da linguagem, constituindo-se em uma fabula ou uma historia, o que faz com

i i iccao. ot assica, a literatura é “caracterizada pela fic¢ao
ue a literatura seja uma ficgdo. Para a poética classica, a literat “ t da pela ficg
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enquanto forma do conteudo, isto €, enquanto conceito ou modelo” (COMPAGNON, 1999,
p.39).

Contudo, esta acepcdo também desaparece a medida que a poesia lirica ocupa cada vez
mais o centro da poesia, o0 que tornava a ficcdo um conceito vazio no seculo XIX e ja ndo era
mais vista como condicdo necesséria e suficiente da literatura.

A partir da metade do século XVIII, com base na “vertente roméantica” e oposta ao
conceito de literatura como ficg¢éo, surgiu o conceito de literatura “como tendo um fim em si
mesma” (COMPAGNON, 1999, p.39) assim como a arte. Essa acep¢do como forma de
expressdo se perpetuou por mais tempo, sendo por isso mais valorizada. Nesta vertente, fazia-
se uma separacdo de literatura e vida, considerando a literatura como uma forma de redengéo
da vida que proporciona uma experiéncia do absoluto e do nada, ou seja, a literatura neste
contexto representava uma forma mais refinada de exercer a vida. E o que pode ser analisado
nas obras intituladas “O tempo redescoberto e La Nausée”, dos autores Proust e Sartre
respectivamente.

Tal concepcdo adotou um lado mais formalista observado ainda hoje, em que se faz uma
separagdo entre “a linguagem cotidiana e a linguagem literaria ou singularizava o uso literario
em relacdo a linguagem comum”. Isto porque a linguagem cotidiana é mais denotativa e
espontanea e seu uso cotidiano é referencial e pragmatico, ao passo que linguagem literaria é
mais conotativa e sistematica e seu uso cotidiano é imaginério e estético (COMPAGNON,
1999, p. 40).

Desta forma a literatura representava a exploracdo do material linguistico sem fins
préticos, enunciando a sua definicdo formalista.

Atribuir ao uso literario da lingua a definicdo de literariedade!! foi uma proposta dos
formalistas russos. O que eles propunham a partir desse conceito era “tornar o estudo literario
mais autonomo [...] através da defini¢do da especificidade de seu objeto”, opondo-se a definigdo
de literatura como documento ou como definicdo através da funcdo de representacdo ou de
expressdo. Assim acentuavam a distingdo entre linguagem literéria e linguagem ndo literaria ou
cotidiana.

Além do ja exposto, Antoine Compagnon apresenta as concepgdes sobre 0s elementos

que compde a literatura: o autor, o mundo, o leitor, o estilo, a histéria e o valor.

1L A respeito de literariedade, Compagnon cita a explanagio de Jakobson, o qual registrara em 1919 que “0 objeto
da ciéncia literaria ndo é a literatura, mas a literariedade, ou seja, aquilo que faz de uma determinada obra uma
obra literaria; e também em 1960 “o que faz de uma mensagem verbal uma obra de arte”(COMPAGNON, 1999,
p.41).
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Diante do esboco feito pelo autor, observamos que a definicao de literatura ocorrera em
meio as dicotomias postuladas ora pela teoria literéria, ora pelo senso comum, ora pela teoria
da literatura e pelas demais teorias que tentaram conceber uma acepcéo a ela.

As discussdes apresentadas contribuem para ressaltar a importancia que a literatura
representa a sociedade, cujo conceito inicial restrito se ampliou e proporciona entender na
atualidade a ideia do literario de forma mais ampla, a qual agrega mais géneros textuais e outras
possibilidades de abordagem da leitura literaria.

Nesta perspectiva, discorremos ainda sobre duas concep¢des que envolvem o trabalho
com literatura e que norteiam esta pesquisa: a possibilidade do carater humanizador da literatura
- Antonio Candido - e a literatura como pratica - Rildo Cosson e Marisa Lajolo.

Entendemos que a educacao que utiliza da literatura possibilita uma construcéo e uma
reconstrucdo do eu por meio das producdes do outro e de sua visdo particular do mundo, a qual
as vezes se torna nossa visdo por um dado momento sem, contudo, impedir que tenhamos uma
visdo Unica e individual acerca dos fatos e do mundo.

A vista disso, concordamos com Antonio Candido (2004), quando afirma que literatura
¢ “todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura (...)”, sendo esta, manifestagcdo universal dos homens
em todas as épocas, niveis e modalidades, presente nas manifestacfes da linguagem e no
cotidiano. Assim como o autor, afirmamos que a literatura ¢ “direito de todos”, pois todos que
tém acesso a ela experimentam a possibilidade de se inserirem em seu universo e sdo em

decorréncia disto, humanizados. Por humanizacdo, Candido assevera que é

0 processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como 0
exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, 0
afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso de
beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensiveis e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO,
2004, p. 180).

Esse mesmo autor citado acima também preconiza trés funcdes da literatura que, embora
de natureza complexa, ela demonstra a sua capacidade humanizadora por se tratar de uma
construcdo de objetos autdbnomos estruturados e com significados; € uma forma em que as
emoc0es e visdo de mundo sdo expressas pelos individuos e pelos grupos e ainda proporciona
conhecimentos inconscientes. A partir destas funcdes, pode-se afirmar que, por meio do contato
com literatura, somos capazes de apreender conhecimentos compartilhados em outras épocas,
conhecimentos estes que, embora sendo de outros, encontram lugar em nossas vidas,

permitindo-nos afinar nossas emocdes ao penetrar nos problemas da vida, perceber a
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complexidade do mundo e dos seres, sem deixar de sermos nds mesmos, com nossas vivéncias
proprias. Em outras palavras, por meio das experiéncias literarias, nos sensibilizamos, e isso
nos torna humanos, sensiveis ao mundo e a tudo que nos cerca.

Desta forma, a literatura ndao deve ser vista apenas como mais uma disciplina a ser
ministrada nas instituicGes escolares, com repertdrio de conceitos a serem ensinados. Nao se
ensina literatura, mas a vivéncia e, neste ponto, concordamos também com Roland Barthes
(1987), quando diz que a literatura nos permite viver o texto porque possui muitos saberes e
integra todas as ciéncias em sua disciplina literaria. Considera ainda a literatura como escritura,
o registro daquilo que pode ser experienciado pela lingua e que se encontra em toda parte, o
que faz com que as palavras tenham sabor e deem sentido a vida.

Ampliando esta perspectiva, Rildo Cosson (2006) assevera que a pratica da literatura,
tanto pela leitura quanto pela escritura, explora as potencialidades da linguagem, da palavra e
da escrita e ndo se desenvolve em nenhuma outra atividade humana. O texto literério constitui
um conjunto de saberes que nao é prdprio ou se detém nele, ao contrario, libera-o a cada leitura
realizada.

Como afirma o autor citado no pardgrafo anterior, literatura “guarda o presente, o
passado e o futuro da palavra” (COSSON, 2006). Por meio da leitura dos textos temos a
possiblidade de nos enxergar, reconhecer e identificar o mundo que nos cercam, pois a literatura
é o lugar da palavra que orienta através do outro e ao mesmo tempo emancipa, ao conceder o
direito de falar aquilo que n&o poderia ser dito e permitir a vivéncia da fabulacdo?, pratica que
se observa nas a¢es diarias dos individuos.

A literatura expressa ainda a experiéncia subjetiva com o texto literario em que a cuja
prética solitaria e pessoal tem funcdo de “tornar o mundo compreensivel, transformando sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”
(COSSON, 2014, p. 19). Assim sendo, reafirmamos a importancia de a leitura literaria ser
trabalhada em nossas salas de aula porque conforme Marisa Lajolo (1993) ela promove 0s
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, os valores e comportamentos, 0s quais uma
sociedade expressa e discute seus impasses, utopias e desejos.

Acordamos também com Marisa Lajolo (1993) que a leitura enquanto préatica individual
e coletiva é uma forma de atribuir significados pessoais as leituras que realizamos, e as
ressignificamos a partir das interpretacfes que possuimos e dos dialogos que mantemos com 0s

textos lidos. A autora recomenda que devemos nos apossar da linguagem literaria, alfabetizar-

12 Acdo de fabular, de substituir a verdadeira realidade por uma aventura imaginaria que serve para um conto ou
novela. Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/fabulacao>. Acesso em: 20 fev. 2019.
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nos nela, tornar-nos usuarios competentes porque precisamos ler muitos livros e, além disso,
porque a sociedade de consumo faz uso da linguagem escrita e dos rituais de leitura, o que
favorece nossa insercao social.

Na visao da referida autora, “a literatura constitui modalidade privilegiada de leitura em
que a liberdade e o prazer sdo virtualmente ilimitados” (LAJOLO, 1993. p.106) propde ritmos
diferentes para serem lidos os textos que a compde, os quais se diferenciam entre si e sempre
apresentam uma nova forma de leitura.

Complementando as postulagcdes de Marisa Lajolo, a autora Silvina Rodrigues Lopes
(2003) expressa que o modo de ler literatura nos tira do mundo pragmatico e estabelece uma
relagio entre leitor e texto. A vista disso, ressaltamos a relevancia da exploragdo das
potencialidades da linguagem operada pela literatura para promover as competéncias leitoras
que se pretendem desenvolver nos educandos, uma vez que as praticas de leituras literarias
possibilitam o desenvolvimento do senso estético, da fruicdo, da humanizacdo e da
transformac&o dos sujeitos no seu ambiente escolar e fora deste.

A partir desta aprendizagem, acreditamos que o educando sera capaz de estabelecer
critérios de escolhas e preferéncias por autores, estilos, géneros e compartilhara suas impressoes
e criticas com outros leitores.

Em suma, consideramos as concepcles que apresentamos neste tépico relevantes a
nossa pesquisa que visa a insercdo das préaticas leitoras dos estudantes da Educagdo Bésica do
Ensino Fundamental 1l em seu cotidiano escolar a partir do universo da Literatura. Apds
delinearmos as consideracfes pretendidas sobre a concepcdo de literatura, discorremos no
topico seguinte sobre a concepgdo de literatura juvenil por estar relacionada as obras utilizadas
neste estudo e nortear as perspectivas concernentes ao publico participante.

1.2 A Literatura juvenil

Neste topico discutimos inicialmente sobre o publico a que se destina a literatura juvenil.
Para tanto, apresentamos a concepcdo de adolescéncia que adotamos e, em seguida,
discorremos sobre algumas implicacdes tedricas que se relacionam diretamente com a
percepcao que temos do universo dos participantes e as perspectivas que nos motivaram a

escolha das obras literarias trabalhadas na intervengdo proposta nesta pesquisa.

Em se tratando de definicdo do termo, observamos que existem na contemporaneidade

varias concepgdes distintas entre si sobre a adolescéncia, resultado de diferentes pontos de
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vistas tedricos que contribuem para que muitos conceitos sobre esta fase sejam apontados.
Concordamos com as postulacdes de Ana Maria Frota (2007) que citando outros autores, afirma

que para refletir sobre a adolescéncia construida historicamente

(...) é necessario ndo perder de vista o vinculo entre a desenvolvimento do homem e
a sociedade. Além disso, existe uma emergéncia de se “despatologizar” a noc¢do do
desenvolvimento humano, em especial a adolescéncia, re-construindo a compreensao
desta e sua expressao social. Por fim, [sugere] um avanco urgente para além de uma
suposta realidade ‘“natural” da adolescéncia. Desse modo, as peculiaridades e
especificidades historicas, culturais e sociais precisam ser levadas em conta nos
estudos, pesquisas e atribuigdes de sentido feitos as vivéncias dos adolescentes
(FROTA, 2007-grifos da autora).

A partir deste preceito apontado no paragrafo anterior nos detemos abordar o
entendimento de adolescéncia sob o viés sdcio-histérico configurado na sociedade do século
XX, cujo esboco permite compreender o conceito defendido na pesquisa.

Conforme Teresa Colomer (2007)

O conceito de adolescéncia como representacdo de uma etapa de todos os jovens
formou-se no ultimo quarto do século XX e os estudos sociol6gicos consignaram o
processo de fixacdo e evolucdo de suas caracteristicas como novo setor social, um
setor que combina uma autonomia cada vez maior a partir dos doze anos, com uma
dependéncia econémica e familiar sem precedentes que vai até bem depois da
fronteira dos vinte (COLOMER, 2007, p. 21).

Esta foi a concep¢do de adolescente adotada em uma época em que a sociedade
vivenciava Vvérias transformacdes politicas, culturais, sociais que consequentemente
determinaram uma nova dimensao educacional.

VEé-se neste contexto que, com o desenvolvimento dos meios de comunicagdo e
informacdo, o papel educativo foi redirecionado e o ensino publico oferecido apenas ao
primario se ampliou, requerendo das instituicfes escolares uma formacdo diferente da que
vivenciara hd mais de um século, em que eram vistas como “um poderoso agente de
culturalizacdo e democratizacao social” (COLOMER, 2007, p. 21).

Esta visdo de ensino refletia-se em grande parte na literatura produzida para
“adolescentes” e em especial, na literatura escolarizada, cuja funcéo era incutir valores morais
e civicos na formacdo destes individuos.

Pode-se afirmar que na propagacdo desta modalidade de ensino, a vivéncia e a
subjetividade do sujeito aprendiz ndo eram levadas em consideracdo no processo de
aprendizagem.

Numa perspectiva diferente da concepcdo apontada por Teresa Colomer anteriormente
que concebia a adolescéncia como “um setor social”, concordamos com Contardo Calligaris
(2010, p. 35 apud GREGORIN FILHO, 2011) que define a adolescéncia como um conjunto
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das vidas dos adolescentes e da imagem ou imagens que se tem sobre estas vidas e que almejam
alcancar o reconhecimento. E um periodo que os individuos lidam com seus conflitos pessoais,
subjetivos e com a distorcdo de valores que os fazem se posicionar eticamente na e com a
sociedade na qual se inserem.

Sendo assim, acreditamos que o contato com uma literatura especifica possivelmente
proporcionara ao jovem conhecer a si mesmo e iniciar novas etapas de convivio com 0 mundo
que o cerca, embora vivem em um “contexto cultural com representacdes imaginarias sobre a
adolescéncia produzidos por uma sociedade fragmentada, em constante quebra de paradigmas”
(GREGORIN FILHO, 2011, p. 17-19).

A esta literatura convencionou-se nomear juvenil e nesta pesquisa acordamos com esta
definicdo atribuida por Gregorin Filho (2011) em que ela apresenta um discurso carregado de
ideologias e conflitos sociais, na qual encontramos “questionamentos do papel do homem
diante de um universo que se transforma a cada dia, em que ha vozes de diferentes contextos
sociais e culturais na formacdo do povo brasileiro, sua diversidade e dificuldade de
sobrevivéncia e as vezes sentimentos do adolescente” registrados nas paginas, ilustracdes e nas
diferentes linguagens que compbem a producdo artistica para este publico, com uma
configuracdo monolégica e a0 mesmo tempo uma proposta dialdgica e polifénica em que
emerge a voz questionadora do proprio jovem.

Em se tratando das obras que compde esta literatura, observamos que se modificaram
ao longo dos anos, sempre influenciadas pelo contexto histdrico-social e pelas concep¢des que
se tem de mundo. Registra-se um maior crescimento da literatura juvenil nas décadas de 80 e
90, época em que se lutava pela liberdade de expressao e as salas de aulas recebiam diversos
titulos que explanavam discussdes sobre a realidade dos problemas enfrentados no pais em
diversas areas, como também os conflitos do jovem e seu papel neste universo social.

E nesse contexto que alguns autores para este publico leitor registravam a voz do jovem
e 0 Seu universo cotidiano em suas obras, as quais ndo eram somente lidas, mas vistas, sentidas,
vivenciadas por meio de didlogos que ndo impunham valores e caracterizava-se,
principalmente, como uma literatura voltada para a arte.

Apos a instituicdo da LDB 9394 de 20 de dezembro de 1996, novas tematicas foram
introduzidas neste campo literario com os Temas Transversais e as diretrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais.

Com o desenvolvimento dos meios de comunicacéo e informagdo, novas tendéncias
visuais e verbais ampliaram o repertorio literario para o jovem. Atualmente, abordam tematicas

que versam sobre todos os tipos de violéncia, diversidade cultural do povo brasileiro,
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sexualidade, uso de drogas, entre outros temas relevantes. O progresso tecnoldgico favoreceu
interacdo com as narrativas e obras tradicionais, transformou os projetos graficos de muitos
livros e os divulga em blogs e sites, ampliando a sua aquisicao e debates.

Trabalhar com esta literatura é possibilitar que o adolescente se conheca, se entenda e
contribua para a resolucdo de conflitos existentes na comunidade em que estd inserido,
afastando-se de solucgdes ou reacdes agressivas e desenvolva aspectos éticos em suas condutas
sociais. Sob esta perspectiva escolhemos as obras juvenis de Lygia Bojunga para
desenvolvermos a intervencgdo proposta nesta investigacéo por possibilitarem um dialogo com
0s estudantes sobre suas inquietacGes, desejos e repressdes, cujo universo literario se desvela a
cada pégina lida e a0 mesmo tempo retratam as vivéncias humanas. Explanamos sobre as obras
citadas no tépico 1.6 deste capitulo e no capitulo 3 descrevemos as atividades desenvolvidas.

No tdpico a seguir, discorremos sobre 0s conceitos de letramento e letramento literario
que subsidiaram a elaboracdo das atividades de leitura e escrita aplicadas na intervengéo

realizada.

1.3 Letramento e letramento literario

Letramento é um conceito introduzido no campo da Educacéo, das Ciéncias Sociais, da
Histdria, das Ciéncias Linguisticas precisamente na década de 80, quando ganhou estatuto de
termo técnico. Concebido por autores como Magda Soares (2009, p. 18), que 0 compreende
como “o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢ao
que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita”, permite entendermos que este processo ultrapassa o fato de apenas aprender a ler e
escrever, pois, apesar de ser associado muitas vezes a alfabetizacdo, o letramento caracteriza a
possibilidade de o individuo sair de sua condicdo de analfabeto ou iletrado e passar a fazer uso
social da leitura e da escrita na sociedade em que estd inserido, consequentemente
transformando seus aspectos cultural, cognitivo e linguistico.

Um sujeito que vive em estado de letramento usa socialmente a leitura e a escrita, as
pratica e responde adequadamente as demandas sociais dessas praticas; interage com 0s seus
portadores e com os diferentes géneros, tipos e fun¢bes que desempenham em suas vidas
(SOARES, 2009). Isto representa afirmar que o individuo ndo precisa ser alfabetizado e
decodificar os simbolos linguisticos para ser letrado e realizar suas leituras de mundo e de

vivéncia, pois ele interage por meio da linguagem antes mesmo de chegar a escola. Sem se
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inserir no processo de alfabetizacdo, consegue se locomover no local onde vive, comprar e
pagar contas, ouvir musica, apreciar obras de artes em geral, comunicar e expressar as pessoas
seus gostos, suas experiéncias de vida, enfim, ter uma vivéncia de mundo e assim realizar
praticas de letramento.

Complementando o que fora explicitado por Magda Soares, a autora Angela Kleiman
(1995) postula o letramento, segundo Scribner e Cole, “como conjunto que usa a escrita como
sistema simbdlico e como tecnologia em contextos especificos para objetivos especificos” e
assevera que as praticas envolvendo a alfabetizacdo e o processo de aquisicdo de codigos
alfabéticos e numéricos sdo consideradas como um tipo de letramento com o qual a instituicdo
escolar, apesar de ser importante agéncia de letramento®®, preocupa-se, deixando de lado o
letramento como pratica social (KLEIMAN, 1995, p. 18,19).

Para alguns pesquisadores do assunto, a pratica de letramento que prioriza 0 uso da
escrita da escola € apenas um modelo de letramento parcial e equivocado. Diferente dessa visao
que se perpetua nas escolas, o fenomeno que envolve o letramento “... extrapola o0 mundo da
escrita tal qual ele é concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente
os sujeitos [em seu mundo]” (KLEIMAN, 1995, p.20).

Isto porque ndo existe apenas o letramento relacionado estritamente a alfabetizacéo,
mas letramentos - concebido por Brian Street como uma pratica social mais ampla, a qual
focaliza a natureza social da leitura e da escrita em suas multiplas praticas letradas,
transculturais e reconhece a existéncia de multiplos letramentos praticados em situaces reais,
inseridos em significados culturais, alegacdes ideoldgicas e de poder (STREET, 2014, p.13).

Tendo em vista essas premissas tedricas apresentadas, reconhecemos a importancia do
letramento/letramentos para a formacdo integral do individuo por envolver as praticas sociais
do uso da escrita e da leitura, e enfatizamos nesta pesquisa a relevancia do trabalho com um
dos tipos de letramento que também deve ser promovido pela escola, isto €, o letramento
literario.

O letramento literario € um termo recente, mas a literatura e todo o repertorio de leitura
gue a compde sempre estiveram presentes na sociedade por terem a linguagem como parte
fundamental de sua constitui¢do, sendo também fontes de estudo, de analise, de critica e, por

isso, contribuirem com a formacao social, cultural e pessoal dos individuos.

13 Ao citar a escola como agéncia de letramento, a autora indica também outras agéncias como a rua, a igreja, a
familia, as quais mostram orientacGes diferentes de letramento e esta assertiva nos permite definir agéncia de
letramento “o lugar, o espago concreto” em que se desenvolvem praticas sociais que promovem letramento
(KLEIMAN, 1995, p. 20).
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Assumimos a definicdo de letramento literario, conforme Rildo Cosson (2014), como
um processo que ocorre por meio de textos literarios, com atividades de leitura e escrita como
praticas sociais, no qual incide ndo apenas a escolarizacao da literatura, mas o fortalecimento e
ampliacdo da educacao literaria oferecida no ensino basico com o intuito de propagar uma
comunidade de leitores que perpasse as nossas salas de aulas ao proporcionar a vivéncia de
experiéncias Unicas por meio das leituras que realizam, ja que o texto literario transmite saberes
a medida gue entramos em contato com ele.

Promover o letramento literario na escola € propiciar ao aluno o contato com temas que
Ihe permitem viver e entender sua interioridade e sua inser¢do na cultura literaria; é possibilitar
a producéo do conhecimento por meio da literatura e de suas obras, conquanto sempre trazem
informacdes ao leitor.

Para alcancar este letramento, a simples leitura de textos ou obras literarias ndo é o
bastante, pois embora este contato possa contribuir com momentos de leituras prazerosas, nao
assegura a formacdo de um leitor competente que possui habilidades que promovam uma
compreensdo mais ampla e uma visdo mais critica daquilo que se 1é. E preciso aprender a
explorar o conhecimento que a leitura literaria pode proporcionar e a consequente efetivacao
do letramento literario (COSSON, 2014).

Conforme esbogou Ana Arlinda de Oliveira no ensaio O professor como mediador das
leituras literarias (BRASIL, 2010), “aprende-se e conhece-se por meio da leitura de texto
literario” e, desta forma, o conhecimento ndo precisa ser imposto, mas deve permitir o
descobrimento e a autocriacdo por meio das leituras realizadas. A autora aponta que nem tudo
que € lido na escola deve ser discutido, interpretado e avaliado dentro dos padrdes estabelecidos
pelo contexto escolar, pois a literatura apresenta textos que ndo estéo acabados e favorecem um
processo continuo de descoberta e recriacdo.

Em outras palavras, nds aprendemos a ler literatura e isso pode ser bem ou malsucedido,
dependendo de como foi efetivado este processo que sempre traz consequéncias a formacao do
leitor. Por isso, a escolarizacdo da literatura deve ocorrer sem descaracteriza-la e deve-se primar
por preservar o seu poder de proporcionar a formacao do leitor literario. No item que se segue,

explanamos os conceitos de leitura e formagéo leitora que nortearam a pesquisa em quest&o.

1.4 Formagcao do leitor literario
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No desenvolvimento desta pesquisa, assumimos a concepc¢do de Suzana Vargas (2000)
que define o ato de ler como algo essencial a vida de qualquer ser humano assim como 0s atos
de pensar, falar, ouvir e escrever. Ela afirma que o vocabulo “Ler vem do latim legere,
significando ler e colher” (VARGAS, 2000, p. 26). A partir dessa compreensdo, afirmamos que
a leitura proporciona ao individuo o conhecimento ou reconhecimento da realidade, significa
um ato de colher conhecimentos como algo criador que nos obriga a redimensionar o que ja
tinhamos preé-estabelecido, e faz com que introduzamos as nossas vivéncias em novas formas
de percepcdo do mundo que nos cerca.

A leitura é, pois, um ato de conhecimento na medida em que nao apenas decodificamos
palavras, mas atribuimos significado aquilo que estamos lendo e ao que percebemos, ndo apenas
a “realidade com os sentidos”, conquanto “acrescemos ainda mais essa possibilidade de
percepcao, porque ler significa apoderar-se também daquilo que esta distante dos sentidos”
(VARGAS, 2000, p. 28).

O ato de ler envolve diversos processos cognitivos e sociais que, uma vez
consolidados, favorecem uma leitura mais ampla da realidade que podera ser compreendida em
maior ou menor grau, dependendo do ponto de vista de quem I€ e daquilo que € lido. Sao estes
processos que abordamos neste topico da pesquisa.

Pierre Bourdieu (2011) concebe a leitura como consumo cultural que possui
particularidades. Assumindo a concepcao estruturalista, informa que na pratica da leitura ha
diferenca entre aquele que produz a obra, o auctor, e aquele que fala das obras do outro, o lector
e 0 proprio texto nos remete a forma como ele devera ser lido ou compreendido. Para este autor,
ndo existe uma forma Unica de leitura, mas diversas leituras, competéncias e instrumentos
diferentes para se fazer a apropriacao de um texto ou livro, o que para nés constitui uma verdade
relevante na formacéo leitora de nossos educandos.

Um ponto importante a ser considerado na formacao leitora e preconizado por Isabel
Solé (1998) é o de que a leitura se configura em um processo interativo, no qual o individuo
necessita dominar as habilidades de decodificacdo e acionar diferentes estratégias para
compreender o que lé. Neste sentido, devem-se ensinar habilidades adequadas para a
compreensdo dos textos, como a ativagdo dos conhecimentos prévios; o estabelecimento de
objetivos de leitura; o esclarecimento de davidas; a realizacdo de previsdes, inferéncias,
autoquestionamentos, resumos, entre outras.

Além das habilidades listadas, Magda Soares, em sua obra Letramento e escolarizagédo

(2010), destaca que é preciso desenvolver a
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capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos [...] para interagir com
outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para
seduzir ou induzir, para divertir-se [...] para catarse [...] (Letramento e Escolarizacéo,
2003. In: BRASIL, 2010, p.38)

Incorporar tais habilidades nas atividades de leitura em sala de aula favorecera a
formacéo de um bom leitor, bem formado ¢ um leitor “critico, competente, fluente, experiente,
habil” (BRASIL, 2010), pois somente as préaticas escolares de formagdo leitora permitirdo ao
educando

perceber as relagfes entre texto e contexto, reconhecer relacdes entre diferentes textos,
identificar a intencdo do texto, sua ideologia ou valores e se posicionar em relacdo a
eles, identificar pontos de vista do autor ou do narrador [...] fazer inferéncias,
identificar pressupostos (BRASIL, 2010, cap.1).

Mesmo que tais habilidades explicitadas anteriormente néo se apliquem exclusivamente
a leitura literaria delineada nesta pesquisa, acreditamos serem consideracdes importantes na
compreensdo da formacéo do leitor e, no escopo desta pesquisa, do leitor literario.

Vale ressaltar que a formacao do leitor literario é um processo que pode ser iniciado
ainda nos primeiros anos de vida da crianga, ao permitir-lhe o contato com o mundo mégico,
fantastico e aberto proporcionado pela literatura infantil, “cujo acesso garante um
aprimoramento do processo de aprendizagem da linguagem como meio de construcdo e
representacdo da realidade”; perpetua-se com a literatura juvenil, a qual permite ““ uma leitura
na dimensdo emocional, de confrontagéo entre a realidade e a ficgéo, na qual a emogéo [possui]
um papel relevante” e dai “encaminhar-se a leitura mais dirigida para jovens e adultos - de
carater denso em conteudo e representacbes como meio de estabelecer vinculos entre a
imaginacao literaria e as vivéncias cotidianas”(FLECK, 2017, p. 26).

Neste sentido, a escola precisa desenvolver essa formacéo do leitor literario e favorecer
a democratizacdo da leitura por meio do contato permanente com o texto e com a obra literéria,
através da mediacgdo do professor no exercicio do imaginario. Isso porque “o imaginario ndo ¢
algo com que se nasce. E algo que se elabora, se desenvolve, se enriquece, se trabalha ao longo
do encontro”, no caso, do leitor com sua leitura [grifos nossos] (PETIT, 2009).

Segundo Micheéle Petit (2009), para democratizar a leitura, deve-se dar uma atencdo
especial aos envolvidos nesta a¢do, por ser um trabalho a longo prazo que exige determinagéo,
paciéncia na medida que é pouco mensuravel, pouco visivel, mas por outro lado essencial a
vida de qualquer individuo.

Além disso, a funcdo de ensinar a leitura literaria na escola é proporcionar que o aluno
leia melhor, crie 0 habito de leitura e o prazer de ler Ihe fornega os instrumentos necessarios

para que conheca e articule com proficiéncia o mundo feito de linguagem. E importante neste
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ensino partir daquilo que o aluno ja conhece para desafia-lo as leituras mais complexas,
desconhecidas e permitir o seu crescimento ao ampliar seus horizontes leitores (COSSON,
2014, p. 30-35).

Na sequéncia, discorremos um pouco mais sobre a préatica de leitura em sala de aula e

0S materiais que a esta devem ser associados.

1.5 Praticas de leitura literaria na escola

Até meados do século XX, a literatura sempre esteve presente no espaco escolar de
ensino basico por acreditar-se em sua contribuicdo na construcdo social do individuo e da
coletividade, a qual influenciava na formacgdo moral, na conscientizacgdo cultural e nacional da
sociedade. Aos poucos, sua importancia foi sendo reduzida devido as diversas modificacGes
ocorridas ao longo dos anos, principalmente apds a Segunda Guerra Mundial, que configurou
mudancas significativas, surgindo um novo perfil de estudante oriundo de todos os setores
sociais e a representacéo social da adolescéncia que demandava novas formas de contexto social
de ensino, outra ideia de literatura, do objeto de estudo e de concepcdo de aprendizagem
(COLOMER, 2007).

Apesar de ter-se evidenciado o fracasso na formacéo de leitor j& na década de 1960 e
uma preocupacao dos pesquisadores e estudiosos em mudar este quadro a partir de um novo
direcionado educacional adaptado as novas demandas sociais'4, a experiéncia docente na
educacao basica ainda nos aponta um ensino de literatura restrito e que pouco valoriza a pratica
da leitura literaria e suas contribuicGes para formacédo dos educandos.

A respeito do exposto no paragrafo anterior, as informac@es contidas na obra O clube
do livro: ser leitor, que diferenca faz? da autora Luzia de Maria (2016) nos assevera que a
leitura e a formacdo de leitores nas escolas brasileiras ainda é um processo em construcao e se
constitui bastante heterogéneo. Enguanto nas grandes cidades sdo promovidos encontros
diversos em torno do livro como Bienais e Feiras “cujo objetivo é aproximar livros, autores e

leitores, existem lugares em que nem sequer ha livrarias ou bibliotecas e nem mesmo acesso a

14 Na obra Andar entre livros: a leitura literaria na escola, de Teresa Colomer, encontramos uma explanagéo sobre
0 assunto abordado. COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola/ Tereza Colomer:
[traducdo Laura Sandroni] - S&o Paulo: global, 2007.
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internet e livrarias virtuais. (MARIA, 2016)%°. Vemos nestas praticas o ensejo de expandir a
formacao leitora dos educandos cuja responsabilidade cabe ndo somente a escola, mas também
a familia e a sociedade.

Este fato ocorre porque a leitura promove o dialogo entre as pessoas, porque quem Ié
sempre tem algo a dizer e, mediante as afirmacdes da autora Luzia de Maria (2016, p. 59-60),
acreditamos que a leitura é util, importante e essencial a qualquer pessoa, de qualquer faixa
etaria. Por outro lado, vivemos em uma sociedade atual que requer dos individuos a sua
participacdo efetiva por meio das préaticas de leitura e escrita que permeiam todos os setores
sociais existentes.

Proporcionar o ato de ler é favorecer o ato de conhecer e perceber o mundo e tudo que
nele existe. Por isso, a literatura deve ocupar um espaco diferente na escola porque tem um
papel a cumprir, isto é, proporcionar o encontro do leitor com a obra literaria.

Exercitamos uma visdo critica do mundo que nos cerca quando lemos livros ou textos
literarios porque a pratica da leitura da literatura abre caminhos “a livre imaginacdo, a
participacdo ativa na construcdo de sentidos, a cooperacdo autoral, a consciéncia de
possibilidades libertadoras da leitura numa sociedade estratificada” (FLECK, 2017, p. 34).

Portanto, esta préatica precisa ser evidenciada em nossas salas de aula, por meio do
desenvolvimento de atividades que ocorram em diferentes momentos escolares, as quais
contribuam para a formacdo leitora dos educandos e para seu letramento literario. Este
letramento constitui-se no aprendizado critico da leitura literaria feito por meio do encontro
individual com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética, o que faz da literatura
uma experiéncia Unica de escrever e ler o mundo e a nés mesmos.

O leitor literario é aquele capaz de dialogar no tempo e no espago com sua cultura,
identificando, adaptando, construindo um lugar para si e reconhecendo-se como membro de
uma comunidade de leitores.

Se intencionamos formar leitores capazes de experienciar toda a forca humanizadora
da literatura, temos que ensinar o aluno a ler melhor, ndo somente criar o0 habito de leitura, mas
programar atividades que despertem seu interesse pessoal e permitam-lhe estabelecer conexdes

com o universo dos livros e das histérias.

15 Carioca de Niteroi, Luzia de Maria Rodrigues Reis nasceu em 1949. Doutora em Letras pela USP, professora
emérita e escritora. E autora das obras: O Que é Conto; Drummond - Um Olhar Amoroso; Leitura e Colheita; Leon
de Almodacar; Machado de Assis; Minha Caixa de Sonhar e Te Cuida Beleza. Disponivel em:
<http://livronautas.com.br/ver-autor/694/luzia-de-maria>. Acesso em: 20 fev. 2019.
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A sala de aula precisa ser 0 espaco em que se fagca uma leitura mais produtiva de textos
e obras literérias, leitura esta que, segundo a visao de Theodoro da Silva (2013), seja

capaz de gerar a reorganizagdo das experiéncias de leitor ao nivel individual e, ao
nivel coletivo, aquela capaz de gerar o maximo de conflito entre as interpretacées. Isto
porque esse tipo de leitura, além de permitir a liberdade de interpretacdo e expresséo,
faz com que os leitores se enriqguecam mutuamente, através de elucidacdes e
justificativas constantes, conseguidas através da discussdo e do debate (SILVA,
2013).

Ler obras literarias favorece uma experiéncia singular, pois estdo permeadas de palavras
que transformam o leitor e que trabalham com suas emocGes, frustraces e sentidos. Elas
também pressupdem uma interagdo entre um produtor e um leitor ou ouvinte que constréi o
sentido do texto e Ihe atribui um valor.

Além disso, cumpre-se um papel importante de despertar o prazer da leitura ao propiciar
contato com tais obras, estabelecendo-se uma relacao intima e fisica com elas, da qual todos os
sentidos participam, conforme descreve Manguel (1997, p. 277):

[...] os olhos colhendo as palavras na pagina, os ouvidos ecoando os sons que estdo
sendo lidos, o nariz inalando o cheiro familiar de papel, cola, tinta, papel&o ou couro,
0 tato acariciando a pgina aspera ou suave, a encadernacdo macia ou dura, as vezes
até mesmo o paladar, quando os dedos do leitor sdo umedecidos na lingua. (apud
BRASIL, 2010)

Em suma, propiciar o contato com obras literarias é permitir que se facam vérias leituras,
pois ndo ha uma Unica forma de 1é-las, indiferente se sdo classicas ou contemporaneas. Cumpre
afirmar que todo texto literario apresenta mensagens explicitas e implicitas sobre o desenho que
se tem do mundo a serem depreendidas no momento da leitura, possui saberes sobre diversas
outras areas do conhecimento e apresenta um contexto que referencia 0 mundo que compde a
obra lida. Portanto, é preciso estimular os estudantes a ampliar suas experiéncias leitoras, ler
livros literarios de diferentes géneros, temas e autores que os afetam de alguma forma e
favorecer a compreensdo e a construcdo de significados sobre aquilo que leu ou ouviu, o que
pode ser ensinado na escola.

Neste intuito, escolhemos para esta pesquisa algumas obras de Lygia Bojunga, que
abordam de forma ludica teméticas que fazem parte da vida cotidiana e tratam de assuntos como
conflitos interiores, sonhos e vivéncias familiares, em uma linguagem literaria aprimorada e ao
mesmo tempo simples, coloquial, capaz de aproximar o leitor do livro, fazendo-o sentir-se
parte dele [grifos nossos].

Justamente por meio do encontro com este universo tematico de Bojunga é que
pretendemos contribuir com a formagéo leitora dos estudantes da referida escola sem, contudo,

impor a leitura das obras, o que seria desastroso, uma vez que objetivamos “oferecer diferentes
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obras, estimular leituras diversificadas, desenvolver atividades em sala de aula com
determinados géneros” (BRASIL, 2010, p. 91), além de promover a leitura literaria de forma
prazerosa.

Na secdo seguinte, discorremos sobre “o universo literario” da autora Lygia Bojunga e
apresentamos uma contextualizacdo das obras escolhidas para propagar a préatica da leitura

literaria na escola.

1.6 Um encontro com o universo de Lygia Bojunga

Diante do grande repertdrio literario que nos cerca, propomos oferecer aos educandos
participantes da pesquisa o contato com algumas obras da autora brasileira Lygia Bojunga
Nunes por explorar em suas narrativas o imaginario e ao mesmo tempo abordar questfes

existenciais, tipicas do universo infanto-juvenil.

Lygia Bojunga nasceu em Pelotas — RS em 1932 e mudou-se para o Rio de Janeiro
com os pais em 1951. Antes de adentrar no mundo da escrita literaria, foi atriz, trabalhou para
o0 réadio e para a televisdo e, convém ressaltar, desde crianca sempre fora uma grande leitora
ativa e critica’®.

No artigo A obra de Lygia Bojunga no Programa Nacional Biblioteca da Escola-
PNBE publicado na Revista Trama, as autoras Hoki e Fernandes (2015) contextualizam o
contato de Bojunga com a literatura. Afirmam que as obras de Monteiro Lobato foram
relevantes para a sua formacao enquanto leitora e escritora. Além deste autor, fizeram parte de
suas leituras, obras de Dostoievski, Edgar Allan Poe, Rainer Maria Rilke, Fernando Pessoa,
Cecilia Meireles e Clarice Lispector, o0 que nos indica um repertdrio bastante variado.

De leitora assidua, percorreu um longo caminho por outras atividades até tornar-se

definitivamente uma escritora. Fato expresso nas palavras da propria autora:

O Livro tem me dado tanto desde que - aos 7 anos - Monteiro Lobato fez de mim uma
leitora apaixonada! e, pela vida afora, em noite de insonia, em dia de dor, em hora de
paz e prazer de viver, era s6 eu olhar pro lado e... 14 estava Ele. Mas, feito coisa que
tanto companheirismo ndo bastava, o Livro vai e resolve comparecer todo fim de més
pra pagar minhas contas... E ou ndo é pra eu me sentir devedora? pra querer dar o
troco?

16 Disponivel em: < https://www.ebiografia.com/lygia_bojunga> Acesso em: 20 fev. 2019.

17 Texto de apresentacdo da Fundagéo Cultural Casa Lygia Bojunga. Disponivel em:
< http://www.casalygiabojunga.com.br/pt/afundacao.html> Acesso em: 20 fev. 2019
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A primeira obra literaria de sua autoria tem por titulo Os colegas, publicada em 1972,
cujas personagens sdo animais. Livro ganhador de trés prémios: 1972 - Prémio Instituto
Nacional do Livro (INL), 1973 - Prémio Jabuti - Camara Brasileira do Livro e 1974 - Lista de
Honra - Internacional Board on Books for Young People (IBBY); retrata um famoso grupo de
personagens que foram abandonados, viviam as margens da vida e reunidos por uma obra do
acaso, tornam-se amigos, compartilhando solidariedade e intensa alegria de viver.

Trés anos depois, em 1975, publicou a obra Angélica, ganhadora do prémio O Melhor
para a Crianca - Fundacdo Nacional Infantil e Juvenil (FNLIJ) - no mesmo ano de publicacao.
Por meio de uma peca teatral, retratam em sua tematica diversas duvidas sobre a existéncia,
aceitacdo de si mesmos e outros questionamentos pessoais. No ano seguinte, 1976, publicou a
obra A bolsa amarela, seu Magnus Opus'®. A obra conta a historia de uma menina que entra
em conflito consigo mesma e com a familia ao reprimir trés grandes vontades que esconde em
uma bolsa amarela. Nesta narrativa ha uma mistura do real com o fantéastico e, ao final, a menina
se afirma como pessoa. No mesmo ano de publica¢do, ganhou outra vez por esta obra o prémio
O Melhor para a Crianga - Fundagéo Nacional Infantil e Juvenil (FNLIJ) e, em 1978, o prémio
Lista de Honra (IBBY).

A obra A casa da madrinha é de 1978, foi ganhadora dos prémios O melhor para o
Jovem (FNLIJ) no mesmo ano de sua publicagio, e dos prémios “Rattenfanger-Literaturpreis”
e “Os Melhores para a Juventude” em 1985, na Alemanha. O livro tem como foco a realidade
dos problemas de sobrevivéncia na cidade grande, mas deixa uma grande li¢cdo, em que todos
devem seguir suas vidas com esperanca e sonho.

Em 1979, publicou Corda Bamba, uma narrativa que relata a histéria de uma menina
que se volta para dentro de si, em seu passado, depois de perder os pais em um tragico acidente
no circo onde eram equilibristas. Foi justamente no reencontro com suas lembrancas do passado
que ela se livrou do drama que marcou sua infancia naquele lugar. Este livro ganhou, no mesmo
ano de publicagdo, o prémio Altamente Recomendavel para o Jovem (FNLIJ).

No ano seguinte, 1980, publicou um dos livros mais premiados, O Sofa Estampado que
conta a historia da paixao de um tatu por uma gata angor4, retratando através dos personagens

uma critica social. Ganhou dois prémios no mesmo ano de publicagdo: Grande Prémio APCA

18 O termo em latim- significa grande obra. Refere-se a melhor, mais popular ou renomada obra de um artista ou
pensador. Disponivel em: < http//pt.m.wikipedia.org.> Acesso em: 29 jan. 2019.
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(Criticos autorais) e O melhor para o jovem (FNLIJ) e, em 1982, o Prémio Bienal Banco
Noroeste de Literatura Infantil e Juvenil.

O honroso prémio internacional de literatura para criancas e jovens, o Hans Christian
Andersen — Ibby, recebido no ano de 1982, foi concedido pelo conjunto das seis obras relatadas
acima.

Outra obra abordada nesta pesquisa € intitulada Tchau, publicada em 1984, é composta
de quatro contos, cujas narrativas sao densas e esbocam as tematicas paixao, amizade, ciime e
a necessidade de criar. Foi selecionado como um dos melhores livros da Biblioteca
Internacional Da Juventude - Munique, Alemanha.

Além dessas, publicou 17 outras obras e recebeu por algumas delas varios prémios
nacionais e internacionais.

Lygia Bojunga é reconhecida como escritora da literatura infanto-juvenil. A escolha dos
livros para compor 0 nosso corpus de pesquisa justifica-se porque identificamos em suas obras
uma negacdo de perpetuar uma literatura interessada e comprometida com valores puramente
morais e impostos pela sociedade.

Ao contrario do que se propagava em alguns livros produzidos inicialmente para o
publico adolescente, suas obras costumam apresentar o ambiente urbano misturando referéncias
reais com a fantasia. Suas narrativas sdo em 12 pessoa e procuram manter um didlogo com o
leitor ao retratar a informalidade na linguagem que utiliza em seus textos.

A aproximacao que é proposta nas obras, possibilita uma melhor familiarizacéo do leitor
com o texto e uma maior identificacdo com suas narrativas (MATOS, 2012).

No trecho abaixo da obra A bolsa amarela (2008) por exemplo, observamos uma
conversa da personagem Raquel com um de seus amigos e morador da bolsa amarela, o galo
Afonso, no momento em que 0S personagens imaginarios que viviam em sua bolsa se

preparavam para irem embora, assim como suas trés vontades guardadas la dentro:

[...] A Guarda-Chuva desatou a falar. Tdo depressa que até se engasgou. E ai foi
falando engasgado até chegar na praia. Quando ela acabou, o Afonso tava vibrando:
- T4 vendo, Raquel? N&o é a toa que eu gosto da Guarda-Chuva: ela tem idéias. (...)
Fiquei parada. Sem saber se tava triste ou contente. Eles indo embora, a bolsa amarela
ficava muito mais fécil de carregar, mas... sei I4. Olhei o mar pra ver se via o barco
que levou Terrivel. Mas o mar tava vazio que nem a praia (BOJUNGA, 2008, p. 127-
128).

Apesar de escrever para criangas e jovens, as suas obras estdo repletas de dendncias
sociais. Sua linguagem mistura fantasia com veracidade e trata de assuntos como abandono

infantil, insegurangas que permeiam o0 mundo infanto-juvenil, exploracdo e 0 néo
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reconhecimento da capacidade inventiva e criativa dos pequenos entre outros. Para explicitar o

exposto, exemplificamos com outro trecho da obra A bolsa amarela:

Se 0 pessoal vé as minhas trés vontades engordando desse jeito e crescendo que nem
baldo, eles véo rir, aposto. eles ndo entendem essas coisas, acham que é infantil, ndo
a levam a sério. eu tenho que achar depressa um lugar pra esconder as trés: se tem
coisa que eu ndo quero mais é ver gente grande rindo de mim (BOJUNGA, 2008,
p.23).

Por apostar em um pais melhor por meio das criangas e jovens, Lygia Bojunga usa uma
linguagem acessivel e com marcas de oralidade. Em seus livros, ndo utiliza muitas ilustracdes,
pois prefere deixar que a imaginacdo direcione cada leitor para criar a fisionomia dos
personagens a sua maneira (HOKI; FERNANDES, 2015, p. 98).

Nesta pesquisa, desenvolvemos a leitura das obras A bolsa amarela, A casa da
Madrinha, Corda Bamba, O sofa estampado e Tchau, dado énfase ao destaque que a autora
atribui ao universo infanto-juvenil com todas as suas problemaéticas, misturando em suas
narrativas o real e o imaginario, numa leitura de facil compreensdo pela linguagem coloquial e
ao mesmo tempo literaria. Embora a marca da autora seja o uso da linguagem mais proxima do
oral em suas narrativas, que em certos circulos pode ser tema de discussfes pelo fato de néo
primar pelo uso da norma culta, aqui ndo faremos uma anélise desta questdo porque 0 Nosso
enfoque ao trabalhar com as obras citadas foi a promocéo da leitura e a formacéo leitora dos
nossos educandos.

Queremos ainda relatar que Lygia Bojunga mora atualmente no Rio de Janeiro, dividida
entre uma casa em Santa Tereza, local em que possui sua editora “Editora Casa Lygia Bojunga”
que publica somente seus livros desde 2002, a “Fundag@o Cultural Casa Lygia Bojunga”,
instituida para desenvolver projetos ligados ao Livro e aos cuidados da natureza e o Sitio Boa
Liga, em Pedro do Rio - Petropolis onde também possui uma casa e € o lugar em que acontecem
os projetos Paiol de Histérias e Reciclando (informagéo verbal)®®,

Cabe-nos por dltimo discorrer sobre a Sequéncia Bésica que culminou em nossas
atividades em sala, as quais nos permitiram convalidar os objetivos propostos nesta

investigacao.

1.7 Sequéncia basica - uma ferramenta a favor do letramento literario

19 Dados relatados por uma das funcionarias que desenvolvem atividades no Sitio Boa Liga, em Pedro do Rio -
Petrdpolis, em visita realizada por esta pesquisadora na data de 22/01/2019.
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A sequéncia basica ora proposta constitui a “apresentacdo e desenvolvimento de
atividades coordenadas de ensino e aprendizagem de leitura literaria”, cujo objetivo é promover
um aprendizado critico dessa leitura por meio do “encontro pessoal com o texto enquanto
principio de toda experiéncia estética” (COSSON, 2014, p.51-73)

Esta referida sequéncia é composta de quatro passos distintos e interligados que se
desenvolvem por meio de uma obra literaria (um livro ou um texto):

1- Motivacdo: a apresentacdo do tema por meio de uma atividade ladica com o ensejo de
criar situacdes em que o0 aluno se posicione ou responda a tematica dada, integrando
nesta etapa atividades de leitura, escrita e oralidade, a serem realizadas em uma aula;

2- Introducao: apresentacdo breve do autor e da obra em estudo, onde podera ser feita
tanto em sala de aula quanto na biblioteca, promovendo o manuseio do livro e a leitura
dos elementos paratextuais® que compdem obra, instigando a leitura posterior por meio
de previs@es e levantamento de hipoteses sobre o que serd lido;

3- Leitura: momento em que o aluno fard a leitura do texto na integra. Para a leitura
extensa, esta ocorrera com a instauracdo dos intervalos, 0s quais sdo apresentacdes de
outros textos menores envolvendo a mesma temaética abordada para ser feita uma
reflexdo do que esta sendo apreendido com a leitura, como também podera acontecer
por meio de conversas sobre a leitura realizada;

4- Interpretacdo: podera ocorrer em duas etapas: momento interior, no qual ha um
encontro do leitor com a obra, identificando-se na leitura feita e 0 momento exterior, no
qual serdo realizados os registros da leitura de forma diversificada, constituindo um
momento de reflexdo sobre a obra lida e a externalizacdo dessa reflexdo de forma

explicita e compartilhada com a comunidade leitora de que faz parte.

No desenvolvimento dessa estratégia, a avaliacdo € vista como um diagnostico da
aprendizagem e das condi¢Ges em que ela se realiza. Podem-se utilizar varias atividades de
avaliacdo e analisar o desempenho do aluno, do professor e da propria escola. Tais atividades

sdo desenvolvidas ao longo do processo e analisadas criticamente, permitindo a corre¢do ou

2 Todo livro possui elementos como capa, contracapa, biografia do autor, prefacio, dedicatoria, indice, notas de
rodapé, citacBes, posfacio e ilustracBes que sdo indispensaveis a compreensdo da obra lida e seu contexto de
producdo. Esses elementos que margeiam o texto sdo chamados de elementos paratextuais. Portanto, paratextos
sdo elementos que estdo para além do texto, ou seja, informacgdes que acompanham uma obra. Como podem
motivar a aquisicdo e a leitura de livros, os elementos paratextuais sdo muito privilegiados pela industria editorial.
Disponivel em: <educacao.globo.com/portugues/assunto/estudo-do-texto/texto-e-paratexto.html>. Acesso em 20
abr. 2019.
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confirmagdo dos procedimentos adotados e a identificacdo de necessidades que devem ser
atendidas para se alcangar os objetivos tracados (COSSON, 2014).

Em suma, oferecer um espaco para a literatura em sala de aula é desvelar a obra e
promover o exercicio da leitura literaria, tanto pelo contato com o texto quanto pela mediacao
do professor, o que contribui definitivamente com a formacao leitora dos educandos.

No capitulo 2, dissertamos sobre a metodologia proposta nesta pesquisa. Incluimos
neste mesmo capitulo a contextualizacdo da cidade, da escola, dos participantes e justificamos
a escolha dos métodos e técnicas abordados na execucdo e coleta dos dados explicitados.
Apresentamos também as respostas obtidas com aplicacdo do questionario diagndstico e, ao
final, realizamos uma analise geral conforme as questdes respondidas sobre leitura, leitura
literria e sua importancia, o contato com Lygia Bojunga e trechos de sua autoria, a partir de

alguns conceitos delineados no referencial teorico.
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Uma vez realizadas todas estas reflexdes por meio das contribui¢cbes dos autores
visitados, contextualizamos em seguida o locus de pesquisa, no qual apresentamos
respectivamente a cidade, a escola e os participantes. Explicitamos sobre o conceito de
pesquisa-acdo adotado, o diagndstico e delineamos a analise quantitativa e qualitativa dos

resultados obtidos com aplicagéo deste.

2.1 A cidade

Sd0 Romado é um municipio brasileiro do estado de Minas Gerais, "sucedaneo” do
Municipio de mesmo nome localizado na Regido de Seia - Portugal. Localiza-se a
uma latitude 16°22'07" sul e a uma longitude 45°04'10" oeste, estando a uma altitude de 480
metros. Sua populacdo tem 10.288 habitantes, segundo o censo de 2010, e suas principais
atividades econdmicas sdo a pesca e a agricultura.

O municipio possui em sua historia de fundacéo, datada de 1668, o relato de muitos
conflitos envolvendo inicialmente os primeiros moradores, os indios caiap0s, residentes da ilha
que divide o Rio Sdo Francisco, a altura do que seria mais tarde o arraial fundado as margens
esquerdas desse rio e entre os rios Urucuia, Paracatu e Ribeirdo da Conceicdo — hoje cidade de
Sao Romao. As narrativas histdricas registram violentas batalhas entre os moradores ora citados
e os foragidos da justica de todo Brasil e Portugal; foi palco dos motins do sertdo — 1736 — que
evidenciaram um inconformismo contra as cobrancas de impostos e a liberdade destes para o
povo do S&o Francisco e das Minas, porque era o local em que se encontrava o primeiro porto
e Entreposto Comercial do médio Sao Francisco e a sede de Judicatura, arraial que contava com
promotoria. Era a sede da justica no sertdo das Gerais e pertencia a comarca do Rio das Velhas,
com sede em Sabara. Estes movimentos aconteceram 53 anos antes da Inconfidéncia Mineira e
abalaram os governantes da capital da colénia e o Rei em Portugal.

Apobs a conquista, empdrio comercial e ponto de ligacdo dos sertdes com o litoral, o
arraial viveu os seus dias de gloria, tendo sido porto de escoamento de ouro e de cunho de
moedas, bem como de pedras preciosas e minerais oriundos, em sua grande maioria,
de Goiéas e Mato Grosso.

Em 1831, o arraial passa a condicdo de vila, com o peculiar nome de Vila Risonha de
Santo Antbnio da Manga de Sdo Romao, homenagem do Santo do dia de sua fundacéo. Foi


https://pt.wikipedia.org/wiki/Município
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minas_Gerais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minas_Gerais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Latitude
https://pt.wikipedia.org/wiki/Longitude
https://pt.wikipedia.org/wiki/Goiás
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mato_Grosso
https://pt.wikipedia.org/wiki/1831
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elevado a condicdo de Municipio em 1924, pela Lei Estadual n® 843 de 7 de setembro de 1923,
com o nome de S8 Romao; faziam parte de seu territdrio os distritos de Capdo Redondo (hoje
Santa Fé), Arinos, Formoso e Buritis. S80 Romao possui atualmente dois distritos, a sede e 0
distrito da Ribanceira, a 12 km de distancia, situado a margem esquerda do rio Sdo Francisco.

Vejamos algumas fotos da cidade:

FIGURA 1 — Travessia de Balsa no Rio Sdo Francisco - o0 acesso a cidade.

_/‘ ,ﬁ"‘rr IS“”\ f

Fonte: https://www.ferias.tur.br/cidade/3906/sa0-romao-mg.html. Acesso em: 24 de abr. 2018.

FIGURA 2 — Praca principal de Sdo Romao

Fonte: https://www.ferias.tur.br/cidade/3906/sao-romao-mg.html. Acesso em 24 de abr. 2018.

2.1.2- A escola e os participantes

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Afonso Arinos, cuja criagdo se deu em 05
de maio de 1925, sob o cédigo RO3B2, através do Decreto n® 6863/1925, e esta inserida no
contexto historico da cidade de S&o Roméo-MG.


https://www.ferias.tur.br/cidade/3906/sao-romao-mg.html
https://www.ferias.tur.br/cidade/3906/sao-romao-mg.html
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O nome da escola originou-se em homenagem a Afonso Arinos de Melo Franco,
influente politico da cidade de Paracatu, Minas Gerais, autor do Livro Buritis Perdido.

Esté situada a Rua Antbnio José Balbino, n® 56, Bairro Santo Anténio; funciona em
prédio proprio composto por 12 (doze) salas de aula, cantina, secretaria, sala de professores,
sala de informéatica contendo 23 (vinte e trés) computadores com acesso a internet e
programacao Linux, patio, galpdo, banheiros e quadra coberta. A escola funciona também com
anexo em segundo endereco, na Escola Municipal Presidente Tancredo Neves, a mais ou menos
800m de distancia, no turno matutino e atende 06 turmas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental.

Atualmente fornece atendimento educacional a 24 (vinte e quatro) turmas assim
distribuidas: 15 turmas no turno matutino, sendo 09 de Ensino Médio, na sede, 06 turmas do
Ensino Fundamental no 2° endereco e 09 turmas do Ensino Fundamental no turno vespertino.

Faz parte das dependéncias desta institui¢do a biblioteca escolar Monteiro Lobato, que
funciona em espaco distinto, composta por um acervo de livros didaticos, literarios,
paradidaticos dispostos em prateleiras fixadas no local, mesas que comportam mais ou menos
20 alunos, funcionando nos dois turnos. O atendimento aos estudantes é feito por duas
professoras excedentes que realizam servi¢os no local como empréstimo de livros, auxilio em
pesquisas, catalogacdo e organizagédo do espaco, entre outras fungdes que lhes sdo solicitadas.

A referida instituicdo prima pela qualidade da educacao, buscando superar os resultados
evidenciados pelas avaliacdes internas e externas, a fim de propiciar alternativas aos educandos
e ajuda-los a desenvolver o exercicio da cidadania e a participacdo ativa da sociedade em que
vivem e do mundo contemporaneo.

Como participantes da pesquisa, selecionamos uma das quatro turmas do 7° ano,
ingressantes no inicio de 2019, composta por 39 alunos, com faixa etaria entre 11 a 13 anos.

Baseado na consulta realizada ao livro de empréstimo da biblioteca e no questionario
aplicado, constatamos que é uma turma em que todos os alunos séao leitores de livros literarios,
uns mais que outros. Por meio de nossas experiencias empiricas com a turma, observamos
apenas 10% da classe com préticas de leitura de livros literarios incorporadas em suas rotinas
diarias, leituras que realizavam em alguns momentos em classe ao terminarem as atividades
propostas nas aulas de Lingua Portuguesa. Desta forma, acreditamos que se fez necessario
desenvolver praticas que promovessem e ampliassem as leituras e estimulassem as escolhas de

leituras cotidianas.
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2.2 A pesquisa-acgao

Definimos pesquisa conforme Lakatos e Marconi (p. 153) como “um procedimento
formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui
no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Optamos por utilizar neste estudo a pesquisa-acdo, considerada por Thiollent (1986)
como uma “pesquisa social” que envolve diversas formas de acdo coletiva, orientadas em
funcdo da resolugéo de problemas ou de objetivos de transformacéo de uma dada realidade.
Assim como o autor consideramos que a pesquisa com base empirica proporciona uma estreita
associacdo entre pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou problema, os
quais se envolvem de forma cooperativa e participativa na resolugéo deste.

Como instrumento de trabalho e de investigacdo com grupos ou institui¢des, utilizamos
na pesquisa-acdo o conhecimento empirico a partir da observacéo e atuacdo no meio social a
qual estamos inseridos.

Trata-se de uma modalidade de pesquisa que, segundo o autor citado, “desempenha um
importante papel nos estudos e na aprendizagem dos pesquisados e de todas as pessoas ou
grupos inseridos em situagdes problematicas”, possibilitando aos envolvidos “meios de se
tornarem capazes de responder com maior eficiéncia aos problemas da situa¢do em que vivem”
e, a partir dai, direcionarem-se a uma acao transformadora (THIOLLENT,1986).

Os aspectos elencados no paragrafo anterior justificam a escolha desse viés de pesquisa
apresentado, sendo eficaz no cumprimento do objetivo de promogéo e ampliacdo da formagéo
leitora de uma turma de alunos da Educacdo Bésica.

Para tanto, detectamos por meio de experiéncias empiricas, o problema relacionado com
a formacéo leitora em uma classe composta por 39 alunos, cursistas do 7° ano do Ensino
Fundamental.

Utilizando as abordagens quantitativa e qualitativa (DALFOVO; LANA; SILVEIRA,
2008) elaboramos uma investigacdo diagndstica com a aplicacdo de um questionario usado para
a coleta dos dados e para subsidiar o tratamento das informagdes por meio de técnicas
estatisticas.

Na abordagem quantitativa, buscamos primeiramente realizar o levantamento das
informacdes referentes & préatica de leitura literaria e o contato com obras da autora Lygia
Bojunga por meio do questionario de 14 questdes, sendo 10 de multipla escolha e quatro
questdes abertas. Fizemos uma tabulacdo das respostas apresentadas pelos alunos que nos

permitiu evitar possiveis distor¢des nas analises e interpretacGes dos dados levantados e tracar
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o perfil da turma em relacdo ao nivel de letramento literério, preferéncias leitoras, obras e
géneros literarios conhecidos e frequéncia de leitura.

Na abordagem qualitativa, utilizamos os dados do diagnostico, as informacdes
complementares obtidas com a consulta ao livro de empréstimo da biblioteca escolar e os
conceitos tedricos explicitados no topico 1 para descrevermos a complexidade do problema
detectado empiricamente e ainda:

e Contribuiu para a compreensdo dos processos dinamicos vividos pelo grupo de alunos
do 7° ano 3 e entendimento das particularidades destes;

e Permitiu ampliar a visao sobre a questao do letramento literario dos alunos em pesquisa;
e Demonstrou a necessidade de promover uma maior interagdo entre os envolvidos nesse
processo de pesquisa — professora-pesquisadora e alunos participantes;

e Evidenciou a necessidade de desenvolver atividades de leitura fruicdo de livros literarios
no cotidiano das salas de aula

Assim compreendido o nosso procedimento de pesquisa, todas as informacdes

averiguadas foram dissertadas nos topicos que se seguem.

2.2.1 O diagnéstico

A turma selecionada para a realizacdo desta pesquisa € composta de 39 alunos, com
idade entre 11 e 13 anos. E o segundo ano deles na instituicdo escolar e, em sala de aula, tém
demonstrado interesse em desenvolver as atividades propostas, inclusive com a relacéo a leitura
de textos literarios.

No periodo anterior ao ano de intervencdo foi aplicado um questionario com 14
questBes, sendo 10 objetivas de multipla escolha e 4 discursivas, no dia 21 de dezembro de
2018. Com relacdo a pratica de leitura, as questdes 1 e 2 perguntamos se 0s estudantes gostavam
de ler e quais os tipos de leitura os agradavam. Com relacdo a livros literarios, responderam as
questdes de 3 a 5, as quais indagamos sobre o género que preferem e o que chamava atencgéo
nestas obras. As questdes 6 a 8 perguntamos sobre o local e frequéncia que leem e a quantidade
de livros lidos no ano. Nas questdes 9 e 10, indagou-se sobre recomendacdes de livros feitas
pelos colegas e professores. Nas questdes 11, 12 e 13, solicitamos que citassem autores que
gostavam de ler, explicitassem a importancia da leitura e se conheciam ou tinham lido obras de
Lygia Bojunga. Na ultima questdo, foram apresentadas trés frases de livros de Lygia Bojunga,

entre as quais os alunos escolheram uma e teceram comentarios sobre ela. O objetivo da dltima
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questdo com fragmentos de livros da autora foi identificar se os alunos teriam dificuldades em
compreender a linguagem informal que utiliza em suas narrativas. O questionario proposto pode
ser observado no Apéndice A, pagina 107.

Além do questionario aplicado, realizamos uma consulta ao livro de empréstimo da
biblioteca escolar para tragarmos com mais seguranca o perfil do nosso participante. Neste livro
sdo listados os nomes dos alunos, a série, a data de empréstimo, o autor e titulo da obra.

Observamos que os mais assiduos a biblioteca s@o aqueles alunos que desenvolveram o
gosto pela leitura desde os anos iniciais e, a0 chegarem aos 6° e 7° anos, continuam a cultiva-
lo. Nas séries seguintes percebemos uma diminui¢do na procura de livros, 0 que se acentua
bastante entre os alunos do Ensino Médio.

Na descricdo do perfil de aluno leitor da escola participante da pesquisa, verificamos
que, a medida que os estudantes passam para 0s outros anos de escolaridade, este habito fica
cada vez mais restrito em suas praticas escolares e chegam a 10% em algumas salas/anos o
namero de alunos que leem regularmente livros literarios.

Apesar do fato apresentado sobre a leitura literaria dos outros alunos da escola ndo
constituir o objeto desta pesquisa, a qual priorizou registrar informacdes apenas dos alunos
participantes, o fato evidenciado nos chamou atencao e, por entender que a formacéo leitora se
estende a todos os discentes, promovemos uma conversa informal com alguns alunos do Ensino
Médio, no qual esta pesquisadora é docente e ministra aulas de Lingua Portuguesa. Ao indagar
sobre o porqué nao leem livros literarios e visitam a biblioteca com mais frequéncia, alguns
alegaram que no acervo ndo tem best-sellers, séries que estdo em pauta, algum autor mais
contemporaneo ou outras obras com géneros de seus interesses, como revistinhas em
quadrinhos.

Quanto a rotina na biblioteca escolar, observamos a inexisténcia de um trabalho mais
efetivo com as obras que a compdem, embora funcione no horario de aula e nos trés turnos. As
atividades ali realizadas se resumem aos empréstimos de livros do seu acervo e em orientacdes
para as pesquisas.

Além disso, vimos que os livros didaticos adotados pela instituicdo escolar no Ensino
Fundamental ndo oferecem atividades com textos literarios que promovam a formacgéo critica
possibilitada pelo contato com a literatura e tampouco abordam tematicas diversificadas,
guando na maioria delas apresentam textos fragmentados, sem o seu suporte textual real - o
livro literario - e ndo permitem uma ampliacdo da leitura ali abordada. VVale também ressaltar

que as obras adotadas para o Ensino Médio sempre se voltam ou para a historicizacdo e



50

caracterizagdo dos periodos literarios ou usam os textos apenas para realizacdo de atividades
gramaticais.

As ocorréncias evidenciadas levaram-nos a refletir sobre a necessidade de desenvolver
0 habito de leitura, principalmente dos livros literarios. Isto porque, embora realizemos ja
alguns anos atividades envolvendo a leitura de obras classicas e contemporéneas dos mais
variados géneros literarios e pertencentes a literatura juvenil, muitos alunos desempenham as
atividades propostas principalmente para ter uma nota atribuida com a realizacdo do trabalho
concluido.

N&o acreditamos que praticas como as que apresentamos nos paragrafos anteriores sao
suficientes para favorecer o letramento literario dos alunos e tampouco corroborar com a
formacdo de um leitor critico, autbnomo e que saiba dialogar no tempo e no espago de sua
cultura, identificando, adaptando, construindo um lugar para si mesmo, no qual se reconheca
como membro de uma comunidade leitora (COSSON, 2014).

Foram exatamente algumas reflexdes suscitadas no decorrer do curso realizado no
PROFLETRAS que contribuiram com as questdes elucidadas e verificadas nesta investigacao,
a qual consideramos de grande relevancia para a insercao da pratica leitora dos estudantes a
partir do universo da literatura e consequentemente possibilitar o letramento literario em nossa
instituicdo escolar.

Na sequéncia apresentamos o0s resultados obtidos no diagndstico.

2.2.2 Apresentacdo dos resultados obtidos

Dos 39 alunos da turma, 34 responderam aos questionarios aplicados (5 alunos faltaram
no dia). Os estudantes foram orientados a ndo se identificarem nominalmente, o que lhes
permitiu responder com maior liberdade as questdes sem se preocuparem em atribuir uma
resposta que né@o fosse de acordo com sua realidade. Quanto ao género, tivemos a participacéo
de 15 meninos e 19 meninas; a faixa etaria variou: 15 alunos com 11 anos, 18 alunos com 12
anos e 1 aluno com 13 anos.

A partir das respostas que obtivemos com aplicagdo do questionério, esbocamos 0s
gréficos que se seguem e tracamos um diagnostico que norteou algumas das atividades

interventivas aplicadas junto a turma pesquisada.

Questdo 1: Vocé gosta de ler?
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GRAFICO 1- Gosto pela leitura
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Um fato positivo apontado nesta questdo é que nenhum aluno definiu ndo gostar de ler
e, supondo que os alunos faltosos estivessem presentes €, caso ndo gostassem de leitura, o fato
ndo afetaria tdo negativamente o resultado geral. Vale acrescentar que ao consultar o livro de
empréstimo da biblioteca do ano de 2018, com relacdo as retiradas de livros realizadas pela
turma, constatamos que todos fizeram empréstimos no periodo de marco a dezembro, variando
entre 2 a 11 livros lidos por cada aluno da classe, conforme discriminaremos na tabela 1, pagina
55.

Questdo 2: Que tipo de leitura te agrada?

GRAFICO 2: Tipo de leitura que agrada
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.
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Com esta questdo, observamos que 27 alunos apreciam a leitura de livros, 1 aluno
apontou sua preferéncia por revistas e 5 alunos apontaram outros, os quais foram especificados

no questionario: livro sagrado (biblia), manga, quadrinhos e leitura de textos da internet.

Questao 3: Voceé gosta de livros literarios?

GRAFICO 3: Leitura de livros literarios
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Observando as respostas obtidas para a questdo 3, acreditamos, por meio do
conhecimento que se tem da turma e das respostas dadas na questdo 2, que grande parte dos
alunos preferem a leitura de livros em relacéo a leitura de jornais e revistas. Ao apontarem sobre
a leitura destes livros ndo tratava especificamente do livro literario, mas outros, ja que o maior
contato que tém em casa ou na escola é com os livros didaticos, paradidaticos?!, enciclopédias
e dicionarios. Ao sinalizar sobre gostar as vezes do livro literario, de acordo com a obra,
acreditamos que a falta de um trabalho planejado com esse suporte é o aspecto que favorece ou
ndo a leitura de livros, pois ndo é possivel despertar esse gosto por algo que ndo conhecemos.

Embora a escola possua livros, professores e alunos, isso ndo € o suficiente para que se
tenha a efetivacdo do processo de letramento literario, pois é preciso desenvolver um ambiente

propicio para que este letramento aconteca, e o contato do aluno com o livro é primordial.

21 S30 obras que tem o papel de aprofundamento conceitual que o livro didatico muitas vezes ndo consegue
alcancar. Existem colecBes paradidaticas para todas as etapas da escolaridade, que se prestam para o
desenvolvimento de trabalho com projetos. A leitura, as resenhas e os fichamentos tém sido os procedimentos
mais difundidos em relagdo a esses materiais”. Disponivel em:< https://www.estudopratico.com.br/livros-
paradidaticos-0-que-sao> Acesso em: 04 fev. 2019.


https://www.estudopratico.com.br/livros-paradidaticos-o-que-sao
https://www.estudopratico.com.br/livros-paradidaticos-o-que-sao
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Questédo 4: Que tipo de livro literario vocé gosta?

GRAFICO 4: Livro literario que gosta
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Na questdo 4, tipo de livro literario de que o aluno gosta, entre os itens apontados, 0s
que mais se destacaram foram aventura, suspense e série. A questdo foi relevante a nossa
pesquisa porque evidenciou a necessidade de desenvolver atividades com obras literarias que

ndo faziam parte do seu repertorio e desta forma possibilitar a ampliacdo de suas leituras.

Questéo 5: O que te chama atengdo num livro?

GRAFICO 5: O que chama atencao no livro literario.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Outro fator questionado foi sobre o que chama a aten¢do em um livro. Dos 34 alunos,
16 indicaram que o nome do livro € importante ao realizarem a escolha, 5 indicaram a capa, 2

indicaram a quantidade de paginas, geralmente a menor quantidade, e 7 indicaram outros itens
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que n&o tinham sido elencados: 3 escolhem pelo resumo da quarta capa, e 0s outros indicaram
como quesito de escolha os personagens, a historia, as ilustragdes e a qualidade da obra, o que
nos leva a supor que estas ultimas escolhas séo feitas ao ouvirem indicacGes dos colegas sobre

as obras lidas, ponto a ser detalhado nas questdes 9 e 10.

Questéo 6: Onde vocé encontra os livros que 18?

GRAFICO 6: Lugar em que encontra livros que 1&
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Diante das respostas dos alunos a essa questdo, percebemos que a grande maioria deles
tem o encontro com o livro na biblioteca escolar, embora sejam de familias que supostamente
teriam condigdes de comprar pelo ou menos um livro por ano, o que reafirma a responsabilidade
da escola de proporcionar este encontro periddico, garantindo um espaco especifico em sua

rotina para a leitura das obras e o contato com o seu acervo.

Questdo 7: Com que frequéncia voce Ié livro?
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GRAFICO 7: Frequéncia com que I& livros
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Conforme explicitou Cosson (2014), deve-se nas escolas sistematizar atividades que
abordem o material literario e desta forma proporcionar o encontro do leitor com a leitura
literaria.

Observamos na questdo 9, a frequéncia com que os alunos pesquisados realizam estas
leituras. Com as respostas obtidas, concluimos que 16 alunos leem uma a duas vezes por
semana, 9 alunos leem uma vez por més e apenas 8 leem todos os dias. Conforme estas
informacdes e conhecimento da turma, comprovamos que as leituras que realizam ocorrem em
torno dos livros literarios, principalmente porque parte do acervo é composto por este tipo de
obra, como também, a biblioteca escolar constitui o lugar mais apontado ( cf. questdo 6) em

que os alunos encontram os livros que leem.

Questéao 8: Quantos livros voceé leu este ano?

GRAFICO 8: Quantidade de livros que o aluno leu em 2018
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Em relacdo a quantidade de livros lidos por ano, as op¢des assinaladas foram 5

alunos que leram dois livros e 29 que leram trés ou mais. O fato foi evidenciado com a consulta
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ao livro de empréstimo da biblioteca referente ao ano de 2018 a ser explicitado detalhadamente
na tabela 1 a sequir.

TABELA 1 - Dados do livro de empréstimo

QUANTIDADE DE | LIVROS LIDOS PERIODO
ALUNOS

11 2 livros Marc¢o a novembro 2018

07 4 livros

02 5 livros

04 6 livros

02 7 livros

06 8 livros

03 9 livros

01 10 livros

03 11 livros

Fonte: Livro de empréstimo da Biblioteca Escolar Monteiro Lobato, dezembro de 2018.

Questdo 9: Vocé ja leu algum livro indicado por algum colega?

GRAFICO 9: Leitura de algum livro indicado por um colega
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Observamos com este resultado que 20 alunos afirmaram que leem livros indicados por
colegas, 13 ndo leem por indicacdo e 1 questionario ndo teve essa questdo respondida.
Constatamos com a pesquisa ao livro de empréstimo da biblioteca escolar, que algumas obras
foram lidas por mais de um aluno, o que assevera as respostas dadas a questdo. Apresentaremos

no item 2.3 a lista elaborada a partir da consulta ao livro de empréstimo citado.
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Questéo 10: Os seus professores costumam indicar livros para vocé?

GRAFICO 10: Indicac&o de livros feita pelos professores
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

SIM NAO AS VEZES

Quanto a questdo 10, indicacdo por parte de professores sem especificar a disciplina, 6
alunos disseram ter lido por indicacdo, 7 disseram ndo, 20 disseram que as vezes leem e 1
questionario ndo foi respondido. A associacdo das questdes 9 e 10 nos levou a considerar o fator
indicacdo como algo bastante significativo para nossa proposta de intervengdo. As indicagdes

de colegas parecem apresentar um efeito muito positivo na escolha dos titulos lidos.

Questdo 11: Cite o nome de um (a) autor(a) que vocé gosta de ler.

GRAFICO 11: Autores cujas obras gostam de ler
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CECiLIA MEIRELES

MONTEIRO LOBATO

FELIPE NETO, WALT DISNEY,PAUL C. JONG

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Foram citados ainda os autores Fernando Pessoa, Mauricio de Souza, Luisa Plaja,
Ziraldo, Flavia Muniz, Fabiane Torres e Ana Maria Machado. Houve 8 alunos que relataram
ndo lembrar do nome do autor e 3 ndo responderam a questdo. Observamos nesta indagacao

que muitos dos autores citados sdo trabalhados na educacgéo formal, ao passo que outros autores
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os alunos conhecem pela indicagéo dos colegas, o que confirmam as palavras de Luzia de Maria
sobre a leitura proporcionar o dialogo entre as pessoas pelo fato de quem ler sempre ter algo a
dizer e, por isso, ela é util, importante e essencial tanto para criangas quanto para jovens e
adultos (MARIA, 2016, p.59).

Questdo 12: Vocé considera importante ler livros literarios? Explique:

GRAFICO 12: Opiniéo sobre a importancia de ler livro literario.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Interrogamos na questdo 12 sobre considerar importante ler livros literarios. Todos os
34 alunos responderam que consideram importante essa leitura. Na justificativa sobre a resposta
dada, destacamos que 19 relacionam a relevancia da leitura ao conhecimento de mundo, 8
relacionam a leitura fruicdo, pelo simples prazer de ler a obra, 5 associam a leitura a
aprendizagem dos conteudos, 1 apontou ser importante tanto para o conhecimento quanto para
0 prazer e 1 ndo respondeu a questao.

Os dados apontados nos permitiram endossar que a leitura na escola se constitui objeto
de ensino e desempenha diversas fungbes, mas somente sera objeto de aprendizagem, se esta
pratica tiver sentido para o aluno. Por isso, atividades vinculadas as leituras literarias devem se
desenvolver com propo6sitos que possibilitem ao leitor entregar-se a esta leitura e experimentar

as diversas sensacdes, sentimentos e vivéncias que estas suscitem (LERNER, 2002).

Questédo 13: Vocé ja leu algum livro ou ja ouviu falar na autora Lygia Bojunga?
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Gréafico 13: Leitura das obras de Lygia Bojunga ou ouviu falar da autora
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

As informacGes a respeito da autora e de suas obras nos indicaram que ndo eram
conhecidas dos alunos. Tendo em vista a esta afirmativa, desenvolvemos uma atividade que
propiciou um encontro com a autora, apresentada por fotos e informacées coletadas no site da

editora Casa Lygia Bojunga?.

Questdo 14: As frases abaixo foram retiradas de alguns livros literarios. Escolha a op¢do
gue mais gostou e explique o que entendeu sobre ela:

a) “E tem gente como eu: em qualquer fase da vida ndo abre mao, mas nao abre mesmo, de
ter sempre por perto o tal do amigo pra valer: LIVRO. Mesmo porque ele é o Ginico amigo
que nunca cria caso pra ficar com a gente seja onde for: sala, quarto, banheiro, cozinha,
sombra de &rvore, areia de praia, fundo de sofa, fundo de méagoa [...]

b) “As vezes a gente quer muito uma coisa e entdo acha que vai querer a vida toda. Mas ai
0 tempo passa. E o tempo € o tipo de sujeito que adora mudar tudo. Um dia ele muda
vocé e pronto: voce€ enjoa de ser pequena e vai querer crescer.”

c) “Gente, casa, livro, & sempre igual: primeiro eu fico olhando pra cor do olho: da porta, da
capa: s6 depois eu comego a ver o jeito que o resto tem.”

22 Encontramos nos sites fotos, obras e diversas informacGes sobre a referida autora. Disponivel em:
<http://www.casalygiabojunga.com.br/pt/>. Acesso em: 18 maio 2019.


http://www.casalygiabojunga.com.br/pt/
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GRAFICO 14: Frase de Lygia Bojunga escolhida pelos alunos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Nesta questdo, pontuamos gque 20 alunos escolheram a frase b e relacionaram-na a suas
vidas, abordando o fato de passarem por mudancas ou desejar algo; 6 alunos escolheram o
trecho a, entendendo o livro como um amigo, tal qual registrada na frase dada; 6 escolheram a
opcéo ¢, mas demonstraram ndo entender o contetido expresso, como relataram na justificativa,
espaco em que escreveram palavras do proprio trecho como explicacdo; 2 questionarios ndo
foram respondidos. Acreditamos que a escolha da opc¢éo b pela maioria dos pesquisados se deve
ao fato de tratar de uma temaética relacionada com a vida, sobre escolhas e mudancas, o que

permitiu uma maior identificagdo com o trecho.

2.3 Analise geral das respostas dos questionarios

A partir das respostas coletadas nas questdes 1 e 2 concernentes a leitura, evidenciamos
que o ensino desta préatica é algo que tem sido realizado, ja que dos 34 alunos, 16 responderam
que gostam de ler, gosto este desenvolvido no decorrer de suas trajetdrias escolares (e de vida),
bem como o dominio de habilidades implicadas.

A praética leitora é um dos objetivos principais a serem alcancados ao final da Educacéo
Fundamental e corrobora com a formacdo do leitor ativo, que sabe processar e atribuir
significado as suas leituras. Uma vez incorporada no cotidiano escolar, esta pratica contribui
também com o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias ao
desenvolvimento humano global e com a sua insercao na sociedade.

Em relagéo ao fato de se trabalhar principalmente com o livro, observamos que este fora

apontado como o tipo de leitura que mais agrada aos participantes em detrimento da leitura de



61

revistas, jornais ou outras. E, pois, a aproximacéo do leitor com o livro, quando possivel com o
autor, que torna possivel a construcao da formacao leitora.

Por isso o trabalho com esse suporte textual ndo pode ser desprezado e deve ser
contemplado nas atividades de leituras incorporadas nas rotinas das salas de aula. Com base em
alguns autores que discorrem sobre o assunto, entendemos que a leitura de livros e similares
promove a formac&o leitora e o letramento literario. O contato com as obras literéarias permite
realizar varias leituras, ndo apenas da narrativa literaria, mas de outros elementos constitutivos
destas, como a capa, a folha de rosto, a dedicatoria, a epigrafe entre outros.

Ressaltamos que a leitura literaria mereceu destaque na pesquisa, devido a nossa
preocupacdo em promover a inser¢ao dos educandos no universo da literatura. Inseri-los neste
universo é propiciar o contato com temas da cultura literaria, 0s quais permitem ao jovem viver
e entender sua interioridade, produzir conhecimento, entender e contribuir com a resolucao de
conflitos da comunidade em que esta inserido, desenvolver o senso estético e formar uma
comunidade de leitores.

Sobre a leitura literaria, analisamos as respostas das questdes 3 a 11, as quais indagam
sobre gostar de livros e géneros literarios, indicar o que chama atencao em um livro, sobre onde
0s encontram, a frequéncia e a quantidade de obras lidas, as leituras por indicacdo de colegas e
professores, 0s autores que gostam de ler e a importancia desta leitura.

Os alunos externaram na questdo 3 sobre gostar as vezes da obra literaria. Assim,
entendemos que para formar este leitor € preciso considerar que apenas entregar um livro ou
texto literario ao aluno ndo o torna um leitor literario ou desperta o0 seu gosto por este tipo de
leitura. Para tanto é necessario promover a escolarizacdo da literatura e praticas que efetivem o
letramento literario. Além disso, deve-se propiciar a ampliacdo de leituras e diversifica-las a
partir daquilo que o aluno tem contato para, em seguida, propor outras que ndo fazem parte de
seu repertorio.

Observamos com as respostas dadas na questdo 4, que ha a preferéncia por géneros que
envolvem as séries, aventuras e suspense, ao passo que textos como crénicas, contos, fabulas,
novelas e poemas nao fazem parte de suas escolhas de leituras.

Estimular o contato com diferentes géneros, temas e autores, favorece a experiéncia
leitora e a educacdo literaria, pois todo texto literario possui informagdes explicitas e implicitas
do mundo que compde a obra a ser lida. Ndo é apenas ensinar a oralizacdo da leitura, mas
promover a construcdo de significados por meio daquilo que se 1€ e ouve.

Neste contexto, consideramos que oportunizar o contato com a obra € papel da escola,

pois na maioria das vezes € o Unico lugar que o educando encontra os livros que 1€, fato
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evidenciado pelas respostas da questdo 6, que apontou a biblioteca como o mais citado pelos
estudantes.

Com as respostas das questdes 7 e 8, averiguamos que tanto a frequéncia quanto a
quantidade de livros lidos variam de pessoa para pessoa, € entendemos que a leitura de obras
gera uma experiéncia de leitor, tanto individual, porque trabalha suas emocgdes e sentidos,
quanto coletiva, ao ser compartilhada com os outros.

Evidenciamos com a consulta ao livro de emprestimo da biblioteca escolar e as respostas
dadas as questdes 9 e 10, que a leitura por indicacéo faz parte do cotidiano dos participantes e
representa a experiéncia de leitura coletiva, ja que os livros lidos séo recomendados por colegas
ou por um professor.

Vale ressaltar que a literatura, por ser uma modalidade privilegiada de leitura, permite
a vivéncia do prazer de forma ilimitada, com ritmos e maneiras diferentes de se ler. Promover
a fruicdo € favorecer a possibilidade de humanizacéo e transformacéo dos sujeitos que passam
a estabelecer critérios de escolhas, preferéncias por autores e obras. Neste ponto, retomamos as
respostas dadas a questdo 5, nas quais os educandos apontaram que o titulo chama atencédo para
ler o livro, assim como a capa, a quantidade de paginas, o resumo da quarta capa e as ilustracdes.
Apontaram também os autores que gostam de ler, evidenciando a preferéncia por autores
brasileiros e estrangeiros, cujas obras nem sempre fazem parte do acervo da biblioteca escolar,
fato retratado por meio do grafico 11, pagina 57.

Em nossa concepcdo, a pratica da literatura explora as potencialidades da linguagem por
meio da leitura e da escrita, desenvolve-se apenas na atividade humana e, por isso, aprimora o
senso estético. Além disso, possui muitos saberes, compartilha informacdes de todas as épocas,
niveis, modalidades e assim proporciona conhecimentos e aprendizagens.

As respostas a questdo 12 tratavam justamente sobre a importancia da leitura de livros
literdrios, as quais retratam também a importancia da literatura. Percebemos varios
posicionamentos quanto ao questionamento e os relacionamos a concep¢ao de leitura resultante
da experiéncia de leitor e da forma como fora abordada no processo de formacéo leitora dos
estudantes ao longo do seu percurso escolar.

Acreditamos que uma das funcGes da literatura € tornar o mundo mais compreensivel
por meio de seu repertorio textual, e potencializar sua pratica contribuira para que o individuo
faca suas escolhas e vivencie suas experiéncias com o texto, que € algo subjetivo e, portanto,
precisa ser mediado pela intervencdo do professor. Uma das ac¢des que pode ser feita junto aos
educandos € lhes oferecer o maximo de leituras possiveis que possibilitem experienciar o texto

e apossar-se de sua linguagem literéria.
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Por meio das respostas as questdes 13 e 14, intencionamos sondar se os alunos
conheciam a autora e as obras que utilizadas nas atividades de intervencdo. Embora as obras
ndo fossem conhecidas, o fato constatado ndo os impediu de apreender as informacoes
retratadas nos trechos usados na ultima questao.

Certamente, o trabalho com toda a obra favorece uma maior compreensao da temaética
abordada e apresentada de forma sistematizada, proporciona experiéncias significativas e a
formacdo de leitor literario pretendida. Vemos neste ponto o destaque de nossa pesquisa
delineada, de promover 0 encontro com o universo de Lygia Bojunga - rico em personagens
que passeiam entre o mundo real e imaginario da trama, temas familiares, linguagem acessivel
e historias que, embora de outros, podem ser nossas em um dado momento- e disseminar a
leitura literaria no ambiente escolar.

Queremos ressaltar que a analise dos dados coletados e expostos nos paragrafos
anteriores, permitiu tracar o perfil da turma participante a respeito de seu letramento literario e

selecionar as atividades que aplicamos na intervencao descrita no capitulo 3.

2.4 Livro de empreéstimo da Biblioteca Escolar Monteiro Lobato

Acreditamos ser importante a consulta ao livro da biblioteca referente aos empréstimos
da turma de alunos pesquisados, que ocorreram em 2018 pelo fato de adquirirmos informacdes
complementares sobre as leituras realizadas no ambiente escolar.

Apos esta analise, constatamos que cada aluno leu pelo menos mais de um livro durante

0 ano. E o que retratamos no grafico 15.
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GRAFICO15 - Quantidade de obras retiradas da biblioteca
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Na Tabela 2, relacionamos as obras mais lidas e a quantidade de alunos que as leram,
no intuito de apontar a quantidade de alunos que leram a mesma obra. Esclarecemos que as
obras lidas por um aluno n&o foram listadas.

TABELA 2- Obras mais lidas pelos alunos em 2018

1 ALUNOS 3 ALUNOS 4 ALUNOS 7 ALUNOS
Atrés do paraiso MSP 50 Alice através | O portdo do
Barbara e Alvarenga Erauma vez trés | do espelho paraiso

A donzela sem maos Dom Casmurro Cantico

Eu fui a melhor amiga de Jane | O santo e a porca

Austin

As aventuras de Max

A arca de Noé

As aventuras de Tom Sawyer
A culpa é das estrelas

O diario de Julieta

O diério de Anny Frank

A vida que ninguém vé

O mundo de Buster

O aprendiz de feiticeiro
Robin Hood

Os trés mosqueteiros

A ilha do tesouro

Menino perplexo

Eu, Christiane

ABC até z

A ilha perdida

Orquestra bichofénica

O caso da borboleta Atiria
Meu nome é Pomme

Fonte: Livro de empréstimo da Biblioteca Escolar Monteiro Lobato
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Observamos também, que estas leituras foram de diferentes autores, com maior procura
pelos contemporaneos tanto brasileiros quanto estrangeiros. Houve obras que foram lidas por
mais de um aluno, conforme observado na tabela 2.

Com relacdo aos autores estrangeiros lidos citamos Kai Herman, Kristen Dieltiens,
Mark Twain, Luigi Amarra, Ivan Laf entre outros.

Quanto aos autores brasileiros lidos, foram observados entre eles os mais trabalhados
na escola como Stella Car e Vinicius de Moraes, e outros menos como Israel Mendes, Luiz
Antbnio Aguiar, Nelson Cruz. Ressaltamos também que nem todos os autores que foram lidos
pelos participantes tém as obras reconhecidas como acervo da literatura juvenil. A exemplo
citamos as obras Dom Casmurro?®, de Machado de Assis e O santo e a porca, de Ariano
Suassuna, as quais chamaram a aten¢do de alguns estudantes que na época cursavam o 6° ano.

Todas as informacGes coletadas do livro de empréstimo da biblioteca escolar sédo
indicativas da insercdo da leitura literaria na vida dos participantes da pesquisa e propiciaram
uma maior compreensdo do perfil leitor da classe, das obras preferidas e das leituras que
precisavam ser inseridas em seu repertério, como as que selecionamos para 0 n0sso corpus de
leitura.

A partir das informagdes analisadas, 0 passo seguinte foi a aplicacdo da proposta de
intervencdo pautada no pressuposto tedrico da Sequéncia Basica apresentada no topico 1.7 do
capitulo 1, uma vez que entendemos que a transformacdo da pratica docente necessita de
fundamentos solidos para que ndo se torne apenas uma atividade passageira, sem raizes
profundas. Assim, tendo em vista a meta de fomentar o letramento literario, apresentamos no
capitulo seguinte a proposta do plano de acdo e os resultados que alcancamos com sua

aplicagéo.

23 A obra selecionada para a leitura se configura em uma adaptacdo do texto original editada em historia em
quadrinhos.
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3 INTERVENCAO: COMO TUDO ACONTECEU

Atualmente, deparamos com um repertorio amplo de pesquisas que tém a pratica leitora
como foco de estudo em diversas &reas do conhecimento humano (psicologia, sociologia,
educacional, entre outras), as quais consideramos valiosas para o avango da formagéo leitora e
o fomento dessa pratica.

Nesta investigacdo, optamos por estudar e desenvolver a Sequéncia Bésica postulada
por Rildo Cosson (2014) porque delineia uma proposta que envolve a leitura global de uma
obra literaria desenvolvida em quatro passos, iniciando pela motivacdo, momento em que se
preparam os alunos para adentrar no texto a ser lido; em seguida a introducéo, na qual séo
apresentados o autor e o contexto da obra; posteriormente, a realizacdo da leitura do livro, quer
seja individual, solitéria, quer seja oralizada pelo mediador ou por um dos leitores; e o Gltimo
passo, que propde a intepretacdo com a externalizagdo/registro da leitura realizada.

Para isso, tragamos um plano de acdo que desenvolvemos no 1° semestre do ano de
2019, no periodo de 13/05 a 26/06, uma vez que tinhamos em maos algumas informacoes
necessarias sobre 0s participantes e suas praticas leitoras, advindas do questionario aplicado em
21/12/2018 e do conhecimento empirico adquirido durante as ministracdes das aulas de Lingua
Portuguesa desde 0 ano de 2018.

No quadro 1 que se segue, apresentamos em linhas gerais o planejamento das

atividades desenvolvidas junto a turma participante da pesquisa.

QUADRO 1- Plano de agdo/intervencédo

ESCOLA: Escola Estadual Afonso Arinos
TURMA: Alunos do 7° Ano 3

OBJETIVOS:
e Desenvolver atividades com enfoque na leitura de algumas obras de Lygia Bojunga,
estimulando consequentemente a leitura de outras obras literarias e a visitacdo a

biblioteca de maneira autbnoma.

e Utilizar os passos da Sequéncia Basica propostos na pesquisa e desta forma

proporcionar a insercdo dos alunos participantes no universo literario.




PARTICIPANTES ENVOLVIDOS: Professora pesquisadora, bibliotecarias, turma do

7° ano e comunidade escolar (o corpo discente e docente, os funcionarios da escola e

demais convidados da comunidade local: pais e alunos de outras escolas.

Ac0es Objetivos Recursos Detalhamento | Carga
das acdes horaria
Desenvolvimento Inserir os alunos | Livros da autora | Apresentacdo da | 15 aulas
da Sequéncia | no universo | Lygia Bojunga. obra A Bolsa
Bésica literério. Amarela. A
contemplando  a Papéis diversos. proposta da leitura
leitura da obra A | Proporcionar sera executada
bolsa amarela, de | momentos de | Biblioteca escolar. aplicando 0S
Lygia Bojunga. leituras no quatro passos da
espaco escolar. | Sala de aula Sequéncia Basica
Promocao da descrita no topico
leitura de outras | Associar as | Quadra escolar 1.7 do capitulo 1 e
obras de Lygia | leituras as suas as atividades
Bojunga: Os | vivéncias detalhadas no
colegas, A casa da | cotidianas. topico 3.1 do
madrinha, Tchau, capitulo 3 desta
Corda bamba. pesquisa.
Promocéao da
criacdo do grupo
de leitura com
finalidade de ler e
compartilhar  as
outras obras da
autora no evento
Semana Literéaria,
descrito no topico
3.2.
Producéo de | Produzir textos | Papéis diversos Atividades orais | 4 aulas
textos. escritos e orais | Uma bolsa amarela | e escritas a partir

externalizando
a apreensao das
leituras
realizadas.

Caixinha amarela
Imagens do livro
bolsa amarela
Imagens do livro
bolsa amarela
Pipas de
produzidas  pel
alunos (papel
seda, linha, co
tesoura e talos
bambu).

A

A

papel

0S
de
la,
de

dos

lidos:
Dinamica:
Batata-  que-
passa-passa.
Discussoes,
exposicoes
orais, cartazes
informativos.

capitulos

Oficina de pipas:
Com ajuda de




Fita adesiva, durex
colorido.

dois alunos do
Ensino Médio e

um ex-aluno,
produzir  pipas
para realizagdo

da atividade Céu
de Historias,
descrita no
topico 3.1.

Semana Literaria

Promover uma
semana de
apresentacoes
de obras de
Lygia Bojunga
e outras obras
lidas, de
géneros
literarios
diversos:
poema, musica
relato, teatro e
romance.

Comepartilhar
as leituras com
a comunidade
escolar
objetivando a
insercdo destas
nos repertorios

leitores dos
ouvintes.
Realizar uma

autoavaliacao
das atividades
partilhadas.

Papéis diversos.
Obras literarias
Revistas

Data show, som.
Patio e biblioteca

escolar

Tenda: lona,
carpete, mesas e
cadeiras, barbante,
lapis de  cor,
canetas,
pregadores.
Cartazes impressos
com frases de

incentivos sobre a
leitura.

Organizacdo do
evento com o0S
alunos e
bibliotecarias.

Tenda da leitura:
organizacdo do
ambiente  com
uma tenda ampla
no patio da
escola, composta
por livros
literarios,

revistas, varais
de poemas,
mesas, cadeiras e
carpetes;

Producdo de dois
painéis
informativos
com
recomendacoes
de livros lidos;

Confeccdo  de

maébiles em
papel cartdo
colorido,

contendo  xerox
das capas dos
livros e

respectivos
textos sobre as

obras lidas, os
quais serdo
espalhados por

todo patio da
escola.

4 dias da
semana,
em
horario a
ser
determin
ado.
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Afixar 0S
cartazes
impressos  com
frases

sobre leitura na
entrada,
corredores e
patio da escola.

Solicitar que os
alunos  redijam
um comentario
opinando sobre
esta semana de

atividades.

Aplicar uma | Analisar os | Folna  com  a| Solicitar aos | 1aula
atividade final do | resultados atividade proposta. | alunos que facam
livro A Dbolsa | obtidos com a uma avaliacdo do
amarela. intervencao livro lido.

realizada.
Composicdo do | Apresentar um | Registros das | Durante a | Ao longo
portifolio de | material atividades aplicacdo do | de todo o
atividades pedagogico propostas e | plano de acéo | processo.
intitulado Diario | com aplicacdo | realizadas que [com a obra A
Pedagdgico: da Sequéncia | compordo o Diario | bolsa  amarela
Momentos com | Basica de facil | Pedagogico: sera feito um
Bojunga. consulta, o qual | Momentos com | registro de

elucida Bojunga. observacao e

a proposta de comentéario  de

intervencao sua execucao

com o livro A
bolsa amarela.

(este texto serd o
mesmo descrito
no topico 3.1) e
anexadas todas
as atividades
aplicadas e
recolhidas  dos
alunos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Discorremos sobre a execucao deste plano de agdo no topico seguinte.
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3.1 Aplicando a sequéncia bésica com a obra A bolsa amarela

Conforme ja explicitamos sobre a Sequéncia Basica no capitulo 1, tdpico 1.7,
apropriamo-nos dos passos desta sequéncia para desenvolvermos a leitura do livro A bolsa
amarela, e procuramos dar maior énfase & motivacao prévia, sempre proporcionando a¢des que
a evidenciassem.

Nesta descricao, usamos as palavras atividades e acdo como sindnimas que designam a
parte pratica executada, assim como participantes e alunos para nomearmos o0s envolvidos na
intervencdo. Nos paragrafos seguinte, descrevemos as atividades realizadas em cada aula e
inserimos concomitantemente nossas observagdes com base no referencial tedrico visitado.

Por se tratar de uma pesquisa-acdo, preparamos a primeira aula (13/05) para
apresentacdo da nossa proposta aos participantes. Esta acdo se sustenta na concepgdo da
pesquisa escolhida que implica desenvolver acbes coletivas cujo propdésito € direcionar a
resolugédo de um problema detectado de forma cooperativa e participativa.

Foi apresentado aos alunos o plano de acao a ser seguido, feita a entrega de um envelope
com o recadinho e o termo de assentimento da pesquisa?*, os quais deveriam ser assinados tanto
pelos pais ou responsaveis quanto pelos participantes. Esclarecemos alguns questionamentos
sobre a assinatura feita pelos pais, pois 3 alunos alegaram que eles ndo estavam na cidade no
momento, e outros questionaram sobre como estas atividades seriam desenvolvidas e se seria
atribuida alguma nota pela participacdo. Ao final da aula, os alunos concordaram em realizar
as atividades executadas principalmente em algumas aulas de Lingua Portuguesa.

Ratificamos mais uma vez que, praticas que envolvam a leitura literaria possibilitam
desenvolver o senso estético, a fruicdo e a humanizacédo postulada por Anténio Candido como
0 processo que confirma no individuo “o exercicio do saber, a boa disposi¢do para com 0
préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso
de beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor”
(CANDIDO, 2004, p. 180).

Selecionamos duas aulas (14/05) para aplicarmos o 1° passo da Sequéncia Basica, a
Motivacgdo, que consistiu em preparar os alunos para a leitura do texto. Acreditamos que um
aluno motivado aciona seu interesse na realizacdo da atividade que lhe é proposta e

consideramos validas as palavras de Ernani Terra ao esbogar um preceito dos PCN (Parametros

24 Constam em nossos anexos o parecer consubstanciado da Plataforma Brasil.
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Curriculares Nacionais, 2000) afirmando que “o gostar ou ndo de uma determinada obra de arte
ou de um autor exige antes um preparo para o aprender a gostar” (TERRA, 2014, p. 26).

Nesta perspectiva, tivemos o cuidado em planejar esta primeira etapa de leitura, partindo
da premissa empirica de que os adolescentes costumam compartilhar em suas redes sociais ou
em grupos de amigos sobre seus sonhos, seus desejos ou vontades, expressos muitas vezes nas
frases, nas imagens e nos trechos de musicas que curtem.

Com o intuito de envolvé-los no capitulo 1 da obra - As vontades - titulo que a nosso
ver é pertinente com o que esbogamos no paragrafo anterior, desenvolvemos duas atividades a

partir da temética deste capitulo lido posteriormente, relacionada ao assunto desejos.

Escolhido o tema motivador, pesquisamos textos literarios que o esbogassem, cuja
estrutura escrita fosse de facil apreensdo. Encontramos o poema Desejos, de Carlos Drummond

de Andrade, num site da internet, cuja fonte se registra na bibliografia da figura 3, e elaboramos

a primeira atividade para ser desenvolvida.

“DESEJOS"
Desejo a vocé...
Fruto do mato
Cheiro de jardim
Namoro no portao
Domingo sem chuva
Segunda sem mau humor
Sabado com seu amor
Filme do Carlitos
Chope com amigos
Cronica de Rubem Braga
Viver sem inimigos
Filme antigo na TV
Ter uma pessoa especial
E que ela goste de vocé

FIGURA 3- Poema Desejos

Musica de Tom com letra de Chico

Frango caipira em pensao do interior

Ouvir uma palavra améavel
Ter uma surpresa agradavel
Ver a Banda passar
Noite de lua cheia
Rever uma velha amizade
Ter fé em Deus
N&o ter que ouvir a palavra ndo

Nem nunca, nem jamais e adeus.

Rir como crianca
Ouvir canto de passarinho.
Sarar de resfriado
Escrever um poema de Amor
Que nunca sera rasgado
Formar um par ideal
Tomar banho de cachoeira
Pegar um bronzeado legal
Aprender uma nova cangao
Esperar alguém na estagédo
Queijo com goiabada
Por-do-Sol na roga
Uma festa
Um viol&o
Uma seresta
Recordar um amor antigo
Ter um ombro sempre amigo
Bater palmas de alegria
Uma tarde amena
Calcar um velho chinelo
Sentar numa velha poltrona
Tocar viol&o para alguém
Ouvir a chuva no telhado
Vinho branco
Bolero de Ravel

E muito carinho meu.”
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Fonte: Disponivel em: eltonvaletavares.blogspot.com/.../poema-de-hoje-desejos-carlos-drummond. html. Acesso em: 12
maio 2019.

Dividimos cada verso do poema em papéis chamex, colocamos numa caixa amarela,
aludindo a cor da bolsa, objeto chave da obra lida. Levamos a caixinha para a sala, propomos
aos alunos a realizacdo da “Dinamica da caixa amarela”, na qual deveriam sortear um papel
aleatoriamente, ler o que estava escrito e ndo mostrassem ou comentassem a frase que tinham
em maos, somente ao final. Durante este processo de passa a caixa, 0s alunos ficaram curiosos
por saber que frase o colega tinha e qual iria pegar.

Quando todos receberam os trechos, expliquei-lhes que deveriam Ié-las e associar a
pessoas ou a algum acontecimento vivido por eles ou por alguém conhecido. Houve alunos que
riram constrangidos de versos como “namoro no portdo” e “sabado com seu amor” devido a
idade em gue se encontravam e ndo ter permissdo dos pais para fazé-lo, como também os versos,
“ter uma pessoa especial e que ela goste de vocé” e “escrever um poema de amor”, remetendo-
Ihes a alguém que enamoravam, expresso na frase dita por uma aluna as suas colegas préximas:
“.. segredo, né meninas”. Acharam engragados versos como “rir como crianga”, sendo
justificado por um aluno que gosta de rir de tudo, principalmente “quando algum colega cai”;
lembraram dos conselhos e repreensdes dos pais em versos como “nao ter que ouvir a palavra
ndo nem nunca nem jamais e adeus”.

A atividade desenvolvida propiciou um maior envolvimento entre os participantes que
explicitaram suas vivéncias nos versos que ouviam e liam. Este fato nos confirma que “a
literatura constitui uma modalidade privilegiada de leitura em que a liberdade e o prazer séo
virtualmente iluminados” (Marisa Lajolo, 1993) e por isso a relevancia de trabalhar com os
textos que a compde.

Outro ponto observado na aplicacdo da atividade se refere a dificuldade apresentada
pelos participantes de contextualizar alguns dos versos do poema por néo terem relacdo com o
cotidiano destes, como por exemplo: “filme de Carlitos”, “Ver a banda passar” ¢ “Uma seresta”.
Desta forma, necessitou de um esclarecimento por parte desta pesquisadora sobre a informacéo
expressa, 0 que garantiu um entendimento de que ndo foram produzidos na presente época,
oportunizando também conhecimentos de habitos vividos em outro tempo, com outras pessoas.

Constatamos também o que nos aponta Rildo Cosson (2014) sobre a possiblidade de

viver como outros, romper o tempo e 0 espaco por meio do exercicio da literatura.
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Feita a leitura do poema integralmente, iniciamos uma discusséo sobre a definicdo do
vocabulo desejo. Frases como “desejo ¢ aquilo que a gente quer”, “desejo ¢é realizar algum
sonho”, “desejo é um plano para o futuro”, foram expressas no momento da discusséo abordada.

Relacionada a esta exposicdo, realizamos outra atividade planejada para concluir o
assunto sobre desejos. Desta vez, distribuimos dois papéis em forma de baldes, um de fala e um
de pensamento, e Ihes propusemaos que escrevessem no primeiro uma vontade pequena, simples,
corriqueira e, no outro, algo que nao contaria para ninguém ou somente para uma pessoa. Os
baldes de falas foram depositados na caixinha amarela e sorteados para serem lidos.

Nesta acao liamos para a classe 0 que estava escrito e 0s alunos prenunciavam quem era
o0 autor daquele desejo/vontade. Alguns desejos foram de facil identificacdo, principalmente
pelos colegas de convivio mais proximo; outros, tiveram até quatro tentativas e ao final eram
identificados pelo autor da vontade. Esta atividade também envolveu a todos 0s presentes que
aproveitaram 0 momento para compartilharem a informacéo dada, justificando o porqué de suas
respostas. Alguns desejos foram considerados pelos alunos como inusitados e causaram
surpresa quando o seu autor era identificado, pois muitos ndo sabiam que estes alunos queriam
“ser médicos”, “casar e constituir familia” ou “ser modelo”.

Depois disso, desenvolvemos a segunda agcdo, montagem de um mural com todos 0s
desejos lidos, explicitados na figura 4. O outro desejo fora depositado na caixinha conforme
combinado com os participantes e ndo revelados a classe, fazendo uma alusédo a histéria que
compde o enredo da obra A bolsa amarela apresentada no terceiro passo.

Ao final do primeiro passo executado, percebemos que a preparacdo para a leitura é
fundamental para despertar nos alunos o desejo de ler a obra, principalmente quando
apresentamos atividades lGdicas. Nesta perspectiva, apontamos as palavras de Bamberger
(2008, p. 31 apud SOUZA: LIMA, 2012, p. 154) ao asseverar que, “o que leva o jovem leitor a
ler ndo é o reconhecimento da importancia da leitura, e sim varias motivagoes e interesses que
correspondem a sua personalidade e ao seu desenvolvimento intelectual”.

O preceito sobre motivagdes para leituras deve ser considerado ao planejarmos nossas

atividades de prética de leitura.
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FIGURA 4- Mural produzido pelos alunos: Vontades Pequenas

- P

©

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, maio de 2019.

Na quarta aula (20/05), desenvolvemos o0 2° passo da Sequéncia Basica, a Introducao,
que objetivou apresentar as principais informacgdes sobre a autora e obra lidas. Neste passo
consideramos que a educacao literaria promove uma compreensdo textual, uma compreensao
da producéo escrita e do contexto histérico das obras estudadas (LEAHY-DIOS (2000, p.44).

Fizemos uma explanacdo dos dados pessoais de Lygia Bojunga como também do
trabalho de incentivo a leitura literaria realizado no Sitio Boa Liga, em Pedro do Rio - Rio de
Janeiro. As informacGes foram adquiridas no site da Casa Lygia Bojunga e em uma visita ao
referido sitio realizada por esta pesquisadora na data de 22/01/2019.

Vale ressaltar que, na atividade de Introducdo, deve-se escolher as principais
informacgdes sobre a autora a fim de contextualizar a obra, pois o foco ndo é o estudo da
biografia, mas a contextualizacdo do livro, o qual possui um histérico em que foi produzido, o
que justifica a relevancia deste passo da Sequéncia Basica executada.

Durante o desenvolvimento desse passo, decidimos oferecer aos participantes um
ambiente mais acolhedor de leitura, diferente da organizacdo padréo cotidiana em que os alunos
se dispdem em fileiras. Para tanto, organizamos previamente a sala, dispomos duas grandes
mesas no centro e ao redor cadeiras que acomodassem os participantes, propiciando um contato
mais préximo com os colegas.

Inicialmente expusemos sobre a autora, em seguida, introduzimos os livros A bolsa
amarela, que chegaram na classe dentro de uma mala de viagem, sugerindo aos alunos que
“naquele momento embarcariamos em uma viagem de leitura”. A nossa inten¢do com essa
atitude foi promover um ambiente de curiosidade e que motivasse o interesse para a leitura pois
ter uma mala de viagem como objeto de aula era algo nunca vivenciado pelos participantes.

Alguns alunos ficaram surpresos e perguntavam de forma ir6nica “para onde vamos?” “vamos
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viajar, professora?”, “vai levar a gente pra onde?”; outros quiseram tocar na mala e tentar
descobrir o que havia dentro.

A mala foi aberta, os livros apareceram e distribuidos aos participantes com a ajuda de
dois alunos. Pedimos que manuseassem e levantassem hipdteses sobre a obra. Os alunos
exploraram a capa, 0 texto da contracapa, folhearam o livro, e, & medida que liam as
informacdes, compartilhavam com os colegas suas primeiras impressdes da obra, confirmando
as palavras de Isabel Solé (1998) ao afirmar que a leitura se configura em um processo
interativo, no qual o leitor deve dominar as habilidades de decodificacéo e acionar diferentes
estratégias para compreender o que ler, tais como a ativacdo dos conhecimentos prévios, a
realizaco de previsOes, inferéncias entre outras.

Este momento de contato com a obra durou cerca de 20 minutos. No horério de aula
seguinte a este, iniciamos na mesma data (20/05) o 3° passo da Sequéncia Basica, a Leitura da
obra, passo este que é 0 mais extenso de toda a sequéncia aplicada e necessitou de mais dias
para ser concluido.

Na primeira acao deste passo, escolhemos fazer a leitura em voz alta do capitulo 1, a
qual fora acompanhada atentamente pelos alunos. Procuramos com esta leitura mediar a
compreensdo da histéria que é contada por Raquel, protagonista e narradora do livro A bolsa
amarela, que desde as primeiras frases da narrativa, instiga o dialogo com o leitor ao expor em

uma linguagem informal, sua inquietacdo pessoal, expressa no primeiro paragrafo do livro:

Eu tenho que achar um lugar pra esconder as minhas vontades. N&o digo vontade
magra, pequenininha, que nem tomar sorvete a toda hora, dar sumico da aula de
matematica, comprar um sapato novo que eu nao aguento mais o meu. VVontade assim
todo mundo pode ver, ndo t6 ligando a minima. Mas as outras - as trés que de repente
vao crescendo e engordando toda a vida - ah, essas eu ndo quero mais mostrar. De
jeito nenhum. (BOJUNGA, 2008, p.9)

Apés a leitura do capitulo, realizamos uma atividade escrita intitulada Minhas
impressoes de leitura, conforme a figura 5, objetivando identificar o que os alunos entenderam
do texto lido e possiveis dificuldades de compreensdo, 0 que nos permitiu tracar outras

atividades que os ajudassem na continuacéo da leitura.
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FIGURA 5- Atividade Minhas Primeiras Impressdes

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, maio 2019.

A atividade descrita no paragrafo anterior foi realizada por 35 alunos presentes na aula
e, apds analise das escritas, percebemos a identificagdo com a obra, com a temética apresentada,
e o interesse pela continuidade da leitura em 27 textos. Dos 8 textos restantes, 2 alunos
apontaram nao ter entendido a historia; 3 alunos afirmaram nao ter gostado por achar “um pouco
chata”, “sem graca” e ndo gostar deste tipo de leitura; 2 alunos afirmaram ter gostado mais ou
menos porque perceberam que a familia ndo gostava da menina e nem de suas historias e, para
nossa surpresa, 1 aluno relatou ter lembrado que lera o livro quando cursava o 4° ano do Ensino
Fundamental e recordou algumas partes da histéria.

A andlise desta atividade confirma as palavras de Ernani Terra (2014, p. 54) sobre a
leitura de textos literarios, em que “leitores diferentes construirdo sentidos diferentes para um
mesmo texto” e nos permite afirmar que o leitor cria seu repertorio de leitura a partir de suas
escolhas pessoais e suas impressdes de leitura, 0 que deve ser ampliado com a insercéo de
praticas escolares sistematizadas que contribuam para a concretizagdo do letramento literario

dos educandos.
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Na sexta e sétima aulas (22/05), realizamos o 1° intervalo de leitura?®, com os capitulos
Il e 11l lidos previamente, e desta vez as atividades ocorreram na quadra escolar, um espago
amplo e afastado das salas de aula. Como atividade motivadora, realizamos a brincadeira batata-
que-passa-passa com perguntas referentes ao texto lido, escritas em papeéis chamex. Nesta
atividade, observamos que a maioria dos alunos leram os capitulos solicitados e ajudaram os
colegas a responderem as perguntas sorteadas quando falavam informages incompletas.

Durante a atividade realizada em circulo, no centro dele ficou um embrulho (uma aluséo
ao embrulho do capitulo 1) que foi aberto ao final, introduzindo assim a bolsa amarela da
historia lida, propondo uma contextualizagdo entre a histéria lida no capitulo e a acdo executada.
A bolsa chamou a atencédo dos alunos que a tocavam e a examinavam.

Logo apos, a bolsa foi aberta e cada aluno tirou uma palavra relacionada aos dois
capitulos. Divididos em dois grupos de acordo com as palavras dos capitulos 1l e I1l, tiveram
um periodo de 20 minutos para compartilharem a historia lida entre os colegas. Depois do tempo
estipulado, escolheram 3 alunos para recontar ao outro grupo a sintese do capitulo
compartilhado. Esta parte da atividade fora desenvolvida na sala de aula e permitiu observar
gue a maioria dos alunos estavam lendo a obra e se apropriando da histéria narrada.

Conveém ressaltar que a atividade de intervalo de leitura se faz necessaria para a
continuidade da leitura do livro, pois é neste momento que os alunos sdo convidados a
compartilhar as leituras que tém realizado, o que nos proporciona criar atividades
complementares que possibilitem sanar duvidas surgidas ou incentivar a continuacéo da leitura
da obra.

Por meio deste intervalo, percebemos que alguns alunos néo tinham feito as leituras
prévias, mas, ao serem compartilhadas pelos colegas, puderam apropriar-se das informacoes
contidas nos capitulos lidos e prosseguir com a leitura.

Finalizada a atividade da sétima aula, os alunos receberam um bilhete com um alfinete
de fralda e tinham a tarefa de ler os capitulos 1V e V, criar uma utilidade para o alfinete recebido
e apresentar aos colegas na proxima aula, no dia 27/05. Esta foi mais uma a¢do motivadora
aplicada sob duas percepc¢des: a primeira, € que muitos alunos ndo conheciam um alfinete de
fralda e isso poderia impedi-los de entender um dos personagens da historia e a segunda, é que

a personagem Raquel gostava muito de trocar bilhetes com personagens que ela mesma

% Rildo Cosson (2014) esclarece que durante a leitura de toda a obra, deve-se de promover momentos para
compartilhar as leituras que tém sido realizadas, favorecendo trocas de informacdes entre alunos e
mediador/professor, como também a aplicagdo de outras atividades que propicia sanar eventuais ddvidas e
incompreensdes da historia lida. A este momento, ele nomeou “intervalo de leitura”.
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inventava, 0 que nos permitiu criar este momento de entrega de bilhetes aos nossos alunos, a
fim de inseri-los no universo imaginério da protagonista do livro e, consequentemente, na
vivéncia com a fantasia que a experiéncia leitora propiciava naquele momento.

Pudemos averiguar estas postulacdes quando alguns alunos nos procuravam
perguntando “Qué ¢ isso0?”, “Pra qué que serve?” e também na descontracdo promovida pelo
recebimento dos bilhetes, em que compartilhavam mutuamente o que poderiam fazer para
cumprir o desafio recebido. Esta acdo nos permite afirmar com Gilmei Fleck (2017, p.34) que
a préatica da leitura da literatura abre caminhos para a livre imaginacéo, para a participacao ativa
na construcdo de sentidos, para a cooperagdo autoral e a consciéncia de possibilidades
libertadoras da leitura.

Continuamos as atividades de leituras nas oitava e nona aulas (27/05) com os capitulos
IV e V lidos previamente. Nestas aulas, organizamos juntamente com a classe 0 ambiente da
sala, dispondo mesas para trés ou quatro alunos compondo assim o grupo de trabalho do dia.

Oportunizamos um momento de 5 minutos para que apresentassem ao grupo a sua
utilidade com o alfinete. Ap6s o tempo determinado, cada aluno apresentou a criagcdo para toda
a classe. Demonstraram muita criatividade e comprometimento com a tarefa dada ao
apresentarem crachas, chaveiros, enfeite de blusa, de mochila e de porta-lapis, cadeado de
caixinha e enfeites feitos com material emborrachado - E.V.A.

Ap0s a apresentacdo, cada grupo sorteou uma imagem relacionada aos capitulos lidos
(Bolsa amarela, Galo Afonso, Alfinete de Fralda, Guarda-Chuva, Galo Terrivel). Como
tinhamos 10 grupos, dois grupos falariam do mesmo personagem, assim poderiamos confrontar
as informagdes. Conversaram por 15 minutos sobre os personagens, compartilharam
informacdes e duvidas sobre a histdria lida.

Depois do tempo de discussao, cada grupo foi a frente da classe e apresentou aos demais
as informac0Ges anotadas. Pelas explanacgdes, observamos que algumas informac@es coincidiram
com a do grupo que tinha 0 mesmo personagem, outras foram complementares; houve grupo
que contou toda a histéria em detalhes, ao passo que outros a falaram resumidamente,
demonstrando suas percepcdes dos capitulos lidos.

ApoOs as explanagfes, montamos outro mural com as informacgdes escritas dos
personagens apresentados, conforme figura 6. Neste momento, presenteamos a turma com um

guarda-chuva de chocolate, em referéncia a personagem do capitulo V - a Guarda-Chuva.
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FIGURA 6- Mural dos Personagens da Historia

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, maio de 2019.

Para as proximas aulas, a décima e a décima-primeira (28/05), desenvolvemos a Hora
da Leitura, momento proposto para leitura dos capitulos seguintes. Nesta acdo referendamos
que o envolvimento com a leitura literaria possibilita a inser¢cdo no universo da literatura de
forma produtiva e prazerosa. Por isso preparamos um ambiente informal em sala de aula
composto por carpetes, tatames, algumas cadeiras e mesas € nos acomodamos para a leitura do

livro, conforme figuras 7 e 8.
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FIGURAS 7 e 8: Hora Da Leitura

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, maio 2019.

A realizacdo da atividade comprovou que é possivel ler na escola, ler por prazer, sem o
propdsito de atribuir uma nota, mas propiciar um momento de

[...] envolver [os educandos] em préticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e outras
manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes lddicas, de
imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador
da experiéncia com a literatura. (CURRICULO DE MINAS GERAIS, 2018, p.169).

Para tanto, este momento deve ser organizado com os educandos, esclarecendo-os da
importancia desta acdo, de seus objetivos e da sua contribuigdo neste processo de leitura
individual no ambiente escolar.

Outro fato relevante é a postura do professor/mediador, que deve aproveitar o momento
para demonstrar a sua boa relagdo com a leitura, entregando-se a ela, sem desejar fiscalizar o
aluno que Ié ou como ele esta lendo e ser também participante desta leitura.

Mediante as palavras de Rildo Cosson, consideramos também que os momentos de
leitura literaria propostos em sala devem possibilitar aos educandos perceber a literatura como
“uma pratica” que permite ao individuo “[...] ultrapassar o simples consumo do texto literario”
(COSSON, 2014, p. 47). Isto &, ela deve oferecer ndo apenas um momento de apreensdo das
informacdes contidas no texto, mas também promover interacdo entre os envolvidos que
compartilham suas leituras.

Durante o periodo estipulado para a leitura da obra, observamos que houve

concentragéo, siléncio e compartilhnamento de informagdes. As vezes, um aluno partilhava com
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o0 colega proximo uma frase que Ihe chamou atencao, outras vezes se entregava completamente
ao texto e a sua leitura silenciosa, o que nos permite afirmar que a literatura possibilita o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo de conhecimentos, a afinacdo das emocdes, a percepcao da
complexidade do mundo, dos seres e o cultivo do humor (CANDIDO, 2004).

Ap0s o tempo proposto, duas aulas de 50 minutos, alguns alunos conseguiram finalizar
a leitura do livro e outros se comprometeram em termina-la em casa para assim realizarmos a
atividade Céu de Historias em referéncia ao ultimo capitulo do livro.

Nas décima-segunda e décima-terceiras aulas (04/06) realizamos a Oficina de pipas na
sala de aula. Convidamos um ex-aluno e outros dois do Ensino Médio para ajudarem a
confeccionar pipas de papéis de seda, as quais fariam parte da atividade Céu de Histdrias. Nesta
acao ressaltamos que o processo de leitura como pratica social pressupe o trabalho com outras
formas de linguagens envolvidas pela oralidade e pela escrita.

Observamos um envolvimento coletivo em todas as etapas da atividade que apesar de
ser exercicio cotidiano para alguns, ao mesmo tempo representou novidade para outros, que
nunca tinham feito uma pipa antes. Houve interacdo entre meninos e meninas e ajuda mdtua no
momento de colar os papéis, fazer a rabiola e a participacdo dos alunos mais velhos como
instrutores fora de grande valia neste momento proporcionado.

Depois das pipas confeccionadas, foram escritos 0s textos que haviam produzidos
previamente para a concluséo desta atividade. Os alunos escolheram frases que gostavam sobre
a vida, sobre sonhos, perspectivas de futuro, entre outras.

No dia programado (12/06), fomos para um lugar proximo a escola para soltarmos as
pipas e concretizarmos a atividade Céu de Histdrias. O lugar escolhido é conhecido por conter
em sua localidade um pé de tamarindo com mais de 100 anos de existéncia e uma igreja catolica
que, segundo os moradores mais velhos, fora construida por escravos, a igreja Nossa Senhora
do Rosario. E um espaco a céu aberto, amplo e com pouca movimentacao de carros e pessoas.
Os alunos se divertiram bastante e tanto meninos quanto meninas se revezavam para soltar as
pipas.

Para concluir o plano de intervencao, os alunos em sala (13/06) realizaram a atividade
de Interpretacéo, o 4° passo da Sequéncia Basica. Este passo, segundo Rildo Cosson (2014),
configura-se em duas etapas de leitura, a interior e a exterior. A leitura interior € aquela em que
o leitor adquire suas impressdes sobre a obra e tem um encontro individual com ela,
incorporando nesta etapa suas experiéncias de leituras que nas palavras do referido autor ¢ “a
historia de leitor do mundo, as relagdes familiares e tudo mais que constitui o contexto da leitura

[que] séo fatores que véao contribuir de forma favoravel ou desfavoravel para esse momento
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interno” (COSSON, 2014, p. 65). Ja a leitura exterior se refere a verbalizagdo da leitura que
pode ou ndo ser compartilhada com o outro, isto €, 0 momento em que o leitor é convidado a
partilhar aquilo que a leitura lhe suscitou.

Optamos pela atividade escrita em que os participantes demonstraram por meio da
linguagem verbal e n&o-verbal, conforme a escolha de cada um, a interpretacao do livro A bolsa
amarela, intitulada Minhas impressdes apds a leitura do livro A bolsa amarela, figura 9, a qual

também norteou as nossas consideracdes sobre a intervencao realizada.

FIGURA 9: Minhas impressfes apds a leitura do livro A bolsa amarela

Minhas impressdes apés a leitura do livro A bolsa Amarela...

® Aluno (a)

® Tempo de leitura:

® Recomenda a leitura do livro? ( )sim () néo

o Justifique:

Interpretagio: Este espago é livre e vocé deverd registrar o que quiser sobre a histéria lida!

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, maio 2019.

Acreditamos que a analise dos textos escritos nesta acdo nos proporcionou
informacdes para tecermos as nossas consideraces sobre a intervencdo realizada. E para
convalidar as nossas observacfes, apresentamos a seguir a transcri¢cdo de alguns textos dos
participantes, que, neste ponto da investigacdo, denominamos aluno 1, aluno 2, aluno 3, aluno

4, aluno 5, aluno 6 e aluno 7.


https://www.google.com.br/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fkarinakuschnir.wordpress.com%2F2013%2F11%2F06%2F68%2F&psig=AOvVaw2MCArYytvN27LIuwNdBgL6&ust=1582976138484000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCNDA--iT9OcCFQAAAAAdAAAAABAD
https://www.google.com.br/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fkarinakuschnir.wordpress.com%2F2013%2F11%2F06%2F68%2F&psig=AOvVaw2MCArYytvN27LIuwNdBgL6&ust=1582976138484000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCNDA--iT9OcCFQAAAAAdAAAAABAD
https://www.google.com.br/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fkarinakuschnir.wordpress.com%2F2013%2F11%2F06%2F68%2F&psig=AOvVaw2MCArYytvN27LIuwNdBgL6&ust=1582976138484000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCNDA--iT9OcCFQAAAAAdAAAAABAD

Aluno 1 Tempo de leitura: mais de 3 dias
Recomenda a leitura do livro (x) sim ( ) ndo
Justifique: “Porgue é muito bom, é um tipo de passatempo™.

Interpretacéo: O aluno ilustrou a personagem Guarda-Chuva e falou em poucas palavras
um ocorrido com ela.

Aluno 2 Tempo de leitura: alguns dias

Recomenda a leitura do livro (x) sim () ndo

Justifique: “Porque lendo possamos aprender”.

Interpretacdo: O aluno ilustrou uma folha de caderno escrita e escreveu:

“Eu gostei da histéria porque ela escrevia o que tinha vontade e nao ligou pro que os
outros diriam. E isso serve de aprendizado pra quem tem medo de expressar 0 que
quiser em um papel escrito...”

Aluno 3 Tempo de leitura: 1 semana
Recomenda a leitura do livro (x) sim ( ) néo
Justifique: “Porgue é muito interessante e é legal”
Interpretacéo: O aluno redigiu:

“Eu lembro que Raquel tinha ganhado uma bolsa amarela de sua tia, achou uma
sombrinha no chdo. Eu lembro que ela tinha um galo chamado Afonso e um alfinete de
uma boneca”.

83
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Aluno 4 Tempo de leitura: 7 dias
Recomenda a leitura do livro (x) sim () ndo

Justifique: “Porque é um livro muito bom, com uma historia interessante que vale a
pena ser lida”.

Interpretacéo: O aluno redigiu:

“ No comego da histdria a personagem tem varios desejos. Mas no final de tudo, depois
de ter aprendido varias coisas, ela acaba esquecendo essas vontades...mantendo apenas
a vontade de escrever”.

Aluno 5 Tempo de leitura: mais de 3 dias
Recomenda a leitura do livro (x) sim ( ) néo

Justifique: O livro é bem interessante, quando li me lembrei de quando eu era mais
novo e queria ser adulto.

Interpretacéo: o aluno ilustrou a bolsa amarela e a Guarda-Chuva e escreveu as trés
vontades da protagonista: vontade de ser grande, vontade de ser escritora, vontade de
ter nascido menino.

Aluno 5 Tempo de leitura: mais de 3 dias
Recomenda a leitura do livro (x) sim ( ) néo

Justifique: O livro é bem interessante, quando li me lembrei de quando eu era mais
novo e queria ser adulto.

Interpretacédo: o aluno ilustrou a bolsa amarela e a Guarda-Chuva e escreveu as trés
vontades da protagonista: vontade de ser grande, vontade de ser escritora, vontade de
ter nascido menino.

Aluno 6 Tempo de leitura: 2 semanas

Recomenda a leitura do livro (x) sim ( ) néo

Justifique: “Eu gostei muito da histdria pois nos passa uma licdo muito bonita”.
Interpretacdo: O aluno redigiu:

“O livro nos passa uma licdo muito bonita sobre ndo ligarmos para a opinido alheia e
fazermos o que nds gostamos”.
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Aluno 7 Tempo de leitura: uma semana

Recomenda a leitura do livro (x) sim ( ) nédo

Justifique: “Porque o livro ensina como controlar nossas vontades”.
Interpretacéo: O aluno redigiu:

“Eu entendi que nos temos que controlar e acreditar em nossas vontades. E se elas
crescerem que deixem elas crescerem mostre elas para 0 mundo. Quando tivermos
vontade de escrever algo que escrevam, botem para fora, vocés vao se sentir bem. E
iSS0”.

Apds a analise da atividade final, notamos que muitos alunos se apropriaram da obra e
afirmaram na atividade escrita recomendar a outros a sua leitura, expressando comentarios em
sala como “Nossa, gostei muito do livro!”, “Eu gostei da bolsa amarela [o livro]”, “Posso ficar

'9’

com o livro pra mim?” “Quero ler de novo!”. Estas afirmag¢des confirmam o que Tereza
Colomer (2007) disse sobre o contato das criancas e jovens com a leitura, em que se obtém
experiéncias diversas através das obras infantis e juvenis, ao associarem-nas a sua capacidade
de leitor e a sua progressdo nestas leituras. Isto porque desde o inicio ocorre a comunicagao
literaria, o que faz com que os sentidos sejam construidos progressivamente.

Despertou-nos a atencdo também a atividade de um dos participantes, o Aluno 8, que

participou de todas as acdes propostas e ao final lemos em sua atividade:

Aluno 8 Tempo de leitura: ndo lembro
Recomenda a leitura do livro ( ) sim (X ) ndo

Justifique: “sei 14, ndo gosto desses livros™.

Na parte de interpretacdo, escreveu frases aleatérias em inglés: “Crazy stupied silly love
/ Summer in the city / Parand/ Legends...”, o que presumimos que ele ndo agradou da leitura
feita. E isso é uma realidade que deparamos cotidianamente em nossas salas de aulas, o que nos
permite entender que o trabalho com as obras deve “orientar-se para a descoberta do seu sentido
global, para a estrutura simbdlica na qual o leitor pode projetar-se”, cuja formagao leitora deve
proporcionar o “dialogo entre o individuo e a cultura, o uso da literatura para comparar-se a si
mesmo com esse horizonte de vozes” contidos nos textos lidos (COLOMER, 2007, p. 62), o

gue nem sempre sera alcancado com aplicacdo de apenas uma atividade e por isso faz-se
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necessario implementar outros recursos metodoldgicos para que a préatica de leitura se efetive
na vida dos educandos.

Acreditamos que aos alunos avessos a leitura literaria, uma boa estratégia para inseri-
los no universo literario é partir de livros e textos que sejam do seu interesse, que envolvam
temaéticas que lhe sejam familiares e géneros que gostem de ler, para posteriormente oferecer-
Ihes outras obras literarias como as cléssicas por exemplo.

Além da sequéncia basica aplicada a turma de investigacdo, desenvolvemos a Semana
Literaria envolvendo toda a comunidade escolar, organizada juntamente com os participantes e
outras 6 turmas da escola, nas quais esta pesquisadora leciona as aulas de Lingua Portuguesa.
No topico seguinte, discorremos sobre a atividade realizada.

3.2 A Semana Literaria da Afonso Arinos

Partimos da premissa de que a pratica da leitura literaria proporciona o conhecimento e
a percepcdo do mundo e de tudo que nele existe, e por isso a literatura precisa ocupar um lugar
de destaque em nossas escolas. Desta forma, organizamos um evento envolvendo textos e livros
literarios, juntamente com 3 turmas de alunos do Ensino Fundamental Anos Finais e 4 turmas
do Ensino Médio.

Com excecdo da turma participante, apresentamos na primeira semana de junho de 2019
a proposta das atividades da Semana Literaria e iniciamos os trabalhos escritos para compor 0s
murais da escola e os ensaios das apresentacdes que cada grupo de aluno ou individualmente
decidissem apresentar. As tarefas foram divididas em atividades escritas e orais:
e 6°ano 3 - Confeccdo do Varal de Poemas para a Tenda Literaria
- Declamacdo de poemas a escolha: apresentacao individual, em dupla e em grupo de 4
alunos.
- Teatro de um livro ou texto literario lido

Como atividade escrita, fora trabalhado anteriormente o género textual poemas e 0s
alunos criaram textos com temas de livres escolhas e, apds correcdo, copiaram-nos em folha
chamex e ilustraram a tematica abordada. Para a declamacdo de poemas foram escolhidos os
textos: As borboletas, de Vinicius de Moraes; Paraiso, de José Paulo Paes; Passaros, de Méario
Quintana; Para sempre, de Carlos Drummond Andrade; Livros e flores, de Machado de Assis

e A bailarina, de Cecilia Meireles. Um grupo de 6 alunas apresentaram um teatro baseado no
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livro Memdrias da Emilia, de Monteiro Lobato, e outro grupo de 10 alunos encenou A lenda do
Boi-Bumba, de autor desconhecido.

9° ano 2 - Confecgdo do mural Li, gostei e recomendo, com comentarios de livros lidos que lhes
chamou atencg&o. A atividade escrita se desenvolveu em duas aulas de Lingua Portuguesa. Foi
proposto a producdo de um comentario do livro que gostariam de compartilhar com os outros
alunos da escola.

- Seminario dos livros: Os contos da aia, de Margaret Atwood e Ana Deir6; Os 13 porqués, de
Jay Ashe e A menina que roubava livros, de Markus Zusak.

- Teatros baseados nos contos de fadas Cinderela e A bela Adormecida.

e 1°ano 1 - Confeccdo do Mural Li, gostei e recomendo, com comentarios de livros lidos e
que Ihes chamou a atencao (descrita no item anterior).

- Seminario do livro Orgulho e Preconceito, de Jane Austen.

- Encenacéo a partir do teatro Leildo de uma alma, de autoria do Grupo Teatral Evangelizarte;
encenacdo a partir do conto Fofocas, de autor desconhecido; simulagdo de uma entrevista

relacionada ao livro Turma da Mdnica Jovem, de Mauricio de Souza.

e 2°ano 2- Confeccdo do Mural Li, gostei e recomendo com comentarios de livros lidos e
que Ihes chamaram a atencao.

- Confeccdo de mdbiles de leituras com xerox das capas dos livros lidos e comentarios dos
alunos.

- Encenacéo baseada no texto Casamento na roca, sem autoria identificada; encenacao teatral
baseada no livro A hora da estrela, de Clarice Lispector; encenacdo baseada no Pantomima
Redencéo, sem autoria identificada.

- Seminario do livro Irm&o Negro, de Walcyr Carrasco.

e 3°ano 1 e 2 - Confeccdo de mobiles de leituras com xerox das capas dos livros lidos e
comentarios produzidos pelos alunos.

- Teatro: Uma encenagdo baseada no teatro Uma historia maluca, sem autoria identificada e

outra baseada na temética feminicidio com texto de autoria dos alunos;

- Mesas-redondas dos livros: Uma travessia perigosa, de autoria de Jane Mitchell; O quarto de

Jack, de Emma Donoghue e Morte e Vida de Charlie, de Bem Steers.
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- Apresentacdo da musica Mulheres - versdo Doralyce e Silvia Duffrayer, cantada e tocada por
um grupo de 10 alunos;

- Declamacéo do poema E agora José, do autor Carlos Drummond Andrade.

Com a turma participante, 7° ano 3, na data de 03/06, solicitamos que formassem 4
grupos para realizarem leitura das obras Corda Bamba, A Casa da Madrinha, Tchau e O sofa
estampado, da autora Lygia Bojunga. Foram formados grupos de 8 a 10 participantes, os quais
escolheram as obras e realizaram as leituras propostas.

Lembramos que as atividades com a obra A bolsa amarela ja estavam sendo concluidas,
por isso os alunos se encontravam motivados a realizar as leituras solicitadas e alguns
desejavam conhecer outras historias da autora.

Os momentos de leitura das obras propostas ocorreram extraclasse e a organizacao
destes fora determinado por cada grupo de leitura.

O grupo 1, composto por 10 alunos, leu Corda Bamba e decidiu apresentar um teatro
com o reconto da historia.

O grupo 2, composto por 10 alunos, leu A casa da madrinha e apresentou uma
encenacdo do capitulo de que mais gostou da historia lida.

O grupo 3, composto por 10 alunos, leu a obra Tchau e fez um curta metragem de 6
minutos e 30 segundos com uma das histérias narradas.

O grupo 4, composto por 9 alunos, leu O sofa estampado e fez um curta metragem de
10 minutos com um dos capitulos do livro.

Seguimos um cronograma de atividades indicadas na

TABELA 3: Cronograma De Atividades Da Semana Literaria

DATA ATIVIDADE DESCRICAO DA | ENVOLVIDOS
ATIVIDADE
03/06 a Organizacdo dos | - Producdo de murais com | - Alunos dos:
21/06 murais de leitura: | comentarios feitos pelos | 6°3,9°2, 1°1, 2°2, 3°1 e
Li, gostei e | alunos sobre livros lidos. 302
recomendo.
Confeccéo de - Produgdo de mobiles de | - Bibliotecarias
mobiles de leituras. | leitura com xerox das capas | escolares
Ensaio das dos livros e avaliagOes sobre
apresentacoes. a obra lida.
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- Escolha de um texto ou
livro literario para ser
apresentado para toda a
comunidade escolar.

24/06 Tenda da Leiturano | Organizagdo de um espaco | Bibliotecérias,
patio da escola. na escola em que o aluno | professores regentes

tenha contato com obras | de aulas e todas as
Horério: literarias e revistas. turmas da escola.
7:00 as 11:30
13:00 as 17:30 Cada turma é convidada a

estar na tenda num periodo

de 50 minutos/aula para

realizar a leitura a escolha.

25/06 Apresentacdes Conforme combinado com a | Responsaveis: alunos
diversas apdés o | direcdo da escola, tivemos | do 6°3, 7°3, 992, 2°2,
recreio: um auditorio com | 3°2 e 3°3.

Matutino - 9:30 apresentacdes organizadas

Vespertino - 15:30 | pelos alunos: encenacdes,

Tematica: Um | declamacdo de poemas,

encontro com 0 | musicas, curta metragem.

texto literario.

Apresentacoes Apresentacbes organizadas | 9°2, 1°1, 2°2, 3°2 e 3°3
diversas apdés o | pelos alunos: declamacéo de

26/06 recreio: poemas, seminario, mesa-

Matutino- 9:30 redonda, encenagéo.
Vespertino- 15:30

Tematica: Nos

caminhos da leitura

critica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, junho 2019.

O evento realizado permitiu a disseminagdo das leituras realizadas pelos participantes.

Tivemos a participacao dos professores da escola que se fantasiaram de personagens dos contos

(princesas, bruxas, Chapeuzinho Vermelho), de Visconde de Sabugosa do Sitio do Pica-Pau
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Amarelo e de Charlie Chaplin, fato bastante inusitado para os alunos da escola que tiveram uma
boa receptividade para essa performance. Alguns pais prestigiaram o evento, como também
uma turma de alunos e duas professoras da Escola Municipal Professora Margarete Maria
Batista Caxito.

Enfatizamos nesta acdo nas palavras de Regina Zilberman que a escola se constitui “(...)
local de formagéo do publico leitor e de estimulo ao consumo de livros” (ZILBERMAN, 1988,
p.17).

Realizamos apds o evento, na data 02/07, uma autoavaliacdo para averiguarmos o
impacto que as atividades proporcionaram aos discentes envolvidos, tanto aos organizadores
como aos espectadores. Ao todo, recolhemos 70 textos e alguns se encontram no Anexo B, 0s
quais ilustram a impressao dos alunos em relacdo a Semana Literéria.

A partir dos comentarios lidos, percebemos que a proposta de disseminar a leitura
literaria na escola foi eficaz e de certo modo permitiu ndo apenas o contato com as obras
compartilhadas, mas despertou em alguns discentes o interesse pela leitura de outras que néo

conheciam. Neste ponto, reafirmamos com Teresa Colomer que

Para a escola, as atividades de compartilhar s&o as que melhor respondem a esse antigo
objetivo de “formar o gosto” [...] porque a leitura individual com a realizada por outros
é o instrumento por exceléncia para construir o itinerario entre a recepg¢do individual
das obras e sua valorizacdo social (COLOMER, 2007, p. 144).

Sob esta perspectiva, cabe a escola garantir estes e outros momentos de compartilhar as
leituras com a comunidade escolar, possibilitando a constru¢do de uma comunidade de leitores
literdrios que valorizem esta leitura, participem ativamente desta e almejem expandi-la para

fora do ambiente educacional.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O sucesso da pratica da leitura se da pelo resgate do prazer, prazer este que deve ser
recuperado no ambiente escolar ao proporcionar aos educandos o contato com um maior
namero de leituras possiveis, embora haja alunos que ndo atinjam certo grau de interlocucdo
com a leitura oferecida (GERALDI, 2012, p. 99).

O caminho a ser trilhado para alcancar este sucesso continua sendo desafiador,
principalmente para a escola, que, apesar de ser uma das mediadoras de diversos letramentos,
ndo tem desempenhado satisfatoriamente este papel e muitas vezes restringi a pratica de leitura
as aulas de Lingua Portuguesa.

As consequéncias deste desempenho insatisfatorio tém sido evidenciadas nos resultados
das avaliagOes externas, como as aplicadas pelo SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica) e nas internas. como as que sao aplicadas bimestralmente por cada escola, nas quais
observa-se que o desenvolvimento das habilidades leitoras se encontra abaixo do esperado para
cada série e, empiricamente, ndo visualizamos o interesse da maioria dos educandos pela leitura
literaria.

Contudo, pesquisas como esta que desenvolvemos apontam que é possivel efetivar a
pratica de leitura literaria no ambiente escolar e torna-lo um local propicio para propagar o
letramento literario. Primeiro, porque é perceptivel a preocupacédo em criar documentos legais
como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) para nortear os curriculos dos sistemas
educacionais brasileiros, esbogcando entre as competéncias a serem desenvolvidas, o trabalho
com a leitura literéaria, que também favorece a formacédo integral do individuo. Além disso,
apontam direcionamentos para que a leitura literaria seja desenvolvida em sala de aula, em
todos os niveis de ensino. Segundo, porque existem programas governamentais, como 0

PNLD?, que objetivam

(...) avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a préatica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as

% O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular
e gratuita. Por meio do Decreto n®9.099, de 18 de julho de 2017, unificaram-se as a¢Oes de aquisicéo e distribuicéo
de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico — PNLD também teve seu escopo ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros
materiais de apoio a préatica educativa para além das obras didaticas e literarias: obras pedagogicas, softwares e
jogos educacionais, materiais de reforgo e corre¢do de fluxo, materiais de formacao e materiais destinados a gestéo
escolar, entre outros. Para um aprofundamento de informagdes, é preciso consultar o site. Disponivel
em:<portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld.> Acesso em: 20 set. 2019.
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escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital
e também as instituicdes de educagdo infantil comunitéarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Plblico. (BRASIL,
2017)

Isto é, tem-se acesso a recursos que propiciem desenvolver o trabalho com leitura no
ambiente escolar e fomentar a pratica de letramento literario. Nesse intuito, € preciso propor
atividades que ensinem o aluno ler melhor, possibilitando, além da criacdo do habito e prazer
de leitura, conhecer e articular com proficiéncia a linguagem contida nos textos literarios,
partindo sempre daquilo que se conhece a fim de proporcionar o crescimento de leitor e
ampliar seu repertdrio de leitura (COSSON, 2014).

Com base no exposto acima nos debrugamos na presente investigacdo que objetivou
promover e ampliar a formagéo leitora de uma turma de alunos do 7° ano da Escola Estadual
Afonso Arinos, na cidade de S&o Romao.

Mediante as experiéncias empiricas na docéncia das aulas de Lingua Portuguesa e de
posse das reflexdes proporcionadas pela aplicacdo do questionario diagndstico, tracamos o
perfil dos participantes e selecionamos atividades que nos permitiram responder aos
guestionamentos da pesquisa sobre a possibilidade de disseminar o letramento literario em uma
classe, adotando como recurso metodoldgico os passos da Sequéncia Bésica proposta por Rildo
Cosson (2014) e a insercdo das atividades propostas nas praticas cotidianas das aulas de Lingua
Portuguesa.

Visitamos alguns autores como Antoine Compagnon (1999), Antonio Candido (2004),
Marisa Lajolo (1984, 1993) Magda Soares (2009), Angela Kleiman (1995) , Rildo Cosson
(2006, 2014), Isabel Solé (1998) , Brian Street (2014), Suzana Vargas (2000), Michele Petit
(2009), Pierre Bourdieu (2011), para discorrermos sobre literatura, literatura juvenil,
letramento, letramento literario, formacdo do leitor literario, praticas da leitura literaria na
escola, Sequéncia Baésica, 0s quais nos proporcionaram o0 conhecimento tedrico que
fundamentou as postulacdes dissertadas.

Observamos que a turma participante é peculiar por ser composta por alunos que se
interessam pela leitura literaria, os quais leram entre dois a onze livros no periodo de marco a
novembro de 2018, fato confirmado pela consulta ao livro de empréstimo da biblioteca escolar
Monteiro Lobato.

Desta forma, cumpriu-nos inserir os leitores menos assiduos no universo da literatura e

ampliar o repertério leitor dos demais.
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A partir da compreensédo dos resultados obtidos, elaboramos as atividades seguindo os
quatro passos da Sequéncia Bésica concebida por Rildo Cosson (2014).

Realizamos uma experiéncia de leitura com a obra A bolsa amarela, a qual foi
significativa por envolver, entre outras tematicas, conflitos interiores e os sonhos futuros e ainda
possibilitar o envolvimento com a leitura enquanto pratica social.

Além disso constatamos a insercdo dos educandos em praticas leitoras por meio do
universo da literatura. As atividades proporcionaram em muitas ocasides “dialogos entre as
pessoas [os leitores]” e concordamos com a autora Maria de Luzia (2016) ao afirmarmos que
quem Ié sempre tem algo a dizer e isso € essencial tanto a criangas quanto a jovens. Por isso,
muitas das atividades propostas descritas no capitulo 3 ocorreram em grupos, nos quais 0s
alunos compartilharam suas leituras e tiveram o seu direito de fala assegurado, fato que em
muitas atividades escolares cotidianas ndo acontece.

Com as atividades de motivacdo pautadas sempre no ladico, foi possivel aproximar os
alunos dos textos, o que garantiu também a continuidade e finalizagdo da leitura da obra e a
participacdo em todos os trabalhos desenvolvidos. Ao aplicarmos os passos da sequéncia basica,
percebemos que a motivacdo para a leitura se mostrou ser eficaz e possibilitou um maior
envolvimento dos participantes com a leitura proposta.

Assim como Michéle Petit (2009), acreditamos que a leitura de obras literérias
proporciona uma experiéncia singular, pois estdo permeadas de palavras que transformam, que
“trabalham” o leitor, suas emocdes, frustragdes e da sentido a sua vida.

Quando compartilnamos leituras, experimentamos “um sentimento de pertencer a
alguma coisa, a esta humanidade, de nosso tempo ou de tempos passados, daqui ou de outro
lugar, da qual pode sentir-se proxima”. Dessa forma, o leitor dialoga com o texto e a0 mesmo
tempo é trabalhado e alterado por este. E isso observamos ao finalizar o plano de acéo, quando
alguns alunos expressaram oralmente nas aulas seguintes o quanto gostaram do livro e da
histéria e nos comentarios escritos por 70 alunos colhidos ap6s a realizacdo da Semana
Literéaria.

Conveém dizer que atividades como estas devem fazer parte da rotina cotidiana de nossas
salas de aula de forma sistematizada, promovendo o constante contato com textos e obras
literarias, uma vez que a democratizacao da leitura literaria € um trabalho que é feito a longo
prazo, pouco mensuravel, pouco visivel, e que por isso mesmo precisa ser mediado, pois é
indispensavel na formacéo do leitor literdrio competente e da comunidade de leitores.

Acreditamos ainda que é necessario propiciar em nossas salas de aula um ambiente

motivador que permita ao aluno praticas de leituras que Ihe sejam significativas, prazerosas,
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que os levem a compreender o mundo e a si proprios por meio dessas leituras que realizam. Isto
quer dizer que tais praticas devem ser planejadas com base em teorias vigentes, cujo intuito
seja proporcionar a experiéncia com o texto, com as obras literarias e com o0s varios sentidos
que estes podem suscitar ao leitor; que o aluno consiga ndo apenas decodificar os signos, mas
compreendé-los por meio da linguagem escolhida e apresentada; que o professor na verdade
seja um mediador do encontro do aluno com a literatura, sem descaracteriza-la como arte,
embora encontre algumas restri¢ces por parte do curriculo escolar ou depara com didatizagédo
dos textos literarios.

Pretendemos com essa pesquisa oferecer um dos caminhos para que o letramento
literario se efetive em nossas salas de aulas e promover uma discussdo que ndo se encerra aqui,

sobre as possibilidades de o professor de lingua portuguesa ser mediador ativo deste letramento.
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educandos, paulada na documentagdo vigente intiiulada de Base Nacional Comum Curricular (ENCC) que
fol utilzada como referéncia institucional do processo de ensino no pais, que, em tese,

Enderego: Ay Or Rui Brags sin-Camp Usivers ProT Darcy R |

Bairroc Via Mawrosia CEP: 30401088
UF: MG Municipio: MONTES QLAROS
Telefone:  (3813226-5180 Fax: (38)3729-8100 Email: smekcosad@gral com
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Contrmighe 0o Parmoes: 30052
viga a0 desenvolvimanto global do ser humano em sua formagao escolar,

O estudo, ainda, apresenta o pape! 82 educacdo literdria na formagBo integral dos educandes e, para tanto,
inicia-se com a leltura da obra "A Bolsa Amarels” (2008), da autora Lygia Bojunga.

Em sequida, propde a leitura de outras cbras da mesma aulora, além de textos lilerarios que envolvam as
tematicas abordadas na livro, 1k como as diversas formas de conllitos, relagdes familiares & os sonhos
pessoais.

A progosta de trabalho serd desenvolvida a partir da concepgdo tedrica de Sequdncia Bésica, de acordo
com Cosson (2014).

Como resultado do projato de intervengdn, espera-se proporcionar a todes 0s envolvidos a ampliagao de
sau repertno de leitura literdria e a possibilidade de tornarem-se mulliplicadores destas igituras na
ambiente escolar e fora desle,

Objetivo da Pesquisa:

PRIMARIO:

Promaver e ampsar a lormacdio leitora das alunes do 7° ana do Enging Fundamental da Escola Estadual
Afonso Arinos, tornanda-os multiplicadares do letramento literdrio.

SECUNDARIDS:

- Pasquisar o referencial lerico sobre o leframento literario e as praticas metodoldgicas que enveivam a
leitura ¢ obras literdrias e géneros lllerrios 2 serem abordados.

- Compreender a partir desse referencial ¢ do contexio da pesquisa quais atividades sejam eoficazes para
desanvolver habilidades leltoras nes alunos da escola e cansaquentemente a aquisicio do letramento
Inerério.

- Desenvolver atividades de leitura a partir da obra literaria A bolsa Amarela e outros lextos literarios que
envolvam as tematicas aprasentadas nefa.

- Estimular & leitura de outros livros literddos € a visitagdo & biblioteca autonomaments.

. Promover a préatica leitora & o letramento literério por meio dos alunes anvolvidos no projeto,
compartilhando algumas agdes com a comunidade escolar.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Quanto aos 1sc0s, 08 pescuisadores avaliaram que "2 paricipacao nesta pasquisa nac fraz

| Enderego:  Av.Dr Rui Braga sin-Camp Urhvers Pro® Darcy Rb
| Bairo: Vils Mawriods CEP: 20401082
UF: MG Municipio: MONTES CLARCS

Fax; (32238103 E-mail:  smekcosia@gmail com
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Carerwmcao to Parscer: 3,086 25¢

complicagles legais, nio gerando assim, nenhum rlsco & ou desconforto 8o grupo de alunos Investigados, A
expectativa & de que todos os envolvidos nesta investigacio participem ativamente, mas o risco possivel
sefia @ n3o participagao, desinteresse dos educandos envolvides no corpus desta pesquisa. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aoe Critériog da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos conforme Resclugdo n® 1946/96 do Conselho Naclonal de Satde. Nessa proposta interventiva é
eprovedlar 4 carga hordria ministrada semanalmente e aglicar o projeto interventivo junto a uma turma de
aluncs de Ensino fundamental Il - 7° ano. Nenhum dos procedimentos usados oferecerd riscos 4 sua
dignidade”.

Qs bensficles destacados foram * com este proposta de trabalho espera-se proporcionar a {odos 0
envolvidos a amplagao de seu repertério de leitura literarie & a posshilidade de tormarem-sa multiplicaderas
destas lelturas no amolente escolar ¢ lora deste®.

Embara os riscos  beneficios estejam contemplados e registrados, baselam-se em
Resolugio antiga de n° 196/1996. Sugerimos cbservar a Resolugio n* 466/2012.
Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Estio claros os objetives e procedimantos metodologicos da pesquisa.
Consideracoos sobre os Termos de apresentaciio obrigatéria:

Todos s termos foram apresentados e estio adequados.

Recomendagdes:

Peks exposto, sugare-se que o Projelo seja aprovado.

Conclusées ou Pendénclas e Lista de Inadequagdes:

N&o hé pendéncias,

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O projeto respeita os praceitos étlcas da pesquisa em seres humanas, sendo assim somos favordveis &
aprovagao do mesmo.

Este parecer fol slaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento — Aquvo | Postagem | Autor Siuag
Informagtes Basicas| PB_INFORMACOES _BASICAS DO_P | 271120138 Aceito
do Projeto |[ROJETO 1248461.pdf 21:25:00
Endorogo: AvDiRulBege o Comp Unwrs Prof Dy R
Baro: ViAo Maurichia CEP: 39401089 |

e Municipio: MONTES CLARDS i
| Telefone: (32)3229-8180 Fax: (35)3220-6100 Emall:  smelocosaSgme com |
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE |
MONTES CLAROS - W"‘“‘ |

NIMONTES

Comiruagio do Pasecer: 3089294

Projeto Detaihade / projeto.pdf 2711172018 |MARISA Acgito
Brochura 21:22.47 |RODRIGUES LOPES

| Investigador DOS SANTOS

JCLE / Termos de Dighaizado2 puf 771112018 | MARISA Aczito
Assentimento ! 20:45:20 |RODRIGUES LOPE&
Justificativa de DOS SANTOS

Auséncia

Fotha de Rosle Dighalizado1.pdf 2711112018 |MARISA Aceito

20:24:21 RODRIGUES LOPES

Situacdio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

MONTES CLARDS, 14 de Dezembro de 2018

Assinado por:
SIMONE DE MELO COSTA
{coordenulor(a))

Enderego:  Av.Dr R am sn-Camp Uriters Prof Darcy Rib |

Balme: Via Maurcha CEP: 30401058
UE: NG Munkipio: MONTES CLARCS
Telofone: (38]3229-8180 Fax: {38)3228-8103 Emall; smeloocstagigmail com ‘
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ANEXO B- Comentérios dos alunos sobre A Semana Literaria
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prorLetras  APENDICE A- Questionario Aplicado aos alunos do 6° ano

Pesquisa do Mestrado Profissional em Letras - UNIMONTES
Responsavel: Marisa Rodrigues Lopes dos Santos (Mestranda)

QUESTIONARIO PARA O ALUNO

Caro (a) aluno(a),

Este questionario faz parte de um projeto de pesquisa que visa conhecer gosto, frequéncia,
habito de leitura e géneros literarios mais lidos. Para cada pergunta, escolha uma opcéo e sinta
se a vontade para responder as questdes propostas!

Idade: Sexo: () feminino () masculino Série:

1) Vocé gosta de ler?
( )sim ( )ndo ( )asvezes

2) Que tipo de leitura te agrada?
( )delivros ( )derevistas ( )dejornais ( )outras

3) Vocé gosta de livros literarios?
() sim, muito () As vezes, depende do livro. ( ) ndo gosto de ler —passe para a questdo 7.

4) Que tipo de livro literario vocé gosta?
( )fdbulas ( )aventuras () suspense ( ) contos () poemas
( )cronicas ( )romances ( ) novelas () séries ( )outro

5) O que te chama atencdo num livro?
( )acapa ( )onomedo livro ( )aquantidade de paginas ( ) o/a autor/a
( )outro

6) Onde vocé costuma encontrar os livros que 18?
( )emcasa ( )nabiblioteca ( )nainternet ( )em outro lugar

7) Com que frequéncia voceé Ié livros?
( )todososdias ( ) umaaduasvezesporsemana ( )umavezpormés ( )nao leio

8) Quantos livros voceé leu este ano? ( ) nenhum ( )um  ( )dois ( ) trés ou mais

9) Vocé ja leu algum livro indicado por algum colega?
( )sim( )n&o

10) Os seus professores costumam indicar livros pra vocé?
( )sim ( )ndo ( )asvezes

11) Cite o nome de um (a) autor(@) que vocé gosta de ler seus livros:

12) Vocé considera importante ler livros literarios? Explique:
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13) Vocé ja leu algum livro ou ja ouviu falar na autora Lygia Bojunga?

14) As frases abaixo foram retiradas de alguns livros literarios. Escolha a opcdo que mais
gostou e explique o que entendeu sobre ela:

a) “E tem gente como eu: em qualquer fase da vida ndo abre mao, mas nao abre mesmo, de
ter sempre por perto o tal do amigo pra valer: LIVRO. Mesmo porque ele é o Gnico amigo
que nunca cria caso pra ficar com a gente seja onde for: sala, quarto, banheiro, cozinha,
sombra de arvore, areia de praia, fundo de sofa, fundo de magoa [...]

b) “As vezes a gente quer muito uma coisa e entdo acha que vai querer a vida toda. Mas ai

0 tempo passa. E o tempo € o tipo de sujeito que adora mudar tudo. Um dia ele muda
vocé e pronto: voc€ enjoa de ser pequena e vai querer crescer.”

c) “Gente, casa, livro, é sempre igual: primeiro eu fico olhando pra cor do olho: da porta,
da capa: s6 depois eu comego a ver o jeito que o resto tem.”

Opcéo_




APENDICE B- Questionario do aluno 9
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o Pesquisa do Mestrado Profissional em Letras - UNIMONTES
2 Responsavel. Marisa Rodrigues Lopes dos Santos ( mestranda)
J QUESTIONARIO PARA O ALUNO PROFLETRAS
a Caro(a) aluno(a),
E Este questiondrio faz parte de um projeto de pesquisa que visa conhecer gosto, frequéncia,
C habito de leitura ¢ géneros literdrios mais lidos, Para cada pergunta, escolha uma opgio ¢ sinta
Lc‘: s¢ a vontade para responder as questes propostas!
)|
2
E:: | -
5 dode_\ "\ OMG)  Sexo. () feminino  { )masculine  Série. O~ D
g 1) Vocé gosta de ler?
3 (\)sim ( )nio ( )asvezes
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2) Que tipo de leitura te agrada?
(\Jdelivios ( )derevistas ( )dejornais ( )oulrns

3) Voot gosta de livras literirios?
( )simmuito (\) Asvezes. depende do livro, () nito gosto de ler —passe para a questio 7,

4) Que tipo de livro literario vocé gosta?
( )fabulas () aventuras (\)suspense ( )confos () poemas
( )crbnicas ( )romances ( )movelns (7<) séries ( )outro

5) O que fe chama atengio num livro?
( Jacapa  (\)onomedolivio ( )aquantidade de paginas ( ) ofa autor/a
( )outro

6) Onde vocé costuma encontrar os livros que €7
( Jemcasa (\)nabiblioteca ( )nainternet ( )cmoutrohigar

7) Com que frequéncia voce 1€ livros?
(“Jtodososdias ( )umaaduasvezes porsemana ( )umavezpormés ( )nio leio

8) Quantos livros vocé leu este ano? ( Jmenhum  ( )um  ( )dois (=) trésou mais
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10) Osseus professores costumam indicar livros pra vocé?
(\)sim ( )ndo () dsvezes

1) € Ggeonomedeum}a) anior{a) que vocé gasta de ler seus livros:

e Myamin

12) Voo considera importante ler fros ltririos? Explique

\hn‘ 'i'.[‘w« ¥ lurf\}\w\_am’\\\ B it

\

13) \'ooejilcunlgumhvmouﬁowmhh:mnmwmm?

\1 er\

14) As frases abaixo foram retiradas de alguns livros literirios. Escolha a opciio que mais gostou ¢ explique

o que enfende sobre ela

a) “Efem gente como en. em qualquer fase da vida niio abre méo, mas nito abre mesmo, de ter sempre
por perfo o tal do amigo pra valer. LIVRO. Mesmo porque ele é 0 finico amigo que mumca cria caso
pra ficar com a gente seja onde for, sala. quarfo, banheiro, cozinha, sombra de drvore, areia de
praia, fundo de sofi. fundo de magoa |...

b) *As vezes a genfe quer muifo uma coisa e entio acha que vai querer a vida foda. Mas ai o tempo
passa. E o fempo € o tipo de sujeito que adora mudar fudo. Um dia ele muda vocé e pronto. voce
enjoa de ser pequena e vai querer crescer”

¢) “Gente, casa, livro, € ssmpre igual. primeiro eu fico ollando pra cor do ofho. da porta, da capa. 6
depois eu comeco a ver o jeifo que o resto tem.”
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APENDICE C- Questionéario do aluno 10
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Pesquisa do Mestrado Profissional em Lefras - UNIMONTES
Responsdvel. Marisa Rodrigues Lopes dos Santos ( mestranda)

QUESTIONARIO PARA O ALUNO

Carofa) alunofa),

Este questiondrio faz parte de um projeto de pesquisa que visa conhecer gosto, frequéncia,
habito de leitura e géneros literdrios mais lidos. Para cada pergunta, escolha uma opglio ¢ sinta

se a vontade para responder as questdes propostas!

dade A\l QUOH  Sexo () fominino  ( Jmasculino  Série £°0%

1) Vocé gosta de ler?
(Nysim ( )nio ()dsvezes

2} Que tipo de leitura te agrada?
(\Jdefivros | )derevistas ( )dejorais ( )oufras

8) Voceé gosta de fivros fiferirios?

{ ) stmuito (\) As vezes depende do fivro. ( ) niio gosto de ler —passe para a questito 7,

4) Que tipo de livro literitrio voct gosta?
( )fibulas (\Javenturas (\Jsuspense ( )comtos ( )poemas

( )eronicas ( )romances ( )novelas  ( }séries ngc-= heeorns

5} Oque fe chama atengo num fivro?

( )acapa ( )onomedohvm { )aquantidade de piaginas ( ) o/a autor/a
() outro 00 o e Qltew A eanmo 00 O 60

tros do cape do livro.
6) Onde oot costuma enconirar os livros que k?
( jemcasa (\)nabibliofeca ( )unainfermet ( )emoutro lugar

7) Com que frequéncia voce Ié livros?

() todososdias | )wumaa duasvezes por semang () umavezpor més (| nio leio

8) Quantos livros vocé lew este ano?  Jmenbum  ( Jum  ( jdois (N} frésou mais
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14) As frases abaixo foram retiradas de alguns livros fiterdrios. Escolha a opciio que mais gostou e explique
o que entendeu sobre ela.
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a) “Etem gente como ew em qualgquer fase da vida nio abre mio, mas niio abre mesmo, de ter sempre
por perto o tal do amigo pra valer. LIVRO. Mesmo porque ele € o finico amigo que nunca cria caso
pra ficar com a gente seja onde for. sala, quarto, banheiro, cozinha, sombra de arvore, areia de
praia, fundo de sofa, fundo de magoa [..|
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b) *As vezes a gente quer muifo uma coisa e entdo acha que vai querer a vida toda. Mas ai o tempo
passa. E o fempo é o tipo de sujeito que adora mudar tudo. Um dia ele muda vocé e pronto. vocé
enjoa de ser pequena e vai querer crescer.®

c) “Gente, casa, livro, é sempre igual, primeiro eu fico olhando pra cor do olho. da porta, da capa. s6
depois eu comeco a ver o jeito que o resto tem.*
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APRESENTACAO

Este trabalho ¢ parte da dissertagio LETRAMENTO LITERARIO: uma proposta de encontro com
0 universo de Lygia Bojunga, o qual tomou forma durante as atividades desenvolvidas a partir da
Sequéncia Basica?’ aplicada com a leitura da obra A bolsa amarela de Lygia Bojunga.

As atividades aqui relatadas foram desenvolvidas em 15 aulas, com uma turma de 39 alunos do 7°
ano da Escola Estadual Afonso Arinos na cidade de S&o0 Roméo — MG.

O objetivo desta acdo interventiva € promover e ampliar a formacao leitora dos alunos
participantes e consequentemente, fomentar praticas de leitura literaria que corroborem com o
Letramento Literario dos participantes.

Com o registro das atividades aplicadas e analisadas em forma de “diario” propomos um possivel
didlogo com os nossos interlocutores e intencionamos que este trabalho ndo sirva apenas de
modelo a ser seguido mas que desperte o desejo de realizar atividades com obras literarias como
as que propomos e promovam efetivamente a construcao de uma comunidade de leitores literarios
nas instituicdes que lecionam.

As autoras

27 A Sequéncia Basica ora proposta constitui a “apresentacdo e desenvolvimento de atividades coordenadas de
ensino e aprendizagem de leitura literaria” cujo objetivo é promover um aprendizado critico dessa leitura por meio
do “encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética” (COSSON, 2014). Sao quatro
passos distintos e ao mesmo tempo interligados que se desenvolvem por meio de uma obra literaria (um livro ou
um texto): motivacdo, introducéo, leitura e interpretacéo.



LTVRO - A troca

Pra mim, [ivro é vida; desde que eu era muito
pequena os [ivros me devam casa e comida.

Foi assim: eu brincava de construtora, (ivro era
tijolo; em pé, fazia parede, deitado, fazia degrau de escada;
inclinado, encostava num outro e fazia telhado.

E quando a casinha ficava pronta eu me espremia ld
dentro pra brincar de movar em [(ivro.

De casa em casa eu fui descobrindo o mundo (de
tanto olhar pras paredes). Primeiro, olhando desenhos; depois,
decifrando palavras.

Fui crescendo; e derrubei telhados com a cabeca.

Mas fui pegando intimidade com as palavras. E
quanto mais intimas a gente ficava, menos eu ia me

lembrando de consertar o telhado ou de construir novas casas.

S0 por causa de uma razdo: o [ivro agora alimentava a
minha imaginacdo.

Todo dia a minha imaginacdo comia, comia e comia;
e de barriga assim toda cheia, me levava pra morar no
mundo inteiro: iglu, cabana, paldcio, arranha-céu, eva so
escolher e pronto, o [ivro me dava.

Foi assim que, devagarinho, me habituei com essa
troca tdo gostosa que - no meu jeito de ver as coisas - é a
troca da propria vida; quanto mais eu buscava no [ivro, mais
ele me dava.

Mas, como a gente tem mania de sempre querer
malis, eu cismei um dia de alargar a troca: comecei a fabricar
tijolo pra - em algum lugar - uma crianca juntar com outros,

e levantar a casa onde ela vai morar.
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(Mensagem de Lygia Bojunga para o Dia Internacional do
Livro Infantil e Juvenil, traduzida e divulgada nos 64 paises membros do
TBBY)).
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Nesta aula foi apresentado aos alunos o plano de acdo a ser
seguido, feita a entrega de um envelope com o recadinho e o termo de
assentimento da pesquisa, os quais deveriam ser assinados tanto pelos
pais ou responsdaveis quanto pelos participantes.

Foram esclarecidos alguns questionamentos sobre a assinatura
feita pelos pais, pois trés alunos alegaram que eles ndo estavam na
cidade no momento, e outros questionaram sobre como estas atividades
seriam desenvolvidas e se seriam atribuidas alguma nota pela
participacdo.

Fizemos os esclarecimentos sobre os questionamentos apontados
e os alunos concordaram em realizar as atividades porque seriam
executadas principalmente em algumas aulas de Lingua Portuguesa.

No dia seguinte, trouxeram os termos assinados e iniciamos as

nossas atividades planejadas.

DATA: 13/05/2019
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Senhores pais ou responsaveis

Iniciaremos esta semana o projeto de pesquisa envolvendo a leitura de livros literarios cujo
objetivo é ampliar a formag3o leitora dos alunos participantes. Este projeto é parte da minha
dissertacdo de Mestrado a qual se encontra em andamento e sera apresentada no ano de
2020 a Unimontes — Universidade Estadual de Montes Claros.

As atividades serdo desenvolvidas em algumas aulas de Lingua Portuguesa e outras
extraclasse, nas quais faremos a leitura de obras da autora Llygia Bojunga e atividades
relacionadas com estas leituras.

Conto com o apoio e incentivo a participacdo do seu filho, pois a leitura literaria proporciona

ndo apenas o entretenimento, mas promove conhecimento e postura critica da realidade que :
nos cerca. Ao final, realizaremos uma Semana Literaria envolvendo os demais alunos da escola

com apresentacdes de livros lidos.

Segue em anexo o termo de assentimento no qual devera ser lido e assinado pelo aluno e por
voceé, autorizando a participacdo na pesquisa.

Estou a disposicdo para quaisquer esclarecimentos sobre a presente pesquisa.

Atenciosamente,

Marisa Santos — Maio de 2019.



119

- N EE— O —
‘-\.

~

. \'\.~____—./‘I
I AULAS 2 e 3-1° PASSO:AMOTIVAC}AO .
; |

L Jy— . — "

As duas aulas ministradas constituiram-se o momento inicial da
leitura com o desenvolvimento do 1° passo da Sequéncia Bdsica, a
Motivagdo, que consistiu em preparar os alunos para a leitura do texto.

Acreditamos que um aluno motivado aciona seu interesse na
realizacdo da atividade que (he é proposta e consideramos vdlidas as
palavras de Ernani Terva em sua obva Leitura do texto literdrio ao
esbocar um preceito dos PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais,
2000) afirmando que “ o gostar ou ndo de uma determinada obra de
arte ou de um autor exige antes um preparo para o aprender a gostar”
(TERRA, 2014, p.26).

Nesta perspectiva, tivemos o cuidado em planejar esta etapa
inicial de leitura, partindo da premissa empirica de que os adolescentes
costumam compartilhar em suas redes sociais ou em grupos de amigos,
sobre seus sonhos, seus desejos ou vontades, expressos muitas vezes nas
frases, nas imagens e nos trechos de musicas que curtem.

Com o intuito de envolvé-los com o capitulo 1 da obra-As
vontades- titulo que a nosso ver é pertinente com o que esbocamos no
pardgrafo anterior, desenvolvemos duas atividades a partir da
temdtica deste capitulo que seria lido posteriormente, relacionada ao
assunto desejos.

Escolhido o tema motivador, pesquisamos textos litevdrios que
0 esbocasse, cuja estrutura escrita fosse de fdacil apreensdo. Encontramos
o poema Desejos de Carlos Dyummond de Andrade num site da internet,
cuja fonte se registra na bibliografia da figura 3, e criamos a primeira

atividade para ser desenvolvida.



Poema Desejos

“DESEJOS"
Desejo a vocé...
Fruto do mato
Cheiro de jardim
Namoro no portao
Domingo sem chuva
Segunda sem mau humor
Sabado com seu amor
Filme do Carlitos
Chope com amigos
Cronica de Rubem Braga
Viver sem inimigos
Filme antigo na TV
Ter uma pessoa especial
E que ela goste de vocé
Musica de Tom com letra de Chico
Frango caipira em penséo do interior
Ouvir uma palavra amavel
Ter uma surpresa agradavel
Ver a Banda passar
Noite de lua cheia
Rever uma velha amizade
Ter fé em Deus
N&o ter que ouvir a palavra néo
Nem nunca, nem jamais e adeus.
Rir como crianca

Ouvir canto de passarinho.
Sarar de resfriado
Escrever um poema de Amor
Que nunca sera rasgado
Formar um par ideal
Tomar banho de cachoeira
Pegar um bronzeado legal
Aprender uma nova cangao
Esperar alguém na estagdo
Queijo com goiabada
Por-do-Sol na roca
Uma festa
Um violdo
Uma seresta
Recordar um amor antigo
Ter um ombro sempre amigo
Bater palmas de alegria
Uma tarde amena
Calgar um velho chinelo
Sentar numa velha poltrona
Tocar violdo para alguém
Ouvir a chuva no telhado
Vinho branco
Bolero de Ravel
E muito carinho meu.’

’

120

Fonte: Disponivel em: eltonvaletavares.blogspot.com/.../poema-de-hoje-desejos-carlos-drummond.
html. Acesso em: 12 maio 2019.

Dividimos cada verso do poema em papéis chamex, colocamos
numa caixa amarela, aludindo a cor da bolsa, objeto chave da obra a
ser lida. Levamos a caixinha para a sala, propomos aos alunos que
fariamos uma “Dindmica da caixa amarela” na qual deveriam pegar
um papel aleatoriamente, ler o que estava escrito e ndo mostrasse ou
comentasse a frase que tinham em mdos, somente ao final. Durante este
processo de passa a caixa, os alunos ficaram curiosos povr saber que frase

o colega tinha e qual iria pegar.
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Quando todos receberam os trechos, expliquei-os que deveriam
lé-las e associar ds pessoas, da fatos em sua vida ou a algum
acontecimento vivido por eles ou por alguém conhecido. Houve alunos
que riram constrangidos, de versos como “namoro no portdio” e “sabado
com seu amor” devido a idade em que se encontravam e ndo ter
permissdo dos pais pava fazé-lo, como também os versos, “ ter uma
pessoa especial e que ela goste de vocé” e “escrever um poema de amor”,
remetendo-lhes a alguém que enamoravam, expresso na frase dita por
uma aluna ds suas colegas proximas: “.. segredo, né meninas’.
Acharam engracados também versos como “rir como crianca”, sendo
justificado por um aluno que crianca gosta de rir de tudo,
principalmente “quando algum colega cai”; lembraram dos conselhos e
repreensoes dos pais em versos como ‘ndo ter que ouvir a palavra ndo
nem nunca nem jamais e adeus”.

Todos os alunos se envolveram com entusiasmo na atividade
pois projetavam suas vivéncias aos versos que ouviam e [iam. Mas
houve alguns versos que ndo conseguiram contextualizar pois ndo
tinha muito a ver com seu cotidiano, como por exemplo: “filme de
Carlitos”, “Crénica de Rubem Braga” e “ Uma seresta”, os quais
necessitou de um esclarecimento por parte desta professora sobre a
informacdo expressa, o que garantiu uma compreensdo geral do texto e
um entendimento de que ndo fora produzido na presente época,
oportunizando também conhecimentos de hdbitos vividos em outro
tempo, com outras pessoas.

Apos todos terem compartilhado os versos, ouviram com
atencdo a leitura do poema vrealizada povr esta pesquisadora. O
entusiasmo dos alunos se evidenciou no momento de compartilhar os
versos e ao ouvirem a leitura integral do poema. Foiaberta a discussdo

sobre o que significa ter desejos e a relacdo dos desejos expressos pelo eu
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(irico* no texto lido. Frases como “desejo é aquilo que a gente quer”,
“desejo é realizar algum sonho”, “desejo é um plano para o futuro’,
foram compartilhadas no momento da discussdo abordada.

Relacionada a esta atividade, realizamos a segunda atividade
planejada para concluir o assunto sobre desejos. Desta vez, distribuimos
dois papéis em forma de baldes, um de fala e um de pensamento, e lhes
_propusemos que escrevessem no primeiro baldo, uma vontade pequena,
simples, corriqueira e no outro, algo que ndo contaria para ninguém ou
somente para uma pessoa. Os baldes de falas foram depositados na
caixinha amarela e sorteado para ser lido.

Nesta primeira ac¢do, liamos para a classe o que estava escrito e
os alunos tiveram que adivinhar quem era o autor daquele
desejo/vontade. Para alguns desejos foi fdcil identificar principalmente
pelos colegas de convivio mais proximo, para outros tiveram até quatro
tentativas e ao final eva identificado pelo autor da vontade. Esta
atividade também envolveu a todos os presentes, promovendo uma
maior interacdo entre a classe que aproveitou o momento para
compartilhar a informacdo que tinha dado, justificando o porqué de
suas respostas. Alguns desejos foram considerados pelos alunos como
inusitados e causaram suvpresa quando o seu autor erva identificado,
pois muitos ndo conheciam que estes alunos queriam “ser médicos”,
“casar e constituir familia” ou “ser modelo”.

Depois disto, desenvolvemos a segunda acdo, que foi
montar um mural com todos os desejos lidos, explicitados na figura 4. O
outro desejo fora depositado na caixinha conforme combinado com os

participantes e ndo revelados a classe, fazendo uma alusdo d historia

28 Euy lirico € um termo usado dentro da literatura para designar o pensamento geral daquele que esta narrando um
poema. E usado em textos do género lirico, que sdo caracterizados pela expressdo dos sentimentos e da
subjetividade. E possivel, contudo, que o sentimento do eu lirico ndo seja exatamente aquele sentido pelo
interlocutor. Disponivel em:< https://pt.wikipedia.org/wiki/Eu_lirico>. Acesso em: 15 jul. 2019.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Literatura
https://pt.wikipedia.org/wiki/G%C3%AAnero_l%C3%ADrico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Eu_lírico
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que comporia o enrvedo da obrva A bolsa amarela, apresentada no

terceiro passo da Sequéncia Bdsica.

Mural: Vontades Pequenas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, maio de 2019.

Ao final deste primeiro passo executado, percebemos que a
preparacdo para a leitura, é fundamental para despertar nos alunos o
desejo para ler a obra, principalmente quando apresentamos atividades
que lhes sdo familiares e ao mesmo tempo ludicas. Nesta reflexdo
apontamos as palavras de Bamberger (2008, p.31 apud SOUZA: LIMA,
2012, p.154) que ao asseverar que “ o que leva o jovem leitor a ler ndo é
o reconhecimento da importdncia da leitura, e sim vdrias motivacoes e
interesses que correspondem d sua personalidade e ao seu
desenvolvimento intelectual”. Este preceito sobre motivacdes para
leituras deve ser considerado ao planejarmos mossas atividades de

prdtica de leitura.

DATA: 14/05/2019
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Nesta aula desenvolvemos o 2° passo da Sequéncia Bdsica, a
Introducdo, cujo objetivo foi apresentar as principais informacées sobre
a autora e obra a ser lida. Fizemos uma explanacdo sobre Lygia
Bojunga: nome completo, estado civil, onde reside, profissdes que exerceu
antes de sev escritora, [ivros de sua autoria, e sobre o trabalho que
realiza com o incentivo d leitura litevdria no Sitio Boa Liga, em Pedro
do Rio- Rio de Janeiro, informacoes adquiridas no site da Casa Lygia
Bojunga e em uma visita ao vreferido sitio, realizada por esta
pesquisadora na data de 22/01/2019 .

Vale vessaltar que ma atividade de Introducdo deve-se
escolher as principais informacdes sobre a autora a fim de
contextualizar a obra, pois o foco ndo é o estudo da biografia mas a
contextualizacdo do (ivro, o qual possui um historico em que foi
produzido, o que justifica a relevdncia deste passo da Sequéncia Bdsica
executado.

Sobre a execucdo deste passo, decidimos oferecer aos
participantes um ambiente mais acolhedor de leitura, diferente da
organizacdo padrdo cotidiana em que os alunos se dispéem em fileiras.
Para tanto, organizamos previamente a sala, dispomos duas grandes
mesas no centro e ao redor cadeiras que acomodassem os participantes,

propiciando um maior contato com os colegas.
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Foto de Lygia Bojunga

Fonte: Site da Casa de Publicacdo Lygia Bojunga

Fizemos a atividade inicial de contextualizacdo e em seguida
introduzimos os (ivros A bolsa amarela, que chegaram na classe dentro
de uma mala de viagem, sugerindo aos alunos que “‘naquele momento

embarcariamos em uma viagem de leitura”. A nossa intencdo com esta
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atitude foi promover um ambiente de curiosidade e que motivasse o
interesse para a leitura posterior, pois levar para a sala wma mala de
viagem era algo nunca vivenciado povr eles. Alguns alunos ficaram
surpresos e perguntavam de forma irénica “para onde vamos?” “vamos
viajar, professorva?”, “vai levar a gente pra onde?”; outros quiseram
tocar na mala e tentar descobrir o que havia dentro.

A mala foi aberta, os [ivros apareceram. Foram distribuidos
a todos os participantes com a ajuda de dois alunos. Pedimos que
manuseassem e levantassem hipoteses sobre a obra a ser lida. Os alunos
exploraram a capa, o texto da contracapa, folhearam o (ivro, e, d
medida que liam as informacdes, compartilhavam com os colegas
proximos suas primeiras impressoes da obra.

Apos este momento que durou cerca de 20 minutos restantes do
primeiro hordrio, iniciamos na quinta aula da mesma data (20/05), o 3°
passo da Sequéncia Bdsica, a Leitura da obra, passo este que é o mais
extenso de toda a sequéncia aplicada e necessita de mais dias para ser

concluido.

DATA:20/05/2019
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Neste passo, escolhemos fazer a leitura em voz alta do capitulo 1,
a qual fora acompanhada atentamente pelos alunos. Procuramos com
esta leitura mediar a compreensdo da historia que é contada por
Raquel, protagonista e narradora do (ivro A bolsa amarela, que desde
as primeiras frases da narrativa, instiga o didalogo com o leitor ao expor
em uma linguagem informal, sua inquietacdo pessoal, expressa no

primeiro pardgrafo do [ivro:

Fu tenho que achar um lugar pra esconder as minhas
vontades. Ndo digo vontade magra, pequenininha,
que nem tomar sorvete a toda hora, dar sumico da
aula de matemdtica, comprar um sapato novo que eu
ndo aguento mais o meu. Vontade assim todo mundo
pode ver, ndo to ligando a minima. Mas as outras- as
trés que de repente vdo crescendo e engorvdando toda
a vida- ah, essas eu ndao quero mais mostrar. De jeito
nenhum. (BOJUNGA, 2008, p.9)

Apos a leitura do capitulo, realizamos uma atividade escrita
intitulada Minfias impressoes de [lettura, conforme a figura s,
objetivando identificar o que os alunos entenderam do texto lido e
possiveis dificuldades de compreensdo, o que nos permitiu tracar outras

atividades que os ajudassem na continuacdo da leitura.

Atividade Minhas Primeiras Impressoes
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, maio 2019

A atividade descrita no pardgrafo anterior foi realizada por 35
alunos presentes na aula e apos andlise das escritas, percebemos a
identificacdo com a obra, com a temdtica apresentada e o interesse pela
continuidade da leitura em 27 textos. Dos 8 textos restantes, 2 alunos
apontaram ndo tev entendido a historia; 3 alunos aftrmaram ndo ter
gostado por achar “um pouco chata”, “sem graca” e ndo gostar deste tipo
de leitura; 2 alunos afirmaram ter gostado mais ou menos porque
perceberam que a familia ndo gostava da menina e nem de suas
historias, e para nossa surpresa, 1 aluno relatou ter lembrado que lerva o
livro quando cursava o 4° ano do Ensino Fundamental e recordar

algumas partes da historia.
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Esta andlise da atividade realizada confirma as palavras de
Ernani Terra (2014, p. 54) sobre a leitura de textos [iterdrios, em que
“leitores diferentes construirdo sentidos difeventes para um mesmo
texto” e nos permite aftrmar que o leitor cria seu vepertorio de leitura
a partir de suas escolhas pessoais e suas impvressoes de leitura, o que deve
ser ampliado com a insercdo de prdticas escolares sistematizadas com a
leitura (iterdria e que contribua para a concretizacdo do letramento

(iterario dos educandos.

DATA: 20/05/2019



Minhas lmpressoes de Leitura

O livro:

O que achel do comego da histbria?

O que eSpero Encontrar nas Lelturas?

Outras informagses...

“Foi assim que, devagarinho, me habituei com essa troca tio gostosa que - no meujeito de ver as coisas - ¢ froca da

propria vida; quanto mais eu buscava no livro, mais ele me dava.”
("0 Livro - um encontro” - Lygia Bojunga)

Aluno (a): "

T o W W a5
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Nas sexta e setima aulas, realizamos o 1° intervalo de leitura®,
com os capitulos II e III lidos previamente, e desta vez as atividades
ocorreram na quadra escolar, um espaco amplo e afastado das salas de
aula. Como atividade motivadora realizamos a brincadeira batata-que-
passa-passa com pervguntas referentes ao texto lido, escritas em papéis
chamex. Nesta atividade observamos que a maioria dos alunos leram
os capitulos solicitados e ajudaram os colegas a responderem as
perguntas sorteadas ma brincadeiva quando davam informacoes
incompletas.

Durante a atividade realizada em roda, no centro ficou um
embrulho (uma alusdo ao embrulho do capitulo II) que foi aberto ao final
da atividade, aparecendo assim a bolsa amarela da historia lida,
propondo uma contextualizacdo da historia lida no capitulo com a a¢do
realizada. A bolsa chamou a atencdo dos alunos que a tocavam e a
examinavam-na

Logo apos, a bolsa foi aberta e cada aluno tirou uma palavva
relacionada aos dois capitulos. Divididos em dois grupos de acordo com
as palavras dos capitulos II e III, tiveram um periodo de 20 minutos
para compartilharem a historia lida entre os colegas. Depois do tempo

estipulado, escolheram 3 alunos para recontar para o outro grupo a

29 Cosson (2014) esclarece que durante a leitura de toda a obra, deve-se de promover momentos para compartilhar
as leituras que tém sido realizadas, favorecendo trocas de informac8es entre alunos e mediador/professor, como
também a aplicacdo de outras atividades que propicia sanar eventuais dividas e incompreensdes da historia lida.
A este momento, ele nomeou “intervalo de leitura”.



129

sintese do capitulo compartilhado. Esta parte da atividade fora
desenvolvida na sala de aula e permitiu observar que a maioria dos
alunos estavam lendo a obra e se apropriando da historia narrada.

Convém ressaltar que a atividade de intervalo de leitura se faz
necessdria para a continuidade da leitura do [(ivro, pois é neste
momento que os alunos sdo convidados a compartilhar as leituras que
tem vealizado e proporciona ao professor criar atividades
complementares que possibilite sanar duvidas surgidas ou incentivar a
continuacdo da leitura da obra. Por outro lado, por meio deste intervalo
percebemos que alguns alunos ndo tinham feito as leituras prévias, mas
ao serem compartilhadas puderam apropriar-se das informacoes
contidas nos capitulos lidos pelos colegas.

Finalizada a atividade da sétima aula, os alunos receberam um
bilhete com um alfinete de fralda e tinham a tarefa de ler os capitulos
IV eV, criar uma utilidade para o alfinete recebido e apresentar aos
colegas na proxima aula no dia 27/05. Esta foi mais uma atividade
motivadora aplicada aos alunos sob duas percepgées: a primeira, é que
muitos alunos ndo conheciam um alfinete de fralda e isso poderia
impedi-los de entender um dos personagens da historia e a segunda, é
que a personagem Raquel gostava muito de trocar bilhetes com
personagens que ela mesma inventava, o que nos permitiu criar este
momento de entrega de bilhetes aos nossos alunos, a fim de inseri-los no
universo imagindrio da protagonista do [ivro e consequentemente a
vivéncia com a fantasia que a experiéncia leitora propiciava naquele
momento.

Pudemos averiguar estas postulacoes, quando alguns alunos nos
procuravam pervguntando “Qué é isso?”, “Pra qué que serve?” e na
descontracdo promovida pelo vecebimento dos bilhetes, em que

compartilhavam mutuamente o que poderiam fazer para cumprir o
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desafio que receberam. Podemos dizer que esta acdo promoveu uma
maior interacdo entre os participantes na troca de informacées e no

compartilhamento de ideias.

DATA: 22/05/2019
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Continuamos as atividades de leituras nas oitava e nona aulas
com os capitulos IV e 'V lidos previamente. Nestas aulas organizamos
Jjuntamente com a classe o ambiente da sala, dispondo mesas para trés
ou quatro alunos, que nesta atividade seviam os grupos de trabalho.

Oportunizamos um momento de 5 minutos para que
apresentassem ao grupo a sua utilidade com o alfinete. Apos o tempo
determinado, cada aluno apresentou a criacdo para toda a classe.
Demonstraram muita criatividade e comprometimento com a tarefa
dada e apresentaram crachds, chaveiros, enfeite de blusa, de mochila e
de porta-ldpis, cadeado de caixinha e enfeite feitos com material
emborrachado- E. V. A.

Apos a apresentacdo, cada grupo sorteou uma imagem
relacionada aos capitulos lidos (Bolsa amarela, Galo Afonso, Alfinete de
Fralda, Guarda-Chuva, Galo Terrivel). Como tinhamos 10 grupos, dois
grupos falariam do mesmo personagem, assim poderiamos confrontar
as informacgées. Conversaram por 15 minutos sobrve os personagens,
compartilharam informacoes e duvidas sobre a historia lida.

Depois do tempo de discussdo, cada grupo foi a frente da classe e
apresentaram aos demais as informagdes que anotaram. Pelas
explanacoes, observamos que algumas informacoes coincidiram com a
do grupo que tinha o mesmo personagem, outras foram complementares;
houve grupo que contou toda a historvia com detalhes, ao passo que
outros falaram resumidamente, demonstrando suas percepcbes dos

capitulos lidos.
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Apos as explanacoes dos personagens, montamos outro mural
com as informacoes escritas dos personagens apresentados, conforme
Figura 6. Neste momento presenteamos a turma com um guarda-chuva
de chocolate, em referéncia a personagem do capitulo V- a Guarda-

Chuva.

Mural Dos Personagens Da Histdria

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, maio de 2019.

Data: 27/05/2019
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Propusemos aos alunos a Hora da Lettura, momento para leitura

dos capitulos seguintes. Desta vez, preparamos a sala de aula com

carpete, tatames, algumas cadeiras e mesas e nos acomodamos para a

leitura do (ivro, registrada nas figuras 7 e 8.

HORA DA LEITURA

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, maio 2019.

Arealizacdo da atividade comprovou que é possivel ler na escola,

ler por prazer, sem o proposito de atvibuir uma nota como observamos

em prdticas de leitura realizadas em sala, mas objetivando propiciar

um momento de entrvega d leitura e ds muitas sensacdes que esta

provoca em cada um. Para tanto, este momento deve ser organizado

com os educandos, esclarecendo-os da importdncia desta acdo e de seus
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objetivos e da sua contribuicdo neste processo de leitura individual no
ambiente escolar. Outro fato relevante nesta acdo é a postura do
professor/mediador, que deve aproveitar o momento para demonstrar
a sua boa velacdo com a leitura, entregando-se a ela, sem desejar
fiscalizar o aluno que [é ou como ele estd lendo, mas ser também
participante desta leitura.

Abordamos aqui uma das concepgoes que nos apropriamos sobre

como o processo de letramento deve se desenvolver em sala de aula:

[...] 0o ensino de [(iteratura deve ter como centro a
experiéncia do literdario. Nesta perspectiva, é tdo
importante a leitura do texto literdrio quanto as
respostas que construimos para ela. As prdticas de
sala de aula precisam contemplar o processo de
letramento literdrio e ndo apenas a meva leitura das
obras. (COSSON, 2014, p.47)

Mediante as palavras de Rildo Cosson consideramos também que
os momentos de leitura literdria propostos em sala deve possibilitar aos
educandos pervceber a literatura como “uma prdtica” que permite o
individuo “[...] ultrapassar o simples consumo do texto literdrio”
(COSSON, 2014, p. 47). Isto é, ela deve oferecer ndo apenas um momento
de apreensdo das informacoes contidas no texto, mas também permitir
interagir com o outro e compartilhar as leituras que estdo sendo feitas.

Na execucdo da acdo proposta, observamos que durante o
periodo estipulado para a leitura da obra houve bastante concentracdo,
siléncio, mas também compartilhamento de informacoes. As vezes um
aluno partilhava com o colega proximo uma frase que lhe chamou
atencdo, outras vezes se entregava completamente ao texto e d sua

leitura silenciosa, o que nos permite concovdar com Marisa Lajolo que “
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a literatura constitui modalidade privilegiada de leitura em que a
liberdade e o prazer sdo virtualmente ilimitados (LAJOLO, 1993, p.105).

Apos o tempo proposto, duas aulas de 50 minutos, alguns alunos
conseguirvam finalizar a leitura do (ivro e outros levaram para casa
para termind-la, para assim realizarmos a atividade Céu de Historias,

em referéncia ao ultimo capitulo.

DATA: 28/05/2019
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I AULAS 12 e 13- OFICINA DE PIPAS .
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Nas décima-segunda e décima-terceiva aulas fora realizada a
Oficina de pipas na sala de aula. Convidamos um ex-aluno e outros dois
do Ensino Médio para ajudarem a confeccionar pipas de papéis de seda,
as quais fariam parte da atividade Céu de Historias.

Nesta atividade os alunos se envolveram bastante pois além
de ser algo do dia a dia ao mesmo tempo representou novidade para
alguns que nunca tinham feito uma pipa antes. Houve interacdo entre
meninos e meninas, uns ajudavam os outros no momento de colar os
papéis, fazer a rabiola, e a participacdo dos alunos mais velhos como
instrutoves fora de grande valia neste momento proporcionado. Depois
das pipas confeccionadas, foram escritos os textos que haviam
produzidos previamente para a conclusdo desta atividade. Os alunos
escolheram frases que gostavam sobre a vida, sobre sonhos, perspectivas

de futuro entre outras.

DATA: 04/06/2019
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CEU DE HISTORIAS

PROPOSTA: Em grupo de 3 ou 4 alunos, construfrem uma
pipa em alusdo ao wltimo capitulo do livro A bolsa amarela.
Produzir coletivamente textos que gostariam que fizessem
parte da atividade, escrevé-los nas pipas ¢ solta-las.
MATERIAL: papel de seda, linha, sacolinhas de plésticos, talos
GRUPO:

TEXTO PARA SER ESCRITO!
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I AULAS 14- CEU DE HISTORIAS .
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No dia programado fomos para um lugar proximo d escola para
soltarmos as pipas e concretizarmos a atividade Céu de Historias. O
lugar escolhido é conhecido por conter em sua localidade um pé de
tamarindo com mais de 100 anos de existéncia e uma igreja catolica que
segundo os moradores mais velhos fora construida por escravos, a igreja
Nossa Senhora do Rosdrio. £ um espaco a céu aberto, amplo e com pouca
movimentacdo de carros e pessoas. Os alunos divertiram bastante e

tanto meninos quanto meninas se reversavam para soltar as pipas.

DATA: 12/06/2019
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Para concluir o plano de intervencdo, os alunos em sala
realizaram a atividade de Znterpretacdo, o 4° passo da Sequéncia
Bdsica. Este passo, seqgundo Rildo Cosson (2014) se configura em duas
etapas de leitura, a interior e a exterior. A leitura interior é aquela em
que o leitor adquire suas impressées sobre a obra e tem um encontro
individual com ela, incorporando nesta etapa suas experiéncias de
leituras que nas palavras do referido autor é “ a historia de leitor do
mundo, as relacdes familiares e tudo mais que constitui o contexto da
leitura [que] sdo fatores que vdo contribuir de forma favordavel ou
desfavordvel para esse momento interno” (COSSON, 2014, p.65). Jd a
leitura extevior se vefere d verbalizacdo da leitura que pode ou ndo ser
compartilhada com o outro, isto é, o momento em que o leitor é
convidado a partilhar aquilo que a leitura (he suscitou.

Optamos pela atividade escrita em que os participantes
deveriam demonstrar por meio da linguagem vevbal e ndo-verbal,
conforme a escolha de cada um, a leitura do [ivro A bolsa amarela, na
atividade intitulada Minhas impressoes apos a lettura do livro A bolsa
amarela.

Acreditamos que a andlise dos textos escritos pelos participantes
nesta acdo mos proporcionou informacdes parva tecermos as nossas
consideracdes sobre a intervencdo realizada.

Apos a andlise da atividade final, notamos que muitos alunos se
apropriaram da obra e afirmaram na atividade escrita recomendar a

outros a sua leitura, expressando comentdrios em sala como “Nossa,
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gostei muito do (ivro!”, “ Fu gostei da bolsa amarela [o (ivro]”, “Posso
ficar com o [ivro pra mim?” “Quero ler de novo!”. Estas afirmacdes
confirmam o que Terveza Colomer (2007) disse sobre o contato das
criancas e jovens com a leitura, em que se obtém experiéncias diversas
através das obras infantis e juvenis, ao associarem-nas d sua capacidade
de leitor e d sua progressdo nestas leituras. Isto porque desde o inicio
ocorre a comunicacgdo literdria, o que faz com que os sentidos sejam
construidos progressivamente.

Deparamos com um aluno que ndo gostou da leitura da obra. E
isso é uma realidade que deparamos cotidianamente em nossas salas de
aulas, o que nos permite entender que o trabalho com as obras deve
“orientar-se para a descoberta do seu sentido global, para a estrutura
simbolica na qual o leitor pode projetar-se”, cuja formacdo leitora deve
proporcionar o “didlogo entre o individuo e a cultura, o uso da
[iteratura para comparar-se a si mesmo com esse hovizonte de vozes”
contidos nos textos lidos (COLOMER, 2007, p.62), 0 que nem sempvre serd
alcancado com apenas uma atividade proposta, e por isso faz-se
necessdrio implementar outros recursos metodologicos para que a
prdtica de leitura se efetive na vida de todos os participantes.

Acreditamos que a estes alunos avessos d leitura literdria, uma
boa estratégia para inseri-los no universo literdrio é partir de livros e
textos que sejam do seu interesse, que envolvam temdticas que lhe sejam
familiares e géneros que gostam de ler, para posteriormente oferecer-lhe

a obra (iterdria.

DATA: 13/06/2019
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A Minhas impressdes apés a leitura do livro A bolsa Amarela... i
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