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Trabalhar com producéo de textos em sala de aula tem sido um desafio muito grande, isso
acontece, principalmente, porque a escrita ndo é téo fluida quanto a fala. Por essa razdo, muitos
alunos pedem para realizar essas atividades de escrita em casa ou na grande maioria das vezes
nem as realizam. H& um bloqueio, falta uma continuidade, um “né” dificil de “desatar”.

Nesse sentido, a Linguistica Textual foi nossa aliada, permitiu quebrar paradigmas de que a
escrita e a interpretacéo sao lineares, de que estdo na superficie, de que ndo tem nada a ver com
0 mundo e de que o mundo social ndo interfere na escrita. A partir do momento que essas
concepcOes sdo superadas, escreve-se melhor, interpreta-se melhor, vive-se melhor, pois,
escrever é viver e s se pode viver por mais tempo, quando registramos aquilo que somos, aquilo
que nos cerca.

N&o é apenas uma classe gramatical, ndo é apenas memoriza¢édo, ndo sdo somente pronomes,
ndo sao somente obliquos, tampouco atonos, sdo chaves, chaves que abrem portas, portas do
desconhecido que passa a ser conhecido cada vez que um aluno tem acesso a ela. Com a chave
nas maos, comecam a encontrar sentido, a se fazer entender, a ser cidaddos do mundo! Poder
argumentar € libertador, e a liberdade, os alunos encontraram... Agora, eles ja podem bater suas
asas, visitar lugares e mundos, podem inclusive criar mundos, pois tem o poder criador das

palavras, e criar € divino. Criar é estar mais proximo de Deus!



[...] A lingua era concebida como um conjunto de
estruturas gramaticais, sem quase nenhuma preocupagao
com o uso que falantes- ouvintes- escritores e leitores
faziam desta estrutura. Havia uma concepc¢éo
conservadora como um sistema homogéneo. Para Faraco
(2010), esse modelo hegemdnico, o modelo ldgico
gramatical, expulsoudo palco e construiu uma lingua sem
falantes, uma vez que se manipularam incontaveis dados
linguisticos, em especial em duas dimensdes
morfoldgica e fonético-fonolégica. A lingua estava a
servigoda representacdo do pensamento, uma vez que 0
foco da leitura e da producdo escrita se centraliza no
autor do texto, obedecendo as intencbes por ele
especificadas. As praticas de leitura e de producdo escrita
se voltavam para o autor e as intencdes para serem
efetivadas emsala de aula (CORREA; LIRA, 2012, p. 9



RESUMO

Pesquisa realizada com a finalidade de responder quais s&o as reais dificuldades de uma amostra
de alunos do 6° ano quanto a compreenséo e aplicabilidade dos pronomes obliquos atonos como
elementos de referenciacdo em textos argumentativos escritos e quais os resultados de estratégias
metodoldgicas com vistas a proporcionar o desenvolvimento das habilidades de referenciacéo, por
meio de pronomes, em textos argumentativos, por parte dos alunos participantes. De um modo
geral, prop0s-se apresentar os resultados de estratégias metodoldgicas desenvolvidas em sala de
aula, com a escrita de resenhas a serem divulgadasem um blog, para o desenvolvimento de
habilidades de uso dos pronomes obliquos atonos, como elementos de referenciacdo e, de modo
especifico: (i) explorar conhecimentos da Linguistica Textual, com énfase na coesdo
argumentativa e no processo de referenciacdo; evidenciar as reais dificuldades de escrita
argumentativa de uma amostra de alunos do 6° ano, por meio da elaboracdo, aplicacdo e descri¢cdo
dos resultados de um diagndstico com essa finalidade; (iii) planejar e desenvolver, em sala de aula,
estratégias metodoldgicas como forma de contribuir para a compreensdo e aplicacdo dos
pronomes obliquos atonos como elementosde referenciacdo na escrita de textos argumentativos
e, (iv) criar e disponibilizar um blog para adivulgacao das resenhas. Teoricamente ancorado nos
pressupostos da Linguistica Textual, em conhecimentos sobre a referenciacéo e sobre o processo
argumentativo, este estudo estd desenvolvido conforme a pesquisa qualitativa e de acordo com o
método da pesquisa-acdo. E justificado pelo interesse em interferir como professor pesquisador,
na falta de habilidades de emprego de pronomes obliquos como elementos de referenciacdo em
textos argumentativos escritos por alunos de 6° ano. Apresenta-se como resultados os dados do
diagndstico, evidenciando as dificuldades, o planejamento e desenvolvimento das acles
metodologicas e a consequente melhora das producdes dos alunos e, como produto, a criacdo de

um blog, repositério de resenhas produzidas apds o desenvolvimento das acoes.

Palavras-chave: referenciacdo; argumentacao; pronomes obliquos; linguistica textual



ABSTRACT

Research carried out with the purpose of answering what are the real difficulties of a sample of
6th grade students regarding the understanding and applicability of unstressed oblique
pronouns as referencing elements in written argumentative texts and what are the results of
methodological strategies aimed at providing the development of referencing skills, through
pronouns, in argumentative texts, by the participating students. In general, it proposed to
present the results of methodological strategies, developed in the classroom, for writing reviews
to be published on a blog, for developing skills in the use of unstressed oblique pronouns, as
referencing elements and, in a way specific: (i) explore knowledge of Textual Linguistics, with
emphasis on argumentative cohesion and the referencing process; to highlight the real
difficulties of argumentative writing of a sample of 6th grade students. year, through the
elaboration, application and description of the results of a diagnosis for this purpose; (iii) plan
and develop, in the classroom, methodological strategies as a way to contribute to the
understanding and application of unstressed oblique pronouns as reference elements in the
writing of argumentative texts and, (iv) create and make available a blog for the dissemination
of the reviews. Theoretically anchored in the assumptions of Text Linguistics, knowledge about
referencing and the argumentative process, it is developed according to qualitative research and
in accordance with the action-research method. It is justified by the interest in interfering as a
researcher teacher, in the lack of skills to use oblique pronouns as referencing elements in
argumentative texts written by 6th grade students. It presents as results the diagnosis data
evidencing the difficulties, the planning and development of methodological actions and the
consequent improvement of the students' productions and, as a product, the creation of a blog,

repository of reviews produced after the development of the actions.

Keywords: referencing; argumentation; oblique pronouns; text linguistics.
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1INTRODUCAO

A Educacao é para sonhadores! Que Deus nunca permita que eu perca a capacidade de
sonhar e de disseminar o desejo do sonho ao meu proximo.

Como se sabe, um dos maiores problemas evidenciados na educacdo basica é (a ndo
apropriacdo dos alunos da lingua escrita de maneira competente). Pesquisas tém apontado que
tal fato esta relacionado a varios fatores, entre eles, a falta de estrutura socioeconémica, 0
acesso restrito a materiais de leitura, ndo apenas na escola, mas em casa, e 0 consequente nao
reconhecimento do lugar de destaque dela como elemento norteador do processo educacional.

Essa falta de habilidade interfere, inclusive, na capacidade de argumentar oralmente e
por escrito, dificuldade essa, evidenciada em questionamentos como: de que forma inicio o
meu texto? Argumentar? Como assim? Devo explicar alguma coisa em meu texto? Esses e
outros questionamentos revelam um repertério linguistico engessado e ndo habituado as
praticas de leitura e escrita.

Sabemos que argumentar € um processo inerente a comunica¢do humana, e ter
habilidades para fazé-lo é essencialmente importante na vida em sociedade, por esse motivo,
tais habilidades devem ser adquiridas pelos alunos desde o inicio do seu processo educativo e
percorrer todas as etapas do ensino.

E importante dizer que, na Escola Estadual José Bernardino, locus de atuagéo
profissional do pesquisador, muitos alunos sdo oriundos do campo, e mesmo 0s que ndo o sao,
estdo inseridos em um contexto em que fica clara a influéncia da oralidade na escrita. Assim,
observamos que muitos deles transferem tracos da lingua falada para a escrita, ndo utilizando
ou utilizando indevidamente os elementos anaféricos, por exemplo, os pronomes obliquos
atonos como elementos de referenciacdo nas producdes de textos argumentativos, o que,
consequentemente, gera problemas de coesdo e dificulta consideravelmente a compreensao
daquilo que escrevem.

A partir dessas consideragdes, surgiu o interesse de ndo so identificar e descrever as
reais dificuldades dessa natureza, em textos escritos por alunos do 6° ano do ensino
fundamental, mas também, a partir das dificuldades detectadas, elaborar uma intervengéo que

culmine com a escrita de resenhas como forma de contribuir para o alcance de habilidades



necessarias ao estabelecimento da coesdo do texto e aquisicdo de pré-requisitos para que, ao
longo das séries seguintes, 0s alunos continuem a desenvolver outras habilidades referentes a
construcdo e uso dos pronomes obliquos atonos como elementos de referenciagdo na producao
de textos argumentativos.

A escolha do género resenha se justifica pelo fato de que os alunos, além de poderem
desenvolver habilidades de referenciacdo, poderdo exercitar a pratica da argumentacdo, tdo
importante na escrita do género resenha.

Nessa perspectiva, indagamo-nos com 0s questionamentos que se seguem.

i. Quais sdo as reais dificuldades de uma amostra de alunos do 6° ano da Escola Estadual José
Bernardino quanto a compreensdo e aplicabilidade dos pronomes obliquos atonos como
elementos de referenciacdo em textos argumentativos escritos?

ii. Quais os resultados de estratégias metodoldgicas com vistas a proporcionar 0
desenvolvimento das habilidades de referenciacdo, por meio de pronomes, em textos
argumentativos, por parte dos alunos participantes?

Para a pergunta inicial, a hipdtese é de que é possivel evidenciar, de forma sistemaética,
reais dificuldades de uma amostra de alunos do 6.° ano da Escola Estadual José Bernardino
quanto a compreensdo e aplicacdo dos pronomes obliquos atonos, como elementos de
referenciacdo, na escrita de textos argumentativos, o que pode ser obtido por meio de aplicacédo
de um diagndstico. Vale salientar que dificuldades dessa natureza ja haviam sido empiricamente
verificadas em nossa prética cotidiana.

Como dito anteriormente, alcancar habilidades escritoras tem sido um desafio para
alunos e uma enorme dificuldade para professores, principalmente no que se refere a escolha
das metodologias eficazes para interferir nas dificuldades presentes nos textos produzidos no
contexto escolar.

Nesse sentido, a hipotese para a segunda questdo de pesquisa é que, a partir de um estudo
reflexivo sobre as teorias linguisticas propostas pela Linguistica Textual (LT), serd possivel
adquirir subsidios tedricos para elaborar e desenvolver uma proposta de intervencéo pedagdgica
com estratégias metodolégicas favorecedoras da escrita de resenhas a serem divulgadas em um
blog, com vistas ao desenvolvimento das habilidades de referenciacdo, por meio de pronomes,
em textos argumentativos, por parte dos alunos participantes.

Afinal, consideramos que a falta de coesdo observada nos textos pode estar
relacionada ao fato de que, para se estudar os pronomes obliquos &tonos, é necessario que se

veja a teoria e a pratica como uma relacao intrinseca no processo educativo, ou seja, ndo basta

conceituar e classificar os pronomes, é preciso mostrar a funcionalidade deles para a construcao
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da argumentacdo, que é a habilidade que falta aos nossos alunos.

Consideramos, também, que o uso das tecnologias digitais é uma realidade no cotidiano
da vida de parcela significativa das pessoas, sua manipulacdo trouxe muitos beneficios, entre
eles 0 acesso a informagdo. Para além disso, tornou-se um ambiente de entretenimento e
interacdo. Nesse contexto, julgamos imprescindivel a apropriacdo das ferramentas —
computador/celular e internet — como aliadas na construcdo/motivacdo de uma intervencao
mais atrativa aos alunos.

Vale salientar que o uso da tecnologia ndo é um fim em si mesmo, necessita da
habilidade do professor no direcionamento das atividades propostas, 0 que podera garantir ao
aluno o interesse, foco e disciplina no processo de apropriacdo de conhecimentos. Ademais,
defendemos a ideia de que a utilizagdo do ambiente digital poderé favorecer o desenvolvimento
de habilidades intrinsecas a escrita, haja vista que nele os sujeitos encontram condicdes
propicias para a concretizacdo da linguagem, o que ndo pode ser desprezado por educadores.

A escolha deste tema justifica-se por algumas questdes que merecem ser mencionadas.
Citamos, por exemplo, o fato de que muitos alunos iniciam a etapa Il do ensino fundamental
sem as habilidades necessérias para leitura e escrita, situagdo preocupante, que faz surgir
reflexdes sobre possiveis solucBes para reverter essa situacao.

Sobre isso, 0 que normalmente ocorre em escolas nas quais as salas de aula sdo
superlotadas, o que ndo € diferente na escola campo de pesquisa, é que esses alunos com maiores
dificuldades séo, muitas vezes, retirados das suas respectivas turmas paraintervencdes que nem
sempre surtem o efeito desejado, ja que essa acao se configura mais como uma tentativa pontual
de resolver dificuldades encontradas.

Numa outra perspectiva, alunos que sdo retirados da sala de aula apresentam
dificuldades que o professor notadamente ndo conseguiu sanar e que serdo fruto de intervengoes
que priorizam a resolucdo de atividades diversas. Ha, nesse sentido, uma “terapeutizagdo” dos
processos de ensino, ou seja, a biblioteca ou a sala da supervisdo passam a ser 0S Novos
ambientes de ensino. Nesse sentido, essas condutas descaracterizam as fun¢des dos agentes e

as atividades especificas de cada setor.

Assim, a pesquisa que estamos propondo é importante e se justifica, uma vez que
compreender o uso dos pronomes obliquos atonos como elementos de referenciagcdo é uma
habilidade importante/necessaria para a leitura e também para a escrita de textos diversos, além
do que, é um conteldo proposto nos documentos parametrizadores do ensino de lingua
portuguesa.

Compreendemos, ainda, que esta pesquisa e relevante, na medida em que seus resultados
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poderdo contribuir para que nossos colegas professores desenvolvam um trabalho proficuo com
seus alunos.

Tendo em vista essas consideragdes, foi definido como objetivo geral apresentar os
resultados de estratégias metodoldgicas, desenvolvidas em sala de aula, com a escrita de
resenhas a serem divulgadas em um blog, para o desenvolvimento de habilidades de uso dos
pronomes obliquos &tonos, como elementos de referenciagdo na escrita de textos
argumentativos, por alunos de 6° ano.

Ja os especificos,

e Explorar conhecimentos da Linguistica Textual, com énfase na coesdo argumentativa

e no processo de referenciagéo.

e Evidenciar as reais dificuldades de escrita argumentativa de uma amostra de alunos do
6° ano, por meio da elaboragdo, aplicacdo e descri¢do dos resultados de um diagnoéstico
com essa finalidade.

e Planejar e desenvolver, em sala de aula, estratégias metodoldgicas como forma de
contribuir para a compreensdo e aplicagdo dos pronomes obliquos &tonos como

elementos de referenciagdo na escrita de textos argumentativos.

e Criar e disponibilizar um blog para a divulgacdo das resenhas, ambiente de interagéo e
de leitura de resenhas.

Esta pesquisa resultou em uma dissertagdo que, além dos elementos pré-textuais
obrigatorios e opcionais, apresenta 0s elementos textuais, a saber, a introducéo, contendo a
motivacao, o tema, a delimitacdo do problema, a hipotese, a justificativa e os objetivos gerais

e especificos; o primeiro capitulo com o referencial tedrico (dividido em tdpico e subtdpicos,

com o aporte tedrico e metodoldgico dos estudos na area da Linguistica Textual, privilegiando-
se as consideracbes sobre a coesdo e a argumentacdo, tendo como base o processo de
referenciacdo). Na sequéncia, o segundo capitulo, com a metodologia e com uma breve
descri¢do do método, da metodologia, das técnicas de coleta e de anélise dos dados, bem como
os resultados do diagnostico. O terceiro capitulo com a apresentacdo do produto final e, logo
apos, seus resultados. Finalmente seguem-se as consideracgdes finais, explicitandoo alcance dos

objetivos, a resposta as perguntas e a confirmacao das hipoteses, encerrando-se com a concluséo
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2 ALINGUISTICATEXTUAL

[...] é possivel ser coerentes e coesos sem seguir linearmente e na superficie
[...] na lingua,nem tudo é transparente [...] muitas coisas s6 se constroem na
relacdo com o leitor no ato da

escritura voltada para a interagdo. MARCUSCHI (2012).

2.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE A TRAJETORIA

De acordo com estudiosos da linguagem, até 1960, os estudos linguisticos centravam-
se em teorias que ndo tinham o texto como objeto autbnomo de significacdo, como por
exemplo, (i) a teoria da enunciacdo (Benveniste); (ii) a teoria dos atos de fala e a teoria da
atividade verbal (ambas centradas ainda na frase) e, (iii) as andlises transfrasticas (voltadas
para o estudo de fendbmenos como a correlagcdo entre os tempos verbais, o0 emprego dos
determinantes definidos, os vinculos sequenciais e referenciais entre os enunciados).

Esses estudos, denominados “estruturalistas”: (i) desconsideravam o texto como uma
unidade global; (ii) tinham a frase (e ndo o texto) como unidade maxima de analise; (iii)
desconsideravam a fala (o texto falado) e seus aspectos funcionais e organizacionais e, por
fim, (iv) desconsideravam o sujeito (falante) e a situagdo comunicativa nos processos de
analise linguistica. Sendo assim, objetivavam explorar a sintaxe frasal e ndo consideravam 0s
aspectos semanticos e contextuais no processo de comunicacéao.

Nessa visdo tradicional, ndo era levado em conta a diversidade de usos e de situagoes
comunicativas, tampouco a coeréncia, a Coesdo e a progressao tematica.

Decorrente dessas caracteristicas, a linguagem era concebida como meio de expressao
e de comunicacéo; o ensino/aprendizagem da leitura tinha como foco o vocabulario; o ensino
da gramatica priorizava os aspectos gramaticais morfoldgicos, sintaticos, lexicais, semanticos,
e 0 ensino da escrita centrava-se em estudos ortograficos e morfossintaticos que pouco
contribuem para ampliar a competéncia comunicativa/discursiva dos alunos, ou seja, a
capacidade de compreensdo e de producdo de diferentes géneros textuais, nas diversas
situagoes contextuais de interagao social e comunicativa.

Assim, a LT surgiu como um novo ramo para os estudos linguisticos. Conforme
afirma Marcuschi (2012), ela trouxe certezas como, por exemplo: (i) o texto é uma
unidadelinguistica hierarquicamente superior a frase e, (ii) a gramética de frase ndo da conta
do texto. No parecer de Favero e Koch (2012, p. 15, grifo das autoras), “A origem do
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termo linguistica textual pode ser encontrada em Cosériu (1955), embora, no sentido que
ele possui hoje, foi empregado pela primeira vez por Weinrich (1966, 1967)”.

Em virtude da diversidade das concepcdes de texto, pode-se afirmar que a LT teve
momentos diferentes, com denominacgdes também diferentes, em seu percurso. Favero e Koch
(2012, p. 16) afirmam: “Tem-se, assim, além de analise transfrastica e gramatica de texto,
outras denominagbes tais como Textologia (Harseg), Teoria de Texto (Schmidt),
Translinguistica (Barthes), Hipersintaxe (Palek), Teoria da estrutura do texto — Estrutura do
Mundo (Petofi) etc.”.

Com a finalidade de entender a LT, tal como € vista hoje, seguem breves consideracfes
sobre seus trés momentos/fases, a saber: (i) analises transfrasticas; (ii) gramatica textual; e,
(iii) teoria do texto, com a consideracdo de que ndo se verifica uma exata sucessdo cronoldgica
na transposi¢do de um momento ao outro, ja que, de acordo com Mussalim e Bentes (2007 -
2012), Indursky (2006), Marcuschi (1983) e Koch (2009; 2007; 2006), a mudanca é
caracterizada mais pela ampliacdo e aprofundamento gradual dos estudos da teoria do texto,
marcando, cada vez mais, o seu afastamento em relacdo a Linguistica Estrutural. De acordo

com Bentes (2012), por exemplo,

N&o ha consenso entre os autores de que houve uma certa cronoldgica na passagem
de um momento para outro. Podemos afirmar, no entanto, que houve ndo s6 uma
gradual ampliacdo do objeto de andlise da Linguistica Textual, mas também um
progressivo afastamento da influéncia tedrico-metodoldgica da linguistica Estrutural
saussuriana. (MUSSALIM e BENTES, 2012, p. 262).

Embora ndo se possa considerar datas precisas quanto ao inicio e fim de cada uma das
fases, como afirmam as autoras, € possivel contextualizar de forma aproximada e
superficialmente a fase transfrastica na década de 1960, a fase da gramatica textual na década

de 1970 e a fase da teoria do texto a partir da década de 1980.

2.1.1 Andlises transfrasticas

Nos estudos da linguagem, as analises transfrasticas ttm como finalidade explicar os
fendmenos sintatico-semanticos que ocorrem entre enunciados ou sequéncias de enunciados,
ou seja, o texto ainda ndo era considerado como objeto de analise. No parecer de Bentes (2012),

Na analise transfrastica, parte-se da frase para o texto. Exatamente por estarem
preocupados com as relacdes que se estabelecem entre as frases e os periodos, de

forma que construa uma unidade de sentido, os estudiosos perceberam a existéncia
de fendmenos que ndo conseguiam ser explicados pelas teorias sintéticas e/ou pelas
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teorias semanticas: o fenbmeno da correferenciacdo, por exemplo, ultrapassa a
fronteira da frase e s6 pode ser melhor compreendido no interior do texto.”
(MUSSALIM e BENTES, 2012, p.263), grifos da autora).

Assim, as analises transfrasticas objetivaram explicar os mecanismos interfrasticos,
préprios do sistema gramatical da lingua, como responsaveis por garantir o estatuto de texto a
duas ou mais sentencas. O texto, nesse momento, era concebido basicamente de duas formas:
para Haweg (1968) preconizava o texto como uma sequéncia pronominal ininterrupta. Nesse
periodo, em meados da década de 60 e 70, os estudos interfrasticos reservava-se a tratar,
segundo Koch (2015):

Entre os fendmenos a serem explicados, constavam-se a correferéncia, a
pronominalizacdo, a sele¢éo do artigo (definido/indefinido), a ordem das palavras, a
relagdo tema/topico rema/ comentario, a concordancia dos tempos verbais, as relagdes
entre enunciados ndo ligados por conectores explicitos, diversos fenémenos de ordem
prosodica, entre outros (KOCH, 2015, p. 19).

Essas limitacOes das analises transfrasticas apontadas por Koch (2015) levaram a autora
a apresentar problemas que os estudos deixaram de contemplar, a saber: (i) os fenémenos
remissivos ndo correferenciais, (ii) as anaforas associativas — embora referidas nosestudos de
Isenberg (1996); (iii) anaforas indiretas; (iv) a déixis textual; (v) a retomada anaférica por meio
do uso de demonstrativos.

Exemplos séo citados por Koch (2015), nestes casos, demonstrando a retomada por
anafora associativa: “(1) Ontem houve um casamento. A noiva usava um longo vestido branco”.
“(2) Pedro me molhou todo. A agua me escorria pelo corpo abaixo.” Isenberg (1968,citado
por KOCH, 2015, p. 20).” e, “(3) Era um belo povoado. A igreja ficava numa colina. Vater,
(1969, citado por KOCH, 2015, p. 20)”.

No primeiro exemplo, h& uma relacdo de referéncia clara, mesmo que o termo noiva
apareca pela primeira vez, ha uma ancoragem semantica com o termo casamento. Da mesma
forma, percebemos a referéncia entre o verbo molhar no segundo exemplo e a palavra agua,
mencionada posteriormente. Exemplos de retomada por pronomes demonstrativos: “(4)
Naquele dia, ele recebeu um telegrama, comunicando-lhe a volta da noiva, que se achava no
exterior. 1sso renovou-lhe o animo abatido.” Isenberg (1968, citado por KOCH, 2015, p. 20).”
(KOCH, 2015, p. 20). Nesse exemplo, o pronome demonstrativo isso retoma a ideia do
comunicado da volta da noiva. Ainda segundo a autora, ndo se levava em consideracdo a
retomada de porcOes textuaismaiores ou menores, 0 que ocorre frequentemente com o uso de
pronomes demonstrativos neutros.

Ainda no parecer de Koch (2015), considerando que a referenciacdo anaférica
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normalmente é seguida do movimento de progressao textual, alguns autores estudaram esse
encadeamento por conectores, a articulagcdo tema-rema e a sele¢do de artigos em enunciados
contiguos, entretanto, os estudos tinham como prioridade a coesdo textual que, no parecer dos
pesquisadores, englobava a coeréncia, “entendida como mera propriedade ou caracteristica do
texto.

Considerando que, ao identificar uma competéncia textual nos usuarios da lingua, fica
evidente que qualquer falante tem a capacidade de reconhecer a coeréncia em um texto,
abandona-se 0 método ascendente da frase para o texto e surgem os estudos que deram origem
as gramaticas de texto.

2.1.2 As gramaticas do texto

Nesse segundo momento da Linguistica Textual, a tentativa foi considerar o texto como
objeto da linguistica. Para isso, os estudiosos da linguagem tinham como proposito a geracao
de gramaticas textuais.

Para Marcuschi (1999), as gramaticas textuais, apresentando o texto como objetivo
central da linguistica, procuraram estabelecer um sistema de regras finito e recorrente e que,
uma vez internalizado por todos os falantes de uma determinada lingua, os habilitaria a
identificar se uma dada sequéncia de frases constitui ou ndo um texto e se esse texto € bem
formado ou néo.

Como se sabe, o0s principais expoentes dessa fase foram: Van Dijk (1972) e Charolles

(1983). Charolles considera trés competéncias basicas dos falantes:

(0] capacidade formativa: os usuarios da lingua sdo capazes de produzir e
compreender um nimero de textos potencialmente ilimitado, avaliando sua boa ou
mé& formacdo, sendo capazes de dizer se uma sequéncia linguistica dada é ou ndo um
texto, dentro da lingua em uso; (ii) capacidade transformativa: os usuérios da lingua
sdo capazes de modificar de diferentes maneiras (reformular, parafrasear, resumir,
etc.) e com diferentes fins um texto e também julgar se o produto dessas modificacGes
¢ adequado ao texto sobre o qual a modificagdo foi feita; (iii) capacidade
qualificativa: os usudrios da lingua sdo capazes de dizer a que tipo de texto pertence
um dado texto, naturalmente segundo uma determinada tipologia. Por exemplo, dizer
se € um romance, uma anedota, uma reportagem. (CHAROLLES, p. 250, grifos
Nossos).

No parecer de Bentes (2012), os estudos dessa fase se apresentaram mais avangados na
teoria de texto, contudo, ainda com resquicios do estruturalismo por considerarem o texto como

“um sistema uniforme, solido e impalpavel” e a lingua como um “sistema uniforme, estavele
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abstrato”.

A partir dai, e através das ideias de Galembeck (2010), apontamos duas no¢des para 0
estudo do texto; uma delas se refere ao fato de que o texto estabelece-se como a unidade
linguistica mais elevada, que por sua vez se divide em unidades menores; a outra nos mostra
que ndo ha continuidade entre frase e texto, visto que ambos se tratam, no que se refere ao

significado, de aspectos distintos.

2.1.3 Teoria do Texto

Sinalizada pela influéncia da Psicologia da Linguagem, a terceira fase de reflexdes e
estudos sobre o0 texto enxerga a Linguistica Textual como ciéncia que evoluiu historicamente,
sendo concebida ndo mais como produto, mas como processo que leva em consideragédo

aspectos diversos, fora do contexto linguistico.

Neste momento, [considera-se] o texto no seu contexto pragmatico, isto €, o ambito
da investigacdo se estende do texto ao contexto, este Ultimo entendido, de modo geral,
como o conjunto de condicgdes externas da producdo, recepcdo e interpretacdo dos

textos (KOCH, 2006, p. 251).

Assim, conforme nos esclarece Koch (2006), a lingua passa a ndo ser um sistema
autbnomo, mas a ser compreendida como instrumento que leva em consideracdo aspectos
concretos da sociedade, além do que, 0s textos passam a ser vistos sob uma perspectiva sintatica
ou semantica, dada a sua complexidade.

Como evidenciamos, a LT foi um divisor de 4guas quando o objetivo € ensinar lingua
portuguesa nas escolas, e quando se quer resultados mais proficuos, que atendam as
expectativas de toda uma comunidade escolar. Antes, tal ensino era pautado na frase e na
gramatica, agora, leva em consideragdo o texto bem como seu contexto, é o0 que evidencia

Koch, (2004) reportada por Rocha e Silva (2017, p. 27) quando enfatiza que:

A Linguistica Textual toma, pois como objeto particular de investigacdo ndo maisa
palavra ou a frase isolada, mas o texto, considerado a unidade basica de manifestacao
da linguagem, visto que o homem se comunica por meio de textos e que existem
diversos fenémenos linguisticos que s6 podem ser explicados no interior do texto. O
texto é muito mais que a simples soma das frases (e palavras) que o compdem: a
diferenca entre frase e texto ndo é meramente de ordem quantitativa; é sim, de ordem
qualitativa (KOCH, 2004, p. 27).

Nesse cenario, podemos afirmar que o trabalho com textos de diversos géneros se faz,
do ponto de vista cognitivo, ferramenta importante no ensino da lingua materna. Tal afirmacéo

encontra-se presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na secdo que trata do
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componente curricular, Lingua Portuguesa (LP). O documento traz contribuicdes significativas
para o ensino, demonstrando estar alinhado as concepces da linguistica textual.
Vejamos como a BNCC trata o ensino da L.P, bem como seu objeto de estudo:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
varias midias e semioses (BRASIL, 2018, p. 67, grifos nossos).

Assim, o documento concebe que o ensino da LP, contrariamente aos pressupostos das
didaticas tradicionais que voltavam seus olhares exclusivamente as unidades menores como:
morfemas, fonemas e palavras, além de se ater as andlises sintéaticas, classificacdo de termos e
memorizacdo de conceitos etc., agora traz o texto e seus contextos de producdo como pontos
de partida para melhor compreenséo do idioma.

Ainda tinhamos uma analise voltada para uma abordagem sintatico-semantica, o que era
importante, entretanto, os linguistas do texto sentiram a necessidade de ir além e adotar uma
perspectiva pragmatica. Ora, o texto € a unidade basica da comunicacao-interacdo humana, para
tanto, ndo pode ser desconsiderado. A partir dai surgem as teorias de base comunicativa, que
procuravam muitas vezes integrar fatores contextuais de descri¢cdo de textos. Nesse sentido,
Heinemann e Viehweger (1991) fazem uma distin¢do entre modelos contextuais e modelos
comunicativos, um baseado na teoria dos atos de fala e o outro na teoria da atividade verbal,

respectivamente.

Assim, os estudos da Linguistica Textual deixam de conceber a lingua como sistema
autdbnomo e passam a analisar o seu funcionamento numa perspectiva social concreta, este € 0
0 movimento que se pretende com este trabalho, trabalhar com o texto e a partir dele
compreender os fendmenos inerentes a linguagem e sua estreita relacdo com o mundo e com as

relagOes sociais.

2.1.4 As viradas pragmatica e cognitivista e a perspectiva sociointeracionista

Os estudos da linguistica no século XX trouxeram significativos avangos concernentes
aos estudos da linguagem, principalmente com o chamado tripé desses estudos, Saussure,
Bloomfield e Chomsky.

Vale mencionar que os estudos no seculo XX originaram a maioria das teorias

conhecidas atualmente: Linguistica de Texto, Analise do Discurso, Anéalise da Conversacao,



23

Sociolinguistica, Psicolinguistica, Etnografia da Comunicacdo, Etnometodologia etc.
Entretanto, mesmo com tantos desdobramentos, percebe-se que muitos assuntos ligados a
linguagem ainda merecem atencéo.

Um deles: a chamada virada pragmatica, que concebe a lingua para além dos seus usos
concretos e sem tanta dedicacdo a aspectos formais, priorizando, sobretudo, o que foi
denominado de funcdo sociocomunicativa e 0 enquadre cognitivo. A justificativa para isso é
que a lingua e a comunicagdo acontecem cotidianamente de diversas maneiras, e nao de forma
rigida. Assim, a compreensdo dos sentidos relacionados ao uso concreto da lingua manifesta-
se de maneira negociada, produzindo e reproduzindo efeitos enunciativos. Soma-se a isso, 0
fato de que, principalmente a partir do século XXI, surgiram grandes desafios, principalmente
relacionados a utilizacdo das novas tecnologias, comunicacao digital e interacdes digitais.

Uma abordagem de aspectos histdricos envolvendo a linguistica no século XXIpermite
a verificacdo dos compromissos gerativista e cognitivista. O primeiro propde o estudoda lingua
como um sistema homogéneo e autbnomo, o que exigia dos estudos linguisticosanalises de
formas, sobretudo sintaticas; ja 0 compromisso cognitivista concebe a linguacomo atividade
essencialmente humana e entrelacada a relagcBes sociais e culturais.

O interesse sobre as ciéncias cognitivas surgiu em meados de 1950 com o gerativismo
de Chomsky, que considerava a linguagem caracteristica inata depositada no cérebro dos
individuos que davam conta de questdes gramaticais do idioma. Seus estudos foram

importantes para a compreensdo da linguagem e também dos fenémenos de natureza cognitiva.

Para Koch e Cunha e Lima (2004), um dialogo tem inicio com a insatisfacdo de
pesquisadores das ciéncias cognitivas classicas, dentre eles George Lakoff ou Ronald
Langacker e Charles Fillmore que, através das reflexdes sobre a estrutura semantica das linguas,
colocaram a prova os fendmenos gerativistas, abrindo caminho para a compreensdo do
fendmeno cognitivo.

J& quando nos valemos da perspectiva sociocognitiva, que leva em conta situacfes de
convivio social, Koch e Cunha e Lima (2004) propGem que ha uma diferenca bem nitida entre
0S processos cognitivos que acontecem dentro da mente e aqueles que ocorrem fora dela. Para
0 sociocognitivismo, o importante seria compreender como 0s conhecimentos do individuo
estdo postos em sua mente e como eles séo acionados para resolver problemas do ambiente.

No Brasil, coube ao professor pernambucano, Luiz Anténio Marcuschi, a divulgacao
inicial da LT por meio da obra considerada marco da LT: “Linguistica de texto — 0 que & e Como

se faz?”, que se tornou referéncia para os demais pesquisadores e da qual decorreram estudos,
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discussdes e outras obras, além de desencadear um processo reflexivo e mudancas noensino-
aprendizagem da lingua.

Marcuschi (2012, p. 33) propGe que a linguistica de texto seja vista como “[...] o estudo
das operacdes linguisticas e cognitivas reguladoras e controladoras da producéo, construcéo,

funcionamento e recepcédo de textos escritos ou orais.” Assim sendo, abrange:

(0 a coeséo superficial ao nivel dos constituintes linguisticos;
(i) a coeréncia conceitual ao nivel semantico e cognitivo; e,
(i) o sistema de pressuposicdes e implicacdes ao nivel pragmatico da producao desentido

no plano das acGes e intencdes.

Nesse sentido, entende-se que para a LT, o texto é uma ocorréncia (falada ou escrita)
decorrente de acGes humanas. Além da organizacdo linguistica da qual decorre a coesdo que
garante a linearidade, necessita da organizacdo nos niveis de sentido e de intengdes, que
garantem a coeréncia ndo s6 no aspecto semantico, mas também no pragmatico. Assim,
conforme Marcuschi (2012, p. 33), por ativar estratégias, expectativas e conhecimentos
linguisticos e ndo linguisticos, “[...] a LT assume importancia decisiva no ensino da lingua e
na montagem de manuais que buscam estudar textos”, e, nesse sentido, ¢ uma teoria que deve

ser considerada fundamental na proposicdo do ensino-aprendizagem da leitura e da escrita.

E por isso que, ao se propor melhorar a escrita dos alunos, valemo-nos dos pressupostos
da LT, alinhados ao contexto de producao e recepcao de textos que sejam capazes de fomentar
0 desenvolvimento da habilidade argumentativa na escrita de textos que facam parte do
universo sociocultural dos alunos, a fim de que esses progridam e desempenhem com
competéncia a utilizacdo de habilidades escritoras.

Certo € que o0 ensino e a aprendizagem das questfes de linguagem fundamentadas na
LT vieram romper com principios linguisticos cristalizados, prescritos pelas gramaticas
tradicionais. Pode-se afirmar que os trabalhos, nela fundamentados, se revelaram, ao longo do
tempo, importantes para a compreensdo dos processos de leitura e escrita.

Partindo dessas consideracdes sobre o percurso da LT, utilizamos seu aporte tedrico em
consonancia com as teorias argumentativas a fim de subsidiar a nossa pesquisa no ambito da
referenciagéo.

Para tanto, fica claro que a lingua vista e analisada sob essa perspectiva, proporciona

avangos significativos no trabalho com a linguagem.
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Seguem-se consideracdes sobre os principios da construgdo textual conforme os estudos
dalLT.

2.1.5 Principios de construcao textual do sentido de acordo coma LT

Dentre os critérios apresentados por Beaugrand e Dressler (1981), a coesao e a coeréncia
se reservam ao texto, porém, outros sdo abordados. Sao eles: situacionalidade, informatividade,
intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade, que por sua vez estdo centralizados no
usuario. Falaremos um pouco de cada uma delas. Ademais, a coesdo textual é definida como a
juncgdo de elementos linguisticos a fim de formar unidade superior a frase que difere dela num
nivel qualitativo (KOCH, 2015).

Ainda, em relacdo a coeréncia, temos cinco formas: referéncia, substituicdo, elipse, a
conjuncéo e a coesdo lexical (HALLIDAY/HASAN, 1976). Halliday postulou a necessidade
de dividir a coesdo lexical em reiteracao e colocacdo. A primeira acontece por meio da repeticdo
de um referente textual, enquanto a colocagdo faz com que o texto progrida e garanta a
manutencdo do tema (KOCH 2015). Dentre as estratégias para criar a coesdo referencial,
podemos citar alguns elementos gramaticais como os pronomes. Ratificaremos com alguns

exemplos:

0] Todos os livros estdo na estante. Os meus sdo os de capa azul. (KOCH, 2015,
p. 46, grifos nossos);

(i) O professor recomendou a compra de livros. Quais deverdo ser lidos
primeiro? (KOCH, 2015, p. 46, grifos nossos).

Ha também particulas de ordem lexical, responsaveis pela coesdo referencial:

hiperdnimos, sindbnimos etc. Vejamos alguns exemplos:

(iii) Mais uma vez, ouviu-se um estranho estrondo no interior da selva.
Ninguémsabia explicar o fendmeno (KOCH, 2015 p. 47, grifos nossos).

(iv) Dois navios foram atingidos pelo fogo inimigo. Diante dos estragos,
a esquadra fez-se ao largo. (KOCH, 2015, p. 47, grifos nossos).

Existe ainda na lingua, a presenca das elipses que remetem a referentestextuais:

(v) Durante muito tempo, 0s escoteiros tentaram obter socorro.
Chamaram, gritaram, acenderam fogueiras, mas de nada adiantou.
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(KOCH, 2015 KOCH, 2015, p. 47, grifos nossos).

2.2 OBJETOS DE ESTUDO DA LT COM ENFASE NO PROCESSO DE
REFERENCIACAO

Um dos principais objetos de estudo da LT € o referente, isso porque a compreensao dos
fendmenos linguisticos esta intrinsecamente relacionada aos valores culturais que fazemos

deles, ou seja, conforme nos esclarece Koch (2015):

A realidade é fabricada por toda uma rede de esteredtipos culturais, que condicionam
a propria percepcao e que por sua vez, sdo garantidos e reforcados pelalinguagem, de
modo que o processo de conhecimento é regulado por uma interagdo continua entre
praxis, percepcao e linguagem (KOCH, 2015, p. 59).

Trata-se de referenciacdo e ndo de referéncia, o processo que investigaremos, como
postula Mondada e Dubois (1995), por se tratar de um termo mais abrangente. Koch nos

mostra de forma objetiva a nogéo de referéncia ao afirmar que:

Referir, é portanto, uma atividade de designagdo realizavel por meio da lingua sem
implicar uma relacéo especular lingua-mundo; remeter é uma atividade indexical na
contextualidade; retomar é uma atividade de continuidade de um nicleo referencial,
seja numa relagéo de identidade ou ndo. Ressalta-se, mais uma vez, que a continuidade
referencial ndo implica referentes sempre estaveis, nem identidade entre referentes
(KOCH, 2015, p. 66).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a nocdo de enunciado ndo é estatica, esta
relacionada a aspectos pessoais e ou coletivos, além de remeterem a questdes culturais. O
individuo tem uma visao particular que ¢ influenciada por atividades cognitivas e interativas,
que por sua vez sdo manifestadas pela linguagem. Vejamos um exemplo tipico de que ha uma

(re)construcdo daquilo que € real por meio da referenciacédo:

(1 As baleias migram com o objetivo de se alimentar e reproduzir.

Nesse exemplo, pelas caracteristicas do animal mencionado, € comum o
encadeamento/associacao com peixe ao inves de mamifero. Isso € ratificado por Koch, (2015),
p. 68, ao estabelecer que, na memoria discursiva, temos as seguintes estratégias de

referenciagéo:

a) Construgdo/ativagdo: pela qual um “objeto” textual até entdo ndo mencionado é

introduzido, passando a preencher um nédulo (endereco cognitivo, locacdo) na rede conceitual
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do modelo de mundo textual: a expressdo linguistica que o representa é posta em foco na
memoria do trabalho, de tal forma que esse “objeto” fica saliente no modelo;

b) Reconstrucdo/reativacdo: um nodulo j& presente na memoria discursiva é reintroduzido
na memoria operacional, por meio de uma forma referencial, de modo que o objeto de discurso
permanece saliente (o nddulo continua em foco);

C) Desfocalizacao/desativacdo: ocorre quando um novo objeto de discurso é introduzido,
passando a ocupar a posicao focal. O objeto retirado de foco, contudo,permanece em estado de
ativacdo parcial (stand by), podendo voltar a posicao focal a qualquer momento; ou seja, ele

continua disponivel para utilizacdo imediata na memdria dos interlocutores.

Seguindo por esse raciocinio, € plausivel destacar que, no processo de referenciacao, a
construcao de referentes textuais ocorre de duas formas, conforme postula Prince (1981): De
forma “ancorada” e “ndo ancorada”. Vejamos: ela serd ancorada quando se referir a um termo
citado no corpo do texto, passivel de ser estabelecida por associacdo e ou inferenciagdo; ja a
ndo ancorada € compreendida como o estabelecimento de um objeto novo, isto é, que aparece
pela primeira vez e que tem relacdo com a memoria do interlocutor. As anaforas associativas
sdo uma das formas de referenciagéo que se justificam pela nogdo de composic¢do. Exemplo:
flores e plantas sdo elementos presentes na ideia de jardim ou praga. O “ndo ancoramento”
retoma aspectos cognitivos do leitor, conhecimentos intrinsecos a memdria cultural e afetiva
dele. Sendo assim, quando faco acepc¢éo a ideia de livro, a referenciagdo por “ndo ancoramento”
me traz a ideia de conhecimento, intelecto, estudo etc.

E importante acordar que essas relacdes se estabelecem no sentido, no campo semantico,
sendo assim, mencionaremos 0s quatro blocos semanticos que compdem a respectiva teoria
argumentativa, explicada por Marion Carel e Oswald Ducrot.

O primeiro bloco estabelece que o enunciado nasce no uso, sendo, dessa maneira, uma
realidade empirica, ndo podendo ser observada, por se tratar de pura abstracédo. O segundo bloco
descrito por Jean-Michel Adam (1992; 1999; 2011) concebe o texto como heterogéneo e dificil
de ser analisado em si mesmo, havendo a necessidade de levar em consideragao, dentre outros
aspectos, a interacdo sociodiscursiva e a analise do discurso. O terceiro bloco aborda aspectos
da Semiolinguistica de Charaudeau (2005; 2009; 2010), que preconiza a organiza¢cdo como
“engrenagens”. O autor reitera que o ato de linguagem ndo ¢ apenas um ato de comunicacao,
mas um encontro dialético entre quatro sujeitos: os dois parceiros da instancia situacional e o0s
dois parceiros da instancia discursiva. Para o proprio autor, a Semiolinguistica se direciona da

seguinte forma:
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Do ponto de vista discursivo, todo ato de linguagem se realiza numa situagdo de
comunicagdo normatizada, composta pela expectativa da troca e pela presenca das
restricbes de encenagdo (contrato de comunicacdo e instrugdes discursivas). Esta
situacdo, com suas expectativas, define também a posigao de legitimidade dos sujeitos
falantes: o “em nome do que se fala”. Entretanto, como a legitimidade nao ¢ o todo
do ato de linguagem, é preciso que o0s sujeitos falantes ganhem em credibilidade e
saibam captar o interlocutor ou o publico. Ele é, entdo, levado a apostar na influéncia,
se valendo de estratégias discursivas em quatro dire¢des (CHARAUDEAU, 2010, p.
58).

Sobre as referidas estratégias discursivas, conforme pontua Charaudeau (2010, p. 58),
ha que serem levados em conta os seguintes aspectos/modos: 1) o estabelecimento de contato
com o outro e a relagdo que se instaura entre eles; 2) a construgcdo da imagem do sujeito falante
(seu ethos); 3) a maneira de tocar o afeto do outro para seduzi-lo ou persuadi-lo (o pathos) e 4)
a organizacdo do discurso que permite descrever o mundo e explica-lo segundo os principios
da veracidade (o0 logos).

Ja o quarto e ultimo bloco retrata a Retdrica e a nova Retorica. Enquanto a primeira
concebe o texto como uma abstracdo, um enunciado com inicio, meio e fim, que possui
coeréncia, além de possuir uma unidade contextualizada; a outra compreende as etapas de um
texto persuasivo, a forma como as etapas estdo internamente dispostas no texto, as técnicas
argumentativas e finalmente os efeitos que elas provocam.

Consideramos que 0s pressupostos tedricos da LT serdo de grande valia para a
realizacdo desta pesquisa, tendo em vista que a argumentacao esta presente no discurso, porém,
é pelo texto que ela se materializa e se evidencia. Nesse sentido, compreender os blocos
semanticos nos permite entender a argumentacdo e como ela se materializa nos enunciados dos
sujeitos envolvidos, que por sua vez, manifestam-se nos seus textos escritos.

Na proxima secdo, explicitamos algumas questBes importantes sobre os pronomes
obliquos. A nossa pretensdo ndo é dar enfoque a um viés apenas normativo, mas pontuar que
algumas consideraces sao fundamentais, pois demonstram como o trabalho com pronomes
obliquos € realizado em sala de aula e a forma com que o suporte com LT pode subsidiar

préticas mais significativas e produtivas no contexto escolar

2.3 OS PRONOMES OBLIQUOS

Nesta se¢do, explicita-se 0 que sdo os pronomes obliquos &tonos como elementos de
referenciacdo essenciais na construcdo da argumentacdo, uma vez que Se apresentam como

construtores da coesdo e do sentido do texto. Para isso, nos valeremos da definicdo de pronomes
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obliquos atonos, segundo Leon (1977):

Pronome atono ou (clitico) é uma palavra monossilabica que se apoia na estrutura
fonica de um vocabulo verbal, nicleo do sintagma do qual esse pronome faz parte
como se fora uma silaba atona pretdnica ou postdnica”. “A NGB! refere-se a
pronomes obliquos atonos, mas é preciso lembrar que essas “regras de colocagdo” se
aplicam igualmente aos pronomes demonstrativos atonos, seus homénimos (LEON,
1977, p. 1).

O quadro a seguir apresenta os pronomes obliquos atonos do portugués tal como
prescrito pelas gramaticas.

Quadro 1 Pronomes Pessoais Obliquos Atonos

CASO OBLIQUO PESSOAS GRAMATICAIS
Me 1.2 pessoa do singular
Te 2.2 pessoa do singular
se, 0, a, lhe 3.2 pessoa do singular
Nos 1.2 pessoa do plural
Vos 2.2 pessoa do plural
se, 0s, as, lhes 3.2 pessoa do plural

Formulagdo do autor conforme gramaticas normativas.

Aborda-se também nessa secdo, alguns aspectos concernentes ao estudo dos pronomes
obliquos atonos conforme rege a norma, um deles é a denominacgéo de que 0s pronomes pessoais
s80 aqueles que expressam as pessoas do discurso: a primeira pessoa exprime quem fala; a
segunda pessoa, a quem se fala e a terceira pessoa por sua vez, definem de quem se fala,
conforme Cegalla (1985, p. 151). O que ocorre constantemente é que parcela significativa dos
alunos do nosso universo de pesquisa ndo reconhece a relacdo entre as pessoas do discurso e 0
referido pronome. Por essa razéo, vemos em textos e atividades a ndo associacdo do termo
referenciado e a relagdo com o respectivo pronome.

Outro aspecto importante refere-se & colocacdo desses pronomes na estrutura frasal, a
partir dai, frisa-se o que esta na Gramatica Objetiva de Lingua Portuguesa, de Adriano Gama
Kury, José Renato Bueno e Ubaldo Luiz de Oliveira (1978), algumas explicagdes de como essa
colocagéo deve ser feita e reescrevemos, com as devidas adaptaces, como ocorre comumente
nas classes de lingua portuguesa.

Vejamos no quadro abaixo:

11 Nomenclatura Gramatical Brasileira. Ainda segundo Leon (1977), a relagio sintatica que o pronome
atono mantém com o verbo é preponderantemente de complemento, por essa razdo, sua colocacgao primeira
na ordenacdo das palavras de uma frase é enclitica, ou seja, depois do verbo. No entanto, ha vezes em que
0 pronome se antepde a ele ou se acomoda em sua propria estrutura.
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Quadro 2 - Colocacéo dos pronomes na estrutura frasal

1. A posicdo considerada normal dos a) quando o verbo abrir o periodo:
pronomes atonos é depois do verbo. Enclise. | quando o sujeito — substantivo ou pronome (que n&o
Isso acontece. seja de designacao negativa) — vier imediatamente

antes do verbo, assim nas ora¢des afirmativas como nas

interrogativas.

Motivos particulares de eufonia ou de énfase podem

concorrer para adeslocacéo do pronome.

c) nas oragdes coordenadas sindéticas.

d) na enunciacgdo dos verbos reflexivos (infinitivo)

2. A prdclise é obrigatdria: a) nas oragdes negativas, desde que ndo haja pausa entre o

verbo e as palavras de negacdo (ndo, nem, nunca,

ninguém, nenhum, nada, jamaisetc.);

b) nas oracfes exclamativas, comegadas por palavras

exclamativas, bemcomo nas oracGes optativas.

¢) nas oragdes interrogativas, comec¢adas por palavras
interrogativas:

d) nas orac¢@es subordinadas.

e) com advérbios e pronomes indefinidos, sem que

haja pausa. sehouver pausa apés o advérbio,

prevalecerd a énclise

3. Com verbo no futuro do presente eno (desde que ndo haja palavra exigindo proclise).

futuro do pretérito:

4. Com verbos no gerundio a regrageral a) Preposicdo “em”.

é, ainda, a énclise. b) Advérbio (que modifique diretamente, sem pausa).

Porém, havera proclise, se o gerandiovier
precedido de:

Formulacéo do autor conforme gramaticas.

2.4 0 PROCESSO DE REFERENCIACAO

A referenciacdo esta relacionada a manifestacdes sociais e apresenta carater subjetivo,
pois ndo leva em consideracdo objetos do mundo, mas sim sentidos que dependem da inten¢do
comunicativa. Vale ressaltar que a referenciacdo se apresenta como um processo passivel de
transformacdo temporal, histérica e social, ja que, de acordo com Koch e Elias (2017), a
referenciacdo esta além da organizacdo linear do texto:

A referenciacdo constitui, portanto, uma atividade discursiva. O sujeito, por ocasido
da interagdo verbal, opera sobre o material linguistico que tem a sua disposi¢do e
procede a escolhas significativas para representar estados de coisas, de modo
condizente com a sua proposta de sentido. Isto é, as formas de referenciacdo séo

escolhas do sujeito em interacdo com outros sujeitos, em funcdo de um querer-dizer
(KOCH; ELIAS, 2017, p. 124).

Para compreender a referenciacdo, é necessario, conforme esclarece Morais (2018),
relaciona-la a dois aspectos da linguistica textual, o texto e a coeréncia. De acordo com
Cavalcante et al. (2014), o texto é definido como qualquer extensdo, que possui uma unidade
de sentido e uma intengdo que se inserem respectivamente numa unidade de comunicacgdo. A

unidade de sentido e a intengdo garantem, assim, a coeréncia do texto.
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O trabalho com a referenciacdo ainda é modesto nas aulas de lingua portuguesa; as
praticas em sala de aula costumam se restringir aos processos de classificacdo e memorizacao,
que, por sua vez, ndo fazem nenhum sentido ao aluno, esses acabam esquecendo o conteudo
ensinado, pois ndo ha uma sistematizacao e associacdo com o processo de vivéncia dele com a
funcéo referencial. H& apenas uma preocupagdo com a repeticdo de palavras no texto e ndo com
a sua importancia argumentativa. Sendo assim, reunir condi¢des para que 0s alunos do 6° ano
adquiram a habilidade de reconhecer os pronomes obliquos &tonos como importantes elementos
referenciais e que constroem a coesdo dos textos argumentativos escritos sera um dos principais
objetivos dessa pesquisa.

Cumpre destacar uma dificuldade constantemente encontrada néo apenas no 6° ano do
ensino fundamental, que é o foco da nossa pesquisa, mas também em outras turmas de anos
subsequentes e até mesmo no ensino médio, qual seja a dificuldade de inferir informaces que
ndo estdo na superficie do texto. Conforme se sabe, é necessario um conhecimento de mundo
mais aprofundado, capaz de mobilizar saberes tanto para ler, como para escrever um texto de

forma eficaz. Nessa perspectiva, Roncardi (2010) faz a seguinte afirmacéo:

[...] a interpretacdo de uma expressao inferencial ndo implica a localizacdo de um
antecedente ou de um objeto especifico no mundo [...] Tal interpretacdo supde a
criagdo de um objeto de discurso na maleabilidade contextual e interativa das
producdes textuais. Nessa perspectiva, a referenciagdo instaura sentidos, enquadres
que se configuram continuamente nos cenarios interacionais (RONCARDI, 2010, p.
46).

Assim, faz-se necessario, além da aplicabilidade dos elementos referenciais, a percepcao
da sua relevancia semantica no mundo, e ndo apenas a preocupacao exacerbada por parte dos
educadores em fazer com que os alunos repitam os referentes do enunciado. Dessa forma,
percebemos que 0s processos anafdricos precisam deixar de ser um estudo em que ha um
interesse maior na ndo repeticdo de palavras em um enunciado, mas sim que elas sejam
devidamente substituidas e ou retomadas, conforme esclarece Marcuschi (2004), apud
Cavalcante (2005):

Tudo indica que o melhor caminho ndo é analisar como representamos, 0 que
representamos, nem como € o mundo ou a lingua, e sim que processos estdo
envolvidos na atividade de referenciacdo em que a lingua esta envolvida. Nao vamos
analisar se 0 mundo estd ou ndo discretizado nem se a lingua é um conjunto de
etiquetas ou ndo. Vamos partir da ideia de que o mundo e 0 nosso discurso séo
constantemente estabilizados num processo dindmico levado a efeito por sujeitos
sociocognitivos e ndo sujeitos individuais e isolados diante de um mundo pronto
(MARCUSCHI, 2004, apud CAVALCANTE, 2005, p. 125).

Logo, o estudo da referenciacdo pode e deve se tornar um aliado dos professores na
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compreensdo do texto e do mundo que cerca esses alunos através de mecanismos sintaticos,
escolhas lexicais e gramaticais e efeitos de sentido. Para isso, € pertinente apropriar-se de
estratégias de leitura, além de proporcionar aos alunos, atividades que versem sobre a
referenciacdo através de pronomes; escolhas de géneros que facam sentido para estes educandos
e sua relagdo daquilo que leem, com o mundo que os cercam. Sobre a importancia da leitura,

Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014) dizem o seguinte:

[...] é importante munir o aluno de estratégias que Ihe permitam reconhecer 0s
posicionamentos de um texto como tributarios de uma perspectiva (entre outras) da
realidade. Isso inclui o entendimento de que, em certas situac@es, a construcdo pela
linguagem resvala para manipulagdes que tentam mostrar, como verdades
incontestaveis, ideias contrérias ao que o senso comum e/ou a convivéncia social
e/ou os mecanismos de regulagdo elegeram (mesmo que aparentemente) como as
mais pertinentes para as relagdes culturais (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014, p. 28).

Esses autores afirmam ainda que é indispensavel demonstrar as funcdes que o0s
processos referenciais podem desempenhar em textos de diversos géneros e que “[...] pouco
vale falar da coeréncia de um texto por meio de processos referenciais se o propdsito do
professor se limitar ao mero exercicio de identificacdo de formas”. Sendo assim, a referenciacéo
ndo pode se ater apenas as informagGes do texto. Conforme afirma Cavalcante, Custodio Filho
e Brito (2014):

A tendéncia de compreender o texto e a coeréncia como instancias bastante dindmicas
também teve impactos na maneira como se compreende a referéncia, ja que processos
sociocognitivos altamente complexos e multifacetados apresentam funcdes e
realizagcBes multiplas. Dai se passou a falar em referenciacdo — proposta teérica que
salienta o carater altamente dindmico do processo de construcao dos referentes em um
texto (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 27).

As contribuicdes de Mondada (1994) apud Marcuschi (2001) preconizam que o0s objetos
do discurso sdo constituidos discursivamente, sendo que é no e pelo discurso que sdo postos e
desenvolvidos na materialidade linguistica e reconhecidos pela visdo de mundo dos sujeitos que

0 manipulam.
2.5 OS PRONOMES OBLIQUOS COMO ELEMENTOS DE REFERENCIACAO TEXTUAL
Conforme ja mencionado, a referenciagcdo € um processo importante na construcdo do

texto, pois contribui sobremaneira para garantir sua coeréncia. Sobre a coeréncia, Cavalcante

et al. (2014) afirmam que é uma construcdo sociocognitiva manifestada na interacdo e
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depende do contexto de producdo, ou seja, tem a ver com a comunicagao no meio social e com
a interagéo entre os sujeitos envolvidos no processo comunicativo. Nesse sentido, 0s pronomes
cumprem um papel fundamental, pois funcionam como elementos de retomada ou de
substituicdo, garantindo a sequéncia logica das ideias.

Podemos citar como exemplo o seguinte texto extraido da revista Veja:

“Com 800 milhdes de usuarios em seu Facebook, o americano Mark Zuckerberg é o homem
mais poderoso da internet. Ha alguns dias ele mudou as regras de sua rede social.” (Veja, 05
out. 2011, p. 90, grifos nossos). Aqui ha uma referéncia pessoal, ja que “Mark Zuckerberg” é
retomado pelo pronome “ele” e 0 pronome possessivo “sua” retoma a rede social Facebook.

Os pronomes, conforme Antunes (2005), sdo uma categoria particular de expressao
referencial, ou seja, de expressdes pelas quais se faz referéncia as pessoas e as coisas. Sendo
assim, o estudo deles no processo referencial revela-se valioso, uma vez que permite aos alunos
reconhecé-los como recurso textual a favor da construgcdo comunicativa escrita.

Escrita essa que sofre constantemente entraves por falta de conhecimento linguistico
necessario, e também por ndo haver um trabalho mais aprofundado sobre esses elementos de
coesao referencial. O que se percebe € que os alunos até sabem sobre a existéncia dos pronomes
obliquos, entretanto, 0 maximo que conseguem fazer e defini-los, e esse exercicio de definicdo
de termos gramaticais parece ser 0 mais importante e consequentemente, atividades que
envolvem uma pratica efetiva ndo é uma constante nas aulas de lingua portuguesa.

Nesse sentido, é importante compreender que a substituicdo por pronomes pode ocorrer
por dois modos, a saber: (i) por anafora, retomando termos ja citados na construcao textual; (ii)
por catafora, antecipando termos que serdo citados. Sendo assim, faz-se necessarioesclarecer
que 0 mais importante nesse estudo ndo sdo as terminologias, tampouco a memorizacdo de
conceitos, mas a tomada de consciéncia de que o processo referencialpermite sequencialidade,
clareza e compreensdo nas atividades de leitura e de escrita de textos.

A seguir, abordaremos o género argumentativo, inerente a prépria linguagem e
importante na formag&o do individuo enquanto ser social dotado de direitos e deveres, sendo

fundamental na construcdo de uma educacao critica e emancipatdria.

2.6 O GENERO ARGUMENTATIVO E SEU ENSINO EM AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

O dominio da linguagem esta intrinsecamente associado as praticas sociais, pois é

através dela que os individuos se comunicam, acessam informagdes diversas, além de
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expressarem e defenderem pontos de vista, interagindo com o outro e gerando, nessa
perspectiva, conhecimentos. Delimitam-se aqui duas correntes tedricas de pensamento
propostas por Perelman (1999) e Ducrot (1987, 1988), a primeira, denominada de teoria da
argumentacdo retorica, a segunda, por sua vez, chamada de teoria da argumentacao da lingua.

A vertente retorica da argumentacdo objetiva aumentar a adesdo de um determinado
auditério as teses que um orador apresenta, dessa forma, pressupde contato entre interlocutores.
Ducrot (1988) estabelece que a argumentacdo € um fendmeno da prépria lingua, ndo sendo
apenas um recurso utilizado para convencer, ja que por meio dela é possivelimprimir intencdes
e subjetividades.

Sobre isso, é possivel afirmar que é por meio da argumentacao que ocorre a formulagao
de pontos de vista, a elaboracao e a exposicdo de ideias, permitindo que 0s sujeitos assumam,
de forma consciente, seu posicionamento em relacdo a determinado tema que venha a ser
discutido, seja ele académico ou profissional e também pessoal.

Pode-se entender, ainda, que ser capaz de argumentar é uma questdo de cidadania, ja
que um discurso pode tanto libertar como oprimir, esclarecer ou confundir, construir ou destruir
e, tanto conscientizar como alienar. Um sentido ou outro depende do dominio que se tem sobre
sua construcéo e sobre o uso que dele é feito. No parecer de Nascimento (2012a), quem utiliza
a lingua em suas multiplas facetas o faz com alguma intencédo, independentemente do género
que utiliza, ou seja, estamos constantemente querendo comunicar algo. Podemos afirmar,
portanto, que a argumentacédo faz parte da nossa vida diariaenquanto usuarios da lingua.

Ainda, conforme o autor, deve-se rever a maneira de se trabalhar a argumentacdo em
sala de aula, j& que € comum encontrar equivocos sobre a abordagem dela em materiais
didaticos.

Para o autor,

O primeiro equivoco diz respeito a inclusdo da argumentagcdo como um conteido
especifico diante dos outros contetidos relativos ao ensino da lingua. E comum
dedicar-se a um capitulo especifico para o ensino de técnicas argumentativas. O
segundo equivoco, correlacionado com o anterior, € que ha géneros argumentativos e
ndo argumentativos (NASCIMENTO 2012 p.56).

O autor deixa claro que a argumentacdo ndo € um contetido especifico entre outros, ndo
merecendo, portanto, um tratamento exclusivo em apenas um determinado momento, e sim
deve permear as leituras e as atividades de escrita durante as aulas.

Também fica claro que é importante lembrar que, muitas vezes, o professor seleciona
um texto em detrimento de outro, unicamente porque acredita que ndo é possivel trabalhar a

argumentacdo com géneros diversos, apenas com aqueles mais comumente usados,como:
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artigos de opinido, ensaios, textos dissertativos argumentativos, entre outros, quando na
verdade, todo texto € em maior ou menor grau, argumentativo. De acordo com Nascimento
(2012):
Obviamente ha géneros em que sua argumentatividade é mais explicita e salta aos
olhos, em razdo de sua funcdo social; é o caso do artigo de opinido e a charge. Em
outros, a argumentatividade é mais sutil e perpassa outras estratégias discursivas, € 0
caso de alguns géneros literarios, como o poema (NASCIMENTO, 20123, p.70).

Por essa razéo, o ensino da argumentacdo ndo pode ocorrer de forma isolada,
privilegiando determinados géneros, ou determinado contetido especifico.

Outra questdo a ser pontuada é a atribuicdo da responsabilidade do ensino da
argumentacdo aos professores de lingua portuguesa, quando, na verdade, ela permeia todos 0s
componentes curriculares, sendo necessaria a consciéncia de que o trabalho com enfoque nela
trara resultados satisfatorios a aprendizagem dos alunos.

Outro fundamento importante no processo de aquisicdo da habilidade de argumentar é
a valorizacdo do ato de ler como elemento complementar ao processo de escrita, obviamente
cumprindo fungdes comunicativas socialmente especificas, como afirma Antunes (2003)
quando estabelece que as préaticas de escrita devem levar em consideragdo o papel interacional,
ou seja, ndo se pode pensar uma pratica de escrita sem leitor.

Nascimento (2012) corrobora as ideias da autora quando afirma que

Da mesma maneira, um texto bem produzido é, entre outras coisas, aquele que
consegue estabelecer um dialogo com seu interlocutor e explicita, na medida do
possivel e guardada as caracteristicas de cada contexto e género escolhido, as
intengdes de quem o produz. Assim, é impossivel dissociar o ensino da escrita do
ensino da argumentacdo (NASCIMENTO, 20123, p.71).
Visto que um ndo se dissocia do outro, cabe ao professor mapear e visualizar como se
d& o movimento argumentativo e como este é utilizado pelos falantes da lingua. Munido desse

conhecimento, o professor conseguira orientar melhor seus alunos na escrita de seus textos.

Essa orientacdo também perpassa pelo género escolhido, e essas escolhas sdo importantes, pois
0 processo de argumentacdo acontece de maneira distinta em cada um deles, e, reconhecer o
fendmeno argumentativo em situagdes de comunicacdo diferentes propicia ao aluno o contato
com outros objetivos interacionais, 0 que € extremamente positivo para ele.

Outro equivoco quando abordamos o ensino da argumentacdo, é que muitas vezes ela
estd associada apenas a ideia do convencimento. Ora, a argumentacdo é bem mais complexa

que isso, ndo raro ela é utilizada para comover pessoas, por exemplo. Sabe-se que alguns
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géneros, por ndo ter explicitamente elementos argumentativos em sua superficie, sdo tratados
como coadjuvantes no processo de ensino da argumentagao.

Um aspecto para o qual é possivel chamar a atencdo, € que nos textos literarios, por
exemplo, ha aspectos argumentativos que nem sempre sdo explorados de forma eficiente. A
propria escrita sobre um determinado personagem implica a aceitacdo, em muitos casos, do
leitor das caracteristicas daquele personagem. Vejamos: Na narrativa de Guimardes Rosa, no
conto: A terceira margem do rio, sobre a ida do pai para o rio, a intencdo e 0 que o autor quer,
é que suscite no leitor a duvida sobre sanidade ou loucura desse personagem o que ele consegue
com a apresentacdo de argumentos.

E importante ressaltar que os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da lingua
portuguesa (BRASIL, 1998), propbem que o ensino da lingua materna deve estar pautado em
trés eixos-base: a) 0 ensino da leitura, b) o ensino da producao textual e c) reflexdo sobre o0 uso
da lingua e uso linguistico. A BNCC reitera ainda, na sua 72 competéncia geral, a importancia
da argumentacdo a partir do 6° ano do ensino fundamental, o que torna ainda mais relevante
esta pesquisa.

Assim, conforme essa previsdo dos dois documentos parametrizadores e de acordo com
as constatagdes sobre o trabalho com a argumentacdo em sala de aula e sem desconsiderar que
todo texto &, em maior ou menor grau, argumentativo, por uma questdo puramente didatica, nos
propusemos a trabalhar argumentacdo no género resenha. Sendo assim, seguem consideracoes

sobre esse género, para 0 aprimoramento da escrita.

2.6.1 O género resenha e 0 aprimoramento da escrita

Em uma breve exploracdo do carater legal/normativo do género resenha, foi possivel

identificar que a norma brasileira, “Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT)”,

especificamente a “Nomenclatura Gramatical Brasileira (NBR) 6028, Informacao e
documentacdo — Resumo, resenha e recensdo — Apresentagdo” — que em sua recente segunda
edicéo, datada de 18 de maio de 2021, cancelou e substituiu a ABNT NBR 6028:2003.

Conforme essa norma, o resumo € “[...] apresentagdo concisa dos pontos relevantes de
um documento”, (NBR 6028/2021, p. 1) e podem ser de trés tipos, a saber, critico, indicativo e
informativo. A recensdo ¢ “Analise critica, descritiva e¢/ou comparativa, geralmente elaborada
por especialista, ja a resenha ¢ “Analise do conteudo de um documento, objeto, fato ou evento.”.

Ainda sobre a recensdo e a resenha, o documento informa que ambas devem “[...]
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fornecer ao leitor uma ideia do documento ou objeto, analisando e descrevendo seus aspectos
relevantes, assim como devem estar compostas por uma sequéncia de frases concisas, sem
enumeracao de topicos.” Outro dado importante € que “[...] elas ndo estdo sujeitas a limite de
palavras e devem ser elaboradas por outrem que ndo o autor do documento ou objeto.”

Sabe-se que a resenha tem um importante papel no ensino aprendizagem da leitura e da
escrita, pois propicia ao leitor ganho de tempo e, para quem escreve, favorece o0
desenvolvimento de habilidades de interpretacdo, sintese, clareza, concisédo e desenvolvimento
de habilidade argumentativa.

Além disso, o trabalho com resenhas desde o ensino fundamental propicia, além do
contato com textos diversos, releituras e escritas cada vez mais eficientes. Assim, nos apoiamos
nas ideias de Gongalves (2008), a fim de discutir e compreender um pouco mais sobre esse

género, além de seu carater normativo:

Como conceito, pode-se entender resenha como sendo a realizagdo de um trabalho de
sintese que se agrega uma visdo geral como fator de apresentacdo e consideragGes
iniciais, seguido do corpus sintético da obra e finaliza por uma avaliagdo de seu
contetdo em relacdo ao estado da arte ou da época de sua publicacdo. Néo se trata de
um mero resumo; a resenha tem estrutura prdpria e particular, o que a difere
substancialmente, inclusive do resumo critico (GONCALVES, 2008, p.107).

Por isso, entendemos que a pratica de escrita de resenhas favorece o desenvolvimento
de habilidades escritoras dos nossos alunos, além de desenvolver a argumentacdo destes, haja
vista que, questionar e expor ideias ja existentes através de uma releitura fard com que esses
alunos sejam escritores cada vez mais habilidosos.

Ha que se considerar que sdo enumerados como objetivos desse género: (i) do ponto
de vista do leitor, a resenha € uma maneira de encontrar pontos fortes e fracos de uma obra,
discorridos pelo resenhista, de apontar o panorama em que a obra foi escrita, além de oferecer
conhecimentos sobre determinado assunto; (ii) do ponto de vista do resenhista, o principal
objetivo € registrar com precisdo e através de técnicas especificas o contetido, bem como a
percepcao do autor da resenha, a fim de democratizar o conhecimento presente na obra.

Sobre as modalidades de resenha, temos, no parecer de Gongalves (2008): a resenha
académica, jornalistica, critica literaria etc. A académica é dividida em resenha critica, resenha
descritiva e resenha tematica. E importante ressaltar que a realizacdo de uma leitura para a
escrita de uma resenha deve ser comprometida especialmente com a fideliza¢&o dos conceitos.

Em resumo, conforme o préprio autor, a resenha deve conter:

[...] no primeiro paréagrafo ou bloco, a referéncia da obra e suas caracteristicas; b) no
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segundo bloco, os dados do autor e o0 panorama da época (autor e obra); ¢) no terceiro
bloco, a introducéo a obra resenhada e sua estrutura de contetdo; d) no terceiro bloco,
0 resumo da obra, em que se destacam, dentre outros pontos: assunto,tema, problema
elaborado pelo autor, posicdo do autor diante deste problema, desenvolvimento,
apresentacdo das idéias centrais, dos argumentos e idéias secundarias e outros dados
relevantes e existentes na obra. Neste tépico, é importante utilizar os conceitos e, se
possivel, até o estilo do autor da obra, garantindo uma fidelizagdo para com a obra. €)
no altimo bloco, a avaliacdo ou critica confronta a idéia do autor frente a outros textos
e autores. E importante registrar a qualidade do texto, quanto a sua coeréncia,
validade, originalidade, profundidade, alcance, etc. Se possivel, indicar os pontos
fortes e de influéncias, bem como os pontos fracos e que o autor ndo enfrentou em sua
obra (GONCALVES, 2008, p.112).

Como se V&, a resenha é um texto sistematizado e, nessa citagdo, o autor discorre

sobre a estrutura composicional da escrita de uma resenha.

A partir da citagdo apresentada pelo autor, é possivel organizar um quadro com a

estrutura organizacional da resenha, conforme se segue:

Quadro 3 — Estrutura organizacional da resenha

BLOCOS TEXTO RECOMENDACOES
Bloco 1 Escrita da referéncia da | Recomenda-se que seja de acordo com as normas da
obra a ser resenhada ABNT.
Bloco 2 Dados do autor e o | Situar o autor no contexto de escrita da obra,
panorama da época apresentar outras
obras dele.
Bloco 3 Introducéo da resenha Abordar a estrutura da obra: partes, subpartes, nimero de
paginas...
Bloco 4 Resumo da obra | Apontar:
resenhada e 0 assunto, o tema,
e 0 problema elaborado pelo autor,
e a posicdo do autor diante deste problema,
e as ideias centrais,
e 0S argumentos e ideias secundarias
e outros dados relevantes e existentes na obra.
Importante: utilizar os conceitos e, se possivel, até o estilo
do autor
Bloco 5 Avaliagdo ou critica ¢ Confrontar a idéia do autor frente a outros textos e
autores,

¢ Registrar a qualidade do texto, quanto a sua coeréncia,
validade,originalidade, profundidade, alcance etc,

e Indicar os pontos fortes e de influéncias, bem como
0s pontosfracos e que o autor ndo enfrentou em sua
obra,

e Valorar a obra,

Indicar a leitura da obra.

Fonte: Elaboracdo prépria com dados de GONCALVES (2008, p.112).

Fica claro que escrever resenhas pressupde tracar, de forma coesa, um panorama da obra

original, a sintese e a avaliacdo/valoracdo dela. Em suma, as resenhas sdo instrumentos valiosos
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e importantes para acesso mais rapido e objetivo a uma determinada obra. Além disso, a escrita
de resenhas esta também prevista em Brasil (2018).
Considerando o recorte delimitado para este trabalho, seguem consideragdes sobre 0s

pronomes, especialmente os obliquos atonos, como elementos de referenciacao.

2.6.2 Os pronomes obliquos &tonos como elementos de referenciacdo nos textos

Para que um texto ndo se torne repetitivo, recorre-se ao estabelecimento da coesdo. Um
dos processos € a substituicdo, que pode acontecer de duas formas: substituicdo lexical ou
substituicdo gramatical.

Segundo Antunes (2005), pode-se conseguir o efeito da inter-relagdo de sentido com
uma palavra que apresente equivaléncia. Nesse contexto, € possivel valer-se dos pronomes
obliquos como elementos gramaticais importantes para a retomada de termos, uma vez que por
meio deles, é possivel evitar entre outros, a repeticdo de complementos verbais.

Antunes (2005) reitera que 0s pronomes sdo uma categoria particular de expressédo
referencial, ou seja, de expressdes pelas quais se faz referéncia as pessoas e as coisas. Reforca
ainda que esses elementos gramaticais tém um papel de destaque na substituicdo textual,
permitindo, assim, a cadeia referencial no texto. Entretanto, o conhecimento da classe
gramatical é muito pouco para que se desenvolva a habilidade da referenciacdo textual, é
preciso entender como as palavras se relacionam na tessitura do texto. Ainda de acordo com
Antunes (2005): “[...] significa muito pouco saber reconhecer as muitas divisdes dos tipos de
pronome, saber que nomes eles tém, por exemplo, se ndo sabemos que funcdo eles
desempenham na construcdo do texto e que restricGes de uso eles impdem a sua sequéncia
(ANTUNES, 2005, p. 85).

Nesse contexto, constatamos que o ensino dos pronomes nas escolas se convencionou

COMO apenas mais uma etapa a ser cumprida, sem, contudo, estar alinhada a producéo
textual e a experiéncias reais de aprendizado.

A argumentacdo é uma caracteristica inerente a lingua, que precisa ser lapidada,
obviamente, mas que faz parte dos contextos comunicativos dos individuos e que esta
relacionada a maneira como o mundo é visto e interpretado, ou seja, da forma que acreditamos,
nas nossas opinides e posicionamentos. Koch (2009) reitera nossas ideias quando afirma que:
a argumentacdo manifesta-se como um ato linguistico fundamental, assim, recorremos a
argumentos constantemente para influenciar os outros a fim de que eles compartilhem das

nossas opinides. Assim, para que esses argumentos se apresentem de maneira solida, € preciso
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se apropriar dos recursos de referenciacdo que sdo possiveis gragas a utilizacao de elementos
de sequenciacéo textual, como por exemplo, 0s pronomes que garantem a continuidade do texto.
Marcuschi (2008) considera os pronomes como sendo um fenémeno central na organizacéo
textual.

Ressaltamos ainda que o processo de referenciagdo através de pronomes acontece de
duas formas, de acordo com Marcuschi (2008), referenciacdo exoforica e referenciacéo
endoforica. A referenciacao endoforica esta relacionada a elementos que podem ser recuperados
na situacdo comunicativa ou por aspectos cognitivos, conhecimentos partilhados, porém, esses
elementos ndo estdo na superficie do texto. J& a referenciacdo exoférica € um tipo de
pronominalizacédo textual que se refere a entidades que podem ser recuperadas no contexto.

Assim, proporcionar aos alunos a compreensédo do processo de referenciagcdo, bem como
da relacdo que os pronomes exercem no interior do texto contribuem para uma maior
sistematizacdo e utilizagdo adequada de termos referenciais na escrita. Para isso, pensar praticas
diversas e ambientes distintos de escrita sdo essenciais para a apropriagdo de habilidades
escritoras. Nesse sentido, nos propomos a trabalhar com o blog, importante estratégia

pedagdgica para praticas de escrita.

2.7 O BLOG COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA

Com as crescentes transformacgdes no mundo e consequente mudanca no modo de
ensinar, tornou-se imprescindivel que o profissional da educacdo se atualize constantemente.

Nessa perspectiva, 0 advento das Tecnologias Digitais da Informacéo e da
Comunicacdo (TDICs) sdo uma grande aliada dos professores, muito embora ndo sejam
utilizadas com todo seu potencial pedagdgico em sala de aula, em raz&o da falta de capacitacéo
dos docentes ou da dificuldade de reconhecer no novo, a possibilidade de dar aulas melhores.

Assim, negar aos alunos o acesso as ferramentas tecnoldgicas é também negar a
possibilidade de se conectarem com o mundo e impossibilitar que eles tenham acesso a um
direito previsto nos documentos oficiais, como por exemplo, a BNCC que, em sua competéncia

geral 5 propGe:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).
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Nota-se que a BNCC contempla a utilizacdo das TDICs no sentido de apoiar o trabalho
com os componentes presentes no curriculo, isto é, transversalmente; além direcionar o direito
a aprendizagem das proprias habilidades relacionadas ao uso das tecnologias. Vale ressaltar
que, embora o professor deva conhecer e saiba minimamente fazer uso das tecnologias digitais,
a atuacdo dele deve ser de mediador do processo, a fim de que os alunos tenham condicdes de
construir seu préprio conhecimento, além de refletir sobre o uso de dados, Fake News,
checagem de informagdes etc.

Para isso, deve-se investir na formacao continuada para que se tenha condi¢des de fazer
essa mediacdo e que ela traga sentido aos alunos. Apoiamo-nos assim nas ideias de Novoa
(1991, p.144):

[...] a formagdo continuada deve estar articulada com o desempenho profissional dos
professores, tomando as escolas como, lugares de referéncia. Trata-se de um objetivo
que so adquire credibilidade se os programas de formacdo se estruturarem em torno
de problemas e de projetos de acdo e ndo em torno de conteidos académicos
(NOVOA, 1991, p.144).
As escolas nesse sentido seriam laboratorios para o desenvolvimento de habilidades
inerentes as TDICs. Habilidades que, segundo esse estudo, estdo a servi¢o do ensino da lingua
portuguesa. Para isso, valemo-nos do termo letramento digital, conforme salienta Soares (2002)

ao afirmar que

diferentes tecnologias de escrita geram diferentes estados ou condi¢des naqueles que
fazem uso dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de escrita: diferentes
espagos de escrita e diferentes mecanismos de producéo, reproducgdo e difuséo da
escrita resultam em diferentes letramentos (SOARES, 2002, p.144).

Se a escrita é heterogénea e se adapta aos ambientes em que se manifesta, é importante
que os alunos conhegcam, alcancem e desenvolvam tal habilidade, sobretudo para que o
aprendizado se torne cada vez mais conectado ao mundo e significativo para ele. Tal resultado
seria alcancado mediante a utilizacdo de uma plataforma na qual os textos produzidos podem
ser postados, ap0os serem corrigidos. Consideramos o blog primeiramente como uma estratégia
para abrigar as resenhas, tornando-as de acesso publico. Posteriormente, esse ambiente pode
ser transformado em um local de interagé&o entre professor e aluno, entre cada aluno com seus
demais e, posteriormente, com o publico em geral, tornando-se lugar de reflexdo de praticas de
escrita distintas.

Em relacdo ao blog, ancoramos nas ideias de Gomes (2005) quando destaca que:
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[...] embora a distin¢do entre os blogs enquanto “recurso pedagdgico” e os blogs
enquanto “estratégia pedagdgica” nem sempre seja clara e, frequentemente, seja de
natureza algo arbitraria, vamos adapta-la para efeitos de sistematizacdo da nossa
exposic¢do. Enquanto recurso pedagdgico os blogs podem ser: um espago de acesso a
informac&o especializada; um espaco de disponibilizacdo de informacao por parte do
professor. Enquanto “estratégia pedagdgica” os blogs podem assumir a forma de um
portfélio digital, um espaco de intercdmbio e colaboracdo; um espaco de debate — role
playing; um espaco de integracdo (GOMES, 2005, p.312).

Sobre a distingdo mencionada acima, 0 nosso trabalho assumira formato de estratégia
pedagdgica, espaco de consulta a resenhas produzidas pelos alunos, contato com o respectivo
género textual, compartilhamento e divulgacdo de obras literarias de interesse dos alunos,
acessiveis em um blog criado para esse objetivo.

A palavra blog é a abreviatura do Inglés weblogger, que foi utilizado pela primeira vez
por Jorn Barger, no ano de 1997. Em linhas gerais, o blog é uma pagina na web que teoricamente
é atualizada com uma certa frequéncia. Além disso, a disposicdo de contetdos na pégina, 0s
denominados posts sdo feitos cronologicamente, ou seja, as postagens mais recentes costumam
aparecer no topo da pagina. Os primeiros blogs foram criados por pessoas especializadas em
informatica, j& que ndo havia sites especializados no assunto. O criador do Word Wide Web
(WWW), Tim Berners-lee, Word Wide Web (Rede Mundial de Computadores) também foi o
primeiro a criar um weblogger. A partir dai, a popularizacao dos blogs e a quantidade de acessos

aumentou exponencialmente.

E importante salientar que, na atualidade, é grande o interesse dos jovens pelas redes
sociais e, por isso, vemos na possibilidade de trabalhar estratégias de escrita de resenhas para
inser¢do em um blog, uma oportunidade para utilizagcdo dessa ferramenta como um espaco de
acesso a informacdes sobre os assuntos estudados em sala de aula e, principalmente, como
“estratégia pedagogica” entendida como espago de trocas colaborativas e de debates, tal como
proposto por (GOMES, 2005). O blog proposto neste trabalho seré constituido por resenhas de
alunos sobre obras literarias lidas e escolhidas por eles. O exercicio de leituras e escritas, dando
uma atencdo especial a utilizacdo de termos referenciais como elementos importantes na
argumentacdo e constituicdo do sentido das produc@es textuais, fara parte do processo de ir e
vir em nossas oficinas de escrita.

A seguir, apresentamos um processo dialdgico de correcdo de textos que leva em
consideracdo a participacdo e a reflexdo sobre o que foi escrito, bem como do exercicio da

leitura e releitura.

2.8 PARAMETROS PARA A CORRECAO DE TEXTOS
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Considerando a necessidade de promover a corre¢do das resenhas, em sala de aula,
foram considerados os parametros propostos por Ribeiro (2022). Para a autora, 0 que se espera
de professores, sobretudo os que trabalham com o componente curricular, lingua portuguesa na
educacdo basica, € a correcdo dos textos com a participacao efetiva dos alunos. Isso implica
considerar o texto como uma materialidade produzida pelos alunos e passivel de correcéo e,
muitas vezes, até de refac¢do, o que ndo tem sido uma estratégia muito eficiente, isso porque
muitos alunos esperam que o professor, especialista no assunto, aponte solucGes para todo e
qualquer texto produzido, o que inviabiliza o esforco e principalmente a reflexdo sobre aquilo
que € escrito, e isso ndo é algo que evidentemente ird construir significado e ou apreensdo de
um conhecimento mais proficuo.

A autora reconhece o papel pedagogico da correcdo ao pontuar que:

Por isso, prefiro ndo corrigir, mas ndo no sentido de deixar passar. Nao é isso. A ideia
é comentar, a fim de que aquelas pessoas se dignem a olhar seus textos uma segunda
ou terceira vez, que prestem atencéo a ele, que o sintam como Sseus, que respeitem o
tempo que dispensaram para dizer, que atentem ao que disseram ou ao que ndo
queriam dizer, mas disseram. Minha vontade é que revejam, que possam se ler como
se fossem um outro, capazes da autocritica, da autorrevisdo, da responsabilidade; e
mais: do manejo, do dominio, da manipulacao efetiva, das palavras e do discurso, de
preferéncia (RIBEIRO, 2022, p.2).

Assim, o ideal na correcdo das resenhas e 0 nosso principal objetivo com a corre¢ao
delas é sugerir releituras, favorecer experiéncias coletivas a fim de que os alunos descubram
inconsisténcias e incoeréncias no que eles escreveram, e que essas experiéncias se tornem um

processo natural, que possa trazer sentido ao ato de ler, de produzir escritas e reescritas.
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3 O CONTEXTO E OS PARTICIPANTES, METODO E METODOLOGIA

3.1 CONTEXTO E PARTICIPANTES

A escola l6cus da pesquisa € a Escola Estadual José Bernardino, uma das 5 escolas
estaduais do municipio, local de atuacdo do professor pesquisador como professor efetivo de
lingua portuguesa. Funciona desde 1965, Unica escola estadual da sede do municipio, foi criada
para garantir a educacdo béasica da populacdo de Icarai de Minas, cidade situada no norte do

estado, possui uma populacdo de 12.200 habitantes e uma densidade demogréfica de

17.18 hab./km 2, conforme estimativas do Gltimo censo demogréafico. Sua area territorial
é de 625,664km 2, fazendo divisa com os municipios de Sdo Francisco, Ubai, Luislandia e Sdo
Romao. Economicamente, 0 municipio se destaca pela atividade agropecuaria, com destaque
para a producdo de leite, cerca de 1 milhdo de litros/més, tem PIB per capita de R$ 8.001,86 e
IDHM de 0,624.

Quanto a organizagdo e ao funcionamento, a Escola Estadual José Bernardino
fundamenta-se no principio da gestdo democrética, que é exercida pelo diretor, vice-diretor e
orgéo colegiado. A direcdo é escolhida pela comunidade escolar, de acordo com a legislacao

vigente.

No momento, a escola atende, em regime parcial, 650 alunos matriculados no ensino
fundamental, médio, EJA e educacdo técnica. A instituicdo conta com uma estrutura de 11 salas
de aulas, dispostas em dois pavimentos, biblioteca, secretaria, trés salas administrativas, sala
dos professores, seis banheiros, sendo um deles reservado a alunos especiais, quadra

poliesportiva e cantina.

Participaram da pesquisa alunos de uma turma do 6° ano do ensino fundamental 11 que,
de acordo com nossa observacdo empirica, ja vinham apresentando problemas de escrita,
relacionados a referenciacao, em seus textos. A turma funciona no turno matutino e é composta

por cinquenta e dois alunos, com faixa etéria entre onze e doze anos.
Todos os alunos da turma foram convidados a participar da proposta, e, para serem

incluidos, seus pais ou responsaveis assinaram um Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

Salienta-se que, do universo de cinquenta e dois alunos, apenas vinte e dois tiveram
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permissao para participar da pesquisa. Os demais participaram de todas as atividades, contudo,
suas producdes ndo constituiram o corpus de anélise. Dentre as vinte e duas amostras, doze sao
do sexo masculino e dez do sexo feminino. Os alunos dessa amostra apresentam algumas
dificuldades de aprendizagem, sendo que oito deles chegaram ao 6° ano sem serem
alfabetizados, necessitando de intervencdo com atividades diferenciadas. Essas atividades
foram aplicadas pelos professores de todos 0s componentes curriculares, em seus respectivos
horéarios, com destaque para os professores de lingua portuguesa e matematica, dada a carga

horaria maior.

O diagndstico socioecondmico e de verificagdo de aprendizagem, costumeiramente
realizado no inicio do ano letivo, principalmente em turmas de 6° ano, cujos alunos sao recém-
ingressantes na escola, evidenciou que a maioria é oriunda da area rural do municipio. Também
ja sao trabalhadores, isto é, ajudam no servigo doméstico, quando meninas e nas atividades
inerentes ao campo, no caso dos meninos. A escola atende alunos de comunidades vizinhas,
pertencentes a area rural do municipio (Bebedouro, Cabeceira da VVargem, Cana Brava, Lagoa
dos Cavalos, Malhada Alta, Mangabas, Vila Nova, Vila Rica, Prata, e Vila dos Crentes), as
respectivas comunidades ndo possuem o ensino fundamental 11; assim, eles se deslocam de suas
residéncias para a sede do municipio, fazendo uso do transporte escolar que atende esses

estudantes, preferencialmente, no turno matutino.

A turma de 6° ano, eleita para participar da pesquisa, € numerosa (cinquenta e dois no
total) o que a torna bastante agitada e algumas vezes indisciplinada, o que dificulta muitas vezes
um atendimento individualizado. Além disso, por ser uma turma heterogénea, composta por
estudantes tanto da area rural, quanto da area urbana, apresenta niveis de desenvolvimento
educacional distintos e dificuldades de aprendizagem especificas, exige uma aten¢do maior do
professor, bem como de toda a equipe pedagdgica.

3.2 METODO

Considerando que a formacdo do docente como pesquisador deve envolver,
necessariamente, a conducdo de pesquisa na prépria sala de aula para possibilitar ndo s6 a
aplicacdo de teorias, mas também a producdo de conhecimentos com a consequente

transformacdo da realidade, 0 método eleito foi a pesquisa-acao participante.

Sobre esse método, Pimenta (2005) afirma que € uma pesquisa na qual os sujeitos
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envolvidos compartilham metas e objetivos comuns, em torno da compreensao de um problema

emergido do contexto em que atuam. Ja para Gil (2022),

A pesquisa-acao concretiza-se com o planejamento de uma acdo destinada a enfrentar
0 problema que foi objeto de investigacdo. Isso implica a elaboracdo de um
planejamento ou projeto que indique: a) quais objetivos que se pretende atingir;

b) a populacdo a ser beneficiada; c) a natureza da relacdo da populacdo com as
instituicBes que serdo afetadas; d) a identificacdo das medidas que podem contribuir
para melhorar a situacdo; €) os procedimentos a serem adotados para assegurar a
participacdo da populagdo e incorporar suas sugestdes; f) a determinacdo de formas
de controle de avaliagdo do processo e de seus resultados (GIL, 2022, p. 144).

Assim, a pesquisa-acao, realizada no cotidiano vivenciado pelo professor pesquisador,
proporciona: (i) um diagnostico para conhecimento sistematizado sobre os fatos/fenémenos
presentes na sala de aula e que interferem na aprendizagem; (ii) a interpretacdo desses
fatos/fenbmenos por meio de uma analise reflexiva e a luz de teorias e, finalmente, (iii) a
proposicao, aplicacdo e descrigdo analitica de intervengdes com a finalidade de alcancar
mudancas, além de uma andlise avaliativa com a finalidade de indicar novas proposicoes.

Portanto, € um meétodo que objetiva proporcionar reflexdes sobre a praticaprofissional,
a fim de transformé-Ia, a partir de intervencdes propostas nas a¢des cotidianas.

Pimenta (2005) acrescenta que, quando realizada no contexto escolar, a pesquisa-acéo
constitui uma estratégia pedagdgica que propicia um espago de conscientizacao, analise e critica
das praticas de ensino, favorecendo a construgdo critica do conhecimento. Essa definicdo

apresentada por Pimenta (2005) corrobora Thiollent (1986), que afirma:

[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagcdo com urna a¢do ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagédo ou
do problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT,
1986, p. 14).

Assim sendo, a pesquisa-acdo desponta-se como um recurso favoravel a identificagéo,
interpretacdo e, posteriormente, em momento oportuno, de intervencdo nas dificuldades
diagnosticadas, com o envolvimento efetivo e cooperativo dos participantes, tal como se propde
neste trabalho.

Além disso, é possivel atribuir, ainda, a classificacdo da pesquisa como sendo de cunho
etnografico. O pesquisador é professor na escola pesquisada, fato este que, aliado aos processos
de diagnostico e de intervencdo, propiciam um conhecimento maior da realidade dos
individuos, contribuindo, assim, com reflexes sobre o cenario pesquisado, com a percepcao
dos problemas vivenciados pelos participantes envolvidos (professor e alunos), além de garantir

uma maior proximidade entre o pesquisador e o objeto pesquisado.
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Sobre a etnografia, Hammersley e Atkinson afirmam:

VVemos o termo [etnografia] como se referindo inicialmente a um método especifico
ou a um conjunto de métodos. Em sua forma mais caracteristica, envolve a
participacao total ou parcial do etndgrafo na vida cotidiana das pessoas ou do grupo
pesquisado por um longo periodo de tempo, observando situacOes, ouvindo o que €
dito, fazendo perguntas, enfim, coletando qualquer tipo de dado que esteja disponivel
para iluminar as questfes do foco da pesquisa (HAMMERSLEY e ATKINSON, 1995,

p. 1).

Nesse sentido, 0s pressupostos etnograficos nortearam as atividades de diagndstico e de
intervencdo. Com o pesquisador inserido na comunidade pesquisada (a escola e a sala de aula),
houve constante interacdo com os participantes (alunos do 6.° ano do ensino fundamental 1) o
que facilitou a compreensdo dos papeis de todos os envolvidos e o levantamento, coleta e
analise de dados ndo sé da fase diagndstica como também da intervencdo e da andlise dos
resultados.

Durante o desenvolvimento do plano de acdo, foi feita uma observacdo participante
(observacdo dos alunos durante a realizacéo das atividades em sala de aula e indagacéo de sobre
como se sentiam na realizacdo das tarefas com registro em diario de bordo); na vida real,
levando-se em consideracdo 0 ambiente da sala de aula com suas atividades cotidianas; e

analisando o comportamento do grupo, isto é, da equipe participante.

3.3 METODOLOGIA

Esta pesquisa é de carater predominantemente qualitativo, visto que é uma abordagem
que, relacionada ao enfoque da pesquisa-acdo, alinhada a analise de cunho tedrico e com a
pratica em sala de aula, cria subsidios que melhoram o trabalho docente, possibilitando aos
alunos a aquisicdo e o aprimoramento de habilidades escritoras.

Como afirma Godoy (1995, 57 - 63), a pesquisa qualitativa cria condig¢des de evidenciar
novas possibilidades na analise dos dados da pesquisa, uma vez que “ndo se apresenta como
uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginacéo e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novas e variadas construc6es da realidade, por
meio de novos enfoques. Dessa forma, o metodo qualitativo possibilitou, num primeiro
momento, a analise e a consequente compreensdo das dificuldades apresentadas pelos alunos,
de forma empirica (experiéncia) e sistematizada (coleta de dados por meio de diagndstico), e
seguir o planejamento e a aplicacdo de estratégias interventivas, com a intencdo de interferir na

realidade.
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3.4 TECNICAS E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A partir da identificacdo empirica do fato de que alunos do 6° ano da Escola Estadual
José Bernardino apresentavam falta de habilidades para utilizacdo dos pronomes obliquos
atonos, como elemento de referenciacdo em textos argumentativos, procedeu-se a aplicacdo de
um diagnostico com a finalidade de obter informagdes sistematizadas e com elas responder a
primeira pergunta de pesquisa, quais as reais dificuldades, e, assim, confirmar ou nao a hipotese
de que seria possivel evidenciar, de forma sistemética, as principais dificuldades de uma
amostra de alunos do referido ano.

Ancorados nos pressupostos da pesquisa-acao e da etnografia, foram desenvolvidos 0s
seguintes passos para obtencdo dos dados para o diagnostico:

Passo 1- Levantamento de conhecimentos prévios sobre a tematica geradora da escrita:
importancia das mulheres e das lutas que elas travaram em busca de igualdade de direitos.

Passo 2- Apresentacdo de subsidios para familiarizacdo com o tema e para aquisigédo de
conhecimentos, por meio da leitura e exploracéo de dois textos: texto 1 (Histdria do 8 de marco)
e texto 2 (Maria da Penha).

Seguem os textos:
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Texto 1

Historia do 8 de marco

No Dia 8 de mar¢o de 1857, operéarias de uma fabrica de tecidos, situada na cidade norte
americana de Nova lorque, fizeram uma grande greve. Ocuparam a fabrica e
comecaram a reivindicar melhores condi¢des de trabalho, tais como, reducdo na carga
diéria de trabalho para dez horas (as fabricas exigiam 16 horas de trabalho dirio),
equiparagdo de sal&rios com os homens (as mulheres chegavam a receber até um terco
do salario de um homem, para executar 0 mesmo tipo de trabalho) etratamento digno
dentro do ambiente de trabalho.

A manifestacdo foi reprimida com total violéncia. As mulheres foram trancadas dentro
da fabrica, que foi incendiada. Aproximadamente 130 tecelds morreram carbonizadas,
num ato totalmente desumano.

Porém, somente no ano de 1910, durante uma conferéncia na Dinamarca, ficou decidido
que 0 8 de margo passaria a ser o “Dia Internacional da Mulher”, em homenagem as
mulheres que morreram na fabrica em 1857. Mas somente no ano de 1975, através de um
decreto, a data foi oficializada pela ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas).

Objetivo da Data

Ao ser criada esta data, ndo se pretendia apenas comemorar. Na maioria dos paises,
realizam-se conferéncias, debates e reuniGes cujo objetivo € discutir o papel da mulher
na sociedade atual. O esforgo é para tentar diminuir e, quem sabe um dia terminar, com
0 preconceito e a desvalorizacdo damulher. Mesmo com todos 0s avancos, elas ainda
sofrem, em muitos locais, com salarios baixos, violéncia masculina, jornada excessiva de
trabalho e desvantagens na carreira profissional. Muito foi conquistado, mas muito ainda
ha para ser modificado nesta historia.

Conquistas das Mulheres Brasileiras

Podemos dizer que o dia 24 de fevereiro de 1932 foi um marco na histéria da mulher
brasileira. Nesta data foi instituido o voto feminino. As mulheres conquistavam, depois
de muitos anos de reivindicagOes e discussdes, o direito de votar e serem eleitas para
cargos no executivo e legislativo.

MACHADO,  Evandro. Historia ~do dia Internacional da  Mulher. Disponivel  em:
http://www.suapesquisa.com/dia_internacional_da_mulher.htm. Acesso em:26/02/2023. Grifos nossos
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Texto 2

Maria da Penha

Vocé ndo vai ter sossego na vida, seu
mogo
Se me der um tapa
Da dona “Maria da
Penha”\/océ ndo escapa
O bicho pegou, ndo tem mais a
bancaDe dar cesta basica, amor
Vacilou, ta na tranca
Respeito, afinal, € bom e eu

gosto/...J

N&o vem que eu nao sou
Mulher de ficar escutando
esculacho

Aqui o buraco é mais embaixo

A nossa paixao ja foi
tarde/...J
Se quer um conselho, ndo
venhaCom essa arrogancia

ferrenha Vai dar com a cara
Bem na mao da “Maria da Penha”

ALCIONE. De tudo o que eu gosto. Rio de Janeiro: Indie; Warner, 2007. Grifos nossos.

Passo 3- Projecdo dos dois textos e leitura coletiva deles chamando a atenc¢do para o
papel das mulheres na sociedade e sobre o contexto histérico das lutas e as conquistas obtidas
por elas. Ainda no passo 3, chamou-se a atencdo dos alunos para a presenca de elementos
referenciais, principalmente dos pronomes, e foi discutido com eles a funcionalidade desses
termos para a coesdo e a coeréncia textual. Foi dada especial énfase as palavras que fazem
referéncia a termos no texto e que evitam a repeticdo desnecessaria de vocabulo e quais
inferéncias sdo possiveis de serem feitas a partir das informacdes explicitas.

A exploracdo dos textos resultou nas reflexdes de que, no texto 1, por exemplo, é
possivel observar, além das informacGes sobre a origem do Dia Internacional da Mulher, suas
respectivas lutas e conquistas, a violéncia sofrida por elas etc. e, outros aspectos de natureza
linguistica importantes para a compreenséo de elementos referenciais. Dentre eles pontuam-se
principalmente: anaforas, cataforas, referenciacdo por meio de pronomes pessoais,

demonstrativos e relativos que, quando adequadamente trabalhados, propiciam aos alunos
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condicdes de desenvolver habilidades escritoras mais eficientes.

No que se refere a argumentacdo, constatamos que, embora 0 texto seja
predominantemente informativo, ele implicitamente conduz o leitor ao conhecimento de que €
importante conhecer a historia em torno da origem do Dia Internacional da Mulher, além de
verdadeiramente valoriza-las.

J4 o texto 2, além da presenca de pronomes, elementos de referenciacdo, foram
identificados também nitidamente a argumentacdo em favor da defesa da mulher, inclusive pelo
proprio titulo do texto, “Maria da Penha”, referéncia direta & Lei 11.340, Lei Maria da Penha.
Demonstramos também aos alunos, as diferencas de linguagem entre os dois textos, o primeiro
adotou uma linguagem mais formal, enquanto o segundo explorou a coloquialidade através de
expressdes costumeiramente usadas pelos alunos, como: “o bicho pegou”, “esculacho”, “o
buraco ¢ mais em baixo”, entre outras. Isso despertou ainda mais o interesse deles em conhecer
a historia em torno do Dia Internacional da Mulher e escrever sobre ela.

Passo 4- Apos a leitura e exploracéo dos textos, foi dada uma aula expositiva dialogada
e realizadas rodas de conversa sobre 0 que € um argumento e identificagdo de recursos textuais
(contexto, autor, ano, portador textual) explicitos nos textos lidos.

Dessa forma, foi possivel proporcionar que os alunos ndo s6 compreendessem um pouco
mais sobre 0 assunto e reunissem informagdes que dessem a eles competéncias necessarias para
escrever, mas também, para que conhecessem alguns recursos de emprego depronomes e de
elaboracdo de argumentos.

Passo 5- Solicitacdo da producdo de um texto sobre a teméatica com a intencdo de obter
um corpus suficientemente denso e que proporcionasse dados que direcionassem, da melhor
forma possivel, a elaboragdo da intervencdo pedagdgica.

Passo 6- Andlise dos textos para a qual nos valemos da técnica da analise textual,
descrita por Moraes (2006, p. 2), “como um processo que se inicia com uma unitarizacao em
que os textos sao separados em unidades de significado. Estas unidades por si mesmas podem
gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocucdo empirica, da interlocucéo tedrica
e das interpretacdes feitas pelo pesquisador”.

Os dados obtidos com esses passos encontram-se descritos e analisados no item 3.5 deste
trabalho: Apresentagdo e analise dos dados do diagnostico.

Seguem os procedimentos.

Procedimento 1- criagdo de um blog para divulgacéo das resenhas produzidas. O blog

intitulado “Resanhecer: Escrever é Viver!” é uma proposta de trabalho alinhada ao nosso
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objetivo metodoldgico de pesquisa.

Seu acesso publico, sua administracdo e a responsabilidade pelos materiais publicados
no ambiente serdo, num primeiro momento, de responsabilidade do professor pesquisador.
Cumpre esclarecer que “Resanhecer” é um neologismo especialmente criado para compor o
nome do blog.

Apresentacdo do Blog: “Resanhecer: Escrever é Viver!”

Figura 1- pagina inicial do blog de resenhas:

"RESENHATECER"- ESCREVER
E VIVER!

sabado, 28 de maio de 2022 Pesquisar este blog

| Pesquisar
Pagina inicial
Quem sou eu

" 3 Professor Janderson
| Ecducador hs mais de 10 ancs e

mestrando do Profletras-

il completo

Denunciar abuso

Arquivo do blog

Maio 2022 (3)

as maio 28. 2022 Nenhum comentario: MDD E®

&8s maio. 28,2022 Nenhum comentaric. elie] Ea

Esse espaco foi criado com o objetivo de desenvolver e aperfeigoar
praticas de escrita dos alunos, bem como democratizar o acesso a
resenhas de livros.

Rem-vinras!

Fonte: elaboracdo propria
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A respectiva plataforma é a materializacdo de um ambiente de préticas de escritas e,
sobretudo, almeja democratizar o acesso as resenhas dos alunos, fomentando assim a leitura
desses textos e das obras resenhadas.

Vale salientar que neste primeiro momento, as atividades interventivas serdo
desenvolvidas na sala de aula. Assim, o uso do blog funcionara como repositério das resenhas
produzidas. Contudo, o blog permanecera aberto e, tdo logo adquiramos seguranca, podera ser
utilizado também como espaco de interacdo assincrona.

Endereco/link do blog: https://resenhatecer.blogspot.com/

Procedimento 2- desenvolvimento das atividades interventivas I, 11 e I11. Sendo:
Atividade I: constituida por 6 acdes;

Atividade I1: constituida por 3 acdes, e

Atividade I1l com 1 acéo.

Essas acOes e procedimentos metodologicos foram importantes, ja que direcionaram as
atividades de diagnostico, de preparacdo para a escrita e de escrita, seguidas do relato dos
resultados, culminando com a insercao das resenhas no blog e sua disponibilizagdo em dominio
publico.

Vale salientar que o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica da
Unimontes, via inser¢cdo na Plataforma Brasil, tendo obtido parecer favoravel conforme:
5.105.743. Ver Anexo 01. Os pais dos alunos participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, Anexo 03.

Cumpre informar que ndo houve identificacdo nominal de nenhum participante.

3.5  APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS DO DIAGNOSTICO

Todos os participantes escreveram a resenha solicitada. Do total, 3 foram selecionados
para evidenciar a falta de habilidade para realizagdo do processo de referenciacdo. As resenhas
que compdem parte do corpus desta pesquisa foram escolhidas especificamente por possuirem
em seu contetdo, um quantitativo de elementos que justificam a realizacdo deste trabalho.
Dentre eles, nos chamaram a atencdo a auséncia de elementos referenciais ou seu uso de forma
inadequada, principalmente no que se refere a utilizacdo de pronomes obliquos atonos,
elementos importantes em textos argumentativos.

No que se refere a argumentacdo, os alunos, muitas vezes, ndo fazem uso de um

repertdrio linguistico eficiente que permita um processo argumentativo mais eficaz.
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A partir dos textos selecionados, tivemos condicGes de tragar caminhos para se ter uma

escrita mais eficiente.

Figura 2 - Texto produzido em sala de aula pelo participante 1

Fonte: Elaboragdo propria

Transcricao literal do texto da amostra 1

todas as mulhe séo especial

As mulhe sdo importante por que elas trabalhava com costuras com servi¢co dometico e também elas trabalhava
com outros servico todo elas trabalhava em una fabrica os homem foram e colocou fogo na fabrica poriso foi
colocou a homenagem por que foi dia 8 elas morreu poriso 8 de marco dia internasional de mulhe também sera

um dia muito especial para toda as mulhe por que serd o dia tem cavalgada para toda ela.

Tal como previsto por Moraes (2006), a interlocucdo tedrica e as interpretacdes feitas
pelo pesquisador permitiram identificar, num primeiro momento, que o aluno escreveu sobre o
tema proposto, apropriando-se de um titulo criado por ele, o que revela, conforme nos esclarece
Blikstein (1985), uma percepg¢éo cognitiva verificavel a partir de um ambiente histérico-social
vivenciado por esse aluno: “todas as mulhe s&o especial”.

Nota-se também que ele evidenciou conhecimentos previamente adquiridos ou

acionados em sala de aula, como: (i) a data de comemoragédo ao Dia Internacional da Mulher:
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8 de marco dia internasional de mulhe”’; bem como (ii) o motivo/tragédia que influenciou

a criacdo dessa data, o incéndio na fabrica de tecidos: “os homem foram e colocou fogo na

fabrica poriso foi colocou a homenagem por que foi dia 8 elas morreu”; além de ser possivel

verificar o lugar ndo linguistico pelo qual ele situa a apreensdo da significacdo, a realizacéo de
uma cavalgada em comemoragdo ao dia Internacional da Mulher: “também sera um dia muito
especial para toda as mulhe por que sera o dia tem cavalgada para toda ela”.

Sobre o género, vé-se que o aluno talvez conheca alguns textos argumentativos, sabe
apresentar um ponto de vista, entretanto, em sua escrita ndo ha um encadeamento de ideias,
paragrafacdo, nem elementos coesivos que permitam, nas palavras de Koch (2015),
“transformar através de recursos linguisticos, um “tecido” (tessitura), uma unidade de nivel
superior a da frase, que dela difere qualitativamente”.

J& na perspectiva da enunciagdo, presente nas primeiras linhas do texto, é possivel
observar que ha a presenca de polifonia, tal como definida por Ducrot (1980, 1984) como
“perspectivas ou pontos de vista de enunciadores diferentes”. Constata-se essa ocorréncia
quando o aluno faz referéncia a um discurso de cunho machista, discurso esse perpetuado na
sociedade: “As mulhe sdao importante por que elas trabalhava com costuras com servigo
dometico”. Dizer que as mulheres sdo importantes porque realizam trabalhos domésticos, traz
a tona que o enunciador em questdo, reproduz vozes de outrem, atestando a presenca de outro(s)
nos jogos da linguagem.

Sob a perspectiva da referenciacdo, vé-se que o aluno desconhece ou ndo possui a

habilidade de retomar um referente estabelecido no texto por meio de mecanismos linguisticos,

13 2

ficando restrito ao uso do pronome pessoal de 3* pessoa “ela”, “elas” empregado
recorrentemente: “As mulhe sdo importante por que elas trabalhava com...”; “também elas
trabalhava com outros servico todo elas trabalhava em una fabrica”; “foi dia 8 elas morreu”;
“dia tem cavalgada para toda ela.”

Essa produgdo de texto mostra que o desenvolvimento de atividades de escrita

proporciona aquisi¢do de habilidades para empregar os elementos de referenciacéo.
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Figura 3- Texto produzido em sala de aula pelo participante 2

Transcricao literal do texto da amostra 2

A importancia da mulhe

Pra eu, as mulhe é importante, elas faz coisas muito legais pra me.
Te acha incrivel, inigualdvel e muito legal.

Eu amo elas e queria dizer-la que 0 mundo sem vocé ndo tem grasa

Nessa amostra, verifica-se que a escrita do aluno foi direcionada ao tema proposto. 1sso
se justifica inclusive, com a presenca de um titulo que explicitamente antecipa o que na meméria
discursiva € importante e que ele trard ao longo do texto: “A importancia da mulhe”.Nota-se
que o aluno apresenta alguns problemas de escrita, ndo ficando esses problemas restritos apenas
a questdes referenciais.

Ele inicia seu texto com a preposi¢ao: Pra: “Pra eu, as mulhe...”, o que evidencia marcas
de oralidade em sua enunciag&o; isso pode ser constatado também na palavra “mulhe” no titulo
e no corpo do texto e na palavra “coisas”, variagao linguistica.

Sob a perspectiva do género solicitado, 0 argumentativo, o aluno deu sua opinido acerca
do tema proposto, entretanto, ndo conseguiu reunir argumentos mais sélidos para defenderseu
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ponto de vista, ficando preso a “achismos” e adjetivagdes: “incrivel e inigualdvel”, o que
demonstra certo repertorio linguistico, embora isso ndo seja suficiente para considerar que esse
aluno domine habilidades argumentativas suficientemente necessarias a ponto de convencer seu
interlocutor, o que para Ducrot, 1976 significa apresentar A em favor da concluséo C, apresentar
A como devendo levar o destinatéario a concluir C.

E fundamental ressaltar aqui que, reforcando as ideias de Ducrot, Fiorin, (2015), estes
também concebem a persuasdo como resultado da acdo argumentativa, 0 que de fato nédo
ocorreu ou ocorreu de maneira pouco significativa nessa amostra analisada. Em relagdo ao
processo de referenciagéo, verifica-se que o aluno conhece elementos referenciais, nesse caso,
pronomes, que segundo Antunes (2005) sdo elementos importantes na retomada de termos, no
entanto, nota-se que ele ndo sabe emprega-los adequadamente. Como se pode constatar no
inicio de seu texto, ele utiliza o pronome pessoal de 1* pessoa, “eu” quando deveria usar o
pronome obliquo: “mim”, em “Pra mim”. Ele consegue fazer relacéo entre as primeiras pessoas
no discurso, embora nao saiba empregar adequadamente o pronome obliquo atono e tonico de
1? pessoa. Isso fica claro quando utiliza o pronome atono me “coisas muito legais pra me”.

Ja quando o aluno faz uso do pronome pessoal “elas” em: “Eu amo elas”, ao invés do
pronome obliquo “as” resultando em “Eu as amo” ele revela mais uma vez a falta de habilidade
na utilizagdo do pronome, além de trazer cacofonia (mau som) ao texto.

Vale salientar que, numa comunicacao oral, ndo ocorre prejuizo para a compreensdo da
comunicacdo, contudo, se se quer proporcionar que o aluno escreva 0 mais proximo possivel
da escrita padréo, € importante trabalhar atividades que direcionem sua atencao para tal.

Posteriormente, utiliza o pronome: “la” em: “queria dizer-la”, quando deveria utilizar
o pronome obliquo “lhes”, revelando a falta de habilidade na utilizacdo dessa estrutura no
enunciado, 0 que prejudica o querer dizer, a argumentacdo propriamente dita, havendo
necessidade de intervencdo também nesse sentido. Fica claro que uma intervencdo mais eficaz
por parte do professor pode levar o aluno aempregar 0os pronomes, com maior propriedade, em

sua escrita.
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Figura 4- Texto produzido em sala pelo participante 3

MULHER E VIDA
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Fonte: elaboragdo propria
Transcricdo literal do texto da amostra 3

Mulher é vida
Pra dizer-lhe a mulher coisas importantis e necessario agradecer-la a cada dia. Sao as
nossas maes e tias que faz o mio.
Agradecu as mulher, em especiau a minha vo.
Parabéns.

Nessa amostra ocorre o direcionamento do texto, logo a partir do titulo, para o tema
solicitado: “Mulher é vida”. E possivel ainda constatar, na perspectiva de Blikstein (1995), que
a percepcdo-cognicao garante a formacgdo de um referente estabelecido por uma metéfora,
mesmo que inconscientemente. A mulher € vida, isto é, traz a vida. Algo muito similar a: gua
é vida, ndo vivemos sem agua e tampouco sem a mulher, ser que gera a vida. Sendo assim, o
lugar do ndo linguistico assume aqui um papel muito importante, pois é visitado para que o

aluno autonomamente escolha um titulo que tenha significado para ele.

Em seguida, o aluno introduz o texto com a preposi¢ao “pra”: “Pra dizer-lhe a mulher...”,
permitindo a constatacdo da escolha de um elemento informal, préprio da oralidade, na escrita
do seu texto, além de outras marcas de oralidade como: “importantis”, “mi¢”, “agradecu” e
“especial”, transferéncias da linguagem oral para escrita. E possivel afirmar que essas
ocorréncias sdo indicios de que ha outras questdes que merecem intervencdo por parte do

professor e revelam a importancia de um professor pesquisador de sua pratica.
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Quanto ao processo de referenciacdo, o aluno até valeu-se de alguns pronomes no
decorrer de seu texto, porém equivocou-se quando, por exemplo, colocou o pronome obliquo:
“lhe” em posicao de énclise: “Pra dizer-lhe a mulher”, sem necessidade, pois a sua auséncia Ndo
interfere naquilo que se quer informar. J& o pronome enclitico “la”, foi corretamente
empregado: “e necessario agradecer-la a cada dia.”, porém, o aluno conservou a marca de
infinitivo do verbo: “agradecer”, o que nos permite verificar falta de habilidade em retomar
termos ja expressos no texto, o que viabiliza o trabalho com os pressupostos da LT, como
norteadores do trabalho com as produgdes textuais em sala de aula.

Os dados mostram que as dificuldades existem e que uma discussdo que leva em
consideracdo o trabalho com a Linguistica Textual é fundamental para se garantir resultados
mais satisfatorios no trabalho e andlise de textos.

Além da dificuldade de emprego de pronomes como elemento de referenciacdo, o que
foi observado de forma recorrente nos textos analisados, outros exemplos de dificuldades de
emprego foram observados, de um modo geral, nos demais textos resultantes da escrita em sala
de aula.

O quadro a seguir apresenta uma selecdo de tipos de dificuldades encontradas nos textos:

Quadro 4 — Tipos de dificuldades encontradas nos textos

AMOSTRAS TIPO DE DIFICULDADE

Amostra 1 Utilizagdo de marcas de oralidade; pontuagéo e acentuacdo inadequadas;
Amostra 2 Auséncias de marcas de infinitivo e plural;

Amostra 3 Problemas com concordancia verbal e nominal;

Amostra 4 Auséncia de paragrafos;

Amostra 5 Erros ortograficos como: “agente”, “concerteza”, fasso, embaicho; menas;

muitio; verdadi; mintira; acriditar;

Amostra 6 Escrita em desacordo com o género solicitado;
Amostra 7 Falta de coeréncia e coesao;

Amostra 8 Fuga ao tema proposto;

Amostra 9 Escrita de um resumo ao inveés de resenha;

Amostra 10 Repeticdo excessiva de palavras.

Elaborado pelo autor a partir de amostras de textos produzidos pelos alunos

Como se V&, a amostra de textos analisados aponta que de fato os alunos apresentam

dificuldades de escrita argumentativa.
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Assim, foi constatado o fato, conforme previsto em nossa hipotese, que € possivel
evidenciar, de forma sistematica, as reais dificuldades de uma amostra de alunos do 6° ano da
Escola Estadual José Bernardino quanto a compreensdo e aplicacdo dos pronomes obliquos
atonos, como elementos de referenciacdo, na escrita de textos argumentativos, mediante a
aplicacdo de um diagndstico.

Além do que, a partir de um estudo reflexivo sobre as teorias linguisticas propostas pela
LT, é possivel adquirir subsidios para elaborar e desenvolver uma proposta de intervencao
pedagoOgica com estratégias metodoldgicas que possibilitem a escrita de resenhas a serem
divulgadas em um blog.

Seguem as acdes interventivas e 0 passo a passo de desenvolvimento das atividades

planejadas, seguido da analise dos dados com elas obtidos.
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4. ACOESINTERVENTIVAS

ATIVIDADE I- Desenvolvimento de 6 a¢des preparatdrias para a escrita de resenhas
Objetivos
e Apresentar um exemplo de resenha com vistas a proporcionar a familiarizagdo com o
género;
e Proporcionar a identificacdo de elementos de referenciagéo utilizados em uma resenha;
e Proporcionar a diferenciagéo entre escrita de resumo e de resenha;

e Levantar preferéncias de leituras.

Primeiro momento: apresentacdo de uma resenha e identificagdo de sua estrutura e de

elementosde referenciacdo, além da discussdo sobre o seu contexto de producéo e circulacao.

Acdao 1- Leitura da resenha da obra “O Ladrdo de Raios”.

Para essa acdo, dividimos a turma em grupos, entregamos 0 texto impresso a eles e
realizamos a leitura individual e coletiva do material, chamando a atengdo para elementos
importantes da obra, tais como: contexto de producdo e circulagao do texto, tipo de linguagem,
recursos argumentativos, lembramos a eles que esse tipo de texto, aléem de convencer, procura
imprimir outras intencdes e subjetividade.

A partir dessa primeira abordagem, surgiram alguns questionamentos, tais como: “a
origem de histdrias como essa, isto €, como elas foram criadas, de onde vieram esses textos e
por que sdo tdo importantes culturalmente” “O texto nos incentiva a ler a obra original” etc.
Apbs esse debate, a turma chegou a algumas respostas. Outras questdes importantes e que
foram levantadas em sala serviram de objeto de pesquisa dos alunos e comporiam o
conhecimento deles sobre o assunto.

Uma das respostas as indagacdes feitas € que essa historia esta relacionada a um dos
textos que compdem a mitologia (estudo dos mitos). Isso despertou o interesse de ler a obra
original, além de outras similares a essa.

Segue texto distribuido e trabalhado em sala de aula:

Resenha
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Paginas: 400- Editora: Intrinseca- Autor: Rick Riordan- Ano: 2008
Percy Jackson e Os Olimpianos - O ladrdo de raios, volume 1 é o primeiro livro da série escrita pelo americano

Rick Riordan. Para quem ndo conhece a histéria, Percy Jackson é um semideus, filho de uma humana e um deus
do Olimpo- mas ndo vou revelar qual deles, para descobrir isso, tem que ler o livro. Durante toda infancia e
comeco da adolescéncia, ele pula de escola em escola, maneira encontrada pela médede protegé-lo dos seres
humanos do mundo inferior; até que a vida no mundo dos humanos fica perigosa demais e ele é enviado ao
IAcampamento Meio-Sangue, onde descobre quem é seu pai e qual é seu poder divino. A historia é ambientada
no século XXI, nos Estados Unidos. De acordo com o livro, o Olimpo e seus deuses se movem sempre para 0
centro da cultura ocidental e, por isso, neste periodo o Olimpo se encontra em Nova York (enfim, aquele
egocentrismo basico dos americanos). A ida de Percy para 0 acampamento coincide com um momento tenso
do Olimpo: os trés filhos de Cronos- Zeus, Poseidon e Hades- estdo prestes a iniciar a 3* Guerra Mundial. Para
evitar essa guerra, Percy Jackson é enviado a uma missdo importantissima: recuperar o raio que foi roubado de
Zeus. Entdo, ele € parte em uma aventura pelosEstados Unidos acompanhado de seus dois amigos, Grover e
Annabeth. Como podem ver, esta é uma obra que mistura Histdria, ficcdo e mitologia grega. O livro é bem
grande, sdo 400 paginas, mas o enredo é muito envolvente, com muitas aventuras e mistério, por isso acredito

que os alunos se engajariam na sua leitura.

Disponivel em: naauladeportugués.com.br/post/Percy-Jackson-resenha-e-atividades. Acesso em: 28 mai. 2022.

Acdo 2- Apos a leitura, comentar interativamente com os alunos, os passos seguidos pelo autor da
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resenha, chamando a atencéo para a sequéncia da escrita de uma resenha e identificando:
e areferéncia da obra, os dados do autor e o contexto de escrita;
e suas partes estruturais;
e aapresentacdo das ideias centrais, 0s argumentos e ideias secundarias;
e outros dados relevantes: validade, originalidade, profundidade dos argumentos, indicar
0s pontos fortes e de influéncias, bem como os pontos fracos apontados pelo autor;
e aavaliacdo, valoracdo e critica (caso haja);

e qualidade do texto, coeréncia, validade, originalidade, profundidade, alcance etc.

Acdo 3- Proporcionamos ainda, através da discussdo e com a intervencdo do professor, a
identificacdo dos elementos de referenciacdo utilizados pelo autor, realizando o seguinte
questionamento: “Quais palavras substituiram ou retomaram outras ja expressas no texto?”

A partir dai, os estudantes comegaram a enxergar que era possivel fazer mencéao a termos
jaexpressos no texto sem necessariamente repeti-los. Assim, foram identificadas palavras como
pronomes que retomam antecedentes, elementos coesivos que estabelecem a coeréncia etc.
Trabalhamos ainda, juntamente com os alunos, a partir dos pressupostos da LT que o autor do
texto abordou, o material linguistico, realizando escolhas que estdo relacionadas com sua
proposta de sentido e que nds iriamos reconstruir num primeiro momento, cognitivamente e
depois na materialidade dos nossos proprios textos aquilo que internalizamos através das
leituras realizadas. Essa acdo chamou bastante a atencdo dos alunos, pois reconhecer nos
elementos referenciais a retomada de palavras no corpo do texto permitiu uma leitura bem mais
agradavel, que favoreceu a interpretacdo e um olhar diferente sobre as producdes que circulam
socialmente. O texto ainda chamou a atencdo em razéo de tersido adaptado para o cinema,
alguns alunos ja haviam visto o filme, isso facilitou a interacdo eo interesse deles em ler e
analisar os elementos linguisticos presentes na obra.

Assim, foi possivel verificar que os alunos j& notavam a importancia dos elementos
referenciais para a fluidez do texto, entretanto, eles ainda ndo conseguiam empregar esses
elementos em suas préprias producdes, o que viabiliza mais ainda a necessidade de intervencgdes

que contribuam com o alcance dessas habilidades.

Segundo momento: resolucéo de atividades

Objetivo
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e Proporcionar resolugdo de atividade pratica visando a identificagdo de elementos
referenciais em tirinhas;

e Evidenciar a importancia dos elementos de referenciacdo para o encadeamento de
sentidos.

Considerando as dificuldades apresentadas na atividade anterior, passamos a
proporcionar o envolvimento dos alunos com a resolugdo de outras atividades envolvendo
identificacdo de elementos referenciais, principalmente pronomes, responsaveis pela retomada
de termos, pondo em evidéncia sua importancia no encadeamento do sentido na leitura do
género tirinha.

Para isso, extraimos da internet algumas atividades de reconhecimento de elementos
referenciais, que foram utilizadas em sala de aula a fim de desenvolver a competéncia almejada.

Nesse sentido, foram selecionadas e desenvolvidas as seguintes atividades e acoes:

Acdo 4- Atividades com tirinhas?

Nas atividades que se seguem, procuramos, alem de mostrar aos alunos os elementos

referenciais: pronomes, dentre outras particulas anaféricas e cataféricas, sua relacdo de

proximidade e temporalidade, resgatar na memodria cognitiva dos alunos alguns

conhecimentos de mundo, necessarios para interpretacdo adequada dos textos.

2 Algumas adaptages foram feitas nas atividades, no sentido de torna-las mais eficientes a nossa proposta de
trabalho com a referenciacéo.
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Tirinha de A

ADFO, NUNCA \Ou TE
ENTEMDER. 1OCE TEM UMA
VIDA BOA, UMA MULHER
QUE TE AFA,
ZSTABLIDADE...

MAS VIVE ESTRAGANDO TUPO,
& METENDO &M ENCRENCAS,
RONPENPO RELAGDES
& VOLTANDO

ARREPENIIDO.

VEJA NO MANLAL PO

1- Quem seria a mulher que ama Ad&o?
2- Quem o pronome vocé no ultimo quadrinho se refere?

3- Essas duas referéncias que vocé encontrou estdo expressas no texto ou fazem parte do

nossoconhecimento de mundo?

Tirinha de B

GARFIELD, O

1- Os pronomes dessas e isso fazem referéncias respectivamente a que coisas? Qual

NAO SE { ESTOU PREPARADO PARA UMA

EMERGENCIA DESSAS

[1'GVHNRIL MMM 1 GYIaYaL

g
:
i
i
g
{

deles éanaférico e qual é cataférico?

Qual é a referéncia do termo aqui no primeiro
quadrinho? 3- Qual é a referéncia do termo aquilo no
segundo quadrinho?4- Qual é a referéncia do termo aqui no

quarto quadrinho?

5- Qual é a referéncia do termo ai no sexto quadrinho?

1550 € UM
MACARICO?

6- Qual é a referéncia do termo lo em pega-lo no Gltimo quadrinho?

Proposta 1: Leitura de tirinhas e respostas as questdes a elas seguidas.
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PIRATAS DO TIETE Laerte

. LAERTE. Piratas do Tieté. Folha de S.Paulo. Sao Paulo, 29 mar. 2003.

1- Por que 0 homem de chapéu usa o pronome aquela para se referir as estrelas e o pronome
essapara se referir a verruga?
2- A expressdo; “E isso ai”” no segundo quadrinho faz referéncia a que fato da historinha?

Tirinhade D

1- O pronome aquilo se refere a que coisa? Ha uma ironia na tirinha. Explique-a.
2- “Isso é maravilhoso, Calvin”. O pronome isso usado pela mée faz referéncia a que?
3- Levando-se em consideragdo a fala final do menino, vocé acredita que a mée
continuoucontente? Justifique.
4- Identifique quais sdo as referéncias dos pronomes destacados e explique se elas sdo
anaforicas,cataféricas ou déiticas.
(a) E isto que eu digo sempre: cultura é fundamental.
(b) Meu irmdo vive repetindo este provérbio: “Casa de ferreiro, espeto de pau”.
(c) “Casa de ferreiro, espeto de pau.” Meu irmao vive repetindo esse provérbio.
(d) O fumo é prejudicial a satde; isso j& foi comprovado cientificamente.
(e) O fumo é prejudicial a saude, e esta deve ser preservada.
(f) Machado de Assis e Carlos Drummond de Andrade séo dois dos maiores nomes
daliteratura brasileira. Este é conhecido por suas poesias; aquele, por seus
brilhantesromances.

Disponivel em: https://blogdaprofsagave.blogspot.com/2016/04/anafora-e-catafora.html. Acesso em: 28 fev. 2023

Proposta 2: Leia o texto abaixo e responda as questdes de 1 a 4 que a ele se referem


https://blogdaprofsagave.blogspot.com/2016/04/anafora-e-catafora.html
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T FACA COM QUE ELA CHAME - QUE
:n%r;?;%iﬁ;g?j:f&; QUALQUER UM, MENOS EUI CALVIN. VENHA RESOLVER O EPORESSAE OU;RASQ
NAD ME FACA TR AC POR FAVOR. NAO ME PROXIMO PROBLEMA EU NUNCA INGRESSARET

TODA A TURMA
\ RASGADAS! Vo o0 J TUR

d

N NO SACERDOCIO. A

\

1- Com relagdo ao género e a sua estruturacao, responda:
a) qual é o género textual?
b) qual é o tipo discursivo?

2- Os pedidos de Calvin no primeiro e no segundo quadrinho se
direcionavam,provavelmente, a quem?
3- O que sugere as formas dos baldes no primeiro e segundo quadrinhos?

4- As palavras “deixe”, “faca”, “venha” expressam ideia de qué? Escolha uma
alternativa.
a) Desejo.
b) Ordem
c¢) Incerteza.
d) Certeza.

5- Nas frases abaixo as palavras destacadas se referem a quem:
a) “Faga com que ela chame qualquer um...” (2° quadrinho);
b) “Nao me envergonhe...” (2° quadrinho)

Disponivel em: https://www.tudosaladeaula.com/2016/11/atividade-de-interpretacao-tirinhas-6-e.html. Acesso
em: 28 fev. 2023

Vale salientar que as duas propostas foram desenvolvidas oralmente e com a
participacdo efetiva da turma que era, a todo 0 momento, convidada a responder as perguntas.
Sobre esse momento, observamos que os alunos participaram ativamente e demonstraram
interesse e compreensdo. Além disso, o trabalho com o género tirinha, por reunir linguagem
tanto verbal quanto imagética, revelou-se valioso ao nosso trabalho com a intervencao. Ora,
as imagens chamam a atencéo do leitor e a0 mesmo tempo informam, e quando apresentadas
em textos como as tirinhas, exercitam a inferéncia, o conhecimento de mundo dos alunos e
tantos outros aspectos da interpretacdo textual, como por exemplo: “quem é a mulher de Adao”,
na tirinha A, a crenca em supersticdes do tipo: “contar ou apontar estrelas pode fazer surgir
verrugas”, o conhecimento resgatado pela tirinha C ou até mesmo “a relagdo implicita entre

a



https://www.tudosaladeaula.com/2016/11/atividade-de-interpretacao-tirinhas-6-e.html
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ideia de progresso e a degradacdo do meio ambiente na tirinha D.

Discutimos ainda, que as imagens ou a auséncia delas constituem também uma
estratégia de retomada de informacdes, recuperadas na memoria discursiva dos alunos que
garantem a efetividade da informacéo transmitida. Todas essas possibilidades foram possiveis
gracas as contribuicdes das teorias que compdem a LT. Para realizacdo dessa atividade

utilizamos dois horarios de 50 minutos.

Terceiro momento: levantamento de preferéncias de leitura

Objetivo: Levantar preferéncias por obras e diferenciar resumo de resenha.

Acdo 5- Levantamento de preferéncias de leitura

Apos realizarmos explicacdes sobre o género resenha e de termos trazido exemplos, a
fim de que houvesse, por meio de conversas em sala de aula, um contato maior dos alunos com
0 respectivo género, procuramos também entender sobre qual tematica os alunos mais se
interessavam.

Para que eles tivessem mais familiaridade com os géneros e com o0 acervo da escola,
fizemos visitas rotineiras a biblioteca e com o apoio da bibliotecaria, criamos um ambiente
acolhedor e propicio a leitura, capaz de mediar a escolha de obras que posteriormente seriam
resenhadas.

Isso foi importante, pois ler e posteriormente escrever sobre assuntos de interesse dos
alunos tornou o trabalho ainda mais produtivo.

Os alunos foram divididos em quatro grupos para maior organizacao e recepcao deles
no ambiente da biblioteca. O objetivo aqui era o de levantar e quantificar as preferéncias que
eles tinham e o que gostavam de ler.

Ap0s a imersao naquele ambiente de leitura, e depois de proporcionar aos alunos contato
com géneros diversos, perguntamos a eles sobre quais tipos de leitura eles tinham mais interesse
e sobre 0 que gostariam de escrever.

Abaixo retratamos, por meio de um gréfico, as preferéncias evidenciadas por eles.
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Gréfico 1- Preferéncia de leitura segundo os alunos do 6° ano.

Pref. de
leitura D

Pref. de

. O SUSPENSE
leitura C

B AVENTURA

Pref. de [ ROMANCE

leitura B

Pref. de
leitura A

0 5 10 15 20 25

Fonte: Elaborado pelo autor

O gréfico retrata uma maior propensdo para a leitura de livros que versam sobre o
conteudo de aventura, seguidos pela tematica suspense, ficando o romance em terceiro lugar.
Outras respostas nao apareceram em nosso levantamento e, por esse motivo, ndo estao descritas
no grafico.

Ficou evidente que as tematicas de interesse dos alunos foram aquelas que versavam
sobre os assuntos: juventude, fuga da realidade e dramas vividos da adolescéncia. Constatamos
que algumas das obras escolhidas ja haviam sido adaptadas para o cinema, a explicacdo para
tal, segundo eles, era que queriam identificar diferengas entre o conteudo literario e o conteido
cinematografico.

Ainda como fase preparatdria para a escrita de resenhas e, considerando que a nossa
experiéncia com a escrita do género em sala de aula mostra que os alunos produzem, muitas
vezes, resumos ao invés de resenhas, desenvolvemos uma acgdo para evidenciar as diferencas
entre 0s dois géneros. Nessa acao, apresentamos um esquema sobre a diferenca entre resumo e
resenha. Além disso, trouxemos exemplos de resenha e resumo a fim de melhor esclarecer
sobre essas diferencas.

Acdo 6- Reflexdes em torno da diferenga entre resumo e resenha

Primeiro momento- exploracdo da diferenca entre resumo e resenha
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Esquema 1- Diferenca entre resumo e resenha

RESUMO: RECONTA O CONTEUDO
=—> | DE MANEIRA CONCISA E RAPIDA.

TEXTO, PECA

TEATRAL, LIVRO,
SERIE, FILME,
ETC.

RESENHA: APRESENTA O OBJETO E
O AVALIA.

Fonte: Elaborado pelo autor

Nessa etapa, apresentamos 0 esquema, realizamos a leitura em grupo e em seguida
discutimos sobre as diferencas entre um género e outro. O esquema foi projetado e entregue a
todos os alunos para ser fixado no caderno. Ressaltamos aos alunos que qualquer obra pode ser
resenhada, como por exemplo: series, filmes, livros, pecas teatrais etc. Além disso, o conteudo
precisa ser avaliado pelo resenhista, isto &, o autor da resenha que deve apresentar sua opiniao,

levando em consideracdo os pontos fortes e fracos da obra.
Segundo momento- exploracdo de exemplos de resumo e de resenha

Exemplo de resumo

As casas e as ruas

Cada sistema social concebe a ordenacdo do espaco de uma maneira tipica. No Brasil, 0 espaco
ndo é concebido como um elemento independente dos valores sociais, mas esta embebido neles.
Expressdes como “em cima” e “embaixo” ndo exprimem propriamente a Nno¢do de altitudes,
mas indicam regifes sociais. As avenidas e ruas recebem nomes indicativos de episédios
historicos, de acidentes geogréaficos ou de alguma caracteristica social ou politica. Nas cidades
norte americanas, a orientacdo espacial € feita pelos pontos cardeais e as ruas e avenidas
recebem um numero, e ndo um nome. Concebe-se, entdo, 0 espaco como um elemento dotado
de impessoalidade, sem qualquer relacdo com os valores sociais. (DA MATTA, R. 1985, p. 25-
27).

Exemplo de resenha

Um elefante que incomoda muita gente

Horton e 0 Mundo dos Quem (Horton Hears a Who!, Estados Unidos, 2008. Estreia nesta sexta-
feira) — Juntar novamente Jim Carrey e a obra do autor infantil Dr. Seuss (1904-1991) parece,
a primeira vista, uma temeridade — como quem viu o insuportavel O Grinch ndo consegue
esquecer. Mas, gragas a criatividade do atelié Blue Sky, de Rob0s, e da série A Era do Gelo, o
saldo aqui é encantador. Carrey empresta sua voz ao expansivo elefante Horton,
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que incomoda muita gente quando cisma que, num pequeno grdo de polen que passou voando
perto dele, existe todo um mundo habitado por pessoas minusculas. Perseguido por uma
canguru reacionéria e pela massa que ela manobra, Horton ainda assim insiste na sua teoria.
N&o s6 prova que ela é verdadeira, como, com a ajuda do prefeito do pequeno mundo dos Quem
(com a voz excelente de Steve Carell), enfrenta perigos terriveis para conduzir o graozinho até
um lugar seguro. O enredo é perfeito para o time da Blue Sky, cujos maiores atributos sdo o
humor com um qué de absurdo (o trago marcante das rimas de Dr. Seuss, preservadas na
narracdo) e o talento para sequéncias de acdo que sdo verdadeiros delirios da causa e efeito.

Disponivel em: http://veja.abril.com.br/120308/veja_recomenda.shtml. Acesso em: 25 fev.
2023.

Em seguida, apresentamos aos alunos um exemplo de resumo e outro exemplo de
resenha, realizamos a leitura individual e coletiva dos dois textos, posteriormente chamamos a
atencdo dos estudantes sobre as caracteristicas de cada um dos textos, das diferencas e
semelhancas existentes entre ambos. Enfatizamos aos alunos que diferentemente do resumo, a
resenha possui uma avaliacdo da obra. Essa avaliagdo possui explicitamente caracteristicas
argumentativas, como postula Ducrot (1998) que estabelece a existéncia de uma
intencionalidade, uma opinido do autor da resenha no sentido de ter pelo leitor a sua opinido
validada.

Assim, depois do trabalho em sala de aula, voltado para a realizagdo de atividades de
reconhecimento do género resenha e de estabelecer didaticamente as diferencas existentes entre
resumo e o respectivo género, procuramos sistematizar, concomitantemente, o trabalho com os
elementos referenciais. Valendo-se do aporte tedrico da LT, tivemos condi¢des de propiciar ao
aluno, através de leituras de géneros diversos como as tirinhas e ainda, a resolucdo de
exercicios, o reconhecimento dos sujeitos que compdem a a¢do discursiva como dotados de
conhecimento de mundo e capazes de interpretar textos além da sua superficie, enfocando
outros aspectos, tais como: a referenciacdo na construcdo da coeréncia e coesédo textual com
destaque para o papel dos pronomes, o estabelecimento das inferéncias para a compreensao de
textos etc.

Com a realizacdo dessas atividades, discussdes, exposicdes e leituras diversas, tivemos
aoportunidade de levantar e oferecer simultaneamente ao aluno os conhecimentos de mundo,
textuais e linguisticos, além de oportunizar o entendimento dos géneros, bem como de sua
estrutura composicional, o que facilitou consideravelmente a leitura e o entendimento deles.

Nesse sentido, os alunos ja se sentiam mais seguros para escrever resenhas, haja vista


http://veja.abril.com.br/120308/veja_recomenda.shtml
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que ja reconheciam muitos dos elementos referenciais, conseguiam perceber inferéncias e o

emprego dos pronomes como elementos coesivos.

ATIVIDADE I1- etapa de escrita e correcao de resenhas

Objetivos

e Proporcionar a escrita e a correcao de resenhas a serem postadas no blog.

As amostras de textos selecionados para compor este trabalho passaram por um processo

de correcdo até chegar a versdo prépria para integrar o blog de resenhas.

Primeiro momento- proposta de producédo textual

Os alunos foram convidados a escrever sobre um livro trabalhado durante o segundo
semestre de 2022. Durante o processo de escrita, 0 professor acompanhou e orientou sobre a
estrutura do texto trabalhado, bem como de questBes relativas a linguagem: ortografia,
acentuacdo, processos referencias etc., e deixou claro que as resenhas, apds corrigidas, seriam

postadas no blog criado para esse fim.

Acao 7- proposta de leitura seguida de escrita
e Leitura e discussdo em sala de aula sobre a obra: “A face oculta”: uma historia de
bullying e cyberbullying da autora Maria Tereza Maldonado, que apresenta questdes
relativas ao bullying e cyberbullying e como combaté-los.

¢ Criacdo do ambiente de escrita da resenha sobre esse livro.
Acdao 8- Analise e correcdo de uma resenha
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Figura 5- Resenha produzida em sala de aula

Fonte: elaboragdo propria

Transcrigéo literal da amostra 5.

Resenha do livro: A face oculta

A autora desse livro é Maria Tereza Maldonado, ela busca alertar nessa histéria sobre os
riscos do bullying e cyberbullying, retrata também os dilemas vividos pela estudante
Luciana, que passa por todo esse sofrimento, principalmente por ser viciada em internet.
Essa situacdo se agrava principalmente com a chegada de um novo aluno 14 na

escola.E uma histéria muito boa e o livro de facil leitura. Indico a todos.

Nessa resenha verifica-se, além de uma escrita direcionada ao livro lido, isto é, ndo se
evidencia fuga ao tema, ha também uma apropriacdo maior de habilidades escritoras inerentes
ao género resenha, como prevé Gongalves (2008): dados do autor, referéncia a obra e suas
caracteristicas e valoracdo do texto, ou seja, 0 aluno argumenta implicitamente, apresentando
caracteristicas sobre a obra, e de maneira explicita, ao afirmar ao final de seu texto que aprecia
o livro lido. Além disso, ele consegue utilizar alguns elementos referenciais importantes na
coesdo e coeréncia textual.

O aluno retoma o livro lido através do pronome demonstrativo: desse; vale-se do
pronome pessoal ela para fazer referéncia ao nome da autora; nessa historia, referéncia a
historia presente no livro; que, pronome relativo que retoma a protagonista da historia,

Luciana; esse sofrimento, referéncia aos danos causados pelo bullying e cyberbullying e essa
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situacdo, referéncia aos problemas vivenciados pela personagem ao longo da histéria.

O aluno conseguiu fazer algumas referéncias, inclusive através de pronomes, o que
demonstra que atividades em sala de aula, com foco no trabalho com a referenciacdo e a leitura

reflexiva do texto permitem melhorias qualitativas no texto do estudante.

Acao 9- processo de corregao

Correcdo da amostra 4

Depois de receber a primeira versdo do texto, pedimos ao aluno que realizasse uma
leitura atenta, tentando identificar, além dos elementos referenciais, as caracteristicas do género
estudado. Apos essa acdo, o aluno efetuou uma nova e Gltima escrita de seu texto. Enfatizamos

a ele que o seu texto comporia o blog de resenhas.

Resenha do livro- A face oculta

A autora desse livro é a Maria Tereza Maldonado, uma escritora e palestrante muito
importante, com mais de 40 livros publicados. A escritora busca alertar nessa historia sobre
osriscos do bullying e cyberbullying, que sdo problemas muito presentes no contexto da
escola. O livro retrata também os dilemas vividos pela estudante Luciana que passa por todo
esse sofrimento, principalmente por ser viciada em internet e viver isolada do mundo, algo
muito parecido com o que os jovens de hoje em dia passam. Os problemas dela pioram ainda
mais quando um aluno novo chega I na escola.

Na verdade, quando lemos a histdria nos identificamos com ela do inicio ao fim. E uma
historia muito boa e o livro de facil leitura. Indico a todos.

Como se pode observar, o aluno teve condi¢des de melhorar ainda mais a qualidade do
seu texto, empregando, além de elementos referenciais, pronomes pessoais e demonstrativos
que sdo elementos da atividade discursiva, importantes para 0 manuseio competente da lingua,
outros aspectos da obra resenhada, inerentes ao género estudado, como: referéncia a autora,
caracterizacdo da personagem da historia e valoracdo da obra. Todo esse avanco na escrita s6
foi possivel gracas as contribuicdes da LT, que tem como um dos seus pressupostos trabalhar
0 texto em seus contextos. Ou seja, na histéria presente no livro, temos alunos de uma escola se
debrucando sobre problemas que ocorrem dentro da propria escola, se identificando com
personagens e a partir disso, tendo a oportunidade de reescrever suas proprias producdes e

desenvolver a argumentacao.

Amostra 05- Resenha produzida em sala de aula
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Resenha da obra “Orgulho ¢ Preconceito”, obra da autora Jane Austen, um romance do
século X1X que trata dos interesses da aristocracia, principalmente no que se refere a realizacao
de bons casamentos, movidos pelo interesse financeiro.

A obra também foi adaptada para o cinema em 1995.

Versdo 01 da resenha “Orgulho e Preconceito”.

orgulho e preconceito € um livro muito legal, gostei principalmente da Darcy ela € meu
personagem preferida. Tenho ela como uma pessoa fora do tempo dela, pois queria casar com
alguém que amava. O livro é muito grande e mim demorei muito tempo pra ler.

Mais a histéria é legal de mais... Nao vejo a hora de ver o filme também. Na televisdo e netiflix
estaum falano muito bem dele.

Leiam e me fale o que acharam

Nessa primeira amostra, verificamos que o aluno, alem de cometer alguns equivocos
linguisticos, ndo seguiu todos o0s passos apontados nas aulas para escrever, com maior
propriedade, uma resenha. No que se refere ao emprego de pronomes, temos no texto, a
utilizacdo de alguns pronomes pessoais, possessivos e obliquos, alguns usados de maneira
inadequada: ( Pronome pessoal e possessivo, respectivamente, ela e dela que fazem referéncia
a personagem da histdria; 0 pronome possessivo meu, usado sem a correspondéncia corretade
género; o pronome indefinido alguém, correspondéncia exoférica a individuo fora do texto;
pronome possessivo dele, que faz referéncia ao livro.

Quanto a utilizacdo do pronome obliquo mim, que aparece no texto do aluno colocado
em posi¢do proclitica, verifica-se uma falta de habilidade em sua utilizacéo, haja vista que,
naquela posicao, ndo ha a necessidade de uso de pronome, ficando a frase da seguinte forma:
“O livro é muito grande e demorei muito tempo pra ler”.

Nesse sentido, reforga-se a nossa hipétese de que intervencgdes precisam ser feitas a fim
de desenvolver essas habilidades.

Procuramos, nessa perspectiva, seguir algumas etapas para que ele conseguisse, num
primeiro momento autonomamente e depois, coletivamente, e somente ao final do processo,

tivesse a intervencdo direta do professor.

1° passo- Objetivo: Proporcionar o desenvolvimento da habilidade de perceber,

autonomamente, as caracteristicas proprias do género resenha.
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O primeiro passo foi solicitar ao aluno que ele mesmo fizesse, apos o texto escrito, uma

primeira leitura tentando identificar as caracteristicas presentes na resenha e que ja haviam sido

trabalhadas em sala de aula.

2° passo- Objetivo: Trabalhar a capacidade de perceber, autonomamente, o pretendido do texto.

Pedimos ao aluno que verificasse se 0 seu texto reunia todas as informacdes necessarias
para que o leitor compreendesse a historia do livro resenhado. Se era realmente aquilo que ele
queria dizer ao escrever seu texto, ou faltava alguma informacdo para a compreensdo da obra
resenhada.

Apos a realizacdo dessas etapas, pedimos ao aluno que verificasse se o texto dele
contemplava todas as caracteristicas do género resenha, se continha os elementos referenciais
estudados em sala de aula. Depois dessa verificagdo, pedimos ao estudante que nos entregasse
uma nova versdo do texto.

Versdo 2 da resenha - Orgulho e Preconceito.

Resenha do livro- Orgulho e Preconceito
Essa € uma obra da escritora: Jane Austen, gosto muito. A histdria se passa antigamente, onde
as mulheres ndo tinham muito direitos e era obrigada a casar cedo. O amor era vendido, e
também era comprado por homens ricos e velhos. Mas mesmo assim € uma histdria interessante
e dar pra aprender muito.
O livro é muito bom, pois vocés vao gostar e vao aprender a dar valor a liberdade que vocés

tem hoje! De amar quem agente quiser. Leiam!

Nessa versdo, nota-se que, de maneira autbnoma, sem a intervencéo direta do professor,
0 aluno conseguiu reunir caracteristicas importantes para o género solicitado: algumas
referéncias da obra, suas caracteristicas, conseguiu citar o autor, além de explorar um pouco

dos aspectos do panorama da época e valorar a obra, valendo-se de um argumento

interessante: “O livro é muito bom, pois vocés vao gostar e vao aprender a dar valor a liberdade
que voceés tem hoje! ” Em relacdo aos elementos referenciais, o aluno empregou alguns deles:
pronome demonstrativo em: Essa € uma obra da escritora, pronome reflexivo em: “A historia
se passa antigamente . Outras dificuldades foram encontradas ao longo do texto e serdo objetos

de pesquisas futuras.
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3° passo- Objetivo- Realizar coletivamente a leitura da resenha do colega, a fim de perceber

caracteristicas do género resenha, bem como realizar conjuntamente a revisdo de questdes
linguisticas, de referenciacdo e de argumentacao.

Solicitamos aos alunos que realizassem a troca das resenhas com o0s colegas e que
sugerissem a partir das caracteristicas do género resenha, melhorias ao texto do colega. Pedimos
ainda que dessem especial atengé@o aos elementos referenciais estudados em sala de aula e que
poderiam aparecer nas producdes dos alunos. Apos a realizacdo dessa etapa, pedimos ao aluno
que adotasse ou ndo a sugestdo do colega. Posteriormente, pedimos que elesnos entregassem
uma nova versao a partir das modifica¢Ges realizadas. Dissemos a eles que essa Ultima versdo
seria corrigida pelo professor e que apds essa intervencao, o0s textos seriam inseridos no blog

de resenhas, criado para este fim.

Verséo 3 da resenha- Orgulho e Preconceito

Resenha do livro Orgulho e Preconceito

O livro Anne de Green Gables conta a histéria de como a érfa Anne Shirley ganha uma familia,
um lar, muitos amigos e vive varias aventuras. Embora a familia que a adotou no inicio queria
um menino para ajudar na fazenda, porém Anne conquistou os dois irmdos (Matheo e Marilia
Cuthbert) e eles decidiram ficar com ela e assim uma nova etapa comeca na vida, da agora
Anne Shirley Cuthbert.

Muitas aventuras sdo vividas, Anne faz uma melhor amiga: Diana Barry, sua alma gémea;
ela vai para a escola pela primeira vez, onde ocorre a tdo famosa lousada na cabeca de
Gilbert Blythe, Anne salva a vida de Minnie May Barry e mais diversos outros momentos
marcantes que fazem este livro ser incrivel.

Indico este livro para todos, pois a Anne 0s ensina a perseguir n0ssos sonhos e superar N0ssos
medos. Indico também aos que gostam de aventura ou fantasia, ou aos que se encantaram pela
série Anne "With an E" e querem conhecer toda histéria de Anne.

E uma histéria muito deleitante e vocé com certeza vai se apaixonar pela pequena, curiosa e
encantadora Anne. De certo que Lucy Maud Montgomery é uma 6tima escritora e fez uma boa
acdo em escrever este livro. E um livro de 336 paginas que valem a pena para mergulhar na
Imaginacao.

Nessa versdo, é possivel constatar, nitidamente, o desenvolvimento da escrita do aluno,
provando que estratégias de intervencdo sdo capazes de melhorar os textos escritos de
estudantes do 6° ano.

Nesse texto, verificamos a presenca de elementos referenciais, a saber: “familia que a
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adotou, pronome obliquo atono que retoma a personagem principal da historia; eles decidiram,

pronome pessoal que faz referéncia a familia que a adotou; ficar com ela, o pronome pessoal
usado mais uma vez para fazer referéncia a personagem Anne; este livro,uso do pronome
demonstrativo para retomar o livro resenhado; os ensina, pronome obliquo que retoma 0s
membros da familia de Anne; nossos sonhos e Nossos medos, pronomes Possessivos que
estabelecem relacdo exofdrica, (fora do texto) com aquilo que o livro pode ensinar ao leitor.

O resultado da ultima versdo dessa resenha nos permite dizer que as atividades
interventivas foram de fato importantes e essenciais para uma escrita mais estruturada e
condizente com as expectativas; que a aplicacdo da teoria da LT e as praticas em sala de aula,
com foco no reconhecimento dos pronomes, especificamente dos obliquos sdo capazes de

conferir maior qualidade ao texto.

Processo de correcdo de textos envolvendo a resenha do livro- O mundo de Sofia

Realizamos o0 mesmo processo de correcdo dialégica com outros textos e tecemos alguns

comentarios sobre cada um deles tendo em vista os pressupostos da LT.

A proxima resenha € do livro- O mundo de Sofia, um romance intelectual que traz consideracdes

importantes sobre a filosofia. Utilizamos a mesma sequéncia de corre¢des da resenha anterior:

eSolicitamos ao aluno que fizesse, apds o texto escrito, uma primeira leitura
tentandoidentificar as caracteristicas presentes na resenha e que ja haviam sido
trabalhadas em

sala de aula.

ePedimos ao aluno que verificasse se 0 seu texto reunia todas as informacdes
necessarias para que o leitor compreendesse a histéria do livro resenhado. Se era
realmente aquilo que ele queria dizer ao escrever seu texto, ou se faltava alguma
informag&o para a compreensdo da obra resenhada. Pedimos aos alunos que dessem

uma atencdo aos elementos referenciais, que garantem a coesdo e coeréncia textual.

e Solicitamos aos alunos que realizassem a troca da sua resenha com o colega e que
sugerissem a partir das caracteristicas do género resenha, melhorias ao texto do
colega. Apos a realizacdo dessa etapa, pedimos ao aluno que adotasse ou ndo a

sugestdo do colega e que nos entregasse uma nova Versao para correcao e insercao no
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blog criado para essa finalidade.

Versdo 1 da resenha- O mundo de Sofia

A histdria do mundo de Sofia € uma histéria muito complicada de entender, porgque aconteci
no Libano e |4 é outra cultura. O livro é legal e eu sempre pensei que era a biblia porque ele
é muito grosso igual a biblia.

Esse livro era do meu pai, ele morreu e tinha arremato num leildo aqui na roca bem
baratinho.Podem ler o texto que meu carinho vai estar |a pois era do meu pai e agora € meu.
Pode ler.

Nessa primeira versdo, nota-se um relato pessoal do aluno que resolveu ler o livro e
fazer a resenha porque a obra pertencia a seu pai. Nesse primeiro texto, o estudante nédo
empregou adequadamente 0 passo a passo para a escrita de uma resenha. No que se refere aos
elementos referenciais, o texto trouxe algumas situa¢fes importantes: a presenga do adveérbio

de lugar la que faz referéncia ao pais Libano, onde ocorre a histéria; o pronome pessoal eu,
referéncia ao autor da resenha, ao aluno; conhecimento de mundo ao afirmar que “a biblia é
um livro grosso”; pronome demonstrativo esse que retoma o livro; pronome pessoal ele que
faz referéncia ao pai que morreu; 14, referéncia ao lugar onde o carinho estara.Solicitamos que
ele seguisse para a segunda etapa da correcdo e tentasse identificar os aspectos que
compdem o género, realizasse a reescrita do texto e nos entregasse uma nova

versdo do trabalho. Abaixo, apresentamos uma nova versdo do texto.

Versdo 2 da resenha- O mundo de Sofia

O autor dessa obra maravilhosa se chama Tosten Gaarden, nasceu em 1952 na Noruega. Ele
estudou Teologia, Literatura, e, claro, Filosofia. O livro € muito bom, pois lemos o livro e
aprendemos muitas coisas novas, sobre a cultura de outros paises. Gosto muito de romance
porque ele nos faz fugir desse mundo téo violento.

Leiam o livro é uma histéria grande mais agente nem percebe a grandeza dela.

Na versdo 2, o aluno valeu-se de uma das caracteristicas da resenha que € a referéncia
aos dados do autor, descreve um pouco sobre o que o leitor encontrara ao ler o livro e por fim,
tenta fazer, a seu modo, a valoracao da obra. Percebe-se também que ele, embora utilize marcas
de pessoalidade/”achismos”, agora, vale-se da 32 pessoa do discurso, 0 que, do pontode vista
argumentativo, traz mais validade as informacdes. Em relacdo aos elementos referenciais, o
aluno fez uso de alguns pronomes pessoais e possessivos, entretanto, ele ainda ndo consegue
utiliza-los adequadamente, isso fica evidente no trecho do seu texto “O livro é muito bom, pois

lemos o livro”. A repeticdo da palavra livro demonstra falta de habilidade no uso de pronomes,
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0 que justifica a realizacdo das intervencdes.

Iniciamos o proximo passo da correcdo solicitando ao aluno que efetuasse a troca do
texto com o colega.

Essa etapa € importante, pois garante que os alunos, ao fazerem a leitura, identifiqguem
elementos e referenciais no texto do colega, seu uso inadequado e caracteristicas do género
estudado em sala de aula.

Ap0s essa leitura, reescrita e posterior intervencdo do professor, chegamos a seguinte

versao da resenha:

Versdo 3 da resenha- O mundo de Sofia

Resenha do livro- O mundo de Sofia

O mundo de Sofia conta a historia de uma menina que comeca a receber bilhetes e cartdes
postais que, aparentemente, eram destinados a uma garota completamente desconhecida pela
protagonista. Os postais sdo enviados do Libano por uma major desconhecido para sua filha,
agarota desconhecida chamada Hilde. Ao longo dos capitulos descobrimos que os envelopes
continham aulas de filosofia. Os bilhetes sdo 0 ponto de partida para um romance entre a
Filosofia e Sofia Amundsen. De capitulo em capitulo, de licdo em ligdo, tanto a protagonista
quanto o leitor sdo convidados a embarcar e a entender a historia da Filosofia ocidental, ao
mesmo tempo que se veem envolvidos por uma trama cheia de romance e um toque de
fantasia.

O autor dessa obra maravilhosa se chama Tosten Gaarden, nasceu em 1952 na Noruega.
Ele estudou Teologia, Literatura, e, claro, Filosofia. Percebemos alguns fatos ao ler o livro,
pois ele nos ensina e descreve os fatos de forma totalmente ladica. Sua escrita é detalhada e
objetiva; o autor conseguiu literalmente misturar géneros distintos em um livro s6, e deu
certo!

A obra foi acolhida pela critica e pelos leitores, tendo 91% de avalia¢bes positivas. A
maioria dos elogios dirigidos ao livro apresentam 0s mesmos pontos fortes, como: a forma
que lemos a histéria e aprendemos varios temas ao mesmo tempo; a evolucdo dos
personagens, principalmente a protagonista; a escrita do autor, entre outros.

Enfim, a escrita é perfeita, o livro é 6timo! A Unica coisa que eu reclamaria seria a
quantidade de paginas, mas ndo tem muito o que se fazer, afinal, o livro aborda temas
complexos. Entdo, é completamente compreensivel ele ter 566 paginas. Agora, € so deixar a
preguica de lado e terminar de Ié-lo.

O mundo de Sofia esta, com certeza, no meu "top 10", melhores livros, recomendo!

Nessa Ultima versdo que compora o nosso blog de resenhas, a aluna evoluiu muito na
sua escrita, conseguindo empregar as caracteristicas do género resenha, realizou o panorama de
época e apresentou informacgdes sobre o autor, explicitou a sua opinido/valoracdo da obra e
valeu-se dos elementos referenciacao para argumentar e convencer seu leitor de que a obra vale

a pena ser lida. Isso mais uma vez demonstra que uma intervencéao aplicada com a finalidade
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de melhorar a escrita dos alunos traz resultados bem satisfatorios.

A seqguir, apresentamos a primeira escrita de uma resenha de um livro que discorre sobre
0 tema juventude. Empregamos 0 passo a passo no processo de correcdo deste texto como se

pode verificar:

Versao 1 da resenha do livro- Minha vida ndo é cor-de-rosa

Resenha do livro Minha vida ndo é cor-de-rosa

Essa é uma histdria de amor, que traz a tona os dilemas de uma adolescente. Sim o livro tem
esse nome porque traz a historia de uma menina, a cor de rosa é das meninas. Além disso, o
livro fala da nossa vida e nos entender é o primeiro passo para ser feliz... Leia o livro seje feliz

também.

Na primeira versdo do texto do aluno, temos a presenca de um relato pessoal que
até faz mencao ao livro lido, entretanto, ndao traz em seu conteldo, as caracteristicas da
resenha tal como preconiza Gongalves (2008). Em relacdo aos elementos referenciais, temos
respectivamente: o pronome demonstrativo essa; o pronome demonstrativo esse, referéncia ao
nome do livro.

Temos ainda uma referéncia a cor rosa que para o0 aluno é uma cor feminina: “...Sim o
livro tem esse nome porque traz a historia de uma menina, a cor de rosa é das meninas”, a
referenciagdo, nesse caso, esta relacionada a uma questdo pessoal/particular que é influenciada
por atividades cognitivas e interativas que, por sua vez, sdo manifestadas pela linguagem. Koch
(2015).

Versdo 2 da resenha do livro Minha vida nédo é cor-de-rosa

Resenha do livro Minha vida ndo é cor-de-rosa
Minha vida ndo é cor-de-rosa € um romance narrado em primeira pessoa, com oito capitulos -
O primeiro beijo; O primeiro pesadelo; O primeiro fim; O primeiro grito; O primeiro
desabamento; O primeiro impasse; O primeiro pedido e O primeiro megafone.

Uma linda histéria cheia de descobertas e experiéncias da adolescéncia que vale a pena ser lida.

Nessa segunda versdo, o aluno escreve de forma mais impessoal, emprega por quase
todo o texto a 32 pessoa do discurso, cita alguns aspectos da obra, esquecendo-se, no entanto,

defazer referéncia ao autor do texto e de valorar explicitamente a obra. Solicitamos a ele que
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compartilhasse o seu texto com o colega e apds essa etapa, realizasse a refaccdo do texto que

deveria ser entregue ao professor para correcao e inser¢do no blog de resenhas.

Versdo 3 da resenha do livro Minha vida ndo é cor-de rosa

Autora- Penélope Martins
llustradora- Mara Oliveira

Este livro conta a historia de Olivia, menina inteligente e feminista que aprecia coisas
pequenas: musicas de Caetano Veloso e Nando Reis, flores e All Star's azuis. Ao longo das
paginas do livro, ela precisa lidar com varias emocdes: o primeiro beijo, 0 primeiro namoro, 0
primeiro término, mudancas de escola, brigas, assédios, perda de amigos, um novo namorado
( que ela realmente ama dessa vez), desentendimentos, tapas, puxdes de cabelo, copos de suco,
reconciliagfes, injusticas, protestos e muitos absurdos que ela ouve diariamente apenas
por ser mulher.

Minha vida ndo é cor-de-rosa € um romance narrado em primeira pessoa, com oito capitulos
-O primeiro beijo; O primeiro pesadelo; O primeiro fim; O primeiro grito; O primeiro
desabamento; O primeiro impasse; O primeiro pedido e O primeiro megafone.

Uma linda historia cheia de descobertas e experiéncias da adolescéncia que vale a pena ser
lida.

Nessa ultima versdo do texto que fara parte do blog de resenhas, o aluno demonstra
maior habilidade na escrita de seu texto, cita personagens importantes da obra e consegue
argumentar com um repertério linguistico bem mais estruturado e adequado a situacao
comunicativa. O texto traz alguns elementos referenciais: o pronome demonstrativo este, que
faz referéncia ao livro; menina inteligente e feminista e o pronome pessoal ela, referéncia a
personagem do livro; coisas pequenas, referéncia a musicas de Caetano Veloso e Nando Reis,
flores e All Star's azuis.

E perceptivel a evolugdo da escrita do aluno e dos resultados das intervencdes
realizadas.

A seguir, analisaremos mais um texto produzido em sala de aula, numa primeira

escrita.

Versao 1 da resenha do livro O menino e o fantasma do menino
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Resenha do livro- O menino e o fantasma do menino

Nessa historia muitio legal, um mininu ndo sabia si seu sonho era verdadi ou mintira. Ai ele
pegou e ficou asustado sem ssber si istava sonhando ou acordadu. Apesar di nunca acriditar en
asombraséo ele faz amizadi com un ser de outru mundo.

Esi livro € melho que televisaum.

Nessa producdo, verificamos que o texto do aluno possui varios desvios de linguagem,
0 que exigiu um acompanhamento mais de perto por parte do professor. Em textos como esse,
que necessitam de maior intervencéo, coube ao professor o papel de “refinar” a primeira versao,
a fim de que o aluno ndo passasse por maiores constrangimentos. Assim, acompanhamos 0
processo de correcdo desse primeiro texto e solicitamos ao aluno que verificasse, a partir da
estrutura da resenha e da mensagem que ele pretendia transmitir ao seuleitor se 0 seu texto
cumpria essa fungdo comunicativa. Sobre os elementos referenciais, o aluno utilizou alguns

deles, a saber: opronome demonstrativo nessa que faz referéncia a

historia do livro; pronome pessoal ele,referéncia ao menino, personagem da historia. Pedimos
a ele que tivesse uma atengdo maior aos elementos de referenciagéo, pois eles sdo fundamentais
para 0 encadeamento coerente de ideias.

ApoOs esses questionamentos, obtivemos uma segunda versdo que apresentaremos a

sequir.

Verséo 2 do livro- O menino e o fantasma do menino

Resenha do livro O menino e o fantasma do menino

O autor desse livro é Jorge Miguel Marinho, que escreveu um texto muito bom, que vale a pena
ser lido. Ele conta a historia de um menino que morria de medo de assombracdo, por isso ele
sonhava direto com isso.

Mas o mais legal dessa historia é que, mesmo diante das dificuldades, uma bela amizade pode

nascer.

Nessa segunda versdo, o aluno apresentou uma melhora bastante significativa em seu
texto, citou o autor do livro, teceu breves consideragdes sobre a obra e realizou a valoragdo do
texto a sua maneira. Algumas intervencdes ortograficas foram realizadas no texto aluno que,
por vezes, utilizava o dicionario ou questionava ao professor sobre como uma palavra deveria

ser escrita.
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Além de ter empregado alguns elementos referenciais que garantiram a coesdo e

coeréncia textual: o pronome demonstrativo desse, que retoma o livro lido; o pronome pessoal
ele que faz referéncia a historia do livro; o pronome pessoal ele que referencia 0 menino,
personagem da histéria.

Posteriormente, e com a contribuicdo de um colega da turma, efetuamos mais uma
intervencdo no texto do aluno, informando a ele que essa ultima versdo faria parte do nosso

blog de resenhas. A seguir, é possivel verificar o resultado do texto.

Versao 3 da resenha do livro O menino e o fantasma do menino

Resenha do livro- O menino e o fantasma do menino Autor: Jorge Miguel Marinho

Jodo, 0 menino dessa histdria ndo sabe direito se fantasmas existem. Assim, ele vive
sonhando com uma assombragdo chamada Juarez.

Juarez, o fantasma da histéria ndo sabe se 0 menino é de verdade e por sua vez vive
sonhando com o0 menino chamado Joéo.

No decorrer da historia os dois sonham tanto um com o outro que eles sentem a necessidade
de se encontrar. Pois, um precisa do outro, porém esse encontro pode acabar em uma confuséo.

O que essa histdria tem de especial € que dentro do sonho tudo pode acontecer inclusive,
uma amizade, que pode nascer sem a menor ldgica.

Gostei bastante do livro, ele é de facil leitura e vai encantar a todos!

Nessa versdo que integra o blog de resenhas, pode-se constatar uma evolucdo bem
interessante na escrita do aluno, que ja consegue reunir alguns dos elementos do género resenha
em seu texto, além de ter desenvolvido a habilidade de empregar alguns dos elementos
referenciais, dentre eles, os pronomes: pronome demonstrativo dessa, que faz referéncia a
histéria do livro; pronome pessoal ele que retoma o personagem Jodo; os dois, fazendo
referéncia a Jodo e ao fantasma; no entanto, o aluno repete 0 nhome do personagem Jodo na
quarta linha do texto, quando poderia valer-se de um elemento referencial, como um pronome,
por exemplo. Essa histéria que retoma a historia do livro; e 0 uso adequado do pronome obliquo
atono a em a todos.

Como podemos verificar, o aluno avangcou bastante em relacdo a sua primeira escrita.
Consideramos que as atividades de intervencdo foram importantes e trouxeram uma nova
maneira de ver o texto, sem as amarras da memorizacdo e dos conteldos gramaticais
trabalhados sem reflexao.

A proxima resenha é um texto baseado em uma obra ficcional que fez muito sucesso

com o publico jovem.
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Verséo 1 daresenha do livro A selecdo Cass, Kiera

Resenha do livro - A selecédo Cass, Kiera

O livro ¢é da autora Kiera Cass e traz-o temas muito interessantis, dentre-lhes se destaca as
desigualdades sociais, preconseito e ataquis de rebeldis que foi a parte que mais gostei. Além
disso, o livro tem romance, 0 que pra quem gosta € um prato cheio.

O ponto forti do livro é quando América decide participar de uma celecdo para agradar a
méae. Mas enfim, ndo contarei toda histdria porque espero que vocés leiam.

Na primeira versdao produzida pelo aluno, verificamos, aléem de alguns problemas
linguisticos de ordem ortografica, algumas dificuldades na utilizacdo dos pronomes: a presenca
desnecesséria do pronome obliquo o em posigdo de énclise; a colocacdo do pronome obliquo Ihes
no lugar do pronome pessoal elas. Em relagdo ao género solicitado, o aluno trouxe informagdes
sobre a autora do livro, além de algumas observacdes acerca da obra.

Depois do recebimento do texto e apOs apresentar as consideragdes necessarias,
procedemos com a proxima etapa de correcdo, em que 0s proprios alunos identificariam possiveis

desvios linguisticos, bem como do género solicitado.

Versdo 2 da resenha do livro A selecdo Cass, Kiera

Resenha do livro - A selecdo Cass, Kiera

Esse livro pode parecer romantico e fofo, mas eu acho que ele ndo é apenas um romance, ja
que, como em uma resenha que li “A autora construiu uma atmosfera com divisdo de castas,
conflitos sociais, leis antigas e conservadoras, além das questdes politicas que sdo vistas sob
uma oOtica critica”. O preconceito e os ataques rebeldes sdo outra caracteristica do livro que 0
tornam bem mais interessante, ja que o foco ndo é somente o romance.

Espero que a leitura lhes agrade e que vocés aproveitem cada detalhe do livro.

Essa segunda versdo € bem mais apresentavel do que a primeira, o aluno identificou
alguns dos desvios, procedeu com novas escolhas vocabulares e utilizou alguns elementos de
referenciacdo: o pronome demonstrativo esse, 0 pronome pessoal ele; caracteristica do livro que
retoma o preconceito e os ataques rebeldes; o pronome obliquo o que retoma o livro,
comprovando que as intervencdes e estratégias de corre¢do 1 constituem agdes importantes no
desenvolvimento da escrita.

A partir dessa nova versao e das ponderagdes apresentadas ao aluno, solicitamos a
refaccdo do texto que, apds a correcdo do professor, fard parte do repositorio de resenhas que

por sua vez, estara disponivel no blog.
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Versédo 3 daresenha (v) do livro A selecdo Cass, Kiera

Nem todas as garotas querem ser princesas. América Singer, por exemplo, tem uma vida
perfeitamente razoavel, e se pudesse mudar alguma coisa nela, desejaria ter um pouquinho mais
de dinheiro e poder revelar seu namoro secreto.

Um dia, América topa se inscrever na selecdo so para agradar a mée, certa que ndo seria sorteada
para participar da competicdo em que o principe escolhera sua futura esposa. Mas é claro que
seu nome aparece na lista das selecionadas e depois disso sua vida nunca mais sera amesma.

Esse livro pode parecer romantico e fofo, mas eu acho que ele ndo é apenas um romance,
ja que, como em uma resenha que li “A autora construiu uma atmosfera com divisdo de castas,
conflitos sociais, leis retrogradas e conservadoras, além das questdes politicas que sdo vistas
sob uma otica critica”. O preconceito ¢ os ataques rebeldes sdo outra caracteristica do livro que
0 tornam bem mais interessante, ja que o foco ndo é somente o romance.

Sobre a América, eu as vezes me identificava com ela, em outros momentos perdia a
paciéncia, principalmente pelos momentos de indecisdo e davida. Ouvi uma frase sobre esse
assunto que me chamou bastante atencédo: "...pessoas confusas machucam pessoas incriveis" e
eu nunca concordei tanto com uma frase.

Enfim, eu recomendo para quem gosta de romance, e apesar dele ser considerada uma
distopia, 0 que ndo concordo! Haja vista que a distopia requer uma trama politica mais
elaborada, eu recomendo bastante! Além de amar o fato que a Keira ndo focou apenas no
romance mas também nos conflitos sociais, e isso é bem positivo para o livro. afinal, ndo se
trata apenas de uma selecdo.

Essa terceira e ultima versdo do texto produzida pelo aluno apresenta-se com
caracteristicas importantes do género resenha, além de reunir elementos referenciais, garantindo,
assim, a leveza e compreensao do texto. Vale ressaltar que o trabalho com os textos, leituras e
escritas, na perspectiva da LT, nesse vai e vem interventivo, culminou em textos bem melhores,

como se pode observar na sequéncia de correces.

ATIVIDADE I11- apresentacdo das versdes finais postadas no blog

A seguir, apresentamos algumas das resenhas ja inseridas no blog.



Figura 6 - resenha publicada. — livro: Orgulho e Preconceito

quarta-feira, 22 de fevereiro de 2023

Resenha do livro: Orgulho e Preconceito

Autora: Jane Austen
Traducao: Fabio Kataoba
Ano de edigao: 2021

Ano de publicacao: 1813
Paginas: 238

Orgulho e Preconceito € um dos livros mais amados, quando se trata
de romances da escritora Jane Austen. O romance foi escrito no século
XIV revelando um pouco sobre a sociedade da época. Apesar de ser
um dos mais aclamados romances, a autora nao nos presenteia com
sequer um beijo. O livro retrata a historia de Lizzy, a segunda filha dos
Bennet e Dracy, um jovem rico que havia decidido passar uma
temporada no campo em Meryton.

Diante das diferengas sociais, Lizzy e Darcy se depararam com
diversas situagoes que podem atrapalhar a bela historia de amor do
casal, ja que apesar de vir de uma familia rica , Sr. Darcy nao foi bem
recebido devido seus comportamentos antiquados para a sociedade
da época; eles enfrentaram idas e vindas que a vida lhes reservou. O
desprezo de Sr. Darcy com pessoas socialmente inferiores toca o
orgulho de Lizzy, que aos poucos o foi conquistando devido sua
inteligéncia e seus posicionamentos a frente da época.

Jane Austen nao precisou de beijos para fazer um dos mais incriveis
romances que ja li, ela retrata tao bem as cenas, sendo capaz de fazer
o leitor sentir cada emocao do inicio ao fim do livro. Adorei a histéria e
recomendo ela sem duvidas. Tenho também que destacar que o
designer do € a coisa mais linda que ja vi... Apenas leiam!

Fonte: elaborado pelo autor
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Figura 7- resenha publicada — livro: O mundo de Sofia

Resenha do Livro: O mundo de Sofia

AdFEEuE

O mundo de Sofia conta a historia de uma menina gue comega a
receber bilhetes e cartGes postais que, aparentemente, eram
destinados a wuma garota completamente desconhecida pela
protagonista. Os postais sao enviados do Libano por uma major
desconhecido para sua filha, a garota desconhecida chamada Hilde. Ao
longo dos capitulos descobrimos que os envelopes continham aulas
de filosofia. Os bilhetes s3o o ponto de partida para um romance entre
a Filosofia e Sofia Amundsen. De capitulo em capitulo, de ligdo em
ligdo, tanto a protagonista quanto o leitor sdo convidados a embarcar e
a entender a histdria da Filosofia ccidental, ao mesmo tempo que se
veem envolvidos por uma trama cheia de romance € um toque de
fantasia.

O autor dessa obra maravilhosa se chama Tosten Gaarden, nasceu
em 1952 na Noruega. Ele estudou Teologia, Literatura, e, claro,
Filosofia. Percebemos alguns fatos ao ler o livro, pois ele nos ensina e
descreve os fatos de forma totalmente ludica. Sua escrita € detalhada
e objetiva; o autor conseguiu literalmente misturar géneros distintos
em um livro s06, e deu certo!

A obra foi acolhida pela critica e pelos leitores, tendo 91% de
avaliagOes positivas. A maioria dos elogios dirigidos ao livro
apresentam os mesmos pontos fortes, como: a forma que lemos a
historia e aprendemos varios temas ac mesmo tempo; a evolucdo dos
personagens, principalmente a protagonista; a escrita do autor, entre
outros.

Enfim, a escrita € perfeita, o livio € 6timo! A Unica coisa que eu
reclamaria seria a quantidade de paginas, mas ndo tem muito o que se
fazer, afinal, o livro aborda temas complexos. Entdao, € completamente
compreensivel ele ter 566 paginas. Agora, @ so deixar a preguiga de
lado e terminar de le-lo.

0 mundo de Sofia esta, com certeza, no meu "top 107, melhores
livros, recomendo!

Fonte: elaborado pelo autor
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Figura 8- resenha publicada — livro: Mnha vida néo é cor-de-rosa

Resenha do livro- Minha vida nao é cor-de
rosa

MINHA VIDA NAO
£ COR-DE-ROSA

b o W— ——

Autora- Penélope Martins
llustradora- Mara Oliveira

Este livro conta a historia de Olivia, menina inteligente e feminista que
aprecia coisas pequenas: musicas de Caetano Veloso e Nando Reis,
flores e All Star's azuis. Ao longo das paginas do livro, ela precisa lidar
com varias emogades: o primeiro beiljo, o primeiro namoro, o primeiro
término, mudancgas de escola, brigas, assédios, perda de amigos, um
novo namorado ( que ela realmente ama dessa vez),
desentendimentos, tapas, puxdes de cabelo, copos de suco,
reconciliagdes, injusticas, protestos e muitos absurdos que ela ouve
diariamente apenas por ser mulher.

Minha vida ndo & cor-de-rosa € um romance narrado em primeira
pessoa, com oito capitulos -O primeiro beijo; O primeiro pesadelo; O
primeiro fim; O primeiro grito; O primeiro desabamento; O primeiro
impasse; O primeiro pedido e O primeiro megafone.

Uma linda histéria cheia de descobertas e experiéncias da
adolescéncia que vale a pena ser lida.

Fonte: elaborado pelo autor
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Figura 9 - resenha publicada — livro: O sertdo das Arabias

Resenha do livro- O sertao das Arabias

FARR SIMERA

(S L

SERTAQ DAS
ARABIAS
A
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Este livro é do autor Fabio Sombra, que escreveu uma historia de um
homem que sonhava em ter muita riqueza. Porém, um dia ele percebeu
que em sua terra, o sertao, ele nao conseguiria nada disso. Entao ele
disse a si mesmo que iria navegar pelos rios e mares em busca de
riqueza. E assim o fez!

Embarcou de sua terra em busca de riqueza pelos rios e mares a
bordo de um pequeno veleiro fabricado por ele, marcando o inicio de
sua grande jornada. Depois de algum tempo velejando, ele encontra
uma ilha com moradores que ndo eram tdo amigaveis, eles
estavam com fome pois nao comiam ha dias. O governante da ilha
disse que pouparia a vida dele caso ele conseguisse cagar um animal
para seu povo... E as aventuras ndo param por ai.

E um livro de muita aventura e extremamente gostoso de ler,
produzido do jeito brasileiro. Nesse sentido, o autor esta de parabéns.

Recomendo o livro a todos que adoram aventura com uma pitada de
suspense.

Fonte: elaborado pelo auto
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De uma maneira geral, os alunos que participaram dessa pesquisa, que produziram
resenhas e que participaram das atividades de intervencdo, evoluiram muito, desenvolveram
bastante as habilidades de escrita. Os textos produzidos foram um reflexo do trabalho realizado.
Muitas leituras e muitas escritas, além de correcfes de texto que ndo se resumiam a
apontamentos dos erros cometidos, mas que deram énfase a reflexdo sobre o conteldo da
producdo textual, valorizando os saberes que os alunos traziam, o conhecimento de mundo que
eles tinham a oferecer. Nesse sentido, o conteddo era 0 mais importante e cabia ao professor
moldar esse contedo que era o reflexo das experiéncias trazidas para a sala de aula.

Em uma das resenhas publicadas no blog e apresentada neste trabalho, nota-se, além de
um desenvolvimento da escrita, um amadurecimento muito grande nos interesses de leitura dos
alunos, que passaram ndo apenas a escrever resenhas, mas a realizar leituras desses textos com
0 objetivo de buscar o conhecimento e experiéncias de pessoas que ja realizaram aquela leitura.
Na resenha do livro Orgulho e Preconceito, além de haver considera¢des importantes sobre a
narrativa, a historia do livro propriamente dita, ha um apelo social, uma referéncia histérica que
se confunde com outras historias que sdo conhecidas dos alunos.

Assim, a producdo mental desses e outros textos que surgiram inicialmente no
imaginario dos alunos e posteriormente se materializavam na escrita, so foi possivel gracas ao
encadeamento de ideias que os elementos referenciais propiciam ao aluno.

Em relacdo ao segundo, terceiro e quarto exemplos de resenha trazidos do blog,
verificamos também um amadurecimento da escrita e da leitura do estudante. Os interesses
acabaram se diversificando com o passar do tempo, o0 gosto pela leitura e consequentemente
pela escrita também.

Vale ressaltar que a argumentacdo passou a fazer parte das praticas de escrita dos
alunos, que puderam desenvolver essa habilidade e ver nela a possibilidade de proporcionar

aos colegas a condicédo de realizar praticas de leituras mediadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para este trabalho de pesquisa-acdo interventiva partimos da consideragdo de que
comumente vivenciamos, em nossa sala de aula, dificuldades dos alunos no estabelecimento de
processos de referenciacdo na escrita de seus textos. Consideramos que as dificuldades que
envolvem o processo de referenciacédo textual afetam a tessitura, a continuidade do texto e 0s
sentidos que ele almeja produzir, fatos que apontam para a importancia de proporcionar aos
educandos o desenvolvimento de habilidades para referenciar, quando escrevem textos
argumentativos.

Com a oportunidade de cursar o mestrado e a necessidade de realizar uma investigacéo,
vislumbramos a possibilidade de responder, de modo sistematico, quais asdificuldades que uma
amostra de alunos, de fato apresentam, e quais atividades podem ser propostas para interferir
nessas dificuldades.

Nesta pesquisa realizada, temos a grata satisfacdo de registrar que a aplicagédo de um
diagnostico evidenciou que as dificuldades de escrita sdo de varias naturezas, e que poderao
vira ser alvo de futuras pesquisas e intervengdes, tendo como aliadas os conhecimentos da
Linguistica Textual. Evidenciou-se também que, de fato, uma amostra de alunos de 6° ano
apresenta dificuldades de estabelecer referenciacdo por meio de pronomes obliquos atonos,
indiciando a importancia de desenvolver acdes no sentido de interferir nessas dificuldades.

De uma forma ou de outra, é possivel afirmar que os resultados do diagndstico
mostraram as dificuldades de escrita mais latentes e evidenciaram a necessidade de
planejamento de estratégias metodoldgicas, teoricamente fundamentadas, que, ao serem
desenvolvidas em sala de aula, resultaram na promoc¢ado do desenvolvimento de habilidades de
uso dos pronomes obliquos &tonos, como elementos de referenciagdo na escrita de textos
argumentativos, por alunos de 6° ano.

Foi possivel conduzir atividades praticas, de forma reflexiva, conforme propde a LT,
que prepararam 0s alunos para a escrita de seus textos. Essas atividades constaram de estudo
reflexivo da estrutura textual do género resenha, identificacdo de elementos de referenciagédo
utilizados em um texto, levantamento de preferéncias por leituras, reflexdes em torno da
diferenca entre resumo e resenha, para, finalmente chegar a etapa de escrita e correcdo de

resenhas.
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Planejada e desenvolvida a atividade interventiva de escrita e corre¢do de resenhas,
constatamos que os conhecimentos da Linguistica Textual, com énfase na coesdo argumentativa
e no processo de referenciacdo contribuem para a compreensdo e aplicacdo dos pronomes
obliquos &tonos como elementos de referenciacdo na escrita de textos argumentativos.

E importante assinalar que o processo de correcdo textual, de forma reflexiva e
participativa, com vistas a colocar os textos prontos para a divulgacdo favoreceu um maior
envolvimento e a consequente compreensao dos recursos linguisticos.

O blog foi criado e utilizado como recurso tecnologico que fomenta o interesse dos
alunos para uma escrita que mereca divulgacdo. Ele permanece aberto, funcionando como
repositorio de resenhas que permanecem disponiveis para a leitura, acessiveis a todos “na palma
de suas maos”, através de aparelhos celulares.

Além disso, o blog criado apresenta amplas possibilidades de vir a ser utilizado como
espaco interativo, ndo s6 de aquisi¢do, mas também de construgdo de conhecimentos.

Vale salientar que a aquisicdo de conhecimentos tanto tedricos, quanto praticos e
metodologicos foi um passo importante de preparacéo profissional. Favoreceu o embasamento
para o planejamento, aplicagdo e andlise dos dados do diagnostico. Da mesma forma,
fundamentou a formulagdo de estratégias interventivas adequadas a oferta de conhecimentos e,
ainda, o processo de planejamento de acGes, o desenvolvimento delas, a analise dos dados, as
proposicOes de correcdo e, a consequente preparacdo para futuras agoes.

Concluimos que o desenvolvimento de atividades sistematicamente planejadas e
teoricamente fundamentadas é importante para garantir melhora consideravel das producdes
textuais dos nossos alunos. Dai a importancia de nos tornarmos professores pesquisadores de

nossa pratica.
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ANEXO A-MODELO DO TERMO DE

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ASSINADO
PELOS PAIS DOS ALUNOS PARTICIPANTES

MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDOASSINADO PELOS PAIS DOS ALUNQOS
PARTICIPANTES

Eu, , responsavel pelo aluno (a)

, dou 0 meu

consentimento

para a utilizacdo dos dados colhidos através de atividades de escrita feitas pelo (a) meu

(minha) filho (a) trabalho de pesquisa desenvolvido pelo professor Janderson Almeida
Nobre,

Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de

Montes Claros, tendo a garantia de que nossos nomes e dados pessoais, em hipdtese alguma,

serdo divulgados.

Local:

Data:

Assinatura;

Fonte: Elaborado por MOTA (2008) e adaptado por LIMA (2016)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - %‘mﬂ e
UNIMONTES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O USO DOS PROMNOMES OBLIQUOS ATONOS COMO ELEMENTOS DE
REFEREMCIACAD EM TEXTOS ARGUMENTATIVOS: formagdo de habilidades

escritoras.
Pesquisador: JANDERSON ALMEIDA NOBRE
Area Tematica:
Versao: 1

CAAE: 53020821.8.0000.5146
Instituigio Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADODS DO PARECER
Numero do Parecer: 5.105.743

Apresentagio do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentagio do projeto”, "Objetivos da pesquisa” e “Awvaliagio de
riscos & beneficios” foram refiradas de documentos inseridos na Plataforma Brasil.

Proposta de pesquisa a ser realizada com a finalidade de responder quais as reais dificuldades de uma
amaostra de alunos do 8.* ano da Escola

Estadual Jose Bemarding, na compreensao e aplicabilidade dos pronomes obliquos atonos como elementos
de referenciagio em textos

argumentativos escritos e quais estratégias metodologicas poderdo ser propostas em um blog para que eles
possam desenvohver essas habilidades.

Tem como objetivo geral apresentar os resultados de estrategias metodologicas propostas em um blog, para
o desenvolvimento de habilidades de use dos pronomes obliguos dtonos, como elementos de referenciacio
na escrita de textos argumentativos pelos participantes da pesquisa e como especificos: (i) explorar
conhecimentos tedricos da textual e do processo de referenciagio em textos argumentativos para embasar

a pesquisa; (i) evidenciar as reais dificuldades de escrita argumentativa de uma amostra de alunos, por

meio da elaboragdo, aplicagdo e tabulagdo dos resultados de um diagndstico com essa finalidade; (jii);

elaborar, aplicar e analisar processualmente a proposta de intervengdo tendo em vista os dados
diagnosticados; e (iv). disponibilizar um blog com atividades de escrita como forma de contribuir para a

compreensio e
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aplicagio dos pronomes obliquos Atonos, como elementos de referenciagio, em textos argumentativos
escritos. Justificada pela importdncia e pelo interesse em interferir na realidade vivenciada na escola. Esta
ancorada nos pressupostos tedricos da Linguistica Textual e em conhecimentos sobre a referenciagdo no
processo argumentativo. Metodologicamente @ uma pesquisa gualitativa de acordo com o método da
pesquisa-agio. Resultard em uma dissertagio de mestrado

Objetive da Pesquisa:

Segundo os pesquisadores:

Objetiva Primario:

A partir do diagnostico das reais dificuldades detectadas em uma amostra de texios de alunos do 8.2 anc da
Escola Estadual José Bemardino, no que se refere & compreensao e aplicabilidade dos pronomes obliquos
atonos como elementos de referenciagio nos textos argumentativos escritos, tem-se como chjetivo geral
para es5a investigagioc-Apresentar os resultados de estratégias metodologicas propostas em um blog, para
o desenvolvimento de habilidades de uso dos pronomes obliquos atonos, como elementos de referenciacio
na escrita de textos argumentatives, por alunos de §.°

Obijetivos Secundarios:

(i} Explorar conhecimentos da linguistica textual e do processo de referenciagdo em texios argumentativos
para embasamento tedrico-metodolégico.

(ii) Evidenciar as reais dificuldades de escrita argumentativa de uma amaostra de alunos do 8°. ano, por meio
da elaborago, aplicagio e tabulagio dos resultados de um diagnéstico com essa finalidade.

(iii} Elaborar, aplicar e analisar processualments a proposta de intervencgSo tendo em vista os

dados diagnosticados.

(v} Disponibilizar um blog com atividades de escrita como forma de confribuir para a compreensio e
aplicagio dos pronomes obliquos stonos como elementos de referenciagio em textos argumentativos

escritos.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Perda da confidencialidade dos dados, entretanio, para reduzir esse risco limitaremos o acesso aos dados e
evitaremos informagdes que identifiquem os participantes da pesquisa.

Beneficios:

A pesquisa gque estamos propondo & imporiants, uma vez que compreender o uso oS pronomes
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obliquos atonos como elementos de referenciagdo & uma habilidade importante para a leitura e também
para escrita de textos diversos, principalmente como nos propomos a fazer, estabelecer um contato maior
dos alunos com textos do género argumentative; alem do que compreendemos que esta pesquisa sera
relevante na medida em gue podera contribuir para que nossos colegas professores desenvolvam um
trabalho proficuo com seus alunos

Comentarios e Considerages sobre a Pesquisa:

apresenta importancia cientifica e a metodologia & capz de responder aos objetivos proposios
Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatdriac

Presentes e adequados

Recomendagies:

1- Apresentar relatoric final da pesquisa, ate 30 dias apos o termino da mesma, por meic da Plataforma
Brasil, em "enviar nofificagdo”.

2 - 0 CEP da Unimentes devera ser informado de todos os efeitos adwersos ou fatos relevantes.

3- Caso a pesquisa seja suspensa ou encerrada antes do previsto, o CEP da Unimontes devera ser
comunicado, estando os motivos expressos no relatério final a ser apresentado.

4 - O TCLE impresso devera ser obtido em duas vias, uma ficara com o pesquisador e a outra com o
participante da pesquisa.

5 - Em conformidade com a Carta Circular n®. 003/2011/COMEPI/CNS e Resolugio 466/12, faz-se
obrigatario a rubrica em todas as paginas do TCLETALE pelo participante de pesquisa ou responsavel
legal e pelo pesquisador.

5. Inserir o enderego do CEF no TCLE e no TALE:

Pro-Reitoria de Pesquisa

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - CEP Unimontes, Av. Dr. Rui Braga, s/n - Prédio
05- 2% andar. Campus Universitario Prof. Darcy Ribeiro. Vila Mauriceia, Mentes Claros, MG, CEP: 30401-
088 - Montes Claros, MG, Brasil.

7-0 registro do TCLE pelo participante da pesquisa devera ser arquivado por cinco anos, conforme
onientagio da COMEF na Resolugio 466/12: "manter os dados da pesquisa em amuivo, fisico cu digital, sob
sua guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apos o término da pesquisa®.

B_A folha de rosto devera ser novamente anexada como notificagdo ao projeto aprovado, com as devidas
assinaturas, apds pandemia pelo Covid-19.
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Conclusies ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

M3o foram identificados obices eticos nesse estudo.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

O projeto respeita os preceitos éticos da pesquisa envolvendo seres humanos, sendo assim somos

favoraveis & aprovagdo do mesmo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documernto Arquivo Postagem Aurtor Situacio
Irlfufma.gﬁes Basicas |PB_IN FORMACOES_BASICAS DO _F 031 17/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1840008 pdf 13:34:18
Projeto Detalhado /' |PROJETOMESTRADOPLATAFORMAB | 03/M11/2021 |[JANDERSOMN Aceito
Brochura RASIL.pdf 1333:13  |ALMEIDA NOBRE
Investigador
Folha de Rosto fohaderosto.pdf 03M1/2021 |JANDERSOMN Aceito
13:25:02 [ALMEIDA NOBRE

Outros termoderesponsabilidade pdf 31102021 |JANDERSOMN Aceito
10:20:48  [ALMEIDA NOBRE

Outros termodeconsentimento_pdf 31102021 |JANDERSOM Aceito
10:18:37  [ALMEIDA NOBRE

TCLE [/ Termos de | termodeassentimento. pdf 3110/2021 |JANDERSOM Aceito

Assentimento / 1l:16:44 |ALMEIDA NOBRE

Justificativa de

Auséncia

DEd-aral;:E'lﬂ de termoinstituicac. pdf 31M10/2021 [JAMDERSOM Aceito

concordancia 1:15:08  |ALMEIDA NOBRE

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

MN3o

MONTES CLAROS, 15 de Movembro de 2021

Assinado por:
SIMOME DE MELO COSTA
(Coordenador{a))
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