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Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, quanto
por constituir justamente o produto de interacdo do locutor e
do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relacéo
ao outro. (BAKHTIN, 2002, p.45).
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RESUMO

O estudo empreendido objetiva apresentar estratégias de intervencdo, com o proposito de
desenvolver habilidades dos alunos do 9.° ano do Ensino Fundamental, da Escola Municipal
Nucleo Educacional Sao Cristovéao, situada no municipio de Dom Basilio - BA, visando sanar
dificuldades em empregar as conjungdes como elementos de coesdo, estabelecendo a relagéo
de sentido adequada entre os enunciados do texto. Nesta pesquisa, trata-se, especificamente,
de trabalhar com as conjuncdes coordenativas e as relacdes de sentido que estas estabelecem
no texto. Pretendemos responder ao seguinte questionamento: Como desenvolver as
habilidades dos alunos do 9.° Ano da Escola Municipal Nucleo Educacional Séo Cristovéo,
em Dom Basilio - BA, para usar as conjungfes coordenativas, reconhecendo as relacfes de
sentido que essas conjungdes conseguem produzir entre os enunciados para estabelecer a
coesdo entre as partes do texto? Partimos da hipotese de que estratégias metodoldgicas
baseadas apenas na gramética tradicional, que oferecem somente atividades
descontextualizadas e distantes da pratica cotidiana da lingua e a auséncia de atividades
interventivas que possam promover o ensino das habilidades necessarias para a assimilagdo
das relacbes de sentido que as conjuncdes coordenativas estabelecem entre os enunciados
contribuem para que os alunos ndo reconhegam essas conjun¢des como importantes elementos
de coesdo do texto além de afirmarmos que atividades interventivas podem promover o ensino
das habilidades necessarias para a assimilacdo das relagBes de sentido que as conjuncGes
coordenadas estabelecem entre os enunciados, contribuindo para a coesdo textual. O objetivo
geral dessa pesquisa € investigar as causas que deram origem as dificuldades que os alunos
pesquisados tém no uso das conjungdes coordenativas para estabelecer as relacdes de sentido
e a coesdo nos textos dos alunos do 9.° ano da Escola Municipal Nucleo Educacional Sao
Cristovdo e aplicar um projeto de intervencdo que busque contribuir para a resolucdo ou
minimizagdo do problema, bem como ampliar seu entendimento. Buscou-se primeiramente
diagnosticar os tipos de dificuldades em relacdo ao referido problema, através de atividades
de interpretacdo e producdo de textos dos alunos, para entender e posteriormente construir
uma proposta de intervencdo que possibilite sanar as dificuldades referentes ao uso adequado
das conjunc¢des coordenativas como elementos de coesao textual. Para o desenvolvimento da
presente pesquisa, usamos 0S pressupostos tedrico-metodologicos da Linguistica textual. O
estudo foi desenvolvido em duas etapas, sendo a primeira de cunho investigativo-diagnostico
e a segunda de cunho investigativo-interventivo. Com base no aporte tedrico consultado,
fizemos um diagndstico e, em seguida, apresentamos, através da proposta de intervencao,
atividades para melhorar o processo de aprendizagem das conjun¢des coordenativas. Com o
desenvolvimento da etapa investigativo- diagnostica, constatamos que os alunos pesquisados
apresentam, de fato, dificuldades no uso dos elementos de coesdo, nao reconhecendo
adequadamente as relacdes de sentido que as conjuncbes coordenativas estabelecem na
construcdo dos textos escritos, e que tais dificuldades estdo relacionadas a uma ndo
compreensdo dos referidos elementos gramaticais como um termo linguistico que esta a
servico da producdo do seu proprio texto. De um modo geral, as dificuldades enfrentadas
pelos alunos em relacdo ao uso das conjungdes coordenativas foram reduzidas com a
aplicacdo das atividades do projeto de intervencdo, embora os estudantes que participaram da
pesquisa ainda ndo consigam entender todas as relagdes de sentido que esses conectores
manifestam entre 0s enunciados, mas continuaremos a buscar novos caminhos para trabalhar
com esse conteudo de forma que faga sentido para o aluno e que produza, como resultado,
leitores e escritores competentes.

Palavras-chave: Escrita. Gramatica. Conjuncdes coordenativas. Coesdo textual.
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ABSTRACT

The present study aims to present intervention strategies with the purpose of developing skills
of students from 9th grade of a public elementary school — Escola Municipal Nucleo
Educacional Séo Cristévdo —, in Dom Basilio (BA) municipality, intending to correct
difficulties in the use of conjunctions as cohesion elements by establishing an appropriate
sense of meaning between the text's statements. This reseach works specifically with
coordinatin conjunctions and the relations of meaning they establish in the text. We aspire to
answer the following question: how can we develop the skills of 9th grade students from
Escola Municipal Nucleo Educacional S&o Cristdvéo, in Dom Basilio (BA), so they can use,
properly, coordinating conjunctions, recognizing the relations of meaning that these
conjunctions can estabilish between statements to produce cohesion among parts of the text?
We start from the hypothesis that methodological strategies based only on traditional
grammar, which exclusively offer decontextualised and distant activities of the daily
language's practice, and also the absence of interventive activities that promote the teaching of
necessary skills for the assimilation of meaning relations that coordinating conjunctions
establish between statements, contribute to the difficulties faced by the students, that do not
recognize these conjunctions as important elements of textual cohesion. We first sought to
diagnose the types of difficulties faced by the students through activities of interpretation and
production of texts by them, in order to understand and subsequently construct an intervention
proposal that would allow us to remedy the difficulties linked to the proper use of
coordinating conjunctions as elements of textual cohesion. For the development of the present
research, we used the theoretical-methodological assumptions of Textual Linguistics and
Applied Linguistics. The study was developed in two stages, being the first of investigative-
diagnostic nature and the second of investigative-interventive sort. Supported by the
theoretical basis consulted, we made a diagnosis and then, through the intervention proposal,
we presented a suggestion to improve the process of learning of coordinating conjunctions,
which is to work the conjunctions trying to show the effects they provoke in oral and written
texts and, also, to explore issues related to construction problems they can present when used
improperly.With the development of the investigative-diagnostic phase,we verified the youths
studied present, in fact, difficulties in using the elements of cohesion, not properly
recognizing the relations of meaning the coordinating conjunctions establish in the
construction of written texts, and that such difficulties are related to a lack of understanding of
these grammatical elements as a linguistic term that is a tool in service of their own text.

Keywords: Writing. Grammar. Coordinating conjunctions. Textual cohesion.
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INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) recomendam que o foco do
ensino da gramatica seja os elementos que estejam relacionados com as necessidades
apresentadas nas atividades de producéo, leitura e audi¢do de textos, assinalando que néo se
deve confundir norma e gramaticalidade, e que se deve manter o respeito a um componente
importante no que diz respeito ao uso da lingua.

Muitos sdo os discursos proferidos sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa em que se apontam inumeras falhas existentes em tal processo. De acordo com
Mittmann (1996), o problema maior reside no fato de a maioria dos nossos alunos passarem
anos na escola e, no entanto, sairem dela sem saber ler e escrever, ou seja, sem as devidas
habilidades que lhes sdo exigidas socialmente, sendo esses considerados analfabetos
funcionais, e o “fantasma” que ronda a maior parte dessas discussées tem sido a Gramatica
Normativa, considerada um conhecimento indcuo da lingua, o qual ndo se consegue obter e,
por isso, € causa de muita resisténcia e receio.

De fato, a forma como é desenvolvido o processo de ensino-aprendizagem da
gramatica em sala de aula, na contemporaneidade, suscita inumeras discussdes. Acreditamos
que a maior parte dos professores de lingua portuguesa, ao ensina-la, sente-se insegura em sua
pratica e, geralmente, ndo consegue promover uma efetiva aprendizagem dos contetdos
gramaticais de uma forma que os alunos possam perceber essa gramatica como um
componente da linguagem.

A nossa realidade de sala de aula ndo é diferente da supracitada, e foi o que nos
motivou a propor este estudo!, que busca investigar quais sdo, de fato, as dificuldades
apresentadas pelos alunos no que se refere ao emprego das conjuncbes coordenativas
adequadas para expressar as diferentes relacdes de sentido que sdo sinalizadas no texto,
reconhecendo os efeitos semanticos que cada uma dessas conjungdes promove.

Buscando trabalhar com as conjungdes coordenativas e as relacdes de sentido que
estas estabelecem no texto, pretendemos responder ao seguinte questionamento: Como
desenvolver as habilidades dos alunos do 9.° Ano da Escola Municipal Nucleo Educacional
Sdo Cristovdo, em Dom Basilio - BA, para usar as conjungdes coordenativas, reconhecendo
as relacbes de sentido que essas conjuncdes conseguem produzir entre os enunciados para

estabelecer a coesdo entre as partes do texto?

! Esta investigagdo respeita os preceitos éticos das pesquisas em seres humanos e foi aprovado pelo (CEP) sob
(CAAE) 62556916.2.0000.5146.
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Levando em consideragdo que o questionamento foi feito mediante observagdo na
nossa pratica docente, o problema necessita de respostas, e, para buscé-las, partimos da
hipdtese de que estratégias metodologicas baseadas apenas na gramatica tradicional, que
oferecem somente atividades descontextualizadas e distantes da pratica cotidiana da lingua e a
auséncia de atividades interventivas que possam promover o0 ensino das habilidades
necessarias para a assimilacdo das relacBes de sentido que as conjungdes coordenativas
estabelecem entre os enunciados contribuem para que os alunos ndo reconhecam essas
conjuncBes como importantes elementos de coesédo do texto.

Este estudo foi desenvolvido em duas etapas, sendo a primeira de cunho investigativo-
diagndstico, e a segunda, de cunho investigativo-interventivo, através da pesquisa-agdo,
tomando como base 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos da Linguistica textual, no sentido
de diagnosticar e intervir na nossa realidade de sala de aula. Consideramos esta pesquisa
importante, ja que poderd contribuir metodologicamente para minimizar ou quiga sanar as
dificuldades relacionadas ao uso das conjuncbes coordenativas como elementos de coesdo
textual.

Tendo em vista a nossa proposta de investigacdo, apresentamos a hipotese formulada
para que, ao final da pesquisa, possamos comprova-la ou refuta-la a partir dos dados que
forem obtidos e analisados. Esta é a hipétese: atividades interventivas podem promover o
ensino das habilidades necessarias para a assimilacdo das relacGes de sentido que as
conjuncdes coordenadas estabelecem entre os enunciados contribuindo para a coeséo textual.
A pesquisa tem como objetivo geral investigar as causas que deram origem as dificuldades
que os alunos pesquisados tém no uso das conjuncdes coordenativas para estabelecer as
relacBes de sentido e a coesdo nos textos dos alunos do 9.° ano da Escola Municipal Nucleo
Educacional S&o Cristovdo e aplicar um projeto de intervencdo que busque contribuir para a
resolucdo ou minimizacao do problema, bem como ampliar seu entendimento.

Como objetivos especificos, tracamos: (i) fazer um diagnéstico das dificuldades
através de instrumentos que permitam verificar: a compreensdo que os alunos possuem sobre
0 uso das conjungdes como elemento de coesdo na construcdo dos seus textos; identificar as
conjuncbes coordenativas nos textos apresentados compreendendo a relacdo de sentido
estabelecida entre os enunciados; reconhecer as conjuncgdes coordenativas associando o seu
uso as producbes de sentido pretendidas na produgdo dos textos; (ii) analisar os dados
coletados; (iii) propor estratégia de intervencdo que proporcione aos alunos o

desenvolvimento de habilidades para usar as conjungdes coordenativas como elementos de
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coesdo na construgdo dos seus discursos, compreendendo a relagdo de sentido que elas
estabelecem entre os enunciados.

Com o desenvolvimento da etapa investigativo-diagndstica, constatamos que os alunos
pesquisados apresentam, de fato, dificuldades no uso dos elementos de coesdo, nao
reconhecendo adequadamente as relagbes de sentido que as conjuncbes coordenativas
estabelecem na construcdo dos textos escritos, e que tais dificuldades estdo relacionadas a
uma ndo compreensdo dos referidos elementos gramaticais como um termo linguistico que
estd a servico da producdo do seu préprio texto. Sendo assim, para cumprir a etapa
investigativo-interventiva, aplicamos um projeto de intervencdo. Mais adiante,
apresentaremos os resultados alcancados com a referida pesquisa.

Em consonancia com os pressupostos tedricos da Linguistica Textual, esta dissertacéo
organiza-se em quatro capitulos, além desta introducdo. Nesta constam, em linhas gerais, a
apresentacdo da pesquisa desenvolvida, na qual se abordam a delimitacdo do problema, o
objeto da pesquisa, 0s motivos pelos quais se empreendeu esta investigacdo, a hipotese e 0s
objetivos. No primeiro capitulo, apresentamos a contextualizacdo da proposta. Esse capitulo
apresenta-se dividido em cinco secOes, a saber: secdo 1.1 Municipio de Dom Basilio; 1.2
Taxas de matriculas do municipio de Dom Basilio; 1.3 A escola municipal Nucleo
Educacional Séo Cristovao; 1.4 O corpo discente da escola municipal Nucleo Educacional
Sao Cristdvado; 1.5 O publico alvo da pesquisa. Em seguida, no capitulo 2, tratamos dos
pressupostos teodricos. Esse capitulo foi organizado da seguinte maneira: 2.1 Gramatica e
ensino; 2.2 A linguistica textual; 2.2.1 O texto e o contexto; 2.2.2 A coeréncia textual; 2.2.3 A
coesdo textual; 2.2.4 Relagcdo coeréncia/coesdo; 2.3 Conexdo e conjuncdo. No terceiro
capitulo, relatamos os procedimentos metodoldgicos. Esse capitulo apresenta-se dividido em
cinco secdes, a saber: secdo 3.1 Coleta de dados; 3.2 Procedimentos metodoldgicos da etapa
investigativo-diagndstica; 3.3 O Plano de acdo da etapa investigativo-diagndstica; 3.4
Resultados da etapa investigativo-diagndstica; 3.5 Procedimentos metodoldgicos da etapa
investigativo-interventiva. No quarto capitulo, apresentamos a proposta de intervencdo
pedagogica, que estd dividido em seis secBes, a saber: se¢do 4.1 Descricdo textual dos
modulos; 4.2 Descricdo da aplicacdo dos modulos; 4.3 Descrigdo dos resultados; 4.4
Atividades investigativo-interventivas VI; 4.5 Atividades investigativo-interventivas VII; 4.6
Analise comparativa dos resultados da intervencdo. Por fim, nas consideracfes finais,
retomamos a hipotese formulada, os objetivos propostos, bem como apresentamos possiveis

desdobramentos desta pesquisa.
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1 CONTEXTUALIZACAO DA PROPOSTA

O processo de ensino-aprendizagem ndo pode acontecer desvinculado do contexto
socio-cultural no qual o aluno esta inserido. Por isso, neste capitulo, sera descrito e analisado
0 contexto em que se insere a Escola Municipal Nucleo Educacional Sdo Cristdvéo,
considerando os dados sobre o municipio de Dom Basilio (BA), as caracteristicas da escola e
o perfil dos alunos. Para tanto, consultamos os seguintes documentos: “Revista Dom Basilio”,
da Secretaria Municipal de Cultura; “Historia da Educacdo de Dom Basilio”, pesquisa
monografica realizada por José Reinaldo Pereira dos Santos; “Projeto Pedagdgico da escola
municipal Nucleo Educacional Sido Cristovao”, informagfes contidas no projeto de
enciclopédia multilingue de licenca livre (Wikipédia) e dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

1.1 O municipio de Dom Basilio

Segundo dados coletados da pesquisa monografica intitulada ‘A histéria de Educacao
em Dom Basilio’, da autoria de José Reinaldo dos Santos (2006), a colonizacdo do territério
do atual municipio de Dom Basilio teve inicio por volta de 1715, quando bandeirantes, vindos
de S&o Paulo, adentraram pelas matas virgens da regido, a procura de ouro e instalaram
também fazendas de gado, surgindo, assim, o povoado denominado Curralinho. Em 1943,
passou a ser chamado de Ibirocaime, Dom Basilio, em 1963, em homenagem ao padre
Manoel Olimpio Alves Pereira, nascido no municipio, sagrado bispo da diocese de Manaus,
com o nome Basilio.

De acordo com informacgfes contidas no projeto de enciclopédia multilingue de
licenca livre (Wikipédia), o municipio de Dom Basilio localiza-se na Regido Sudoeste da
Bahia, as margens do Rio Brumado, mais precisamente na divisa da Serra Geral com a
Chapada Diamantina, sendo formado pelo vale do Rio Brumado a leste, por onde € cortado
pela rodovia BA 148 — que liga a cidade de Brumado a cidade de Livramento — e por uma
cadeia de serras a oeste. Dom Basilio faz fronteira, ao norte, com a cidade de Livramento, a
leste com o municipio de Rio de Contas e ao sul com o municipio de Brumado, estando a
maior parte de seu territorio circunscrito ao Vale do Rio Brumado. Por estar localizado nas
proximidades do Rio de Contas, teve o0 seu territério desbravado por bandeirantes que ali
adentraram para a exploracdo do ouro. Com a decadéncia do ciclo do ouro em meados do

século XIX, algumas familias passaram a povoar o referido territorio, com a criacdo de gado.
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Permanece, entdo, como territorio integrante do municipio de Vila Velha — atual municipio de
Livramento de Nossa Senhora — até abril de 1962, quando veio a emancipar-se.

Dom Basilio é um dos mais importantes centros produtores de frutas do pais, sendo
que o setor primario € o que corresponde ao maior Produto Interno Bruto (PIB) do municipio.
Juntamente com Livramento de Nossa Senhora, cidade vizinha (20 km), sdo consideradas as
maiores produtoras de manga e chegam a introduzir no mercado brasileiro uma quantidade
estimada de 23 mil toneladas de manga e 21 mil toneladas de maracuja. Alem desses dois
produtos, Dom Basilio também produz e exporta, em menor quantidade, algodédo, arroz,
cebola, feijdo, mandioca, milho, tomate, coco, banana, entre outros produtos.

O municipio também possui uma forte pecuéaria com bovinos: 8.893 mil cabegas;
suinos: 4.079 mil cabecas; ovinos: 2.180 mil cabecas; galinaceos: 10.865 mil cabecas; e
caprinos: 3.600 mil cabecas.

Em relacdo & geografia, Dom Basilio possui uma &rea territorial de 688.646 Km2; esta
localizado junto a Chapada Diamantina, regido de serras e cachoeiras, também onde nascem
quase todos os rios das bacias do Paraguacu do Jacuipe e do Rio de Contas, na regido centro-
sul da Bahia, especificamente na parte mais ao sul da Chapada Diamantina; localiza-se aos
pés da Serra de Rio de Contas, uma das mais antigas e conhecidas cidades do Brasil.

Sua populacéo estimada é de 12.553 habitantes, de acordo com dados do IBGE (2015).

Sua localizagao aparece ilustrada pela Figura 01 a seguir.

FIGURA 1 - Localizacdo do municipio de Dom Basilio - BA

P et

FONTE: Google maps. Acesso em 31 de jan. de 2017.


https://pt.wikipedia.org/wiki/IBGE
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1.2 Taxas de Matriculas do municipio de Dom Basilio

Segundo a Secretaria Municipal de Educac¢do do municipio de Dom Basilio, atualmente,
as taxas de matriculas correspondem aos dados apresentados no Quadro 01, a seguir.

QUADRO 1 - Taxas de matricula

Modalidade Educacdo Ensino Ensino Ensino | Educacao
Infantil | Fundamental | Fundamental | médio de jovens
Rede . ..
anos iniciais | anos finais e adultos
Municipal 230 200 250
Estadual 456
Total

FONTE: Secretaria Municipal de Educagéo (2017)

O ensino estadual compreende uma escola, Colégio Estadual Manoel Francisco de
Caires, sendo que esta s6 atua com o ensino médio. A rede municipal, por sua vez,
compreende 16 escolas. A Educacdo Infantil é ofertada pelas instituicdes Centro Educacional
Padre Manoel Olimpio, Centro Educacional Sdo Gaspar Bertoni, Escola Municipal Nossa
Senhora do Roséario, Escola Municipal Sagrado Coracdo de Jesus, Escola Municipal Santa
Bérbara. Atendem ao Ensino Fundamental | o Centro Educacional Padre Manoel Olimpio, o
Centro Educacional Sdo Gaspar Bertoni, Nuacleo Educacional S&o Cristévao, Nucleo
Educacional Integrado Alfredo Souza Machado, Nucleo Educacional Sdo José. O Ensino
Fundamental 1, por sua vez, é oferecido pelo Centro Educacional Padre Manoel Olimpio,
pela Escola Municipal José Maria Alves Caires, Centro Educacional Sdo Gaspar Bertoni,
Escola Municipal Nossa Senhora do Rosério, Escola Municipal Sagrado Coracdo de Jesus,

Escola Municipal Santa Barbara e pela Escola Municipal Sdo Pedro.

1.3 A Escola Municipal Nucleo Educacional Séo Cristovao

Fundada em 1998, com o nome Nucleo Educacional Séo Cristdvdo, em homenagem a
um santo protetor dos caminhoneiros, a escola objeto desta pesquisa situa-se na comunidade
de Barra do Bernardo, zona rural do municipio de Dom Basilio. Surgiu devido a necessidade

em facilitar o deslocamento de alunos de comunidades circunvizinhas que nao estudavam por
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dificil acesso a escola. No ano de 2006, iniciou-se um sistema de nucleag&o trazendo alunos
das séries iniciais de localidades mais préximas (Poderoso Caénda e Caicara da Barra). Em
2007, esse sistema foi ampliado, fechando um namero maior de escolas isoladas e integrando-
as a este nucleo.

Atualmente, a instituicdo atende a 455 alunos oriundos das comunidades de Caénda,
Caicara da Barra, Poderoso e Valentim. Oferta Educacdo Infantil, Ensino Fundamental I e Il e
funciona em 02 (dois) turnos. A Educacdo Infantil e o ensino Fundamental | sdo oferecidos
somente no periodo vespertino e o Fundamental Il apenas no periodo matutino. Essa
distribuicdo de turmas foi feita dessa forma em funcdo do transporte escolar, que é
insuficiente para atender a demanda e também para o bom andamento dos trabalhos escolares.

O prédio escolar possui 19 salas de aula com um mobiliario desgastado e necessitando
de uma reforma. Possui uma quadra de esportes, uma sala de recursos audiovisuais, um
laboratério de informética, uma biblioteca que possui um acervo razoavel, uma brinquedoteca
com um namero grande de jogos e brinquedos didaticos, duas areas de lazer e cantina. Conta
com vinte e cinco (25) professores, um (1) coordenador, um (1) funcionéario técnico-
administrativo e quinze (15) funcionarios de apoio infraestrutural. E importante observar que
esse numero de funcionarios é insuficiente para atender a demanda escolar.

Em relacdo ao nimero de turmas, a escola possui uma (1) turma de educacdo infantil,
seis (6) turmas no ensino fundamental | e dez (10) turmas no ensino fundamental II.

A comunidade escolar é bastante carente e apresenta niveis socioecondmicos muito
baixos. A maioria dos pais dos alunos dessa comunidade possui pouca ou henhuma instrucao
escolar e séo todos produtores rurais.

De acordo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Nucleo Educacional Séo
Cristovdo, o principal objetivo que essa instituicdo procura alcancar é oferecer ensino de
qualidade, almejando o sucesso escolar e social do aluno. Os obstaculos encontrados sao
muitos, mas a escola esta sempre buscando alternativas para que a sua clientela alcance éxito
no processo de ensino-aprendizagem. A escola enfrenta um grande desafio, que é promover o
acesso e a permanéncia do aluno. Nesse aspecto, vem obtendo razoavel éxito, ja que o numero
de alunos desistentes diminuiu nos ultimos anos.

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, a instituicdo entende-o como um
processo de construcdo e reconstrucdo do saber linguistico e, por isso, busca aperfeicoar a sua
pratica pedagdgica com o intuito de os alunos desenvolverem habilidades de leitura e de

escrita para, utilizando esses saberes, interagirem no meio social em que estdo inseridos.
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1.4 O corpo discente da Escola Municipal Nucleo Educacional Sao Cristovao

Como o publico-alvo da nossa pesquisa € o aluno e considerando este como o centro
do processo de ensino, é essencial que o professor conheca a realidade do seu publico,
obtenha o méximo possivel de informagdes sobre as suas peculiaridades, tenha percepcdo de
suas caracteristicas socioculturais para que, assim, possa planejar suas aulas com eficiéncia e
obter os melhores resultados. Com o intuito de alcancar esses objetivos, torna-se necessario
conhecer esses e outros aspectos da escola Nucleo Educacional Sdo Cristovdo, por meio da
andlise de documentos que a escola possui e dos resultados de avaliagdes externas.

Segundo dados da Prova Brasil 2015, disponibilizados pelo site Q Edu, referentes a 28
alunos da Escola, 7% deles aprenderam o percentual considerado suficiente na competéncia
em leitura e interpretacdo de textos até o 9.° Ano, enquanto que 75% estdo no nivel basico e
18% encontram-se no nivel insuficiente; 10% deles confirmam que leem jornais sempre, ou
quase sempre; 40% deles afirmam que leem sempre ou quase sempre livros em geral; 5%
disseram gue leem sempre ou quase sempre revistas em geral; 22% deles afirmam que leem
sempre, ou quase sempre, revistas em quadrinhos; 33% confirmam que frequentam sempre,
ou quase sempre, bibliotecas; 89% disseram que a mae, ou a mulher responsavel, sabe ler e
escrever; 81 % deles ja viram a mde ou mulher responsavel lendo; 63% afirmam que o pai, ou
homem responsavel, sabe ler e escrever; 58% deles afirmam que ja presenciaram o pai, ou
homem responsavel, lendo; 96% disseram que seus pais 0s incentivam a ler; 77% deles
disseram que gostam de estudar a lingua portuguesa; 37% afirmam que fazem sempre, ou
guase sempre, a tarefa de casa de Lingua Portuguesa.

O resultado do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica de 2015 aponta que
apenas 7% dos alunos do 9.° ano aprenderam o0 adequado na competéncia em leitura e
interpretacdo de textos. Apesar de os dados apresentados serem de um periodo retroativo, no
que se refere a leitura e a escrita, com base na nossa préatica pedagdgica, ousamos afirmar que
existe um expressivo numero de estudantes que ndo adquiriu as competéncias leitora e
escritora necessarias para interagir e participar efetivamente da sociedade.

Quanto aos estudantes do 9.° ano atual, sdo todos filhos de agricultores e usam o
transporte escolar para chegar a escola. Salvo alguns casos isolados, ndo apresentam
problemas relacionados a assiduidade e pontualidade. A maioria demonstra gostar da escola e
se envolve com prazer nos trabalhos escolares. Quanto a evasao escolar, esta acontece no final

do ano, sendo casos isolados de alunos com idade distorcao da série.
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Nesse contexto, as avaliagdes oficiais apontam para um numero expressivo de alunos
que chegam ao final do Ensino Fundamental sem dominar as competéncias basicas de leitura
e da escrita, ou seja, a escola ndo consegue atingir os objetivos estabelecidos pelos PCN
(1998) ao estabelecerem como meta que, ao final do Ensino Fundamental, os alunos deverao
ser capazes de interpretar diferentes géneros textuais que circulam socialmente e de produzir
textos eficazes em varias situagBes de interacdo. Lamentavelmente, nods, professores de
Lingua Portuguesa dessa escola, ndo temos conseguido alcancar esse objetivo. Porém, é
necessario que continuemos perseguindo esse objetivo, assumindo uma postura de professor-
pesquisador em busca de estratégias mais eficazes para ensinar a leitura e a escrita.

Para Irandé Antunes, na busca de estratégias de ensino eficientes, devemos considerar:

A complexidade do processo pedagogico impde, na verdade, o cuidado em se prever
e se avaliar, reiteradamente, concepgdes (0 que é linguagem? O que é uma lingua?),
objetivos (Para que ensinamos? Com que finalidade?), procedimentos (como
ensinamos?), e resultados (o que temos conseguido?), de forma que todas as ages
se orientem para um ponto comum e relevante: conseguir as competéncias
comunicativo-interacionais dos alunos. (ANTUNES, 2003, p.34).

Alids, € interessante lembrar que, apesar da complexidade do processo de ensino, o
professor de lingua portuguesa ndo deve esquecer que o objetivo maior da disciplina é
desenvolver a competéncia comunicativa do aluno. Sabemos que, para alcancar essa meta,
temos que entender que toda acdo linguistica sé se efetiva na interacdo com outro interlocutor.

Quanto ao Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), a escola obteve 0
resultado 3,0 para as turmas do 9.° ano, na ultima avaliacdo de 2015. Foi um retrocesso
significativo, levando-se em consideracdo os indices anteriores: em 2013, os 9.° anos
atingiram nota 3,8. O objetivo nacional ¢ atingir o indice 6, considerada a média dos paises da
Organizacdo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).

A anélise desses dados reforca a necessidade de desenvolvimento de estudo que
contribua na minimizacdo das deficiéncias de aprendizagens que ocorrem nesta escola e
justifica a importancia do presente estudo, que busca contribuir para que os alunos do 9.° ano
A consigam empregar adequadamente as conjuncfes coordenativas como conectores e
compreender as relagcBes semanticas que sdo produzidas por estes no texto escrito.

Sabemos que a gramatica é parte inerente a lingua e a compreensdo, sendo que tal
ideia esta relacionada ao desenvolvimento da competéncia leitora e escritora dos individuos.
O grande empecilho para uma adequada compreensdo das conjuncdes e das relacdes de

sentido que estas estabelecem no texto esta associado a uma compreensdo deturpada da



23

gramética da lingua e de um ensino descontextualizado, baseado apenas na gramatica
tradicional.

Entre os que discutem sobre o ensino da gramatica, hd aqueles que defendem,
categoricamente, a abolicdo do ensino gramatical; também ha aqueles que defendem um
ensino meramente normativo; e hd ainda uns poucos que defendem ndo a supressdo da
gramética das aulas de Lingua Portuguesa, mas uma mudan¢a do enfoque que se vai d&
qguando se ensina gramatica, e € essa Ultima posicdo que assumimos neste estudo. Nessa
perspectiva, corroboramos o posicionamento de Antunes (2003, p.93), quando afirma que “a
questdo que se coloca para o professor de portugués ndo €, portanto, como disse atrés,
‘ensinar ou ndo ensinar regras de gramatica’. A questdo maior é: que regras ensinar e em que
perspectivas ensinar.”

Fato é que existem muitas divergéncias entre aqueles que, de alguma forma, lidam
com o assunto da dispensabilidade ou indispensabilidade da gramatica no processo ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa. Nosso estudo ndo discutira essas divergéncias e tera seu
foco voltado para um ensino da lingua em que a prioridade é desenvolver as habilidades de
leitura e escrita e perceber que a gramatica existe em funcdo da lingua e de suas praticas
sociais.

Diante dessa realidade e assumindo a posicdo de que ndo se pode dispensar 0
conhecimento gramatical num trabalho com a linguagem, e que o problema ndo estad no
conteddo em si, mas no enfoque que é dado ao ensino da gramatica em sala de aula e tendo
em vista a nossa proposta de investigacdo, apresentamos a hipdtese formulada para que, ao
final da pesquisa, possamos comprové-la ou refuta-la a partir dos dados que forem obtidos e
analisados. Esta & a hipotese: atividades interventivas podem promover o ensino das
habilidades necessarias para a assimilacdo das relacbes de sentido que as conjuncdes
coordenativas estabelecem entre os enunciados contribuindo para a coesdo textual.

A partir dessa hipdtese, pretendemos investigar as causas da dificuldade no uso das
conjuncOes coordenativas para estabelecer as relacfes de sentido e a coesdo nos textos dos
alunos do 9.° ano da Escola Municipal Nucleo Educacional Séo Cristovao e aplicar um
projeto de intervencao que busque contribuir para a resolugdo ou minimizacao do problema,
bem como ampliar seu entendimento.

Sendo assim, a pesquisa que aqui se propde é importante e se justifica, uma vez que,
em busca de estratégias metodoldgicas proficuas, propora uma reflexdo sobre o enfoque que

vem sendo dado ao ensino de gramatica na escola, com atencédo especial sobre o uso adequado
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das conjuncdes coordenativas como fator coesivo e as relagdes de sentido que estabelecem no

texto.

1.5 O publico-alvo da pesquisa

Conforme j& referido, esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Nucleo
Educacional Séo Cristovao, situada no municipio de Dom Basilio, no sudoeste da Bahia. Essa
escola fica situada na zona rural. Os sujeitos pesquisados sdo os alunos do 9.° ano, com faixa
etaria de 14 a 17 anos. Trata-se de uma turma constituida de 28 alunos que apresentam muitas
dificuldades no que se refere a leitura e a escrita. Por isso, torna-se imprescindivel o
desenvolvimento de metodologias que, de fato, colaborem para a educacéo linguistica desses
alunos.

E importante lembrar que o publico alvo da nossa pesquisa sdo todos filhos de
agricultores e usam o transporte escolar para chegar a escola, como ja foi dito anteriormente;
e foi por falta desse transporte, no periodo em que foi aplicada a atividade diagndstica, que s6
compareceram 16 alunos dessa turma e, por isso, a pesquisa foi desenvolvida considerando
apenas as atividades realizadas por esses alunos. A seguir, apresentamos 0S pressupostos
tedricos que embasaram a nossa pesquisa.



25

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Gramatica e ensino

E fato que a linguagem é intrinseca aos seres humanos e situa-se na base dos
questionamentos e indagagOes sobre 0 modo como o0 mundo se organiza e sobre como nos
relacionamos com ele e com as pessoas com as quais convivemos. Corroborando essa ideia,
Chaui (2012, p.160) afirma que “a linguagem ¢, assim, a forma propriamente humana da
comunicagdo, da relacdo com o mundo e com 0s outros, da vida social e politica, do
pensamento e das artes.” Dessa forma, a linguagem pode ser conceituada como um produto
das relacdes humanas, de modo que a sua aquisicdo é indispensavel no sentido de
proporcionar aos individuos a possibilidade de perpetuar as suas crencas, assumir posturas e
atitudes diante das vérias situagdes comunicativas da vida social.

Assim, de acordo com Geraldi (2002, p.14), “[...] a lingua é produzida socialmente.
Sua producéo e reproducdo é fato cotidiano, localizado no tempo e no espaco da vida dos
homens.” Portanto, a linguagem exerce um papel fundamental na existéncia do individuo e
saber utiliza-la nas diversas situacBes comunicativas significa poder argumentar e confrontar
opinides dentro das expectativas de diferentes usos sociais.

Dessa maneira, por tras de uma situacdo de comunicacdo, tanto oral quanto escrita,
existem intencdes, valores, histdrias. Na verdade, € uma situacdo complexa que envolve
fatores intrinsecos e extrinsecos aos falantes, por isso ndo pode ser analisada com um olhar
simpldrio, mas sob o controle da observacao e da investigacdo cientifica.

Devido a sua complexidade e importancia na vida do individuo, o estudo da lingua por
aqueles que assumem a tarefa pedagogica de orientar o ensino deve ser considerado sob uma
Otica em que a lingua seja vista como um objeto da ciéncia, ndo somente como um meio de
comunicacao eficiente entre os seres humanos, mas também como um sistema de sinais que
deve ser usado de acordo com regras conhecidas intuitivamente por todos e que devem ser
estudadas para que as pessoas se comuniquem de forma mais eficiente. Parece oportuno trazer

aqui as palavras de Antunes (2007), quando afirma que:

[...] 0 uso de determinada lingua constitui mais que um fato isolado. E mais que um
fato especificamente linguistico, vocal ou gréafico. E mais que um exercicio pratico
de emissdo de sinais. E um ato humano, social, politico, histérico, ideoldgico, que
tem consequéncias, que tem repercussao na vida das pessoas [...] (ANTUNES, 2007,
p.20).
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Antunes (2007) deixa claro na citagdo acima que a linguagem possui uma dimenséo
social e politica que influencia a vida das pessoas. Esse é o0 motivo pelo qual é importante que
a escola busque, sempre, eficiéncia no processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa, uma vez que a competéncia linguistico- comunicativa das pessoas é fundamental
para obter éxito em suas varias atuagdes sociais.

Dessa forma, a escola precisa refletir sobre esse aspecto para realizar um trabalho
satisfatorio e que produza como resultado leitores e escritores competentes, que sejam capazes
de compreender o discurso do outro e produzir, de forma eficaz, o seu préprio discurso, para
que possam interagir e participar de forma ativa no ambiente em que vivem.

As pessoas, em geral, ndo manifestam muito interesse em refletir sobre questdes

relacionadas a linguagem e especialmente a gramatica, como expde Antunes (2007):

[...] a dificuldade de se propor para o grande publico o debate sobre a gramética
reside também no fato de, em geral, as pessoas acreditam que as questdes
linguisticas ndo lhes dizem respeito, “ndo tem nada a ver” com suas atividades
profissionais, com suas relacfes familiares, com suas interaces nos diferentes
grupos sociais em que atuam [...] (ANTUNES, 2007, p. 16).

Na verdade, as questdes relacionadas ao uso da linguando fazem parte das
preocupac0es coletivas, ndo sdo percebidas como uma ferramenta que promove a interacao e
por isso, na maioria das vezes, esses debates ficam restritos ao ambiente académico, o que é
uma pena, pois se a discussdo acontecesse de uma forma mais ampla, poderia gerar uma
compreensdo também mais ampla em relacdo ao que representam 0s usos da linguagem na
vida das pessoas.

Sobre as discussGes suscitadas em relacdo ao ensino da gramatica nas escolas
brasileiras, Bortoni-Ricardo e Machado (2013) afirmam que muito se tem discutido sobre “o
que” da gramatica deverd ser ensinado e “como” ensinar, com a apresentacao de propostas
condizentes com as teorias linguisticas mais modernas. O contelddo dessas discussfes gira em

torno de varias questdes que necessitam de reflexdo, como nos mostra Possenti (1996):

Essa discussdo continua atual, seja porque o professor precisa decidir, caso haja
ensino de gramatica na escola, qual propor¢do do tempo destinado ao ensino da
lingua deve ser dedicado a cada uma das estratégias (leitura, redacdo, gramatica
etc.), além do fato de que a decisdo pode variar conforme o nivel de ensino e o tipo
de classe, ou, até mesmo, o tipo de escola. Outra razdo é que esta discussao revela
diferentes orientacdes didaticas (ensinar a partir do uso observado ou ensinar a partir
de regras), diferentes concepcBes do papel da lingua numa sociedade cheia de
contrastes como € a nossa (serve para a comunicagdo ou abre acesso a oportunidades
de emprego) e diferentes objetivos atribuidos a escola de primeiro e segundo graus
(preparar para a vida ou preparar para o vestibular, dois objetivos que sé coincidem
para um nimero extremamente limitado de alunos). (POSSENTI, 1996, p. 60).
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Nessa mesma direcdo, Antunes (2007, p. 17) argumenta que as discussdes em torno da
gramatica adquirem muitas vezes um viés de complexidade porque “diferem os olhares
observadores dos que fazem da lingua um objeto de ciéncia, e os olhares miticos dos que
cristalizaram verdades irrefutaveis.” Para a referida autora, essa diferenca de olhares se
percebe, sobretudo, pelo &ngulo da reducéo, da simplificagdo que os fatos linguisticos sofrem
na escola quando sdo submetidos as atividades de um suposto ensino de lingua portuguesa.

Tais simplificacdes sdo observadas mesmo entre os professores de lingua portuguesa,
a comegar pela propria concepcdo de gramatica que sofre bastantes generalizacdes e
confusoes.

Para Antunes (2007), quando se fala em gramatica, pode-se estar falando:

113

a) Das regras que definem o funcionamento de determinada lingua, como em: “a
gramatica do portugués”; nessa acep¢do, a gramatica corresponde ao saber intuitivo
que todo falante tem de sua propria lingua, a qual tem sido chamada de “gramatica
internalizada”;

b) Das regras que definem o funcionamento de determinada norma, como em: “a
gramatica da norma culta”, por exemplo;

¢) De uma perspectiva de estudo, como em: “a gramatica gerativa”, “a gramatica
estruturalista”, “a gramatica funcionalista”; ou de uma tendéncia histérica de
abordagem, como em: “a gramadtica tradicional”, por exemplo;

d) De uma disciplina escolar, como em: “aulas de gramatica”;

e) De um livro, como em: “a gramatica de Celso Cunha”.

Antunes (2007, p. 18) vai mais além quando afirma que “cada uma dessas acepgdes se
refere a um aspecto diferente. Todas, na verdade, coexistem, mas precisam ser percebidas nas
suas particularidades, nas suas funcdes e nos seus limites.”

Ja Possenti (1996), por sua vez, postula que existem trés tipos de gramatica, sendo

elas:

a) Gramatica normativa — [...] conceituada como conjunto de regras que devem ser
seguidas; € a mais conhecida do professor de primeiro e segundo graus, porque &,
em geral, a definigdo que se adota nas gramaticas pedagdgicas e nos livros didaticos.
b) Gramatica descritiva — conceituada como a que orienta o trabalho dos linguistas,
cuja preocupacdo é descrever e/ou explicar linguas tais como elas séo faladas.

c) Gramaética internalizada — conjunto de regras que o falante domina; refere-se a
hip6teses sobre os conhecimentos que habilitam o falante a produzir frases ou
sequéncias de palavras de maneira tal que essas frases e sequéncias séo
compreensiveis e reconhecidas como pertencendo a uma lingua. (POSSENTI, 1996,
p.36).

Possenti (1996), em sua proposta de estudo gramatical, defende que a gramatica
internalizada deve ser trabalhada em primeiro lugar; em segundo lugar, a descritiva e, por

ultimo, a normativa, de modo que as trés modalidades convivam no ambiente escolar.
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Sobre a gramética normativa, Possenti (1996) afirma que:

Para a gramatica normativa, a lingua corresponde as formas de expressdo observadas
produzidas por pessoas cultas, de prestigio. Nas sociedades que tém lingua escrita, é
principalmente esta modalidade que funciona como modelo, acabando por
representar a propria lingua. Eventualmente, a restricdo é ainda maior, tornando-se
por representacdo da lingua a expressido escrita elaborada literariamente. E a essa
variante que se costuma chamar "norma culta” ou "variante padrdo” ou "dialeto
padrdo". Na verdade, em casos mais extremos, mas nao raros, chega-se a considerar
que esta variante é a propria lingua. (POSSENTI, 1996, p. 74).

E notdrio que a gramatica normativa prestigia a norma culta como o modelo a ser
seguido, o modo “correto” de expressar-se na lingua portuguesa, estipulando regras que
devem ser seguidas pelos falantes. Porém, como ressalta Possenti (1996), o uso de formas
diferentes da norma culta da lingua nao deve ser menosprezado.

Sobre a gramatica descritiva, Possenti (1996) faz a seguinte observacao:

Para a gramatica descritiva, nenhum dado é desqualificado como néo pertencendo a
lingua. Ou seja, em principio, nenhuma expressdo é encarada como erro, o que
equivaleria, num outro dominio, a anormalidade. Ao contrario, a gramatica
descritiva encara, considera um fato a ser descrito e explicado; a lingua falada ou
escrita como sendo um dado variavel (isto é, ndo uniforme), e seu esforgo é o de
encontrar as regularidades que condicionam essa variacdo. (POSSENTI, 1996, p.
92).

Dessa forma, o0 autor destaca que gramatica descritiva ndo tem o objetivo de apontar
erros, mas sim identificar todas as formas de expressdo existentes e verificar quando e por
quem sdo produzidas. Afirma, ainda, que qualquer individuo que possui acesso a linguagem, a
partir dos primeiros anos de vida, apreende todo um conjunto de regras que lhe possibilita
acionar a gramatica de sua lingua sem que para isso precise de uma aprendizagem

sistematizada. Nesse sentido, Possenti (1996) afirma que:

[...] Mais profundo do que esse conhecimento é o conhecimento (intuitivo ou
inconsciente) necessario para falar efetivamente a lingua. As criancas, por exemplo,
ndo estudam sintaxe de colocacdo antes de ir a escola, mas, sempre que falam
sequéncias que envolvem, digamos, um artigo e um nome, dizem o artigo antes e o
nome depois (isto €, nunca se ouve uma crianca dizer "casa a", mas sempre se
ouvem criancas dizerem "a casa") [...] (POSSENTI, 1996, p.84).

De fato, ndo podemos negar que o aluno, ao ingressar na escola, ja possui grande
conhecimento de sua lingua materna, mas, para que ele se torne capaz de interpretar diferentes
discursos que circulam socialmente e assumir a sua palavra como cidad&o, produzindo textos

eficazes nas mais diversas situagcdes, como preconiza os Pardmetros Curriculares Nacionais
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(BRASIL, 1998), faz-se necesséria a intervencao da escola, pois, como afirma Possenti (1996,
p.38), “o objetivo da escola é ensinar o portugués padrdo, ou, talvez mais exatamente, o de
criar condicdes para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipdtese é um equivoco politico e
pedagdgico”. Na verdade, a escola tem que buscar oferecer o que falta na formacéo linguistica
do individuo, e o elemento que esta ausente, na maioria dos casos, € o dominio do portugués
padréo.

Certamente, sob essa perspectiva, € adequado considerar que 0 ensino de gramatica
ocupa um lugar importante no ensino da lingua, pois, conforme for a sua abordagem, podera
contribuir para proporcionar ao individuo um dominio da lingua necessario para uma atuacgao

efetiva na sociedade em que vive. Possenti (1996) considera que o mais importante é:

[...] que o aluno possa vir a dominar efetivamente o maior nimero possivel
de regras, isto &, que se torne capaz de expressar-se nas mais diversas
circunstancias, segundo as exigéncias e convengfes dessas circunstancias.
Nesse sentido, o papel da escola ndo é o de ensinar uma variedade no lugar
da outra, mas de criar condi¢Bes para que os alunos aprendam também as
variedades que ndo conhecem, ou com as quais ndo tém familiaridade, ai
incluida, claro, a que é peculiar de uma cultura mais "elaborada". E um
direito elementar do aluno ter acesso aos bens culturais da sociedade, e é bom
ndo esquecer que para muitos esse acesso s6 é possivel através do que lhes
for ensinado nos poucos anos de escola. (POSSENTI, 1996, p. 84).

E importante considerar que a competéncia comunicativa possibilita ao seu possuidor
melhores condi¢Oes de atuar efetivamente nas atividades sociais que exigem 0 uso da
linguagem e que a escola é a principal responsavel por oferecer uma educacdo linguistica que
priorize a aquisicdo dessa competéncia. Assim, a preocupacao essencial da escola ao ensinar
lingua materna deve ser a de desenvolver a competéncia linguistica dos alunos,
proporcionando-lhes condicbes de refletir criticamente sobre o mundo que o cerca e,
sobretudo, de utilizar a lingua como instrumento de interacdo social. O ensino da gramatica,
dentro desse contexto, deve ocorrer, segundo Abaurre (2013), de forma que os alunos possam
percebé-la como um aspecto da linguagem, esta que € parte integrante de suas vidas e
indispensavel para a sua participagdo nos diversos contextos sociais de interlocugéo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) citam algumas das principais criticas

direcionadas ao ensino tradicional da lingua materna. S&o elas:

o A desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos;

o A excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de producdo de texto;

¢ O uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como pretexto para
tratamento de aspectos gramaticais;
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e A excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas regras de
exce¢do, com 0 consequente preconceito contra as formas de oralidade e as
variedades ndo padréo;

¢ O ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a
exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases soltas;

o A apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente — uma espécie de gramatica
tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p.28).

Dessa forma, com o intuito de solucionar os problemas citados, os PCN de lingua
portuguesa procuraram dar énfase ao ensino de lingua materna, focado numa abordagem
textual. Assim, nos Gltimos anos, houve uma revisdo dos métodos tradicionais de ensino de
lingua e buscou-se, no campo da Linguistica, novos referenciais tedrico-metodoldgicos para

embasar as propostas de mudanca. Sobre essas mudangas, Koch (2003) afirma:

A maior mudancga foi que se passou a tomar o texto como objeto central do ensino,
isto &, a priorizar, nas aulas de lingua portuguesa, as atividades de leitura e producao
de textos, levando o aluno a refletir sobre o funcionamento da lingua nas diversas
situacBes de interacdo verbal, sobre o uso dos recursos que a lingua Ihes oferece para
a concretizacdo de suas propostas de sentido, bem como sobre a adequagdo dos
textos a cada situagdo. (KOCH, 2003, p.1).

Dessa maneira, segundo Koch (2003), essa metodologia deveria ser estendida a todas
as escolas publicas e privadas e “todos 0s professores teriam de estar preparados para utilizar
em aula os conceitos e as estratégias propagadas pela Linguistica Textual e aplica-las no
ensino da produgdo textual, quer em termos de escrita, quer de leitura” [...] (KOCH, 2003, p.
2).

Na realidade, sabemos que essa metodologia ndo é aplicada no ensino de Lingua
Portuguesa na maior parte das escolas brasileiras, pois, na pratica, o que observamos sao aulas
ministradas nos moldes tradicionais, focadas na gramatica normativa, utilizando o texto
apenas como pretexto para o ensino de gramatica, j& que é comum o professor aplicar
atividades cujos exercicios gramaticais se referem a um texto, dando enfoque a solicitacdo de
identificacéo e de classificacdo de palavras.

Quando o ensino da lingua ocorre sem qualquer ligagdo com a situagdo real de uso, a
consequéncia é um crescente desinteresse por parte do aluno em aprender nogdes gramaticais
demasiado abstratas, desvinculadas dos usos contextuais, gerando uma crescente inabilidade
em produzir textos coesos e coerentes.

Como a teoria que embasara 0 nosso trabalho serd a Linguistica Textual (LT), na
sequéncia, faremos um breve relato sobre o panorama historico dessa teoria e as concepcdes

de texto propostas por ela ao longo do tempo.
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2.2 A Linguistica Textual

A Linguistica Textual (LT) surgiu em meados dos anos 1960, século XX, e a sua
evolucdo passou por trés fases, nas quais houve variacdo do seu objeto de estudo. A primeira
delas € a andlise transfrastica. Nesse periodo, o interesse era focalizado nos elementos que se
limitavam ao nivel da frase e se preocupava com as conexdes dentro do texto. Assim, a
concepgdo de texto estava ligada a frase e a uma sequéncia de frases. Koch (2006) observa

que:

Na sua fase inicial, que vai, aproximadamente, desde a segunda metade da década de
60 até meados da década de 70, a Linguistica Textual teve por preocupacdo bésica,
primeiramente, o estudo dos mecanismos interfrasticos que sdo parte do sistema
gramatical da lingua, cujo uso garantiria a duas ou mais sequéncias o estatuto de
texto. (KOCH, 2006, p.3).

Essa concepgédo de texto ligada a uma sequéncia de frases foi considerada limitada.

Sobre esse assunto, Marcuschi (2012) afirma que:

A motivagdo da LT foi a certeza de que as teorias linguisticas tradicionais ndo
davam conta de alguns fendmenos linguisticos que apareciam no texto. E estes
fendmenos eram resumidos numa expressdo quase magica: relagdes interfrasticas.
Constatava-se que certas propriedades linguisticas de uma frase sé eram explicaveis
na sua relagdo com uma outra frase, 0 que exigia uma teoria que fosse além da
linguistica da frase. (MARCUSCHI, 2012, p. 73).

Assim, os estudiosos da lingua buscaram descrever todos os processos pelos quais se
desenvolvia o texto. Foi na segunda fase em que ocorreu a construcdo de gramaticas textuais.
O objetivo era elaborar uma gramaética que fosse capaz de explicar a formulacdo do texto em

todo o mundo. O texto, nesse periodo, era visto como algo que poderia ser mapeado, descrito

de forma universal. E o que nos diz Koch (2006):

Ainda nessa fase da linguistica textual, a partir da ideia de que o texto seria
simplesmente a unidade linguistica mais alta superior a sentenca, surgiu,
particularmente (mas ndo sO) entre os linguistas de formacdo gerativistas, a
preocupacdo de construir gramaticas textuais, por analogia com as gramaticas da
frase. (KOCH,20086, p. 5).

De acordo com Koch (2006), as tarefas basicas de uma gramatica do texto seriam:

a) Verificar o que faz com que um texto seja um texto, ou seja, determinar seus
principios de constituicdo, os fatores responsaveis pela sua coeréncia, as condi¢des
em que se manifesta a textualidade;

b) Levantar critérios para a delimitacdo de textos, ja que a completude é uma de
suas caracteristicas essenciais;
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c) Diferenciar as varias espécies de texto. (KOCH, 2006, p. 5).

Para Koch (2006), nessa fase da Linguistica do Texto, preconizava-se o abandono do

método ascendente:

Abandonava-se, assim, 0 método ascendente — da frase para o texto. E a partir da
unidade hierarquicamente mais alta — o texto — que se pretende chegar, por meio da
segmentacdo, as menores, para, entdo, classifica-las. Contudo, tem-se claro que a
segmentacdo e a classificacdo sd poderdo ser realizadas, desde que ndo se perca a
fungdo textual dos elementos individuais, tendo em vista que o texto ndo pode ser
definido simplesmente como uma sequéncia de cadeias significativas. O texto €
considerado o signo linguistico primério, atribuindo-se aos seus componentes o
estatuto de signos parciais. (KOCH, 2006, p. 6).

Essa tentativa da Linguistica Textual também apresentou vérias limitacbes, como
afirma Marcuschi (2012):

Hoje ndo se fala mais em gramética de texto. Essa nogdo supunha que seria possivel
identificar um conjunto de regras de “boa formagdo textual”, o que se sabe ser
impossivel, pois o texto ndo é uma unidade formal que pode ser definida e
determinada por um conjunto de propriedades puramente componenciais e intrinsecas.
Também ndo é possivel dar um conjunto de regras formais que possam gerar textos
adequados. (MARCUSCHI, 2012, p. 73).

Assim, os estudiosos da lingua, na terceira fase da Linguistica Textual, consideram
que, durante a producdo/recepcdo de um texto, varias estratégias sdo acionadas, tanto por
guem elabora o texto, como por quem I€, sendo que a interpretacdo nao é limitada e, por isso,
0 texto passa a ser estudado dentro do seu contexto de producdo como um produto que esta
em constante processo de construgdo, como afirma Koch (2006):

A relagdo existente entre os elementos do texto deve-se & intengdo do falante, ao
plano textual previamente estabelecido, que se manifesta por meio de instru¢Ges ao
interlocutor para que realize operacBes cognitivas destinadas a compreender o texto
em sua integridade, isto €, o seu contetdo e o seu plano global; ou seja, o ouvinte
ndo se limita a “entender” o texto, no sentido de “captar” apenas 0 seu conteldo
[referencial, mas necessita, isto sim, reconstruir 0s prop6sitos comunicativos que

tinha o falante ao estruturé-lo, isto €, descobrir o “para que” do texto. (KOCH, 2006,
p. 15).

Temos, assim, uma concepcao de texto em que este e considerado lugar de interagéo,
no qual tanto emissor como receptor vdo construir significados. Dessa forma, podemos
afirmar que o texto sé tem sentido na interacdo entre leitor e autor. De acordo com Marcuschi

(2012), de modo geral, as diversas vertentes da LT de hoje aceitam as seguintes posicdes:
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o E uma perspectiva de trabalho que observa o funcionamento da lingua em uso e
ndo in vitro. Trata-se de uma perspectiva orientada por dados auténticos e ndo pela
introspeccdo, mas, apesar disso, sua preocupacdo nao é descritivista.

e Funde-se numa concepgdo de lingua em que a preocupacdo maior recai nos
processos (sociocognitivos) e ndo no produto.

o Ndo se dedica aos estudos de propriedades gerais da lingua, como o faz a
linguistica classica, que se dedica aos subdominios estaveis do sistema, tais como a
fonologia, a morfologia e a sintaxe, reduzindo, assim, o campo de analise e
descricéo.

e Dedica-se a dominios mais flutuantes ou dindmicos, como observa Beaugrande
(1997), tais como a concatenacdo de enunciados, a producdo de sentido, a
pragmatica, os processos de compreensdo, as operacdes cognitivas, a diferenca entre
0s géneros textuais, a insercdo da linguagem em contextos, o aspecto social e o
funcionamento discursivo da lingua. Trata-se de uma linguistica da enunciacdo em
oposicdo a uma linguistica do enunciado ou do significante.

e Tem como ponto central de suas preocupacdes atuais as relagdes dindmicas entre a
teoria e a pratica, entre o processamento e o uso do texto. (MARCUSCHI, 2012, p.
75).

Verifica-se, pois, que a Linguistica Textual, hoje, tem uma visdo mais ampla do seu
objeto de estudo, que é o texto, visto que o processo de construcdo de um texto verbal é
complexo e envolve fatores variados como interacdo social, contexto de producéo, entre
outros.

Nas proximas secOes, apresentaremos 0s conceitos de texto, contexto, coesdo e

coeréncia com base na Linguistica Textual.

2.2.1 O texto e 0 contexto

Sdo varias as concepc¢des de texto existentes na literatura especializada. Travaglia
(2009, p.67) apresenta 0 conceito de texto como o “produto concreto da atividade
comunicativa que se faz seguindo regras e principios discursivos estabelecidos social e
historicamente, que tém de ser considerados.” De fato, € na lingua escrita que damos forma as
ideias e pensamentos que queremos compartilhar e, para isso, temos que seguir regras de
elaboracdo linguistica, como a escolha da linguagem adequada e a correcao gramatical.

Na visdo de Marcuschi (2008), o texto vai além da extensdo da frase e apresenta a

peculiaridade de ser o Unico material linguistico observavel:

Os textos sdo, a rigor, o Unico material linguistico observavel, como lembram alguns
autores. Isto quer dizer que ha um fendmeno linguistico (de carater enunciativo e
ndo meramente formal) que vai além da frase e constitui uma unidade de sentido. O
texto é o resultado de uma acdo linguistica cujas fronteiras sdao em geral definidas
por seus vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona. Esse fendmeno néo é
apenas uma extensdo da frase, mas uma entidade teoricamente nova (como ja disse
Charolles).Exige explicagdes que exorbitam as conhecidas andlises do nivel
morfossintatico. (MARCUSCHI, 2008, p. 71).
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Como bem nos assegura Marcuschi (2008), pode-se dizer que em todo texto estdo
implicitos fatores que revelam a sua origem e o seu funcionamento. Entendemos que, sob essa
perspectiva, o leitor precisa compartilhar com o autor os conhecimentos linguisticos
necessarios para a construcao de sentido do texto. Podemos afirmar que o texto € resultado de
um processo de elaboragdo que conta com a participacdo de diferentes agentes na construgao
do discurso. Antunes (2007, p. 79) corrobora essa ideia, definindo o texto como “o resultado
de uma atividade exercida por dois ou mais sujeitos que, numa determinada situacdo social
interagem, produzem juntos uma peca de comunicagdo.” Assim, para que haja texto é preciso
que ocorra interacdo entre sujeitos, lembrando que a forma de comunicacdo mais utilizada é
por meio de textos orais e escritos.

Segundo Beaugrande e Dressler (apud KOCH, 1983, p.46), o texto é uma ocorréncia
comunicativa que preenche sete critérios de textualidade: coeréncia, coesdo (centrados no
texto), intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade
(centrados no usuario). Sobre esses critérios de textualidade, Antunes (2007) faz algumas

considerac@es sobre a intencionalidade e a aceitabilidade, afirmando que:

Entre as muitas propriedades que fazem de um conjunto de palavras um texto,
figuram aquelas ligadas aos interlocutores, as quais, na literatura linguistica, tém
sido denominadas de intencionalidade e aceitabilidade. A primeira concerne ao
emissor do ato verbal; e a segunda, ao destinatario. Ambas ressaltam o carater
interativo da atividade verbal. (ANTUNES, 2009, p.75).

Assim, entende-se que é esse conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto
seja um texto e ndo apenas uma mera sequéncia de frases. A ideia que prevalece é a de que,
para ser considerado um texto, as ocorréncias comunicativas obedecem a alguns padrdes de
textualidade, os quais podem ser divididos em dois grandes grupos. O primeiro refere-se aos
fatores conceituais linguisticos, e 0 segundo, aos fatores pragmaticos. Os fatores conceituais
linguisticos sdo os elementos que estdo dentro do texto e podem ser conceituados como aquilo
que esta na superficie do texto. E nesse grupo que encontramos os fatores coeréncia e coesio.

No segundo grupo, temos os fatores pragmaticos, que sdo: a intencionalidade, a
aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade.

A intencionalidade pode ser conceituada como um fator que ja estd presente no
momento da elaboracdo de um texto; o autor, ao elabora-lo, espera que o seu leitor consiga
captar a intencdo, o objetivo do seu discurso. Todo leitor, diante de um texto, tenta recuperar

quais foram as inteng¢des do autor. Segundo Koch (2006):
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A intencionalidade refere-se aos diversos modos como 0s sujeitos usam textos para
perseguir e realizar as suas intengdes comunicativas, mobilizando, para tanto, os
recursos adequados a concretizacdo dos objetivos visados; em sentido restrito,
refere-se a intengdo do locutor de produzir uma manifestacdo linguistica coesa e
coerente, ainda que esta intengdo nem sempre se realize integralmente. E existem,
ainda, casos em que o produtor do texto afrouxa deliberadamente a coeréncia, com o
fim de obter efeitos especificos (parecer embriagado, desmemoriado etc.). (KOCH,
2006, p.42).

Ja a aceitacdo, ou seja, se esse leitor vai aceitar a construcéo, que so se efetivara se o
texto fizer sentido para ele, que devera captar a intencdo do autor e conseguir recuperar todas

as informacdes necesséarias para entender o que esta escrito. Koch (2006) afirma:

A aceitabilidade é a contraparte da intencionalidade, refere-se a concordancia do
parceiro em entrar num “jogo de atuagdo comunicativa” e agir de acordo com suas
regras, fazendo o possivel para leva-lo a um bom termo, visto que, como postula
Grice (1975), a comunica¢do humana € regida pelo principio de cooperagdo. Em
sentido restrito, refere-se a atitude dos interlocutores de aceitarem a manifestacdo
linguistica do parceiro como um texto coeso e coerente, que tenha para eles alguma
relevancia. Deste modo, mesmo que o texto contenha incoeréncias locais ou parega a
principio incoerente, o leitor/ouvinte fard o possivel para atribuir-lhe um sentido.
(KOCH,2006, p.42).

A situacionalidade, por sua vez, diz respeito a todo o contexto que esta em torno dessa
producdo (conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacional). Ao elaborar um texto, o
autor precisa saber em qual contexto ele serd inserido para selecionar o género textual
adequado.

Koch (2006, p. 40) afirma que “a situacionalidade pode ser considerada em duas

diferentes dire¢des: da situacdo para o texto e vice-versa.” Na visdo da autora:

No primeiro sentido, a situacionalidade refere-se ao conjunto de fatores que tornam
um texto relevante para uma situagdo comunicativa em curso ou passivel de ser
reconstruida. Trata-se, neste caso, de determinar em que medida a situacdo
comunicativa, tanto o contexto imediato da situagdo, como o entorno socio-politico
cultural em que a interacdo esta inserida, interfere na producdo/recep¢do do texto,
determinando escolha em termos, por exemplo, de grau de formalidade, regras de
polidez, variedade linguistica a ser empregada, tratamento a ser dado ao tema etc.
(KOCH,20086, p.40).

Nesse caso, entdo, géneros textuais diferentes, que tenham a mesma funcéo, podem ser
adequados para situagbes comunicativas diferentes, por exemplo, o convite, a intimagéo e o

comunicado tém a mesma funcao, mas séo adequados para situacdes diferentes.

A outra direcdo da situacionalidade apontada por Koch (2006) é a seguinte:

No segundo sentido, é preciso lembrar que o texto tem reflexos importantes sobre a
situacdo, visto que o mundo textual ndo é jamais idéntico ao mundo real. Ao
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construir um texto, o produtor reconstr6i 0 mundo de acordo com suas experiéncias,
seus objetivos, propositos, convicgdes, crencas, isto €, seu modo de ver o mundo. O
interlocutor, por sua vez, interpreta o texto de conformidade com seus propdsitos,
convicgdes perspectivas. H&4 sempre uma mediacdo entre 0 mundo real e 0 mundo
construido pelo texto. (KOCH, 2006, p.40).

Quanto a informatividade, esse é 0 aspecto que ird atrair ou afastar o leitor; ele tem
que trilhar um caminho entre aquilo que o leitor ja sabe e aquilo que o leitor ainda ndo sabe
para que este tenha interesse pelo texto. Segundo Koch (2006, p. 41), a informatividade “diz
respeito, por um lado, a distribuicdo da informacdo no texto, e, por outro, ao grau de
previsibilidade/redundancia com que a informacdo nele contida é veiculada.” Sobre a
distribuicdo da informacéo ao longo do texto, a autora afirma que:

[...] é preciso que haja um equilibrio entre informagao dada e informagao nova. Um
texto que contenha apenas informagdo conhecida caminha em circulos, é indcuo,
pois falta-lhe a progressao necesséria a constru¢do do mundo textual. Por outro lado,
é cognitivamente impossivel a existéncia de textos que contenham unicamente

informagdo nova, visto que seriam improcessaveis, devido a falta das ancoras
necessarias para o processamento. (KOCH,2006, p.41).

Sobre os graus de informatividade, Koch (2006) faz a seguinte observacao:

[...] um texto cuja informacdo seja toda apresentada da forma mais previsivel terd
baixo grau de informatividade; se a informagdo for introduzida, pelo menos em
parte, de forma menos esperada, haverd um grau médio de informatividade; e, se
toda informagdo for apresentada de maneira imprevisivel, o texto terd um grau
méaximo de informatividade: e exigira um grande esforco de processamento,
podendo, & primeira vista, parecer pouco coerente. (KOCH, 2006, p.41).

Outro critério de textualidade é a intertextualidade, que acontece quando um texto
dialoga com outro texto ja existente. De acordo com Koch (2006, p. 42) “[...] a
intertextualidade compreende as diversas maneiras pelas quais a producdo/recepcdo de um
dado texto depende do conhecimento de outros textos por parte dos interlocutores, ou seja,
dos diversos tipos de relagdes que um texto mantém com outros textos.”

Sobre esse critério, Fiorin (2003, p. 29) afirma que “os textos tém a propriedade
intrinseca de se constituir a partir de outros textos. Por isso, todos eles sdo atravessados,
ocupados, habitados pelo discurso do outro.”

Segundo Marcuschi (2008, p. 42), “esses critérios ndo podem ser transformados em
regras constitutivas de texto, tornando-os eficientes e adequados. Eles ndo sdo principios de
boa formacdo textual [...]. O importante € observa-los como principios de acesso ao sentido

textual.”
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Sobre esse acesso ao sentido textual, é importante observar que existem algumas

atitudes que o leitor deve ter para atingir o sentido do texto. De acordo com Valente (2010),

essas atitudes sao:

Perceber, na estrutura textual, alguns elementos, tais como: a estrutura da
informagdo; o (re)conhecimento da estrutura textual como unidade, adquirido a
partir da realizacdo de leituras e o conhecimento prévio de representacdes
especificas de estruturas. Dentre os elementos presentes na superficie, destacam-se
os “elos” coesivos (traducdo para “ties” de Halliday e Hasan), que sdo marcas
relevantes da organizacdo do texto. A coesdo é construida a partir da insercdo de
diferentes elementos com funcdo coesiva como, por exemplo, as conjuncdes.
(VALENTE,2010, p. 29).

Assim, apoiadas nas ideias dos autores citados até entdo, considera-se o texto como

resultado de interacdo social e produto concreto da atividade comunicativa, que obedece a

regras e principios discursivos socio-historicamente estabelecidos para alcancar a funcéo

principal da linguagem, que é a comunicago.

Na sequéncia, faremos uma abordagem sobre os fatores conceituais linguisticos: a

coeréncia e a coesao.

2.2.2 A Coeréncia textual

Segundo Koch e Travaglia (2002), a coeréncia é o que faz com que um texto faca

sentido para os usuarios e esta diretamente relacionada com a boa formacéo do texto, sendo

responsavel pela unidade e continuidade de sentido.

A coeréncia é vista como uma continuidade de sentidos perceptivel no texto,
resultando numa conexdo conceitual cognitiva entre os elementos do texto. Essa
conexdo nado € apenas do tipo l6gico e depende de fatores socioculturais diversos,
devendo ser vista ndo s6 como o resultado de processos cognitivos, operantes entre
usuarios, mas também de fatores interpessoais como as formas de influéncia do
falante na situacdo da fala [...] (KOCH e TRAVAGLIA, 2002, p. 12).

Ja de acordo Paveau e Sarfati (2006):

[...] a nogdo de coeréncia, desenvolvida por Beaugrande &Dressler (1981) nédo se
concerne ao nivel linguistico, mas a organizacdo das representacdes que configuram
0 universo instaurado pelo texto. De ordem extralinguistica com uma dimensdo
cognitiva, ela se articula sobre a competéncia enciclopédica dos sujeitos, que podem,
entdo, avaliar a conformidade dos dados do universo textual com os dados pré-
linguisticos que constituem suas crencas e seus saberes sobre o mundo. (PAVEAU e
SARFATI, 2006, p. 196).



38

Portanto, segundo tais autores, a coeréncia de um texto se constrdi ndo somente no
nivel linguistico, mas também no nivel extralinguistico, que esté relacionado a uma dimenséo
cognitiva do sujeito, ou seja, aos seus saberes e conhecimentos de mundo.

Para Antunes (2009), a coeréncia global do texto assume importancia capital, ja que é
através dela que reconhecemos a unidade de sentido e uma intencdo prevista. Assim, entende-
se que a base da coeréncia € a unidade de sentido, pois, num texto, as frases ndo estdo
simplesmente dispostas umas ap0s as outras e sim relacionadas entre si numa
interdependéncia de sentidos.

Jé& para Platéo e Fiorin (2003),

[...] quando se fala em coeréncia textual, pensa-se na ndo contradi¢do de sentidos
entre passagens do texto, na existéncia de uma continuidade semantica. Ela ¢ um
fator de interpretabilidade do texto, pois € ele que possibilita a atribuicdo de um
sentido unitario ao texto. (PLATAO e FIORIN, 2003, p. 396).

Nesse sentido, Marcuschi (2008, p. 46) afirma que a coeréncia é, sobretudo, “uma
relacdo de sentido que se manifesta entre os enunciados, em geral de maneira global e ndo
localizada.” Na verdade, a coeréncia providencia a continuidade de sentido no texto e a
ligacdo dos proprios topicos discursivos. Sendo assim, pode-se afirmar que ela se estabelece

no nivel macrolinguistico do texto.

Koch (2002), por sua vez, afirma que o estabelecimento da coeréncia depende de:

a) elementos linguisticos (seu conhecimento e uso), bem como, evidentemente, da
sua organizacdo em uma cadeia linguistica e como e onde cada elemento se encaixa
nesta cadeia, isto é, do contexto linguistico;

b) conhecimento de mundo (largamente explorado pela linguistica cognitiva), bem
como 0 grau em que esse conhecimento é partilhado pelos produtores e receptores
do texto, o que se reflete na estrutura informacional do texto [...];

c) fatores pragmaticos e interacionais, tais como o contexto situacional, 0s
interlocutores em si, suas crengas e intencdes comunicativas, a funcdo comunicativa
do texto. (KOCH, 2002, p. 47).
Dessa forma, a coeréncia de um texto estd diretamente relacionada aos fatores acima
citados, sendo que a auséncia destes impede que o leitor construa sentidos para o texto. Na

proxima secao apresentaremos consideragdes sobre a coesao textual.
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2.2.3 A Coesdo Textual

A coesdo € responsavel pela ligacdo das diferentes partes do texto, pois, para a
compreensdo do sentido, nao basta que haja uma sequéncia de frases bem formadas, mas sim
que elas se relacionem e originem um texto compreensivel que cumpra sua fungdo em
determinada situagdo comunicativa.

Sobre essas relacdes coesivas estabelecidas entre as informacgdes sequenciadas no
texto, escrito ou falado, Antunes (2009, p. 77) observa que um texto “é regulado por um
conjunto de propriedades, as quais constituem uma rede de relagfes, ou seja, assumem um

carater inteiramente relacional.” Segundo a mesma autora:

Em geral, a coesdo tem sido definida como um conjunto de recursos léxico-
gramaticais destinados a prover e assinalar a interligagdo semantica entre o0s
diferentes segmentos que compdem a superficie do texto. A afirmagdo de que uma
sequéncia aleatéria de palavras ou frases ndo constitui um texto encontra um dos
seus fundamentos a propriedade da coesdo. Com efeito, uma caracteristica distintiva
das realizagdes textuais € a inter-relagdo existente entre seus componentes, ou a
propriedade de que seus elementos linguisticos, no texto, estdo vinculados entre si
de modo que cada unidade esta, de alguma maneira,presa a uma outra antecedente
ou subsequente. (ANTUNES, 2009, p.78).

Percebemos que, na constru¢cdo de um texto, escrito ou falado, faz-se necessério
observar as relagdes coesivas estabelecidas entre as partes, sendo que este elo estabelecido
entre elas sera essencial para o leitor entender o sentido do discurso.

Marcuschi (2008, p. 88) observa que [...] “quando se diz que uma frase € coesiva, tem-
se em mente o fato de que ela tem uma estrutura bem formada. Mas quando se fala que um
texto é coesivo, tem-se em mente que sua textura é comunicativa e compreensiva.”

Ja segundo Koch (2010, p.14), “o conceito de coesdo textual diz respeito a todos os
processos de sequencializacdo que asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligacdo linguistica
significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual.” A autora, no livro A
Coeséo textual (2010, p.13), diz ainda que “coesdo, por estabelecer relacGes de sentido, diz
respeito ao conjunto de seméanticos por meio dos quais uma sentenca se liga com a que veio
antes, aos recursos semanticos mobilizados com o propdsito de criar textos.”

Halliday e Hasan (apud KOCH, 2010, p.22), por sua vez, para sistematizar o conceito
de coeséo, propdem a distincdo dos mecanismos coesivos em cinco categorias, divididas de
acordo com o modo como os itens lexicais e gramaticais relacionam-se com o texto e no
texto: referéncia (pessoal, demonstrativa, comparativa), substituicdo (nominal, verbal, frasal),

elipse (nominal, verbal, frasal), conjuncdo (aditiva, adversativa, causal, temporal,
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continuativa) e coesdo lexical (repeticdo, sinonimia, hiperonimia, uso de nomes genéricos,
colocagéo).

Sobre a coesao referencial, Koch (2010) afirma que ela pode ser definida como um
componente da superficie do texto que faz remissdo a outro(s) elemento(s) nela presentes ou
inferiveis a partir do universo textual. O primeiro denomina-se forma referencial ou remissiva
e o0 segundo é descrito como elemento de referéncia ou referente textual.

Assim, entendemos que, na referéncia, os termos se relacionam a outros necessarios a
sua interpretacdo, retomando ou antecipando um termo no texto. Pode acontecer fora do texto
(exofdrico) ou dentro do texto (endoférico).

Quando o fenémeno é endofdrico, a referéncia pode ser feita para tras e para frente,
constituindo-se, respectivamente, em uma anafora ou uma catafora. Vejamos alguns
exemplos propostos por Koch (2016, p.31): 1. “O homenzinho subiu correndo os trés lances
de escadas. L4 em cima, ele parou diante de uma porta e bateu furiosamente.” (Anafora); 2.
“Ele era tdo bom, o meu marido!” (Catéfora).

No primeiro exemplo temos a retomada de um termo que estabelece uma relagdo com
0 que é precedente no texto, e, no segundo exemplo, temos uma catafora, por antecipacdo de
um termo cuja interpretacéo depende do que se segue.

Halliday e Hasan (apud KOCH, 2010, p.12) consideram esses elementos de referéncia
como ndo interpretaveis semanticamente por si mesmos, por isso remetem a outros itens do
texto para que possam ser interpretados. De fato, segundo observa Koch (2010):

Séo elementos de referéncia os itens da lingua que ndo podem ser interpretados
semanticamente por si mesmos, mas remetem a outros itens do discurso necessarios
a sua interpretagdo. Aos primeiros denominam pressuponentes e aos Ultimos,
pressupostos. Para os autores, a referéncia pode ser situacional (exoférica) e textual
(endoférica). A referéncia é exoférica quando a remissdo é feita a algum elemento
da situagdo comunicativa, isto é, quando o referente estd fora do texto; e é
endoforica, quando o referente se acha expresso no préprio texto. Neste caso, se 0

referente precede o item coesivo, tem-se a anafora; se vem apos ele, tem-se a
catafora. (KOCH, 2010, p. 15).

Dessa forma, ocorre a referéncia exoférica quando ela encontra-se fora do texto, como
afirma Furtado (2012):

Diz-se que um pronome tem referéncia exoférica (ou déitica) quando ele aponta para
algo “externo ao texto”, que s6 pode ser inteiramente compreendido quando se
compartilha determinado conhecimento com o interlocutor, como algo mencionado
em outra interagdo comunicativa, ou uma informacdo que so fica clara no momento
da enunciacdo. (FURTADO, 2012, p. 133).
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Assim, com base nos argumentos da referida autora, compreende-se que as
informagdes que ndo estdo contidas no texto referem-se basicamente a quem formulou a frase,
guando a formulou, onde a formulou, para quem a formulou e em que contexto a formulou.

Ja em se tratando do fenbmeno da substituicdo, verifica-se que consiste no emprego de
palavras ou expressdes que retomam termos j& anunciados por meio da anafora. Sobre esse
fendmeno, Koch (2010) ratifica Halliday & Hasan (1976), os quais afirmam que “a
substituicdo consiste na colocacdo de um item em lugar de outro(s) elemento(s) do texto, ou
até mesmo, de uma oracao inteira.” Para a autora, “seria uma relacdo interna ao texto, em que
uma espécie de “coringa” ¢ usado em lugar da repeticdo de um item particular.” (KOCH,
2010,p. 24).

Nesse sentido, de acordo com Valente (2010), a substituicdo pode ocorrer de trés

maneiras:

Nominal, verbal e oracional. Se a substituicdo é substituir uma palavra por outra, a
elipse é a auséncia da palavra, é aquilo que se deixou de dizer. Embora a leitura de
muitas frases pressuponha algum conhecimento prévio do leitor, a elipse exige
recuperar informacdes especificas de informagdes anteriores que podem ser
encontrados no texto. Assim, a elipse consiste na omissdo de um termo recuperavel
pelo contexto, por exemplo, “Sua decisdo foi a mais coerente neste momento.” Ela
passa a ser chamada de zeugma, quando ocorre com termo j& citado (aparece, com
frequéncia, nas ora¢des comparativas) ou que ainda vai ser citado, por exemplo, “Eu
ndo sou médica, mas ela”. (VALENTE, 2010,p. 32).

Assim, a coesdo referencial por elipse acontece quando sdo omitidas uma ou mais
palavras sem que isso comprometa a clareza de ideias da oracdo. Para Koch (2010, p.16), a
elipse “é¢ uma substituicdo por zero: omite-se um item lexical, um sintagma, uma oragdo ou
todo um enunciado, facilmente recuperavel pelo contexto.”

Percebemos que a elipse indica a supressdo de um termo subtendido facilmente
recuperavel pelo contexto, por exemplo: “Vilma faz exercicios fisicos e ao mesmo tempo
conversa com o marido. ”

Ja a coesédo referencial lexical se obtém por meio da reiteracdo de itens lexicais
similares, que estabelecem uma correspondéncia de sentido com o termo anterior, garantindo
a coesdo do texto e evitando a repeticdo desnecesséria de palavra. Conforme afirma Koch
(2010, p.30), “a coesdao lexical é obtida por meio de dois mecanismos: a reiteracdo e a
colocacéo. A reiteracdo se faz por repeticdo do mesmo item lexical ou através de sindbnimos,
hiperénimos, nomes genéricos. ” Vejamos alguns exemplos dados pela autora: O presidente
viajou para o exterior. O presidente levou consigo uma grande comitiva. (Mesmo item

lexical); Uma menininha correu ao meu encontro. A garota parecia assustada. (Sinénimo); O
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avido ia levantar voo. O aparelho fazia um ruido ensurdecedor. (Hiperénimo: aparelho
designa o género de que avido € espécie); Todos ouviram um rumor de asas. Olharam para o
alto e viram a coisa se aproximando. (Nome genérico: coisa, pessoa, fato, acontecimento, etc.)

Ja a colocacdo ou contiguidade, de acordo Koch (2010, p. 37), consiste no uso de
termos pertencentes a um mesmo campo significativo, conforme exemplifica: Houve um
grande acidente na estrada. Dezenas de ambulancias transportaram os feridos para os
hospitais da cidade mais proxima.

A coesdo referencial por conjuncéo, por sua vez, diz respeito a um tipo de coesdo que
possibilita aos termos do texto se relacionarem por meio das conjungdes. Conforme os termos
de Koch (2010, p.16): “A conjuncéo (ou conexao) permite estabelecer relacOes significativas
especificas entre elementos ou oracdes do texto. Tais relacdes sdo assinaladas explicitamente
por marcadores formais que correlacionam o que estd para ser dito aquilo que j& foi dito.”
Dessa forma, o uso das conjuncdes constitui um recurso coesivo que dependerd das relacdes
significativas estabelecidas entre os termos oracionais.

Outra modalidade de coesdo textual é a sequencial, que, para Koch (2010, p.40),
corresponde a “[...] procedimentos linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre
segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos e sequéncias textuais),
diversos tipos de relacBes semanticas e/ou pragmaticas, a medida que se faz o texto
progredir.”

Sobre a funcdo desse tipo de coesdo, Furtado (2012, p.144) afirma que ela “visa a
estabelecer relagcbes ldgicas entre as ideias, como as noc¢Bes de causa, tempo, consequéncia,
oposicdo, adicdo etc.” E de acordo com a autora, “essas concatenacdes logicas sdo
basicamente veiculadas por conjuncdes e locugdes conjuntivas, preposicGes e locugdes
prepositivas, podendo ser ambas as classes chamadas genericamente de conectivos.”
(FURTADO, 2012, p.144).

Assim, a coesao referencial e sequencial criam vinculos entre as palavras, oracées e as
partes de um texto, contribuindo para a coeréncia interna e para a progressdo tematica e
textual. Essas relacdes, segundo Abaurre (2004), constroem relacBes de causa e consequéncia,
de contradicdo de uma expectativa criada, de condicao, de acréscimo e de gradacao.

Até aqui apresentamos conceitos de coeréncia e coesdo formulados por alguns
estudiosos e, em seguida, vamos apresentar a relacdo existente entre coesdo e coeréncia

segundo alguns teoricos.
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2.2.4 Relagéo coeréncia /coesdo

De acordo com Koch e Travaglia (2015), os estudiosos do texto estdo de acordo
guanto ao fato de que a coesdo € uma manifestacdo superficial da coeréncia no processo de

producdo e compreensdo do texto. Para a autora:

[...] a coesdo ajuda a estabelecer a coeréncia na interpretacdo dos textos, porque
surge como uma manifestacdo superficial da coeréncia no processo de producdo
desses mesmos textos, pois, como diz Bernardéz (1982), “o texto ndo é coerente
porque as frases que o compdem guardam entre si determinadas relacfes, mas estas
relagbes existem precisamente devido a coeréncia do texto”. (KOCH e
TRAVAGLIA, 2015, p.49).

Dessa forma, cumpre assinalar que nem todo texto coesivo € coerente, ou seja, num
texto, mesmo que as frases tenham elementos coesivos, se ndo estiverem relacionadas de
forma que produza sentido para o leitor/ouvinte ndo havera coeréncia. Koch (2002) afirma
gue a coesao ajuda a estabelecer a coeréncia, mas ndo a garante, como podemos perceber no
seguinte exemplo, citado pela autora na obra Texto e coeréncia (2002, p. 27): “O gato comeu
0 peixe que meu pai pescou. O peixe era grande. Meu pai € alto. Eu gosto de meu pai. Minha
mde também gosta. O gato é branco. Tenho muitas roupas brancas.”

Percebe-se que a sequéncia € coesiva, mas nao apresenta coeréncia, 0 que resulta
numa sequéncia de frases que ndo produzem sentido para o leitor/ouvinte.

De outra forma, também pode haver textos que ndo tém coesdo, mas apresentam
coeréncia, como no exemplo citado por Koch (2002, p. 28): “O dia segue normal. Arruma-se
a casa. Limpa-se em volta. Cumprimentam-se o0s vizinhos. Almoca- se ao meio dia. Ouve-se
radio a tarde. L& pelas 5 horas, inicia-se 0 sempre.” Percebe-se no exemplo citado que a
auséncia dos elementos de coesdo ndo impediu o leitor de entender o texto. Isso ocorre porque
a coeréncia do texto depende mais dos conhecimentos exteriores ao texto do que dos
elementos de coesdo e conexdo presentes na superficie da producdo textual. Essa afirmacéo

estd baseada nos argumentos de Koch e Travaglia (2002), que afirmam o seguinte:

[...] a nosso ver, ha elementos (pistas) no texto que permitem ao receptor calcular o
sentido e estabelecer a coeréncia; mas muito depende do proéprio
receptor/interpretador do texto e seu conhecimento de mundo e da situacdo de
producdo, bem como do seu grau de dominio dos elementos linguisticos pelos quais
0 texto se atualiza naquele momento discursivo-comunicativo. Cremos que a
coeréncia, assim, estaria no processo que coloca o texto e usuarios em relacdo, numa
situacdo dada. (KOCH e TRAVAGLIA, 2002, p.38).

Para esses autores, a coeréncia tem uma dimensdo sintatica, porém:
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Né&o se deve deduzir dai que a coeréncia tenha a ver com a superficie linguistica do
texto: todos os estudos procuram demonstrar que a coeréncia é profunda, subjacente
a superficie textual, ndo linear, ndo marcada explicitamente na estrutura da
superficie. Além disso, é global e hierarquizadora dos elementos do texto (os
sentidos desses elementos se subordinam ao sentido global unitario, os atos da fala
que realizam se subordinam ao macroato de fala que o texto como um todo
representa. (KOCH e TRAVAGLIA, 2002, p.12).

Entdo, podemos afirmar que entre coeréncia e coesdo pode-se estabelecer uma relacéo
de méo dupla. Pode haver textos que tém coesdo e ndo tém coeréncia e textos sem coesao e
que, no entanto, apresentam coeréncia e séo classificados como textos.

Como este estudo busca desenvolver o conhecimento que os alunos possuem sobre as
conjuncbes coordenativas enquanto conectores na constru¢do dos seus textos escritos,
percebendo a relacdo de sentido que elas produzem nos enunciados e sua importancia para
estabelecer a coesdo e coeréncia na construcdo dos seus textos escritos, na proxima sec¢do,
teceremos algumas consideracGes sobre as conjuncdes coordenativas e sobre a conexdo como

recurso coesivo.

2.3 Conexdo e conjuncéo

A defini¢do de conexdo que usamos neste trabalho é a mesma que foi proferida por
Antunes (2005, p. 140) na obra Lutar com Palavras: “recurso coesivo que se opera pelo uso
de conectores, desempenhando a funcdo de promover a sequencializagdo de diferentes
porcbes do texto.” Pode-se dizer que ha certa redundancia em afirmar que o0s conectores
promovem a sequencializacdo do texto, pois todo recurso coesivo tem a capacidade de dar
sequencia ao texto.

A conexdo nos textos pode ser estabelecida por meio de preposicOes, locucdes
conjuntivas e preposicionais, alguns advérbios, locucdes adverbiais e por conjun¢des. Como o
nosso estudo esta focado nas conjunc¢des coordenativas, nos limitaremos a discutir sobre o
papel das conjunc¢des como elementos de conexdo textual.

De acordo com Antunes (2005, p.140), a conexdo se diferencia dos demais recursos

COEesiVOs porque a conexao:

Envolve um tipo especifico de ligacdo: aquela efetuada em pontos bem
determinados do texto (entre oracdes e periodos, sobretudo) e sob determinacGes
sintaticas mais rigidas. Por exemplo, enquanto o nexo por repeti¢cdo pode formar-se
por palavras que estdo em quaisquer pontos do texto — como no primeiro e no Gltimo
pardgrafo — e fora de qualquer limite sintatico, a conexdo sO acontece em
determinados pontos e na dependéncia de certas condigdes sintaticas. (ANTUNES,
2005, p.38).
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Conforme Antunes (2005), a conexdo & um recurso COesivo que ndo ocorre em
qualquer lugar do texto e sua existéncia depende de determinadas condic¢des sintaticas. Trata-
se inegavelmente de considerar sua ocorréncia em cantos pontuais de ligacfes no texto. Seria
um erro, porém, tentar atribuir sentidos ao texto considerando apenas os fragmentos do texto
onde ocorreram 0s conectores. Assim, reveste-se de particular importancia considerar que o
valor coesivo dos conectores sO recobra inteiro sentido quando visto na perspectiva global do
texto.

Como foi dito antes, nosso estudo estd com o foco nas conjuncdes coordenativas e, por
isso, iremos, nos proximos paragrafos, apresentar os conceitos estabelecidos para estes
conectores de acordo a gramética tradicional e também na viso da linguistica textual.

Conceituar as conjuncdes ndo é uma tarefa facil porque € uma classe ndo homogénea e
apresenta diferencas na forma e fungdo. Bagno (2012, p.881) afirma que “as conjungdes SA0
palavras que, tal como os advérbios e as preposi¢des , constituem o que os linguistas vém
chamando de classe heterogénea, isto é, uma classe formada por individuos muito diferentes
entre si.” A partir dessa colocacdo, entendemos que, para conceituar as conjuncdes, faz-se
necessario considerar essa heterogeneidade.

Veremos como a Gramatica Tradicional, de acordo com autores como Luft (2008),
Marcelo Roshental (2011), Sacconi (2011), entre outros, definem as conjuncdes. AS
conjuncdes, segundo Luft (2008), dividem-se em coordenativas — aquelas que estabelecem
uma coordenacdo entre dois membros de oracdo, duas oracGes ou dois periodos; e
subordinativas - aquelas que subordinam uma oragdo a outra, ou a um termo qualquer da
frase.

Sacconi (2011, p. 338) apresenta a conjungdo como sendo “uma palavra invariavel que
liga oracbes ou termos da mesma funcdo sintatica.” Luft (2008, p. 188) define a conjuncéo
como “palavra gramatical invariavel que estabelece coordenagdo ou subordinagdo entre dois
membros da oragdo ou entre uma palavra e uma oragéo, entre duas oracgdes, e, mais raramente,
entre dois periodos.”

Para Roshental (2011, p. 135), “a conjung@o é quem coordena ou subordina, e a oracéo
por consequéncia ficard subordinada ou coordenada. Enfim, faz a ligacdo entre termos
independentes ou oracgdes.” Entdo, as conjuncdes, de acordo com os autores, estabelecem
relaces de coordenacao ou subordinacdo entre as oracdes e entre os termos de uma oragao.

Percebemos que as gramaticas tradicionais apresentam uma conceituacdo muito
simplificada e incompativel, em muitos casos, com o papel que as conjuncdes exercem Nnos

textos. Antunes (2003, p.142) argumenta que o estudo realizado com as conjuncgdes nas
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gramaticas e nos livros didaticos ndo menciona a funcdo desses conectores no
estabelecimento da coesdo do texto. Na verdade, o estudo das conjungfes nesses manuais
acontece de forma reduzida, privilegiando a classificacdo desses conectores em frases soltas.

Antunes (2003) afirma que:

[...] 0 mais importante, na atividade de producdo e recepc¢do de textos, € identificar o
tipo de relacdo estabelecida, e ndo ocupar-se da classificacdo dos conectores com
suas respectivas nomenclaturas. Tampouco tem relevancia servir-se do estudo das
conjuncGes apenas para se explorar a complicada classificacdo das oragdes, em suas
multiplas subdivisdes. O que vale, portanto, como competéncia comunicativa é
avaliar o valor seméntico de cada uma das conjungdes e os efeitos semanticos que
provocam nas relacfes entre as oragdes. (ANTUNES, 2003, p. 145).

O autor deixa claro na citagdo acima que identificar as relagdes semanticas que as
conjuncOes estabelecem no texto € mais importante que se ocupar de mera classificacdo
desses conectores. Veremos, agora, a classificacdo que a gramatica tradicional apresenta para
as conjuncdes, que sdo divididas em duas subclasses: as coordenativas e subordinativas.
Coordenativas quando ligam oraces coordenativas e subordinativas quando ligam oracdes
subordinativas. Para Bagno (2012), palavras “coordenacdo e subordinagdo representam as
traducdes latinas dos termos gregos parataxe e hipotaxe”. O autor explica essa afirmacédo da

seguinte forma:

Nessas palavras gregas estd presente 0 mesmo — taxe que encontramos em sintaxe,
taxonomia etc. Essa palavra grega, taksis, significa ‘ordem, classe, ordenamento,
organizag¢do sistematica’. A sintaxe, portanto, € a maneira como as palavras se
organizam umas com as outras na sentenga. Essa colocagéo,no entanto, pode se dar
de duas maneiras principais:a parataxe e a hipotaxe. O prefixo grego para —
significa ‘ao lado de’(como em paralelo, por exemplo). Assim, a parataxe € 0
processo sintatico em que as palavras e os sintagmas se colocam uns ao lado dos
outros, sem hierarquizagdo. Ja o prefixo grego hypo-, presente em hipotaxe, equivale
ao latino sub-, ‘embaixo de, sob’, origem da nossa preposi¢do sob. No processo
hipotatico (ou de subordinacdo), os sintagmas estdo hierarquizados em niveis,
havendo uma desigualdade de importancia entre eles, como é tipico das hierarquias.
(BAGNO, 2012, p. 884).

Pode-se dizer que os termos gregos parataxe e hipotaxe sdo as traducdes latinas para as
palavras coordenagdo e subordinacdo. Nesse contexto, 0 autor busca explicar a origem das
referidas palavras e sua explicagdo respectivamente vai ao encontro do que encontramos na
gramatica tradicional. Mas a semelhanca termina nesse tépico, pois Bagno (2012) agrega mais
informacdes sobre 0 assunto quando afirma que coordenacdo e subordinacao séo propriedades

semanticas dos enunciados e, por isso, € possivel construir periodos subordinados

empregando conjungdes prototipicamente coordenativas.



47

E interessante, alias, acrescentar o pensamento de Bagno (2012), quando diz que:

Pesquisadores contemporaneos sem desconsiderar os processos de coordenagdo e
subordinacdo propdem um tipo intermediario de processo sintatico denominado de
correlacdo [...] as conjunces correlativas ocorrem sempre em dupla, precisamente
porque introduzem sentencas que estdo em interdependéncia, a meio caminho entre
a coordenacdo e a subordinacdo. (BAGNO, 2012, p. 885).

Ja Maria Helena de Moura Neves, na obra “Construcoes das oracdes Complexas”
(2016, p. 13), traz a seguinte conceituagdo das construcdes coordenativas: “a construcdo
coordenada consiste em dois ou mais membros, funcionalmente equivalentes, combinados no
mesmo nivel estrutural por meio de mecanismos de ligacdo”. Na visdo da autora, ha
equivaléncia entre os termos, ou seja, ndo ha nenhum tipo de dependéncia entre eles.

Seguindo essa mesma direcdo de pensamento, Carone (1999) afirma que “a proposta
que tem sido mais frequente para explicar esses processos em termos estritamente gramaticais
salienta a “independéncia” ou ‘“autonomia” da oragdo coordenada”. Vemos que a autora
reforca o conceito usual utilizado para conceituar as construcdes coordenativas.

Pelo estudo desenvolvido até aqui, apresentamos a conceituacdo de conjuncdes de
acordo a gramatica tradicional e a conceituacdo para coordenacdo e subordinacdo de acordo a
concepcao de alguns autores. Agora, apresentaremos a classificacdo das conjungdes segundo a
gramatica tradicional e segundo a visdo de Irandé Antunes. Cumpre esclarecer que, nesta
pesquisa, ndo temos a pretensdo de apresentar a classificacdo de todas as conjungdes;
trataremos apenas das conjuncBes coordenativas e teceremos algumas reflexdes sobre esse
assunto. Deixamos claro que a abordagem que consideramos mais apropriada para o ensino-
aprendizagem desses conectores é a da Linguistica Textual.

De acordo com Bechara (2001), Cegalla (1990) e Cintra (1995), as conjungdes
coordenativas, sob o ponto de vista da gramaética tradicional, sdo aquelas que somam uma
oracdo a outra, sendo classificadas em: aditivas, adversativas, alternativas, explicativas e
conclusivas.
1-Aditivas — exprimem “adi¢do”, soma: e, nem (= e ndo); correlativas: ndo s6 (ndo somente,
ndo apenas, mas tambem).
2-Adversativas — exprimem essencialmente ressalva de pensamentos, ressalva essa que pode
indicar ideia de oposigéo, retificagdo, compensagdo. Denotam contraste, compensacéo,
adverténcia ou contraste: mas, porém, todavia, contudo, entretanto, no entanto, ndo obstante,

etc.
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3-Alternativas — exprimem ideia de alternancia, ligando pensamentos que se excluem: ou...ou,
ora...ora, quer..quer, ja...ja, umas vezes...outras vezes etc.

4-Explicativas — explicam o motivo de se ter enunciado o primeiro termo: pois (anteposto),
porque, porquanto.

5-Conclusivas — exprimem ideia de l6gica: conclusdo: logo, pois, portanto, assim, entdo, em
vista disso.

Percebemos que as gramaticas tradicionais apresentam uma conceituacdo muito
simplificada e ndo aborda a importancia que esses conectores possuem na manutencdo da
coesdo e da coeréncia do texto. J& Antunes (2005 p.154) apresenta uma classificacdo para as
conjuncdes coordenativas a partir das relagdes semanticas sinalizadas por estes conectores. A
relacdo de adicdo, conforme a autora, ocorre “quando mais um item € introduzido num
conjunto ou, do ponto de vista argumentativo, quando mais um argumento € acrescentado a
favor de uma determinada conclusdo” e opera por expressdes como (e, ainda ndo, também,
além de) entre outras.

Ja a relacdo de oposicdo se manifesta pelas expressdes que, na gramatica tradicional,
sdo conhecidas como adversativas e concessivas. Essa relacdo implica um contetido que se
opde a algo explicitado ou implicitado em um enunciado anterior” e opera por meio de
expressdes como: (mas, porém, contudo, entretanto, no entanto, embora, se bem que, apesar
de). De acordo com a autora, as concessivas estdo incluidas nessa classificacdo porque ambas
expressam relacdo de oposicao.

A relacdo de explicacdo ocorre quando “um segmento tem a finalidade de justificar,
explicar ou esclarecer outro segmento anterior. Essa relacdo é muito frequente em textos
expositivos ou explicativos, sobretudo aqueles com finalidade didatica” e se expressa por
meio das seguintes expressdes (isto €, quer dizer, ou seja, pois). A autora observa que esses
conectores sdo de grande importancia para estabelecer nexos entre as partes do texto.

Para a relagdo de comparacdo, Antunes (p. 154) afirma que “ela ocorre quando, em
segmentos distintos, pomos em confronto dois ou mais elementos com a finalidade de
identificar semelhangas ou diferencas entre eles”. Segundo a autora, a conex&do estabelecida
por essa relagdo se expressa pelos seguintes conectores: (como e pelas expressdes correlatas
mais (...) do que, menos (...) do que, tanto (...) quanto, entre outras.

No que se refere a relacdo de concluséo, Antunes (p. 154) diz que ela acontece sempre
que, “em um segmento se expressa uma conclusao que se obteve a partir de fatos ou conceitos
expressos no segmento anterior”. Para a autora, a relacdo de conclusdo € expressa pelos

conectores (logo, portanto, pois, por conseguinte, entdo, assim).
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Pode-se dizer que, nas colocagdes acima, ao aspecto classificatorio foi dado menos
importéncia, fica claro que o que sobressai € o entendimento da funcédo textual e dos tipos de
relacGes semanticas que as conjuncfes assumem no texto.

Pelo estudo desenvolvido até aqui, percebemos que, enquanto a gramatica tradicional
tem o seu foco voltado para a classificacdo das conjungdes como se esses elementos
servissem apenas para articular segmentos, Antunes (2005), com base na Linguistica Textual,
busca apontar as relacdes semanticas que esses conectores sinalizam no texto, deixando claro
que o mais importante é reconhecer a funcéo que esses elementos possuem, ou seja, de indicar

a orientacdo discursivo-argumentativa que o autor pretende emprestar a seu texto.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, tratamos dos aspectos metodoldgicos adotados em nossa pesquisa.
Apresentamos o perfil da turma pesquisada, os dados coletados na atividade diagnostica.
Também elencamos as propostas de atividades que foram realizadas em nossa intervencéo.
Esta nossa pesquisa é de natureza interpretativa e interventiva, uma vez que tem como objeto
de investigagdo um problema da realidade e do cotidiano da sala de aula, em relacdo ao
processo ensino-aprendizagem de lingua portuguesa. Dessa forma, a metodologia usada para
0 seu desenvolvimento tem carater quantitativo e qualitativo.

Este estudo tem também o carater da pesquisa-acdo, ja que procura diagnosticar um
problema especifico, numa situacdo especifica, com vistas a alcancar resultados praticos. A
seguir, com base no referencial tedrico pesquisado e também na prética da sala de aula desta
pesquisadora, foi elaborada uma proposta de intervencdo que possa auxiliar os alunos na
compreensdo das conjungdes coordenativas como conectores e compreender as relacdes de

sentido que estabelecem no texto.

3.1 Coleta e tratamento dos dados

O projeto foi desenvolvido na Escola Municipal Nucleo Educacional Sao Cristovéo,
situada no municipio de Dom Basilio, no sudoeste da Bahia. Essa escola se localiza na zona
rural, na comunidade Barra do Bernardo. Os sujeitos pesquisados foram os alunos do 8.° ano
em 2016, quando aplicamos a fase diagnostica, e estavam no 9.° quando aplicamos o projeto
de intervencdo. Trata-se de uma turma constituida de 30 alunos, 0s quais apresentam muitas
dificuldades no que se refere a leitura e a escrita. Por isso, torna-se imprescindivel o
desenvolvimento de metodologias que, de fato, colaborem para a educacgéo linguistica desses
alunos.

Inicialmente, no primeiro semestre de 2016, foi feita uma atividade diagndstica, em
que pudemos perceber as dificuldades dos alunos em relacdo ao uso das conjuncdes
coordenativas e as relagbes de sentido que estas estabelecem no texto. Os informantes que
foram selecionados para a pesquisa tiveram seus nomes preservados, com a substituicdo por
nameros. Sdo alunos de faixa etaria entre 15 e 17 anos e que apresentam muitas dificuldades
na escola, uma delas é a falta de acompanhamento dos pais, uma vez que a maioria nao tem
nivel escolar suficiente para ajudar nos estudos dos filhos. Outra dificuldade enfrentada por

esse publico é o pouco tempo disponivel para as tarefas escolares e as leituras fora do horéario
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de aula, pois a maior parte dos alunos precisa trabalhar junto aos pais nas lavouras de mangas
e maracujas. Na secdo a seguir, apresentamos o0s procedimentos metodoldgicos da etapa

investigativo-diagnostica.

3.2 Procedimentos metodoldgicos da etapa investigativo-diagndstica

Na primeira etapa, foram realizados os seguintes procedimentos metodologicos:

e Procedimento 1: Explicacdo aos pais ou responsaveis sobre 0s objetivos e beneficios da
pesquisa e sobre a necessidade de assinatura do termo de consentimento.

e Procedimento 2: Solicitacdo da assinatura do Termo de Consentimento (ANEXO A) e
aplicacdo de instrumentos (ANEXO B) aos pais ou responsaveis para coleta de
informacdes sociais que poderiam ser Uteis ao estudo.

e Procedimento 3: Coleta dos dados, através de instrumentos diagndsticos que permitiram
mapear habilidades ja adquiridas e as que ainda precisam ser adquiridas pelos alunos, no
que se refere a0 emprego das conjuncBes coordenativas adequadas para expressar as
diferentes relacbes semanticas que s&o sinalizadas no texto, reconhecendo os efeitos
semanticos que cada uma das conjunc@es promovem.

e Procedimento 4: Categorizacdo dos dados, tendo em vista a habilidade de uso das
conjunc@es coordenativas como elementos linguisticos que estabelecem diferentes efeitos
semanticos nas relacGes entre as partes de um texto. Na secdo a seguir, apresentamos 0

plano de acdo etapa investigativo-diagnostica.

3.3 Planos de acdo da etapa investigativo-diagndstica

3.3.1Acéo |

Aplicacdo de avaliacdo diagnostica: um texto com espacos em branco para serem
completados com conjuncdes coordenativas.

Objetivo: Analisar o nivel de compreensdo textual empregando 0s conectores que
estabelecam 0 nexo entre as partes do texto, garantindo a sequéncia, a coesdo e a construcao
de sentido.

Recursos: Copias de avaliagdo.
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Detalhamento das agOes: Aplicar a primeira avaliacdo e, depois de transcorridos dez
dias, aplicar a segunda avaliacdo. Tais avaliagdes contemplardo as seguintes habilidades:
reconhecer e usar as conjuncdes coordenativas para estabelecer a coesdo e reconhecer as
relacBes de sentido que estabelecem no texto;

Apos a aplicagdo, realizar a tabulacdo da avaliacdo para diagnosticar o emprego
adequado e inadequado das conjuncdes coordenativas.

Carga horéria: 1 aula de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.

3.3.2 Acéo Il

Corregdo comentada da avaliagdo.

Obijetivo: Favorecer reflexdes sobre a atividade e mostrar as relagdes de sentido que as
conjunc@es coordenativas produzem no texto.

Recursos: Cdpias de avaliacdes.

Detalhamento das acOes: Realizar leitura de cada texto, possibilitar a anélise detalhada
dos mesmos e corrigir as questdes.

Carga horéria: 2 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.

3.4 Resultados da etapa investigativo-diagnostica

A avaliacdo diagndstica consistiu na adaptacdo de duas atividades escritas que fazem
parte dos anexos da Dissertacdo de mestrado da autoria de Patricia Martins Valente. Essa
atividade consiste num texto de opinido que apresenta conjuncdes coordenativas e que exige
conhecimento prévio de mundo e linguistico dos alunos. O titulo do texto escolhido e
adaptado ¢ “Comparar para crescer”, de Maria Helena Brito 1zzo.

Assim, temos o Instrumento | — Teste de emprego das conjuncGes sem caixa de
sugestdo de conjuncdo e o Instrumento Il — Teste de emprego das conjuncGes com caixa de
sugestdo de conjuncao.

A pontuacdo segue 0 seguinte critério de correcdo: foi atribuido 1 (um) para o
adequado e 0 (zero) para inadequados. Assim cada sujeito poderia alcangar o maximo de 15 e

0 minimo de 0 pontos.
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A atividade foi desenvolvida em duas etapas: na primeira, entregou-se aos alunos uma
atividade na qual eles empregaram conjuncdes em situagcOes lacunadas sem disponibilizagédo
de alternativas e na segunda, que foi aplicada dez dias depois, o aluno recebeu outra atividade,
dessa vez com disponibilizacdo de alternativas. Cada um desses instrumentos contém 15
lacunas que deverdo ser preenchidas com a palavra (conjunc¢ao) adequada.

Durante a aplicagdo da atividade, ndo foi comunicado aos sujeitos que eles estavam
trabalhando com as conjungbes, porque precisdvamos averiguar se os alunos conseguiam
estabelecer a conexdo entre as partes do texto, estabelecendo rela¢Ges de sentido sem precisar
recorrer a nenhuma sequéncia de conjungfes memorizadas.

A Tabela 1, a seguir, mostra o escore geral de respostas adequadas de cada sujeito na
aplicacdo do teste de emprego das conjuncdes sem sugestdo de resposta. Na vertical, estdo de
1 a 16, os sujeitos que responderam a esse instrumento e, na horizontal, estdo os numeros de
lacunas respondidas.

TABELA 1 - Numero total de acertos no uso da conjuncdo sem alternativas de respostas

LACUNAS
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O maior numero de respostas adequadas foi 4, registrados pelos sujeitos L2 e L9,
enguanto o menor namero foi 1, registrados pelos sujeitos L1, L3, L4, L7, L11, L13 e L12.
Todos preencheram com conjungdes inadequadas as lacunas 5, 6, 7, 11 e 15. A lacuna que
teve o maior nimero de respostas adequadas foi a 2, com 14 respostas adequadas.

Como se pode perceber no Grafico 1, a seguir, houve apenas 34 respostas adequadas e

206 respostas inadequadas.
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GRAFICO 1 - Respostas adequadas e inadequadas analisadas na atividade diagnéstica |
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FONTE: Pesquisa da autora.

Com os resultados obtidos na tabela acima e analisando o Gréafico 1, podemos afirmar
que os alunos encontraram grande dificuldade em utilizar as conjuncdes coordenativas para
promover a coesdo e estabelecer relacbes de sentido no texto, garantindo uma correta

interpretacéo.

GRAFICO 2 - Porcentagem de respostas adequadas e inadequadas analisadas na
atividade diagnéstica |

W Respostas adequadas

W Respostas inadequadas

FONTE: Pesquisa da autora.

A segunda atividade corresponde & aplicagdo do mesmo teste, porém, com sugestao de
resposta. Essa estratégia foi estabelecida com o objetivo de verificar se a sugestdo de

conectores auxiliava ou ndo aos alunos na construcao de sentido do texto.
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A Tabela 2 mostra o escore geral de respostas adequadas de cada sujeito na aplicagéo
do teste de emprego das conjungdes com sugestdo de resposta. Na vertical, estdo de 1 a 16, os
sujeitos que responderam a esse instrumento e, na horizontal, esta 0 numero de lacunas

preenchidas.

Tabela 2 - Respostas adequadas e inadequadas analisadas na atividade diagndstica |1
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FONTE: Pesquisa da autora.

O maior nimero de respostas adequadas foi 5, registrados pelo sujeito L4, enquanto o
menor nimero foi 2, registrado pelo sujeito L1. Todos preencheram inadequadamente as
lacunas 3, 4, 5, 7, 9, e 15. A questdo que teve o maior numero de resposta adequada foi a
lacuna 1, com 15 resposta corretas.

Como se pode perceber no Gréafico 03, houve 52 respostas adequadas e 188 respostas

inadequadas nas lacunas analisadas.
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GRAFICO 3 - Respostas adequadas e inadequadas analisadas na atividade diagnéstica
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FONTE: Pesquisa da autora.

No que se refere ao desempenho dos sujeitos quanto ao emprego de conjuncées em
situacOes lacunadas sem a presenca de alternativas de repostas e em situacdes lacunadas com
a alternativa de respostas, verificou-se que o fato de ter a caixa com as possibilidades de

conjuncdes aumentou os acertos de 36 para 52.

GRAFICO 4 - Porcentagem de respostas adequadas e inadequadas analisadas na
atividade diagnostica 11

I Respostas inadequaas

H Respostas adequaas

FONTE: Pesquisa da autora.

Comprovou-se que disponibilizar as possibilidades de preenchimento das conjungdes
no texto aumenta sutilmente o indice de acertos, porém foi um ndmero muito abaixo do
esperado, 0 que nos leva a afirmar que a sugestdo de conectores serve de pouca ajuda quando
se trata de auxiliar os alunos na construcdo de sentido do texto.
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Diante dos resultados obtidos e apresentados nos gréficos, nota-se a necessidade de se
trabalhar com as conjungOes coordenativas de forma a desenvolver no educando a capacidade
de utiliza-las corretamente, estabelecendo relagcfes sintatico-semanticas entre as partes de um
texto, de maneira a aperfeicoar a producao oral e escrita dos alunos do 8.° ano.

Ficou evidente que se deveria trabalhar com um projeto de intervencdo que sanasse ou
minimizasse as dificuldades encontradas pelos educandos de usar, principalmente nos textos
escritos, as conjuncdes coordenativas adequadas para expressar as diferentes relacdes
semanticas que sdo sinalizadas no texto pelo conector, reconhecendo os efeitos semanticos
que cada uma das conjuncdes provoca nas relacoes entre as oragdes e a sua importancia para a
coesédo do texto. Por isso, para um aprimoramento da produgéo do discurso oral e escrito dos
alunos do 8.° ano A do Nucleo Educacional Séo Cristovéo, foi criado e desenvolvido o projeto
de intervencao.

A seguir, apresentaremos 0s procedimentos metodoldgicos utilizados para o
desenvolvimento da pesquisa. Cumpre esclarecer que este nosso estudo foi desenvolvido em
duas etapas, sendo a primeira de cunho investigativo-diagnostico, e a segunda de cunho

investigativo-interventivo.

3.5 Procedimentos metodoldgicos da etapa investigativo-interventiva

Procedimento 1: Elaboracdo do Projeto de intervencdo, buscando desenvolver
estratégias eficazes para oferecer condigdes para 0 ensino e aprendizagem das conjuncdes
coordenativas como elementos linguisticos que contribuem para a coesdo e reconhecimento
das relacOes de sentido que elas estabelecem no texto.

Procedimento 2: Registro das informacdes que permitem ao pesquisador acompanhar
o desempenho dos alunos. O objetivo principal dessa etapa consiste em comparar, durante
todo o tempo de realizacdo da pesquisa, as diferentes fases do progresso de cada aluno. Esse
registro periodico também nos permitira selecionar quais questfes priorizar em relacdo ao
ensino, além de avaliar quais objetivos foram alcancados e quais as dificuldades referentes ao
uso das conjuncGes coordenativas ainda ndo foram superadas.

Procedimento 3: Categorizagdo dos dados das atividades avaliativas, seguindo 0s
mesmaos criterios adotados na etapa investigativo-diagnostica.

Procedimento 4: Andlise comparativa dos dados coletados na primeira e segunda

etapas.
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4 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

A partir da identificagdo do problema presente na turma do 9.° ano A da escola
Municipal Nucleo Educacional S&o Cristovao, das leituras realizadas para a construgédo
referencial tedrico e da aplicacdo da atividade diagndstica, elaboramos este Projeto
Educacional de Intervencgéo, objetivando o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita
do alunado em relacdo ao uso adequado dos conectores, em especial, as conjuncdes
coordenativas nos textos escritos.

Trabalhamos, também, com atividades como pesquisar, localizar, ler, selecionar,
avaliar e refletir criticamente sobre o papel que o0s conectores desempenham no
estabelecimento de relagcBes ldgicas entre palavras, oracGes, paragrafos e textos inteiros,
constituindo-se como fator necessario para coesdo e coeréncia nos textos.

Este trabalho buscou colocar em evidéncia praticas de leitura e escrita objetivando
uma assimilacdo do como e quando usar as conjunc¢des coordenativas nas producdes textuais.
Para atingir esses objetivos, organizamos o Projeto de Intervencdo ancorado nas bases da
Linguistica Textual.

As atividades planejadas para o desenvolvimento deste trabalho foram distribuidas em
guatro modulos com o intuito de distribuir melhor o conteudo e posteriores analises dos
resultados obtidos. Escolhemos esta metodologia com a intengé@o de levar o aluno a vivenciar
e participar ativamente de todo o processo de constru¢cdo do conhecimento acerca das
conjuncbes coordenativas. Nessa perspectiva, buscou-se desenvolver, em cada etapa,
atividades que desenvolvessem a interacdo e promovessem a reflexdo critica em todo o
processo de leitura e escrita. Nesse processo, foram analisadas também as abordagens leitoras
realizadas pelos estudantes, a reflexdo e andlise dos textos, sempre focando a aprendizagem
das conjuncdes coordenativas.

Em todos os mddulos, os alunos foram avaliados conforme a participacdo nas
atividades propostas, a dedicacdo as tarefas solicitadas e, também, a apreensdo do contetdo
trabalhado. Esses foram alguns dos aspectos avaliados no decorrer do processo de
intervencdo. O progresso do aluno, com relagéo ao emprego das conjungfes coordenativas, de
forma geral, foi o alvo do trabalho desenvolvido. Apds a aplicagdo das atividades de
intervengdo, comparamos 0s resultados alcangados com a atividade diagndstica com esses
ultimos resultados, assim soube-se em que ponto houve o aprimoramento dos alunos e em que

ponto ha a necessidade de melhorar.
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QUADRO 2 - Cronograma de aplicagdo dos médulos

Médulo Periodo Tempo de aplicacdo
I 11 a 18 de setembro 2017 4 horas/aula
I 25 de setembro a 9 de 4 horas/aula
outubro de 2017

1l 16 a 24 de outubro de 4 horas/aula
2017

v 6 a 13 de novembro de 4 horas/aula
2017

4.1 Descrigéo textual dos mdédulos

4.1.1 Mbdulo |

O objetivo desse modulo foi instigar discussdo, em sala, sobre um tema de grande
interesse para o aluno, como a adolescéncia e sexualidade. O desenvolvimento da aula iniciou
com a leitura do texto “O primeiro Beijo”, da autoria de Anténio Barreto e um segundo texto
que também possui o titulo de “Primeiro Beijo”, da autoria de Paloma Longo. Foram
apresentados, por meio da leitura compartilhada, e logo ap6s foi aberto um espago para
discussdo e reflex&@o sobre o tema abordado.

Nessa etapa, a proposta desse trabalho foi exposta, destacando sua principal
finalidade: despertar no aluno o interesse pelo tema em discussédo de forma que ele construa
suas préprias opinides sobre o assunto.

Foram apresentadas aos estudantes questdes que fomentaram as discussdes e
promovessem a interacdo e o dialogo. A respeito de cada um dos textos trabalhados, foram
realizados questionamentos, principalmente acerca das formas como cada aluno interpretou, a
principio, o texto e a mensagem veiculada por ele. Também foi conduzida uma discussao
sobre a linguagem empregada e publico-alvo, a fim de conduzir os discentes ao entendimento
dos reais objetivos do texto e da intencionalidade do autor em fazer certas escolhas lexicais
para gerar um determinado significado.

A escolha de atividades que envolvam leitura e escrita teve como base, além de
alcancar os objetivos propostos no plano de acdo, a necessidade de desenvolver nos
educandos a capacidade leitora e escritora, uma vez que estes sdo 0s principais objetivos da

Educacao Fundamental. Apresentamos, a seguir, o desenvolvimento do Mddulo I:
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Modulo |

Objetivo Geral: Propor a leitura de textos que desperte no educando o interesse para participar da aula e

construir suas préprias opinides sobre o assunto.

Acoes Objetivos Recursos Detalhamento das Carga Sujeitos
Especificos acdes horéria envolvidos
Apresentar aos Envolver o aluno Textos Apresentacdo do 4 h/a A pesquisadora,
alunos a proposta | com a propostade | impressos programa da aqualéa
de trabalho; leitura oferecida na Quadro Intervencéo professora de
Distribuir os Intervencéo branco Pedagdgica. Lingua
textos; pedagdgica. Pincel Distribuicdo dos Portuguesa, e
Realizar a leitura. Promover leituras textos. alunos do nono
Dialogo sobre o e debates sobre o Realizacéo da ano A.
tema. tema. leitura
Responder as Responder as compartilhada.
questbes propostas. questdes Discuss@es sobre 0s
corretamente. aspectos relevantes
Participar para compreensao
ativamente de do texto.
todos 0s momentos Questionamentos
da aula. realizados pelo
professor, buscando
sempre a interacéo
com os alunos.
Realizacdo da
atividade proposta.

FONTE: Pesquisa da autora.
4.1.2 Médulo 11

O objetivo geral desse modulo foi realizar, através de uma producdo textual, uma
coleta e andlise de dados para verificar a compreensdo que os alunos possuiam sobre 0 uso
das conjuncdes como elemento de coesdo na construcdo dos seus textos. Buscamos também
tornar o aluno habilitado a manifestar opinides e saber expressa-las na forma escrita,
produzindo texto coeso e coerente, percebendo a presenca das conjungfes coordenativas na
producdo de uma carta enderegada ao seu melhor amigo.

Iniciamos com uma breve recapitulacdo dos textos trabalhados no médulo I, por meio
de uma conversa informal.

No segundo momento, trabalhamos a definicdo de conjungdes, pois acreditamos que 0
aluno tera mais dificuldades em realizar essa parte da atividade sem as explicagdes prévias.

No terceiro momento, foi proposta uma producdo de texto relatando a sua experiéncia
e expectativa em relagcdo ao primeiro beijo. Utilizamos essa produgéo para realizar a coleta e
analise de dados, a fim de verificar a compreensdo que o0s alunos possuiam sobre o uso das
conjuncbes como elemento de coesdo na construcdo dos seus textos e também buscamos,
assim, levar os alunos a perceberem que as conjuncdes coordenativas estdo inseridas direta ou

indiretamente no texto escrito e falado no cotidiano de cada um.
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No quarto momento, pedimos aos alunos que identificassem dentro do texto as
conjuncbes que utilizaram e em seguida explicitassem as relagfes de sentido que esses
conectores estabeleceram em cada caso.

Utilizamos atividades diversificadas, envolvendo leitura e analise de materiais
variados sobre as conjuncbes coordenativas, em midia impressa ou digital, a fim de
proporcionar ao aluno um suporte de conhecimento amplo e oferecer condi¢Oes para
construcdo de conhecimentos sobre 0s conectores coordenativos e seu papel na manutencéo

de nexo entre as partes de um texto. Apresentamos a seguir o desenvolvimento do Maodulo 11.

Modulo 11

Objetivo Geral: Realizar, através de uma producdo textual, a uma coleta e anélise de dados para verificar a
compreensdo que os alunos possuem sobre o uso das conjun¢des como elemento de coesdo na construgdo dos

seus textos.

~ Objetivos Detalhamento das Carga Sujeitos
Acoes P Recursos ~ e -
Especificos acoes horéria envolvidos
Breve Produzir um Data show, Conversa informal 3 h/a A pesquisadora,
recapitulacdo dos | texto do género Notebook, com os alunos sobre aqual éa
assuntos carta coeso e Quadro branco 0s textos anteriores professora de
discutidos coerente. Pincel Apresentacdo das Lingua
durante as aulas Identificar a defini¢des das Portuguesa, e
anteriores. presenca das conjuncgdes alunos do
Apresentacdo das conjuncgoes coordenativas. oitavo ano A.
definicbes de coordenativas Producdo de texto.
conjuncées em sua Identificagdo no texto
coordenativas. producédo das conjuncbes
Sugestdo do tema textual coordenativas.
para producédo Percepcao dos Responder a questdo
textual diferentes proposta.
Produgdo do valores
texto. semanticos que
Identificar no a conjuncgéo
texto as pode
conjuncées proporcionar ao
coordenativas texto.
existentes e
definir a relagdo
de sentido em
cada caso.
FONTE: Pesquisa da autora.
4.1.3 Médulo 111

O objetivo desse médulo foi aprofundar os conhecimentos do educando sobre as
conjuncdes coordenativas, reconhecendo os valores semanticos que elas produzem no texto e

levando os alunos a refletirem sobre o papel que elas desempenham no estabelecimento de
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relacbes logicas entre palavras, oragdes, pardgrafos e textos inteiros, constituindo-se como
fator necessario para coesdo e coeréncia textual.

Essa etapa foi destinada a solidificar os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos por
meio de pesquisas e analise de textos, sempre buscando o desenvolvimento de habilidades no
sentido de identificar as relacbes de sentido estabelecidas no texto com as conjuncdes
coordenativas, enriquecendo o conhecimento prévio que esses sujeitos j& possuiam.

Apresentamos, a seguir, o desenvolvimento do Mddulo I11.

Médulo 111

Objetivo Geral: identificar as conjuncbes coordenativas como elemento de coesdo nos textos apresentados,
compreendendo a relacdo de sentido estabelecida entre os enunciados.

~ Objetivos Detalhamento das Carga Sujeitos
Acodes E ces Recursos ~ 2. -
specificos acoes horéria envolvidos
Formar duplas e Solidificar Data show, Orientar as duplas 3 h/a A pesquisadora,
levar os alunos conhecimentos Notebook, durante a pesquisa. aqual éa
para a biblioteca sobre Laboratdrio de Apos a pesquisa professora de
ou laboratério de conjuncoes. informética realizada distribuir os Lingua
informatica para | Reconhecer os Biblioteca anuncios Portuguesa, e
pesquisarem valores publicitarios. alunos do
sobre as semanticos das Solicitar a oitavo ano A.
conjuncgdes oracoes apresentacao da
coordenativas. coordenativas. pesquisa realizada
Distribuir os pelas duplas sempre
andncios auxiliando e tirando
xerocados. as davidas que
Pedir as duplas surgirem durante essa
que apresentem etapa.
resumidamente o
conteddo
pesquisado
utilizando os
anuncios para
exemplificar.
FONTE: Pesquisa da autora.
4.1.4 Mébdulo IV

As atividades desenvolvidas tiveram, neste médulo, como objetivo global desenvolver
no aluno a capacidade de assimilar o papel que as conjungdes estabelecem em diferentes
situagbes de producdo do discurso oral e escrito, reconhecendo a sua importancia como
conectores textuais.

Essa etapa foi de carater fundamental, na qual o aluno realizou a leitura de varios
textos e respondeu atividades relacionadas com a interpretacéo e identificacdo das conjuncdes

presentes, assim como 0s valores semanticos que produzem.
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Considerando cada um desses modulos e suas especificidades, elaboramos um Projeto
Educacional de Intervencdo, por meio do qual buscamos direcionar nossas atividades a fim de
que sirvam para compreendermos as reais dificuldades dos nossos discentes quanto ao
emprego das conjungdes coordenativas nas diversas situacOes de interacdo verbal e,
identificadas.

sobretudo, para buscarmos formas de amenizarmos as dificuldades

Apresentaremos, a seguir, o desenvolvimento do Madulo V.

Médulo IV

Objetivo Geral: Reconhecer as conjuncGes coordenativas associando 0 seu uso as producOes de sentido
pretendidas na producéo dos textos.

Acles Objetivos Recursos Detalhamento das Carga Sujeitos
Especificos acoes horéria envolvidos
Distribuigdo do Solidificar Textos Havera uma mesma 3 h/a A pesquisadora,
texto impresso. conhecimentos impressos sequéncia de trabalho aqual éa
Leitura sobre Quadro branco | para todos os textos. professora de
compartilhada do conjuncoes. Pincel Distribuigdo do texto Lingua
texto guardid do | Reconhecer 0s impresso, Portuguesa, e
chocolate. valores Leitura alunos do
Responder a semanticos das compartilhada oitavo ano A.
atividade oracoes Discussdo em torno
proposta em coordenativas. do tema do texto e
dupla. Compreender a das questdes
Socializacdo das leitura levantadas pelo
respostas dadas realizada. aluno.

as questdes.
Distribuigdo do
texto Circuito
Fechado.
Leitura silenciosa
do texto.
Discussao sobre
0 texto.
Realizacéo da
atividade do texto
II.

Execucdo das
atividades propostas.
Socializacao das
respostas dadas pelos
alunos e correcéo
comentada pelo
professor.

FONTE: Pesquisa da autora.

4.2 Descricdes da aplicagdo dos modulos

4.2.1 Mbdulo |

Iniciamos 0 médulo | com a apresentacdo da proposta de intervencdo. Depois desse
momento, discutimos com o aluno sobre a importancia da leitura e a capacidade que esta

possui de transmitir conhecimentos e de proporcionar prazer. Inicialmente, foram feitos
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0S seguintes questionamentos: VVocé gosta de ler? VVocé adquire conhecimentos com a leitura?
Alguns alunos responderam:

Estudante 1: “Nao gosto... s6 leio aqui na escola porque sou obrigado”.

Estudante 8: “Nao sinto prazer com leitura nenhuma...”.

Estudante 6: “Gosto de ler... mas... tem textos que nao consigo entender”.

Estudante 4: “Gosto um pouco”.

Depois das respostas, foram distribuidos aos alunos os textos impressos e perguntamos
se alguém gostaria de comecar a leitura. Uma aluna se prontificou e deu inicio a atividade
fazendo a leitura do primeiro paragrafo e, seguindo o exemplo, dois outros alunos deram
continuidade.

E importante observar que a sugestdo de leitura feita pelo professor ndo teve
propdsitos avaliativos, e sim a utilizacdo de uma metodologia na qual os alunos se sentissem a
vontade para participar da aula.

O aluno L4 apresentou alguma dificuldade para realizar a leitura e associamos esse
problema a ndo compreensdo do texto. Para Antunes (2003, p. 79), “qualquer pessoa que nao
compreenda o0 que estd lendo em voz alta ndo é capaz de ler bem, com desenvoltura, com
entonacdo e pausas adequadas, com expressividade, enfim”. A dificuldade para realizar
leituras estd, nesse caso, relacionada também a timidez do educando.

Em seguida, perguntamos aos alunos se gostaram do assunto abordado no texto e
se gostariam de falar livremente sobre o que foi lido. As respostas foram, na maioria,
positivas. A excecdo foi mantida por alguns alunos que nédo leram o texto e manifestaram
um total desinteresse pela atividade.

Demos sequéncia, discutindo o tema oralmente; muitos alunos participaram
manifestando sua opinido com bastante entusiasmo. Em seguida, solicitamos aos alunos
gue respondessem as questdes relativas ao texto. Nessa etapa, muitos demonstraram que
ndo queriam responder as questBes, provavelmente porque teriam que voltar a ler o texto e
também por causa do horario, uma vez que era o ultimo horéario e eles ja demonstravam sinal
de cansaco e fome. Por conta desses fatores, deixei para dar continuidade a atividade em outro
momento.

No dia 18/09/2017, demos sequéncia a aplicacdo da atividade. Fizemos uma breve
retrospectiva da aula anterior e pedi para os educandos responderem as questdes. Nessa etapa,
muitos solicitaram explicacdo sobre a questdo numero trés, que possui 0 seguinte teor: “A
descricdo cientifica do menino sobre o beijo estd correta? O aluno L3 fez a seguinte

observagdo: “ndo sei a descri¢do cientifica do beijo e por isso ndo sei se estd correta a
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afirmacdo que ele fez...”. A aluna L8, por sua vez, observou: “acho que esta certo, mas ndo
tenho certeza... posso perguntar para o professor de biologia se é assim mesmo?”

A disposicdo desses alunos em manifestarem suas ddvidas foi vista como fator
positivo, pois revela envolvimento com o texto e a capacidade de utilizar recursos disponiveis

para superar dificuldades, como afirma Solé (1998),

A leitura e a escrita aparecem como objetivos prioritarios da Educacdo Fundamental.
Espera-se que, no final dessa etapa, 0s alunos possam ler textos adequados para sua
idade de forma aut6bnoma e utilizar os recursos ao seu alcance para referir as
dificuldades dessa area - estabelecer inferéncias, conjeturas; reler o texto; perguntar

ao professor ou a outra pessoa mais capacitada... (SOLE, 1998, p. 34).

Apés todos confirmarem que haviam terminado de responder as questdes, solicitamos
a socializacdo das respostas dadas.

A aula do dia 15/08 foi iniciada com a distribui¢do do texto Il e seguindo a mesma
metodologia do texto anterior. Nao houve o mesmo nivel de participacdo em relacdo a
exploracdo do texto, pois os alunos estavam dispersos em fungdo de um grupo de dentistas
que estava fazendo um trabalho social na escola. Chamamos a atencdo deles para o texto e
pedimos para que eles respondessem as questdes propostas.

Apesar da dispersdo inicial, responderam as questdes sem grandes dificuldades.

4.2.2 Mddulo 11

Iniciamos a aula fazendo uma recapitulacdo dos textos trabalhados nas aulas
anteriores. A maioria comentou sobre os textos, demonstrando que tinha gostado do tema, e
aproveitamos 0 momento para comentar sobre algumas palavras que dao sequéncia ao texto e
servem como elo em todo o material.

No segundo momento, perguntamos se eles se lembravam de um estudo realizado
sobre uma classe de palavras que também cumprem essa fungdo na construcdo dos textos, que
sdo as conjungdes. Alguns responderam que sim e a maioria que ndo. Com base nessas
respostas, ficou evidente a necessidade de explicar as conjungfes coordenativas e como estas
sdo responsaveis pela coesdo e as relacfes de sentido na construcdo dos textos. A aplicacéo
dessa etapa estava planejada com a apresentacdo do conteudo em slides, mas ndo foi possivel,
porgue o data show, por problemas técnicos, ndo estava disponivel. Foi notdria a decepcéo de

alguns alunos quando falei que ndo iriamos mais utilizar o data show.
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Diante desse imprevisto, a aula foi desenvolvida a partir de anotagcbes no quadro
branco e explicando cada tipo de conjungdo, sempre dando varios exemplos praticos e
pedindo a participacdo dos alunos. Exemplos dados e que foram retirados do texto da
atividade 1 do modulo I: “seus olhos eram bonitos e expressivos, azuis e brilhantes ; “E
dificil acreditar, mas meu primeiro beijo foi num 6nibus”; “Nem eu nem ele sabiamos
exatamente o0 que era o beijo". Nesses exemplos, chamamos a atencdo deles para as
conjunc@es coordenativas e os efeitos de sentido que elas produzem no texto. Recorremos a
exemplos que ja faziam parte do repertorio de conhecimento dos alunos com o objetivo de
partir de dados conhecidos para estabelecer uma aprendizagem efetiva. De acordo com
Antunes (2003, p. 121): “[...] ndo basta saber que MAS, por exemplo, é uma conjuncao e,
mais ainda, que é uma conjuncdo adversativa [...]. E preciso que se saiba que efeitos se
consegue como uso de um MAS [...]”. A autora observa que “saber que um MAS ¢ uma
conjunc¢do coordenativa adversativa ndo ¢ saber uma “regra” de gramatica ¢ saber como usar
0 MAS no texto, para sinalizar uma oposicdo entre dois segmentos e obter, assim, um efeito
especifico”. Essa licao de Irandé Antunes deveria ser observada sempre no trabalho com as
conjunc@es coordenativas, ja que considera esses elementos em sua funcgéo discursiva.

Encerramos a aula e falamos que no proximo encontro iriamos produzir um texto do
género carta, em que o principal assunto seria um relato sobre a sua experiéncia com o
primeiro beijo ou apenas conversar sobre o assunto com um amigo. Buscamos mostrar para o
aluno a importancia de a producdo de texto estar sempre direcionada para um leitor, pois
todos os textos sdo atividades de interacdo. Partilho aqui da posicéo de Irandé Antunes (2005,
p. 11), quando afirma que “[...] ndo tem sentido escrever quando ndo se esta procurando agir
com outro, trocar com alguém alguma informacéo, alguma ideia, dizer-lhe algo, sob algum
pretexto [...]”. Assim, todo trabalho com producédo de textos tem que considerar o interlocutor
e 0 contexto social da situacdo comunicativa.

No terceiro momento, comecamos a aula apresentando o tema para a producdo do
texto. Durante essa etapa, houve varias manifestacfes, sendo que algumas foram dirigidas aos
préprios colegas e outras dirigidas a professora:

Aluna L15: “Professora vocé vai ler o meu texto?”.

Aluna L8: “Nao posso falar sobre esse assunto... pois sou bv...”

Aluno L12: “haja papel para escrever... Sei tudo sobre o assunto... posso até ensinar
pra quem quiser”

Aluna L7: “N3o vou falar sobre isso”
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Para a pergunta realizada pela aluna L15, respondemos que iriamos ler todos os textos,
para a aluna L8, afirmamos que ela poderia falar sobre o assunto mesmo sem ter a
experiéncia, pois ela poderia falar sobre as expectativas que possui sobre o assunto, uma vez
que todos os jovens alimentam muitos sonhos em relacdo a esse momento; quanto ao
comentario do aluno L12, este foi feito em tom de brincadeira e foi dirigido como provocagéao
aos colegas, os quais reagiram lancando comentérios ofensivos, sendo necessaria a nossa
intervencdo para acalmar os animos e, para a aluna L7, respondemos que, se ela ndo se
sentisse confortavel para falar sobre o0 assunto, ndo haveria problema.

Repetimos o que foi dito na aula anterior sobre o género e o tema da producdo. A
aluna L5 falou que néo sabia como comecar a carta, pois ndo se lembrava mais da estrutura.
Percebemos que a divida que ela manifestou era compartilhada por muitos e por isso fizemos
uma revisdo sobre os elementos que compdem uma carta pessoal. Essa revisdo teve como
embasamento uma observacdo de Irandé Antunes faz na obra Aula de Portugués, quando
afirma que: “Compete ao professor ajudar o aluno a identificar os elementos tipicos de cada
género”. (2003, p. 118). De acordo com a autora, quando o professor trabalha dessa forma, faz
com que o “aluno va percebendo que uma carta, por exemplo, requer um comeco, um
desenvolvimento, um final, uma escolha de palavras e de regras sintaticas diferentes daquelas
de uma historia, um aviso, uma instru¢ao ou um requerimento.”. Assim, lembrando o quanto ¢
importante a definicdo do género em qualquer producdo escrita, revisamos as caracteristicas
do género carta. Em seguida, eles comegaram a escrever.

Terminou o horario e, como a maioria ndo havia terminado o texto, solicitamos ao
professor responsavel pelo proximo horéario a cessdo do seu tempo de aula para que os alunos
conseguissem terminar a atividade.

No quarto momento, devolvemos o texto produzido por cada um dos alunos e pedimos
gue, com base nos conhecimentos que eles possuiam sobre conjuncdes coordenativas,
identificassem no seu préprio texto as conjungdes coordenativas existentes e definissem as
relagdes de sentido em cada caso. Nessa etapa, eles fizeram alguns questionamentos sobre as
conjuncdes coordenativas e pediram para deixa-los consultar as anota¢es da aula dada sobre
conjuncOes coordenativas. Demos permissdo e, logo em seguida, eles comegaram a fazer a
atividade.

Optamos por trabalhar com a prépria producdo textual do aluno para que eles
percebessem que ja fazem uso das conjungdes na construcdo dos seus textos escritos e que
estas sdo responsaveis pela coesdo e pelas relagdes de sentido que eles pretendem produzir

Nos seus textos.
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4.2.3 Mddulo 111

Iniciamos a aula comunicando aos alunos que eles formariam duplas e iriamos para o
laboratdrio de informatica para realizar uma pesquisa sobre conjungdes coordenativas e que,
ao final, eles iriam apresentar o resultado da pesquisa. A proposta teve uma aceitacao positiva,
pois sair do espaco restrito da sala de aula e utilizar os computadores é sempre uma proposta
bem aceita pelos alunos.

Depois de definidas as duplas, nesse momento, tivemos o cuidado de deixar sempre
juntos os 16 alunos que fazem parte da pesquisa para que ndo houvesse alteracdo no resultado
do estudo em desenvolvimento; fomos todos para o laboratorio e cada dupla ocupou um
computador. Em seguida, ficamos dando atencdo a cada dupla separadamente direcionando-os
para sites especificos que abordam o assunto pesquisado. Pedimos que fizessem as anotagdes
que eles achassem necessarias para socializar em sala de aula.

Em determinado momento, percebemos que algumas duplas estavam entrando em
sites para fazer outros tipos de busca ndo relacionados ao conteldo da pesquisa. Solicitamos 0
imediato retorno a atividade definida e pedimos ajuda ao monitor para controlar melhor o
andamento dessa atividade. Terminou o horario da aula e todas as duplas conseguiram
concluir a pesquisa. Voltamos para a sala de aula e pedimos as duplas que socializassem a
pesquisa realizada.

No segundo momento, distribuimos cdpias de anincios publicitarios para cada dupla e
pedimos que eles identificassem na materialidade textual desses anuncios as conjuncoes
coordenativas e explicassem oralmente as relacdes de sentido estabelecidas em cada caso.

Os textos analisados nos antncios 01, 02 e 03 (constantes respectivamente nas paginas
110, 111 e 112 do apéndice) possuem 0 seguinte teor:

Anuncio 01- “Se as coisas sdo feitas para serem usadas e as pessoas para serem
amadas, por que amamos as coisas € usamos as pessoas???”

Anuncio 02- “Nosso compromisso com todas as mulheres negras que acreditam e
lutam por igualdade, dignidade, respeito e uma vida sem violéncia. Conhega as
acOes previstas no Il Plano Nacional de politicas para as Mulheres e saiba mais
sobre os seus direitos.”

Anuncio 03- “Essa galera ndo joga, mas faz gol” / “O tempo passa, mas algumas
coisas nunca mudam”.
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4.2.4 Modulo 1V

Iniciamos a aula distribuindo os textos e solicitando a participacdo de todos na leitura
compartilhada. A aluna LI4 leu o primeiro paragrafo, a aluna L7 leu o segundo e a aluna L6
leu o dltimo.

Perguntamos para a turma o que eles pensaram quando leram o titulo, se dava para ter
ideia do assunto que seria abordado no texto. As respostas foram as seguintes:

Aluna L16: “s6 com a leitura do titulo eu acho que vai ser contada uma histéria onde
h& uma fada que protege todos os chocolates do mundo”.

Aluna L7: “Acho que a guardia é uma mulher...”

Esperdvamos que eles interpretassem o texto além da superficie textual.

No segundo momento, pedimos para responderem as questdes.

No texto Il, seguimos o0s seguintes passos: Distribuimos copias do texto Circuito
Fechado, da autoria de Ricardo Ramos e seguimos a mesma metodologia do texto I.
Comegamos com a exploragdo do titulo; questionamos qual seria o0 assunto que seria tratado
naquele texto. Obtemos as seguintes respostas:

Aluna L16 “deve falar sobre corrida de carro”.

Aluno L4 “acho que ¢ sobre alguma coisa sem saida”.

Aluno L8 “vai falar sobre alguma historia de Formula I”.

Pedimos para que eles lessem o texto em siléncio. Apds a leitura e antes que
guestionassemos sobre a leitura, houve varias manifestaces de indignacéo:

L1 “Esse texto esta errado... ndo entendi nada”.

L8 “Ele s6 repete algumas palavras o tempo todo”.

L7 “Texto besta”.

L6 “Fala sobre alguém que fuma”.

As respostas dadas eram esperadas, pois ha certo grau de dificuldade em relacionar o
titulo com o texto. Falamos que fariamos uma segunda leitura, s6 que dessa vez seria sO 0
professor que leria e eles iriam apenas acompanhar esse ato. Realizamos a leitura com a
devida pontuacgdo e entonacdo para que eles percebessem o sentido do texto. Apos a leitura,
muitos entenderam e disseram que 0 texto estava contando o dia de um homem, outros
falaram que o texto falava sobre um homem que fumava muito, outros disseram que
continuavam sem entender.

Explicamos que o texto € um conto escrito em terceira pessoa e que descreve, usando

apenas substantivos, as agdes rotineiras de um personagem. Retomamos 0 comentario da
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aluna L6 quando disse que o texto falava sobre alguém que fumava e perguntamos o que esse
comportamento revela sobre o comportamento do personagem. Eis as respostas:

Aluna L4 “Acho que ele € viciado em cigarro”.

Aluna L3 “Revela que ele gosta de fumar”.

Aluna L9 “Nao sei”.

Explicamos que o fato de haver uma repeticdo dos substantivos cigarro e fosforo
revelava que ele, além de gostar de fumar era também ansioso, compulsivo. E continuamos
com a exploracdo do texto, procurando onde o personagem trabalhava, qual seria a profissao
dele, se teve algum acontecimento que mudou a rotina do personagem. Os alunos
participaram bastante e até os que, na primeira leitura, afirmavam que ndo havia entendido
conseguiram apreender o sentido do texto apesar de, nem todos, realizarem a atividade escrita.

No segundo momento dessa atividade, pedimos para responderem as questdes A e B
da atividade de verificagdo de aprendizagem. As respostas apontaram que, apesar das
dificuldades, a maioria conseguiu perceber a intengdo do autor. Depois da socializacdo das
respostas, recolnemos os textos e encerramos a aula.

Na aula do dia 07/11, continuamos com a atividade devolvendo os textos para o
alunado e fazendo uma retrospectiva da aula anterior. Avisamos que eles iriam contar, com as
suas palavras, o conto lido na aula passada.

Na aula do dia 13/11, foi realizada a leitura e desenvolvimento das atividades do texto

I11. Na secdo a seguir, apresentamos as descri¢fes dos resultados.

4.3 Resultado geral da intervencéo

4.3.1 Moédulo |

Os resultados obtidos com a aplicacdo dessa atividade apontaram que a estratégia
utilizada no desenvolvimento da aula atingiu os objetivos, quais sejam: envolver o aluno
com a proposta de leitura, despertando o interesse para participar da aula e instigar discusséo,
em sala, sobre adolescéncia, sexualidade e primeiro beijo.

O tema realmente despertou a curiosidade e conseguimos atingir 0s objetivos
propostos. Em suma, o resultado foi bom, mas néo o suficiente para que todos participassem.

Apesar da resisténcia inicial para responder as questbes, os resultados foram
satisfatorios e 0 numero de acertos apontou para uma interpretacdo correta do texto

trabalhado. A seguir, apresentaremos o resultado da tabulacéo da atividade.
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A Tabela 1, a seguir, mostra o escore geral de respostas adequadas de cada sujeito na

verificacdo de aprendizagem 1. Na vertical estdo, de 1 a 16, 0s sujeitos que responderam a

esse instrumento e, na horizontal, estdo o nimero de questdes respondidas.

TABELA 3 - Resultado da tabulacdo da atividade investigativo-interventiva |

QUESTOES

RESULTADOS

SUJEITOS

3

4

Adequadas

Inadequadas

Em branco

L1

5

1

0

L2

L3

L4

L5

L6

L7

L8

L9
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L10
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L12
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L14

L15

O O m

Al O] B W W B W W W O] Wl b O O
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SN

Total

67

29

33

FONTE: Pesquisa da autora.

O maior nimero de respostas adequadas foi 6, registrados pelo sujeito L2, enquanto o

menor namero foi 3, registrados pelos sujeitos L5, L7, L8, L9, L11 e L12. A questdo que teve

0 maior nimero de respostas adequadas foi a questdo 6, com 16 acertos. A seguir,

apresentamos o escore geral dos resultados da atividade de verificacdo de aprendizagem | em

valores percentuais.
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GRAFICO 5 - Porcentagem de respostas adequadas e inadequadas na atividade
investigativo-interventiva |

3%

M Resp. adequadas
M Resp. inadequadas

= Em branco

FONTE: Pesquisa da autora.

Ja no texto Il, ndo houve muita participacdo por parte dos alunos que estavam
dispersos, mas, mesmo assim, fizeram a atividade de verificacdo de aprendizagem, que

demonstra o seguinte resultado:

TABELA 4 - Resultado da tabulacéo da atividade investigativo-interventiva Il

QUESTOES RESULTADO
SWEITOS |1]2|3|4]s ;eeséf:ézz m'_‘;gse‘aﬁgzs Em branco
L1 Clclc|E|C 2 1 0
2 clclclc]|c 5 0 0
L3 ClclE|C]|C 2 1 0
L4 clclclc]|c 5 0 0
L5 E|C|C|C|E 3 2 0
L6 Clclc|E|C 2 1 0
L7 cClclc|c|E 2 1 0
L8 ClclE|Cc]|cC 2 1 0
L9 clclclc]|c 5 0 0
L10 ClE|E|E]|C 2 3 0
L 11 ClE|C|C|E 3 2 0
12 Clclc|c|E 2 1 0
L 13 ClE|C|C|E 3 2 0
L14 ClElc|c]|cC 2 1 0
L15 Cl[E|C|E|C 3 2 0
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L16 C|E|C|C]|C 4 1 0

Total 61 19 0

FONTE: Pesquisa da autora.

No exercicio de verificacdo de aprendizagem Il, o maior nimero de acertos foi 5,
registrados pelos sujeitos L2, L4 e L9, enquanto o menor numero de acertos foi 3, registrados
pelos sujeitos L5, L11, L13, L9 e L15. A questdo que teve 0 maior numero de acertos foi a
questdo 1, com 15 acertos. A seguir, apresentamos os resultados da atividade de verificacdo
de aprendizagem Il em porcentagem.

GRAFICO 6 - Porcentagem de respostas adequadas e inadequadas na atividade
investigativo-interventiva Il

B Resp.adequadas
M Resp.adequadas

m Em Branco

FONTE: Pesquisa da autora.

4.3.2 Modulo 11

Na avaliagcdo da producdo textual dos alunos, consideramos o0s aspectos
primordialmente macrotextuais e, para isso, analisamos o texto como um todo. Os
critérios adotados foram o encadeamento dos enunciados e as relagdes semanticas
estabelecidas por conjuncdes. Na analise dos textos, ndo foram considerados, neste trabalho,
problemas de concordancia verbal e nominal, regéncia, ortografia e acentuacdo. Os textos
foram digitalizados e os originais constam nos anexos. Apresentaremos, a seguir, a copia do
texto dos alunos na integra? e disponibilizamos uma copia digitalizada de cada texto no anexo

VI desta dissertacéo.

2 Procuramos digitar o texto conforme os alunos o escreveram.
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4.3.2.1Texto 1

Aluna L1 do 9.°ano A (Texto Integral):

Dom Basilio, 03-10-2017

Querida amiga meu primeiro beijo foi algo muito esperado pois € uma expectativa
tdo grande de ser beijada pela primeira vez o beijo é gesto de amor, carinho ainda
mais quando vocé gosta da pessoa foi uma experiéncia incrivel ser beijada pela
primeira vez foi tdo esperado mais quando aconteceu tudo mudou pois eu me sentir
diferente mais ao mesmo tempo feliz.

O meu primeiro beijo foi assim fiquei nervosa com medo estranha mais quando nos
beijamos me sentir melhor e me acalmei pois ele foi paciente comigo, o primeiro
beijo deixa marcas e lembrancas tdo boas e que nos deixa mais segura.

No texto da aluna L1, percebemos que houve o encadeamento dos enunciados. De
acordo Koch e Elias (2008, p. 166), o encadeamento ¢ “o inter-relacionamento de
enunciados sucessivos, com ou sem elementos explicitos de ligagdo”. A estudante
também estabeleceu adequadamente as relacdes semanticas das conjuncdes presentes no
texto. Ha trechos no texto em que a aluna faz uso indistinto da palavra “mais” em vez de
“mas”, como no trecho que segue: “[...] foi uma experiéncia incrivel ser beijada pela
primeira vez foi tdo inesperado mais quando aconteceu tudo mudou pois eu me sentir
diferente mais ao mesmo tempo feliz”. A ocorréncia dessa inadequacdo na grafia do
“mais”, advérbio de intensidade, em vez de “mas”, conjuncdo coordenativa adversativa,
ndo foi considerada como incapacidade para estabelecer relagbes de sentido no texto, e
sim como erro ortogréafico, pois essas palavras possuem grafias semelhantes.

Em relacdo a identificacdo da conjuncdo no texto produzido, a aluna néo
reconhece o “mas” como conjungdo, demonstrando que ela sempre utilizou o “mais”,
advérbio de intensidade, no lugar da conjungdo “mas” quando queria expressar ideia de
adversidade. Outra possibilidade é o uso da palavra “mais” no lugar do termo “mas”, em
razdo da transposicdo da fala para a escrita, configurando, assim, caso de hipercorrecéo.
Conseguiu identificar adequadamente o “pois” e a relacdo de sentido que essa palavra
estabelece, enquanto que as outras palavras apresentadas ndo foram identificadas
corretamente na resposta dada a questdo a qual pede para circular as conjuncdes

coordenativas e explicar a relagdo de sentido que elas estabelecem em cada caso.
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Aluna L2 do 9.°ano A, (Texto Integral):

Dom Basilio 03 de outubro de 2017

Querida amiga.

Hoje é um domingo, mas ndao um domingo qualquer e sim muito especial e vou te
contar porque.

Esta tarde da noite, mas quero te contar logo amiga. Pela manhd fui para a casa de
uma colega fizemos muitas coisas legais. A tarde fomos para um jogo e foi La que
aconteceu o tdo esperado beijo.

Olhares trocamos e o arrepio tomando conta do corpo e mil borboletas na barriga
fomos para um lugar afastado das pessoas e comecanos a beija. No comeco foi meio
estranho e ndo sabia o que fazer, mas aos poucos foi pegando o ritmo minhas
expectaturas e experiéncia foram iguais pois foi muito especial.

No texto da aluna L2, percebemos que houve progressédo das ideias, pois consegue

realizar o encadeamento dos enunciados. E interessante observar que apesar de usar a

conjunc¢do “mas”, presente em alguns trechos do texto, e de estabelecer a relagdo

semantica pretendida, como nos trechos: “Esta tarde da noite, mas quero te contar logo

amiga [...]”, “Hoje é um domingo, mas nao um domingo qualquer [...]” <[...], no comeg¢o

foi meio estranho e nédo sabia 0 que fazer, mas aos poucos foi pegando o ritmo”. Notamos

que a referida aluna ndo consegue reconhecer a relagdo semantica que a conjungdo “mas”

cria no proprio texto. Utilizou de forma adequada a conjuncgdo “pois”, apesar de nao

reconhecé-la como conjuncdo coordenativa e nem a relacdo de sentido que ela estabelece

no texto.

4.3.2.3 Texto 3

Aluna L3 do 9.°ano A (Texto Integral):

03/09/2017

Em Dom Basilio.

Querido amigo porém de alguns detalhes do meu primeiro beijo aconteceu um fato
que ndo gostei quando tomei a decisdo mas mesmo assim fui, também como
esperado (eu ndo gostei do beijo dele) O fato ndo extremamente de manter um
namorico graca a Deus RSRSRSAS. Por isso é normal esse e 0 ponto no qual muita
gente se exalta, mas meu caso ndo porque mesmo que eu queira que meu primeiro
beijo seria com a pessoa que eu amo hoje e sempre, seria a melhor coisa na minha
vida, porque vocé ndo se apaixonou por uma cépia é um tracos da nossa
personalidade detrimento da vida conjugada. Mas meu primeiro beijo eu ndo gostei
porque o lugar, 0 modo, a pessoa ndo fez parte, € comum de encarar a situagdo.
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No texto da aluna L3, o autor inicia o texto utilizando uma conjuncéo inadequada
no seguinte trecho: “Querido amigo porém de alguns detalhes do meu primeiro beijo
aconteceuf...] ”. O texto apresenta um alto grau de incoeréncia e falta coesdo adequada
entre as partes que o compdem. Percebemos que ndo houve progressdo das ideias, nao
houve o encadeamento dos enunciados e s6 conseguiu estabelecer relagdo de sentido com
0 uso da conjungdo em um pequeno trecho: ““[...] este é o ponto no qual muita gente se
exalta, mas meu caso néo [.../ .

A estudante conseguiu identificar no seu texto as conjung¢des “mas”, ’porém” e
“e”. Nao conseguiu identificar a conjungdo “porque” e nem a relagdo de sentido que ela

estabelece no texto.

4.3.2.4 Texto 4

Aluna L4 do 9.° ano A (Texto Integral):

Dom Basilio-Bahia-Brasil

03-09-2017

Querida amiga o primeiro beijo é uma marca na juventude entrando para a
adolocéncia.

O meu primeiro beijo foi bom, legal. eu gostei.

O beijo é um gesto de amor, o primeiro beijo é importante tanto para 0 homem como
para a mulher.

O beixo bom € aquele que nos d& na pessoa que a gente gosta, ndo que 0s outros
sejam ruins todos séo bon.

No texto da aluna L4, percebemos que ela ndo consegue realizar o encadeamento
dos enunciados, revelando que existe uma séria dificuldade em estabelecer
adequadamente conexdo entre os paragrafos. Em funcdo disso, o texto fica limitado,
oferecendo apenas informacg@es “soltas” em cada periodo. A aluna ndo usou conjuncdes
coordenativas ou outros articuladores na producéo textual. De acordo com Marcuschi
(2009):

[...] ndo ha davidas de que podemos nos deparar com artefatos linguisticos
incoerentes, ndo informativos, incompreensiveis etc. Nesses casos, trata-se de
inadequacdes, seja por parte de quem produziu aquele discurso ou de quem o
recebeu, ou seja, 0 suposto texto ndo chegou a se transformar num evento
discursivo comunicativamente relevante. Sabemos que iSso ocorre com nossos
universitarios em sala de aula e ndo apenas com nossos alunos do ensino
fundamental. (MARCUSHI, 2009, p. 98)

A resposta que a aluna L4 ofereceu a questao que pede para circular as conjuncdes
coordenativas existentes no texto e estabelecer a relacéo de sentido que elas produzem foi
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incoerente, e a analise que conseguimos realizar é que essa estudante precisa de atencéo

especial em relagé@o ao ensino da escrita.

4.3.2.5 Texto 5

Aluna L5 do 9.°ano A (Texto Integral):

Dom Basilio, 03/09/2017

Querida amiga vou falar para vocé sobre meu primeiro beijo, experiéncia eu ndo
tinha por que foi a primeira vez, foi estranho, foi envergonhado. O primeiro
beijo marca a vida de toda garota.

O beijo s6 € bom quando é natural, quando n&o é for¢ado.

Beijo bom mesmo é com a pessoa que vocé gosta (ama).

No texto da aluna L5, percebemos que ocorre progressdo das ideias, mas nao
consegue realizar o encadeamento dos enunciados e, assim como no texto do estudante
L4, ha nesse texto uma notoria dificuldade em estabelecer adequadamente conexdo entre
os paragrafos. Usou conjuncdes coordenativas apenas em um trecho do texto:
“experiéncia eu ndo tinha por que foi a primeira vez”. Mesmo que a palavra foi grafada
de forma inadequada, pois colocou “por que” em vez de “porque”, a relagdo semantica
pretendida foi a de explicacéo.

Ja na resposta que ofereceu a questdo que pede para circular as conjuncdes
coordenativas existentes no texto e estabelecer a relacdo de sentido que elas produzem,
apontou como conjun¢ao o “e”. Acreditamos que essa resposta foi baseada no seguinte
trecho “O beijo s6 é bom quando ¢ natural, ndo ¢ forgado”, pois a relacdo de sentido
estabelecida pelo verbo “¢” ¢ de adigéo.

Chegamos a conclusdo que a estudante consegue identificar, de forma parcial, as
conjuncdes coordenativas e as relacdes de sentido que estas estabelecem na sua producgéo

textual.

4.3.2.6 Texto 6

Aluna L6 do 9.° ano A (Texto Integral)

Dom Basilio 03 de outubro de 2017

Querido amigo o meu primeiro beijo eu sentir medo, ansiedade, nervosismo e varias
sensagdes de duvidas que acabaram assim que nos beijamos. Foi um pouco estranho,
por que na hora eu ndo sabia o que fazer! Sé que as coisas conteceram naturalmente.
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Né&o foi como eu pensava, mais a sensacao era muito boa, e era tudo novo para mim,
e foi assim que aconteceu meu primeiro beijo amigo.

No texto da aluna L6, percebemos que houve o encadeamento dos enunciados.
Usou a conjungao “e” indicando adicdo em alguns trechos do texto: ““[...] eu sentir medo,
ansiedade, nervosismo e varias sensacfes de davidas [...]”, [...] “um a sensagdo era muito
boa, e era tudo novo pra mim [...]”; usou a conjun¢do “mas” grafada como “mais”,
caracterizando uma transposicao da fala para a escrita: “N&ao foi como eu pensava, mais a
sensacdo era muito boa [...],”. Na resposta dada a questdo que pede para circular as
conjuncdes coordenativas existentes no texto e estabelecer a relacdo de sentido que elas
produzem, a aluna apontou de forma inadequada a palavra “que” como conjuncdo
explicativa e apontou corretamente o “porque” expressando uma relagdo semantica de
explicagdo, “e” estabelecendo uma relacdo semantica de adi¢do e o “mas”, desta vez
grafado corretamente, indicando uma relacéo de sentido de oposicao.

Chegamos a conclusdo que a estudante consegue identificar parcialmente as
conjuncdes coordenativas e as relacdes de sentido que elas estabelecem na sua producédo

textual.

4.3.2.7 Texto 7

Aluna L7 do 9.°ano A (Texto Integral)

O primeiro beijo é algo muit interessante e especial é uma experiéncia nova, um
novo conhecimento, meu primeiro beijo foi com uma minina mais velha do que eu,
na hora dava uma ansiedade nervosismo e vinha aquele pensamento vai ser bom ou
amigo do lado incentivando, até que vocé toma coragem € vai

E algo muito bom mas uma coisa nova antes vocé achava meio nojento mas depois
de ter a experiéncia de como é sempre vai querer mais.

No texto da aluna L7, percebemos que ocorre progressao das ideias, encadeamento
dos enunciados e que a autora consegue usar a conjuncéo coordenativa para estabelecer
uma adequada relacdo semantica nos seguintes trechos: “O primeiro beijo é algo muito
interessante e especial [...]”. “[...] antes vocé achava meio nojento mas depois de ter a
experiéncia de como é sempre vai querer mais”. Ja na resposta que ofereceu a questao
que pede para circular as conjuncdes coordenativas existentes no texto e estabelecer a
relacédo de sentido que elas produzem apontou como conjungao o “mas” e ndo reconheceu
a conjungdo “e”, que estabeleceu a ideia de adicdo no primeiro paragrafo do texto.

Chegamos a conclusdo que a estudante consegue identificar, de forma parcial, as
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conjuncdes coordenativas e as relagdes de sentido que estas estabelecem na sua producéo

textual.

4.3.2.8 Texto 8

Aluna L8 do 9.°ano A (Texto Integral)

Dom basilul, 03 de outubro de 2017.

Querido Amigo.

O primeiro beijo é Unico, vocé nunca esquece, d& um friozinho na barriga, uma
ansiedade mas é uma sensagdo boa, da vontade de se aventurar de conhecer e
aprender coisas novas e principalmente tem que ser com a pessoa serta e na hora
serta, ndo tenha pressa pois lembre-se “e uma questdo de tempo”.

O primeiro beijo sera sempre marcado porque foi por quem vocé se apaixonou e
sempre gostou, entdo minha amiga ndo tenha pressa e sim paciéncia.

Deixei com tigo minha experiencia nova vocé conhecer e aprender um pouco sobre
0 primeiro beijo.

Até mais ver querida amiga, espero que vocé leve com tigo minha experiencia.

No texto da aluna L8, percebemos que ocorre progressdo das ideias, o
encadeamento dos enunciados e a referida aluna consegue usar a conjungdo coordenativa
para estabelecer uma adequada relagdo semantica nos trechos: “[...] da um friozinho na
barriga, uma ansiedade mas é uma sensagdo boa [...]”, “[...] conhecer e aprender coisas
novas][...]”, “[...] ndo tenha pressa pois lembre-se “s6 é uma questao de tempo” ““[...]Jentdo
minha amiga ndo tenha pressa e sim paciéncia”. Ja na resposta que ofereceu a questao
que pede para circular as conjuncdes coordenativas existentes no texto e estabelecer a
relacdo de sentido que elas produzem, a aluna apontou como conjungdo o “¢é”;
acreditamos que houve erro na grafia da palavra e ndo no reconhecimento do efeito de
sentido que pretendeu produzir. Reconheceu a conjungdo “mas”, que estabeleceu a ideia
de oposicéo, e a palavra “entdo” com a intengdo de estabelecer uma relagdo de concluséo.
Indicou inadequadamente a palavra “ndo” como conjun¢do adversativa. Chegamos a
conclusdo que a estudante consegue identificar, de forma parcial, as conjuncdes

coordenativas e as relagdes de sentido que estas estabelecem no sua producéo textual.
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4.3.2.9 Texto 9

Aluna L9 do 9.° ano A (Texto Integral)

Nosso primeiro beijo lembro como se fosse hoje, aquele friozinho na barriga, aquela
troca de olhares aquele momento inesquecivel para mim, foi um beijo de amor,
fechamos os olhos e nos beijamos um momento magico na vida que marcou para
sempre.

Meu beijo foi apenas o comeco de um pequeno e diferente amor, esse amor que vai
ficar para sempre no meu coragdo, pois na vida todos os apaixonados tem um beijo
inesquecivel e esse beijo inesquecivel foi com vocé meu primeiro e (nico grande
amor.

Naquele dia passou a existir dentro de mim um sentimento inexplicavel chamado
amor, um amor que se deus permitir irei sentir eternamente no meu coracéo, entdo
deixei 0 amor tomar conta de mim, pois eu ja tinha me apaixonado por antes (parte
ilegivel)

Tudo que nos separa meu bem meu amor aumenta por vocé mais e mais (parte
ilegivel)

Saudades dos seus abracos confortaveis e carinhosos, saudades, saudades dos seus
beijos dos seus labios tocando 0s meus, mas se deus quiser iremos superar toda essa
distancia que separar tudo isso com a cabeca erguida e cheia de fé. Enfim meu amor,
palavras nenhuma ira descrever nosso primeiro beijo, s6 sei que foi maravilhoso
indescritivel, uma sensacdo tdo boa toda vez que eu beijo desejo beija-lo mais e mais
e principalmente ainda palavra nenhuma ira descrever o meu amor por vocé, um
sentimento puro, verdadeiro e eterno se deus permitir nossa unido, mas sinto que ele
permitird sim porque ele ver e saber o quanto nos amamos. Até o infinito fica
pequeno quando se trata do que eu sinto por vocé meu amor!

Te amo incondicionalmente meu Anjo!

No texto da aluna L9, percebemos que houve progressdo das ideias e que
consegue realizar o encadeamento dos enunciados. Usou a conjuncdo “e” indicando
adicdo em alguns trechos do texto: “[...] fechamos os olhos e nos beijamos [...]”, “[...] um
pequeno e diferente amor [...]”, “[...] aumenta cada vez mais e mais [...]”, “[...]Jabracos
confortaveis e carinhosos [...]”; usou a conjungdo “mas” indicando adversidade nos
seguintes trechos: “[...] a distancia pode separar dois olhares, os abracos, os beijos, mas
nunca dois coracbes que se amam [...]”. Na resposta dada a questdo que pede para
circular as conjungfes coordenativas existentes no texto e estabelecer a relagdo de sentido
que elas produzem, apontou como conjun¢do o “mas” indicando adversidade, a
conjungao “e” indicando adigdo, mas nao identificou a conjun¢ao presente no trecho “[...]
esse amor vai ficar para sempre no meu coragao, pois na vida todos os apaixonados tem
um beijo inesquecivel [...]”, que indica explicacéo.

Chegamos a conclusdo que a estudante consegue identificar as conjuncdes
coordenativas e as relacdes de sentido que estas estabelecem na sua producéo textual

necessitando apenas de mais pratica em relacdo as conjungdes coordenativas.
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4.3.2.10 Texto 10

Aluna L10 do 9.° ano A (Texto Integral)

Dom Basilio, 03 de outubro de 2017

Querido Amigo

Entdo... meu primeiro beijo me deu um frio na barriga, medo, nervosismo. Porém foi
muito especial no momento certo e com a pessoa certa.

A Pessoa do meu primeiro beijo foi e & muito especial pra mim pois a partir do
momento que eu conheci ele tornou-se meu amor.

Foram tantas idas e vindas mas nem mesmo querendo ndo conseguimos, um viver
sem o outro.

Namoramos, terminamos e gracas a Deus hoje estamos firmes e fortes.

Até mais, beijos fique com Deus!

No texto da aluna L10, percebemos que consegue realizar o encadeamento dos
enunciados. Usou a conjunc¢do “porém” e “mas” indicando adversidade nos seguintes
trechos: “[...] meu primeiro beijo me deu um frio na barriga, medo, nervosismo. Porém, foi
muito especial [...]”, “[...] mas nem mesmo querendo ndo conseguimos, um viver sem o
outro”. Usou “e” indicando adi¢do em alguns trechos do texto: “Foram tantas idas e vindas
[...]”, “[...] no momento certo e com a pessoa certa [...]”. Na resposta dada a questdo que
pede para circular as conjuncdes coordenativas existentes no texto e estabelecer a relacéo
de sentido que elas produzem, apontou como conjungao o “e” indicando soma, o “entdo”
expressando conclusdo. Diz que o “pois” estabelece uma relagdo de conclusdo no texto,
quando, na verdade, este estabelece uma relacdo de explicacdo. Chegamos a conclusédo
gue a estudante consegue identificar as conjungbes coordenativas, mas comete alguns

equivocos quanto as relacdes de sentido que elas estabelecem na sua producéo textual.

4.3.2.11 Texto 11

Aluna L11 do 9° ano A (Texto Integral)

Dom Basilio, 03 de outubro de 2017

Querido amigo

No primeiro beijo a gente sente muita ansiedade porque é uma coisa nova que todos
nos sentimos pela primeira vez, sentimos um pouco de medo, pois nunca tinha feito
antes e podia dar algo errado, mas além do medo e ansiedade, sentimos muita
vergonha e um frio na barriga, mas aconteceu tudo naturalmente.

E logo depois nos dispidimos e nos encontramos uma semana depois, e foi meio
estranho ver aquela pessoa logo depois que agente se beijou pela primeira vez, mas
conseguimos superar tudo isso e ficou so ha amizade mesmo.
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No texto da aluna L11, percebemos que consegue realizar o encadeamento dos
enunciados. Usou as conjungdes coordenativas “porque”, “e”, “mas” e o “logo”. Sendo
que ha uma frequéncia maior da aditiva “e” e da adversativa “mas”. Na resposta dada a
questdo que pede para circular as conjungbes coordenativas existentes no texto e
estabelecer a relagdo de sentido que elas produzem, apontou como conjuncdo a palavra
”porque” indicando explicacdo, o “logo” expressando conclusdo, o “e” expressando uma
alternativa e o “mas” expressando adi¢do. Percebe-se que a aluna, apesar de empregar as
conjuncdes adequadas para estabelecer as relacdes de sentido pretendidas, ndo consegue

identificar essas mesmas rela¢des de sentido estabelecidas no proprio texto.

4.3.2.12 Texto 12

Aluna L12 do 9.°ano A (Texto Integral)
Dom Basilio, 03 de outubro de 2017.
Amiga

Oi miga tudo bem com vocé, por que estou 6tima tem alguma novidade estou com
muita saudade de vocé agora ndo sei como tem manda essa carta, mais vocé foi a
melhor pessoa que eu ja conheci.

Miga eu conhecir um amigo em uma festa so que esse amigo, € uma pessoa muito
legal companheira e sincera mais esse amigo era seu ex-namorado mim desculpe por
tudo, 0 que eu estou te contando, isso para vocé sabe como ele era uma pessoa tdo
chata e besta te amo muito minha amiga

Assinado= Andressa

Para= Julia

No texto da aluna L12, percebemos que ela consegue realizar o encadeamento dos
enunciados. Ha trechos no texto em que a aluna faz uso indistinto da palavra “mais” em
vez de “mas”, como no trecho que segue: “[...] ndo sei como tem manda essa carta, mais
vocé foi a melhor pessoa que eu ja conheci [...]”, “[...] uma pessoa muito legal companheira e
sincera mais esse amigo era seu ex-namorado [...]”. A ocorréncia dessa inadequacdo na
grafia do “mais”, adveérbio de intensidade, em vez de “mas”, conjungdo coordenativa
adversativa, ocorre, provavelmente, por causa da transposi¢cdo da fala para a escrita. Essa
inadequacdo também ocorreu em textos de outros alunos e ndo foi considerada como
incapacidade para estabelecer relaces de sentido no texto, e sim como erro de grafia,
pois essas palavras possuem grafias semelhantes. Na resposta dada a questdo que pede
para circular as conjungdes coordenativas existentes no texto e estabelecer a relacdo de

sentido que elas produzem, a aluna nédo respondeu a questao.
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4.3.2.13 Texto 13

Aluna L13 do 9.°ano A (Texto Integral)

Dom Basilio, 03 de outubro de 2017

Para meu querido amigo

Bom falar sobre o primeiro beijo da pessoa e meio constrangedor porque as vezes
sentimos vergonha, mais porém e uma experiéncia Unica pois passamos por ela na
adolecencia, o primeiro beijo é Ginico e marcante.

No primeiro momento sentimos um frio na barriga so de estar perto daquele alguém
que vocé ira da seu primeiro beijo, pois meu amigo se vocé nunca beijou
esperimente serd uma maravilhosa sencacdo mas ao mesmo tempo nédo e aqui deixo
minha esperiencia.

Ate breve amiguinho!

No texto da aluna L13, percebemos que houve o encadeamento dos enunciados.
Ha trechos no texto em que a aluna faz uso indistinto da palavra “mais” em vez de “mas”,
como no trecho que segue: “[...] o primeiro beijo da pessoa e meio constrangedor porque as
vezes sentimos vergonha, mais porém e uma experiéncia Unica [...]”. Empregou as
conjuncgdes coordenativas “porque”, “pois”, ’mas” ¢ o “e”. Sendo que, na resposta dada a
questdo que pede para circular as conjungbes coordenativas existentes no texto e
estabelecer a relacdo de sentido que elas produzem, apontou como conjuncdo as palavras
“pois” e “por que” expressando explica¢do; N0 caso da conjungdo “por que”, a relacdo de
sentido esta adequada apesar de a grafia estar incorreta, “e¢” indicando soma, nesse caso a
aluna estabeleceu a relacdo de sentido corretamente, mas, no momento de identificar,

indicou o “e” (verbo ser) como conjungdo aditiva.

4.3.2.14 Texto 14

Aluna L14 do 9.° ano A (Texto Integral)

Dom Basilio

03 de outubro de 2017

Querido amigo

O primeiro beijo pode ser uma coisa normal, mas quando vocé passa pela a aflicdo
do primeiro beijo se torna tudo diferente comeca um frio na barriga e 0 medo de da
tudo errado de vocé ndo saber lidar com essa nova experiéncia.

Mas quando termina tudo volta ao normal os frios na barriga passa entre outras
coisas.

“Até mas ver”...

No texto da aluna L14, percebemos que ela empregou a conjungdo coordenada

“mas” nos trechos: “[...] O primeiro beijo pode ser uma coisa normal, mas quando vocé
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passa pela a aflicdo do primeiro beijo [...]”; “[...] Mas quando termina tudo volta ao normal 0s
frios na barriga passa entre outras coisas.” e emprega o “mas” no lugar do advérbio “mais”
no seguinte trecho “Até mas ver”; identificamos nesse trecho um caso de hipercorrecéo.
Na resposta dada a questao que pede para circular as conjungdes coordenativas existentes
no texto e estabelecer as relacbes de sentido que elas produzem, ela apontou como
conjungdo apenas a palavra “mas” expressando relagdo de soma, nesse caso houve
incorrecdo, porque a conjuncdo citada foi empregada no texto estabelecendo relacdo de

adversidade.

4.3.2.15 Texto 15

Aluna L15 do 9.° ano A (Texto Integral)

Dom Basilio, dia 03 de outubro de 2017.

Querido Amigo: Quando ocorreu 0 meu primeiro beijo eu ndo sabia o que fazer e
também ndo conseguia falar de tdo nervosa que eu estava. Na hora do beijo acho que
ndo estava me sentindo bem sentir um frio na barriga. minhas pernas tremeram eu
quase ndo conseguia ficar em pé tive que ficar segurando na calsa dele por que se
ndo eu caia no chdo, meu coracdo quase que saia pela boca e estava muito acelerado.
bom o primeiro beijo de qualquer pessoa e inescesivel e também ndo foi como eu
pensei mais foi uma experiéncia Unica e maravilhosa. meu amigo como vocé queria
saber sobre 0 meu primeiro beijo esta ai espero que goste até breve.

No texto da aluna L15, percebemos que empregou a conjungao coordenada aditiva
“e” no seguinte trecho: “[...] eu ndo sabia o que fazer e também ndo conseguia falar de téo
nervosa [...]”; a conjungdo coordenativa “mas”, que foi grafada como “mais” no seguinte
trecho: “[...] ndo foi como eu pensei mais foi uma experiéncia Unica e maravilhosa [...]” e
emprega a conjungao “porque”, também grafada incorretamente no seguinte trecho: “[...]
tive que ficar segurando na calsa dele por que se ndo eu caia no chéo [...]”. Ressaltamos que,
para as analises realizadas nos textos, as corre¢des gramaticais ndo foram priorizadas, visto
que acreditamos que o grande problema na escrita relacionado ao emprego das conjungdes
coordenativas ndo estd na superficie textual, mas sim no reconhecimento, por parte do aluno,
dos valores semanticos que esses conectores podem exercer no texto.

Percebemos que os textos produzidos pelos alunos apresentaram varios problemas, tais
como: falta de articulacdo, de progressdo, problemas relacionados a textualidade, divisdo
inadequada das ideias em paragrafos e periodos. Além desses problemas, percebemos também
que os alunos ndo consideram o texto como processos de interacdo; aparenta que escrevem

para si mesmos, ndo se preocupam com o leitor. Ndo pretendemos analisar aqui todos o0s
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fatores que contribuiram para tal comportamento por parte dos alunos, mas ndo podemos
deixar de observar que essa despreocupa¢do em relagdo ao leitor € o reflexo de um trabalho
com escrita sem significado socialmente. Concordamos com Irandé Antunes quando afirma
que (2005, p. 11) “escrever ¢ uma atividade que exige um movimento para o outro, definindo
esse outro como seu interlocutor. E é nesta relagdo que o proprio autor se constitui”.
Reconhecemos que a escrita € um processo de interacdo e quando o aluno ndo reconhece esse
fator na hora da escrita a sua producéo textual ndo tera um destinatario e sera uma atividade
que ndo atingira seus objetivos sociais.

Foi possivel notar também que os textos apresentam argumentos fragmentados,
marcas da oralidade e percebemos que os alunos ainda se encontram numa etapa de transicéo
do dominio da linguagem escrita, apesar de estarem terminando o ensino fundamental.

Os resultados obtidos com essa etapa do estudo apontam para uma grande
dificuldade dos alunos em identificarem as conjuncdes e em entender as relacbes de
sentido que elas estabelecem no texto. Eles conseguiram reconhecer as conjungdes como
um articulador sintatico e a minoria conseguiu perceber que a conjuncdo vai aléem desse
conceito, ou seja, reconhecer o valor semantico que esses conectores exercem no texto é
de fundamental importéancia no estabelecimento da sequéncia textual, no estabelecimento

da coesdo e coeréncia do texto.

4.3.3 Mddulo 111

A tabela foi elaborada com base nas respostas fornecidas por oito duplas de alunos e
levando em consideracdo a identificacdo adequada da conjuncdo coordenativa e a relacdo de
sentido que ela estabelece dentro do texto.

Nas andlises dos anuncios, os alunos tiveram um nimero maior de acertos em relacdo
a identificacdo da conjuncdo, o que demonstra que houve evolucdo na aprendizagem em
relacdo a esse quesito.

Ja em relacdo a percepcgédo de sentido que elas estabeleceram nos textos, houve um
namero de respostas adequadas bem abaixo do esperado. Acreditamos que esse resultado é
consequéncia de uma pratica pedagdgica continua, calcada na gramatica tradicional, que
apresenta as conjuncdes com um significado que ndo considera o contexto em que s&o
utilizadas, o que nos leva a concluir que o ensino dos elementos coesivos por conjuncdo, no
texto, deve ser feito de forma que o aluno aprenda a pensar e ndo a identificar elementos

gramaticais isolados.
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Mesmo que tenhamos mudado essa forma de ensinar, trabalhando com textos e
oferecendo um ensino que buscou a contextualizagdo no uso das conjungdes, ndo foi o
suficiente para mudar uma forma de pensar que os estudantes ja possuiam sobre as
conjunc@es coordenativas.

Um fator inesperado foi a participacdo de todos na atividade proposta, 0 que
demonstra que estavam motivados e dispostos na realizagéo da atividade.

TABELA 5 - Resultado da tabulacéo atividade Investigativo-interventiva Il1

. Numero de Numero de Respostas Respostas
Andncio A ~ . x
duplas guestbes adequadas inadequadas N&o responderam

Identlf_lcag:ilo da 8 1 6 2 0

conjuncgdo

Percepcéo da
relacdo de 8 1 4 4 0
sentido

FONTE: Pesquisa da autora.

No anuncio A, os resultados obtidos com a analise das respostas das oito duplas
apontaram que 6 (seis) alunos deram respostas adequadas, enquanto que 2 (dois) deram
respostas inadequadas em relacdo a identificagdo da conjungdo. Em forma de grafico, temos o
seguinte resultado:

GRAFICO 7 - Porcentagem de respostas adequadas e inadequadas na identificacio da
conjuncao atividade investigativo-interventiva

0%

M Resp. adequadas
M Resp. inadequadas

N3o responderam

FONTE: Pesquisa da autora.

No anuncio A, os alunos obtiveram 62% de respostas adequadas na identificacdo das
conjuncdes, 38% de respostas inadequadas e 0% de respostas em branco
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J& em relagdo ao reconhecimento da relagdo de sentido que a conjuncdo estabelece no
contexto do texto do andncio A, o resultado apontou que 4 (quatro) duplas deram respostas
adequadas, engquanto que 4 (quatro) deram respostas inadequadas para esse quesito. Em

forma de gréafico, temos o seguinte resultado:

GRAFICO 8 - Porcentagem de respostas adequadas e inadequadas na atividade
investigativo-interventiva I11 na percepcao da relacdo de sentido

0%

M Resp. adequadas
M Resp. inadequadas

N&do Responderam

FONTE: Pesquisa da autora.

No anuncio A, os alunos obtiveram 50% de respostas adequadas, 50% de respostas
inadequadas e 0% de respostas em branco em relacdo a percepcao da relagdo de sentido no

texto do andncio citado.

TABELA 6 - Resultado da tabulacéo da atividade investigativo-interventiva 1V

A Numero de NUmero de Respostas Respostas x
Anuncio B ~ . Né&o
duplas questoes adequadas inadequadas
responderam
Identlf_lcage}o da 8 1 7 1 0
conjuncéo
Percepcéo da
Relacdo de 8 1 5 3 0
sentido

FONTE: Pesquisa da autora.

No andncio B, os resultados obtidos com a andlise das respostas das oito duplas
apontam que 7 (sete) deram respostas adequadas, enquanto que 1(um) deu resposta
inadequada em relacdo a identificacdo da conjuncdo. Todas as duplas participaram da

atividade. Em forma de gréfico, temos o seguinte resultado:
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GRAFICO 9 - Porcentagem de respostas adequadas e inadequadas na atividade
investigativo-interventiva IV na identificacdo das conjuncdes

0%

M Resp. adequadas
M Resp. inadequadas

1 N3o Responderam

FONTE: Pesquisa da autora.

No andncio B, os alunos obtiveram 87% de respostas adequadas, 13% de respostas
inadequadas e 0% de respostas em branco em relacdo a identificacdo das conjuncoes.

Ja em relacdo ao reconhecimento da relacdo de sentido que a conjuncao estabelece no
contexto do texto do andncio B, o resultado aponta que 5 (cinco) duplas deram respostas
adequadas, enquanto que 3 deram respostas inadequadas para esse quesito. Em forma de

grafico, temos o seguinte resultado:

GRAFICO 10 - Porcentagem de respostas adequadas e inadequadas na atividade
investigativo-interventiva IV na percepc¢ao da relacao de sentido

0%

m Resp. adequadas
m Resp. inadequadas
= N&o Responderam

FONTE: Pesquisa da autora.



89

No andncio B, os alunos obtiveram 62% de respostas adequadas, 38% de respostas
inadequadas e 0% de respostas em branco em relacdo a percepcao da relacdo de sentido no

texto do anuncio citado.

TABELA 7 - Resultado da tabulacdo da atividade investigativo-interventiva V

A Nimero de NUmero de Respostas Respostas x
Anuncio C ~ . Né&o
duplas questdes adequadas inadequadas
responderam
Identlf!ca(;:ilo da 8 1 5 5 1
conjuncéo
Percepcéo da
Relacdo de 8 1 3 5 1
sentido

FONTE: Pesquisa da autora.

No anuncio C, os resultados obtidos com a andlise das respostas das oito duplas
apontam que 5 (cinco) deram respostas adequadas, enquanto que 2 (duas) deram respostas
inadequadas em relagdo a identificacdo da conjuncgdo e 1 (uma) dupla nao fez a atividade. Em
forma de gréfico, temos o seguinte resultado:

GRAFICO 11 - Porcentagem de respostas adequadas e inadequadas na atividade
investigativo-interventiva na identificacédo das conjuncdes

M Resp. adequadas
M Resp. inadequadas

N&do Responderam

FONTE: Pesquisa da autora.

No anuncio C, os alunos obtiveram 62% de respostas adequadas, 25% de respostas
inadequadas e 13% de respostas em branco em relacdo na identificacdo das conjuncdes.

Ja em relagdo ao reconhecimento da relacdo de sentido que a conjuncdo estabelece no
contexto do texto do anuncio C, o resultado aponta que 3 (trés) duplas deram respostas
adequadas, enquanto que 5 (cinco) deram respostas inadequadas e 1 (uma) dupla ndo fez a

atividade. Em forma de gréfico, temos o seguinte resultado.
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GRAFICO 12 - Porcentagem de respostas adequadas e inadequadas na atividade
investigativo-interventiva V na percepcao da relacdo de sentido

M Resp. adequadas
M Resp. inadequadas

= N3o Responderam

FONTE: Pesquisa da autora.

No andncio C, os alunos obtiveram 33% de respostas adequadas, 56% de respostas
inadequadas e 11% de respostas em branco em relacdo a percepcao da relacdo de sentido no

texto do anuncio citado.

4.3.4 Médulo 1V

O desenvolvimento das atividades propostas neste médulo foi focado em um ensino
contextualizado das conjungdes, buscando sempre desenvolver a competéncia leitora e
escritora do aluno. Em seguida, apresentaremos o resultado das questdes da atividade do texto
l.

TABELA 8 - Resultado da tabulacéo da atividade investigativo-interventiva VI

QUESTOES RESULTADOS
SWEITOS [1]2|3|4|5]6 ;eesé’fsézz inRaZSe%?JS;gzs Em branco
L1 cle|cleE|c]|c 4 2 0
L2 E|lE|lc|c|c|E 3 3 0
L3 cle|elc|c]|c 4 2 0
L4 Elclclc|c|c 5 1 0
L5 Elclc|c|E|C 4 2 0
L6 Elc|c|E|c]|cC 4 2 0
L7 cle|c|cl|E|E 3 3 0
L8 Elc|le|c|c|E 3 3 0
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L9 E|{C|C|C|C]|E 4 2 0
L10 C|E|E|JE|C]|C 3 3 0
L11 E|IE|C|C|E|E 2 4 0
L12 cC|C|C|C|E|E 4 2 0
L 13 C/IE|E|C|E]|E 4 2 0
L14 C|E|C|C|C]|E 4 2 0
L15 C|E|C|E|C]|E 3 3 0
L16 c|E|C|C|C]|C 5 1 0

TOTAL 59 37

FONTE: Pesquisa da autora.

GRAFICO 13 - Porcentagem de respostas adequadas e inadequadas na atividade
investigativo-interventiva VI

0%

H Resp. adequadas
m Resp. inadequadas

1 Respostas em branco

FONTE: Pesquisa da autora.

4.4 Atividades investigativo-interventivas VI

O resultado apresentado em relagdo ao texto “Circuito Fechado” foi positivo em
relacdo a compreensdo de sentido do texto, mesmo que, a principio, tenha causado
estranhamento por causa da auséncia de conectores, no desenvolver da atividade, um nimero
expressivo de alunos conseguiu atribuir sentido ao texto. Para Marcuschi (2009), o texto de

Ricardo Ramos:

[...] é uma prova de que a coesdo superficial do texto ndo € necesséria para a
textualidade. Contudo, isto ndo significa que ela seja irrelevante. Note-se que, no
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caso de um texto assim, ha um imenso investimento de conhecimentos partilhados
que supre a auséncia de outros critérios. Aqui a coesdo é inferida a partir da
coeréncia. ( MARCUSHI, 2009, p. 106).

Concordamos com o autor quando afirma que, no texto “Circuito fechado”, 0S
conhecimentos partilhados supriram a auséncia dos conectores e permitiram que os alunos
atribuissem sentido a leitura realizada. Apresentaremos, a seguir, algumas interpretacGes
realizadas pelos educandos na versao digitada conforme foram escritos e, logo apos, a verséo

do mesmo texto digitalizada.

Texto 1

Joao acordou de manha foi no banheiro lavou o rosto com agua e sabdo, escovou os dentes, tomou cafg,
fumou cigarro, vestiu a roupa de trabalho, pegou as coisas para trabalhar, pegou o taxi chegou no trabalho deu
bom dia todos, almocou retornou para o trabalho, fumou mais cigarro chamou o taxi, foi pra casa tomou banho,
jantou, tirou a roupa vestiu o pijama foi pra cama e dormiu.
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Texto 2
Circuito fechado

Acordo pego meu chinelo e vou ao banheiro uso o vaso e dou descarga, uso a pia lavo as maos com agua
e sabonete, escovo os dentes com escova e creme dental fago a barba, penteio o cabelo, visto-me pra o trabalho,
pego minha carteira, niqueis e documentos, vou tomar café. Pego a pasta vou ao carro e fumo um cigarro, vou
para o trabalho faco meus a fazeres e fumo outro cigarro, vou a trabalhar, chega a hora de ir embora chamo um
taxi, volto para casa janto, fumo outro cigarro, descanso e tiro a roupa do trabalho, tomo banho, visto minha
cueca e pijama, tiro os chinelos e durmo.
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Texto 3

Acordo pego meus chinelos vou pro banheiro escovo, creme dental, arrumo minha cama ponho o lengol
vou merenda xicara de café vou pro trabalho tiro xerox pego meu carro e vou embora.
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Texto 4

Bom, hoje o dia foi bastante corrido.

Eu acordei cedo fui ao banheiro, escovei, tomei um banho, escovei me barbeei e logo apds vesti minhas
roupas (calca, cueca, camisa e paletd). Fui direto no meu guarda roupa e peguei meus documentos, meu
dinheiro e minha carteira, ja atrasado fui tomar meu café na mesa peguei a xicara e me maravilhoso jornal,
junto com meu cigarro de todos os dias.

Chegando no trabalho tive que separa algumas notas, bilhetes, cartas e pastas e fui enviar para meus
clientes urgentemente. Meu Deus que cansago. Sé essa bela poltrona e meu cigarro conseguem me ar paz
no dia —a- dia. Meu telefone ndo para um segundo, e mais cartas e projetos que correria para uma sé pessoa.



Enfim, almogo, tomo banho gostoso canto pela manhd. Mas lembro que tenho que voltar ao meu trabalho
de novo: caneta, papel, notas e mais notas, deixo mensagens e aquele maldito telefone que ndo me deixa em
paz. Ja séo 4:20 é hora de tomar um café naquela poltrona com meu cigarro ao lado. Pronto, enfim. Aqui
estou em casa tomando mais uma ducha para usar meu pijama, chinelos e ir descansar na minha cama.

Texto 4

e Yok L « rep - 5
Coon, A0 ) Ccy Yo Y ETBIOO RO Pytyy Tk
N &) .
~ ~NOS v NG O\ S ). g
\ )\\ Qe o . G ‘1\5) ) ] WY \
g N\
A WAy U\ 10 (\ \

11108 .9 A0 Y 39 A0 V00 10 L PEon
({" o ) ~ v 27 ) {

31308y WA A 3 a3} L1 ) A ! @ Pty = 3 ARt

| SR lTwmaAn $ Y \: {

= T ==

;)» N I ) o, o

{ SOTALY ENNTOL VO o N 3\ 5 "yt
. =~
A e\ e A\ YT o i, R 19139 g
ol x X
& \
- S ™) ~ i W = B
AOIYe 1 XAOY S K ) 13 1% RULSERS, I e < A NN yeye £
\
N bl = ~
i A
. =~
1R s O ¥ % < o=’
L K\ ) ¥y o ) 1 \ O OG
~ \
AN THREY Y WLy N AL
N\ 3 L ;

MR SN 3 : NS : Y\ : \ ) .
RS W A ) al . { -
< 0o < f = 2 5o - ’ 5 ' x -

T L LTV S NPT PRCTANTS 1000 0 AT A Tl a s R et A T
o 2
aty -~ N . \ . \ A\ A e \
¢ ’i \"\Px’\r oYY ) 00ee U1 e D) | Covnyods S0 -A\"S“' —~)
e

N Q \ X C

N 6\\’\\( QuY » O TFO ) *\’v\"’\f AN IR S VA \r\\ Mkl BRTOLATE S0 a)
: * o
YoeOeO L0 trasin Ao 0 ks cOneniSien, e
. Qﬁ\‘s 9 1 TN '{‘Q AT DRSS A TemL) % ‘
N “ o ~
{ v\"( o =) el M \\\'\' ) \k\‘, < SOy A ANATAER) ‘L\/f\ W) -
NN \ ”:\3\ 2 "\':\' %L + \j 1 { S ' O 3 S
My .“T nech O 3. ) O B e ERO) 3 ‘E \:\\
i:)5‘\‘\ L Yeon iy “ QS0 ) OV Y \WM) ne VI "\\\"{“‘ =
fons 'x_\"\ml'."\\ 9 A . A\ - Qyaa . NN
SCnd_ N Ay .\‘tl v )1 \i\L\i‘_ C \:‘f\ L(' A N Q Q .Q \3\& 1Y Y ﬂ\’)
/\Y\/» Iy L A OYY \:,1 Lo Sn-pﬁ.}f'-'\\’ L Db Ny =L
e { 1O ‘_5\_ ’\? e doy :\-‘H"\;\ \ _ MNYYY ';;“{‘1) . e Sy
\C\"‘\'\ o F‘/\'\'\.\ B O UL ‘«\:\\(H L OOV L)Y L8 :“; \\ \@’Tki \\‘\\' e L\ 2T\
I, O Yoo .0 e SSomtyordiiye Sy
« SO OOy ‘\\' Yy

Texto 5

Acordei fui para o banheiro, fiz minhas necessidades peguei um cigarro e sentei na mesa tomei meu café da
manhd, peguei outro cigarro e sentei na poltrona com um maco de cigarro e um cinzeiro, olhei minha

agenda e fui para o escritdrio.
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Sai peguei um taxi, fui para um restaurante almocei, peguei outro cigarro, terminei. Cheguei em casa sentei
na poltrona e peguei ouro cigarro, jantei e peguei um livro e um cigarro, assisti televisdo, tomei banho, vesti
meu pijama, tomei agua e fui dormir.
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Texto 6

Um Dia normal

Ao acordar pego meu chinelo e vou ao banheiro, escovo meus dentes e fagco minhas necessidades aquela
gue se usa a descarga (risos), arrumo o cabelo, tomo meu café, preparo todas as minhas coisas, e coloco
meu paletd. Antes de ir ao trabalho leio um jornal e fumo meu cigarro. Chamo um t&xi e vou ao trabalho,
no trabalho fumo mais um cigarro e vou trabalhar, fago minhas obrigacfes e vou tomando café enquanto
iSSO.

Chegando em casa ja tarde, tomo um banho, fumo mais um cigarro logo apds vou ver uma revista sentado
numa poltrona, logo apds janto, escovo meus dentes e vou dormir numa ama maia e num travesseiro do
jeito que eu gosto...Assim é 0 meu dia.
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4.5 Atividades investigativo-interventivas V111

O resultado apresentado em relacdo a atividade investigativo-interventiva VII foi
positivo em relacdo ao uso das conjuncdes nas tirinhas apresentadas representando situacoes
diversificadas. Os alunos tiveram um desempenho surpreendente na realizacao dessa atividade
e demonstraram que conseguiram reconhecer as relagdes de sentido estabelecidas em cada
caso apresentado por meio de tirinhas. A apresentacdo de situacdes de comunicacdo com a
presenca da linguagem verbal e n&o verbal, como no caso das tirinhas escolhidas para esta
atividade, contribuiram para um interesse maior por parte dos alunos na execucdo da
atividade. Acreditamos que o uso das tirinhas em situacdes de ensino-aprendizagem desperta
a curiosidade e o prazer e pretendemos dar continuidade a essa pratica criando outras
situacOes de ensino aprendizagem fazendo uso desta metodologia. Apresentaremos, a seguir,0

resultado da atividade investigativo-interventiva VIII.
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TABELA 9 - Resultado da tabulagéo da atividade investigativo-interventiva V111

Questoes | 1|2 |3 | 4 |5| 6 |7|8|9]| 10 | Respostas | Respostas Em

adequadas inadequadas | branco
Sujeitos -
L1
L2
L3
L4
L5
L6
L7
L8
L9
L10
L11
L12
L13
L14
L15
L16
Total

elielelielielieliel(elielielielielieleliel(D)
elielieliulielielielielielielielielielielielie]
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FONTE: Pesquisa da autora.

No exercicio de verificacdo de aprendizagem Ill, o maior nimero de acertos foi 10,
registrados pelos sujeitos L6, L7, L11, L15 e L16, enquanto 0 menor nimero de acertos foi 6,
registrados pelos sujeitos L2 e L10. As questbes que tiveram o maior nimero de acertos
foram as questdes 1, 3e 6, com16 acertos. A seguir, apresentamos os resultados da atividade

de verificagdo de aprendizagem |1l em porcentagens.

GRAFICO 14 - Porcentagens de respostas adequadas e inadequadas na atividade
investigativo-interventiva V11
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M Resp. adequadas
I Resp. inadequadas

I Respostas em branco

FONTE: Pesquisa da autora.
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Na atividade de intervencdo VIII, os alunos obtiveram 76% de respostas adequadas,
22% de respostas inadequadas e 2% de respostas na atividade de intervencao VIII.

4.6 Comparacao entre o resultado do diagnostico e resultado da intervencgdo

Ap0s andlises dos resultados e de um estudo comparativo dos resultados das atividades
diagnosticas e das atividades de intervencéo, € possivel notar que houve um razoavel nivel de
avanco no que diz respeito ao uso das conjunc¢des coordenativas e no reconhecimento das
relagbes de sentido que esses conectores estabelecem no texto. Enquanto na atividade
diagnostica, os alunos apresentaram dificuldades para empregar as conjungdes de forma a dar
sequéncia ao texto, estabelecendo as relacGes semanticas corretas entre os enunciados,
prejudicando, assim, a coesdo e coeréncia. Nas atividades propostas no projeto de
intervencdo, souberam empregar melhor esses mecanismos, estabelecendo as relagdes
semanticas de forma adequada e reconhecendo as conjungdes coordenativas com um
expressivo nivel de respostas adequadas.

Nas atividades interventivas do primeiro moédulo, os alunos obtiveram 65% de acertos
na atividade 1 e 69% na atividade 2, enquanto a atividade de producdo de texto proposta no
modulo 1l alcangou parcialmente seus objetivos, uma vez que um considerdvel nimero de
alunos ndo conseguiu reconhecer as relacGes de sentido produzidas pelas conjuncdes, e
uma minoria conseguiu empregar de forma adequada esse conector na producdo textual.
Essa constatacdo nos reporta a uma observacdo que lrandé Antunes (2005, p. 129) faz
sobre a competéncia para escrever: “[...] essa se desenvolve aos poucos, cada vez que
somos solicitados a dizer algo. As condi¢cdes em que as solicitaces sdo feitas é que sédo
decisivas para que essa competéncia va crescendo”. Concordamos com a autora, POiS
observamos na préatica que o processo da escrita € um processo gradativo.

J& nas atividades interventivas do terceiro modulo, no antincio A, os alunos obtiveram
62% de acertos na identificagéo das conjuncdes e 50% de acertos na percepcao da relagéo de
sentido produzida no texto analisado; ja no anincio B, os alunos obtiveram 87% de acertos na
identificacdo das conjuncdes e 62% de acertos na percepcéo da relacdo de sentido produzido
no texto analisado, e, por fim, no andncio C, os alunos obtiveram 62% de acertos na
identificacdo das conjuncdes e 56% de acertos na percepgdo da relacdo de sentido produzido
nos enunciados analisados.

O mddulo quatro apresentou um resultado excelente, tanto em relacdo a primeira

atividade, na qual um namero expressivo de alunos conseguiu atribuir sentido ao texto como
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na segunda atividade e na terceira atividade, que também teve uma porcentagem de acertos
nas questdes de 76%. Esse resultado nos incentivou a continuar a pesquisar e a desenvolver
novas intervencgdes envolvendo o uso de tirinhas para diversas situacfes de ensino da lingua
portuguesa.

Percebemos que, apos todas as atividades propostas, os alunos da turma analisada
obtiveram uma razoavel evolucdo na aprendizagem das conjungdes coordenativas, embora
ndo consigam, ainda, entender todas as relacdes de sentido que elas manifestam entre os
enunciados, de maneira global.

Notamos também que os estudantes precisam desenvolver a habilidade de escrita e
também de leitura, que séo dois processos indissociaveis. Como afirma Antunes (2003, p. 13):
“escrever também ¢ inalienavel da leitura: escrever ¢ oferecer algo para ler”. Enfatizamos que
s6 com uma atuacao docente planejada e flexivel de forma que permita em todo o processo de
ensino-aprendizagem a adaptacdo das atividades as necessidades dos alunos € que
conseguiremos atingir os melhores resultados no trabalho com a lingua portuguesa.

Salientamos que, em todo o planejamento, consideramos fundamental que o aluno
compreenda que as conjuncdes, além de relacionar oracfes e periodos, exercem um papel de
coesdo no texto como um todo.

N&o podemos deixar de observar que, nas atividades de intervencdo, ndo houve
interferéncias da professora para alteracdes relacionadas as respostas dadas as questdes para
ndo mascarar seus resultados.

Enfim, concluimos que, apds todas as atividades propostas, os alunos da turma

analisada obtiveram uma razoavel evolucdo na aprendizagem das conjunc@es coordenativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, intitulada O ensino da gramatica em dis(curso): a formacdo do
leitor/escritor- cidaddo, contempla os objetivos do Mestrado Profissional em Letras. Teve
como ponto de partida as dificuldades que os alunos de uma turma do 9.° ano da Escola
Municipal Nucleo Educacional S&o Cristovdo apresentavam ao empregar nos textos as
conjuncbes coordenativas como elementos coesivos no estabelecimento adequado das
relacBes de sentido pretendidas nos enunciados.

O estudo que desenvolvemos possui natureza interpretativa e interventiva, uma vez
que teve como objeto de investigacdo um problema da realidade e do cotidiano de sala de
aula, em relacdo ao processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e, de forma
especifica, ao ensino das conjungbes coordenativas. Procuramos responder o seguinte
questionamento: Como desenvolver as habilidades dos alunos do 9.° Ano da Escola Municipal
Nucleo Educacional Sdo Cristovdo, em Dom Basilio - BA, para usar as conjuncgdes
coordenativas, reconhecendo as relac@es de sentido que essas conjuncdes conseguem produzir
entre os enunciados para estabelecer a coesdo entre as partes do texto? O estudo tem também
0 carater da pesquisa-acdo, ja que procurou diagnosticar um problema especifico numa
situacdo especifica, com vistas a alcancar resultados praticos.

Nesse sentido, o objetivo geral do nosso trabalho foi investigar as causas que deram
origem as dificuldades que os alunos pesquisados tém no uso das conjungdes coordenativas
para estabelecer as relacdes de sentido e a coesdo nos textos dos alunos do 9.° ano da Escola
Municipal Nucleo Educacional Sdo Cristovao e aplicar um projeto de intervencdo que
buscasse contribuir para a resolu¢do ou minimizacdo do problema, bem como ampliar seu
entendimento.

A primeira parte do objetivo geral foi alcancada quando dialogamos com varios
autores que tratam da temaética e entendemos que os estudantes ndo conseguem empregar as
conjuncOes coordenativas estabelecendo a coesdo adequada entre os enunciados porque a
metodologia utilizada em sala de aula para trabalhar esse conteudo dava prioridade a
estimular o aluno a encontrar em textos fragmentados pontos onde ocorreram esses conectores
sem levar em consideracdo os sentidos pretendidos na escolha de cada conector numa visao
geral do texto.

A segunda parte do objetivo geral foi alcangada quando aplicamos as atividades do

plano de intervencdo e as estratégias de ensino que priorizaram um ensino das conjungdes
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coordenativas que levou em consideracdo o sentido que elas expressam e as relagoes
semanticas que sinalizam no texto.

Em relacdo aos objetivos especificos elaborados para o desenvolvimento da pesquisa,
podemos afirmar que logramos um éxito completo no primeiro e relativo no segundo e
terceiro. Explicando melhor, o primeiro objetivo foi proceder, através de instrumentos
diagndsticos, a uma coleta de dados para verificar a compreensdo que os alunos possuem
sobre 0 uso das conjuncdes como elemento de coesdo na construcdo dos seus textos.
Conseguimos alcancar esse objetivo plenamente.

O segundo foi reconhecer as conjun¢des coordenativas associando 0 Seu usO as
producdes de sentido pretendidas na producdo dos textos, nesse caso o alcance foi limitado,
pois nem todos os alunos conseguiram éxito nessa etapa. O terceiro foi propor estratégia de
intervencdo que proporcionasse aos alunos usar as conjuncGes como elemento de coesdo na
construcdo dos seus discursos, compreendendo a relagdo de sentido estabelecida entre os
enunciados. J& nesse objetivo, conseguimos propor estratégia de intervengdo, mas nem todos
os alunos conseguiram alcanca-lo plenamente.

Quanto a hipdtese formulada no inicio da pesquisa, que foi a seguinte: atividades
interventivas podem promover o ensino das habilidades necessarias para a assimilacdo das
relagbes de sentido que as conjungbes coordenadas estabelecem entre os enunciados,
contribuindo para a coeséo textual, podemos afirmar que, com base no estudo desenvolvido,
ela se confirma.

Reafirmamos que, o desenvolvimento do presente estudo possibilitou analisar o
ensino-aprendizagem das conjungdes coordenativas em sala de aula, uma reflexdo acerca das
dificuldades encontradas ao trabalhar esse conteido e também o ensino da gramatica de um
modo geral. Além disso, também permitiu aplicar um projeto de intervencdo e avaliar se a
metodologia e as atividades de ensino utilizadas auxiliaram ou ndo na aprendizagem do
conteddo.

Buscamos desenvolver o nosso estudo com um aporte tedrico que nos ajudasse a
entender as dificuldades apresentadas pelos educandos em relacdo & aprendizagem da
gramatica, em especial das conjunc¢des coordenativas, e também para desenvolver estratégias
de ensino que contribuissem para minimizar as dificuldades encontradas no processo ensino-
aprendizagem das conjunc@es coordenativas.

Para o desenvolvimento das ac¢Oes de intervencdo, nos apoiamos em alguns dos

pressupostos tedrico-metodoldgicos da Linguistica Textual, por ser uma vertente que
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direciona suas atengdes para 0 processo comunicativo estabelecido entre o autor, o leitor e o
texto em um determinado contexto.

De um modo geral, as dificuldades enfrentadas pelos alunos em relacdo ao uso das
conjuncBes coordenativas foram reduzidas com a aplicacdo das atividades do projeto de
intervencdo. Embora, como dito anteriormente, os estudantes que participaram da pesquisa
ainda né@o consigam entender todas as relagcdes de sentido que esses conectores manifestam
entre os enunciados.

N&o perdendo de vista que, o principal objetivo no processo ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa é desenvolver as habilidades de leitura e escrita, proporcionando aos alunos
um efetivo uso da lingua nas instancias sociais, o trabalho realizado com o ensino das
conjuncbes neste estudo tomou o texto como ponto de partida para um ensino
contextualizado, procurando auxiliar os alunos a adquirirem consciéncia do papel que as
conjuncgdes exercem na coesdo textual e a tirar proveito desse estudo para melhorar sua
capacidade de leitura e de escrita.

Dar prioridade ao ensino da leitura e da escrita deve ser principal objetivo do professor
de lingua portuguesa, como afirma Antunes (2014, p. 61): “a prioridade maxima do professor
de portugués ¢ garantir o acesso de todos ao dominio da leitura e da escrita”.

Dada a importancia do ensino da gramatica para aquisicdo do dominio da lingua
escrita, torna-se necessario o desenvolvimento de estudos que visem desenvolver estratégias
de ensino que contribuam para uma efetiva aprendizagem das conjunc¢des coordenativas e do
ensino da gramatica em geral.

Nessas consideracOes, apresentamos uma sugestdo para melhorar o processo de
aprendizagem das conjungfes coordenativas, baseado no resultado do presente estudo, qual
seja trabalhar as conjungfes procurando mostrar os efeitos que provocam em textos orais e
escritos e buscar explorar questdes vinculadas aos problemas de construcdo que elas podem
apresentar.

Por fim, ha de se ressaltar que o ensino da escrita, da leitura e, principalmente, da
gramatica requer um processo de renovagédo constante no trabalho do professor, o que implica
por um lado, busca de conhecimento por meio de pesquisas e estudos; e, por outro, a
experiéncia que se adquire com a préatica de intervengdes que devem acontecer durante todo o
percurso escolar.

Consideramos que este estudo trard importantes contribuicbes para melhorar a
gualidade do ensino de lingua portuguesa, principalmente no que diz respeito ao uso

adequado das conjuncdes coordenativas no texto escrito. A possibilidade é que, ao final da
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intervencdo pedagdgica, os alunos estejam construindo textos escritos mais coesos e
coerentes.

Por fim, esperamos também que esta pesquisa, que ora desenvolvemos, frutifique e, de
algum modo, possa ajudar a nos transformar, como educadores de lingua portuguesa que
somos, sujeitos comprometidos a refletir sobre a nossa pratica pedagdgica, precisamente sobre
0 ensino da gramatica, para, em seguida, buscar novos caminhos para trabalhar com esse
conteudo de forma que faca sentido para o aluno e que produza, como resultado, leitores e
escritores competentes, que sejam capazes de compreender o discurso do outro e produzir, de

forma eficaz, o seu proprio discurso, a fim de interagir e participar ativamente na sociedade.
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ANEXO |

NUCLEO EDUCACIONAL SAO CRISTOVAO
ENSINO FUNDAMENTAL

N ESC Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora Mestranda: lonete Meira Silva Amorim
Aluno (a):
Ano/Turma: 8° A Data: [

1- Leia o texto abaixo e complete as lacunas em branco com as palavras que faltam.

Comparar para crescer
Maria Helena Brito 1zzo
(Texto adaptado)

Todos nds ja nos comparamos, a0 menos uma vez, com outras pessoas. Afinal, a
comparagao é inerente ao ser humano. Ocorre que ela tem um lado positivo (1)
outro negativo. O positivo: comparar 0 nosso jeito de ser com o de outra pessoa, que nos
parece mais preparada, pode servir de estimulo (2) melhorarmos nossa
personalidade. Mesmo comparar algo que um conhecido tem, como uma casa bem arrumada,
com a nossa, que as vezes precisa de arrumacdo, também serve de impulso para fazermos o
nosso dia-a-dia mais caprichado.

A comparacdo € saudavel quando nos faz descobrir uma capacidade para

aperfeicoamento (3) uma habilidade ainda desconhecida. Quem faz esse tipo de
comparacdo aprende com quem é comparado, (4) nessa vida aprendemos
(5) nas escolas, (6) com colegas de trabalho, vizinhos, amigos e até

com desconhecidos. Assim como eles podem aprender a ser melhores conosco. A comparagéo
é positiva nesse sentido.

Ja o lado negativo dela é quando descamba para a inveja maldosa. A inveja jamais foi o
melhor sentimento. (7) vemos no outro que comparamos algo para ser invejado,
e ficamos de mau humor por isso, é sinal de que alguma coisa precisa ser revista em nossa
vida. (8): evite a comparacéo (9) tenha maus sentimentos. Sempre é

bom lembrar que na sociedade onde vivemos, cheia de desigualdades sociais, nem todos

tiveram a mesma oportunidade. E isso ndo € um consolo, (10) uma verdade. O
que, , (11) ndo impede de vocé lutar, trabalhar duro, estudar com afinco, batalhar
e se superar. (12) néo para ser melhor do que o seu préximo, e sim para ser uma

pessoa melhor.
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Quantos génios ndo sairam do nada? Se isso aconteceu ndo foi (13)
ficaram parados, invejando quem estava acima deles. Pode até ser que em algum momento de
suas vidas eles se compararam com alguém melhor, (14) este alguém serviu
como exemplo, ndo de motivo de inveja. Ao invés de sucumbir a um sentimento mau, 0s
vencedores tém forca de vontade para superar as dificuldades. Que tal fazer o mesmo, se vocé
estiver sesentindo por baixo? (15) seja dificil, va a luta, meu amigo ou minha

amiga. Vocé e o mundo s terdo a ganhar.
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NUCLEO EDUCACIONAL SAO CRISTOVAO
ENSINO FUNDAMENTAL

N ESC Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora Mestranda: lonete Meira Silva Amorim
Aluno (a):
Ano/Turma: 8° A Data: [

1- Leia o texto abaixo e complete as lacunas em branco com as palavras que faltam. Para isso,

vocé usara algumas das palavras da caixa abaixo.

porque — por exemplo — mas também — ou — mas — nesse caso — por outro
lado — em vez disso — caso — no entanto — se — e — mas — embora — além-
disso — para — de qualquer modo — n&o apenas —

por esta razdo — porgue — mas

Comparar para crescer
Maria Helena Brito 1zzo
(Texto adaptado)

Todos nos ja nos comparamos, a0 menos uma vez, com outras pessoas. Afinal, a
comparacao € inerente ao ser humano. Ocorre que ela tem um lado positivo (1)
outro negativo. O positivo: comparar 0 nosso jeito de ser com o0 de outra pessoa, que nos
parece mais preparada, pode servir de estimulo (2) melhorarmos nossa
personalidade. Mesmo comparar algo que um conhecido tem, como uma casa bem arrumada,
com a nossa, que as vezes precisa de arrumacdo, também serve de impulso para fazermos o
nosso dia-a-dia mais caprichado.

A comparacdo € saudavel quando nos faz descobrir uma capacidade para

aperfeicoamento (3) uma habilidade ainda desconhecida. Quem faz esse tipo de
comparagdo aprende com quem é comparado, (4) nessa vida aprendemos
(5) nas escolas, (6) com colegas de trabalho, vizinhos, amigos e até

com desconhecidos. Assim como eles podem aprender a ser melhores conosco. A comparagédo
é positiva nesse sentido.

Ja o lado negativo dela é quando descamba para a inveja maldosa. A inveja jamais foi o
melhor sentimento. (7) vemos no outro que comparamos algo para ser invejado,
e ficamos de mau humor por isso, € sinal de que alguma coisa precisa ser revista em nossa

vida. (8): evite a comparacéo (9) tenha maus sentimentos. Sempre é
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bom lembrar que na sociedade onde vivemos, cheia de desigualdades sociais, nem todos

tiveram a mesma oportunidade. E isso ndo é um consolo, (10) uma verdade. O
que, , (11) ndo impede de vocé lutar, trabalhar duro, estudar com afinco, batalhar
e se superar. (12) néo para ser melhor do que o seu proximo, e sim para ser uma

pessoa melhor.

Quantos génios ndo sairam do nada? Se isso aconteceu ndo foi (13)
ficaram parados, invejando quem estava acima deles. Pode até ser que em algum momento de
suas vidas eles se compararam com alguém melhor, (14) este alguém serviu
como exemplo, ndo de motivo de inveja. Ao inves de sucumbir a um sentimento mau, 0s
vencedores tém forca de vontade para superar as dificuldades. Que tal fazer o mesmo, se vocé
estiver se sentindo por baixo? (15) seja dificil, va a luta, meu amigo ou minha

amiga. Vocé e o mundo so terdo a ganhar.
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ANEXO 11

Moédulo |

NUCLEO EDUCACIONAL SAO CRISTOVAO
ENSINO FUNDAMENTAL
Proposta Educacional de Intervengdo
N ESC Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora Mestranda: lonete Meira Silva Amorim
Aluno (a):
Ano/Turma: 8° AData: __/ __/

Objetivo geral: instigar discussdo, em sala, sobre adolescéncia, sexualidade, primeiro, bem

como promover uma efetiva interacdo na discussdo levantada.

Primeiro momento: trabalhar com o texto a seguir, fazendo uso da oralidade para discusséo

em grupo.

Texto |

O Primeiro Beijo

E dificil acreditar, mas meu primeiro beijo foi num énibus, na volta da escola. E sabem
com quem? Com o Cultura Inatil! Pode? Até que foi legal. Nem eu nem ele sabiamos
exatamente o que era "o beijo". Sé de filme. Estdvamos virgens nesse assunto, e morrendo de
medo. Mas aprendemaos. E foi assim...

N&o sei se numa aula de Biologia ou de Quimica, o Culta tinha me mandado um dos seus
milhares de bilhetinhos:

“Vocé ¢ a glicose do meu metabolismo.”

Te amo muito!

“Paracelso”

E assinou com uma letrinha miuda: Paracelso. Paracelso era outro apelido dele. Assinou com
letrinha tdo mindscula que quase tive do, tive pena, instinto maternal, coisas de mulher... E
também né&o sei por que: resolvi dar uma chance pra ele, mesmo sem saber que tipo de lance
ia rolar.

No dia seguinte, depois do inglés, pediu pra me acompanhar até em casa. No 6nibus, veio
com o seguinte papo:

___Um beijo pode deixar a gente exausto, sabia? - Fiz cara de desentendida.
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Mas ele continuou:

___Dependendo do beijo, a gente pde em agdo 29 masculos, consome cerca de 12 calorias
e acelera o coracdo de 70 para 150 batidas por minuto. - Ai ele tomou coragem e pegou na
minha m&o. Mas continuou salivando seus perdigotos:

___ A gente também gasta, na saliva, nada menos que 9 mg de agua; 0, 7 mg de albuming;
0, 18 g de substancias organica; 0, 711 mg de matérias graxas; 0, 45 mg de sais e pelo menos
250 bactérias...

Ai 0 bactéria falante aproximou o rosto do meu e, tremendo, tirou seus oculos, tirou 0s
meus, e ficamos nos olhando, de pertinho. O bastante para que eu descobrisse que, sem 0S
oculos, seus olhos eram bonitos e expressivos, azuis e brilhantes. E achei gostoso aquele
calorzinho que envolvia o corpo da gente. Ele beijou a pontinha do meu nariz, fechei os olhos
e senti sua respiracdo ofegante. Seus labios tocaram os meus. Primeiro de leve, depois com
mais forca, e entdo nos abragamos de bocas coladas, por alguns segundos.

E de repente o 6nibus j& havia chegado no ponto final e ja tinhamos transposto, juntos, o
abismo do primeiro beijo.

Desci, cheguei em casa, nos beijamos de novo no portdo do prédio, e ai ficamos
apaixonados por varia semanas. Até que o mundo rolou, as luas vieram e voltaram, o tempo se
esqueceu do tempo, as contas de telefone aumentaram, depois diminuiram... e foi ficando

nisso. Normal. Que nem meu primeiro beijo. Mas foi inesquecivel!

BARRETO, Antdnio. Meu primeiro beijo. Balada do primeiro amor. Sdo Paulo: FTD, 1977.

Questdes para fomentar as discussoes.

01-Com quem ocorreu o primeiro beijo da narradora do texto mencionado?

02- Por que a narradora chama o menino de "cultura Inatil" e quais sdo os demais apelidos
dele?

03-A descrigdo cientifica do menino sobre o beijo esta correta?

04- Compare essa descricdo dele com a descricdo dela (sobre o beijo).

05- Como o "Culta" compara o "amor" em seu bilhete?

06-No final do texto a menina relaciona o amor com algo que ela viveu.



113

Texto 11

Dar o primeiro beijo € um marco na vida de todo ser humano. Assim que a menina ou o
garoto entram na adolescéncia e alguns colegas se tornam mais do que simples amigos(as),
beijar € 0 momento mais esperado, um rito de passagem que prova para eles mesmos e para 0s
outros que ndo sdo mais criangas.

O primeiro beijo também é considerado a primeira experiéncia sexual dos filhos e, por
1sso mesmo, motivo de preocupagdo e de duvida para os pais. “Sera que nao foi cedo
demais?” “Devemos falar sobre o assunto?” “Como agir a partir de agora?” sdo algumas
questdes que passam pela cabeca dos adultos.

De acordo com a psicologa Eloa Andressa, nao existe idade certa para dar o primeiro
beijo. “Geralmente, o interesse pelo sexo oposto comeca a despertar durante a puberdade, a
partir dos 12, 13 anos de idade, mas hoje em dia as criangas estdo sendo estimuladas pela
midia e até mesmo por alguns pais a agir como adultos cada vez mais cedo”, afirma.
Mesmo que o beijo ocorra dentro da faixa-etaria “esperada”, um pouco antes ou alguns anos
depois, ndo importa. Qualquer que seja a situacdo, Eloa explica que os pais devem receber a
noticia com naturalidade. “Nao faca alarde e nem comemore. Tente descobrir como aconteceu
e como o seu filho esta se sentindo”, explica. Uma reag¢do exagerada dos pais, além de deixar
o0 adolescente envergonhado, também pode comprometer a relacdo de confianga entre eles.
E importante os pais estarem disponiveis para ajudar os filhos a perceber o que sentem, o que
pensam e como podem fazer escolhas. Nesse momento, os pais precisam se tornar confidentes
de seus filhos, pois eles buscam alguém que 0s ouca e que os ensine. Durante a conversa,
sempre que houver uma brecha, oriente o seu filho e fale de sua propria experiéncia”,

recomenda a psicologa Tisa Paloma Longo.
Disponivel em: <http://portal. rpc. com. br>. Acesso em 20/01/17.

Questdes para fomentar as discussoes:

01. Por que o primeiro beijo marca?

02. Por que é considerado um evento especial?

03. A faixa etaria faz alguma diferenca para a ocorréncia do primeiro beijo?
04. Quem poderia relatar a sua experiéncia sobre o primeiro beijo?

05. Na sua opinido, os pais dialogam com os filhos sobre 0 que estes pensam e sentem?
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ANEXO 111

Moédulo 11

NUCLEO EDUCACIONAL SAO CRISTOVAO
ENSINO FUNDAMENTAL
Proposta Educacional de Intervengdo
N ESC Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora Mestranda: lonete Meira Silva Amorim
Aluno (a):
Ano/Turma: 8° A Data: [/

Objetivo geral: tornar o aluno habilitado a manifestar opinides e saber expressa-las na forma
escrita, produzindo texto coeso e coerente e percebendo a presenca das conjuncdes

coordenativas na producdo de uma carta enderecada ao seu melhor amigo.

Primeiro momento: breve recapitulacdo dos textos trabalhados no médulo | por meio de uma
conversa informal e apresentacdo da proposta de producao de texto.

A proposta de producdo textual sera escrita no quadro e tera o seguinte teor: Com base
na sua propria experiéncia e nos textos lidos, analisados e discutidos em sala, escreva uma
carta ao seu melhor amigo relatando e emitindo seu ponto de vista sobre a sua experiéncia e

expectativa em relacdo ao primeiro beijo.

Segundo momento: Primeiramente, serdo dadas as definicdes de conjungdes, pois
acreditamos que o aluno tera mais dificuldades em realizar essa parte da atividade sem as
explicagdes prévias, e posteriormente pediremos aos alunos que identifique dentro dos textos
as conjunc@es que utilizaram e em seguida as substituirem por outras, percebendo e refletindo
sobre os diferentes valores semanticos que serdo produzidos.

Serdo apresentadas as seguintes definicdes das conjungdes coordenativas:

1. Aditivas: servem para ligar dois termos ou duas oracdes de mesmo valor sintatico,
estabelecendo entre eles uma ideia de adicdo. S&o as conjungdes e, nem (e ndo), que, ndo so...
mas também. Ele ndo respondeu as minhas cartas nem me telefonou.

2. Adversativas: ligam dois termos ou oracgdes, estabelecendo entre eles uma relacdo de
oposicao, contraste, ressalva. S&o elas: mas, porém, todavia, contudo, no entanto, entretanto, e

(com valor de mas). A mulher chamou imediatamente o médico, porém nao foi atendida.
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3. Alternativas: ligam palavras ou oracOes, estabelecendo entre elas uma relacdo de
separagdo ou exclusdo. Sao as conjuncdes ou, ou... ou, ja... ja, ora... ora, quer... quer, etc. O
mecanico ora desparafusava 0 moto do carro ora juntava outras pecas espalhadas pelo chéo.

4. Conclusivas: introduzem uma oragéo que exprime conclusdo em relacdo ao que se afirmou
anteriormente. Sao elas: logo, pois (no meio ou no fim da oracdo), portanto, por conseguinte,
por isso, assim, etc.

5- Explicativas: Indicam uma justificativa ou uma explicacéo referente ao fato expresso na

declaracdo anterior. Sao elas: que, porque e pois.
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ANEXO IV

Moédulo 111

NUCLEO EDUCACIONAL SAO CRISTOVAO
ENSINO FUNDAMENTAL
Proposta Educacional de Intervengdo
N ESC Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora Mestranda: lonete Meira Silva Amorim
Aluno (a):
Ano/Turma: 8° A Data: [/

Objetivo geral: aprofundar os conhecimentos do educando sobre as conjuncoes

coordenativas, reconhecendo os valores semanticos que elas produzem no texto.

Primeiro momento: O professor devera levar os alunos ao laboratério de informética ou
biblioteca para realizarem, em dupla, uma pesquisa sobre as ora¢des coordenativas.

Segundo momento: Feita a pesquisa, 0 professor devera reproduzir (xerocar) para os alunos
0s anuncios publicitarios apresentados na sequéncia. Em seguida, pedir a um grupo de alunos
gue exponha resumidamente o conteido pesquisado, usando os anuncios para exemplificagéo.
Caso a explanagdo fique incompleta, o professor devera ir indicando outros grupos até obter
uma exploracdo satisfatoria do contetdo, sempre mediando a fala dos alunos para fazer

esclarecimentos e tirar davidas.

Figura 01: Andncio 01

“
-)

Sexa&coisasrsdalala&,zawmelwusada&
e/a&,zessoa&pa/m/smmamada& [orrgue a

a&wisa&eusanw&a&,wssoa&????

FONTE: Disponivel em:<http://1. bp. blogspot. com/_WtkJDFjz-YM/ST2GifgY-4>: Acesso em 26/01/2017
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Figura 2 - Anuncio 02

20 DENOVEMBRO.

DIA DA CONSCIENCIA NEGRA.
MULHERES NEGRAS:
MUITAS LUTAS, MUITAS
CONQUISTAS.

20 ANOS DO MOVIMENTO NACIONAL DE MULHERES NEGRAS

Nosso complomnisso com todas as mulheres negfas que acfeditam
e htam por igualdade, dignidade, fespeito e uma vida sem
vickéncla. (onhexa as agSes plievistas no il Plano Naclonal de Secretaria Especial de
Politicas para Mulbefes e saiba maks sobe os seus difeitos. Paliticas pere a5 Moheres

cesse  www.presidencia.gov.br/spmulheres es 5|
el A NG

FONTE:<Disponivel em: http://epocaestadobrasil. files. wordpress. com/2009/02/anun_veiculo08r. jpg>.
Acesso em 26/01/2017>



Figura 03: Anudncio 03

o tempo
passa mas
algumas

coisas nunca
mudam..
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FONTE: Disponivel em: <http://magiarubronegra. files. wordpress. com/2008/07/anuncio. jpg>. Acesso em:

26/01/2017
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ANEXO V

Moédulo IV

NUCLEO EDUCACIONAL SAO CRISTOVAO
ENSINO FUNDAMENTAL
Proposta Educacional de Intervengdo
N ESC Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora Mestranda: lonete Meira Silva Amorim
Aluno (a):
Ano/Turma: 8° AData: /| /

Objetivo geral: Reconhecer as conjunc¢des coordenativas associando 0 seu uso as producdes

de sentido pretendidas na producéo dos textos.

Primeiro momento: O professor distribuird o texto que serd trabalhado e realizard uma
leitura compartilnada. Apds este momento, ele instigara os alunos a comentarem sobre a
leitura feita, sempre dando oportunidade para que o educando fale mais que o professor e se
sinta valorizado na sua fala.

Segundo momento: Execucdo das atividades propostas para cada texto sob a orientacdo do
educador.

Terceiro momento: Socializa¢do das respostas e correcdo comentada pelo professor.

Texto |

Guardia do chocolate

A Surucucu pico-de-jaca, uma das serpentes mais peconhentas das Américas, esta
ameacada de extin¢do. Pode parecer uma boa noticia para muita gente, a cobra é um perigo,
ndo e bem assim. Apesar do forte veneno, a surucucu é responsavel por deixar nossa vida 10
mais doce: ela € considerada a guardid do cacau produzido no sul da Bahia.

A regido é a maior produtora da fruta no Brasil, oferecendo solo e clima perfeitos para a
planta. O paraiso do cacau sofre com uma grave ameaca: a proliferacdo dos ratos-do-cacau,
que se alimentam das frutas e folhas do cacaueiro, devastando as plantagdes.

A grande heroina da histéria € a surucucu, principal predadora do roedor. O

desmatamento das florestas naturais do sul da Bahia, habitat da serpente, tem representado
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uma grande ameaga a sua sobrevivéncia. Em consequéncia, as plantagbes de cacau e o

chocolate também correm riscos.
(Revista Horizonte Geografico, ano 22, n. 125, p. 15, out. 2009).

Exercicios de compreensao do texto.

1) Explique a expressdo: “[...] a surucucu € responsavel por deixar nossa vida mais doce...”

2) Conforme o texto, hd a existéncia de um problema, que possui uma causa € uma
consequéncia. Qual é o problema, qual a causa dele e qual a consequéncia?

3) Qual a preocupacéo, segundo o texto, com a auséncia da Surucucu pico-de-jaca?

4) Faga um resumo da noticia.

5) Existem algumas proposicdes que estdo desconexas no texto pela auséncia de um
articulador mas. Quais sdo elas?

6) Reescreva-as colocando o articulador na posicao que vocé julgar adequada.

Texto Il

Observe o texto abaixo, de Ricardo Ramos.

Circuito Fechado

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, 4gua, espuma, creme de
barbear, pincel, espuma, gilete, agua, cortina, sabonete, dgua fria, &gua quente, toalha. Creme
para cabelo; pente. Cueca, camisa, abotoaduras, calca, meias, sapatos, gravata, paleto.
Carteira, niqueis, documentos, caneta, chaves, lenco, relégio, macos de cigarros, caixa de
fosforos. Jornal. Mesa, cadeiras, Xicara e pires, prato, bule, talheres, guardanapos. Quadros.
Pasta, carro. Cigarro, fosforo. Mesa e poltrona, cadeira, cinzeiro, papeis, telefone, agenda,
copo com lapis, canetas, blocos de notas, espatula, pastas, caixas de entrada, de saida, vaso
com plantas, quadros, papéis, cigarro, fésforo. Bandeja, xicara pequena. Cigarro e fésforo.
Papéis, telefone, relatdrios, cartas, notas, vales, cheques, memorandos, bilhetes, telefone,
papeis. Relogio. Mesa, cavalete, cinzeiros, cadeiras, esbocos de anuncios, fotos, cigarro,
fosforo, bloco de papel, caneta, projetos de filmes, xicara, cartaz, lapis, cigarro, fésforo,
qguadro negro, giz, papel. Mictorio, pia, dgua. Taxi. Mesa, toalha, cadeiras, copos, pratos,

talheres, garrafa, guardanapo, xicara. Mago de cigarros, caixa de fosforos. Escova de dentes,
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pasta, &gua. Mesa e poltrona, papéis, telefone, revista, copo de papel, cigarro, fésforo,
telefone interno, externo, papéis, prova de anuncio, caneta e papel, relégio, papel, pasta,
cigarro, fosforo, papel e caneta, telefone, caneta e papel, telefone, papéis, folheto, Xicara,
jornal, cigarro, fosforo, papel e caneta. Carro. Maco de cigarros, caixa de fosforos. Paletd,
gravata. Poltrona, copo, revista. Quadros. Mesa, cadeiras, pratos, talheres, copos,
guardanapos. Xicaras, cigarro e fosforo. Poltrona, livro. Cigarro e fésforo. Televisor, poltrona.
Cigarro e fosforo. Abotoaduras, camisa, sapatos, meias, cal¢a, cueca, pijama, espuma, agua.

Chinelos. Coberta, cama, travesseiro.

FONTE: Disponivel em:<http://educacao. uol. com. br/portugues/ult1693ul0. jhtm>. Acesso
em28/01/2017>

A. Qual é a particularidade presente nesse texto?
B. Apesar de ser um texto incomum, é possivel apreender o seu significado? Por qué?
C. Reescreva esse texto utilizando-se das conjuncdes coordenativas. Use sua imaginacao e

atente para a relacdo possivel de ser estabelecida entre cada palavra.

Texto 11

1-Leia a tira reproduzida a seguir:

LAMENTD, MAS
ESTAE A
LE1 DA SELVA!

1) Existe algum termo responsavel para fazer a ligacdo entre as ora¢cdes? Qual?

2) vocé explicaria a relacdo de sentido entre as oracdes em cada periodo?



http://educacao.uol.com.br/portugues/ult1693u10.jhtm%3e.%20Acesso%20em28/01/2017
http://educacao.uol.com.br/portugues/ult1693u10.jhtm%3e.%20Acesso%20em28/01/2017
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Leia a tira a seguir.

A 3So VAl
TADO P _MAS EJ NAO . t >
‘ Dl?g!élé VE(%LO NAO ESTOU FALEI VOCE! DEBORAR BUITCHO
ALLOOLI1ZADO! ALCOOLiZADO!

3) No primeiro quadro da tira, existe relacdo de coordenagéo?

4) Que relagéo de sentido a conjuncdo “mas” estabelece com a fala anterior?

A imagem a seguir apresenta uma fotografia da parede de um hotel do interior do Brasil, onde
é possivel ler com clareza dois textos distintos.

ii;;m BLTA DO TOCANTINS-TO

UM hospede n3
de nés. Pmais anodie”"d"

8 dependemos dele
| Obni 9ado

ELLE, André Luis. O Brasil das placas. Sao Paulo: Panda Books, 2007,

CAMARGO. José Eduardo Rodrigues; FONTEN
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5) O autor da frase confundiu-se ao grafar a conjuncdo. Como deve ser a escrita correta da
conjuncao?

6) Em relacdo ao segundo texto, escrito em letras amarelas em um porta —chaves, responda:

que tipo de relacdo de sentido se estabelece em razao do uso da conjungado “pois”?

7)Mantendo-se essa relacdo de sentido, aponte outra conjuncé@o que poderia ser usada nesse

mesmo periodo?

Leia com atencéo a tira a seguir.

.0 _YATo_TEM UMA ASSIM, O PATO GALINHA NAO TEM UMA
GLANDULA QUE DEIXA A4S NAG AFUNDA A GUANDULA TAO BACANA
PENAS LUBRIFICADAS

.

o0

UQ\ A WQ—’ Ogao
. (S =iy

4537

GONSALES, Fernando. Niguel Ndusea: em boca fechada ndo entra mosca. Sao Paulo: Devir, 2008. p. 34.

8) Que relacdo de sentido se estabelece entre as ora¢bes do primeiro e do segundo
quadrinhos?

9) A relacdo que ela estabelece com as oragdes anteriores Reescreva a Ultima oracdo da tira —

“A galinha ndo tem uma glandula tdo bacana” -, inserindo uma conjuncéo capaz de explicitar?
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Leia a tira de Hagar para responder a questdo proposta.

FIQUE ATRAS DESTA PEDRA...
ESTES ARQUEIROS SAO FAMOSOS
PELA PONTARIA

é E PELA FORGCA TAMBEM £

4 1982 k-: Fouturse Symhcate, . World nyhts eeerved.

BROWNE, Dik. O melhor de Hagar, o Horrivel. Porto Alegre: L&PM, 2008 4

10 ) Que relacdo de sentido ocorre entre “Fique atras desta pedra...” e “Estes arqueiros sdo

famosos pela pontaria”?
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ANEXO VI

Texto 1
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Texto 2

’;—vg.@'*f)ﬂh&w 03 de i bno

e QOM Gl yu 0 DUninh .

Hﬁ& 9 d@mmpw _J(YV%}G@ A
d@num@ quodQuun & hnm m«d&o Wb@ﬁ@uﬂﬂ
Yooy ‘h 0O penuL .

C%%:MTW dafm@&i mMOb G &i
ovibon ,QEDB QA0 - /\)J,@C‘L m&rgm %L
556801 Oom Iﬂl Lmﬂﬂo\ Oxg«&ﬁhﬁr l;vm >
ity (oo0s  ligais JI&M b

o e wm&eaﬂ &J.Z)u Ao Qe Boonecon

‘O @/ﬂ JQberrmﬂPﬁ Q)JU, 49 - :

o £ 19 0o
foraudp opila oo CHRO & i
M@Qm@a} Yo gm0l . e piia  wm

M IDQW } C@vm@@/vf\@
JZUA)/\,O\ N@O&mﬁb&? lou MU0
ws&mw@ ' oo sabun @M#awm
Lub pouesy Joi Droounclo H e
\NM\W wm dafivn Qﬂﬂbﬁunw\ A
o V&Mq




Texto 3
— L3
03103 (43
[ ym Hordio
WW. d Oogrmo Qs s v promi.

3y
Q0 200m A 100 ?&Qm ool
Jomas 0 JosivGh YNouso ams Dusasm fu, Jambd
Somp Sapeweds Cud gl o Yo Asle) 0 %DL\,
NG00 osmonenile. o T LN TOMMSULD JoLo-
o Quus RSRSRSAS , P Jyaad s eyl el g0 Ypenlo o
Guag i Spid o8 S, G0 weu Lorp TAD. (g
TADAMD Wmﬁmnﬁ%ﬁw pameo Jreg Mo
RO D Jaee0 Gt Yoy @ oo, Souo
Oomulhge swo Yo wumba Lo, REGue Ea A0
(a2 SRQIEENEU et ma S s’ wm Jages do
oo Jweonelidest dimento dotuala Lonyguacdo.
IO Thom oty Jrtogo T PEque B
Jugpn , 0 Modo, O puaase oo Jez porde, s Lemum
Ay amgonort Q. pfuogal.

Jm:&fmmm

127



128

Texto 4
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Texto 5
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Texto 6
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Texto 7
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APENDICE VII

TERMO DE CONSENTIMENTO 3

Eu, , responsavel pelo aluno (a)

, dou o meu consentimento

para a utilizacdo de dados colhidos através de atividades de leitura feitas pelo (a) meu (minha) filho(a)
em trabalho de pesquisa desenvolvido pela professora lonete Meira Silva Amorim, mestranda do
Programa de Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros, tendo a

garantia de que nossos nomes e dados pessoais, em hipdtese alguma, serdo divulgados.

Local:

Data:

Assinatura;

3Fonte: Elaborado por MOTA (2008) e adaptado por LIMA (2016).
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FICHA SOCIAL*
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NOME DO PAI OU RESPONSAVEL:

NOME DO ALUNO INFORMANTE:

NOME DO APLICADOR DO INSTRUMENTO:

LOCAL DE NASCIMENTO:

LOCAL ONDE MORA ATUALMENTE:

REGIAO RURAL OU URBANA?

SEXO:

IDADE:

ESTUDOU ATE QUE SERIE?

PROFISSAO:

ESTADO CIVIL:

QUANTAS PESSOAS COMPOEM A FAMILIA?

PRINCIPAL FONTE DE RENDA DA FAMILIA?

4Fonte: Elaborado por MOTA (2008) e adaptado por LIMA (2016).




