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RESUMO

Cotidianamente, nas aulas de Lingua Portuguesa, percebemos um numero significativo de
alunos desmotivados para desenvolver as atividades propostas de leitura, escrita e reescrita de
textos. A presente dissertacdo de Mestrado, que tem por titulo: Contar, ouvir e escrever: 0
relato pessoal como estratégia para a motivacao e o desenvolvimento da escrita, nasce da nossa
inquietacdo diante dessa realidade, pois percebemos que a auséncia de significado na maioria
das situagdes de produgdes textuais orais e escritas em ambiente escolar contribui para que os
alunos ndo desenvolvam as habilidades linguisticas, com vistas a uma escrita proficiente. Fato
esse que nos tem causado incémodo e preocupacdo, e que nos fez procurar caminhos cientificos
a fim de propor uma intervencdo pedagdgica a qual nos ajudasse a lidar com este que € um dos
grandes desafios na pratica docente da Lingua Portuguesa: despertar a motivacdo dos alunos
com o intuito de que se interessem e percebam o significado da aprendizagem da escrita. Sendo
assim, nossa pesquisa tem como objetivo geral apresentar os resultados de uma proposta e
aplicacdo de intervencdo pedagdgica, trabalhando com o género relato pessoal como ampliador
da motivagdo para a escrita dos alunos do 6.° ano do Ensino Fundamental da E.E. Antonio Job
da Cruz em Vila Nova Floresta, Governador Valadares, MG. Partimos da hipotese de que um
trabalho interventivo com o género relato pessoal, usando estratégias metodologicas
apropriadas, poderia constituir-se em um eficiente e importante instrumento de motivagdo para
a producdo escrita, pois estudos apontam que a oportunidade de escrever sobre si mesmo tende
a gerar um maior envolvimento dos alunos com as atividades; fato que, certamente, ajudaria os
estudantes a construirem significados para sua aprendizagem, bem como para o aprimoramento
de habilidades de escrita ndo s6 dos relatos, mas também de outros géneros textuais. No
desenvolvimento desse estudo, usamos pressupostos tedrico-metodolégicos da Linguistica
Aplicada (MOITA LOPES, 1996), dentre outros; da pesquisa- acdo (THIOLLENT, 2011) e da
pesquisa etnografica (GARCEZ e SCHULZ, 2015). Desenvolvemos estudos em torno da
motivacdo e sua influéncia na producdo escrita (RYAN e DECY, 2000) dentre outros
pesquisadores. Refletimos sobre os géneros textuais (MARCUSCHI, 2008; BAKTHIN, 2016)
relacionando-os a outros temas que enriqueceram e fundamentaram nosso trabalho. De sorte
gue a pesquisa aqui apresentada foi desenvolvida em duas etapas: a investigativo-diagnostica,
a qual apontou os aspectos mais relevantes na producao inicial do relato pessoal que suscitavam
uma maior atencdo, conduzindo-nos na elaboracao de um plano de acdo em busca de interferir
positivamente naquela realidade. A segunda fase foi a investigativo- interventiva, em que 0s
embasamentos tedrico-metodolégicos nos conduziram a adaptacdo e ao desenvolvimento
seguro das acdes propostas no referido plano. Permitindo-nos acompanhar atraves de dados
coletados em diagndsticos, assim como em observacdo, um crescente envolvimento dos
participantes da pesquisa nas atividades de escrita e reescrita textual intermediadas por bilhetes
motivadores. Em consequéncia da intervencdo, constatamos que aspectos do texto escrito,
como sinais de pontuacao, paragrafacao, uso de expressoes referenciais, dentre outros passaram
a ser usados com mais autonomia pelos participantes. Em suma, o presente estudo representa
uma contribuicdo cientifica para a comunidade académica e professores que buscam
possibilidades no ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa, pois seus resultados apontaram
a eficacia do relato pessoal como género textual capaz de ampliar a motivacdo para a producao
escrita dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento de habilidades escritoras, ao mesmo tempo em que auxiliou no fortalecimento
da identidade dos seus autores.

Palavras-chave: Motivacgdo. Relato pessoal. Producéo escrita. Fortalecimento de identidade.



ABSTRACT

Daily in the Portuguese language classes, we notice a significant number of students
unmotivated to develop reading, writing, and rewriting text activities. The present Master's
thesis titled “Telling, listening and writing: the personal report as a strategy for the
motivation and development of writing”, came from our concern in the face of the reality,
we realized that the absence of meaning in most situations of oral and written textual
productions in the school environment concur to an undeveloped language skill of the students
on proficient writing. This fact has caused discomfort and concern, and it made us look for
scientific paths to propose a pedagogical intervention that would help us to deal with one of the
great challenges in the teaching practice of the Portuguese language: awaken the motivation of
students to get interested and perceive the meaning of learning to write. Therefore, our general
objective was presenting the results of a proposal and application of pedagogical intervention,
working with the personal report genre as an amplifier of the motivation for writing students of
the 6th year of Elementary School of E.E. Antonio Job da Cruz in Vila Nova Floresta,
Governador Valadares, Minas Gerais state. We started from the assumption that an
interventional work with the genre personal report, using appropriate methodological strategies,
could constitute an efficient and important motivation tool for written production, as studies
indicate, the opportunity to write about oneself tends to generate greater involvement of
students in activities; a fact that would certainly help students to build meanings for their
learning, as well as for the improvement of writing skills not only in the reports but also in other
textual genres. In the development of this study, we used theoretical and methodological
assumptions from Applied Linguistics (MOITA LOPES, 1996), among others; action research
(THIOLLENT, 2011) and from ethnographic research (GARCEZ and SCHULZ, 2015). We
developed studies around motivation and its influence on written production (RYAN and
DECY, 2000) among other researchers. We reflected on textual genres (MARCUSCHI, 2008;
BAKTHIN, 2016) relating them to other themes that enriched and substantiated our work. So,
the research here presented was developed in two stages: the investigative-diagnosis, which
pointed out the most relevant aspects in the initial production of the personal report that aroused
greater attention, leading us to the elaboration of an action plan to interfere positively in that
reality. The second stage was the investigative-interventional, in which the theoretical-
methodological foundations led us to adapt and safely develop the actions proposed in that plan.
This allowed us to monitor, through data collected in diagnostics, as well as in observation, the
growing involvement of research participants in writing and textual rewriting activities
mediated by motivational notes. As a result of the intervention, we found that aspects of the
written text, such as punctuation marks, paragraphing, use of referential expressions, among
others, started to be used more autonomously by the participants. In conclusion, this study
represents a scientific contribution to the academic community and teachers who seek
possibilities in the teaching/learning of the Portuguese language, as its results pointed out the
effectiveness of personal reporting as a textual genre capable of increasing motivation for



students' written production in the 6th year of elementary school, thus contributing to the
development of writing skills while helping to strengthen the identity of their authors.

Keywords: Motivation. Personal report. Written production. Identity strengthening.
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INTRODUCAO

O presente estudo, intitulado Contar, ouvir e escrever: o relato pessoal como
estratégia para a motivacgao e o desenvolvimento da escrita, situado na grande area Linguagens
e Letramentos, especificamente na linha de pesquisa Leitura e Producéo Textual: diversidade
social e préticas docentes, e sublinha Ensino e Aprendizagem da Leitura e da Producéo Textual,
configura-se uma analise reflexiva de uma proposta de intervencdo pedagdgica que foi
construida em torno do relato pessoal como género motivador, estabelecendo relacdo entre a
producdo textual escrita e as experiéncias vivenciadas pelos alunos em seu ambiente social,
historico, politico e cultural.

Mas em que medida é possivel o desenvolvimento de habilidades linguisticas a partir
da motivacdo para a escrita?

A essa indagacdo salientamos que quando alguém escreve com vontade, quando a
producdo escrita tem significado para seu autor, este ndo poupa esforgos para que o texto esteja
bem feito, conforme a esfera de circulacdo. Entdo, a escrita pode ser revista, langando-se méo
de recursos linguisticos apropriados ao género textual, como, por exemplo, sinais de pontuacéo,
expressdes referenciais, marcadores temporais, paragrafacdo, dentre outros aspectos da
modalidade escrita. Ou seja, uma escrita motivada que possibilita o desenvolvimento de
habilidades linguisticas.

Nesse sentido, construimos o objetivo geral dessa pesquisa que € apresentar 0S
resultados de uma proposta e aplicacdo de intervencédo pedagdgica, trabalhando com o género
relato pessoal como ampliador da motivacdo para a escrita dos alunos do 6.° ano do Ensino
Fundamental da E.E. Antonio Job da Cruz em Vila Nova Floresta, Governador Valadares, MG.

Para tanto, tracamos 0s objetivos especificos nos planos tedrico, pratico e
metodologico, a seguir:

a) Explorar conhecimentos tedricos acerca da motivacdo, da Linguistica Aplicada,
dos géneros textuais, em especial do relato pessoal, de modo que consolide nossa
pesquisa;

b) Verificar, por meio de estudos tedricos, estratégias eficazes para o
desenvolvimento de habilidades escritoras, compreendendo a escrita e reescrita
textual como processo da producdo textual;

c) Apresentar dados sistematicos sobre a préatica de producgéo escrita pelos alunos

participantes da pesquisa através de diagnostico;
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d) Elaborar e desenvolver um plano de acdo com vistas ao desenvolvimento da
motivacdo para a escrita, bem como a ampliacdo de habilidades orais e
escritoras.

e) Confeccionar um livro de relatos pessoais selecionados pelos alunos autores,
participantes da pesquisa, como produto de uma escrita significativa;

O interesse para essa pesquisa nasceu da observacdo e analise empiricas como
professora de Lingua Portuguesa, tendo em vista que, no dia a dia em sala de aula, constamos
o desinteresse e as dificuldades apresentadas pelos alunos quando lhes séo propostas atividades
de producéo textual, o que sempre nos trouxe incomodo e preocupacao.

Refletir sobre a prética pedagogica tem sido uma constante, uma vez que trabalhar com
a Lingua Materna tem se tornado bastante desafiador na atualidade, haja vista uma gama de
variaveis que afetam o processo de ensino-aprendizagem no que diz respeito a formacédo e ao
desenvolvimento das habilidades linguisticas. Surgiu, portanto, das nossas reflexdes, o
reconhecimento de que era preciso estudar mais, buscar maior capacitacdo tedrico-
metodologica que nos permitisse criar e propor estratégias pedagdgicas as quais se
apresentassem como possibilidades de desenvolvimento mais eficaz do nosso trabalho em torno
da Lingua Portuguesa, sempre num processo de reflexdo-acao-reflexdo, na busca constante por
meios de ampliar as habilidades linguisticas dos alunos.

Por conseguinte, tornou-se premente rever as concep¢fes mais tradicionais na
abordagem do ensino de Lingua Materna em relacdo a adocdo de novas possibilidades que
poderiam contribuir para que, de fato, 0s nossos alunos adquirissem uma educacao linguistica.
Sendo assim, a nossa escolha para este estudo foi trabalhar com o género relato pessoal, o qual
apresenta caracteristicas que, segundo estudos ja feitos, teria a possibilidade de favorecer a
motivacao e o interesse para a escrita, pois ele possibilita que sentimentos e emoc¢oes se aflorem,
contribuindo, dessa maneira, para que os alunos facam descobertas relevantes sobre si mesmos,
fortalecam sua identidade através da operacdo com reflexdes sobre seu préprio universo, o que
Ihes propicia voltar-se para si buscando compreender o seu eu. Tal género, além de tratar das
questdes individuais do ser, também integra esse mesmo ser por meio da troca de experiéncias
proporcionada pelas exposicdes escritas ou orais (ARAGAO, 2016).

Acrescenta-se que o escritor do relato tem a possibilidade de ler a propria vida e a de
seus pares, relacionando a realidade simbolica dos outros com a sua, por meio de um discurso
simples e, ao mesmo tempo, profundo. Assim, o trabalho com esse género permitiu criar um

ambiente descontraido em que esses alunos, por meio das nossas a¢des metodoldgicas, puderam
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trazer a tona e compartilhar muitas das suas lembrancgas e sentimentos. Nesse sentido, tudo
indica que a intervencgdo pedagdgica proposta apresentou-se como uma opg¢ao metodologica de
motivacdo para a producdo escrita, possibilitando, como consequéncia, a ampliagdo das
habilidades linguisticas dos alunos.

Com o desenvolvimento da pesquisa, pretendemos responder a seguinte pergunta
cientifica: Uma proposta de intervencdo construida a partir do género relato pessoal, numa
perspectiva de conhecimento e afirmacdo de identidade, poderd motivar os alunos para a
producdo escrita e permitir a ampliacdo de suas habilidades linguisticas?

A nossa hipotese era a de que o trabalho em sala de aula, desenvolvido através de uma
proposta interventiva elaborada a partir do género relato pessoal, numa perspectiva de
conhecimento e afirmacdo de identidade, poderia despertar o interesse e motivar os alunos para
a producdo escrita, permitindo, assim, a ampliacdo de habilidades escritoras.

Para o0 desenvolvimento deste estudo, optamos pelos pressupostos teorico-
metodologicos da Linguistica Aplicada e da pesquisa etnografica, porque, conforme afirmam
Garcez e Schulz (2015), a etnografia contribui significativamente para a investigacdo das
praticas de linguagem no ambito da Linguistica Aplicada, uma vez que esse aporte teorico-
metodologico permite a construcéo de conhecimentos acerca das acdes humanas realizadas no
uso da linguagem, ajudando a pensar a educacdo por meio do cotidiano da escola, tendo em
vista as percepcOes dos participantes, pesquisador e pesquisados, o que possibilita uma
compreensdo adequada de acOes situadas. Trata-se, portanto, de uma pesquisa quantiqualitativa
e interpretativa, ja que se presta a observacdes, bem como andlise de préaticas especificas em
situacOes reais de aprendizagem.

A presente pesquisa foi desenvolvida a partir de duas etapas principais, a saber: a
investigativo-diagndstica e a investigativo-interventiva. Constou também de uma analise
comparativa dos resultados obtidos nas referidas etapas, a fim de verificar possiveis avancos
em relacdo ao desenvolvimento de habilidades de producdo escrita, visando a validacdo da
proposta construida.

Para tanto, buscamos uma fundamentacdo tedrica que embasasse de forma suficiente
e consistente 0 nosso estudo, de modo a ser transposta para a pratica de sala de aula por meio
de uma intervencdo que apresentasse acdes metodoldgicas as quais atendessem as necessidades
de aprendizagem dos alunos e lhes proporcionassem atividades significativas, para que

desenvolvessem as habilidades linguisticas necessarias.
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Nesse sentido, consideramos que a nossa pesquisa se justifica e é relevante, uma vez
que resultou, conforme ja referido, numa proposta de intervencdo pedagdgica que se apresenta
como uma opcdo metodoldgica para motivar os alunos, despertando neles o interesse pela
atividade de escrita, o que contribuira para o trabalho em sala de aula no sentido de minimizar
as dificuldades desses alunos no que se refere ao desenvolvimento de habilidades escritoras.

Outra contribuicdo importante da nossa pesquisa é a possibilidade de ampliar os
estudos ja existentes sobre o tema, visto que ainda hd muito a ser pesquisado acerca do uso do
género textual relato pessoal como elemento motivador para a producdo escrita, tendo em vista
as possibilidades de envolvimento dos alunos em aprendizagens que se configurem como
significativas para eles.

A Linguistica Aplicada foi o campo da ciéncia através do qual se deu o percurso
metodologico do presente estudo, uma vez que o contexto da nossa pesquisa é a sala de aula,
envolvendo sujeitos sociais em um ambiente educacional.

Dessa forma, a presente dissertacdo consta da seguinte estrutura: no primeiro capitulo,
apresentamos o referencial tedrico ao qual recorremos para o0 desenvolvimento do estudo,
estando dividido em trés secOes, as quais sejam: 1.1 A motivagdo: alguns estudos; 1.2 A
motivacdo no contexto educacional: influéncias na producéo escrita em sala de aula; 1.3 Os
géneros textuais e a producdo escrita: um dialogo entre teorias, aplicagdo e documentos que
parametrizam o trabalho do professor; 1.4 O relato pessoal: algumas pesquisas realizadas;
finalizando com um estudo acerca da Linguistica Aplicada disposto na se¢do 1.5 A Linguistica
Aplicada e o professor pesquisador: um encontro na sala de aula.

Ja no segundo capitulo, abordamos o percurso metodologico através do qual
conduzimos a pesquisa. Esse capitulo encontra-se estruturado em duas secfes: 2.1 O contexto
geral da pesquisa, a qual subdivide-se em: 2.1.1 que trata da comunidade local e a 2.1.2 que
aborda a escola, a turma e os participantes da pesquisa. J& na se¢do 2.2 discutimos a importancia
dos procedimentos metodologicos adotados para a coleta e analise de dados nas duas fases da
pesquisa; sendo que em 2.3 abordamos 0s instrumentos e procedimentos utilizados na fase
diagndstica, enquanto em 2.4 os da fase interventiva, objetivando facilitar a compreensdo do
leitor a respeito do presente trabalho.

No terceiro capitulo, na se¢do 3.1, explicitamos e analisamos o0s dados coletados, seja
através de questionarios, seja através de atividade diagndstica; por meio dos quais procuramos
identificar as possiveis causas do desinteresse por parte dos alunos em produzir textos escritos,

bem como as reais dificuldades deles em relagdo a producdo escrita. Em 3.2 descrevemos a
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proposta de intervencao pedagdgica, com o plano de acdo, e o desenvolvimento das atividades
em torno do relato pessoal.

No quarto capitulo, tecemos uma analise comparativa entre os dados obtidos no
diagndstico inicial e a producdo final dos alunos participantes da pesquisa, revelando, por meio
desses dados e das observagdes realizadas durante toda a pesquisa, as transformagdes ocorridas
na producdo escrita dos participantes da pesquisa durante a fase de intervencdo, de modo que
nosso trabalho fosse consolidado.

Por fim, no quinto capitulo, apresentamos as consideracdes finais, no qual realizamos
uma reflexdo acerca do trabalho de pesquisa como um todo, suas possiveis contribuicdes para
a comunidade cientifica no tocante aos estudos da linguagem e ao desenvolvimento de
habilidades linguisticas, assim como 0s novos caminhos para estudos em torno do género relato
pessoal, com vistas ao ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Isso posto, adentraremos nos estudos tedricos que embasaram nossa pesquisa. S&o
informacdes e importantes reflexdes que fundamentam a necessidade de um trabalho

sistematico em torno do género relato pessoal como motivador para a producéo textual.



23

1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1 A Motivagao: Alguns Estudos

Muitos estudiosos tém se dedicado ao estudo da motivacdo humana em diversos
aspectos, e um deles esta relacionado a aprendizagem escolar, posto que o desenvolvimento
intelectual dos individuos é constante, estando, de alguma forma, influenciado por fatores
internos ou externos. Nessa perspectiva, um estudo cientifico ganha bastante relevancia: Trata-
se da Teoria da Autodeterminagdo ou SDT (Self-Determination Theory), elaborada pelos
pesquisadores Edward L. Deci e Richard M. Ryan e publicada em 1985. Segundo esses tedricos,

A motivacdo diz respeito a energia, direcdo, persisténcia e equifinalidade; todos os
aspectos de ativacdo e intencdo. A motivacao tem sido uma questdo central e perene
no campo da psicologia, pois esta no cerne da regulacdo biolégica, cognitiva e social.
Talvez mais importante, no mundo real, a motivagéo é altamente valorizada por causa
de suas consequéncias: a motivacdo produz. E, portanto, de preocupacao preeminente
para aqueles em papéis como gerente, professor, lider religioso, treinador, prestador

de cuidados de saude e pais, que envolvem a mobilizagdo dos outros para agir (DECI
e RYAN, 2000, p. 69)

Nesse sentido, conforme as condic¢des sociais e as experiéncias, podemos ser proativos
e participativos ou alienados e passivos. Buscando fatores socioculturais que influenciam a
autodeterminacdo, os autores consideram de maior relevancia trés caracteristicas psicologicas:
competéncia, autonomia e pertencimento. Geralmente, quando tais necessidades séo satisfeitas,
tem-se como consequéncia um individuo automotivado e atuante no meio em que esta inserido.
Assim, a SDT investigou tanto os fatores que sustentam e os que diminuem a motivacao, bem
como os seus dois tipos, quais sejam: i) a motivacdo intrinseca e ii) a motivacdo extrinseca.

Segundo os autores supracitados, desde 0 momento em que nascemos, ja se manifesta
a motivacdo intrinseca, pois somos brincalhdes, curiosos, mesmo sem que haja a expectativa de
recompensa. Porém, essa motivacao intrinseca recebe influéncias de diversos fatores sociais e
ambientais que, tanto podem enfraquecé-la quanto facilita-la. Se por um lado o feedback de
desempenho negativo a enfraquece, por outro, o feedback positivo fortalece-a. E certo que,
guanto mais crescemos, mais aumentam as pressdes sociais e cobrancas, contribuindo
sobremaneira para a diminui¢do do nivel de motivacao intrinseca, a0 mesmo tempo em que
ocorre o desenvolvimento da motivacdo extrinseca.

Deci e Ryan (2000-b) afirmam que sdo diferentes os tipos de motivacao extrinseca, de
modo que alguns funcionam como agentes ativos e surtem resultados importantes, enquanto

outros sdo bastante pobres e, portanto, indcuos. Fato é que os tipos de motivacdo variam
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conforme as razdes e/ou objetivos que fazem acontecer a agdo, sendo que a distin¢do entre
motivacgdo extrinseca ou intrinseca ocorre basicamente entre aquilo que se faz por um interesse
inerente e o que se faz em busca de um resultado externo. Dessa forma, levando-se para o0 campo
da educagédo, um aluno pode realizar uma atividade em sala de aula estando movido pela
curiosidade e pelo anseio de conhecer ou meramente para obter boas notas, visando ao prestigio
que essas possam trazer. De qualquer forma, trata-se de motivagdo extrinseca, variando apenas
no nivel de autodeterminacdo, consequentemente, com maior ou menor sentimento de
satisfacdo do eu.

Se pensarmos em uma fonte natural de aprendizagem bastante relevante para a
educacdo, estamos tratando da motivacao intrinseca, quando se realiza uma atividade por uma
satisfacdo inerente ao sujeito, como diversdo ou desafio, sem promessa de recompensa. Esse
tipo de motivacdo € bastante dependente das acdes de pares, pais e professores, para que seja
sistematizado e ndo destruido. Todavia, nem sempre, em nossas salas de aula, contamos com
alunos dotados de motivacgéo intrinseca, o que nos traz dificuldade em relagdo aos processos de
ensino e aprendizagem, desse modo, surge a necessidade de encontrar estratégias para ativar a
motivacao extrinseca e conseguir que 0s nossos alunos realizem atividades educacionais com
vontade, por aceitarem internamente o valor e/ou utilidade de tais atividades. Dai a importancia
das escolhas feitas por nos, professores, de aspectos motivadores para a aprendizagem, porque
temos consciéncia de que muitas atividades propostas em sala de aula ndo sdo inerentemente
interessantes ou agradaveis, sendo necessaria a motivacdo extrinseca, que uma vez ativada,
podera possibilitar a eficacia do processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, Deci e Ryan (2000-a) propdem um continuum, que vai da
amotivacio! até a motivacdo intrinseca, com os diversos tipos de comportamentos motivados
segundo a Teoria da Integracio Organismica 2. De modo que 0Ss comportamentos
extrinsecamente motivados completam o continuum entre a Amotivacdo e a Motivacao
Intrinseca. Relacionados a motivacgdo extrinseca, tém-se 0s comportamentos menos autdbnomos,
que se denominam externamente regulados, realizados por recompensa ou ordem.

Tem-se também o comportamento motivado por regulacdo introjetada, em que as

acOes sdo realizadas para evitar culpa ou melhorar o proprio ego. Ja a regulacdo através da

LAMOTIVACAO é um termo aqui entendido como o estado de falta de intengéo de agir.

2 Teoria do neurofisiologista Kurt Goldstein como modelo de referéncia tedrica para a Gestalt Terapia. A
preocupacdo desse tedrico e pesquisador era buscar um modelo holistico que pudesse explicar as mudancas de
personalidade apresentadas por pacientes que haviam sofrido lesGes cerebrais permanentes. (Ref.
https://www.igt.psc.br/Artigos/teoria_organismica.htm).


https://www.igt.psc.br/Artigos/teoria_organismica.htm
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identificacdo &€ um tipo mais autdbnomo, visto que o sujeito aceita uma atividade como
importante para si. E a forma de motivacéo extrinseca mais autdnoma e que mais se aproxima
da motivacdo intrinseca é a regulacdo integrada, em que os regulamentos foram assimilados
ao self 3como necessidades inerentes do individuo. A figura 1 apresenta esquematicamente esse
continuum proposto por Deci e Ryan (2000-a) e adaptado por Fernandes e Vasconcelos-Raposo
(2005).

Figura 1: Continuum de autodeterminagdo e niveis de auto-regulacédo

Forma Motivagio
; : Amativacio Motivacio Extrinseca ‘. §
motivacional Intrinseca
Estilos Nio Externo  Introjecedio  Identificagio Integragio  Intrinseco
regulatérios regulatdrio :
Liacus de ; ;
L. . Externo / Externo /
percepgio de  Impessoal Externo Interno Interno
Interno Interno
causalidade
Comportamento MNio auto-determinado - 4 Auto-determinado
Processos Auséncia de:  Presenga de: -aprovagio -valorizagdo -sintese de . .
regulatorios “COMPeténcia -recompensas social da actividade regulagdes -divertimento
£ -conlingéncia externas -envolvimento -importdncia identificadas / “PTaZCT
relevantes | . = B -satisfagio
-intengio -punigies para o ego pessoal conscienies

Figura I. Contimwum de auto-determinagiio e niveis de auto-regulagio

Fonte: Fernandes e Vasconcelos-Raposo (2005)

Fernandes e Vasconcelos-Raposo (2005) registram que muitos estudos tém
evidenciado os beneficios educacionais relacionados a motivacdo intrinseca, como o de
Goudas, Dermitzaki e Bagiatis (2000), segundo os quais entre esses beneficios estdo um maior
empenho, esforco e persisténcia para realizar as atividades, que resultam na melhoria da
aprendizagem.

De acordo com Biddle, Chatzisarantis, et al. (2001), devemos considerar que as
pessoas sdo motivadas intrinsecamente quando percebem que suas capacidades sdo suficientes
as exigéncias da situacao/contexto, e também quando suas acdes tém origem e séo reguladas
por elas mesmas. Ressaltam ainda que as atividades motivadas intrinsecamente sao definidas
como sendo "autotélicas"”, significando percepcdo de autocontrole, autodeterminacdo e

autonomia.

3Self: aqui empregado como fusdo de elementos (corpo, emogdes, pensamentos e sensagdes) que constituem a
individualidade e a identidade de uma pessoa. Disponivel em http://michaelis.uol.com.br/. Acesso em 10 de janeiro
de 2019.
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Em seguida, abordaremos a relevancia da motivagdo no contexto escolar, levando-se
em consideracdo as aulas de Lingua Portuguesa e a producéo textual, mais especificamente, na

modalidade escrita.

1.2 A motivacdo no contexto educacional: influéncias na producéo escrita em sala de
aula

Acerca da relacdo entre motivagdo, interesse e atividade escrita em sala de aula, é
possivel estabelecer algumas reflexdes, tomando como base estudos tedricos importantes, bem
como a nossa préatica docente com a Lingua Portuguesa.

O senso comum nos faz indagar se ao referirmos a motivagao ja ndo estariamos tambem
tratando do aspecto interesse. Porém, a motivacao, segundo Silva (2014), diz respeito ao porqué
e ao por quanto tempo alguém decide fazer algo, e também ao qudo dedicado sera. Schiefele
(1998), por sua vez, afirma que € a motivacdo que gera o interesse, e este pode ser individual
ou situacional. Para o autor, o interesse individual pode ser entendido como uma orientagdo
motivacional, com relativa estabilidade; também podera ser caracterizado como uma disposicao
pessoal que, processualmente, desenvolve-se ao longo do tempo. Portanto, essa concepgao esta
relacionada com o aumento do conhecimento, valores e sentimentos positivos. Ja o interesse
situacional, segundo Bergin (1999), é gerado e estimulado por determinadas condicOes e
ambientes. Desse modo, observa-se que o interesse individual resulta em escolhas duradouras,
enquanto o interesse situacional relaciona-se a fatores ambientais, 0s quais poderdo gerar o
interesse particular.

Hidi e Harackiewicz (2000) constatam que poucos estudos sdo feitos de modo a
compreender como 0s interesses se desenvolvem, os motivos pelos quais alguns sdo mais
duradouros que outros e como eles podem ser alimentados e utilizados para auxiliar no contexto
educacional. Alexander (1997) apregoa que o interesse pode ser visto como um estado ou como
a disposicdo de uma determinada pessoa e, por isso, esta associado a um componente afetivo e
cognitivo.

O autor salienta que alguns estudos tém demonstrado que o interesse se apresenta como
um poderoso facilitador no funcionamento cognitivo, fato que ratifica sua influéncia na
aprendizagem, e que sdo muitos os tedricos 0s quais postulam que o interesse pode
desempenhar um papel muito importante nas fases iniciais dessa aprendizagem. Ja Hidi (1990)

argumenta que o interesse situacional também pode dar uma contribuicdo ativa na
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aprendizagem, principalmente, quando os alunos ndo apresentam interesse em realizar as
atividades escolares. De sorte que percebemos a importdncia da motivacdo para o
desenvolvimento do educando.

Sendo assim, especificamente em relacdo a escrita em sala de aula, 0 modo como
conduzimos o nosso trabalho produzira um determinado nivel de motivacao e interesse que, por
sua vez, podera contribuir para que o aluno desenvolva emogdes capazes de gerar atitudes
positivas ou negativas em relacdo as atividades de escrita, facilitando ou dificultando, portanto,
a aquisicdo de habilidades escritoras. Para tanto, buscamos com o presente estudo estratégias
que possam favorecer niveis mais altos de motivacdo para a producdo textual, sobretudo, a
escrita.

Em Martinelli (2014) também encontramos importantes pesquisas englobando o tema
motivacdo no contexto da educacgdo. Endossando os estudos sobre o referido assunto, a autora
investigou o desempenho escolar de estudantes, relacionando-o aos niveis de motivagdo. Cabe
salientar que suas pesquisas também estdo baseadas na SDT desenvolvida por Deci e Ryan em
1985.

Ryan e Deci (2000) apud Martinelli (2014), refletem que, assim como os individuos
possuem diferentes niveis de motivacao, diversos também serdo os tipos e niveis de motivacéo
extrinseca: as que poderdo conduzir a graus de internalizacdo e influéncia no comportamento e
realizacdo de tarefas diarias, com vistas a novas aprendizagens e satisfacdo pessoal.

Ademais, a autora salienta que diversos estudos internacionais e nacionais apontam
para a diminui¢do da motivacao intrinseca ao longo dos anos de escolaridade. Fator que sinaliza
para a necessidade de atividades interventivas, de modo que a formacdo académica e o
desenvolvimento de habilidades, sobretudo as escritoras, ndo sejam prejudicados.

Destarte, nossa proposta primou por estratégias interventivas elaboradas a partir do
género textual relato pessoal, uma vez que o mesmo apresenta-se como um provocador de
reflexdes pessoais, através de recordacbes de situacdes alegres, inusitadas ou mesmo tristes,
sendo que em quaisquer delas estard em evidéncia o proprio autor do texto, o que pode
desencadear no estudante niveis mais altos de motivacdo extrinseca, com possibilidade de
ativacdo da intrinseca, que é o desejado por nds professores para uma efetiva aprendizagem.

Nesse sentido, Martinelli (2014), apoiada em Ryan, Connell e Grolnick (1992),

reverbera que:

[...] um bom desempenho escolar estd associado a formas de autorregulacdo mais
autdnomas e & motivacao intrinseca, ou seja, interiorizacdo dos valores associados ao
trabalho escolar. Por outro lado, estudantes com baixo desempenho escolar
apresentam formas de regulagdo menos autbnomas. Formas mais autodeterminadas
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de regulacdo ocorrerdo se a crianga compreender o valor da atividade, se Ihes forem
permitidas escolhas na realizacao das atividades com o minimo de pressao, e se seus
sentimentos e perspectivas forem reconhecidos. A valorizagdo das tarefas resulta da
interiorizacdo e da integracdo, o que requer que os estudantes se sintam competentes
e percebam-se como auténomos durante a realizacéo das atividades (MARTINELLLI,
2014, p.2-3).

No tocante a producdo textual em contextos escolares, de acordo com Boscolo e Hidi
(2007), determinadas situacOes de escrita podem apresentar caracteristicas mais atrativas que
outras, possibilitando que o ato de escrever seja divertido e que, por isso, passe a ser encarado
como algo prazeroso, Util e significativo. Para esses autores, a atmosfera criada em sala de aula
poderé fazer com que o aluno se interesse pela escrita, pois tal atividade tornar-se-ia atrativa
sem deixar de ser desafiadora.

Nessa perspectiva, para esses autores, duas condi¢des sdo fundamentais para que o

aluno se sinta motivado para escrever: A primeira diz respeito a relacdo que se estabelece entre
a escrita e as outras atividades em sala de aula; ja a segunda refere-se a necessidade de
colaboracgéo social dos alunos, uma vez que a sala de aula € um ambiente favoravel a criacao
de uma comunidade de préticas discursivas, a qual podera possibilitar a descoberta das
identidades dos escritores aprendizes. Vale destacar também que situacfes estimuladoras,
atraentes e criativas vivenciadas em sala de aula poderdo influenciar no desenvolvimento de
habilidades que serdo necessarias quando esses alunos estiverem exercendo o papel de escritor
em uma dada pratica social.

Dessa maneira, os autores defendem que trabalhar em sala de aula a partir do conceito
de género textual € mais eficiente do que a partir do conceito de tipo textual, ja que, na primeira
perspectiva, 0s textos sdo concebidos com determinada funcdo social, fato que diminui o
distanciamento do aluno em relacédo a escrita. E, tendo em vista a diversidade de géneros com
a qual a escola pode lidar, Ainley, Hidi e Berndorff (2002) ressaltam que o relato pessoal, por
exemplo, ainda é pouco trabalhado na sala de aula, embora esse género seja capaz de tornar o
ato de escrever prazeroso para o aluno. Os autores defendem que o interesse do aluno surge
com base em uma atividade social significativa em que ele se sinta inserido e, portanto, mais
descontraido.

Nessa mesma direcdo, hd que se ressaltar pesquisas realizadas pelo renomado
pesquisador Henri Paul Hyacinthe Wallon sobre a afetividade na formacgéo da pessoa. Dentre
outros autores gque evidenciam a importancia do desenvolvimento da afetividade como fator
relevante para a aprendizagem, Clanet, Laterasse, Vergnaud, 1979, apud Dautro e Lima,
apregoam que, segundo o estudioso francés, ndo ha como isolar o cognitivo do afetivo,

principalmente, tratando-se de educacdo, pois um individuo apresenta fases durante sua vida
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com niveis e caracteristicas afetivas diferentes. Sendo a puberdade, na adolescéncia, a fase em
que se sentiria mais confuso por estar vivenciando uma autoafirmacédo da identidade.

Afirmacéo essa que vai de encontro ao que propomos aqui, com o presente estudo em
torno do género relato pessoal, um falar de suas experiéncias, possibilitando reflexdes acerca
de si mesmo, das relacbes com seus pares e com o mundo. De modo que os alunos-autores
estariam voltados para si mesmos, a0 mesmo tempo em que desenvolveriam habilidades
linguisticas necessarias a producdo escrita em geral.

Em suma, as reflexdes até aqui realizadas apontam para a relevancia do género textual
relato pessoal no tocante ao desenvolvimento da motivagdo para a escrita, mas, a0 mesmo
tempo, indicam para nds a necessidade de melhor compreender estudos tedricos que dizem
respeito aos géneros textuais e discursivos. Para tanto, na secdo seguinte, abordamos pesquisas
em torno dos géneros textuais e discursivos, bem como da producgéo escrita, tomando como
base Marcuschi (2005; 2008), dialogando como Bakhtin (2016) e documentos parametrizadores
do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

1.3 Os géneros textuais e a producdo escrita: um dialogo entre teorias, aplicacdo e
documentos que parametrizam o trabalho do professor

S80 muitos os estudos em torno dos géneros discursivos, textuais e sua producdo
escrita, assim como 0s conceitos referentes a linguagem e lingua. Tomaremos para esta reflexao
os pensamentos defendidos por Bakhtin (2003 e 2016) e por Marcuschi (2005 e 2008) em
relacdo aos géneros discursivos e textuais, a percepcdo de lingua e da prépria linguagem no seu
sentido mais amplo. Sem desmerecer outros estudiosos, 0s autores apontam para a presenca dos
géneros discursivos em todas as esferas da sociedade, como resultado da interacdo entre 0s
sujeitos. A linguagem, sob esse aspecto, constitui-se como:

[...] uma reacdo-resposta a algo em uma dada interacdo e manifesta as relacdes do
locutor com os enunciados do outro. Por isso, temos de considerar que o outro, no
movimento dial6gico, ndo é somente o interlocutor imediato ou virtual. E muito mais.

O outro projeta-se a partir de discursos variados (passados, atuais, presumidos). (DI
FANTI, 2003. p. 98).

Tal pensamento revela para nés um sujeito que ja o é antes da sala de aula, com
historias, didlogos em constante producdo com o outro, com o mundo, através de diversas
interacdes. Nesse caminho, o falar de si, de suas vivéncias aponta para uma reflexdo acerca da

forma de se perceber e, por consequéncia, de perceber o outro e 0 mundo que o cerca.
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Por esse Viés é que percebemos a lingua sob o ponto de vista do préprio Bakhtin, apud
Di Fanti, que a considera como:

Ideologicamente saturada, ou seja, constitui-se como uma concepcdo de mundo e um
modo de ter atitudes ativas, responsivas, em cada esfera de atividade humana. Nessa
perspectiva, a lingua alterna-se em movimentos dialdgicos que indissocia forcas
centripetas e centrifugas na enunciacéo do sujeito (DI FANTI, 2003.p. 103)

Digna de nota também € a relacdo entre os géneros discursivos e textuais quando, em
uma nota de rodapé, Marcuschi evidencia a estreita ligacdo entre esses conceitos.
Nao vamos discutir aqui se é mais pertinente a expressdo “género textual” ou a
expressdo “género discursivo” ou “género do discurso”. Vamos adotar a posi¢ao de
que todas essas expressdes podem ser usadas intercambialmente, salvo naqueles

momentos em que se pretende, de modo explicito e claro, identificar algum fenémeno
especifico (MARCUSCHI, 2008, p. 154)

Nessa mesma perspectiva, Marcuschi (2005, p. 19), reverbera que “os géneros textuais
sdo fenémenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social”. Logo,
compreende-se que eles dizem respeito aos usos concretos da linguagem na vida diaria, sendo
produzidos e vivenciados através da fala, bem como da escrita, de acordo com as diversas
situacOes discursivas. Isso significa também dizer que as interacbes humanas favorecem a
construcdo dos géneros, uma vez que, conforme a situacéo e intencédo dos envolvidos, 0s textos
vao sendo materializados, tendo em vista as a¢cdes dos homens na sociedade.

O autor considera que a presenca de tantos aspectos envolvendo a composi¢do dos
géneros textuais faz com que se tenha ideia da complexidade desse tema, 0 que nos leva a
reconhecer a necessidade de um trabalho com os géneros textuais na escola ainda mais
sistematico, ja que, quanto mais eles forem conhecidos e vivenciados, mais amplas serdo a
capacidade de producdo e as habilidades de uso eficaz desses géneros nas relagdes sociais, tendo
em vista que elas manifestam experiéncias vividas, argumentam pontos de vista, disseminam
informacGes consoante as intengdes sdciocomunicativas de quem os produz. Corroborando com
os argumentos do referido autor, Costa (2008) afirma que os géneros textuais sdao formas
heterogéneas, sociais, discursivas e enunciativas, orais e escritas, dadas pela tradicdo e pela
cultura, as quais vao sendo utilizadas nas esferas do discurso, de acordo com suas propriedades
especificas.

Sobre o trabalho com a Lingua Portuguesa, Marcuschi (2008) defende que é
interessante pensar nos textos orais e escritos, tendo em vista que a escrita, de certa forma,
reproduz as interacGes conversacionais, uma vez que desenvolver um texto é considerar 0s
papéis dos interlocutores, de modo que desconsiderar esse fato pode prejudicar as interacfes

comunicativas.
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A esse respeito, os documentos que parametrizam o ensino da Lingua Portuguesa a
nivel nacional -PCN e BNCC- trazem contribui¢@es para o0 nosso trabalho, sem desprezar a
importancia da formacdo académica e da capacitagdo dos professores em geral e, mais
especificamente, dos de Lingua Portuguesa, dada a gama de teorias, estudos e mudangas nas
concepcOes que permeiam nossas acdes enquanto professor (a). Os PCN (1996) trazem uma
notagcdo que vai de encontro a nossa proposta de trabalho com o relato pessoal envolvendo
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, pois evidencia a importancia da reflex&o sobre si
mesmo na constru¢do da identidade, quando diz que “A dimensdo afetivo-emocional do
adolescente implica a busca de referéncias para constituicdo de valores proprios, as quais
possibilitam novas formas de compreensdo das experiéncias por que passa(...)” (BRASIL,
1996, p. 45-46).

Embora haja muitas tendéncias teoricas para o estudo dos géneros textuais, como a
bakhtiniana, a swalesiana ou ainda a sistémico-funcional, um consenso permeia todas as
tendéncias: o de que o texto falado ou escrito deve ser o ponto de partida e o ponto de chegada
para as reflexdes sobre a linguagem. Nessa perspectiva, a definicdo de texto proposta por
Marcuschi (2008) retoma Beaugrande (1997, p. 10), segundo o qual “[...] é essencial tomar o
texto como um evento comunicativo no qual convergem ac@es linguisticas cognitivas e sociais”.
Essa definicdo dada por Beaugrande (1997) deixa claro que escrever um texto ndo é
simplesmente colocar palavras em uma sequéncia, e tal consideracdo gera as seguintes
implicacdes:

1. O texto € visto como um sistema de conex@es entre varios elementos tais como:
sons, palavras, enunciados, significagfes, participantes contextos, agdes, etc.

2. O texto é construido numa orientacdo de multissistemas, ou seja, envolve tanto
aspectos linguisticos como ndo linguisticos no seu processamento (imagem, musica)
e 0 texto se torna em geral multimodal;

3. O texto é um evento interativo e ndo se da como um artefato monoldgico e
solitério, sendo sempre um processo e uma coproducdo (coautorias em varios niveis);
4. O texto compde-se de elementos que sdo multifuncionais sob varios aspectos, tais
como: um som, uma palavra, uma significacdo, uma instrucdo etc. e deve ser
processado com esta multifuncionalidade. (BEAUGRANDE, 1997, p. 10).

Nessa perspectiva, trabalhar a lingua a partir do género textual representa investigar o
uso, as escolhas de sentido, o funcionamento de tais escolhas e como melhorar seu
funcionamento nas praticas de uso da lingua.

Vérios documentos que parametrizam o trabalho dos profissionais da educacdo nas

escolas apontam para relevancia do texto e do género textual e discursivo como principios de

reflexdo para o desenvolvimento de habilidades linguisticas necessarias a formacao intelectual
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e social do individuo. Em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN- descreveram que
uma das habilidades a ser desenvolvida no Ensino Fundamental é:
[...] desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga em
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo pessoal e de

insercdo social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio
da cidadania; (BRASIL, 98, p. 7).

O mesmo documento salienta que o adolescente de 11 a 15 anos vivencia um processo
de (re) construcdo da identidade, para o qual concorrem transformacdes corporais, afetivo-
emocionais, cognitivas e socioculturais (BRASIL, 98 p. 45). Nesse sentido, o género relato
pessoal torna-se relevante, tendo em vista que oportuniza a reflexdo do aluno-autor sobre o
mundo que o cerca, ao descrever fatos, acontecimentos e emogdes que permeiam suas relacdes
com o0 outro e o contexto no qual encontra-se inserido.

Da mesma forma, 0 mais novo documento parametrizador da educacéo brasileira, a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC-, apresenta dentre as competéncias elencadas para
0 desenvolvimento do educando em Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, a seguinte:

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel

em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo (BRASIL, 2016, p. 65)

E notdria a contribuicio do género textual relato pessoal para o desenvolvimento dessa
competéncia, uma vez que o aluno, ao escrever 0s acontecimentos que permeiam seu cotidiano,
podera fortalecer sua viséo e reflexao sobre a vida, o outro, a comunidade onde vive e 0 mundo,
abrindo caminhos para o desenvolvimento de habilidades escritoras, ndo somente necessarias a
producdo de relatos, mas de outros géneros textuais, conforme a circulacao desse individuo nas

diversas esferas sociais.

Reportando-nos a sala de aula, no momento da producdo textual oral e/ ou escrita,
nossa proposta de trabalho com o relato pessoal vai de encontro ao que se afirmar nos PCN
sobre a valorizacdo da afetividade para o desenvolvimento da aprendizagem, quando tal
documento pondera que

Considerar a condicdo afetiva, cognitiva e social do adolescente implica colocar a
possibilidade de um fazer reflexivo, em que ndo apenas se opera concretamente com a
linguagem, mas também se busca construir um saber sobre a lingua e a linguagem e

sobre 0s modos como as opinides, valores e saberes sdo veiculados nos discursos orais
e escritos (BRASIL, 1998 p. 106)

Assim, a tarefa de ensinar 0s alunos a produzirem textos vai além de propiciar-lhes a

construcdo de conhecimentos puramente linguisticos, pois significa, sobretudo, leva-los a
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realizar operacdes discursivas dotadas de producdo de sentidos. Nesse viés, Koch e Elias (2012)
ponderam que, embora o ato de escrever deva ser considerado complexo — pois envolve
habilidades linguisticas, cognitivas, pragmaticas, sociais, histéricas e culturais — muitos
consideram que, para escrever bem, € necessario apenas conhecer as regras gramaticais da
lingua e ter um bom vocabulario.

Para tanto, torna-se premente a reflexdo acerca da atuacdo do professor de Lingua
Portuguesa no momento da construgdo do texto escrito, suas intervengdes na producdo,
principalmente, suas contribui¢des no tocante a evolucdo da escrita textual, considerando o
desenvolvimento do educando como autor-produtor de textos.

Percebe-se que hd muito tempo o ensino da escrita na escola vem sendo discutido, e
uma das criticas feitas reiteradamente é em relacdo ao fato desse ensino servir somente para o
professor mostrar ao aluno seus erros em relagcdo as normas gramaticais, o que constitui um dos
fatores que desmotiva os alunos e faz com que percam a vontade e 0 interesse para escrever em
sala de aula.

Sobre essa questdo, Boscolo e Hidi (2007) acrescentam que o texto escrito pelo aluno
é considerado somente como um produto e, portanto, é usado por muitos professores apenas
com o intuito de avaliar, de mostrar ao aluno o que ele ndo sabe, e isso podera fazer com que
esse aluno sinta-se desmotivado para a atividade escrita, visto que ela passa a ser vista
simplesmente como uma tarefa escolar e, por isso, dificilmente os alunos a perceberdo como
um ato significativo e indispensavel para suas vidas.

Enquanto isso, desde 1998, os PCN ja sinalizavam para a necessidade de a correcdo
dos textos produzidos em sala de aula ser voltada para o incentivo a observacdo do proprio
aluno-autor em torno das caracteristicas estruturais dos diversos tipos textuais, como também
dos aspectos gramaticais da lingua, de modo a oferecer oportunidades para a instrumentalizacéo
do discente no dominio da modalidade escrita. Necessidade a qual acrescentamos as reflexdes
anteriormente mencionadas na sec¢ao 1.2 no que diz respeito a opc¢éo do trabalho com o género
textual em detrimento do tipo textual para o desenvolvimento das habilidades escritoras,
somada a escolha de géneros que possam despertar o interesse e a motivacdo para a escrita,
como por exemplo, o relato pessoal, proposto no presente estudo.

No tocante as estratégias adotadas para o trabalho com a producdo escrita, Ruiz (1998),
em sua tese de doutoramento, descreve formas de correcdo textual, analisando os resultados
obtidos em cada uma delas através do texto final do aluno, sendo que trés delas ja haviam sido

apontadas por Serafini (1989), quais sejam: a indicativa, a resolutiva e a classificatoria. Cada
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uma com suas especificacbes ao longo do texto do aluno, porém sem apresentar grande
resultado no tocante ao desenvolvimento de habilidades escritoras no aluno-autor, conforme
analisado por Ruiz (1998).

N&o obstante, a autora identifica e analisa a estratégia que chamou de textual-
interativa, por meio da qual o professor dialoga com o aluno via bilhetes, tornando-se um leitor
ativo do texto produzido, o que ja lhe agrega valor. Ao mesmo tempo em que sugere adequacoes
e novas formas de dizer ao autor, deixa-o livre para reescrever seu texto fazendo as adaptacoes
que julgar necessarias, conforme sua intengdo comunicativa, suas leituras. Sobre os modelos de

correcao textual, a autora analisa que:

Se face a resolutivas 0 aluno apenas acata, e se diante de indicativas e classificatorias
ele pode hesitar, nos casos de correcoes “bilhetes”, 0s textos denotam uma incisiva
resposta de sua parte. Dizendo diferentemente, quando a correcéo é textual-interativa,
é mais dificil para o aluno deixar de alterar seu texto (RUIZ, 1998, p. 91).

Os resultados apresentados pela autora apontam para uma reescrita textual com
significado para quem a faz e como melhor produto para quem Ié, uma vez que, nessa
perspectiva, 0s aspectos gramaticais da lingua estdo a servigo do texto. Fator que remonta ao
sentimento de pertencimento do aluno em relacdo ao texto que produz e conduz a um trabalho
mais proficuo com a escrita textual nas aulas de Lingua Portuguesa. A autora acrescenta ainda

(ue em sua pesquisa:

S0 raros no corpus 0s casos de reescrita pos -"bilhete™" que ndo impliquem, por parte
do aluno, um comportamento verbal em resposta - sobretudo em se tratando de
primeira versdo do texto. Como ndo ha o que copiar, simplesmente ndo se coloca a
questdo da passividade tipica das pos-resolutivas. E como néo ha o que decodificar,
ndo hd margem para a hesitacdo prdpria das pds indicativas e pds-classificatorias.
Logo, como o que existe é uma fala a demandar uma contrafala, o que vai haver, na
grande maioria dos casos, s6 podera ser uma nova fala, responsiva, a seu turno. (RUIZ,
1998, p. 91, grifos da autora).

Ao produzirmos um texto, buscamos um produto final. Nesse contexto, reportamo-nos
as contribuices tedricas de Geraldi (1986) que reflete sobre a producéo escrita na escola e para
a escola. Apresentado em um encontro de professores, o texto desse pesquisador propde
reflexdo acerca de aspectos relacionados a pratica de producdo de textos escritos na escola.
Segundo esse autor, desconsiderar a relevancia do interlocutor no momento da producéo, assim
como a finalidade do género a ser produzido faz com que ndo sejam produzidos textos — como

ja foi referido anteriormente — mas obtém-se um amontoado de palavras e frases, sem a fungéo
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social que, de fato, espera-se de um texto. O pesquisador ressalta que, quando se leva em conta
o0 destinatério real do texto, ha um resultado mais produtivo do que quando o aluno sé escreve
para o professor, seja qual for o género textual. Igualmente relevante é considerar a imagem
que se externa ao leitor por meio do texto produzido, no qual estardo impressas as marcas do
seu autor, mesmo que de forma ndo planejada; e ha também de se pensar na imagem que o leitor
vera ao ler o texto que o outro escreveu.

Outro aspecto levantado por Geraldi (1986) diz respeito ao discurso presente no texto.
Para esse autor, muito do que é escrito sera novo para o leitor, 0 que enriquece 0 aspecto da
informatividade — importante elemento constituinte da textualidade —, a0 mesmo tempo em que
desperta o interesse do leitor, que recebera e construira sentidos para aquele texto numa relacdo
dialbgica necessaria. Ha ainda outro elemento a ser discutido e que deveria ser refletido na
producdo de texto na escola, o objetivo que se pretende alcancar com o texto: convencer,
informar, divertir ou outros quaisquer, pois saber o que se pretende com a escrita de textos
possibilita avaliar o retorno obtido por parte dos seus destinatarios. Tendo em vista essas
argumentacdes, torna-se fundamental a boa formagéo do professor de Lingua Portuguesa que,
contando com um aporte tedrico adequado, promovera um trabalho proficuo com os géneros
textuais.

Assim, tracamos 0 percurso tedrico que conduziu nossas acoes nas fases da pesquisa
em torno do relato pessoal, seja na investigativo-diagndstica, seja na investigativo-interventiva,
desde a motivacdo para a escrita até o produto textual final. Entendemos que o conjunto de
estudos e reflexdes, por ora aqui revisitados, sustentam nossa proposta de trabalho com tal
género textual, de forma que acreditamos ser possivel despertar a motivacao para a producao
escrita significativa a partir de atividades interventivas sistematicas, ampliando, assim, as
habilidades escritoras necessarias a ampliacdo das habilidades linguisticas dos nossos
educandos.

Com efeito, ha ainda muito a ser pesquisado sobre o trabalho com a producéo textual
em Lingua Portuguesa, sobretudo a partir do género relato pessoal. Poucos também sdo os
estudos em torno do desenvolvimento da motivacdo para a producdo escrita, entretanto,
algumas experiéncias ja tém sido desenvolvidas nessa direcdo. Dedicaremos, pois, na
sequéncia, a abordagem de estudos especificos realizados tendo como ponto de partida o género

relato pessoal, fonte maior dessa pesquisa.
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1.4 O género relato pessoal: algumas pesquisas realizadas

Nos termos de Aragédo (2016), tendo em vista a funcionalidade dos géneros, pode-se
afirmar que o género relato pessoal oferece caracteristicas as quais favorecem a construcéao de
situagbes comunicativas capazes de comover e convencer o leitor sobre determinadas
experiéncias vividas, e apresenta-se ainda como uma possibilidade aos alunos de fortalecer sua
identidade através das reflexdes sobre seu proprio universo, permitindo-lhes voltarem-se para
si e conseguirem melhor compreensdo do seu eu. Para a autora, esse género, “além de tratar das
quest@es individuais do sujeito, também integra este mesmo ser através da troca de experiéncia
apresentada nas exposicdes escritas ou orais” (ARAGAO, 2016, p.13).

Ja para Altenfelder e Clara (2004), trabalhar com as lembrancgas constitui-se uma
forma eficaz para que o escritor use a lingua com liberdade e consciéncia daquilo que precisa
para explicitar emocdes e emocionar o leitor através de um discurso simples e, a0 mesmo
tempo, profundo. E, para Rojo e Eduardo (2012), essa € uma das praticas que podera permitir
a compreensdo da relacdo das praticas escolares com 0s contextos sociais.

Camara (2015), por exemplo, em seu estudo “A producdo textual no Ensino
Fundamental: processo de retextualizagdo com o género memorias”, aborda a relacdo entre os
textos orais e escritos, priorizando as relag@es logico-discursivas, desenvolvendo atividades de
reescrita das memorias. O pesquisador propds a seus alunos, que compdem uma turma do 9.°
ano, ouvir idosos da comunidade de Bento Fernandes - RN -, a fim de identificarem marcadores
da oralidade, estratégias para a transposicdo dos textos orais para a escrita, num processo de
interacdo entre os sujeitos. Os resultados, segundo o autor, seguem, desde a motivacdo para as
atividades de retextualizacdo, observando e discutindo a transposicdo do texto oral para o
escrito até uma melhora na pratica da producao da escrita, sendo perceptiva a aproximacao
cultural entre os alunos e os idosos, devido aos aspectos identitarios evidenciados durante todo
o trabalho interventivo.

Outro estudo que visitamos foi o de Araujo (2017), Identidade e Memoria: producéo e
refaccdo de textos por alunos do 8.° ano do Ensino Fundamental, realizado em uma escola da
cidade de Capela - Alagoas -, em que 0s alunos escreveram e reescreveram memorias a partir
de entrevistas com moradores da cidade. Outras estratégias foram utilizadas, como passeios
pela cidade, leitura de textos poéticos, entrevistas gravadas e analises das filmagens feitas. Para
a autora, trabalhar as memorias e identidade na producdo dos alunos, a partir do lugar em que
eles vivem, contribuiu para que a pratica pedagogica fosse mais motivadora, consciente e

humana, proporcionando a relagdo entre a escola e comunidade.
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Aragdo (2016) compreende o texto como um produto social na medida em que se
utiliza do proprio contexto para a producédo do mesmo. Assim, o relato pessoal é visto por ela
como uma oportunidade para a materializagcdo dos pensamentos sobre 0 mundo que o cerca, do
qual faz parte, tomando consciéncia sobre si, bem como sobre o que escreve. Ao partilhar
experiéncias, pode ajustar seu discurso as realidades, fazendo escolhas linguisticas, “ou seja,
expor sua propria historia permite ele refletir sobre o que quer dizer, o que dizer, 0 que néo
dizer, para que dizer. Ocorre um jogo com a memaria social, ou uma espécie de modelagem
das ideias antes de compartilha-las” (ARAGAO, 2016, p. 11-12)

Para a autora, a partir de uma motivagdo, uma provocacgéo para a escrita, o aluno deixa
de ser paciente para assumir o papel de agente no processo de producéo. Tal pensamento vai de
encontro ao que propomos nesse estudo: uma producdo textual significativa, que fortaleca a
identidade do aluno como cidaddo, de modo que o mesmo se sinta motivado para escrever,
desenvolvendo, assim, habilidades de escritor competente.

Por meio das pesquisas aqui noticiadas, pudemos perceber resultados importantes no
que diz respeito a producdo escrita do relato pessoal no sentido de motivar e gerar interesse dos
alunos para a escrita e reescrita dos textos. Reconhecemos, porém, o fato de ainda haver muito
0 que se pesquisar sobre esse tema, podendo ser, portanto, constantemente aprofundado.

Cumpre dizer ainda que, em se tratando de uma pesquisa, torna-se relevante para nés
a compreensdo da linha de pesquisa que optamos para desenvolvé-la, uma vez que a sala de
aula, o processo de ensino-aprendizagem de lingua sdo focos do nosso trabalho. Para tanto, a
sequir, abordaremos a respeito da Linguistica Aplicada, campo da ciéncia no qual se firmam as

bases da nossa pesquisa.

1.5 A Linguistica Aplicada e o professor pesquisador: um encontro na sala de aula

Diversas sdo as possiveis reflexdes em torno do campo de pesquisa Linguistica
Aplicada, a qual trataremos como LA a partir daqui.

Trata-se de um campo relativamente novo, se considerarmos que somente a partir da
década de 1960 é que ela comecou a ser firmada no Brasil, conforme aponta Matos (2012), um
dos precursores dos estudos em LA no nosso pais. Segundo o autor, que foi aluno de Robert
Lado, um dos fundadores da LA nos Estados Unidos, nessa época, 0s estudos em torno da

linguagem possuiam caracteristicas mais estruturalistas, por influéncia da Linguistica Tedrica
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que figurava na época. Mesmo assim, novas ideias e pensadores tendiam a surgir no pais em
torno da LA.

Naquela época, 0 cenario impactava nos estudantes de letras--alguns dos quais tornar-
se-iam linguistas aplicados--como algo fascinante, provocador, inspirador e, acima de
tudo, potencialmente aplicavel em sala de aula. Ventos inovadores sopravam dos EEUU
e da Inglaterra (as ideias dos linguistas aplicados desses paises eram mais promovidas)
(MATOS, 2012, p. 1)

Embora a LA, nos seus primdrdios aqui no Brasil, estivesse mais dedicada ao estudo do
ensino da segunda lingua, tanto que uma instituicdo particular de Educacdo em Linguas é que
foi um dos maiores incentivadores ao seu fortalecimento no pais, a verdade € que, segundo
Matos (2012), ‘o interesse primordial dos especialistas brasileiros que “fazem” Linguistica esta
centrado no HOMEM” (grifos do autor).

A partir de entdo, muitos foram, e ainda s&o, 0s pensamentos e caminhos apontados por

estudos realizados nesse campo da ciéncia.

1.5.1 Linguistica Aplicada: revisitando definic¢des e sua evolugéo

Basta que facamos leituras atentas para compreendermos que, de fato, ndo é uma tarefa
facil abordar uma definicdo que contemple a Linguistica Aplicada. Para Celani (1992), a
necessidade de definicdo existe paralela a dificuldade de realiza-la com exatiddo. A autora
remonta entdo, a importancia da fundacdo de AssociacBes de LA para o fortalecimento deste
campo da ciéncia, com por exemplo, em 1964 a AILA (Associacao Internacional de Linguistica
Aplicada), em 1966 a BAAL (British Association of Aplied Linguistics) e em 1977 a American
Association of Applied Linguistcs.

Enguanto isso, no Brasil, somente em 1990 a Associacdo de Linguistica Aplicada do
Brasil (ALAB) foi oficialmente criada, ap6s duas décadas de funcionamento do Programa de
Estudos Pds-Graduados em Linguistica Aplicada em universidades brasileiras. Para
Celani(1992), tal oficializagao representou um ‘indicativo de maturidade’ e valorizagao mutua
entre 0s pesquisadores na area, que se reconhecem como pares, capazes de discussdes e
reflexdes em comum pelo mesmo viés da Linguistica Aplicada.

A retomada, ainda que parcial, do percurso da LA faz-se necessaria para que, em
consonancia com estudiosos, possamos chegar a uma ideia mais abrangente para definir esse
campo da ciéncia da linguagem. Nos primeiros tempos da LA, segundo Celani (1992), ela foi

concebida como uma subérea da Linguistica Teorica. Contudo, sua concepcdo sofreu mudancas
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ao longo do tempo, partindo do entendimento de “estudo cientifico dos principios e da pratica
do ensino/aprendizagem de lingua estrangeira” (CELANI, 1992, p.17); mais tarde, na visao até
mesmo de Corder (1973), dentre outros autores, apud Celani, 1992, a LA seria concebida como
uma atividade, e ndo como um estudo tedrico que usaria seus resultados para o ensino de
linguas, ou seja, caberia ao linguista aplicado trabalhar estabelecendo uma ponte entre a teoria
e o resultado no estudo da linguagem.

Mais tarde, na década de 1980, na visdo de Celani (1992) é que surgem novas
concepgdes da LA como ciéncia “autdbnoma, que constrdi seus proprios principios a partir de
experimentacdo e de modificacdes na solucdo de problemas” (CELANI,1992 p. 19). E mais
que isso, a LA passa a ser concebida como inter-relacionada a outras areas de estudo, como a
Sociologia, a Psicologia e, € claro, a Linguistica Teorica, dentre outras. Definicdo esta que se
pareia com as ideias de Cavalcanti (1986) que ja refletia a presenca da Linguistica Aplicada
como sendo ndo apenas a aplicacdo da Linguistica Teodrica a pratica de ensino de linguas. Para
autora, naquele momento ja era importante percebé-la como um campo de pesquisa que busca
a identificacdo, a analise de questdes de uso de linguagem, dentro ou fora do contexto escolar,
e a sugestdo de encaminhamentos para essas questdes. Confirmando assim o carater de
interdisciplinaridade que bem caracteriza a LA nos tempos mais atuais, conforme ilustrado na

figura 2.

Figura 2 - Relagdo da LA com outras areas das Ciéncias
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Fonte: Elaborada pela autora
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A figura 2 sinaliza a disposicdo da LA como ciéncia que dialoga com diversas outras
areas do conhecimento como, por exemplo, a Sociologia, a Antropologia, a Educacédo, a
Linguistica, dentre outras.

Nesse direcionamento é que encontramos diversos autores linguistas aplicados
brasileiros, que propagam reflexdes sobre as pesquisas em LA, levando em consideracdo formas
de melhor conduzir a construgdo do conhecimento tedrico com foco na aprendizagem de linguas
ou outras questdes as quais couber uma dedicagdo a pesquisa.

Cavalcanti e Moita Lopes (1991) estabelecem reflexdes importantes a respeito da LA
no contexto da educacao brasileira, salientando que as salas de aula de lingua deveriam ser mais
que locais de ensino, mas também de investigacdo acerca do processo como ocorre a
aprendizagem do aluno. Com base em Cavalcanti (1989) discutem que dois fatores que
interferem nessa concepgéo de ensino de linguas estéo relacionados a formacéo académica do
professor de linguas, sobretudo na graduacdo, que, por vezes, ndo seria instigado a ser um
pesquisador do processo de aprendizagem, visto que sua formacéo esta sempre voltada para o
ensino de linguas. Assim sendo, o professor sai da Universidade ja preocupado com o fazer em
sala de aula, e ndo em investigar como ocorre a aprendizagem da lingua, fator que contribui

para 0 empobrecimento das pesquisas na area.

Os dois fatores estdo ligados como em um circulo vicioso, ou seja, 0 ensino
completamente desligado da reflexdo sobre o que é ensinar/aprender linguas, da visdo
do professor como investigador, da necessidade educacdo continuada para
desenvolvimento de autonomia critica: ndo ha envolvimento em pesquisa da parte do
professor, seja enquanto aluno-professor, porque ndo existe tradi¢do de pesquisa sobre
ensino-aprendizagem de linguas na universidade. (CALVACANTI E MOITA
LOPES, 1991, p.135)

As contribuicdes da LA nesse contexto sdo bastante relevantes, uma vez que, segundo
0s autores, pode-se investigar, a partir de hipoteses fundamentadas, ‘os processos interativos
que caracterizam o contexto da sala de aula, isto €, como o professor ensina e como o aluno
aprende’.

Moita Lopes (1994) entende que, no tocante as pesquisas em LA, a tendéncia é que
formas mais inovadoras de investigacdo na area possam contribuir para a construcdo do
conhecimento. Pois se, € através da linguagem que o homem interage com o outro, com 0 meio,
com o mundo, torna-se, na visao do autor, injustificavel o uso dos procedimentos das Ciéncias
Naturais nas pesquisas em Ciéncias Sociais, posto que a interagdo humana possibilitaria a

criacdo de diversas realidades em torno desse homem.
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A essa tradicdo inovadora chamou de pesquisa Interpretativista, a qual encontra-se
dividida em dois tipos: a Etnografia e a Introspectiva. No tocante as concep¢des ontoldgicas
sobre a natureza do mundo social, em vista dos dois tipos de pesquisa Interpretativista, o autor
pondera que “Nao é possivel ignorar a visdo dos participantes do mundo social caso se pretenda
investiga-lo, ja que a esta que o determina: o mundo social é tomado com existindo na
dependéncia do homem. ” (MOITA LOPES,1994, p. 231)

Quanto a producdo do conhecimento, por esse Viés, é possivel a interpretacdo dos varios
significados de uma realidade, acessado indiretamente, considerando-se aqui, a
intersubjetividade, o que possibilita uma relagdo mais proxima da ‘realidade constituida pelos
atores sociais.

Cumpre dizer que a pesquisa que nos dispusemos a desenvolver como professoras da
Lingua Portuguesa caminha pareada com as ideias defendidas por Moita Lopes (1994), no que
concerne a abordagem da linguagem como ponto de partida, assim como meio de acesso a sua
compreensdo para 0 processo investigativo, na busca de solucionar e/ou amenizar um problema
identificado no desenvolvimento da motivacgéo para a producéo textual na escola.

Os procedimentos metodoldgicos, a partir de tal concepcdo, serdo constituidos por
interpretacdes das realidades investigadas, por considerar a multiplicidade de significados.
Nesse sentido, destaca-se a importancia de que o pesquisador em LA tenha 0 metaconhecimento

acerca do processo investigativo, percebendo a pesquisa sob trés aspectos, a saber:

a) Metddica (os procedimentos de investigacdo tém de ser claros); b) sistemética (o
conhecimento produzido deve ser inter-relacionado, ou seja, a investigagdo de uma
determinada questao ndo pode ignorar outras); ¢) criticada pelo préprio pesquisador e
oferecida a critica dos pares na comunidade cientifica; € a critica do trabalho de
pesquisa que, em Ultima andlise, pode anular os preconceitos idiossincraticos de cada
pesquisador. (MOITA LOPES, 1994, p. 233)

A vista disso, a pesquisa etnografica se faz presente em nosso estudo, por considerar o
contexto social a partir da visdo dos participantes, assim como 0s registros a partir das
observac0es, pois, a sala de aula foi onde desenvolvemos a pesquisa, buscando a compreenséo
do processo de motivacao para a producdo escrita, por meio de questionarios, rodas de conversa,
intervencdo na realidade diagnosticada, dentre outras atividades.

Cumpre dizer ainda que a sala de aula, a nosso ver, precisa ser percebida cada vez mais
como um ambiente de pesquisa por meio daqueles que la estdo diariamente - 0s professores.
Pois é ali que acontece, na maioria das vezes, as reflex6es sobre a linguagem através da

linguagem, portanto, tornando-se um terreno fértil para a descoberta de novas formas de
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conduzir o processo de ensino-aprendizagem de linguas, principalmente a Lingua Materna.
Assim estariamos, atraves da LA, fazendo Ciéncia e fazendo histéria no ensino da Lingua,
sobretudo da nossa Lingua Portuguesa.

Isso posto, como bem vimos nesta se¢do, hd que se tracar um conjunto de agdes
metodoldgicas que conduzird a pesquisa, dada a natureza cientifica da mesma. Para tanto, no
capitulo 2, a seguir, abordaremos o percurso metodologico através do qual se deu o

desenvolvimento desse estudo.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa cientifica aqui apresentada foi construida com base em técnicas e
procedimentos que visam a garantia de eficAcia e credibilidade ao longo do seu
desenvolvimento, desde a coleta de dados, a documentacdo dos participantes, a realizacdo da
intervencdo e analise dos resultados obtidos nas duas etapas que a integram. Seguimos com a
descricdo desse percurso, a partir do espaco em que se deu nosso trabalho investigativo e

interventivo.

2.1 O contexto geral da pesquisa

Nesta secdo, sera abordado todo o contexto em que ocorreu 0 desenvolvimento da
pesquisa, desde a comunidade de Vila Nova Floresta até a escola — EEAJC. E, principalmente,

0s alunos, participantes da pesquisa.

2.1.1 A comunidade de Vila Nova Floresta: necessidades diversas

Tomamos como contexto para o desenvolvimento do presente estudo a Escola Estadual
Anténio Job da Cruz - EEAJC, situada no distrito de Vila Nova Floresta, na microrregido de
Governador Valadares e na mesorregido do Vale do Rio Doce — MG.

Trata-se da comunidade na qual residimos desde nossa infancia, sendo que, ao longo
dos tempos, percebemos transformacdes diversas, desde o proprio espaco geogréafico atrelado
ao aumento de moradores, a saida dos moradores jovens, até as inovagoes tecnoldgicas em geral
que interferem positivamente que, porém, também trazem a sua carga de influéncias negativas
para a vida da populacdo. Somando-se aos aspectos ja mencionados estd a construcdo da
Penitenciaria Francisco Floriano, que, segundo nossa observacdo e conhecimento empiricos,
interferiu, e ainda o faz, na vida dos moradores em geral e da comunidade como um todo.

A figura 3, a seguir, mostra a localizacdo da regido em que se encontra a escola

pesquisada. Regido de Governador Valadares, no leste de Minas Gerais.
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Figura 3: Localizagéo do distrito de Vila Nova Floresta — MG

o S e

Fonte: Dispohivel em http://pt.m.wikipedié.org/wiki/Governador_
Valadares. Acesso em 23/2/20109.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), a
populacdo total de Vila Nova de Floresta era, naquela época, formada por 939 mulheres e 1.365
homens, perfazendo um total de 2.304 habitantes distribuidos em 742 domicilios particulares,
sendo que o alcance desse nimero se deve, em grande parte, a chegada das familias dos privados
de liberdade, pois a Penitenciaria Francisco Floriano de Paula Peixoto encontra-se em
funcionamento nesse distrito desde 1998.

Em geral, as familias locais vivem do trabalho agropecuario ou dos pequenos
comercios. Alguns moradores trabalnam em lojas ou em outras empresas na cidade de
Governador Valadares, que fica a 47 quildmetros desse distrito. Ha também muitas familias da
comunidade que vivem da ajuda de parentes que emigraram para 0 exterior, principalmente,
para os Estados Unidos.

Vila Nova Floresta conta apenas com uma unidade basica de saude, a qual oferece
atendimento médico semanal; um posto policial que ndo possui pessoal efetivo, mas apenas
uma ronda esporadica dos carros da policia. Nesse contexto, jovens e adolescentes da
comunidade ndo contam com oportunidades de formacao profissional, cultural ou esportiva, a
ndo ser o que € oferecido pela escola no momento das aulas ou pela feirinha comunitaria,
recentemente organizada na localidade, sendo essa realizada uma vez por més.

Todo esse contexto sinaliza a tamanha responsabilidade da escola em relacdo a
formacdo dos seus discentes no que diz respeito a motivacdo para o desenvolvimento de
atividades que contribuam para o crescimento intelectual, o bem-estar mental e social de

criancas e jovens dessa localidade.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Governador_Valadares
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2.1.2 A escola, a turma, os participantes da pesquisa

A Escola Estadual Antdnio Job da Cruz - EEAJC- é regida pela legislacdo que organiza
as escolas estaduais de Minas Gerais. Trata-se de uma escola com muitas caréncias, que vao
desde a escassez de espacos de aprendizagem, como laboratérios, quadra esportiva, dentre
outros; até a falta de profissionais especializados para apoiar tanto os alunos com diversas
particularidades que nos séo apresentados pela sociedade, quanto os servidores em geral,
principalmente, os professores, que lidam com tais particularidades sem apoio
psicopedagdgico. Podendo dificultar, muitas vezes, a eficacia do trabalho docente.

Conta com aproximadamente 40 funciondrios, distribuidos em trés turnos de
funcionamento (matutino, vespertino e noturno). Alguns dos profissionais séo moradores da
comunidade e outros residem dentro da cidade de Governador Valadares ou outras localidades,
vindo apenas trabalhar em Vila Nova Floresta.

Quanto a sua estrutura fisica, a EEAJC possui 09 (nove) salas de aula, sendo que em
uma delas funciona a biblioteca. Ha também uma sala de informatica, infelizmente em situacéo
de pouco uso, ja que, além de ndo contar com um bom sinal para utilizacdo da internet, a maioria
dos computadores ali instalados carece de passar por manutencao, para que tenha condicGes de
uso. Necessidade que esbarra muitas vezes na burocracia do servico publico, dificultando o
atendimento aos educandos, que deveriam ter na escola o acesso a tecnologia, para se sentirem
mais inseridos na sociedade atual.

Um galp&o no patio da escola é o local usado por todos para apresentacées, exposicao
de atividades realizadas pelos alunos e professores, além de ser o espaco para reunides e
quaisquer outros eventos da instituicdo. E, para as aulas de Educacdo Fisica, utiliza-se uma
pequena area sem cobertura dentro dos limites da EEAJC, pois até a data do desenvolvimento
dessa pesquisa, ndo havia ali uma quadra para os alunos.

Trata-se de uma instituicdo publica estadual que atende cerca de 300 alunos,
distribuidos em 16 turmas do Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA, essa Ultima atendendo
também a alunos privados de liberdade que desfrutam do direito ao regime semiaberto,
provenientes da Penitenciaria Francisco Floriano de Paula, em funcionamento nesse distrito,

conforme mencionado anteriormente.

A seqguir, na figura 4, mostraremos uma foto da instituicdo, evidenciando a frente da

mesma.
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Figura 4: Vista frontal da EEAJC

Fonte: Arquivo particular da autora

De uma forma geral, os alunos da EEAJC sdo criancas, adolescentes e jovens que,
devido a situacdo de caréncia financeira e cultural, veem, na escola, uma possibilidade de
mudanca da propria realidade, mas que, ao mesmo tempo, distanciam-se dela pelo fato de ndo
estarmos conseguindo despertar neles a motivacédo e o interesse para aprender e ampliar o seu
universo de conhecimento.

Por residirmos na localidade ha mais de 20 anos, percebemos empiricamente que cada
vez mais cedo o0s jovens e adolescentes sdo expostos ao convivio com drogas ilicitas,
dificultando um desenvolvimento social que provoque mudangas positivas no contexto social
em que esta inserido.

N&o obstante, sabemos que muito proximo a localidade de Vila Nova Floresta (47, 2
km), na cidade de Governador Valadares, estéo instaladas varias instituicdes de Ensino Superior
particulares e pablicas, algumas delas sdo: a Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF- e 0
Instituto Federal de Minas Gerais - IFMG-, além de diversas redes particulares. No entanto,
observamos que ainda € muito pequeno o nimero de alunos que acreditam na possibilidade de
ingresso em quaisquer cursos superiores em uma das instituicdes pablicas ou particulares,
através de selecdes como o0 ENEM- Exame Nacional do Ensino Médio.

Nosso trabalho diario como professora de Lingua Portuguesa nos permite conviver
com adolescentes e jovens que ndo acreditam no seu potencial, que ndo estdo motivados para o
conhecimento cientifico, que ndo percebem que a escola poderia ajuda-los no desenvolvimento
de habilidades importantes para sua interagdo em contextos sociais diversos daquele no qual se

encontram.
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Nesse sentido, a selecdo da turma a ser pesquisada resultou de diversos fatores, sendo
que o mais importante deles foi o proposito final do trabalho, que representa uma contribuicéo
para o fortalecimento do individuo através da motivacdo para a producgdo textual escrita,
desenvolvendo, assim, habilidades escritoras.

Entdo, a turma com a qual desenvolvemos a pesquisa foi o 6° ano do Ensino
Fundamental, atendendo a uma prioridade do Programa de Mestrado Profletras, no que se refere
ao nivel de ensino priorizado no tocante ao desenvolvimento de acdes interventivas. O que
representou uma oportunidade importante, ja que sdo adolescentes cheios de energia, que, se
bem motivados para a aprendizagem, podem desenvolver habilidades necessarias para a boa
formacéo intelectual.

Contava, no inicio de 2019, com o total de 21 alunos matriculados (com idades entre
10 e 13 anos), os quais se encontravam em diferentes niveis de alfabetizacéo e letramento, fato
que se constatou pelas observacdes feitas a partir de atividades escritas e orais propostas
comumente em sala de aula. Os participantes da pesquisa sdo moradores da Comunidade de
Vila Nova Floresta e de fazendas localizadas ao redor desse distrito, filhos e filhas de
trabalhadores assalariados, algumas vezes com parentes no exterior, outras vezes, com pai
privado de liberdade. De modo geral, buscando na escola algo a mais para a construcéo de sua
cidadania.

No momento de descrevermos o0s resultados da fase investigativo-diagnostica,
detalharemos outros dados referentes aos alunos-sujeitos envolvidos na pesquisa.

Nosso proposito aqui foi a realizacdo de um trabalho cientifico, o que implica dizer
que obedeceu a principios e metodologias durante o seu desenvolvimento. Por isso,

abordaremos, a seguir, 0s procedimentos e técnicas que nortearam essa pesquisa.

2.2 Principios metodoldgicos da pesquisa

Tendo em vista os objetivos formulados, embasados no aporte tedrico consultado, a
pesquisa proposta classifica-se como exploratoria. Conforme Gil (2002), esse tipo de pesquisa
objetiva proporcionar maior familiaridade com o problema, a fim de torna-lo explicito. O autor
afirma ainda que a pesquisa exploratoria se caracteriza como flexivel, possibilitando a
consideracdo dos mais diversos aspectos relativos ao fato estudado. Sendo assim, é um estudo
que envolve um criterioso levantamento bibliografico, o que é essencial para que se sustente

teoricamente as ideias defendidas.
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Considerando os procedimentos técnicos, concatenando com as ideias supra
relacionadas e as reflexdes que contribuam para o enriquecimento do trabalho aqui proposto é
que se torna possivel caracterizar esse estudo como pesquisa-acdo, a qual Thiollent (2011)

define como

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma acgdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20)

Nesse sentido, a pesquisa-a¢ao nos permite, como pesquisadores, maior flexibilidade
no desenrolar das etapas de sua construcdo, garantindo uma analise dos dados obtidos por um
viés mais interpretativo, com discussdo em torno dos mesmos, unindo nosso conhecimento
empirico as contribuicdes tedricas. Dessa forma, ao longo do desenvolvimento da pesquisa,
recebemos e acatamos, quando pertinentes, sugestdes de bancas avaliadoras, de pais e
responsaveis pelos participantes, da equipe pedagogica da EEAJC e dos préprios alunos -
sujeitos da pesquisa.

Para a analise dos dados obtidos, adotamos a metodologia quanti-qualitativa, posto
que, levaremos em consideracao os registros sistematizados em gréaficos e tabelas, acrescidos
de observacdes realizadas pelo pesquisador no desenvolvimento das atividades investigativas e
interventivas. Tal forma de analise nos apresenta mais proxima das caracteristicas da pesquisa
a que dispomos.

Nossa pesquisa foi realizada considerando também os principios metodoldgicos da
pesquisa etnografica, tais como a observacdo e as anotacdes. Segundo Lakatos e Marconi
(2010), o método etnografico consiste em levantar os dados possiveis sobre a comunidade
pesquisada, com o objetivo de conhecer aspectos socioecondmicos e culturais especificos da
comunidade em analise. Afirmam ainda as autoras que se deve coletar, atraves de anotacGes de
campo, toda informacdo que se considerar importante.

Nesse viés, Moita Lopes (1996) considera a pesquisa de natureza etnografica como
uma das metodologias preponderantes na area da Linguistica Aplicada. O autor argumenta que,
ao adotar procedimentos como a observacdo, o registro, a gravacao de aulas e a analise do que
estd acontecendo nos contextos situados, cria-se a possibilidade de o pesquisador entender os
processos de ensino-aprendizagem a partir de questdes especificas de pesquisa. O autor ressalta
que, ao se usarem os procedimentos etnograficos em estudos de Linguistica Aplicada ou de

qualquer area do conhecimento, deve-se garantir cada vez mais a qualidade da pesquisa.
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O registro sistematico e minucioso da vida acontecendo na escola d& condicbes ao
professor pesquisador de ir além das impressdes genéricas e ter uma visdo mais particularizada
e pormenorizada da realidade, pois produz uma qualificacdo dos nossos olhares para 0s cenarios
escolares da educacgdo publica contemporanea. Dessa forma, temos a oportunidade de pensar a
nossa capacitagdo a partir do nosso posicionamento, porque nds estivemos e estamos I,
vivenciado o dia a dia da sala de aula da educacédo bésica hoje.

N&o obstante, a pesquisa que aqui propomos foi encaminhada ao comité de ética para
avaliacdo, uma vez que lida com seres humanos, devendo, entdo, cuidar para a promog¢éo da
ética, do respeito e da valorizacdo dos cidaddos participantes do estudo. Tendo obtido o parecer
consubstanciado com aprovacao em 14 de dezembro de 2018.

Passamos, a seguir, a descricdo dos procedimentos técnicos e metodologicos que
adotamos no desenvolvimento das duas etapas de nossa pesquisa, dada a relevancia dos mesmos

para a manutenc¢do da natureza cientifica do estudo.

2.3 Etapa investigativo- diagnostica

Na primeira etapa da pesquisa, era necessario conhecer melhor a relacdo dos sujeitos
participantes com a pratica de leitura e producdo textual, com o0s géneros textuais em geral e,
especialmente, com o relato pessoal. Entéo, depois de apresentar a proposta de trabalho a equipe
pedagdgica da EEAJC, aos alunos sujeitos e seus responsaveis, providenciando a documentacgéo
necessaria para a realizacdo da pesquisa (ANEXOS A, B, C), foi aplicado um questionario
(APENDICE B) e uma producéo de texto inicial. Tal atividade constava de um relato pessoal do
primeiro dia de aula no 6° ano (APENDICE A).

A escolha do tema foi motivada por ocasido da transi¢cdo dos alunos participantes da
pesquisa do 5° para o 6° ano do E.F. Esse momento envolve adaptacdo a rotacdo de horarios,
professores e disciplinas; provocando, ao nosso ver, uma situacao de ansiedade e expectativa por
parte dos alunos-sujeitos. Dai a importancia da escolha do tema: Meu primeiro dia de aula no 6°
ano.

Para analise da producdo inicial, levamos em conta alguns aspectos textuais e
comportamentais condizentes com o relato pessoal - género objeto da pesquisa-0s quais serdo
norteadores da analise dos textos produzidos tanto na fase investigativo-diagndstica quanto na

fase investigativo-interventiva.
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O quadro a seguir ilustra os aspectos elencados para a anélise das producdes escritas do
género relato pessoal.

Quadro 1 - Categorias para anélise dos textos producéo pessoal

Aspectos comportamentais e de linguagem

1-Entusiasmo para fazer a atividade;

2-Uso da 1.2 pessoa gramatical,

3-Uso de narrativa com verbos no pretérito;

4- Uso de paragrafagéo;

5-Uso de marcadores temporais;

6-Uso de termos e expressdes referenciais;

7-Uso de palavras e expressdes para expressar sentimentos;
8-Uso de verbos no pretérito;

9-Releitura do texto;

10-Fidelidade ao tema proposto;

11-Utilizacdo de sinais de pontuacdo adequados ao texto.

Fonte: elaborado pela autora

Os dados coletados por esse instrumento nas etapas diagnostica e interventiva seréo
explicitados no proximo capitulo, no qual abordaremos os resultados das duas etapas do trabalho.
Na sequéncia, apresentaremos os procedimentos tedrico-metodologicos que nortearam a segunda

fase da pesquisa.

2.4 A etapa investigativo-interventiva

Na segunda fase do presente estudo, denominada investigativo-interventiva,
desenvolvemos um plano de acdo contendo uma sequéncia de atividades que envolveram desde
a familiarizacdo com o género, identificando caracteristicas mais comuns, seguindo para a
producdo de relatos a partir de estratégias motivadoras, intercalada por feedback motivador até a
reescrita textual.

Para a producdo dos relatos foi confeccionado um caderno préprio para 0 momento da
producdo, ao qual denominamos cantinho particular de escrita, em que os participantes da

pesquisa poderiam escrever, reescrever e ilustrar seus textos. Ao final da fase interventiva,
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organizamos a producéo de uma coletanea de relatos a partir da selecdo pessoal do texto de cada
aluno para culmindncia e exposicdo, sendo que as atividades desenvolvidas nessa fase
compreenderam o periodo de agosto a novembro de 2019.

Nesse momento do estudo, levando em consideracdo sua caracterizagdo como pesquisa-
acdo, bem como os pressupostos da Linguistica Aplicada, foi possivel vivenciar a flexibilidade
nas acdes, uma reelaboracdo das atividades para adapta-las ao contexto e aos sujeitos, mesmo
buscando referéncia tedrica em estudos ja realizados por pesquisadores acerca do
desenvolvimento das sequéncias de atividades envolvendo o trabalho com os géneros discursivos
em sala de aula.

Com base no exposto, a partir de agora, no capitulo 3, detalharemos a realizacdo das
atividades, considerando as observacgdes registradas em sala de aula e por meio das atividades

propostas.
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3 ANALISE DOS RESULTADOS: UM ENCONTRO ENTRE A TEORIAE APRATICA

Intencionamos neste capitulo refletir acerca dos resultados obtidos durante o
desenvolvimento do trabalho, relacionando-os aos conhecimentos tedricos que nortearam nossa
pesquisa. Nesse contexto, dividimos o referido capitulo em duas se¢des, conforme as fases da
pesquisa: a investigativo-diagndstica e a investigativo-interventiva. Mais que descrever dados,
a andlise dos resultados nos possibilitou perceber a importancia de um trabalho sistematico e
bem fundamentado tedrico-metodologicamente quando se trata de pesquisa em educacéo e,
sobretudo, no tocante a Lingua Portuguesa.

3.1 Fase investigativo-diagnostica

Abordaremos, a seguir, a fase em que procuramos conhecer 0s sujeitos da pesquisa,
colhendo informacGes socioecondmicas de sua familia, bem como a relacdo que os alunos
possuem com as praticas de leitura e escrita em geral, e, em especial, com o género relato
pessoal. Para tanto, foram utilizados instrumentos como o questionario elaborado pelas autoras

e um teste escrito de um relato pessoal inicial, 0s quais descreveremos na sequéncia.

3.1.1 O questionario

Para Gil (2002), o questionario € uma técnica muito eficiente de coleta de dados, que
tem como objetivo conhecer opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas pelas pessoas e que tem algumas vantagens em relacéo a outras técnicas, a saber:
possibilita atingir grande numero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa area
geogréfica extensa; implica menores gastos com pessoal; garante o anonimato dos
participantes; permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais
conveniente; ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado.

Nesta fase da pesquisa, aplicamos um questionario aos alunos, cuja descricdo e analise
apresentamos abaixo.

Dos 23 alunos matriculados na turma pesquisada, apenas 17 responderam ao

questionario, ja que 02 (dois) foram remanejados para a EJA, devido ao fato de serem repetentes
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ja por 3 (trés) vezes e terem idade suficiente para frequentarem essa modalidade de ensino; e 4
(quatro) faltaram & aula no dia da aplicag&o.
A primeira questdo direcionada aos alunos foi sobre a frequéncia com que escrevem

na escola. A tabela 1 abaixo apresenta os indices huméricos encontrados.

Tabela 1: Frequéncia de escrita de textos pelos alunos na escola

Frequéncia N.° de alunos Porcentagem (%o)
Muitas vezes 12 71,0
Poucas vezes 5 29,0
Nao escrevem 0 0,0
Total 17 100

Fonte: elaborada pela autora

Os resultados mostram que 12 alunos (71%) disseram que escrevem muitas vezes
textos na escola; 5 (29%) disseram que escrevem poucas vezes; e nenhum aluno afirmou que
ndo escreve textos na escola, ou seja, as atividades escritas existem, independentemente se as
mesmas tém carater significativo ou ndo na vida dos educandos.

Na sequéncia, o grafico 1 ilustra os resultados numéricos descritos na tabela 1.

Graéfico 1 - Frequéncia da escrita de texto pelos alunos na escola

® Muitas vezes ® Poucasvezes = Ndo escrevem

Fonte: elaborado pela autora.
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Portanto, os indices mostram que se proporcionam atividades de escrita na escola, 0 que
ndo significa necessariamente que a presenca dessas atividades tenha desenvolvido as
habilidades escritoras dos alunos.

Outra pergunta feita aos alunos diz respeito ao gosto pela escrita de textos na escola. A

tabela 2 abaixo mostra os resultados encontrados.

Tabela 2: Gosto dos alunos pela escrita na escola

Opiniédo N.° de alunos Porcentagem (%)
Gostam muito 15 88,0
Gostam pouco 2 12,0
N&o gostam 0 0,0
Total 17 100

Fonte: elaborada pela autora

Assim, dos 17 alunos presentes, apenas 2 (12%) disseram gostar pouco de escrever na
escola, sendo que 15 (88%) disseram gostar muito, e ndo houve aluno que afirmasse ndo gostar
de escrever textos na escola. A seguir, o grafico 2 ilustra os resultados numéricos descritos na
tabela 2.

Graéfico 2 - Gosto dos alunos pela escrita na escola

0%

B Gostam muito  ® Gostam pouco Nao gostam

Fonte: elaborado pela autora
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Os resultados encontrados aqui suscitam uma reflexdo, pois, embora os indices
numericos tenham demonstrado que a maioria dos alunos tem o gosto para a escrita de textos
em sala de aula, a nossa percep¢do no cotidiano escolar é a de que esses alunos escrevem apenas
para cumprir uma atividade escolar que é imposta a eles. A questdo que colocamos é se eles
ndo estariam respondendo de acordo com o que imaginam que a instituicdo escola desejaria que
respondessem, indo, pois, de encontro ao que, de fato, responderiam seguindo as proprias
emocoes.

Na sequéncia, os alunos foram questionados sobre 0 género textual que mais escrevem

na escola. A tabela 3, a seguir, mostra os resultados encontrados.

Tabela 3: Géneros textuais mais usados na escrita de textos na escola

Género textual N.° alunos Porcentagem (%o)
Contos 12 71
Bilhetes 0 0
Diarios 0 0
Relatos pessoais 0 0
Listas 01 6
Poemas 04 23
Nenhum 0 0
Total 17 100

Fonte: elaborada pela autora

Sobre essa questdo, 12 (71%) dos alunos disseram que escrevem mais contos, 4 (23%)
disseram escrever mais poemas e apenas 1(6%) disse que escreve listas. Os outros géneros
textuais mencionados no questionario nao obtiveram indice.

A seqguir, o grafico 3 ilustra os dados numéricos apresentados na tabela 3.
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Grafico 3 - Géneros textuais mais usados na escrita de textos na escola

L

®m Contos ™ Listas ®™ Poemas

Fonte: elaborado pela autora

Os resultados sinalizam que ndo ha uma variedade de géneros na escrita de textos. Entre
0s géneros excluidos, encontra-se o relato pessoal, que foi escolhido para nortear a proposta de
intervencdo que pretendemos construir e aplicar em sala de aula com o intento de motivar e
despertar o interesse dos alunos para a escrita.

Foi perguntado também aos alunos em relacdo aos temas sobre 0s quais escrevem na

escola. A tabela 4 abaixo mostra os resultados numéricos obtidos em relacéo a essa questéo.

Tabela 4: Temas mais usados pelos alunos para escrever textos na escola

Temas mais usados N.° alunos Porcentagem (%)
Suas historias de vida 03 18
Fato da vida de outras pessoas 02 11
Situacdes imaginarias 12 71
Total 17 100

Fonte: elaborada pela autora

Sobre o0s temas mais usados pelos alunos para escreverem textos nas escolas, 12 (71%)
responderam que escrevem sobre situaces imaginarias, 2 (11%) sobre fatos da vida de outras
pessoas e 03 (18%) sobre suas historias de vida. O grafico 4 abaixo ilustra esses resultados

encontrados.
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Gréfico 4 - Temas mais usados pelos alunos para escrever textos na escola

70%

m Suas histdrias de vida = Fato da vida de outras pessoas = Situa¢des imaginarias

Fonte: elaborado pela autora
Esses resultados mostraram que os alunos escrevem mais sobre o ficcional que sobre
o real, e ainda que escrevem mais sobre as outras pessoas do que sobre eles mesmos. Ainda

sobre esses temas, perguntamos aos alunos qual eles consideram mais agradavel de escrever. A

tabela 5 abaixo mostra os resultados encontrados para essa questéo.

Tabela 5: Temas sobre o0s quais 0s alunos gostam de escrever na escola

Temas de que gostam N.° alunos Porcentagem (%)
Suas historias de vida 05 29
Histdrias vida de outras pessoas 02 12
Situacdes imaginarias 10 59
Total 17 100

Fonte: Elaborada pela autora

Sobre essa questdo, os resultados mostraram que 10 (59%) dos alunos disseram gostar
de escrever textos sobre situagdes imaginarias; 5 disseram gostar de escrever sobre as historias
das proprias vidas e apenas 2 disseram gostar de escrever sobre a historia de vida de outras

pessoas. O grafico 5 abaixo ilustra esses resultados encontrados.
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Grafico 5 - Temas sobre 0s quais 0s alunos gostam de escrever na escola

59%

12%

m Suas histdrias de vida Histoérias vida de outras pessoas

SituagGes imaginarias

Fonte: elaborado pela autora

Os resultados obtidos nos permitem refletir sobre o fato de que os textos que
predominam nos livros didaticos indicados para o ensino fundamental sdo os ficcionais, o que
nos leva a pensar que eles se acostumaram a escrever sobre 0 tema que mais conhecem e
dominam. Séo textos adequados e bem-vindos nessa etapa, tendo em vista que lidam com o
imaginario e a criatividade das criancas e adolescentes e, por isso, servem tanto ao
desenvolvimento de habilidades, quanto a fruicdo. A inser¢do da escrita das historias de vida
dos proprios autores que queremos propor, por meio do relato pessoal, sera uma possibilidade
de esses adolescentes lidarem com o seu eu, com a sua historia, 0 que podera gerar motivacao
e interesse para a escrita.

Perguntamos também aos alunos se eles escrevem sobre si mesmos, sobre 0s
adolescentes e jovens da comunidade em que vivem. A tabela 6, a seguir, mostra os resultados

obtidos nessa questéo.
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Tabela 6: Escrita de textos na escola sobre si mesmos e seus pares na comunidade

N.° alunos Porcentagem (%)
Muitas vezes 03 18
Poucas vezes 04 23
Nunca 10 59
Total 17 100

Fonte: elaborada pela autora

Os resultados mostraram que 10 (59%) dos alunos disseram nunca terem escrito textos
sobre si, outros adolescentes e jovens; 4 (23%) disseram que poucas vezes; e apenas 3 (18%)
disseram que o fizeram muitas vezes. O grafico 6 ilustra os resultados encontrados sobre essa

questéo.

Gréfico 6 - Escrita de textos na escola sobre si mesmos, outros adolescentes e jovens da
comunidade

B Muitas vezes ® Poucasvezes ™ Nunca

Fonte: elaborado pela autora

Tais resultados corroboram com os que foram encontrados nas trés questdes anteriores
(tabelas 3, 4 e 5), ou seja, 0s géneros textuais e 0s temas que possibilitariam aos alunos falarem
sobre si mesmos, sobre seus pares (outros adolescentes e jovens), que sdo aqueles que dizem

respeito ao seu mundo real, quase ndo fazem parte, ou ndo fazem parte das suas praticas de
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escrita na escola. Esse dado confirma concretamente e justifica a nossa escolha por trabalhar
com o género relato pessoal.
Uma outra quest&o proposta aos alunos foi sobre o lugar no qual eles escrevem mais.

A tabela 7 mostra os resultados numéricos encontrados.

Tabela 7: Lugar onde os alunos escrevem mais

Lugares N.° alunos Porcentagem (%)
Na escola 11 65

Fora da escola 05 29
Nenhum dos dois lugares 01 6

Total 17 100

Fonte: elaborada pela autora

Os resultados para essa questdo mostram que 11 (65%) alunos disseram que é na escola
onde mais escrevem; 5 (29%) disseram que € fora da escola; e 1 (6%) afirmou ndo escrever em
nenhum dos dois lugares. O grafico 7 abaixo ilustra os resultados encontrados para essa questao.

Gréfico 7 - Lugar onde os alunos escrevem mais

® Na escola = Foradaescola = Nenhum dos dois lugares

Fonte: elaborada pela autora
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Os resultados aqui demonstrados indicam que é na escola o lugar onde esses alunos
mais escrevem, dado que enfatiza e nos faz reconhecer a responsabilidade que temos no
processo pelos quais esses alunos passam para a aquisicéo de habilidades escritoras.

Sequencialmente, através de uma questdo discursiva para que os alunos pudessem
apresentar seus argumentos, foi-lhes perguntado sobre a importancia de aprender a escrever
textos. Aqui tivemos um resultado categorico, ja que todos os 17 alunos disseram que é
importante aprender a escrever na escola para melhorar a leitura e a escrita. Portanto, esses
alunos sabem da importéncia da escrita na escola.

Por Gltimo, em outra questdo discursiva, perguntamos aos alunos o que os professores
poderiam fazer para que fosse mais “legal” escrever na escola. As respostas foram variadas,
desde ‘distribuir doces’, ‘escrever mais’, até ‘trazer mais ilustracdes’. Essas respostas dadas
pelos alunos podem parecer simples e até ingénuas, mas trazem um dado importante sobre as
motivacdes intrinsecas e extrinsecas, isto €, “trazer mais ilustragdes” revela o prazer ¢ a emog¢ao
que o ludico gera (fagco porque me da prazer, bem-estar e ndo por recompensas). Ja “escrever
mais”; “ganhar doces” (faco porque é minha obrigacdo fazer; faco porque terei recompensa).

Portanto, a nossa intengdo €, sem descartar as motivacdes extrinsecas, focar nas
motivacOes intrinsecas, ja que, por serem mais duradouras, é por meio delas que temos a
possibilidade de gerar interesse, este que também se apresenta como mais consistente e perene.

Diante disso, a analise dos dados anteriores nos possibilitou conhecer concretamente o
gue os nossos alunos pensam sobre o ato de escrever na escola. Ficou evidente que é nesse
ambiente que estd a maior possibilidade de ampliacdo e desenvolvimento de habilidades
escritoras desses alunos, e que, mesmo sendo adolescentes ainda, reconhecem a importancia do

papel da escola e da escrita em suas vidas

3.1.2 O teste escrito: A producdo inicial do relato pessoal

Nossa intencdo aqui foi refletir sobre a familiaridade dos sujeitos da pesquisa com o
género textual relato pessoal, as habilidades ja desenvolvidas, levando-se em consideracdo as
categorias discursivas selecionadas para analise, conforme o quadro na pagina 26.

Para elaborar esse instrumento diagnostico, consideramos o momento de transicao
pelo qual os alunos estdo passando, pois até o 5.° ano contam com um sé professor que 0s

acompanha, numa relacdo de proximidade que geralmente se perde a partir do 6.° ano, devido
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aos muitos fatores, como a distribuicdo de um professor para cada conteddo, assim como a
rotatividade de horario desses professores ao longo de um dia de aula.

Depois de conversarmos sobre as mudancas as quais estdo observando, propusemos
que escrevessem, entre 10 e 15 linhas, contando como foi o primeiro dia de aula no 6.° ano:
como sentiram-se antes de entrarem para a sala, durante as aulas daquele dia e 0 que pensam
sobre essa nova fase vivida (Cf. anexo D).

No momento da correcdo, consideramos alguns aspectos que concebermos como
relevantes para a nossa pesquisa, evidenciando a estratégia de motivagdo para a escrita e 0
desenvolvimento de habilidades escritoras a partir da producéo do relato pessoal. Sendo que os
resultados da analise foram expostos na tabela seguinte.

Tabela 8 - Resultados da atividade diagndstica

NUmero de alunos/porcentagem

Categorias Sim Nao Parcialmente
Aspectos comportamentais e de N° % N° % Ne %
linguagem
1-Entusiasmo para fazer a atividade. 13 7% 0 0% 04 23%
2-Uso da 1.2 pessoa gramatical. 0%

16 94% 0 01 6%
3-Uso de narrativa com verbos no 0%
pretérito. 12 60% 0 05 40%
4- Uso de paragrafacéo.

05 29% 05 29% 07 42%
5-Uso de marcadores temporais.

07 41% 07 41/% 03 18%
6-Uso de termos e expressdes
referenciais.

03 18% 04 23% 10 59%
7-Uso de palavras e expressfes para
expressar sentimentos. 14 82% 0 0% 03 18%
8-Uso de fatos, acontecimentos
pessoais na narrativa. 14 82% 0 0% 03 18%
9-Releitura do texto 0 0% 17 100% 0 0%
10-Fidelidade ao tema proposto.

10 59% 0 0% 07 41%
11-Utilizagdo de sinais de
pontuacdo adequados ao texto. 6 36% 04 23% 07 41%

Fonte: elaborada pela autora
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Ao observarmos o0s resultados da atividade diagndstica, evidenciou-se a melhor
aceitacdo para a producéo de relato pessoal, ja que 14 alunos (77%) aceitaram com entusiasmo
falar do seu primeiro dia de aula, sendo que apenas 4 (23%) ndo demonstraram tanto
entusiasmo, porém ninguém se recusou a fazer o texto, o que sinaliza a relevancia do género
relato pessoal como estratégia para a motivagdo no tocante ao desenvolvimento de habilidades
escritoras.

Apresentamos, a seguir, o grafico correspondente aos dados da tabela 8:

Grafico 8 - Resultados da atividade diagnoéstica
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Fonte: elaborado pela autora

Analisando o0s resultados apresentados na tabela 08, assim como no grafico,
percebemos aspectos importantes acerca dos quais teceremos reflexdes na sequéncia.

O uso da primeira pessoa gramatical foi um aspecto presente em 16 textos (94%),
indicando uma disposic¢éo do autor para falar de si, conforme solicitado na proposta diagnostica.
Somente 1 aluno (6%) ndo atendeu a esse aspecto linguistico.

Em relacdo ao uso de verbos no pretérito na escrita da narrativa, caracteristica do
género relato pessoal, 12 dos alunos avaliados (60%) conseguiram fazé-lo adequadamente,
enquanto que 5 (30%) tiveram dificuldades quanto ao uso desse tempo verbal.

Um aspecto que consideramos carente de intervencdo diz respeito a organizacao do
texto em paragrafos, ja que apenas 5 alunos (29%) conseguiram estruturar seu relato em

paragrafos de acordo com o desenvolvimento do texto. Ao passo que 7 deles (42%) fizeram
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apenas um paragrafo para todo o texto e 5 alunos (29%) ndo conseguiram fazer nenhum
paréagrafo, escrevendo no canto esquerdo da linha.

Da mesma maneira, 0 uso de marcadores temporais no texto produzido foi realizado
por apenas 7 alunos (41%), enquanto que outros 7 (41%) n&o utilizaram nenhuma expresséo
indicadora de tempo. Somente 3 alunos (18%) usaram pelo menos uma expressao indicando
uma sequéncia temporal no texto, como por exemplo, ‘depois .

Consideramos também carente de intervencdo o aspecto da referenciacdo, ja que
grande parte dos alunos avaliados a realizam parcialmente (59%), um total de 4 alunos (23%)
ndo consegue fazé-la ao longo do relato, enquanto que apenas 3 alunos (18%) conseguiram
utilizar termos e expressoes referenciais em sua producao.

Ja em relacdo ao aspecto do tempo verbal pretérito- caracteristico do género relato
pessoal- percebemos que 12 alunos atenderam a proposta, enquanto que 5 alternaram entre 0s
tempos presente e pretérito no texto, sem demonstrarem consciéncia da escolha daquele tempo
verbal.

Quanto ao uso de fatos e acontecimentos pessoais na narrativa, também caracteristica
do relato, assim como em relagéo a expressdo de sentimentos e opinides, 0s alunos apresentaram
0s mesmos resultados, sendo que 14 alunos (82%) desenvolveram tais aspectos e 3 alunos
(18%) desenvolveram parcialmente. Demonstrando, assim, que deixaram transparecer no texto
suas emogdes, indicando possibilidades de eficacia da proposta.

Porém, a habilidade de realizar a releitura do texto com a finalidade de revisa-los néo
foi desenvolvida ainda pelos alunos, uma vez que nenhum dos avaliados teve a iniciativa de
correcdo do texto, transferindo o texto para a folha de entregar a professora da mesma forma
que estava no caderno, sem fazer uma releitura para revisdo de quaisquer elementos ou aspectos
do mesmo.

Dos alunos avaliados, 10 deles (59%) permaneceram dentro do tema proposto ao longo
de todo o texto, enquanto que 7 alunos (41%) introduziram outros assuntos, fugindo ao tema
principal proposto na atividade escrita.

Por ultimo, foi avaliado o uso dos sinais de pontuacdo no texto, dada a necessidade
desses em um texto escrito. Os dados nos fizeram perceber a necessidade de intervencdo quanto
a esse aspecto, pois apenas 6 alunos (36%) pontuaram seu relato adequadamente; ao passo que
7 alunos (41%) utilizaram apenas um ponto final ou uma virgula ao longo de todo o texto e 4
(23%) dentre o total de avaliados ndo utilizaram nenhum sinal de pontuacdo em sua escrita.

Essa situagdo representa a necessidade de um trabalho pedagdgico que esteja a servico do
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desenvolvimento das habilidades escritoras, levando-se em conta 0s aspectos aqui descritos e
que influenciam na producéo de textos em geral, de maneira especial 0s escritos.

Assim sendo, o trabalho com o relato pessoal constitui-se em uma atividade bastante
interessante, uma vez que o sujeito realiza escolhas significativas, conforme sua intengdo
comunicativa. Dai a necessidade de atencéo e reflexdo em torno desse género tdo presente no
cotidiano das pessoas. Ao desenvolver quaisquer dos aspectos supra relacionados através da
producdo do relato pessoal, acreditamos que sera realizado com maior facilidade também em
outros géneros textuais.

Os resultados obtidos por meio de observacao, testes e registros sinalizam a
relevancia da nossa proposta, considerando a motivacao para a producao escrita significativa e
a disposicéo, principalmente, a reescrita, um dado importante que foi considerado na proposta
de intervencdo, na etapa investigativo-interventiva, a qual constituiu a segunda fase de nossa

pesquisa.

3.2 A etapa investigativo-interventiva: da proposta aos resultados

Nesse momento do trabalho, colocamos em pratica 0s conhecimentos alcancados pelos
estudos tedricos, assim como o0s resultados obtidos através das atividades diagndsticas,
adaptando-os a realidade dos alunos sujeitos da pesquisa para a préatica das atividades em torno
do relato pessoal como motivador para a escrita e, consequentemente, para o desenvolvimento

de habilidades escritoras.

3.2.1 A proposta de atividades interventivas: descri¢ao e resultados

De posse dos resultados diagnosticos, percebemos a necessidade de intervencao para
a melhoria da capacidade de producdo textual, considerando os aspectos menos desenvolvidos
pelos alunos, tendo como elemento motivador o género textual relato pessoal. Para tanto,
construimos um plano de atividades interventivas em torno do referido género, que vado desde
a apresentacdo da proposta a comunidade escolar até a culminancia das atividades, novamente

com a mesma comunidade. O Plano de acdo sera apresentado na sequéncia.



Quadro 2: Plano de agédo das atividades da fase interventiva

Escola: Estadual Antdnio Job da Cruz

Turma: 6.°ano do Ensino Fundamental |1
Objetivo: Desenvolver uma sequéncia com atividades a partir do género textual relato pessoa que amplie a
capacidade de producdo de textos, bem como a valorizagdo de si mesmo e da comunidade local.
Participantes Envolvidos: alunos, adolescentes da comunidade, e professor da disciplina de Lingua

Portuguesa.
Acbes | Objetivos
01 Apresentar a

proposta de
trabalho a
comunidade
escolar.
02 Familiarizar-
se com 0
género textual
relato pessoal.

03 Ouvir e contar
relatos, em
que falem de
Si e suas
vivéncias, a
partir de
expressdes
motivadoras
selecionadas e

sorteadas.

Recursos

Comunicacéo oral do
professor.

Slide com imagens,
videos e copias de
exemplos do género
relato pessoal.

Placas com express@es
motivadoras, conforme o
quadro 10, que serdo
sorteadas para nortear 0s
relatos dos participantes;

Caixa de sapato
encapada com abertura
para o sorteio das
expressoes;

Aparelhos de celular para
fotografar momentos da
aula.

Detalhamento das a¢6es

Apresentar a diretoria, a equipe pedagogica
da escola, aos professores e aos alunos
pesquisados do 6.° ano do Ensino
Fundamental Il a proposta de trabalho para
que todos possam contribuir e incentivar as
atividades que serdo realizadas pela turma.
Conhecimento de exemplos de relatos,
através de videos, imagens e leituras de
cOpias de textos;

Comparar os relatos orais e escritos,
possibilitando aos alunos conhecerem as
caracteristicas comuns entre eles;

Propor questdes orais identificando
caracteristicas e finalidades do género
textual.

Selecionar expressfes motivadoras que
serdo sorteadas para direcionar o tema dos
relatos dos participantes, conforme quadro
10;

Encapar uma caixa de sapato com uma
abertura para o sorteio das expressdes;

A cada aula, um aluno poderéa retirar da
caixa a expressdo que serd o tema dos
relatos;

Da mesma forma, serdo sorteados os alunos
gue contardo os relatos, para que haja mais
possibilidades de participacdo e a atividade
néo fique entediante;

Identificar nos relatos  produzidos
oralmente as caracteristicas comuns, assim
como expressdes que sdo proprias da fala;
Registrar os momentos do encontro e 0s
relatos através de fotografia;

Promover rodas de conversa para ouvir e
comparar o0s relatos ouvidos e contados em
relacdo ao modo como se percebem na
comunidade.

C/h

01 h/a

03 h/a

02 h/a
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04

05

06

07

Um caderno brochurdo,
encapado e bem bonito;

Escrever

relatos

pessoais.
Lapis de cor e canetinhas
para colorir no caderno
de relatos;

Placas com express6es
motivadoras que serdo
sorteadas para nortear os
relatos dos participantes;

Caixa de sapato
encapada com abertura
para o sorteio das
expressoes;

Aparelhos de celular para
fotografar momentos da
aula.

Revisar e
reescrever o
relato pessoal

Caderno de relatos
pessoais;

Bilhetes motivadores;

Roda de conversa.

Produzir um Os textos revisados e
livro de escolhidos pelos alunos;
relatos.

lustracOes dos relatos
escolhidos pelos alunos.

Apresentar o
resultado final
do trabalho

Livros produzidos;

Slides com fotos do
trabalho.

Fonte: Elaboragdo da autora da pesquisa

A partir da produgdo dos relatos orais, cada
aluno tera seu espaco particular de registro
dos relatos;

Nele, serdo escritos 0s pensamentos, as
vivéncias e impressdes pessoais, em
diversas situacfes de producéo textual;

A partir dai todos os alunos iniciardo a
escrita do relato pessoal, que sera lido,
inicialmente, apenas pela professora.

Depois de produzido o primeiro relato, o
professor levara os cadernos e fara
comentarios motivadores sobre o texto e
devolvera ao aluno, indicando o que o
mesmo poderia ainda acrescentar ou
suprimir em relacdo ao que escreveu;

O aluno devera, entdo, refazer o texto,
devolvendo o caderno ao professor;

O professor fard a releitura do texto
corrigido, elogiando e incentivando a
reescrita do texto, respeitando as escolhas
do aluno participante.

O aluno deverad selecionar, ao final da
sequéncia de atividades, um dos relatos
produzidos, conforme sua preferéncia, para
a confeccdo de um livro para a exposi¢do na
escola e apreciagdo de todos;

Organizar a coletdnea de textos para a
impressdo com as marcas dos alunos
participantes da pesquisa.

Organizar um momento da culminancia da
sequéncia de atividades, em que o aluno-
autor receberd o livro, acompanhado pelos
pais e pela comunidade em geral;

Apresentar para 0s pais os resultados do
trabalho desenvolvido, através de slides que
ilustram os avangos dos alunos durante as
atividades interventivas.

05 h/a

05 h/a

02 h/a

01 h/a
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Tomando como base estudos realizados em Bakhtin (2016), dialogando com
Marcuschi (2008), Lopes Rossi (2012), dentre outros, em trabalhos com os géneros discursivos
e/ ou textuais, é preciso considera-los a partir das interacoes, perceber os aspectos, finalidades,
esferas de circulagdo dos mesmos.

Nesse sentido, conforme a proposta da fase investigativo-interventiva, inicialmente era
necessario conhecer o género relato pessoal oral e escrito. Para tanto, foram apresentados 5

relatos, sendo alguns orais e outros escritos, os quais foram:

1) Mulheres Negras e Oportunidades - Um Relato Pessoal (oral). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3nL95m-ZEbO;

2) Ariano Suassuna sobre a esposa (oral). Disponivel em:
https://youtu.be/HRuzVIpRCNS;

3) Mocassim, de Willian Bonner (escrito). Disponivel em: https://gente.ig.com.br/fofocas-
famosos/2017-11-29/william-bonner-morte-pai.html;

4) A viagem (escrito). Disponivel em: http://escolabarifaldi.blogspot.com/2011/03/relato-
pessoal.html;

5) Chegando em Vila Nova Floresta (oral): colhido na localidade.

O trabalho de conhecimento acerca do género relato pessoal foi desenvolvido a partir
de videos, como nos relatos 01 e 02, em que 0s participantes puderam ver e ouvir outras pessoas
expondo com emocdo experiéncias vividas pelas mesmas. Por conseguinte, foram lidos relatos
de outras pessoas, como 0s de numero 03 e 04, através dos quais as impressdes pessoais do
autor do relato no texto escrito puderam ser observadas pelos alunos participantes da pesquisa.

Além desses, ainda ouvimos o relato de um morador da comunidade, que externou a
experiéncia da sua chegada nela, e as transformacdes que viu acontecer com a localidade assim
como com a populagéo.

Seguindo o plano de acdo, foram realizadas rodas de conversa sobre as caracteristicas
dos textos e sobre as divergéncias entre 0s mesmos nas modalidades oral e escrita. Ao final das
atividades, aplicamos uma atividade escrita para avaliar o resultado da referida acdo, conforme
apéndice F.

Dos 17 alunos mais frequentes, os quais receberam a atividade, 15 devolveram-na. A

primeira questdo indagava: Qual dos relatos Ihe chamou mais atengdo? Por qué?


https://www.youtube.com/watch?v=3nL95m-ZEb0
https://gente.ig.com.br/fofocas-famosos/2017-11-29/william-bonner-morte-pai.html
https://gente.ig.com.br/fofocas-famosos/2017-11-29/william-bonner-morte-pai.html
http://escolabarifaldi.blogspot.com/2011/03/relato-pessoal.html
http://escolabarifaldi.blogspot.com/2011/03/relato-pessoal.html

69

As respostas foram diversificadas, sendo que Mocassim, de Willian Bonner, foi
preferido por 6 alunos. J& o relato oral de Ariano Suassuna e o Mulheres Negras e
Oportunidades - Um Relato Pessoal receberam 3 votos cada. Chegando em Vila Nova
Floresta foi o preferido de 2 alunos. Ainda 1 aluno gostou mais de A viagem.

Cada resposta por preferéncia foi acompanhada de justificativas, as quais também
diversificaram-se, sendo possivel perceber o fator emocional, as vivéncias do mundo
interferindo nas escolhas. Como nos exemplos:
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Pelas respostas da questdo: Que caracteristicas sdo comuns em todos ou na maioria
dos relatos que conhecemos? Foi possivel perceber que a maioria dos participantes ja haviam
consolidado as caracteristicas e as finalidades do género relato pessoal pois, direta ou

indiretamente, apontaram a pessoalidade, a presenca do sujeito-autor no relato pessoal, como
estd exemplificado nas seguintes respostas:
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Quando perguntamos sobre diferencas entre os relatos apresentados, as respostas
apontaram as modalidades escrita e oral e 0s assuntos, revelando novamente um sujeito-autor

que externa aquilo que sente vontade, a sua maneira e visdo. Vejamos algumas respostas:
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Por ultimo, na questdo: “Vocé considera importante a producéo de relatos pessoais?
0s 15 escreveram sim, realizando diversas justificativas que vao de “expressar-se” ao fazer-se

conhecido pelo outro, ou seja, afirmacéo da identidade diante do mundo.
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Assim, acreditamos que nossos alunos participantes da pesquisa estavam aptos a
produzirem os seus relatos pessoais, tornando-se sujeitos-autores dos seus textos. Entdo
passamos para a producao dos relatos orais.

Para tanto, fez-se necessario um ambiente em que os alunos sentissem vontade para a
producdo de suas experiéncias. Portanto, lancamos méao de uma sequéncia de estratégias que
visaram instigar os alunos para que se sentissem motivados para a producdo textual dos relatos
pessoais, sem toma-la como apenas mais uma producdo escolar feita para o professor, com o
objetivo de obter nota.

A estratégia motivadora foi assim desenvolvida: confeccionamos uma caixa encapada

com uma abertura, contendo os temas conforme o quadro a seguir.
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Quadro 3 - Temas motivadores para a producgdo dos relatos pessoais

Temas motivadores para a producéo dos relatos pessoais
1. Uma roupa 10. Tristeza no coragéo
2. Aquele calgado 11. Lugar onde moro
3. Um grande susto 12. Aconteceu na escola
4. Saudade demais... 13. Encontro com deus
5. Que decepgdo! 14. Credo! Que nojo!
6. Um lugar especial 15. Que aventura!
7. Grande amizade 16. Prefiro esquecer
8. Animal inesquecivel 17. Quase morri de medo
9. Brincar é bom! 18. Minha comunidade seria melhor

Fonte: Elaboracdo da autora da pesquisa

Cada tema foi recortado, dobrado e depositado em uma caixa para que fossem
sorteados no momento da producdo. Depois de conversas em torno de como fazer um relato
pessoal, tomando como base reflexdes em Lopes Rossi (2012), os alunos foram contando suas
historias, engracadas, inusitadas. No primeiro momento, houve a producdo de um relato oral,
para, na sequéncia, evoluirmos para as producdes escritas dos relatos pessoais.

Na producéo dos relatos orais, 0 tema sorteado foi 0 numero 2: Aquele cal¢ado, sendo
que o relato mais destacado foi O chinelo abridor de cola. Haja vista a ocorréncia do que
descreveriamos como apropriacdo do texto, ja que os alunos foram acrescentando fatos ao texto
do “dono do chinelo”, de modo que o relato foi tornando-se coletivo. Em torno de “um chinelo
que estando com as correias arrebentadas, foi colado com um clip aberto que servia também
para desentupir os vidros de cola dos colegas da sala”.

Um momento regado a sorrisos e olhares atentos, o qual compreenderiamos como
sendo uma situacao em que se evidenciou a motivacgao intrinseca, conforme Ryan e Deci (2000),
em que a participacdo na atividade ndo significativa recompensa, mas apenas o divertimento, a
satisfacdo pessoal.

Através das observacdes foi possivel notar a relevancia dos sujeitos-autores do relato,
pois suas escolhas linguisticas, o tom de voz e expressdes faciais interessam ao ouvinte. Da
mesma forma, refletimos sobre expressdes, assim como termos que eram repetidos na oralidade
e sua adequacgéo ao texto escrito, como por exemplo, “né” e “ai”, entre outros.

A préxima etapa foi composta pela producdo escrita, pois conforme Lopes Rossi

(2012, p. 240), “Com essa apropriagdo de suas principais caracteristicas pela leitura e, na
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sequéncia, com a explicitacdo dos movimentos retoricos e passos para a producdo”, seguimos
para 0 momento de consolidarmos o desenvolvimento de habilidades escritoras, por meio dos
relatos por eles produzidos.

Para tanto, adotamos a mesma estratégia, ou seja, um tema de dentro da caixa surpresa,
sorteado pelos alunos para a escrita de todos. Nesse momento, surgiram relatos que transitaram
do riso ao choro, do fantasmagorico ao medo concreto. Tendo sido fundamental a confecgdo de
um cantinho particular para a escrita que fez toda a diferenca: um caderno brochuréo encapado
especialmente para as producdes, com o nome de cada aluno, o qual representaria uma ponte
entre o autor do texto e a professora pesquisadora.

A figura, na sequéncia, ilustra o caderno confeccionado pela professora e alunos para

a producdo dos textos na modalidade escrita.

Figura 5 - Cantinho particular para a escrita dos relatos pessoais

Fonte: arquivo pessoal da autora para a pesquisa.

O primeiro tema sorteado foi: Quase morri de susto. Seguiram-se: Tristeza no coracao
e aconteceu na escola.

A pedido dos alunos participantes, no ultimo relato a ser produzido, sorteamos 02
temas para que tivessem mais possibilidades de escrita, os quais foram: Um lugar especial! E
Que aventura!

Importante salientar que, apesar da motivacdo presente na maioria dos alunos, ao
recebermos o texto produzido, percebemos vérias dificuldades em relacdo a construcédo do

género, fato que consideramos normal, dado o desenvolvimento dos alunos e a complexidade
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que representa a escrita da Lingua Portuguesa num padrdo mais culto. Ao que acrescenta Lopes
Rossi (2012) ao reverberar que:

Dificuldades no desenvolvimento do texto e na sele¢do e uso de recursos linguisticos
serdo detectadas na corregéo da primeira versdo do texto. Instrugdes individuais para
correcdes ou uma revisdo para todos os alunos de certos aspectos linguisticos ficam a
critério do professor, a partir das necessidades dos alunos. (LOPES ROSSI, 2012 p.
240)

Nesse momento, langamos mao do recurso do bilhete motivador, com base nos estudos
tedricos de Ruiz (1998) acerca da estratégia de correcdo textual- interativa, para contribuir na
construcdo das habilidades linguisticas dos alunos autores, conforme o texto fosse sendo
reescrito. Além disso, ampliamos em nossa pratica de revisdo textual orientacdes de

documentos parametrizadores, como 0s PCN, 0s quais sugerem que

Um dos aspectos fundamentais da pratica de analise linguistica é a refraccdo dos
textos produzidos pelos alunos. Tomando como ponto de partida o texto produzido
pelo aluno, o professor pode trabalhar tanto os aspectos relacionados as caracteristicas
estruturais dos diversos tipos textuais como também os aspectos gramaticais que
possam instrumentalizar o aluno no dominio da modalidade escrita da lingua.
(BRASIL,1998, p. 80)

Seguiram-se outras leituras da professora e outros bilhetes, pois acreditamos que uma
correcdo mais dialogada tende a surtir melhores resultados, uma vez que o produto do aluno ¢
considerado importante, cabendo, pois, ao professor a intervencdo em forma de sugestdes ao
autor do texto.

Fato esse que percebemos em quase todos 0s textos, como por exemplo, no relato

referente ao tema 1:

Figura 6 - Exemplo de texto 12 versao antes do bilhete motivador
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Fonte: arquivo de pesquisa da autora

Na sequéncia, o bilhete motivador produzido apés a leitura do texto acima, em que a
professora-pesquisadora tece comentarios sobre a escrita da aluna.

Figura 7 - Bilhete motivador
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Fonte: arquivo ‘d.e"pesquisa da autora

Nesse exemplo, percebemos o papel do professor ao incentivar o crescimento do aluno
ao identificar um desvio ndo como um erro, mas como um aspecto que pode ser desenvolvido.
Ademais, é demonstrado pela pesquisadora uma interacdo com o texto do aluno, valorizando
Sua experiéncia exposta no texto.
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Vejamos, na pagina seguinte, a 22 versdo do texto da participante da pesquisa e 0

feedback da professora:

Figura 8 - Texto reescrito apds o bilhete motivador e feedback da professora
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Fonte: arquivo de pesquisa da autora

Em todos os temas trabalhados durante a producédo dos relatos, o retorno dos bilhetes
foi positivo na maioria dos participantes, em tempos variados, assim como as respostas aos
bilhetes, pois também, conforme aponta Ruiz (1998), existe uma abertura nas possibilidades de
correcdo textual. O autor é que escolhe como melhorar o texto, ou seja, ele tem de pensar
novamente, reduzindo, assim, o espaco do mecanicismo nas atividades de escritas e reescritas
textual.

Para Geraldi (2012), é relevante o significado da escrita textual, o destinatario final
como motivador para a escrita. Concatenando com tal pensamento, nds, alunos-participantes e
professora-pesquisadora, decidimos que dentre todos os relatos escritos, cada aluno juntamente

com a familia escolheria 1 para a producéo de uma coletanea de relatos pessoais. Assim, houve
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espaco para ilustracdes livres no caderno de relatos. Idas e vindas de cadernos, de bilhetes e de
escritas. Sendo o ultimo relato produzido aquele que consideraremos para a comparacdo dos
aspectos e categorias selecionados para analise, quando da aplicacdo da producdo inicial,
conforme a figura 03, vide pagina 40.

Assim, os alunos participantes escolheram juntamente com a familia o texto que seria
exposto no livro, o qual foi confeccionado e entregue em um momento emocionante da
culminancia da pesquisa. Um encontro com o aluno-participante, sua familia e a comunidade
escolar, em que ficou evidente para nds a satisfacdo dos autores dos textos, o sentir-se sujeito

no mundo, uma escrita que fez sentido e o fara para toda a vida.

Figura 9 - Fotos da culminancia das atividades de intervencao

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Assim seguimos em direcdo a andlise comparativa entre os resultados da fase
investigativo- diagnostica e da investigativo-interventiva, com o intuito de refletirmos acerca

da eficécia da proposta por nds desenvolvida.
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4 O RELATO INICIAL E O RELATO FINAL: UMA ANALISE COMPARATIVA
ENTRE AS PRODUCOES

Para procedermos com a comparacdo dos resultados, tomaremos a mesma ficha de
correcdo adotada no momento da producéo inicial dos relatos, em fevereiro de 2019 - apéndice
C - aqual, na fase investigativo-diagnostica, evidenciou os aspectos selecionados para analise
da producdo escrita dos relatos. Através desse instrumento de correcdo, foi possivel construir
uma nova tabela com os resultados obtidos nas atividades de intervengdo em torno da producao
escrita a partir do género relato pessoal.

A (ltima proposta de producdo de relatos na fase interventiva da pesquisa ocorreu em
novembro de 2019, apds o trabalho com 03 temas que deram origem a 03 relatos pessoais, apos
idas e vindas de bilhetes motivadores, acompanhados por reescrita textual. Sendo que, para a
producdo final, foram sorteados dois temas, a pedido dos participantes, quais sejam: Que
aventura! Um lugar especial! Realizaram a atividade o total de 17 alunos dos 19 frequentes na
época. Observemos, na sequéncia, a tabela referente aos resultados da ultima producao escrita

dos relatos pessoais.

Tabela 9 - Resultados da avaliagdo da producéo de relato pessoal final

Numero de alunos/porcentagem 17 (100%)

Categorias Sim Nio Parcial
Aspectos comportamentais e de N® L] N® L] N® 0
linguagem
1-Entusiasmo para realizar a 17 100% 0 0% 00 0%
atividade.
2-Uso da 1.7 pessoa gramatical.

17 100%s 0 0% 00 0%
3- Uszo de fatos, acontecimentos
pessoals na narrativa. 16 94% 0 0% 01 0e%
4-Uso de narrativa com verbos no
pretérito. 17 100%% 0 0% oo 0%a
3- Uso de paragrafacido.

17 100% 0 0% 0o 0%
6-Uso de marcadores temporais.

14 82% 0 0% 03 18%
7-Uszo de termos e expressdes
referenciais. 09 53% 0 0% 08 47%
8-Uso de palavras e expresses
para expressar sentimentos. 1= 88% 0 0% 02 12%
O-Feleitura e reescrita do texto 13 88% 01 8% 01 062
10-Fidelidade ao tema proposto.

16 94% 0 0% 01 06%%
11-Thtilizacfo de sinais de
pontuagio adequados ac texto. 12 70.5% 1} 0% 03 20 3%

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos arquivos de pesquisa
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Para melhor estabelecer uma analise comparativa entre os resultados das duas fases da
pesquisa, aproximou-se os gréaficos referentes aos dois momentos do estudo, sendo o gréafico 08

referente a fase diagnostica e o de nimero 09 a fase interventiva.

Gréfico 9 - Resultados da atividade diagnostica
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Fonte: elaborado pela autora da pesquisa

Gréfico 10 — Resultado da Producéo Final do Relato Pessoal
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A primeira categoria escolhida para analise foi a motivacdo para escrever o texto, por
ser 0 ponto principal de nossa pesquisa, tomando como base discussoes de Ryan e Deci, que
desenvolveram a teoria da autodeterminagéo, a SDT (Self-Determination Theory), segundo a
qual, se forem satisfeitas as competéncias psicoldgicas da autonomia e do pertencimento, o grau
da motivacdo para a realizagdo de uma atividade torna-se elevado. Nesse caso, percebemos que
as atividades interventivas em torno do relato pessoal elevaram o grau de motivacéo dos alunos,
uma vez que de um total de 17 participantes que fizeram a producéo final, 100% mostraram
entusiasmo total para a realizacdo da atividade, enquanto que no diagndstico, houve o
desinteresse parcial de 23% dos participantes, o que sinalizou a importancia do género relato
pessoal como fator de motivacdo para a escrita. Ou seja, 0s participantes sentiam autonomia e
competéncia para a realizacdo da tarefa, pois 0s autores eram 0s proprios sujeitos do texto.

O segundo aspecto analisado confirma o sentimento de pertencimento diante do texto
produzido, ja que o uso da 1.2 pessoa gramatical (eu, nds) foi total nos textos, ou seja, 100%
dos participantes fizeram o uso consciente das formas verbais no relato final produzido.

Quanto ao uso de fatos e acontecimentos pessoais na narrativa, percebemos uma
melhora consideravel, ja que, no diagnostico inicial, 12 dos participantes atenderam totalmente
a proposta e 06 parcialmente. Enquanto na producao final, 16 atendem totalmente a proposta e

apenas 01 participante parcialmente. O que pode ser comprovado nos exemplos a seguir.

Figura 10 - Trecho do relato pessoal, producéo inicial: fatos pessoais

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora

Figura 11 - Trecho do relato pessoal, producéo final: fatos pessoais
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80

No momento do teste inicial, o aspecto referente a paragrafacao do texto nos chamou
a atengdo, uma vez que apenas 29% dos 17 participantes utilizaram, com seguranga, tal recurso,
outros 29% o fizeram parcialmente, com apenas um paragrafo durante todo o texto, enquanto
42% nao fizeram o uso do paragrafo em sua producao.

Jé& na producdo final, 100% dos participantes fizeram uso da paragrafacéo, conforme a
mudanca de assunto no texto produzido, fato esse que indica a relevancia de um trabalho
interventivo sistematico e bem fundamentado teoricamente, pois, segundo ponderam Koch e
Elias (2012), produzir textos escritos é uma tarefa complexa por envolver, no momento da
producdo, habilidades linguisticas, semanticas, pragmaticas e socioculturais. Vejamos a seguir

a figura que ilustra a evolugdo nesse aspecto.

Figura 12- Producdo inicial, paragrafacao
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Figura 13 - Producéo final, paragrafagdo

D\hd a3 Q€ vn

\ [0 <,-_».‘ri_,“ oo S v ?G“_.\Cﬁ, \/\Qj:;v-

OAv 3 Y i 1IN INQ I vade vi0wr Ao S535 o, /.,
‘;)\é COMNME MO AVYYINO™D o Y"xukJ;Q O _ _avip VL Cf./

: ”o&, SO 5 %:’:’:_/‘ QA O 35
1 _esivada. ( egamos 3¢ AR.25 oo avido
£ S1AN 3 -~ 5 N3 cdsa a3 d N Q ¥\,‘ 2 Qo
Y\ @ ) ‘,’ Q IJ Z ‘)\J‘\/u‘ o0 VNV eE SZvida .

w 'LQ XG 3 -f cd D) [‘)« > O
IZSIvamos Ya ;;'\L;"\,, d& POV 0 _C ""4:' e Qac
ra xn;n}“,-L boa ¢ <fo.Q ow GJ; G

¥oal! @ PR L _rmp u‘"u& i3 7 (‘_‘;J\
gohrir\éo 4‘\/\15 dGLu Jocgue\ O@\Iuh() c{fn#.\_,
a RASang -

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora

E digno de nota que as duas producbes foram feitas pelo mesmo participante,
demonstrando que 0 mesmo consolidou a habilidade linguistica necessaria para a escrita em
prosa. Salientamos que a continuidade de um trabalho sistematico a partir da motivagéo para a
producdo textual podera contribuir para o desenvolvimento e melhoria de outros aspectos que
ainda necessitam de intervencao.

Concatenando com as ideias das autoras, podemos vislumbrar o avanco no uso de
marcadores temporais na producdo final do relato, em que 14 dos alunos (82%) utilizam tal
recurso conscientemente e apenas 03 (18%) o fizeram parcialmente. Sendo que na producéao
inicial, apenas 07 dos participantes (41%) utilizavam os marcadores com autonomia, outros 07
alunos (41%) ndo fizeram uso de nenhum marcador e 03 (18%) alunos utilizam expressoes
temporais parcialmente.

Quando aplicamos o teste inicial, a categoria de analise relativa ao uso de termos e
expressoes referenciais também nos causou bastante incobmodo, dadas as repetices excessivas,
de nomes, dos pronomes ele/ ela, assim como da conjuncéo e, por exemplo. Nesse sentido, a
acdo interventiva proposta de ouvir e contar relatos orais, foi uma estratégia para a motivacéo,
assim como para a reflexdo sobre formas de perceber e reduzir as repeticées. Na mesma direcéo,
0 incentivo a pratica da releitura e reescrita do texto, seguramente, oportunizaram a busca por
novas formas de dizer, melhorando o sentido da producdo. O que se comprova pela avaliagdo

final, em que 09 do total de 17 autores (53%) ja usam seguramente tal recurso, enquanto 08 o
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utilizam parcialmente; ao passo que, na producdo inicial, apenas 03 alunos (18%) utilizaram
expressoes referenciais com autonomia, 10 participantes (59%) o fizeram parcialmente e 03
(18%) desconheciam formas de evitar repeticbes no seu texto. Observemos como o aluno
participante da pesquisa faz referéncia ao morro por meio dos pronomes e elipse no trecho da
producéo final.

Figura 14 - Trecho da producéo final, o uso de referentes

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora

Quanto a exposicdo de sentimentos e opinides no texto, percebemos, atraves de
observacdo em todos os relatos lidos, o aumento da seguranca nesse aspecto. Os alunos
participantes da pesquisa demonstraram um fortalecimento da propria identidade ao se
assumirem como sujeitos das historias contadas. Confirmando o que defenderam Ryan e Deci
(2000 a) quando propuseram um continuum, desde a amotivacdo até a motivacao intrinseca.

Nesse momento final da intervencdo, podemos considerar a ocorréncia da regulacéo
através da identificacdo que, segundo os autores, € um tipo mais autbnomo, visto que o sujeito
aceita uma atividade como importante para si. Numericamente, registrou-se o aumento de 14
para 15 alunos expressando sentimentos e opinides entre a producdo do relato inicial e o final.
Porém, mais que 0s nimeros, a técnica de observacao nos permitiu constatar o fortalecimento
da identidade dos participantes ao produzirem os relatos na fase interventiva da pesquisa.

Outro aspecto através do qual percebemos uma seguranca maior nos autores dos
relatos foi o uso de formas verbais no pretérito, uma tomada de consciéncia de que, mesmo
emitindo opinibes atuais sobre 0 mundo e sujeitos, os fatos relatados ja ocorreram, o que
justifica o uso de tal forma verbal. Os dados apontam que, no ultimo relato, 17 alunos (100%)

consolidaram essa habilidade.
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Durante a producdo do relato inicial, foi possivel perceber, por observacdo, que
nenhum aluno manifestou preocupacéo em ler o que escrevera, conforme registrado no grafico
08. Apds as atividades de intervencdo, foi perceptivel a mudanga na postura dos alunos —
autores, pois 15 dos 17 participantes refizeram o texto lendo o bilhete motivador, mas com
autonomia para alterar sua escrita, sinalizando a relevancia das atividades interventivas como
um todo, e evidenciando a importancia do bilhete motivador para o incentivo a releitura e
reescrita do texto, pois, segundo Ruiz (1998), um modelo de correcao textual mais dialogado
conduz o aluno a uma reescrita que o possibilita refletir e fazer as adaptacGes que julgar
pertinentes, com a possibilidade de evolugdo em tais aspectos na proxima producdo textual.

Percebemos ainda que nas Gltimas producfes, mesmo antes do bilhete, ocorreram
leituras, algumas correcdes e escolhas de palavras, assim como de pontuagdo no texto. O
cuidado com a escrita € notadamente gradual, desde a producdo do primeiro relato na fase

diagnostica até o ultimo relato produzido na fase interventiva, conforme o exemplo a seguir:

Figura 15 - Producéo inicial: a evolugéo na escrita
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Fonte: Arquivo de pesquisa da autora
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Figura 16 - Producéo final: a evolugéo na escrita
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Fonte: Arquivo de pesquisa da autora.

O tema proposto na producdo inicial foi O Primeiro dia de aula no 6.° ano. Nesse
contexto, 10 dos alunos (59%) foram fieis ao tema, enquanto que 7 alunos (41%) se desviaram
do assunto. No momento da producéo final, 0 nimero de alunos fiéis ao tema passa para 15
(88%), sendo que apenas 2 alunos (12%) fugiram ao assunto, dados que representam um avango
consideravel no tocante ao desenvolvimento de habilidades linguisticas.

O ultimo aspecto analisado entre as duas producdes foi 0 uso de sinais de pontuacao
adequados ao texto. Na producdo inicial, verificamos uma auséncia total dos sinais de
pontuacdo em 04 (23%) dos textos produzidos. Enquanto outros 07 (41%) pontuaram
parcialmente o texto, muitas vezes apenas com um ponto final, apontando que apenas 6 (36%)
dos alunos haviam consolidado tal habilidade.

Torna-se importante salientarmos que nao houve, durante a intervencdo, um trabalho
especificamente voltado ao uso adequado dos sinais de pontuacdo, uma vez que a adequacgéo
quanto ao emprego deles nos textos escritos foi explorada durante as producgdes dos relatos, ou
no momento da correcdo, conforme o surgimento de oportunidades, sejam elas coletivas ou
individuais. No entanto, os dados colhidos na producao final apontam a melhora consideravel
no referido aspecto, ja que apenas 5 (29%) deles fizeram o uso parcial dos sinais no texto,

enquanto que 12 (71%) dos 17 alunos participantes da pesquisa utilizaram com maior seguranga
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0s sinais de pontuagédo. Essa situacdo de aprendizagem ocorreu pela interacdo, conforme a
necessidade, como podemos observar nos trechos das producgoes iniciais e finais a seguir.

Figura 17 - produc&o inicial: uso dos sinais de pontuagdo

[Uq £ronllin Q3 oelis {um ML _'j,m» Cono . il Lo

LOLN X}"'Jﬂ' LAMO» 1_coo.  noosonien colilln L  ihdoren Ly,.hannnlg_.

ﬁu&ﬂd‘_ﬁ_ A m&(ﬁ&iﬂﬂ...ﬁmk-,“ 95 , b -.».MMA.L-____
oo £MA MR U o “J‘JWM\_._

PR Umanlion . un pdows i donecly ) o ole metle o

/fr‘ /& aL"v‘A' 3 fopo O 'HL f‘;f< o 0 ,[}*.ma- J,n ) r/ f&

f-'rq):\m Jarool ﬁ]mA J:IZ[ Won roniah /uvf L 3 ol ,U;r CorolLols

o gt e owodae @ il A umK [0 T

CA "85 .v\’\j\m l', l«v 1 ;

.5 | - A
Alirrior Do odudd o) okaoried o
‘

)

4“)".". ‘,". 2 | J oA ] ] ﬂ'&k. -'“L\ £y «’»c ‘2 -‘[}%Aq“ w. : ~|v' 4 lﬁ" (9 i :~‘/'- l!" '44/.)' (M o)

Fonte: Arquivo de pesquisa da autora

Figura 18 - Producéo final: o uso dos sinais de pontuacédo
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Em Gltima andlise, faz-se necessario dizer sobre a atitude do participante da pesquisa,
que, estando motivado para a escrita, mesmo enfrentando dificuldades ortogréficas, dentre
outras, esforca-se ao maximo para escrever melhor, conforme a norma padréo. E o faz ndo por
compensagdo imediata, mas porque despertou em Si mesmo 0s sentimentos de autonomia e

pertencimento. Como neste Ultimo caso, o qual observaremos:

Figura 19 - Producéo inicial: O esforgo para melhorar a escrita
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Fonte: Arquivo de pesquisa da autora

A vontade do participante de fazer uma escrita melhor é bastante interessante, surtindo
resultados na producéo do relato. Isso indica que houve o desenvolvimento da motivacao para
a escrita significativa, assim sendo, a maior recompensa aqui foi o desenvolvimento do préprio
autor.

Na péagina seguinte, observaremos a producdo final do mesmo autor do texto

evidenciado na analise acima.
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Figura 20 - Producdo final: o esfor¢o para melhorar a escrita
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Fonte: Arquivo de pesquisa da autora

Diante dos resultados comparativos aqui expostos, 0s quais basearam-se nos aspectos
elencados para analise na producdo dos relatos pessoais, percebemos uma evolucdo
consideravel em cada um deles, desde a motivacdo para a escrita, tdo fundamental em nossa
proposta, ao uso adequado dos sinais de pontuacgdo no texto escrito. Isso posto, abordaremos a
seguir as consideracdes finais acerca do presente estudo, visando a totalizacao da pesquisa aqui
desenvolvida. Ademais, as vozes dos participantes nos fazem refletir acerca da eficacia do
trabalho com o género relato pessoal.

Portanto, apresentaremos, a seguir, as nossas consideracdes finais acerca do presente

estudo, visando a totalizacdo da pesquisa aqui desenvolvida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para o inicio desta etapa, evidenciaremos a habilidade contempladas pela BNCC,
documento parametrizador da educacdo brasileira, a ser desenvolvida pelos educandos, no
tocante ao trabalho com a Lingua Portuguesa, a qual considera a importancia de se compreender
as linguagens como resultado das interagdes com os pares, num dado contexto historico e social,
tornando-se necessaria a valorizacdo da expressdo das subjetividades e identidades
socioculturais dos nossos alunos.

Em nossa préatica pedagogica enquanto professoras de Lingua Portuguesa, muito nos
incomodava, e ainda o faz, o desinteresse e a falta de motivagdo para a produgéo textual
proposta na escola, sobretudo a escrita, incOmodo esse que nosso conhecimento empirico e
nossas observacdes permitiram perceber que ocorre com mais intensidade a partir dos anos
finais do Ensino Fundamental e Medio. A sensa¢édo de estarmos caminhando em direcao oposta
a vida desses sujeitos esta presente desde a preparacao até o desenvolvimento das aulas, sendo,
pois, a realidade que nos motivou a buscar aportes teoricos e cientificos que apontassem
estratégias mais proficuas no trabalho com a producdo textual e no desenvolvimento de
habilidades linguisticas.

Nesse sentido, percebemos que sdo muitos os fatores que contribuem para a referida
situacdo, todavia, percebemos que, possivelmente, um desses fatores esteja relacionado a
concepcao do texto, do género textual e da propria lingua adotada e vivenciada por professores
e, consequentemente, pelos alunos com os quais trabalham. Essa concepcao distancia-se do que
Bakhtin defendeu e que serviu de base para tantos outros estudiosos da linguagem: os géneros
discursivos como resultados das interacdes constantes entre 0s sujeitos em contextos diversos,
carregados de histdrias pessoais, pontos de vista sobre a vida, o outro e 0 mundo.

Ademais, os estudos de Marcuschi (2008) também apontam para a concepcao de
lingua enquanto um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas, ou seja,
sdo praticas de uso da linguagem em que os individuos agem sobre a mesma como
interlocutores, sem desprezar herancas internalizadas.

Para tanto, efetivamos a fase investigativo-diagndstica da pesquisa, caracteristica do
Programa de Mestrado Profletras, através da qual foi possivel perceber a necessidade do aluno
de falar de si, de externar sua visdo pessoal acerca dos acontecimentos e do mundo. De posse
dos dados obtidos no diagndstico, vislumbramos a importancia de trabalhar intensamente com
alguns aspectos que talvez ndo fossem o foco principal quando idealizamos o projeto, por

exemplo, o exercicio da releitura, da reescrita textual a partir de bilhetes.
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Salientamos ainda que a estratégia dos bilhetes motivadores foi alcan¢ando tamanha
relevancia que diversas acdes foram (re) planejadas, buscando a eficécia do estudo. Lembrando
que essa € apenas uma das possibilidades de um estudo cientifico pelo viés metodoldgico da
Pesquisa-a¢do, assim como da Linguistica Aplicada.

Tendo em vista os resultados da producéo diagnostica, elencamos o0s aspectos que
mereciam maior atencédo frente ao planejamento da fase investigativo-interventiva, tendo em
vista que, se 0 objetivo central, ao desenvolvermos um estudo cientifico nos moldes da
pesquisa-acdo, € interferir em uma dada realidade, de modo a provocar mudancgas positivas com
a participacdo dos envolvidos no estudo, ndo havia motivos para distanciarmos dos aspectos
menos desenvolvidos pelos alunos pesquisados. Destarte, elaboramos um plano de acéo,
possivel de ser desenvolvido por professores em geral, em turmas do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, realizando as devidas adequagdes.

Na fase investigativo-interventiva, o trabalho estruturou-se em torno do género textual
relato pessoal, desde os que foram lidos, ouvidos para a familiarizacdo com o género, até
aqueles produzidos e (re) produzidos pelos alunos participantes.

Cabe ressaltar que a motivacdo para a escrita foi o objetivo norteador de toda a
intervencdo e, a partir do desejo de escrever o texto, vislumbramos a possibilidade de toma-lo
como base para ampliar e desenvolver habilidades linguisticas. Entre as idas e vindas por meio
do bilhete motivador, seguidas pelas reescrita textual, os relatos foram sendo aperfeicoados,
pois conforme Marcuschi (2008, p. 50), “‘o texto deve ser 0 objeto para se trabalhar a lingua,
pois 0 mesmo € ilimitado de se explorar os problemas linguisticos”.

Os resultados obtidos na fase investigativo-interventiva serviram de base para as
reflexdes na secdo anterior ao explicitarem os progressos alcancados pelo estudo aqui descrito.
Seja em relacdo a motivacdo para a escrita do relato pessoal, seja pelo desenvolvimento de
habilidades importantes para a producdo textual escrita. Que vdo desde a aceitacdo da
necessidade de revisdo da escrita textual, como da acéo de reescrita como parte do processo de
producdo de textos, até o desenvolvimento de habilidades préprias do texto escrito, como, por
exemplo, a paragrafacdo, a referenciacdo e o uso adequado dos sinais de pontuacdo. Assim
sendo, foi possivel perceber o desenvolvimento de tais habilidades em menor ou maior grau,
sem que, para tanto, fossem estudadas isoladamente da interacdo, na producéo textual.

Assim, a nossa hipotese de pesquisa feita outrora- de que o trabalho em sala de aula,
desenvolvido através de uma proposta interventiva elaborada a partir do género relato pessoal,

numa perspectiva de conhecimento e afirmacéo de identidade, poderia despertar o interesse e



90

motivar os alunos para a producdo escrita, permitindo, assim, a ampliacédo de habilidades
escritoras- foi sim confirmada, jA& que pudemos constatar através de gréficos, tabelas e
observacdo 0s progressos no tocante aos aspectos elencados para andlise, dentre os quais
evidenciamos o uso dos sinais de pontuacdo nos relatos produzidos, da paragrafagéo e
expressdes referenciais, assim como a aceitacao e préatica da revisao textual a partir de bilhetes
motivadores.

Consideramos também ser possivel responder positivamente a pergunta cientifica
formulada para esse estudo- Uma proposta de intervencdo construida a partir do género relato
pessoal, numa perspectiva de conhecimento e afirmacdo de identidade, podera motivar 0s
alunos para a producdo escrita e permitir a ampliacdo de suas habilidades linguisticas? - Porque
os dados revelam a importancia do género relato pessoal no que diz respeito & motivacao para
a escrita. Os participantes sentiram vontade de escrever, e, por consequéncia, quiseram
melhorar o texto escrito, desenvolvendo habilidades importantes para a modalidade, ja
anteriormente mencionadas.

Da mesma forma, o objetivo geral do presente estudo- apresentar os resultados de uma
proposta e aplicacdo de intervencéo pedagogica, trabalhando com o género relato pessoal como
ampliador da motivacdo para a escrita dos alunos do 6.° ano do Ensino Fundamental da E.E.
Antonio Job da Cruz em Vila Nova Floresta, Governador Valadares, MG- também foi
alcancado, na medida em que nossa proposta interventiva elaborada e aplicada na turma
pesquisada aponta o aumento do gosto pela producéo textual escrita do género relato pessoal,
possibilitando, entdo, o desenvolvimento e ampliacdo de habilidades escritoras, conforme
analises e reflexdes que constam nos capitulos trés e quatro.

Os dados dessa pesquisa também revelaram outros aspectos importantes que podem
ser explorados, investigados tedrico-cientificamente. Outras e novas inquietacdes vém a tona
no que se refere a motivacdo para a escrita através do género textual relato pessoal, bem como
em relacdo ao desenvolvimento de habilidades escritoras a partir da pratica de escrita e reescrita
textual. Por conseguinte, o caminho para a pesquisa em torno do referido género textual esta
aberto em prol de novas reflexdes visando a melhorias no processo de ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa.

Por hora, nos deteremos ao fechamento desse estudo, concluindo que ele foi de grande
valia, ndo sé para nds, pesquisadoras, mas também o é para qualquer professor que procure
caminhos cientificos a fim de melhorar sua pratica docente no que concerne a lingua

portuguesa. Representou ainda para n6s um momento de aprendizagem impar, haja vista que
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os resultados obtidos durante a etapa investigativo-interventiva puderam interferir na formagéo
linguistica e social dos participantes, ndo s6 no momento da intervencdo, como também nas
habilidades desenvolvidas, que permanecerado e evoluirdo, se forem intensificadas por meio de
outros trabalhos.

Consideramos também que, estando o aluno motivado, ele concebera a escrita como
uma atividade significativa em sua vida. Ainda no 6.° ano, por exemplo, provavelmente
produzirda melhores textos escritos e, certamente, nos anos escolares seguintes também,
principalmente, nas esferas discursivas nas quais se derem suas relagdes sociais ao longo da

vida.
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ANEXOS

Anexo A- Termo de Consentimento

ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , responsavel pelo aluno

€)) , dou o meu

consentimento para a utilizacdo de dados colhidos através de atividades de escrita feitas pelo(a)
meu (minha) filho(a) em trabalho de pesquisa desenvolvido pela professora Demilde Martins
Amaral, mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual
de Montes Claros, tendo a garantia de que nossos nomes e dados pessoais, em hipotese alguma,

serdo divulgados.

Local:

Data:

Assinatura:

Fonte: Elaborado por Mota (2008) e adaptado por Lima (2016).
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ANEXO B
FICHA SOCIAL DA FAMILIA

NOME DO ALUNO:

NOME DO PAI OU RESPONSAVEL:

NOME DA MAE OU RESPONSAVEL:

IDADE:

IDADE:

LOCAL DE NASCIMENTO DO ALUNGO:

SEXO: IDADE:

PAIS/RESPONSAVEIS ESTUDARAM ATE QUE ANO:

PROFISSAO:

ESTADO CIVIL:

QUANTAS PESSOAS COMPOEM A FAMILIA:

PRINCIPAL FONTE DE RENDA DA FAMILIA:

Fonte: Elaborado por Mota (2008) e adaptado por Lima (2016).
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ANEXO C

Questionario 1 — Para o responsavel pelo aluno informante

1.Vocé tem habito de escrever?

( )sim ( )nédo

2.Que tipo de escrita gosta e costuma fazer?

() listas () bilhetes e cartas ( )diarios ( )outras ( )nenhuma

Quiais outras?

3.Vocé considera importante ler e escrever?
() sim, muito importante () um pouco importante () ndo, nenhuma importancia

Porqué?

4.Vocé frequenta a biblioteca da escola ou da sua cidade?

( )sempre ( )asvezes ( )nunca

5.Vocé gostaria de fazer alguma observacdo ou dar sugestdes sobre atividades de leitura e

escrita a serem adotadas pela escola?

Fonte: Elaborado por Froes (2015) e adaptado por Lima (2016).
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Anexo D — Relato Pessoal de Willian Bonner

Mocassim

Eu gostei desse sapato logo de cara. Tinha um tom de couro cru, sem brilho nenhum, e o
conforto que s6 o mocassim pode oferecer a quem nao pise com solados emborrachados. No
ano passado nas idas semanais a SP para visitar meus pais, meu pai doente, elegi uma espécie
de uniforme. Todo sabado, pegava estrada as 6 da manha para almocar
com eles. E calgava esses sapatos. Meu pai tinha 86 anos e um mieloma.
E um cancer de agressividade baixa, comum em velhinhos. Em parte,
pela idade, em parte pela medicacdo, meu pai vivia naquele universo
infantil dos senis. Emocionava-se com quase tudo, compreendia quase
nada e se envolvia em repetices de afazeres e de dizeres. Perguntava dezenas de vezes a
mesma coisa e demonstrava surpresa a cada vez que ouvia a mesma resposta como se fosse
Unica, inédita.

Nas mais de 40 viagens de fim de semana a SP, devo ter cal¢ado esse sapato umas 30 vezes. E,
em quase todas, ele recebeu os cuidados do meu pai. “Junior, esse sapato ndo vé uma graxa
ha quanto tempo?

2

Junior sou eu. “Pai, esse sapato ndo leva graxa. E assim mesmo. Fosco.
E ele: “Sei... Isso ¢é falta de graxa! Que vexame! Me da isso aqui que eu vou dar um trato. "’ E
nao adiantava argumentar. Meu pai me fazia entregar os sapatos, que limpava com pano
umido. Aplicava cera marrom. Esperava secar. E lustrava por minutos seguidos, no vai e vem
da escova marrom que usou por mais de 40 anos. Tingia de marrom o couro sem tintura. E
lustrava o que néo tinha brilho nenhum.

Ao longo de 11 meses, enquanto nos despediamos, meu pai foi modificando completamente meu
mocassim. Pondo cor e luz na opacidade. Depois que o velhinho partiu, guardei esses sapatos
num lugar onde ndo pudessem me ver. E fugi deles por um ano inteiro. Hoje de manha, sei la
como, do fundo de uma prateleira, me acharam de novo, quando me vestia para sair. E me
ocorreu de usa-los com a roupa que tinha escolhido por dia. E nunca, desde que me interessei
por eles numa vitrine, nunca me foram tdo deliciosamente confortaveis.

https://vejasp.abril.com.br/blog/pop/william-bonner-morte-pai/. Acesso em /10/08/2019
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Anexo E- Termo de Concordéncia da Institui¢céo para Participacdo em Pesquisa

Titulo da pesquisa: Contar, ouvir e escrever: o relato pessoal como estratégia para a motivagao e o
desenvolvimento da escrita.

Instituicdo/ empresa onde seré realizada a pesquisa: Escola Estadual Antonio Job da Cruz
Coordenadora: Maria Alice Mota

Pesquisadora responsavel: Demide Martins Amaral

Endereco e telefone: Rua Bernardino Salustriano de Moura, 398, Vila Nova Floresta, Governador
Valadares, M. G.

Atencdo: Antes de aceitar participar desta pesquisa, € importante que o responsavel pela Instituicédo leia
e compreenda a seguinte explicagdo sobre os procedimentos propostos. Esta declaracdo descreve o
objetivo, metodologia/ procedimentos, beneficios, riscos, desconfortos e precaugdes do estudo. Também
descreve o0s procedimentos alternativos que estdo disponiveis e o seu direito de interromper o estudo a
qualquer momento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre os resultados do estudo.

1- Objetivo: propor e aplicar uma intervengio pedagogica, trabalhando com o género textual relato pessoal,
tendo em vista despertar o interesse dos nossos alunos do 6.° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Antonio Job da Cruz, situada em Vila Nova Floresta, no municipio de Governador Valadares — MG, para o
exercicio da producdo de escrita e, consequentemente, criar possibilidades para que eles desenvolvam habilidades

escritoras, numa perspectiva de conhecimento e afirmacédo da propria identidade.

2- Metodologia/procedimentos: A metodologia considera os principios da pesquisa —acéo,
participativa, exploratéria, bem como da pesquisa ethografica, de natureza interpretativa e interventiva

3- Justificativa: Tomando como base as experiéncias vividas em sala de aula cotidianamente, constatamos o
grande desinteresse da maioria dos alunos nas atividades de producdo textual, principalmente diante de uma
proposta de reescrita de textos, e isso hd muito vem nos preocupando. Dessa constante preocupacdo vieram as
reflexBes sobre a minha prética pedagdgica e o reconhecimento da necessidade de buscar embasamento teérico
para elaborar e propor estratégias metodoldgicas que sejam mais eficazes no sentido de motivar os alunos para as
atividade de escrita e reescrita, o que, consequentemente, possibilitara, de forma efetiva, o desenvolvimento das
habilidades linguisticas. Dessa forma, com esta pesquisa, construiremos uma fundamentagéo tedrica que serd
transportada para a pratica de sala de aula por meio da proposicdo de a¢Bes metodoldgicas que atendam as
necessidades de aprendizagem dos alunos e proporcionem a eles atividades significativas, a fim de que
desenvolvam as habilidades linguisticas necessarias. Uma outra contribuicdo importante da nossa pesquisa é a
possibilidade de ampliar os estudos ja existentes sobre propostas de interven¢do usando o género relato pessoal
para o desenvolvimento da escrita.

4- Beneficios: Uma proposta de intervengdo pedagogica a qual se apresentarda como uma Opcao
metodoldgica para motivar os alunos, despertando neles o interesse pela atividade de escrita, 0 que,
contribuird para o trabalho em sala de aula no sentido de minimizar dificuldades desses alunos no que
se refere ao desenvolvimento de habilidades de escrita.

5- Desconfortos e riscos: ndo obter éxito em relagdo aos objetivos que se pretende atingir.
6- Danos: ndo ha.

7- Metodologia/procedimentos alternativos disponiveis: Uso de recursos tecnol6gicos, dependéncias
e uso de dados da Escola Estadual.

8- Confidencialidade das informagdes: A pesquisa segue as normas éticas, respeitando a legislacao
vigente e assume 0 compromisso de: a) preservar a identidade dos usuarios, proprietarios dos dados da
documentacdo; b) utilizar as informagdes exclusivamente para fins cientificos; c) manter o anonimato
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das informacdes e ndo utilizar iniciais ou outras indicagdes que identifiquem o participante da pesquisa.
9- Compensacéo/indenizacéo: melhoria no desenvolvimento de habilidades escritoras.

10- Outras informacdes pertinentes: essa pesquisa é de natureza interpretativa e interventiva e baseia-
se na lei brasileira: Constituicdo Federal Brasileira_ artigo 5°, incisos X e XIV.

11-Consentimento:

Li e entendi as informacdes precedentes. Tive oportunidade de fazer perguntas e todas as minhas duvidas
foram respondidas a contento. Este formulario esta sendo assinado voluntariamente por mim, indicando
meu consentimento para a participacdo desta instituicdo/ empresa, até que eu decida o contrario.
Receberei uma cOpia assinada deste consentimento. E que o mesmo s6 podera ser aprovado nesta
instituicdo apGs aprovacio no Comité de Etica da Instituicdo fomentadora da pesquisa.

Maria Angela de Andrade Costa / Diretora

/ /
Nome do participante e cargo do responsavel pela instituicdo/ empresa Assinatura e carimbo do responsavel
data
pela instituicdo/ empresa
Maria Alice mota
/ /
Nome da coordenadora Assinatura da coordenadora
data
1Qimedde Martires monod)
I a : f Il _ -y ! - IlI
Demilde Martins Amaral Xaeatde [ larbive somarod_
1
Nome da pesquisadora responsavel pela pesquisa Assinatura da pesquisadora responsavel
data

pela pesquisa

OBS.: 1) Durante o trabalho de campo, este termo deve ser feito em DUAS VIAS: uma para a instituicdo/ empresa participante da pesquisa e
outra para ser arquivada; utilizar linguagem compreensivel para populagio alvo.
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APENDICES

Apéndice A- Atividade Diagnostica Inicial

Governo de Minas Gerais
Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais
13° Superintendéncia Regional de Ensino de Governador Valadares
ESCOLAESTADUAL ANTONIO JOB DA CRUZ
Rua Professora Maria Celeste da Silva, 400- Vila Nova Floresta
Governador Valadares-MG
Telefone: (33)3215 5211

AVALIACAO DIAGNOSTICA DE PRODUCAO DE TEXTO

Contar, ouvir e escrever: o relato pessoal como estratégia para o
desenvolvimento da producéo escrita

Bem-vindo ao 6.° ano!

Como foi a experiéncia no primeiro dia de aula no
6.2 ano? Conte tudo o que aconteceu, como vocé
se sentiu sobre a sala, os professores, 0s horarios,
0s colegas. N&o se esqueca do titulo Capriche!

Fonte: http://blog-de-aprendizagem.blogspot.com/2013/01/desenhos-de-escola-para-colorir.html



http://blog-de-aprendizagem.blogspot.com/2013/01/desenhos-de-escola-para-colorir.html
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Apéndice B- Questionario Sobre Escrever

Governo de Minas Gerais
Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais
13° Superintendéncia Regional de Ensino de Governador Valadares
ESCOLAESTADUAL ANTONIO JOB DA CRUZ
Rua Professora Maria Celeste da Silva, 400- Vila Nova Floresta
Governador Valadares-MG
Telefone: (33)3215 5211

Para o aluno participante da pesquisa

Aluno: Idade: anos

1. Vocé geralmente escreve textos na escola?

( ) muitas vezes () poucas vezes ( ) ndo escrevo textos na escola

2. Gosta de escrever textos na escola?

() muitas vezes ( ) poucas vezes ( ) ndo escrevo textos na escola

3. Que textos escritos vocé faz na escola?

( )eontos ( )bilhetes ( )diarios ( )listas ( )poemas ( ) nenhum

4. Sobre 0 que vocé escreve mais na escola?

() suas historias de vida ( ) fatos da vida dos outros () situagdes imaginarias

5. Hoje vocé considera que seja mais agradavel ou prazeroso escrever o qué:

( ) suas historias de vida ( ) fatos da vida dos outros () situacGes imaginarias

6. Voceé ja escreveu sobre os adolescentes e jovens da comunidade ou sobre vocé como
parte desta comunidade?

() muitas vezes () poucas vezes ( ) nunca

7. VOCé escreve mais;

() na escola ( )fora daescola () nenhum dos dois

8. Vocé acha que é importante aprender a escrever bem os textos? Por qué?

9. O que os professores poderiam fazer para que seja mais legal escrever na escola?

Elaborado pela autora para o diagnéstico dos participantes da pesquisa (2019)



104

Apéndice C- Ficha de Avaliagdo da Producéo do Texto

Contar, ouvir e escrever: o relato pessoal como estratégia para o desenvolvimento da

producéo escrita

Data............ Tema: Primeiro dia de aula no 6.° ano

AN [0 o O POR
Aspectos avaliados Resposta
Mostrou entusiasmo diante da proposta de | ( )sim () nédo ( ) parcialmente
producéo textual.
Escreveu os verbos em primeira pessoa verbal. | ( )sim () nédo ( ) parcialmente
Contou fatos, acontecimentos pessoais. ()sim () ndo ( ) parcialmente
Organizou o texto em paragrafos. ( )sim ( )ndo ( ) parcialmente
Usou marcadores temporais. ( )sim ()néo ( ) parcialmente
Utilizou referentes para dar continuidade ao | ( )sim () nédo ( ) parcialmente
texto, evitando repeticdes excessivas.
Expressou sentimentos e opinides ao longo do | ( )sim  ( )ndo ( ) parcialmente
relato.
Usou verbos no pretérito para narrar os | () sim ()ndo ( ) parcialmente
acontecimentos no texto.
Fez a revisdo do texto antes de entrega-lo a | ( ) sim ( )ndo ( ) parcialmente
professora.

Conseguiu escrever sobre o tema proposto: 1° | ( )sim  ( )ndo  ( ) parcialmente
dia de aula.
Utiliza sinais de pontuacdo adequados ao texto. | ( ) sim ( )ndo ( ) parcialmente




Apéndice D- Plano de Acéo da Fase Investigativo- Interventiva

ESCOLA: Estadual Antdnio Job da Cruz

TURMA: 6.° ano do Ensino Fundamental 11
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OBJETIVO: Desenvolver uma sequéncia com atividades a partir do género textual relato pessoal,

gue amplie a capacidade de producdo de textos, bem como a valorizacdo de si mesmo e da

comunidade local.

PARTICIPANTES ENVOLVIDOS: alunos, adolescentes da comunidade, e professor da

disciplina de Lingua Portuguesa.

Ac0es

01

02

Objetivos

Apresentar a
proposta de
trabalho a
comunidade
escolar.

Familiarizar-
se com o
género
textual relato
pessoal.

Recursos

Comunicacdo oral do
professor

Slide com imagens,
videos e copias de
exemplos do género
relato pessoal.

Detalhamento das agbes

Apresentar a diretoria, a equipe
pedagogica da escola, aos professores
e aos alunos pesquisados do 6.° ano do
Ensino Fundamental Il a proposta de
trabalho para que todos possam
contribuir e incentivar as atividades
que serdo realizadas pela turma.

Conhecimento de exemplos de relatos,
através de videos, imagens e leituras
de cdpias de textos.

Comparar os relatos orais e escritos
possibilitando aos alunos conhecerem
as caracteristicas comuns entre eles.

Propor questdes orais identificando
caracteristicas e finalidades do género
textual.

C/h

01 h/a

03 h/a



03

Ouvir e
contar
relatos, em
que falem de
si e suas
vivéncias, a
partir de
expressoes
motivadoras
selecionadas
e sorteadas.

Placas com expressdes
motivadoras, conforme
0 quadro 10, que serdo
sorteadas para nortear
os relatos dos
participantes;

Caixa de sapato
encapada com abertura
para o sorteio das
expressoes;

Aparelhos de celular
para fotografar
momentos da aula.

Selecionar expressdes motivadoras que
serdo sorteadas para direcionar o tema
dos relatos dos participantes, conforme
quadro 10;

Encapar uma caixa de sapato com uma
abertura para o sorteio das expressoes;

A cada aula, um aluno poderé retirar
da caixa a expressao que sera o tema
dos relatos;

Da mesma forma, serdo sorteados 0s
alunos que contardo os relatos, para
gue haja mais possibilidades de
participacéo e a atividade néo fique
entediante;

Identificar nos relatos produzidos
oralmente as caracteristicas comuns,
assim como expressdes gue sao
proprias da fala;

Registrar os momentos de encontro e
os relatos através de fotografia.

Promover rodas de conversa, para
ouvir e comparar os relatos ouvidos e
contados em relagdo ao modo como se
percebem na comunidade.
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02 h/a
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Escrever
relatos
pessoais.

Um caderno
brochuréo, encapado
bem bonito;

Lapis de cor e
canetinhas para colorir
no caderno de relatos;

Placas com
expressoes
motivadoras, que serdo
sorteadas para nortear
os relatos dos
participantes;

Caixa de sapato
encapada com abertura
para o sorteio das
expressoes;

Aparelhos de celular
para fotografar
momentos da aula.

A partir da producéo dos relatos orais,
cada aluno tera seu espaco particular
de registro dos relatos;

Nele, serdo escritos 0s pensamentos, as
vivéncias e impressdes pessoais, em
diversas situacfes de producdo textual;

A partir dai todos os alunos iniciardo a
escrita do relato pessoal, que sera lido
apenas pela professora inicialmente;

107

05 h/a
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05 Revisar e Depois de produzido o primeiro relato, = 05 h/a
reescrever o o professor levara os cadernos e fara
relato Cagerno de relatos comentarios motivadores sobre o texto
pessoal pessoals, e devolvera ao aluno indicando o que o

mesmo poderia ainda acrescentar ou
suprimir em relagcdo ao que escreveu,;
Bilhetes motivadores;

O aluno devera, entdo, refazer o texto,
Roda de conversa. devolvendo o caderno ao professor;

O professor fara a releitura do texto
corrigido, elogiando e incentivando a
reescrita do texto, respeitando as
escolhas do aluno participante.

06 Produzir um  Os textos revisados e O aluno devera selecionar, ao final da 02 h/a
livro de escolhidos pelos sequéncia de atividades, um dos
relatos. alunos. relatos produzidos, conforme sua

preferéncia, para a confeccdo de um
livro para a exposi¢do na escola e

lHustracdes dos relatos apreciagdo de todos.

escolhidos pelos

alunos.
Organizar a coletanea de textos para a
impressdo com as marcas dos alunos
participantes da pesquisa;
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Apresentar o
resultado
final do
trabalho

Livros produzidos;

Slides com fotos do
trabalho;
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Organizar um momento da 01 h/a
culminéancia da sequéncia de

atividades, em que o aluno-autor

receberd o livro, acompanhado pelos

pais e comunidade em geral.

Apresentar para os pais resultados do
trabalho desenvolvido, através de
slides que ilustram os avangos dos
alunos durante as atividades
interventivas.



Apéndice E- Temas Motivadores para a Produc¢do dos Relatos Pessoais
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UMA ROUPA

AQUELE CALCADO

UM GRANDE SUSTO

SAUDADE DEMAIS...

QUE DECEPCAOQ!

UM LUGAR ESPECIAL

GRANDE AMIZADE

ANIMAL INESQUECIVEL

BRINCAR E BOM!

TRISTEZA NO CORACAO

LUGAR ONDE MORO

ACONTECEU NA ESCOLA

ENCONTRO COM DEUS

CREDO! QUE NOJO!

QUE AVENTURA!

PREFIRO ESQUECER

QUASE MORRI DE MEDO

MINHA COMUNIDADE SERIA MELHOR

Fonte: Elaborado pela autora, para recortar e colocar na caixa para 0 sorteio
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Apéndice F- Atividades Sobre os Relatos Ouvidos e Lidos

Governo de Minas Gerais
Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais
13° Superintendéncia Regional de Ensino de Governador Valadares
ESCOLAESTADUAL ANTONIO JOB DA CRUZ
Rua Professora Maria Celeste da Silva, 400- Vila Nova Floresta
Governador Valadares-MG
Telefone: (33)3215 5211

Anote os relatos que lemos e ouvimos nessas Ultimas aulas.

Fonte: Elaborado pela autora
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Apéndice G: Livro de Relatos Produzidos pelos Alunos Participantes da Pesquisa




desel,
%9
ey Lessal

me&aﬁum& 6 ane
de Engine Tundamental

Organizagdo: Demilde Martins Amaral
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Oumini

Apresentagdo - 3

A minhd aventurd - 4

A vaca * 5

Cobrdas voam? - 6

Dia de passeio - 7

Dia do aniversariol + 8

Indo para o Pico da Ibturuna - 9
Mao na portal - ||

Meu dbrigo do passado.. meu abrigo do presente - |3
Meus melhores dias na crechel - |4
O dia perfeitolll - [S

Passeio d cavdlo - b

Passeio do cinema - |1B

Pé de amord - |9

Que aventurdl - 20

Que aventurall - 2|

Umd picadd de tristeza - 22

Umd viagem - 23

Agradecimento - 24



Apresentasae

Todos nés temos dalgo a dizer sobre o mundo que nos
cercd, sobre nossds vivéncias. E quando o ato de falar de
nossas histérias é considerado importante na produgdo
de textos, provavelmente surgirdo dutores motivados para
a escrita. Esse é um dos dados revelados pela pesquisd
de Mestrado do Programa Profletras, intitulada OUVIR,
CONTAR E ESCREVER: o relato pessoal como estratégid

para d motivagdo e o desenvolvimento da escrita.

Desenvolvida em uma turma do 6° dno do Ensino
Fundamental, na EE Anténio Job da Cruz, a pesquisa
dpresentou duds fdases, sendo: d investigativo-diagnéstica
e a investigativo-interventiva, a qual culminou nessa
coletdnea de relatos pessoais.

De fato, o Mestrado Profletras nos proporcionou
experiencidr o relato pessodl como um género motivador
para a escrita, relevante no desenvolvimento de habilidades
escritoras.

No percurso ddas atividades, varios temas geradores
resultaram em diversos relatos, alguns ordais e muitos
escritos. Deles emergiram alegrias, tristezas, medos,
sustos, dventurds, sdudddes, sonhos e muito maisl!

Cdro leitor, aprecie os relatos desses adolescentes-
autores. Sdo os textos selecionados carinhosamente por
eles para compor esse livro. Eles fem muito a dizer, bastd
que tenhdmos ouvidos para escutd-los.
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Num did de sdbddo, de manha,

g B~~~ estavd l& em casd minha mde, meu
D N g pai, minha tia e meu irméo.
A . e e z
s A ;_J/ A damiga de minha tia chamou
R /~ a gente para passar o dia todo em
ST 7 sua casq, lé no Porto
i 5 AT o i ) ’
L e Entdo fomos de cdrro, é clarol

) (= A estrada de |4 & bem ruim: sem
asfalto e com muito buraco.

Quando chegamos, a amiga de minha tia nos recebeu muito
bem. O lugar onde a gente foi & bonito, com fazendas, cavalos e
outrds coisds.

Almogames, conversamos, brincamos com alguns jogos. Depois,
todo mundo que estava na casa foi para a cachoeira. Como uma
parte do rio & funda, minha mae falou:

-Gdbriel, ndo vai para esse lado porque é perigosol
Mas eu, teimando fui. Escorreguei, quase cai, mas tive sorfe
No final ficou tudo bem. Foi muito legal e divertidol

Esse dig, foi o melhor de todos os temposl

GJGM
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#t vaca

Estava indo para a fazenda tirar leite. No caminho estava sé
eu e Deus, era de madrugada. As pernas tremendo de medo.

Até que avistei uma vaca nova no curral. O medo deu lugar &
curiosidade. Como eu estdva com uma blusa vermelha, comece;
d balangar perto dela. Balancei mais um pouco, e, do nada, ela
veio pdrd o meu lado pdra me pegar. Sdi correndo feito doidol

Depois de ver uns videos sobre tourada, eu vi que ndo & a cor
do pdno, mds sim porque os animdis dcham que a gente estéd
mexendo com ele.

Ddf eu aprendi que ndo é d cor do pano que faz d vacd correr
atrés de nés. é que nédo se pode mexer com eld.

KRP
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Cobray veam?

Em um dia na Escold, daltimo
hordrio, aula de Ensino Religioso, nés
estévamos conversando e a professora
comegou a explicar o dever.

2R

) Comecei a fazer o atividade e
o ) fui, fui. até que bateu o sinal de ir

/ %/ embora

‘\%- s Quando eu ja guardava meu
- material para sair, senti uma dor
no pescogo, umd sensagdo estranha
Qudndo fui ver, tinhda umad cobrd no
meu pescogo. Senti um calafrio na
barrigd, um drrepio no corpo todol

il Esse foi o pior susto que eu levei
— ; — -+ nd minha vidal Até sonhei com cobras
— 5T r quando fui dormir.

— ~—%~w—~*— e Os  dois  meninos-palhagos-
By /NG ficaram rindo de mim E eu fui
i ; embord nesse did com um susto nd
: cabegd, mas rindo de mim mesma
. - naquela situagdo.porque a cobra era
— — de plasticolll

= i
...../“...,NL.J;
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Dia de =

4
Nossa Escola estava comemorando a ‘semand da das criangas'|
Entdo, nesse dia, fodos os alunos foram levados para um passeio

num parque. Nesse dig, tinhamos que levar o cartdo do SUS e o
dinheiro pdra pagar umds coisds

Quando chegamos 18, fomos lanchar e depois do lanche fomos
brincar. L& para o meio dia, almogamos todos juntos na grama

Depois que terminamos, voltamos d brincar. Brincamos
bastante, até cansarl Passamos pela ponte e até deitamos na
grama porque estava muito calor

Entdo, de tarde viemos embora. Chegamos tarde em casa
porque demord umd hora de la até aqui na Paca.

Na hora que voltamos, era para nés termos passado no
shopping, sé6 que ndo tinhamos mais dinheiro. Gastamos tudo
com comidas e doces, picolés, etc.

Os meninos do turno da manhd deram mais sorte. No dia
em que eles fizeram o passeio, foram ao shopping e compraram
varios brinquedos e outras coisas porque eles finham dinheiro

Mas eu amei o nosso passeio, amei o lugar! Tinha vai-e-volta
com os pés, escorregador e muito mais brinquedos. Fiquei muito
feliz!

VMS
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Na época do aniversério de |5 anos da minha prima que se
chama Graziely, nés que somos da familia, fomos um dia antes
do aniversério e minha tia alugou uma chécdrd, que tinha duas
piscinas, uma grande e uma pequena. Eu pensei em ir nadar na
piscina grande, mas fiquei com medo e fui na pequena mesmo.
Tinha muitas coisas legais 14, uma casa muito grande, lugar para
churrasqueira e outras.

Depois eu e meu primo estdvamos em uma misséo, e d
missdo erd puldr nd piscind grande. Pulamos, mas ela era fundd
demdis. Entdo eu tive uma ideia: ficar pulando até sair dqua Deu
certo. Ndo me afoguei.

Entdo no outro dig, era o dia da festa de aniversério.. Nossal A
festa estava muito bod, muitas pesscas felizes, animagdo, alegrig,
ds comidas deliciosds € minha prima nunca foi feliz daquele jeito.

E o melhor parte vem dgord.. Quando sé ficaram as pessoas
da famiflia, veio um cantor e comegou a cantar e comegamos «
dangar. Quando cansava, sentdava um tempinho e comegava de
novo.

No outro dia teve churrasco, piscing, salgado e presentes
para abrir. Depois voltamos para casa aqui na Paca mas acho
que foram os melhores dias da minha viddal Que venham madis
dniversdrios como essell

LHAE
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Umd tarde de féridas fui para Governador Valadares com
meu amigo € sud mde. Ela sempre me leva para passedr com
eles. Achei que ia para pizzaria, ndo foi. Achei que ia pard o
shopping, também né&o foi. Af caiu a noite e fomos dormir.



Na manhda de domingo, tomei meu café e a méae do meu amigo
falou que ia levar a gente ao centro da cidade. Perguntamos por
qué e ela falou que ia buscar um amigo que era do Ceard.

Na verdade ele era caminhoneiro que trouxe uma carga do
Ceard para Governador Valadares. Fomos |a buscé-lo, chegamos
no centro, ele entrou no carro e perguntou que lugar era aquele
l& no alto e nbds respondemos que erd o Pico da Ibiturung,
falamos que tinha um énibus que ia la

Depois do almogo fomos com o amigo do Ceard a um super-
mercddo granddol Foi uma verdadeira festal

No final da tarde fomos para o Ibituruna. O tempo estava
nublado, cafram drvores e nés perdemos o énibus. Entdo fomos
de cdrro mesmo. Ficamos dnsiosos Foi subindo, subindo, olhei
pdrd frds e vi como erd altol Meu celular tinha até caide no chao
do carrol

No Ibituruna fiquei com muito medo. Erd muito altol Passamos
nd cdsa do Papai Noel, lanchamos. Era época de Natdl.

Acdbou o passeio e voltdmos pdrd d Pdca. Essa foi uma
dventurd muito massd que nuncd vou esquecer!

GBS
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Néo faz muito tempo, em umd sexta feird I3 eu vi uma mao
nd porta. Bom, vou comegar a histéria..

Eu passei o dia bem, chupei dois picolés, um & tarde e outro
de noite. E foi & noite que tudo aconteceul

Eu estava brincando na rua perto da escola com o Miguel
e o Geovdane. Nés cdnsdmos de brincar e fomos conversdr. As
irmds do Miguel nos perguntaram o que erd um bicho na portd
da casd deles, eu e o Geovane falamos que era um lufs-caixeiro.
Muito estranho..

Nesse mesmo didg, tinha um homem desconhecido que parecia
estdr meio doido nd frente de umda bdrbedria. Noés estdvamos
perto dd pragd, entdo resolvemos ir pard frente da igreja com
medo de que ele viesse pdrd perto da gente

Um tfempo depois, meu pdi ja tinha terminado d reunido

nd igrejd e eu o pedi dinheiro pdrd comprar um refrigerdnte.

Comprei o refrigerante e fomos pdra casa.

Quando chegamos |4, troquei de roupa e fui sentar no sofé
para ver felevisdo e escutei dlgo bater na porta. Virei para trds
e.. umd mdo nd portdl

12
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Pulei no sofa gritando, até minha mée se assustou com meu
grito. Acho que até a esquina escutou de tdo altol Depois do

susto bebi dgua, acalmei.

Acreditam que erd dpends o meu pdi? Descobri depois, é

clarol Bem mais tarde, fui dormir, mais calmo depois desse

susto.
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O colo de mae. Um lugar tdo
confortdvel, nele me sinto nds nuvens!

Um lugar que, antes, me cobria
inteira. Eu me sentia tdo sequra 14, téo
confortdvel, tdo quentinha, tdo especiall

Mais as coisas ndo duram para sempre,
pois eu cresci, jd@ estou enorme e mais
velhal Néo caibo mdis no colo, ninguém
me colocd mdis no brago, dcredite, jé
pedi vérias vezes, mais sempre falavam «

mesmd cojisd:

Vocé j& estd mogal Nao tem madis idade pard issol

Me batia uma tristeza, &s vezes. Eu deparava com pessoas
‘fomando’ meu lugar, ocupando meu espago, isso era o que me
fazia encher de raiva, tristeza e perquntas como: “por que eles
podem ganhar colo e eu ndo?”

Quando a genfe cresce, acaba perdendo espago nesses
lugares especidis..

Mas hoje ndo me importo mais, sei que ja sou grandinha.

Alids, j& tenho meu novo dbrigo, o abragol

LGS
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Estdvamos na escolinha, na aula da tid
Dulce. Nés ndo sdbfamos que tinha chegado
piscind na escolinha.

Tia Dulce falou que ia fer surpresq, essa
surpresa foi uma piscina de pléstico duro,
dzul e branca.

Foram dias maravilhosos! Nos divertimos
muito na piscina Toda semana as professords levavam a gente
para brincar 4.

Pdassou mdis um did dd semdnd, e erd mdis um did de brincar
nd dqua (piscing), e quando entrei nd dqua eu comecei d pular
de alegria e pular de chapg, na piscing

Os professores falaram para todas as pessoas, que era para
trocarmos de roupa porque estava na hora de ir embora para as
nossds cdsds.

Depois de um tempo, uma vez me machuquei de tanto pular
nela. Ralei o cotovelo e o joelho e minhas professoras falaram:

- Vocé dguentda brincar na piscina?

Eu falei que ndo porque se eu entrdsse nd dqud, meus
machucados iam comegar a arder.

Depois de um tempo dlguém tirou nossa piscina da creche.
Mas foram momentos muito bons que passdmos com eld!

MESA
15
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O meu dia comegou em um sdbado de manhd, meus pais me
acordaram quase de madrugada. Eles queriam sair de casa para
ir d uma quase “cachoeira” Eu perguntei por que eles queriam
ir @ um lugar tde, mas tdo longe no mato. Eles me responderam
que erd pdrd tirdr d famflia do celular e pdssar mdis tempo com
todos juntos.

Entdo a gente foi a essa tal “cachoeira” Mas que lugar
Iongelll Néo sei quantos km nés andamosl

E na viagem todd eu estava com uma mistura de ansiedade
com tédio, e para dcabar com isso fui ver o que tinha peld janela.
Quase sé tinha galho de arvore quebrado porque um dia antes
tinha chovido muito. E o tempo dinda estava nublado, tanto que
gente quase desistiu de ir a esse lugar. Eu também vi pequenas
vilas como a do Vinhético e a do Bejja-Flor.

Mas até que fim nés chegamos. Quando fui ver nem
erd cachoeira, mas sim uma queda d'agua lindalll Nés nadamos,
brincamos, pescamos e comemos muito, eu me senti um “Crood”
de verdade.

Depois nos prepdramos pdrd ir embora, se d gen’re
demorasse uns |0 minutos nés iriamos debaixo de chuva. Depois
que fui embora eu vi muitas fotos lindas dessa “cachoeira” que
quero visitar qualquer dia desses, novamentel

D.M V.
6
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Em uma bela quinta-feira, fui para a roga do meu Padrinho.
Porque era feriado e gosto muito de ir 14, me divirfo sem parar.

Quando chequei fui bater ldje com meus amigos: Jamil,
Lafinha e Jhow. L& a gente se diverte até no trabalho pesado.
Gosto muito deles Nés batemos a ldje até na hora do almogo.
Depois do dlmogo nés fomos descansar, porque & tarde nés
irfamos passedr em outrd fazendd a cdvalo.

Quando estava bem descansando, senti gotas de dqua cdindo
em mim Me assusteil Levantei, olhei pard cima e vi o Jhow jogando
dgua em mim. Comecei a rir, fomos pard d lagod, comegamos d
brincar de guerra de lama. O Lafinha jogou uma bolda de lamd



nas costas do Jhow, fiquei com rdiva e joguei umd na nuca dele.
Ele ficou com muita raiva de nés Mas sé6 de brincadeira.

Bem de tardinhd pegamos d tropd, selamos, sdimos. Depois
da ponte, o Brinquedo, que € o meu cavalo preferido, comegou
a pular comigo. Segurei tfodos os pulos, mas o Jamil ficou com
medo dele me machucar e five que frocar de cavalo. O resto do
caminho fui em outro cavalo chamado Flamengo. Chegamos &
outra fazenda, comemos jacd, tomdmos picadas dos marimbondos.
Foi uma dventura sol

No final do dia fomos embora com algumas picadas e bem
gracas d Deus. O préximo dia na roga de meu padrinho dinda
ndo sei, mas jd estou sonhandollll

OMEF
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Quando eu fui passedr no cinema em Governador Valadares,
me diverti muito. Nés assistimos a um filme muito bom

Eu estavd no quinto dno, qudando dconteceu isso, nés fomos
de &nibus numa sexta-feira. Depois do cinema nés fomos
a umd prdacinha, 1@ tinha uma estatua de um frem e nés
chegamos até la perto dela. Foi muito legall

O filme que assisti eu ndo lembro muito. Mas eu acho que
erd dos minios.

A viagem foi legall Eu ameill

DRS
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Todos os dids nés entrdvdamos nd Crechinhd e ficdvamos
brincando. Era eu, Geovdne, Ydsmim, Vanusd Nés subfdmos em
cimd do pé de amords, cdgando as frutinhas.

Mas quando a tia Dulce chegava no pétio, nés arrumdvamos
um jeitinho e desciamos correndo, e dinda faziamos uma card
de santo. Na hora que eld sumid, nés, benditos, estdvamos & de
novo. Além disso, fdzidmos outrds drtes de criangds..

A Crechinha marcou meu coragdo. Pior quando ficamos
sabendo que ela iria funcionar em outro lugar.

Entdo a pessoa pergunta por que eu tenho saudades.

Porque 1& foi minha primeira escolinha. Ai que saudade da
minha, da sua, da nossa Crechinha.

Até hoje me drrependo porque tinha horas que eu ndo
gostava de ir para |a.

Sinto sdudade até do ‘leite com tody’ e do ‘biscoitinho
bolachinha'l Huuummm!!!

M. C.D. O.
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Estava de férias. Nada para
fazer longe da Escola. Até meu
primo chegar. Af tudo melhoroul

No primeiro domingo fomos
para uma corrida de argolinha.
Estava chato, mas ficou legal
quando meus amigos chegaram.
Comegou d  escurecer e
resolvemos dnddr a cavdlo. Fui d
Gltima o montdar, ndo deu muito
certo. Meu primo & que me guiou. Ndo foi a melhor experiéncia,
mas até que foi divertido,

Alguns dias depois, resolvemos fazer uma ‘casa na arvore’ -
foi @ melhor experiéncia da vida E ndo demoramos muito para
comegar

No Gltimo dia de férias estdvamos terminando da casa na
arvore, monfamos o balango, estava tudo ok Até quebrarmos o
martelo de minha mae. Ela ficou furiosa, mas gragas a Deus ndo
apanheil

Essas foram as melhores férias da minha vidal Ndo trocaria
por nada, nem por um milhdo de anos.

No final ndo consequimos consertar o martelo, mas a casa
ficou pronta e muito legall

IBF
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Um dia, quando eu morava em Brasilia, fui na casa dos meus
primos. Eles moravam numa fazendd. Nés fomos andar de barco
numd lagoa. Fiquei com medo, me deu um frio na barriga. Fomos
eu e minha irmd. Fiquei com medo de cair dentro da &dgua.

Ficamos a tfarde inteira. O tempo todo eu pensava que irig
cair dentro da dgua.

O que dconteceu que meu primo comegou d jogdr dgud em
mim. Eu descontei nele e ficamos todos molhados e felizes

Foi um dia inesquecivelll

K LS
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Um tempo dtras eu e meu irmdo, fomos atrds de um
trabalhador para ele remendar um chinelo. Ele estava numa
construgdo, da casd que minha vé vdi morar. Tinha um canto
cheio de tijolos, meu irmdo estava perto deste canto. Entdo ele
comegou d chorar. Perguntei por que ele estava chorando. Ele
disse que um escorpido tinha lhe picado e eu ndo vi nada perto
dele.

Corremos pdara casa e quando falei da situagdo pdra meus
pais, eles arrumaram bem répido e foram pdrda o hospital com
meu irmdo chorando.

Eu estava muito, mds muito triste, por cdusd do meu irmdo.

Se ele ndo voltasse para casa logo, era porque ele feria
partido para o além, e nunca mais eu veria meu irmdo.

No outro dig, ele estdvd vivol Meus olhos se encheram de
lagrimas! Néo de tristeza, mas de saudade, de alegria de vé-lo.
Eu o dbracei. Se nédo fosse Deus, que atendeu meu pedido, meu
irmdo estaria dormindo para sempre..

JPFS
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No final do ano fomos vidjar para Piragunungg, interior de Séo
Paulo, para comemordrmos o Natdl e o Ano Novo.

Nés safmos de madrugada e pegamos a estrada. Chegamos |4
& tardinha. Quando estdvamos na casa do meu tio e da minhd tia
Jj& estava anoitecendo. Na terga-feira, eu e o Bruno jé estdvamos
curtindo na piscina.

Numa das brincadeiras, ele sdiu da dqua, pegou a minha boidg
Jjogou-a em cima de mim, tive que afundar e subir. Saf correndo
atrés dele e o joguei dentro da piscina também. Que raivall

No dia sequinte, d minha tia entrou nd dqug, e ela é mdis
gordinha. Como eles j& tem costume de fazer gozdgdo uns com
os outros, o tio Lei brincou

—Criangas, saiam ddi, porque d ‘vovozond' vdi tirdr a dqud dad
piscind todal

Mas foi apenas brincadeira e todo mundo ria de tudo.

Os IS dias foram de muita diversdo. Com carne na churrasqueira,
e banho na piscind

Meu final de ano foi inesquecivell Espero voltar 14 em breve.

Y.QS
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Titulo da Pesquisa: Contar, ouvir e escrever: o relato pessoal como estratégia para a motivagao e o
desenvolvimento da escrita
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.085.228

Apresentacao do Projeto:

Tomando como base as experiéncias vividas em sala de aula cotidianamente, constatou-se o grande
desinteresse da maioria dos alunos nas atividades de produgao textual, principalmente diante de uma
proposta de reescrita de textos, e isso ha muito vem nos preocupando. Dessa constante preocupagao
vieram as reflexdes sobre a minha pratica pedagdgica e o reconhecimento da necessidade de buscar
embasamento tedrico para elaborar e propor estratégias metodologicas que sejam mais eficazes no sentido
de motivar os alunos para as atividade de escrita e reescrita, 0 que, consequentemente, possibilitara, de
forma efetiva, o desenvolvimento das habilidades linguisticas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Propor e aplicar uma intervengao pedagogica, trabalhando com o género textual relato pessoal, tendo em
vista despertar o interesse dos nossos

alunos do 6.° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Anténio Job da Cruz, situada na Vila Nova
Floresta, no municipio de Governador

Valadares — MG, para o exercicio da produgao de escrita e, consequentemente, criar possibilidades para
que eles desenvolvam habilidades escritoras, numa perspectiva de conhecimento e afirmagao da propria
identidade.

Enderego: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com
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Objetivo Secundario:

(i) Verificar, através de instrumentos apropriados de coleta de dados, o nivel de interesse dos alunocs para
desenvolver as atividades de produgao escrita propostas,

(ii) Diagnosticar dificuldades apresentadas pelos alunos, tendo em vista as habilidades de escrita;

(i) Analisar e categorizar as dificuldades encontradas;

(iv) Elaborar proposta de intervengao pedagégica tendo em vista os dados coletados e categorizados;

(v) Aplicara proposta de intervengao:

(vi) Avaliar processualmente o desenvolvimento da proposta de intervengao;

(vii) Analisar os dados obtidos através da avaliagao processual no decorrer do desenvolvimento da
proposta;

(viii) Realizar analise comparativa usando os dados obtidos através dos instrumentos avaliativos
diagndsticos e processuais;

(ix) Organizar o caderno pedagégico descrevendo a proposta de intervengéo.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Néao obter éxito em relagao aos objetivos que se pretende atingir em relagao ao desenvolvimento da
produgao textual, Nao conseguir despertar o interesse dos alunos para a realiza¢ao das atividades de
intervencao pedagogica. Contudo, conforme a resolugao 466/2012 a pesquisa nao oferece riscos a
integridade, a saude dos participantes.

Beneficios:

Uma proposta de intervengao pedagégica,a partir do relato pessoal, a qual se apresentara como uma opgao
metodologica para motivar os alunos, despertando neles o interesse pela atividade de produgédo de textos, o
que, contribuira para o trabalho em sala de aula no sentido de minimizar dificuldades desses alunos no que
se refere ao desenvolvimento de habilidades escritoras.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A proposta possul mérito e relevancia cientifica, podendo contribuir para o avango do conhecimento
cientifico.

Consideracées sobre os Termos de apresentagiao obrigatoria:

Adequados
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Recomendacoes:
Enviar relatério final na Plataforma Brasil em notificagoes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

Aprovado.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

O projeto respeita os preceitos éticos da pesquisa em seres humanos, sendo assim somos favoraveis a
aprovagao do mesmo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Bésicas|PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 04/12/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1259601.pdf 12:10:53
TCLE / Termos de |assentimento_03122018.pdf 03/12/2018 |Demilde Martins Aceito
Assentimento / 22:39:20 |Amaral
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termosde |assentimento.pdf 03/12/2018 |Demilde Martins Aceito
Assentimento / 22:13:53 |Amaral
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termosde |TCLE.pdf 03/12/2018 |Demilde Martins Aceito
Assentimento / 21:59:52 |Amaral
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto.PDF 30/11/2018 |Demilde Martins Aceito
09:02:13 | Amaral

Outros concordancia_da_instit. PDF 30/11/2018 |Demilde Martins Aceito
09:01:18 _|Amaral

OQutros termo_de_responsabilidade.PDF 30/11/2018 |Demilde Martins Aceito
08:38:39 | Amaral

TCLE / Termos de |assentimento_livre.PDF 30/11/2018 |Demilde Martins Aceito

Assentimento / 08:27:09 |Amaral

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |projeto_contar_ouvir_e_escrever.pdf 18/11/2018 | Demilde Martins Aceito

Brochura 13:18:07 |Amaral

Investigador

Situacao do Parecer:
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Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Néao

MONTES CLAROS, 14 de Dezembro de 2018

Assinado por:

SIMONE DE MELO COSTA
(Coordenador(a))
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