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RESUMO

Este relatério apresenta a pesquisa intitulada “Descobrindo a descricdo na narracdo: uma
proposta para aulas de portugués”, cujo objetivo foi reconhecer a descricdo (uma composicao
ancilla narrationis) como um aspecto de construgdo da narragdo que interrelaciona os
personagens, os lugares, os objetos e os fenbmenos, elementos que possibilitaram a leitura
literdria da historia contada na tradicdo oral e registrada no romance O tesouro de Jaboatdo:
histéria e fantasia, de José Bezerra dos Santos, e nas ilustracdes de Alvaro Santos. A pesquisa
foi realizada com os estudantes do 7° ano do ensino fundamental do Colégio Estadual Josino
Menezes, em Japoata, estado de Sergipe. O estudo, que alia conceitos de lingua e literatura, foi
fundamentado em Lukacs (1965), Garcia (1967), Bearzoti Filho (1991), Candido (2005, 2009),
Freitag e Damaceno (2015), Bechara (2015), dentre outros. Para a intervencdo, como produto
do Mestrado Profssional em Letras, foi elaborado um Caderno Pedagdgico composto por uma
sequéncia didatica que relne atividades com préticas de linguagem de leitura/escuta, oralidade
e escrita e uma atividade ludica de caca ao tesouro, intitulada “Caca ao adjetivo”, utilizando-se
trechos do romance e das imagens que o ilustram, bem como um texto jornalistico e o Hino da
cidade. Partindo de um texto que faz parte de seu universo, 0s estudantes souberam da
existéncia da obra escrita, analisaram a funcdo do adjetivo na construcdo das descri¢Oes e a
relacdo entre os elementos descritos na composi¢do da narracdo. Com efeito, a pesquisa, de
cunho qualitativo, contribuiu para o fomento da leitura como uma pratica mais significativa,
apontando caminhos para o desenvolvimento da competéncia leitora nas aulas de lingua
portuguesa, bem como para 0 processo ensino-aprendizagem da descri¢do, seus elementos
constituintes e do adjetivo, item gramatical que representa um tragco imprescindivel para 0s

sentidos do texto, conforme indicaram os resultados das atividades e do teste de saida.

Palavras-chave: Lingua. Literatura. Leitura literaria. Tradigdo oral. Descricdo. Romance.

Imagem. Adjetivo.



ABSTRACT

This report presents the research entitled “Discovering the description in the narration: a
proposal for Portuguese classes”, whose objective was to recognize the description (an ancilla
narrationis composition) as a narrative construction aspect that interrelates the characters,
places, objects and the phenomena, elements that made possible the literary reading of the story
told in the oral tradition and recorded in the novel O tesouro de Jaboat&o: histdria e fantasia,
by José Bezerra dos Santos, and in the illustrations by Alvaro Santos. The research was
conducted with students of the 7th grade of elementary school at Colégio Estadual Josino
Menezes, in Japoatd, state of Sergipe. The study, which combines concepts of language and
literature, was based on Lukacs (1965), Garcia (1967), Bearzoti Filho (1991), Candido (2005,
2009), Freitag and Damaceno (2015), Bechara (2015), among others. For the intervention, as a
product of the Professional Master’s Degree in Letters, a Pedagogical Notebook was prepared,
composed of a didactic sequence that brings together activities with reading / listening, speaking
and writing practices and a playful activity of treasure hunting, entitled “Hunting to the
adjective 7, using excerpts of the novel and the images that illustrate it, as well as a journalistic
text and the anthem of the city. Starting from a text that is part of their universe, the students
learned about the existence of the written work, analyzed the function of the adjective in the
construction of descriptions and the relationship between the elements described in the narrative
composition. In fact, the qualitative research contributed to the promotion of reading as a more
significant practice, pointing out ways for the development of reading competence in
Portuguese language classes, as well as for the teaching-learning process of description, its
constituent elements and the adjective, a grammatical item that represents an essential trait for

the senses of the text, as indicated by the results of the activities and the exit test.

Keywords: Language. Literature. Literary reading. Oral tradition. Description. Novel. Image.

Adjective.
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INTRODUCAO

A literatura é uma das expressdes do conhecimento que melhor significa 0 mundo,
reconstroi a realidade, oferece experiéncias, refina os sentidos e emancipa o ser humano. Nessa
perspectiva, o texto literario ensina e encanta, seja na historia cantada, contada, lida, ouvida, “a
palavra ndo volta vazia”, mas, por tratar da vida, se consolida e faz com que nos identifiquemos
com o mundo ali representado. Dessas historias que encantam, algumas ultrapassam as barreiras
do tempo, como € o caso de O tesouro de Jaboatdo: historia e fantasia, romance escrito em
1955 por José Bezerra dos Santos e ilustrado por Alvaro Santos, mas que flui da tradicéo oral
e como obra local tornou-se objeto para o desenvolvimento deste projeto de intervencao.

Essa obra, embora tenha recebido uma edi¢cdo em comemoracgéo ao centenario do autor,
em 2019, continua sendo pouco lida/ouvida. Assim, pensando na escola como um espaco onde
leitores criticos devem ser formados, 0 acesso a textos que fornecam uma variedade de
discursos sociais contribui significativamente para que o estudante seja capaz de relacionar sua
realidade e os valores da sociedade em que vive ao contexto produzido no mundo da literatura.
E, para que haja esse encontro entre o estudante e a literatura e a interacéo entre leitor e texto,
o professor terd um papel imprescindivel.

O tesouro de Jaboatdo: historia e fantasia conta a historia de um tesouro deixado pelos
jesuitas na pequena cidade de Jaboatdo, mas esquecido no tempo. No entanto, 0 povo o traz a
memaoria mais uma vez, apos uma revelacdo de um humilde morador. No histérico e milagroso
riacho de Nossa Senhora, as lavadeiras iniciam o dia contando as novidades. Sinha Vitdria, uma
velha lavadeira conhecida como “jornal da manha”, contara as amigas sobre o lavrador Pedro
de Alcéntara, que em sonho recebera a visita de um padre de barba branca que viera lhe dizer
o local exato onde estaria enterrado um tesouro secular. A tranquilidade das aguas da lugar a
agitacdo, e todos na cidade, desde os mais humildes aos homens mais poderosos, desejam
encontrar tdo fabulosa riqueza legada “aos homens do futuro”. A existéncia de placas de metal
que formam um mapa e uma grande chave conferem um mistéerio ainda maior. Seria um sonho
ou realidade? Em um dia de maio, o pobre homem vai a capital, os jornais matutinos e
vespertinos anunciam a incrivel descoberta, e a desconhecida cidade se torna o centro das
atencdes em Sergipe. A igreja reivindica o direito ao que, segundo o paroco local e o bispo da
diocese aracajuana, a ela pertence; o governo quer sua parte, o visionario, também. Politicos
locais gananciosos se aventuram numa busca desesperada para encontrar 0 tesouro primeiro e
se deparam com um fendmeno assustador. Enquanto os moradores da cidade se distraem

sonhando com o que fazer caso o tesouro seja achado, uma desventura amorosa acontece a
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jovem e inocente Delinha. E assim a histdria que atravessou geracdes ganha forga, seguindo
nas aguas tranquilas e mansas que banham as terras de Jaboat&o.

Foi justamente na reflexdo e na busca de estratégias que contribuam para a formacéo do
leitor proativo que ficou constatada a auséncia de um projeto, uma acdo ou uma atividade que
fomentasse a leitura no Colégio Estadual Josino Menezes. Olhando mais especificamente para
0s estudantes do 7° ano do ensino fundamental, foi possivel detectar que a prética da leitura
literaria é escassa, embora possamos encontrar na literatura uma gama de possibilidades de
textos com os mais diversos discursos, capazes de possibilitar o desenvolvimento da
competéncia leitora dos estudantes. Ainda no &mbito da leitura do texto literario, surgem as
perguntas: Os estudantes percebem que é possivel contar uma mesma histdria sob diferentes
formas, seja oral, escrita ou por imagens? Sera que os estudantes conseguem identificar os
efeitos provocados pelo adjetivo na descricdo de personagens, lugares, objetos e fenbmenos e
como esses elementos se interrelacionam em uma narragéo?

Em virtude disso, a necessidade de trazer a literatura para a sala de aula é um meio para
possibilitar a construcdo da identidade, uma vez que carrega em si a possibilidade de reconstruir
o fluxo da realidade, significar o mundo e se posicionar diante dele. Ademais, oportunizar o
contato do estudante com um texto que flua do seu universo, nascido na tradicdo oral que tem
uma versdo escrita e ilustrada, possibilitou o trabalho tanto com a lingua quanto com a literatura,
pois a descrigéo foi abordada como serva da narracao, destacando-se o item gramatical adjetivo
na caracterizacdo dos personagens, lugares, objetos e fenbmenos.

Ha poucos trabalhos que versam sobre a descricdo como serva da narracdo, dentre eles
estdo A importancia da descricdo em O guarani (1857) de José de Alencar (VIANA, 2014),
dissertagdo de mestrado da Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis, da Universidade Estadual
Paulista, e A descricdo literaria e suas construcdes em torno do adjetivo francés (LIMA, 2011),
do Programa de Pds-Graduacdo em Lingua e Literatura Francesa, da Universidade de S&o
Paulo.

Diante da possibilidade, entretanto, de desenvolver a competéncia leitora dos
estudantes, conforme preconiza a Base Nacional Comum Curricular — BNCC —, ampliando os
letramentos e proporcionando a participacdo em “préaticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2018, p. 65), esta pesquisa visou
proporcionar aos estudantes do 7° ano a experiéncia com trés possibilidades de leitura de um
mesmo texto tendo como base a historia do tesouro perdido. Isto posto, a intervencdo foi
realizada no Colégio Estadual Josino Menezes, localizado na cidade de Japoatd, estado de

Sergipe. Trata-se de uma unidade de ensino que apresentou em suas duas edi¢des (2015 e 2017)
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a nota 1,7 no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB — e em proficiéncia
registrou a nota 4,4.

Para o desenvolvimento da pesquisa bibliografica, o texto “Narrar ou descrever?”,
presente na obra Ensaios sobre literatura, de George Lukacs (1965), foi a principal base para
0 estudo da descrigdo na narragdo numa perspectiva literaria. Apresentando a descrigdo como
um método de composic¢do subalterno, o autor pontua o quanto ela pode ser significativa quando
relaciona os elementos que compdem a narracdo. Além dos estudos tedricos, destacam-se, na
area pedagogica, Garcia (1967) e Bearzotti Filho (1991). Para ambos, o ponto de vista norteia
as impressdes e imagens criadas por meio da descri¢do. A base teodrica para o estudo do adjetivo
foi a Moderna Gramética da Lingua Portuguesa (BECHARA, 2015), sendo referéncia para os
estudos ja realizados sobre categorias gramaticais no ambito do Profletras a publicacdo Livro
didatico-gramatica, leitura e ensino da lingua portuguesa: contribuicdes para préatica docente
(FREITAG; DAMACENO, 2015). Quanto a literatura, por sua vez, compartilhamos da
concepcao humanizadora da palavra expressa por Candido (1995, 2006) e Cosson (2014). Para
a atividade ladica, foi adotada a concepcao de jogo como atividade humana voluntaria presente
na obra Homo Ludens, de Huizinga (2014).

Perante 0 exposto, as reflexdes suscitadas pela necessidade de promover préticas de
leitura que viabilizem o contato com valores e comportamentos humanos, com crencas e
conflitos, carregando de sentido os textos e por meio do objeto estético dialogue com a cultura,
nos levaram a criacdo de um produto que fomente a leitura/escuta do texto escrito, oral e da
imagem, levando os estudantes a reconhecer a importancia da descri¢cdo na interrelacdo dos
elementos que compdem o texto, a saber, 0s personagens, lugares, objetos e fendGmenos.

Para fins de apresentacdo, este relatorio € composto por trés partes. Na primeira,
Fundamentacao teorica, o conceito de descricdo € de composicao serva da narragdo na criacdo
artistica literaria, sendo significativa quando se relaciona aos acontecimentos humanos e
associa os elementos passiveis de observacdo, como personagens, lugares, objetos e fenémenos.
Ao discorrer acerca do papel do adjetivo na descrigdo, nos embasamos na ideia de que esse item
gramatical tem fungdo imprescindivel como elemento que delimita o substantivo,
caracterizando-o e o particularizando, indicando ndo apenas seu aspecto léxico-gramatical, mas
também semantico-discursivo. Por isso, 0s tracos adjetivos como estratégia para a descri¢éo
marcam o ponto de vista do narrador por meio das impressdes sensoriais, contribuindo, assim,
para a significacdo dos elementos descritos numa narragdo. Quanto ao enfoque literério,
partimos da visdo de préticas sociais da linguagem, considerando o espa¢o escolar nas aulas de

lingua portuguesa como legitimamente apropriado para que os estudantes tenham acesso a
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leitura literaria por meio de uma concepgdo de literatura humanizadora. Apresentamos ainda
nesse capitulo os caminhos literdrios para a construgdo do produto final, pois, além do texto
escrito, sdo relevantes os estudos relativos a narrativa oral, a imagem e as atividades ludicas
para a intervencdo proposta. No segundo capitulo, Metodologia e Proposta de intervencéo, o
contexto da escola onde a pesquisa foi realizada é descrito e os indicadores educacionais sao
apresentados, apontando-se para a necessidade do desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que reflitam a realidade dos estudantes. Também contém a sequéncia didatica, que engloba
exercicios de leitura/escuta, oralidade e escrita, com base na contacao da histéria oral, na leitura
de trechos do romance, na apreciacdo/leitura das imagens, além de uma atividade ludica
intitulada “Caca ao adjetivo™, a qual relaciona o estudo do item gramatical a construcdo da
descricdo. Depois apresentamos a analise dos resultados — tanto os coletados durante a aplicacédo
da intervencdo quanto os obtidos apos o teste de saida. Por seu turno, as Consideracdes finais
apontam que, na medida em que as praticas sociais exigem a realizacdo de préaticas de
linguagem que estabelecam uma relagdo condizente com a participagdo do estudante na
sociedade, salientamos a importancia de o professor de lingua portuguesa repensar o seu fazer
pedagdgico, trazendo para a sala de aula textos do campo artistico-literario, fomentando, assim,
a leitura e propiciando a formacdo de leitores proativos. Haja vista que o Mestrado Profissional
em Letras do Campus de S&o Cristovao estabelece a criacdo de um produto, segue em anexo
um caderno pedagdgico composto pela sequéncia didatica supracitada. Esperamos que tal
material possa inspirar e nortear o trabalho de outros professores, sendo adaptado e replicado

em outras turmas e escolas.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A descricgdo a servi¢o da narracao em textos literarios

Para iniciar nosso projeto de intervencdo investigando o papel da descrigédo na obra O
tesouro de Jaboatéo: historia e fantasia, a base teorica utilizada foi o ensaio “Narrar ou
descrever?”, de Lukacs (1965), no qual o autor defende que a descricdo ndo é um fenbmeno
puro, mas um meio subalterno para a criacdo artistica. Assim, a partir da analise de obras de
grandes autores da literatura moderna, dentre os quais Zola, Flaubert, Balzac, Tolstoi, Scott,
nos € apresentada ndo uma simples definicdo de descricdo, mas o que ela ndo deve ser para a
arte literaria.

E assim que, expondo a relagdo intrinseca entre narrar e descrever, o tedrico pontua a
inexisténcia de qualquer escritor que renuncie completamente a descricdo e mostra que, mesmo
diante dos escritores realistas, a exemplo de Flaubert e Zola, que tentaram renunciar a narragéo,
investindo muito na descri¢do, o que “importa sdo os principios da estrutura da composi¢do”
(LUKACS, 1965, p. 50).

Quando observamos, portanto, a descricdo em obras literarias, vemos a sua posicao de
“ancilla narrationis”, isto é, o fato de a descri¢do ser “mais indispensavel do que a narragéo,
uma vez que é mais facil descrever sem narrar do que narrar sem descrever (talvez porque 0s
objetos podem existir sem movimento, mas nao o movimento sem objetos)” (GENETTE, 2011,
p. 273).

Sob esse mesmo ponto de vista, postulamos a importancia da descricdo em O tesouro
de Jaboatdo: historia e fantasia para a constru¢do da narrativa. Ainda que a descri¢do nao seja
uma forma de composicdo autbnoma no que concerne ao seu estudo na literatura, nos a
reconhecemos como meio imprescindivel para que o leitor (re)crie uma imagem dos
personagens, lugares, objetos e fendbmenos presentes na narragcdo, porém sempre a servi¢o do
ato de narrar.

Para Lukécs, a distingdo entre narrar e descrever se da da seguinte maneira: narrar € um
método de criagdo artistica em que, mesmo observando, o escritor participa, porém de forma
natural; descrever ¢ um método de observacdo minuciosa a partir de que o escritor retrata
quadros sem relacionar necessariamente o que ¢ descrito a um fato (LUKACS, 1967, p. 53).

E nesse ponto que o autor faz um alerta importante. Pare ele, o predominio da descrigéo
é a causa do grande afastamento da literatura em relacdo ao significado épico. Isso porque, ao

assumir a posicdo de descritor, isola-se do mundo, renuncia-se a subjetividade possivel na
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préxis e na participacdo humanas, criando uma sucessdo de quadros sem movimento que
representam episodios isolados.

No contexto da producéo naturalista, esse afastamento ocorre quando a prosa passa a
servir ao capitalismo, agindo sobre “a poesia da experiéncia humana, a crueldade da vida social,
0 rebaixamento do nivel de humanidade”, o que, segundo Luké&cs, sdo fatos que acompanham
o0 desenvolvimento do capitalismo e, consequentemente, desenvolvem o método descritivo.
Trata-se de uma fase em que 0 processo social é estagnado e a vida é representada sem acao;
consequentemente, na busca pela mindcia da realidade, a significagdo humana € neutralizada
pelo nivelamento trazido com a descricéo exclusivamente como método.

Sendo assim, para que a descri¢do ndo tenha apenas esse carater de método descritivo,
é preciso que seja significativa, ou seja, deve-se estabelecer uma relacdo entre o que é descrito
e 0s acontecimentos. Para tanto, a descricdo ndo deve se tornar autbnoma, mas ser parte da
composi¢do do romance, o que verificamos em O tesouro de Jaboatdo: histdria e fantasia.

Em consonéancia com a teoria literaria, portanto, tendo em vista que pretendemos ensinar
aos estudantes as funcdes da descricdo de personagens, lugares, fenbmenos e objetos no
romance, reconhecemos que observar os efeitos da descricdo no texto narrativo, como sugere
Lukacs, € algo pertinente a nossa proposta de intervencao pedagogica.

Nessa perspectiva, comparando a descri¢do a narracdo, Lukacs afirma que:

A descricdo torna presentes todas as coisas. Contam-se, narram-se
acontecimentos; mas s6 se descreve aquilo que se vé, a “presenga” espacial
confere aos homens e as coisas também uma “presenga” temporal. A presenga
ocasionada pela descri¢do do observador, ao contrario (da presenca imediata
prépria do drama), é o proprio antipoda do elemento dramatico (1965, p. 65,
grifos do autor).

Dessa forma, o autor aponta quais sdo os elementos passiveis de descrigcdo: “situacdes
estaticas, moveis, descrevem-se estados de alma dos homens ou estados de fato das coisas.
Descrevem-se estados de espirito de naturezas mortas”. Sendo assim, se qualquer um desses
elementos ndo estiver relacionado “as acOes essenciais de um homem”, se tornara tao
irrelevante ou importante como qualquer outro (LUKACS, 1965, p. 65-66).

Considerando essas caracteristicas da descri¢do, como “ancilla narrationis”, isto €, como
“serva da narragdo”, é que a apresentaremos em suas particularidades que contribuem para a
acdo da obra O tesouro de Jaboatdo: histéria e fantasia, permitindo que o leitor capte aos

poucos sua significacao.
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Haja vista que seré& observada a descrigdo no romance O tesouro de Jaboatdo: histdria
e fantasia, é imprescindivel pensar, também, no conceito descrigdo sob um viés pedagdgico.
Isso porque, na escola, além de ensinarmos como descrever, precisamos ensinar a se observar
o0s elementos passiveis de descri¢do, a exemplo de personagens, lugares, objetos, fen6menos,

consoante ao que é proposto em nosso projeto de intervencao.

1.1.1 O conceito de descricdo

Encontramos em Garcia (1967) a descrigcdo definida como apresentacdo verbal de um
objeto, ser, coisa, paisagem, sentimento, em que seus aspectos mais caracteristicos e tracos
predominantes sejam expostos de forma que as impressdes isoladas se unifiquem e resultem
num quadro, na recriacdo da imagem do objeto interpretada por meio dos sentidos. Para uma
abordagem mais especifica da descrigdo em textos literarios, o autor distingue descri¢édo técnica
e descricao literaria. Segundo ele, o fato de empregar um método cientifico a producdo literaria

deixa em segundo plano o fazer artistico. Para ele:

A descricdo técnica apresenta, é claro, muitas das caracteristicas gerais da
literaria, porém, nela se sublinha mais a precisdo do vocabulario, a exatiddo
dos pormenores e a sobriedade de linguagem do que a elegancia e os requisitos
de expressividade linguistica. A descricdo técnica deve esclarecer,
convencendo; a literaria deve impressionar, agradando. Uma traduz-se em
objetividade; a outra sobrecarrega-se de tons afetivos. Uma é
predominantemente denotativa; a outra, predominantemente conotativa
(GARCIA, 1967, p. 463).

Na defini¢do de descricao literaria, Garcia explicita como a descricdo pode representar
um defeito quando destacados exclusivamente a exatiddo e a minucia do objeto, o personagem,
a paisagem descrita, por isso evidenciamos sua relevancia, de modo que revele elementos
significativos numa trama, corroborando para a construgéo e a compreensdo de uma narragéo.

Ao proceder a leitura do romance O tesouro de Jaboatdo: historia e fantasia, projetamos
a possibilidade de que o estudante identifique em um texto narrativo as passagens em que ha
descricdo e as entenda ndo como um modo de representacdo literario puro, “porém, mais
modestamente, como um de seus aspectos” (GENETTE, 2011, p. 277).

Salientando a funcdo principal da descricdo como “ancilla narrationis”, Genette
considera duas fungdes diegéticas, “isto &, o papel representado pelas passagens ou os aspectos
descritivos na economia geral da narrativa” (GENETTE, 2011, p. 274). Para ele, a primeira €

de ordem decorativa, cujo papel é estético, uma pausa na narrativa de carater ornamental; a
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segunda é, ao mesmo tempo, simbdlica e explicativa e consiste, portanto, em relacionar, como
defendido neste trabalho, a descri¢cdo dos personagens, lugares, objetos e fendbmenos com os
acontecimentos da narracao.

Na busca por uma defini¢do de descricdo, o ponto de vista € um elemento de grande
relevancia, pois representa a perspectiva do observador diante do objeto. De acordo com Garcia
(1967), para além da posicao fisica do observador, o ponto de vista implica a sua atitude, a
habilidade de se posicionar. Isto posto, o autor discorre acerca do ponto de vista fisico em que
0 objeto é apresentado paulatinamente, de forma que o leitor o focalize, associe ou interligue
significativamente a imagem criada por meio ndo sé da visdo, mas de outros sentidos que
orientam a observagéo e, do ponto vista mental, podendo ser impressionista ou expressionista.
Este ultimo ¢ caracteristico da descrigdo técnica ou cientifica que “sublinha mais a precisao do
vocabulario, a exatiddo dos pormenores e a sobriedade de linguagem do que a elegancia e 0s
requisitos de expressividade linguistica” (GARCIA, 1967, p. 395). Distintamente, o ponto de
vista subjetivo suscita impressoes captadas pelo sentido do observador conforme o que “quer”
ou “pensa ver” diante de um objeto passivel de descri¢do. Portanto, “a impressao é algo inerente
ao sujeito e nao ao objeto” (BEARZOTI FILHO, 1991, p. 12).

Segundo Bearzoti Filho (1991), ha uma obviedade nos objetos da descri¢cdo, pois esse
meio por si s6 pressupde que algo seja descrito. Em nosso projeto de intervencdo, delimitamos
como objeto da descri¢do os personagens, lugares, objetos e fendmenos presentes no romance
O tesouro de Jaboatdo: histdria e fantasia. Dessa forma, analisaremos a seguir 0s tracos
descritivos desses elementos, observando 0s componentes que, assim como 0 autor acima

citado, chamaremos de tragos adjetivos.

1.2 O papel dos adjetivos na descrigdo

O conhecimento das categorias gramaticais é indispensavel para que o estudo da lingua
seja pautado numa concepgao “que ressalta o uso social, considerando contextos de interacdo
verbal, seus atores — falantes e ouvintes — e as condi¢des internas e externas & manifestacdo
linguistica” (FREITAG, 2015, p. 12). Pensando dessa forma, orientar o componente gramatical
para a reflexdo linguistica, levando os alunos a desenvolver a competéncia de leitura e producao
de texto, é tarefa primordial do professor de lingua portuguesa. Portanto, sdo exclusividade das
aulas de lingua o tratamento e a sistematizacdo reflexivos do componente gramatical como
objeto de ensino (VIEIRA, 2017, p. 69).



20

Assim, ao propor o estudo da lingua e da literatura neste trabalho de intervencdo para
alunos de 7° ano do ensino fundamental, tendo como objeto a descrigdo, consideramos o
adjetivo como um elemento significativo na composicéo linguistica do romance.

Os adjetivos sdo itens gramaticais que compdem o0s tracos descritivos, ou seja, as
propriedades particulares de um objeto passivel de descri¢do. Esses tragos podem ser subjetivos,
quando carregam um juizo de valor do narrador, ou objetivos, quando sao atributos exclusivos
do objeto. Ao observar os tragos adjetivos huma composicdo, é importante atentar para a
posicdo do adjetivo, pois esse aspecto corrobora o carater avaliativo subjetivo da descricao,
marcando o significado do item gramatical. Cabe salientar que essa é uma escolha usualmente
presente em textos literarios.

Diante do exposto, reconhecemos a importancia do adjetivo na construcdo da descricao,
principalmente no que tange a perspectiva semantica, pois tal aspecto permite ao leitor/ouvinte
do romance perceber como as caracteristicas eleitas para os personagens, lugares, objetos e

fendmenos contribuem para a compreensao do texto.

1.2.1 Os aspectos léxico-gramaticais e semantico-discursivos do adjetivo

Embora, segundo Silva e Santos (2015), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
recomendem a abordagem reflexiva da gramaética, ainda se conservam nas aulas de lingua
portuguesa praticas pautadas numa concepcdo de lingua e no uso de materiais que
desconsideram o uso dos itens gramaticais, abordando apenas a classificacdo e a nomenclatura.
Concordamos com as autoras quando, em seu estudo sobre 0s pronomes pessoais, indicam
como ponto de partida o texto, “mas ndo como recurso para estabelecer apenas classificacoes e
subclassificagoes” (SILVA; SANTOS, 2015, p. 39). Da mesma maneira, vemos, no estudo do
adjetivo, a possibilidade de ensinar ao aluno que esse componente gramatical esta ligado as
escolhas do autor para consolidar a descricdo dos personagens, lugares, objetos e fendmenos
em uma narragao, como objetiva este trabalho.

Ao analisar uma gramatica normativa e uma funcional, o adjetivo € definido a partir de
sua relacdo de dependéncia com o substantivo, devido a sua natureza (BECHARA, 2015;
NEVES, 2011). Na Moderna Gramatica Portuguesa, Bechara define o item gramatical adjetivo
como “a classe de lexema que se caracteriza por constituir a ‘delimitacdo’, isto é, por
caracterizar as possibilidades designativas do substantivo, orientando delimitativamente a
referéncia a uma ‘parte’ ou a um aspecto do denotado” (2015, p. 121). O autor diferencia os

adjetivos em trés tipos:
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Os explicadores destacam e acentuam uma caracteristica inerente do nomeado
ou denotado. Os especializadores marcam os limites extensivos ou intensivos
pelos quais se considera o determinado, sem isola-lo nem opd-lo a outros
determinaveis capazes de caber na mesma denominagdo. Os especificadores
restringem as possibilidades de referéncia de um signo, ajuntando-lhe notas
gue ndo sdo inerentes a seu significado (BECHARA, 2015, p. 122).

Os tipos de adjetivos estabelecidos por Bechara, se empregados para além das questdes
normativas, conduzem para uma analise semantica desse item gramatical, contemplando suas
funcdes em relacdo ao substantivo, de acordo com as caracteristicas e propriedades designadas.
Por essa razdo, o uso de um componente linguistico implica observar os sentidos e juizos de
valor produzidos pela escolha, no caso deste estudo, do adjetivo na construgdo da descricdo na
narracao literaria.

E importante ressaltar que, ao definir locucdo adjetiva, Bechara (2015, p. 121) enfatiza
a funcdo e ndo apenas a classificacdo, “a expressdo formada de preposi¢do + substantivo ou
equivalente”, assim como adjetivo constitui uma delimitacdo do substantivo porque também o
caracteriza e o particulariza. Salientamos mais uma vez a indispensabilidade de pensar em
funcdo ndo somente de seus aspectos normativos, mas também na perspectiva do uso, na medida
em que um adjetivo pode representar o juizo de valor do interlocutor ao descrever uma pessoa,
por exemplo. Ndo pretendemos afirmar que o trabalho com a metalinguagem deve ser, em
hipbtese alguma, dispensado. Afinal, os alunos precisam saber reconhecer o item gramatical
para aplica-lo ou identifica-lo nas situaces de uso, além de que, para o estudo de um item
gramatical, os aspectos morfoldgicos também ndo podem ser dispensados.

Questbes como a concordancia do adjetivo com o substantivo merecem a atencdo do
professor, isso porque, sendo a lingua heterogénea, concretiza-se nas mais diversas praticas
sociais e interagdes entre 0s sujeitos, passando por variagdes que implicam, por exemplo, falta
da marcacao de plural do adjetivo na fala, fato que reflete na escrita, isto é, apenas o primeiro
elemento do sintagma nominal formado por substantivo e adjetivo tem o plural marcado, como
se pode observar em “aguas tranquila”.

Quanto a flexdo do adjetivo, o gramatico apresenta numero, género e grau. De acordo
com ele, o adjetivo acompanha o numero do substantivo a que se refere, sendo singular e plural;
a flexdo de género também se da conforme o substantivo: masculino e feminino. Quanto ao
grau, este é justificado em sua gramatica como flex&o, e ndo como derivagéo, por ter sido assim
contemplado pela Nomenclatura Gramatical Brasileira— NGB —, embora o trate como processo

de gradacéo, dividindo-o0 em trés tipos: positivo, comparativo e superlativo.
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Norteando para a relagdo forma e funcdo, Bechara (2015) apresenta o processo de
substantivacdo como um fendmeno em que os adjetivos sdo empregados sem referéncia a
qualquer nome expresso, ou seja, sem referéncia a um substantivo, assumindo a funcdo de
substantivo.

Ainda que 0 aspecto semantico esteja presente nos tipos de adjetivos propostos por
Bechara, somente na exemplificagdo de grau é que ele usa de maneira explicita tal aspecto. Para
0 autor, a gradacdo do adjetivo “cuidadoso”, por exemplo, no superlativo absoluto sintético
“cuidadosissimo”, torna o item gramatical mais enfatico do que “muito cuidadoso”. Também
faz uma referéncia a linguagem coloquial, mostrando que, para dar énfase no superlativo
analitico, o falante repete uma palavra intensiva, como, por exemplo, em “Ele é muito mais
cuidadoso” (BECHARA, 2015, p. 127).

Tendo em vista as préaticas linguisticas propostas na Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (BRASIL, 2018) —, norteadoras de um ensino de lingua portuguesa pautado em
praticas de linguagem que contemplem a oralidade, a leitura/escuta, a producdo
(escritas/multissemidticas) e a analise linguistica/semidtica, salientamos a importancia de aulas
qgue considerem o conhecimento gramatical acerca do adjetivo, bem como abordem sua
funcionalidade como componente linguistico que contribui para a construcdo de sentidos do
texto.

Dessa maneira, apresentaremos, a seguir, alguns trechos do romance O tesouro de
Jaboatdo: historia e fantasia, analisando o emprego dos adjetivos como estratégia para a

construcdo da descricdo num texto narrativo.

1.2.2 Os tracos adjetivos como estratégia para descricao

Como vimos, o adjetivo estabelece uma relagdo de dependéncia com o substantivo,
delimitando-o de forma que as atribui¢fes destaquem ou acentuem propriedades inerentes ao
delimitado, marquem caracteristicas possiveis para outros determinaveis, especifiquem classes
ou as identifiquem para atribuir significados. Seja qual for o tipo de adjetivo empregado, ele
estara presente para marcar o ponto de vista do narrador em relagdo ao objeto observado.

Nesse sentido, reiteramos a importancia do adjetivo para a descrigdo como um trago que
explica, especializa ou especifica o objeto por ele delimitado. Assim, a percepg¢éo sobre o objeto
adjetivado numa descrigdo requer do leitor a atencdo em relacdo as impressfes sensoriais: a
visdo, observando-se a forma, a cor, a dimensdo; o olfato, relacionando odores; o tato,

relacionando forma, textura, dureza e temperatura; audicéo, correferindo os diversos sons; o
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paladar, associando com os sabores. Como as experiéncias estdo marcadamente ligadas aos
sentidos, Bearzoti Filho (1991) os aponta como “instrumentos da descri¢ao”.

Ao proceder a analise de alguns trechos do romance O tesouro de Jaboatdo: historia e
fantasia, nos detemos aqueles em que os adjetivos contribuem para a construcdo da descri¢do
de personagens, lugares, objetos e fendmenos na narracao.

Quanto aos lugares, na descricao do riacho de Nossa Senhora, José Bezerra situa o leitor
num espaco que sera muito importante para a trama. E nele que a histéria pela busca do tesouro
comeca a ganhar vida, em que o sonho é revelado; uma aventura amorosa torna-se uma
desventura na vida de uma jovem inocente e em que a imagem da padroeira da cidade, Nossa
Senhora das Agonias, € desterrada e realiza seu ultimo milagre. O fluxo da vida na pequena vila
comeca e segue. E possivel perceber a importancia desse lugar na historia, pois é na descricio

do riacho que tudo comeca:

Sonolentas &guas vao correndo mansas e tranquilas nas ensombradas varzeas
da minha terra. Sobre elas debrucam altos e cambaleantes araticunzeiros que
delas parecem bébados. Sdo aguas frias que vdo se alargar nos arrozais do
Cotinguiba; vao confundir-se com as lamas da baixada do S&o Francisco. O
riacho se prolonga, serpeando, abrindo aqui e ali profundos pocos de agua
azul, mas na superficie, a linfa continua sempre descendo, descendo...
(SANTOS, 1955, p. 19).

Sem saber ainda o que vird, as aguas que correm pelo riacho levam o leitor para a
continuacdo da narrativa de forma muito leve e a0 mesmo tempo agucando a curiosidade sobre
aonde se chegaré seguindo esse curso. E possivel perceber isso nos adjetivos que caracterizam
o0 lugar, as &guas sdo “mansas” e “tranquilas”. A natureza que o compde — as arvores, por
exemplo — também traz uma sensacédo de tranquilidade do riacho, sdo araticunzeiros “altos” e
“cambaleantes” que “parecem bébados” pelas &guas. A descricdo do lugar liga-se a parte
seguinte por meio da marcagdo do tempo: “Surge um dia de maio. De madrugada, comega o
movimento. Raia o sol” (SANTOS, 1955, p. 19), e, em seguida, 0s acontecimentos humanos
comecam a ganhar seu lugar de destaque na narragéo.

A tranquilidade do riacho se rompe com a novidade trazida pela lavadeira sinha Vitoria,
a calmaria d& lugar a agitacdo dos moradores e curiosos, que transformam, temporariamente, a
pequena vila em um lugar movimentado. O riacho é caracterizado posteriormente como
“sombrio” e “misterioso”, adjetivos esses que mudam a visao inicialmente projetada, e as aguas,

que levariam para a revelacdo de um mistério, sdo, agora, suas guardias.
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Outro lugar de destaque na obra é o Covédo. Trata-se de um dos possiveis locais onde
pode estar o tesouro. E 14 que os trés aventureiros gananciosos esperam encontrar a sorte, mas
se deparam com a criacdo da imaginacdo de um dos personagens. Os adjetivos que caracterizam
o Covao sdo importantes porque trazem uma semelhanca entre a descricdo do lugar e, a0 mesmo

tempo, de um fendémeno que ali vai acontecer.

[...] Vai, desce o longo corredor da cerca de arame farpado gque conduz ao
vasto pasto do sr. Alexandre e é ai que se encontram os profundos barrancos
de argila vermelha, os ingremes valados outrora cobertos de vegetacdo e
intricada e os altos camalhdes, formando ora enviesados corredores, ora
colunas ou estatuas abruptas, esculturadas pelos embates das chuvas e dos
ventos (SANTOS, 1955, p. 64).

Para a descricdo dos elementos que compdem esse lugar, os adjetivos utilizados se
relacionam a forma, & dimensdo, & cor: “profundos” barrancos de argila “vermelha”,
“enviesados™ corredores. E importante ressaltar que tanto na descricdo do riacho quanto na
descricdo do Covao os adjetivos estdo antepostos aos substantivos. Conforme explicita Bechara
(2015), geralmente os adjetivos que se referem a um mesmo substantivo sdo postos em
sequéncia, mas podem ser separados no estilo literario. Embora os exemplos apresentados pelo
gramatico se refiram a dois adjetivos, reiteramos que essa escolha, afigurada principalmente
nos textos literarios, confere um destaque maior as caracteristicas do objeto delimitado. Isso
também ajudard, em seguida, a entender a caracterizacdo do fantasma que aparecera na histéria
como fruto do delirio de Jalio.

Na analise da descricdo das personagens, sinha Vitoria, “a velha lavadeira da regido,
conhecida por todos como jornal da manha...”, transforma a tranquilidade das aguas sonolentas
do riacho com a noticia matinal narrada para as demais lavadeiras (SANTQOS, 1955, p. 19). O
fato de ser um “divertimento” para suas colegas atenua a caracterizagdo da personagem, nao
sendo suas caracteristicas negativas, embora seja descrita como “faladeira”. O emprego do
adjetivo “velha”, anteposto ao substantivo, neste caso, ndo se trata apenas de uma escolha
literaria que implica o efeito de sentido, mas de uma nova significacdo para o adjetivo, a mais
experiente.

Na trama, aparece sinha Joana, que “era outra profissional, que lavava e engomava a
roupa do seu Mangueira, respeitdvel cidaddo na moeda na inteligéncia” (SANTOS, 1955, p.
19). Essa personagem sera um elo para a relacéo entre os acontecimentos no Covéo. Seu patrao
é o0 arquiteto do plano para encontrar o tesouro, e ela estara a espreita, observando a aventura e

se aventurando também:
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Mulher destemida, tipo homem que quer vencer a qualquer custo, abandona
as Ultimas pecas de flanela que aguardavam o ferro de engomar e, ao claror da
lua, espera chegar em paz nelas media¢des da luz gue ainda continua acesa ao
largo conhecido como boqueirdo (SANTOS, 1955, p. 63).

Observa-se que, embora o adjetivo “destemida” tenha sido usado para qualificar uma
mulher, ha um juizo de valor de que essa € uma caracteristica inerente ao homem.

Por fim, para a analise da descricdo de personagens, selecionamos Pedro de Alcantara,
0 visionario a quem foi revelado o mistério do tesouro. Sua imagem é construida ao longo do
texto, e em algumas passagens os adjetivos que o designam também fazem referéncia a seu

amigo Raimundo, que o0 acompanha na viagem para a capital.

Contudo, a nova que aquele mulato trazia, aguardando a acolhida do povo e
das autoridades, atraiu a populagéo... (SANTOS, 1955, p. 39).

Levados em carros especiais, saiu o jornalista, acompanhando os dois pobres
lavradores, Pedro de Alcantara e Raimundo, que jamais sonharam tantas
gldrias nagueles dois dias de vida (SANTOS, 1955, p. 41).

— Entéo, seu Pedro, estd vendo como delira o povo a sua passagem? —
indagou o redator do jornal, apertando as maos grossas e pesadas dos humildes
agricultores de Jaboatéo (SANTOS, 1955, p. 41).

Ao som da palavra Providéncia, o humilde sertanejo tirou o chapéu para
reverenciar a divindade... (SANTOS, 1955, p. 42).

[...] Mas a cidade fustiga o humilde tabaréu que, desconfiado, naturalmente,
se apresenta em praga publica (SANTOS, 1955, p. 42).

Vaérios substantivos sdo usados para descrever Pedro de Alcantara: lavrador, agricultor,
sertanejo, tabaréu com o adjetivo “humilde” (“pobre” em uma das ocorréncias) anteposto.
Outros tracos nédo séo evidenciados sobre o personagem, a ndo ser o fato de ele ser mulato e ter
as maos “grossas” e “pesadas”, adjetivos que remetem ao trabalho realizado como lavrador.
Coincidentemente, um “mulato” chega a capital, “naquele grande dia de Maio de 1931. A gente
de cor festeja D. Isabel” (SANTOS, 1955, p. 42). Podemos, assim, inferir o preconceito racial
na voz do narrador, o que se presentifica na descri¢do e também no uso da locucdo adjetiva “de
cor”.

Na anélise do fendmeno, apontamos a apari¢do do monstro do Covéo, que € visto apenas

por um dos trés gananciosos, o senhor Jalio:
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— Vocés sabem que esta noite iniciei umas escavagdes nas bandas do Covéo,
juntamente com alguns companheiros. Mas, qual ndo foi minha surpresa,
quando, olhando para uma das colunas de barro, notei que se transformava em
um monstro. Um monstro nu e avermelhado, olhos esbraseados, e uma boca
de cratera que espelha chamas e centelhas. A testa franzida, lisa a cabeca;
longas, as chamejantes orelhas bailavam no ar; trazia no ventre de incrivel
obesidade as letras monstruosas do nome “USURA”. Uma forga irresistivel
me fez olhar aquele horrivel pavoroso fantasma, até que percebei que suas
maos aduncas se levantavam ferinas contra mim e, quando comecei a sentir o
calor da aproximacdo de seus cabeludos e formidaveis bragos, comecei a
desmaiar. N&o mais vi. Outra daquela nunca, jamais quero ver. Quero mil
vezes ser pobre como nasci (SANTOS, 1955, p. 78, grifos do autor).

Os adjetivos usados na descricdo do fantasma remetem a descricdo do préprio Covéo.
O monstro é “avermelhado”, os barrancos sdo de argila “vermelha”; o adjetivo que descreve
todas as partes do monstro remete a percepcdo de cor, olhos “esbraseados”, orelhas
“chamejantes”. Nessa descricdo, o narrador conduz o leitor a percepcao de que o que Jalio viu
foi fruto de sua imaginacao. Esse fato € importante para a construcdo do sentido da obra, pois,
no paradoxo historia e fantasia, o narrador também se posiciona a favor de um dos pontos de
vista.

Dentre os elementos selecionados para analise estdo 0s objetos, nesse caso algo material
e perceptivel aos sentidos que é passivel de descri¢do e ligado aos acontecimentos da trama,
sendo fundamental para a construcdo de sentidos do texto. Trés objetos sdo relevantes para a
historia: as placas de metal que contém o mapa do tesouro, a chave que pode revelar o mistério
e 0 tesouro ou os elementos que o compdem.

Os trés objetos sdo mencionados desde o inicio da trama; no entanto, sua descricao so é
feita posteriormente. O tesouro é descrito inicialmente como “uma riqueza fabulosa que esta
enterrada” (SANTOS, 1955, p. 20). A auséncia de detalhes e o fato de usar o adjetivo “fabulosa”
agucam a curiosidade do leitor sobre o que contém esse tesouro. O anuncio de que hd uma
chave do mistério e placas de metal com indica¢des de como desvendar tal mistério também ja
desperta o desejo de saber mais.

Quando aparece o primeiro detalhe sobre as placas, o narrador comega a fazer uma
relacdo entre historia e fantasia, pontos de vista apresentados no titulo da obra e ao longo de
todo o texto, ressaltando, com isso, 0 ar de mistério, uma vez que as letras quase “apagadas”
sdo indicio do fato de as placas serem antigas. Além disso, é necessario, para Ié-las, um espelho,
que, ao refletir sobre elas, “revela as letras ¢ as palavras ‘gravadas’ em posi¢do ‘contraria’”
(SANTOS, 1955, p. 31).
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Outra descricdo das placas e da chave aparece na chegada de Pedro de Alcéntara a
capital, sendo exposta pelo narrador como “referéncia aos comprovantes, gravagoes ‘antigas’ e
‘mutiladas’ pela acdo do tempo. [...] Nao se podia dizer que ele [o homenzinho de Jaboatdo]
tivesse feito aquelas placas e preparado ‘uma chave do mistério’” (SANTOS, 1955, p. 39). Aqui
os adjetivos buscam reforcar a veracidade dos objetos. A investigacdo da autenticidade é
mostrada também no trecho “Seguindo vagarosamente de coracdo e alma voltados para Deus,
observando aqui e acola, encontrou, enfim, dois cartdes de prata, datados de 1771, com dizeres
escritos de forma que sé podiam ser lidos com o auxilio de um espelho” (SANTOS, 1955, p.
44). A locucéo adjetiva acrescenta uma propriedade ao objeto, e o fato de serem “de prata” vai
provocando o leitor, que, conduzido pelo narrador, segue na busca do tesouro. Nas placas, esta
a descricao detalhada do tesouro, mais uma informacdo que torna o objeto um elemento
imprescindivel na narragéo.

O tesouro é descrito em quatro momentos: quando Pedro de Alcéantara 1é a matéria
publicada no jornal A Tribuna; quando devaneia relembrando o sonho em que é conduzido até
0 tesouro; quando o bispo de Aracaju, Dom José Tomaz, concede uma entrevista ao jornal e

guando o narrador revela o labirinto onde esta o tesouro.

Vira as malas de riquissimas alfaias, o grande e lendario sino de ouro, cujo
som se fez ouvir nas longinquas regides de Vila Nova, porque o badalo
também era de prata. Cem imagens, umas grandes, outras pequenas, em
finissima lavra, altar de metais preciosos, casticais, joias rutilantes da igreja,
custodias com pérolas e rubis, esmeraldas, turibulos, navetas de finissimos
relevos, mdveis que os séculos nunca viram pela beleza e arte, tudo, enfim,
que as grandezas do oriente invejariam (SANTOS, 1955, p. 46).

A grandiosidade da riqueza é fortemente marcada pelo uso do adjetivo na descri¢ao dos
elementos que compdem o tesouro. Além de “lendario”, o sino tem acentuada uma
caracteristica relacionada a sua propriedade: ndo é um simples metal, é de ouro. O uso do
superlativo nos adjetivos “riquissimas” e “finissimas” reforca o valor dos tecidos usados nos
vasos sagrados e os detalhes esculpidos na peca litdrgica, mostrando que os objetos realmente
foram deixados pelos padres.

Por fim, analisamos o Cruzeiro localizado na praca, em frente a igreja. N&o ha muitos
detalhes, mas ele é apontado como um marco importante para a revelacao do mistério, pois esta
suscintamente descrito em uma das placas de metal: “Cruzeiro de pedra, Santo Pio, 1° Papa”

(SANTOS, 1955, p. 44). A locucdo adjetiva “de pedra” nos informa sua principal caracteristica.
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Como evidenciamos até aqui, a funcdo do adjetivo no sentido de delimitar o substantivo
ao Ihe acentuar suas propriedades, tornando-o mais perceptivel e Ihe atribuindo juizos de valor,
mostra que esse item gramatical merece nossa atencdo, visto que os alunos precisam aprender
que seu emprego nao é inocente, mas implica escolhas que contribuem para a construgédo de

sentido do texto.

1.2.3 O ensino do adjetivo

Conforme nos apresentam Freitag e Damaceno (2015), em “O livro didatico: gramatica,
leitura e ensino da lingua portuguesa”, a abordagem da leitura e do conhecimento gramatical
deve ser desenvolvida numa proposta de ensino que se fundamente nas praticas sociais, com
vistas a formac&o integral do estudante como usuéario da lingua nos mais diferentes contextos
sociais, oferecendo meios para que tenha autonomia, seja participativo e atuante na sociedade
na qual esta inserido. E, com efeito, a apropriaco da lingua como instrumento de poder e/ou
libertacdo.

Devido a oportunidade proporcionada pelo Profletras (repensar a pratica docente no que
tange ao ensino), vislumbramos a possibilidade de aliar o estudo da lingua e o da literatura, por
meio de uma proposta de trabalho didatico que engloba leitura e gramatica. Faz-se, assim,
necessario salientar que, embora os documentos oficiais, como os PCN, a BNCC e até o mais
recente Curriculo de Sergipe, norteiem o ensino da lingua portuguesa de forma reflexiva, ainda
perdura a ideia de que o papel da escola é formar produtores de textos (ou leitores), sendo a
gramatica desnecessaria para isso, segundo ressalta Franchi (2006). Por outro lado, ainda séo
praticadas aulas em que o estudo da lingua se concentra no ensino de nomenclaturas, conceitos
e defini¢Oes dos itens gramaticais, sem que haja uma relagcdo dos usos de tais elementos nas
praticas de linguagem.

Assim como declaram Freitag e Damaceno (2015), também acreditamos no ensino
produtivo de gramaética nas aulas de lingua portuguesa. Para que isso aconteca, o papel do
professor é crucial. Vieira (2017) corrobora a nossa assertiva ao tracar o objetivo de sua
proposta de ensino da gramatica em trés eixos, pois apresenta a unidade textual como ponto de
partida e de chegada das aulas de portugués, afirmando que os elementos de natureza formal
s80 essenciais para a construcao do sentido. Assim, aponta como tarefa exclusiva das referidas
aulas tratar esses elementos como objetos de ensino, numa abordagem reflexiva da gramatica,
e sistematizados na medida e no momento oportunos e adequados ao alunado, em cada série

escolar.
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No eixo 1, Ensino de gramaética e atividade reflexiva, a proposta é que as atividades
escolares como componentes especificamente gramaticais sdo de trés naturezas: a linguistica, a
epilinguistica e a metalinguistica. Cabe salientar que a primeira esta ligada a gramatica
internalizada que deve ser trabalhada na escola de forma gque o aluno tenha um desenvolvimento
sintético a partir do conhecimento a que teve acesso fora da escola. Quanto a segunda, trata-se
da diversificagdo dos recursos expressivos com que se fala e escreve a operagao sobre a propria
linguagem, praticando a diversidade dos fatos gramaticais de sua lingua. Nessa perspectiva, a
ulima é desenvolvida a partir do dominio das atividades linguistica e epilinguistica, sendo a
linguagem descrita a partir da observagdo do carater sistematico das construcdes, repletas de
significacéo.

No que se refere ao trabalho com as estruturas gramaticais, Vieira fortalece a
abordagem reflexiva citando autores como Foltran (2013) e Costa (2013), mostrando que tais
estruturas sdo importantes para o conhecimento das construgdes linguisticas como matéria
produtora de sentido, elementos que permitem significar e fazem a tessitura textual acontecer.

O segundo eixo, Ensino da gramatica e producdo de sentidos, a autora inicia
destacando os trabalhos de Neves (2006), representante da gramatica funcional, que trata
grandes areas que evidenciam a inter-relagdo gramatica e texto: “(i) a predicag¢ao; (ii) a criagdo
da rede referencial; (iii) a modalizacdo; e (iv) a conexao de significados.” (VIEIRA, 2017,
p.74). Segundo Vieira, a construgdo textual resulta de uma série de operacdes a partir de um
mundo real, extralinguistico ou pré-textual, que se concretiza por meio do processo
transformacéo e de transacao ou organizacao macrotextual.

A autora assegura que a selecdo linguistica para a construcao do sentido do texto ocorre
a partir de operagdes como a identificacdo, a caracterizacdo, a processualizacdo ou
representacédo de fatos e acOes, a modalizagdo/explicacéo, a relagéo.

Por fim, no terceiro eixo, Ensino da gramética, variagcdo e normas, a autora expde que
a escola costuma relacionar ensino da gramatica com ensino da norma-padréo, apresentando a
necessidade de as aulas de lingua portuguesa propiciarem reflexdes sobre as estruturas que nao
sdo do conhecimento do aluno por ndo pertencerem a variedade que ele domina. Assim, a
abordagem proposta pela autora mostra que o professor ndo ficara limitado aos modelos
propostos na norma gramatical (divulgada nos compéndios tradicionais), que certamente
deixardo de fora estruturas pertencentes a norma-padrao, aquela idealizada pela elite letrada e
que inspira a norma culta escrita e falada, a efetivamente praticada no Brasil.

Silva e Santos (2015), em seu estudo “Pronomes pessoais no livro didatico”, apontam a

gravidade de se utilizar exercicios de metalinguagem no ensino de um item gramatical. Com o
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adjetivo ndo € diferente. Seu ensino requer uma orientacdo para a escolha e 0 uso nas diversas
situagBes comunicativas, pois seu emprego podera trazer uma carga avaliativa positiva ou
negativa.

Ja evidenciamos que, em nossa proposta, o ensino do adjetivo esta ligado ao uso, trata-
se, pois, de um elemento necessario para a construcdo de sentidos dos textos. Numa descricao
literaria, esse item gramatical tem a funcéo de contribuir para a construcdo da imagem recriada
por meio de palavras. A percepc¢édo da realidade do autor serd a guia agucante da percepcao do
leitor, que, por sua vez, podera apreender o que vé, no caso de um texto literario, ou refutar
quando usada a descri¢cdo em outros discursos.

Nesse sentido, a proposta desta pesquisa nos estimulou a repensar a acdo pedagdgica
em sala de aula, direcionando-nos para a criacdo de atividades que envolvam a leitura e a analise
linguistica fugindo do modelo de “exercicios puramente mecanicos”, ainda utilizados como
estratégias de ensino. Assim, vimos na ludicidade o caminho para motivar o estudante a se

apropriar da leitura e da andlise linguistica num processo de aprendizagem mais significativo.

1.3 Leitura do texto literario na perspectiva da descri¢do presente no romance O tesouro

de Jaboatao: histéria e fantasia

1.3.1 O contato com o texto literario

Segundo Cosson (2018), embora a literatura ainda se mantenha na escola, devido a
tradicdo e a organizacao curricular, ela [a literatura] tem sido recusada nesse espaco e entendida
de forma distinta nos dois niveis de ensino da educagdo basica. Isso significa dizer que o leitor,
formado por meio da literatura infanto-juvenil, praticada no ensino fundamental, ndo se
transforma no leitor da “literatura sem adjetivo” do ensino médio. Nas aulas de lingua
portuguesa do ensino fundamental, os textos literarios aos quais 0s estudantes tém acesso, na
maioria das vezes os presentes no livro didatico, sdo usados como pretexto para atividades de
compreensdo e gramatica, sem relaciona-los as praticas sociais ¢ ao “contexto de produgdo, de
sua circulacdo e de sua leitura” (LAJOLO, 2009, p. 107).

As praticas literarias precisam ser realizadas na escola como préticas sociais, portanto a
leitura do texto literario deve ser pautada em um curriculo organizado, sem que haja “o
abandono do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige”
(COSSON, 2018, p. 23). A escola ndo deve perder de vista o carater de criacdo artistica da

literatura, pois sua linguagem € uma forma de interacdo entre seres humanos, na medida em
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que, como arte humanizadora, conforme notabilizou Candido (2006), leva a reflexdo, € acesso
para o saber, afina as emoc0es e nos torna mais capazes de olhar humanamente para o outro,
penetrando nos problemas do mundo e dos nossos semelhantes.

E indubitavel que a literatura seja imprescindivel para o ser humano e, evidentemente,
contribui de forma significativa para a formacdo do estudante, que muitas vezes tem, apenas na
escola, a oportunidade de desfrutar da leitura literaria. Por isso, cabe ao professor a

responsabilidade de manter e trabalhar o texto literario na sala de aula.

Aliado ao carater social, concebemos o ato de leitura literaria também
enquanto um processo dialdgico de interagdo entre um leitor protagonista e o
texto. De modo que o resultado dessa interacdo é a producdo de significado
especifico ao contexto no qual a atividade de leitura se realiza
(NASCIMENTO, 2015, p. 23).

Nascimento (2015), embasado em Compagnon, vé nesse processo de interacdo a
possibilidade de o leitor, por meio da leitura, a partir da relagdo com normas e valores,
desenvolver a capacidade de dar sentido a sua experiéncia com o texto, apropriando-se dele
numa perspectiva de pratica social, tornando-o significativo e compreendendo os varios
discursos presentes nos contextos em que circulam, no campo literéario.

Apropriando-se da ideia de que a literatura é préatica social, a fungdo da escola é formar
leitores proativos, por meio do contato com textos literarios que fornecam ao estudante “os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo da linguagem”
(COSSON, 2018, p. 30). E perceptivel que, diante dos efeitos causados pelo impacto da
tecnologia na sociedade, ndo é tarefa facil para o professor proporcionar aos estudantes o
contato com textos que despertem seu interesse, isso porque os efeitos da tecnologia frente a
uma literatura que nao estd cumprindo com sua “fun¢do essencial de construir e reconstruir a

palavra que nos humaniza” (COSSON, 2018, p. 23) s&o devastadores, principalmente porque:

Avancos tecnoldgicos dos meios de comunicacdo e a prépria vida cotidiana
da sociedade do espetaculo que habituaram o publico a um consumo répido e
caotico de informacdo, em tudo diverso da concentracéo e da lentiddo exigidas
pela leitura do texto literario (PERRONE-MOISES, 2000, p. 347).

Inegavelmente, a nova geragdo é “bombardeada” diariamente por um numero absurdo
de textos com imagens, sons, efeitos especiais presentes nos mais diversos espagos digitais. E

perceptivel que essa nova conjuntura favorece o trabalho com os multiletramentos por meio de
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textos multimodais, no entanto a pratica da leitura/escuta dos textos literarios, sejam eles curtos
ou longos, deixa de fazer parte do universo escolar.

E se nos, professoras e professores de lingua portuguesa, ndo oportunizarmos o contato
com o texto literario aos nossos alunos, quem mais o fard? Se nos nao fomentarmos a leitura,
onde mais lerdo e o que lerdo? Portanto, é preciso que a escola seja 0 espaco onde 0s estudantes
se apropriem da literatura e descubram o maior segredo dela, “o envolvimento tinico que ela
nos proporciona em um mundo feito de palavras”, mundo em que o conhecimento se sobrepde
a ignorancia (COSSON, 2018, p. 29).

Como o texto literario trabalhado nesta pesquisa abordara questdes de identidade,
memoria e pertencimento, é importante ndo confundir a obra literria com a vida real. A
realidade criada pelo escritor, em um texto literario, cria uma realidade literaria, mesmo que

tomando como base elementos da realidade social, é o que assegura Candido:

[...] s6 a podemos entender (a integridade da obra) fundindo texto e contexto
numa interpretacdo dialeticamente integra, em que tanto o velho ponto de vista
gue explicava pelos fatores externos, quanto o outro, norteado pela convic¢éo
de que a estrutura € virtualmente independente, se combinam como momentos
necessarios do processo interpretativo. Sabemos, ainda, que o externo (no
caso, 0 social) importa, ndo como causa, nem como significado, mas como
elemento que desempenha um certo papel na constituicdo da estrutura,
tornando-se, portanto, interno (2006, p. 13).

De acordo com Candido, o valor e o significado de uma obra literéria tanto estdo ligados
ao contexto social (externo), estabelecendo relagdo com fatores da realidade, quanto com os
aspectos formais préprios da esséncia do texto (interno). Para embasar o pensamento, o autor
elenca duas perguntas: qual a influéncia exercida pelo meio social sobre a obra de arte? Qual a
influéncia exercida pela obra de arte sobre 0 meio?

Candido ainda afirma que:

Considerada em si, a fungéo social independe da vontade ou da consciéncia
dos autores e consumidores de literatura. Decorre da propria natureza da obra,
da sua inser¢do no universo de valores culturais e do seu carater de expressao,
coroada pela comunicacdo. Mas quase sempre, tanto os artistas quanto o
publico estabelecem certos designios conscientes, que passam a formar uma
das camadas de significado da obra. O artista quer atingir determinado fim; o
auditor ou leitor deseja que ele Ihe mostre determinado aspecto da realidade
(2006, p. 54).

A partir da ideia de autor e obra, percebemos o didlogo entre o texto literario e a
realidade. O valor atribuido culturalmente a obra de arte e os aspectos da realidade almejados
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pelo leitor ajudam a significar a obra. Nesse sentido, a literatura pode representar a
“participacdo na vida social e espiritual” de um povo. “A literatura, porém, ¢ coletiva, na
medida em que requer uma certa comunhdo de meios expressivos (a palavra, a imagem), e
mobiliza afinidades profundas que congregam os homens de um lugar e de um momento, para
chegar a uma ‘comunicacdo’” (CANDIDO, 2006, p. 147, grifos do autor).

Para discutir o papel da literatura na sociedade, Candido exemplifica que a obra literaria

retrata valores, relagdes sociais, politicas, identidades e memorias das sociedades.

Tomemos um exemplo simples: o do romance Senhora, de José de Alencar.
Como todo livro desse tipo, ele possui certas dimensdes sociais evidentes, cuja
indicacdo faz parte de qualquer estudo, histérico ou critico: referéncias a
lugares, modas, usos; manifestagdes de atitudes de grupo ou de classe;
expressdo de um conceito de vida entre burgués e patriarcal. Aponta-las é
tarefa de rotina e ndo basta para definir, o carater sociol6gico de um estudo.
Mas acontece que, além disso, o proprio assunto repousa sobre condi¢Bes
sociais que é preciso compreender e indicar, a fim de penetrar no significado
(CANDIDO, 2006, p. 14).

Concordando com Candido, reiteramos a importancia de olhar atentamente os elementos
presentes no contexto social de um texto literario, pois eles norteiam a significacdo da leitura
de acordo com o mundo ali construido. Sob esse prisma, evidenciamos a escolha de um texto
literario para este trabalho, tendo em vista que faz parte do universo dos estudantes, bem como
valoriza a identidade local, que, segundo Hall (2005), tem se perdido devido a
“homogeneizacdo cultural”, processo em que a vida social, mediada pelo mercado global e
pelos sistemas de comunicacao globalmente interligados, define identidades culturais néo fixas,
criadas pelas misturas e pelos cruzamentos de diferentes tradicoes.

Conforme preconiza a terceira competéncia geral da Base Nacional Comum Curricular
—BNCC —, ¢ preciso “valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producédo artistico-cultural”
(BRASIL, 2018, p. 9). Nesse sentido, vemos na literatura a possibilidade de garantir o
desenvolvimento de tal competéncia. Além disso, a literatura é um direito, é um bem
incompressivel. Candido (1995) cita o sociélogo francés, o dominicano Padre Louis-Joseph
Lebret, para explicar os conceitos de “bens compressiveis” e “bens incompressiveis”. Estes
ultimos sdo os que ndo podem ser negados a ninguém: “Sdo incompressiveis certamente a
alimentacdo, a moradia, 0 vestuario, a instrucdo, a saude, a liberdade individual, o amparo da
justica publica, a resisténcia a opressao etc.; e também o Direito a crenga, & opinido, ao lazer e,
por que nao, a arte e a literatura” (CANDIDO, 1995, p. 174).
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Sendo um direito, ¢ papel da escola reconhecer que “a literatura tem sido um
instrumento poderoso de instrucéo e educacao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada
um como equipamento intelectual e afetivo” (CANDIDO, 1995, p. 174). Nessa perspectiva, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define na competéncia 1, especifica da lingua
portuguesa para o ensino fundamental: “compreender a lingua como fendmeno cultural,
historico e social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem”
(BRASIL, 2018, p. 85). Explicita, também, como o ensino da lingua € primordial para garantir
aos estudantes a participacdo nas praticas sociais a partir das praticas de linguagem
desenvolvidas no contexto escolar.

Assim, a partir de uma primeira sondagem acerca da referida competéncia, verificou-se
gue os estudantes ndo tém uma identidade comunitaria e escolar fortemente construida.
Também foi constatado que eles apresentam dificuldades no uso de recursos léxico-gramaticais
e em sua relagdo semantico-discursiva na recepcao/producéo de descrigoes.

Ambas as constatacGes nos orientaram para a proposta da leitura de um texto local que
flui da tradicdo oral, mas que também se consagrou em forma de um romance, O tesouro de
Jaboatao: histdria e fantasia (SANTOS, 1955). Conforme orienta a BNCC, a analise semidtica
das imagens visuais estaticas contempla a forma de composicao e o estilo das linguagens que
as integram. Por isso, 0s desenhos presentes na obra também sdo objetos de estudo.

Acreditando na possibilidade de lutar “contra” o modelo do canone literario “incolume”,
a pequena lista basica de leitura, idéntica para todos, que prevalece na escola, pretendemos
oportunizar ao leitor encontros singulares com textos que possam lhe dizer algo em particular
(PETIT, 2008). Podemos também fundamentar nossa escolha nos baseando nos Parémetros

Nacionais Curriculares (PCN), que afirmam:

O texto literario constitui uma forma peculiar de representacdo e estilo em que
predominam a forca criativa da imaginagdo e a intencéao estética. N&o é mera
fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem € puro
exercicio ladico sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua
(BRASIL, 1998, p. 26).

Por meio da literatura, é possivel abordar diversos assuntos. A literatura fala da
sociologia, da filosofia, da psicologia, sem ser um texto da sociologia, da filosofia, da
psicologia. A literatura fala de humanidades. E isto que o professor precisa: mostrar para o
estudante que literatura € conhecimento de mundo, sendo, assim, mediador entre obra e

estudante. O leitor precisa dar respostas diante da leitura, penetrando e explorando os diversos
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aspectos do que Ié. De acordo com Cosson (2018), a interacdo entre obra e leitor efetiva a leitura
literaria.

Além disso, é na escola, por meio das escolhas orientadas pelo professor, que o
estudante terd acesso a diversidade de textos, textos que o levem a apreciar, depreciar,

comparar, analisar o que uma leitura literéria pode lhe proporcionar.

Ao selecionar um texto, o professor ndo deve desprezar o canone, pois é nele
que encontrara a heranca cultural de sua comunidade. Também ndo pode se
apoiar apenas na contemporaneidade dos textos, mas sim em sua atualidade.
[...] E assim que tém lugar na escola o novo e o velho, o trivial e o estético, o
simples e o complexo e toda a miriade de textos que faz da leitura literaria
uma atividade de prazer e conhecimento singulares (COSSON, 2006, p. 35-
36).

Por apresentar caracteristicas singulares, a composicdo verbal e a selecdo dos recursos
linguisticos do texto literario obedecem a sensibilidade e as preocupacfes estéticas. Nessa
perspectiva, os aspectos fonoldgicos, lexicais, sintaticos e semanticos proprios da lingua
ganham no texto literario novos significados, novas possibilidades de construcdo (BRASIL,
1998). Assim, justificamos também nossa escolha dos recursos Iéxico-gramaticais e sua relacao
semantico-discursiva que nos propusemos a analisar nos trechos em que ha descricoes.

Diante do exposto, 0 ensino da literatura precisa estar presente nas turmas do ensino
fundamental. Precisamos defender o direito a literatura como um direito humano, um bem
indispensavel aos estudantes, como também leva-los a perceber as fun¢des da descri¢do para a

compreensdo da obra literaria.

1.3.2 A narrativa oral

A literatura narrativa escrita no ocidente apresenta uma histéria que procura mostrar as
principais relacdes entre as formas da literatura narrativa. Faz-se necessario compreender que
duas formas de narrativas estudadas ao longo do tempo se distinguem porque uma se apresenta
como narrativa escrita e a outra como narrativa oral, sendo, no entanto, uma ilusdo dizer que
sdo culturalmente diferentes. Seria muito preconceituoso fazer uma distingdo desse tipo, pois
estariamos considerando a superioridade da narrativa escrita, quando ambas sédo importantes.
No entanto, é evidente que a narrativa escrita se configura como um documento fisico mais
consistente. Se considerarmos as mudancas culturais e sociais da sociedade atual, a narrativa

oral pode se perder (SCHOLES; KELLOG, 1977). Também é necessario refletir que algumas
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das narrativas escritas emergem da tradicdo oral, apresentando um caréater tradicional
recreativo, além de que elas nascem na propria tradi¢do, no proprio mito da tradicdo oral, e
conservam por muito tempo essas caracteristicas.

Para explicar a relagdo oral e escrito, Aradjo (1999) afirma que o saber técnico,
historico, lendario e mitolégico do mundo grego foi repassado em seu tempo pela memoria oral,
comprovadamente mais coletiva que a escrita, quando os individuos conquistaram, pela palavra
falada, a heranca de seu passado historico. E por isso que cabe também a memoria a esses
“velhos guardides da historia coletiva”.

Como exemplo de memoria coletiva, podemos citar a Odisseia, atribuida a Homero,
obra mais popular e influente da literatura grega, uma vez que carrega em si a amalgama de
mito, historia e ficcdo. E a culminancia da narrativa oral e a inauguracéo da escrita, isso porque
¢ considerada a primeira obra escrita do ocidente, datando provavelmente do século VII a.C.,
quando os gregos, depois de um longo periodo sem dispor de um sistema de escrita, adotaram
o alfabeto fenicio.

De acordo com Scholes e Kellog (1977), Milman Parry conseguiu demonstrar que as
epopeias homéricas foram compostas antes do uso da escrita na Grécia com fins literarios,
provando, assim, sua origem na tradi¢do oral, sendo baseadas nos formulares proprios da
narrativa oral e presentes na narrativa escrita.

Na abordagem textual preconizada pelos PCN (BRASIL, 1998), os textos orais e
escritos sdo apontados como meio para o desenvolvimento da competéncia linguistica nas aulas
de lingua portuguesa. No entanto, o que Coulmas (2014) classifica como “tirania da escrita”
imposta pelas sociedades letradas afasta da escola o trabalho com géneros orais.
Consequentemente, até mesmo os textos orais literarios, que, ao longo da histdria, como o0s
jograis medievais, as poesias, as pecas de teatro, sempre estiveram presentes entre 0S povos,
deixaram de ser uma pratica na vida das pessoas, todavia a necessidade humana de ouvir e
contar historia ainda resiste (GOMES, 2018).

Sendo a oralidade e a escrita duas modalidades de comunicacdo imprescindiveis para a
pratica de linguagem, é preciso salientar que podem ser complementares. Para as préaticas
sociais, exige-se o dominio de ambas. Sob esse ponto de vista, a BNCC defende, ao tratar do
eixo da oralidade, que o tratamento das praticas orais compreende “conhecer e refletir sobre as
tradices orais e seus géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais textos surgem e
se perpetuam, bem como os sentidos que geram” (BRASIL, 2018, p. 77).

Vista dessa forma, a oralidade, segundo Marcuschi (1997), seria uma pratica social que

se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais que vao desde o mais informal ao mais



37

formal e nos mais diversos contextos de uso. Nesse sentido, a escola deve trabalhar a oralidade,
0s géneros orais, a partir do repertério natural da fala, tendo cuidado com a supremacia da
escrita, afinal muitos dos textos escritos e hoje consagrados chegaram até nés por meio da
tradicdo oral. E nesse ponto que essas duas modalidades da lingua se complementam, dado que
emergem dos processos de comunicagao e interacao.

Mediante a relevancia dos géneros, inclusive os orais, ao propor a contacdo da historia
do tesouro de Japoatd, pretendemos fomentar e valorizar a pratica da literatura oral,
promovendo ao espectador a liberdade de ouvir a historia de tantas outras pessoas, sem
imposicdo, porque possibilita a oportunidade de socializagdo, agucando a percepcdo do
estudante/ouvinte, envolvendo-o num espaco de imaginagdo e criagdo por meio da palavra
(GOMES, 2018). De modo semelhante, € pertinente “proporcionar aos estudantes experiéncias
que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacao
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2018, p. 65).

Para concluir esta discusséo, sublinhamos o papel do narrador na tradi¢cdo oral como
aquele que deve gerar a curiosidade, a davida, o questionamento, provocando o ouvinte com
histérias que despertem “diferentes sentimentos: fantasia, superacdo, escape, consolo, tudo que
as pessoas via de regra precisam” (GOMES, 2018, p. 25-26). Em nosso trabalho, o professor
ocupara a posicdo de narrador, fazendo a releitura do texto literario para o publico — nesse caso,

0s estudantes —, coautores que ao ouvir fardo a leitura da releitura.

1.3.3 Primeiros contatos com um romance

Desenvolver a prética de leitura na escola tem sido um dos grandes desafios para os
professores de lingua portuguesa, principalmente nos anos finais do ensino fundamental. Isso
porgue, nessa etapa de ensino, espera-se que 0s estudantes tenham ultrapassado as barreiras da
decodificacdo, sendo preparados para que suas habilidades de compreensdo e interpretacao
atinjam os mais elevados niveis. Nesse sentido, a realizacdo da leitura, numa perspectiva
interativa, exige que o professor planeje o que sera lido pelos estudantes, lembrando que eles ja
trazem consigo um conhecimento prévio e que, a partir dos objetivos apresentados, construirdo
significados, a0 mesmo tempo que o texto produzira sentidos.

Embora a intervencdo proposta neste estudo tenha como foco principal a histéria do
tesouro de Japoatd contada por meio da tradicdo oral, os estudantes terdo acesso ao romance

que vem justamente dessa tradicdo. Além disso, realizaremos a leitura de alguns trechos e das
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imagens que serdo analisadas do ponto de vista da descrigdo. Dessa forma, julgamos pertinente
abordar algumas questdes tedricas sobre esse género.

O romance é um género literario que sucede aquela que, segundo a tradicao aristotélica,
é a mais elevada expressdo de arte, a epopeia. Considerado como espelho, imagem de uma
sociedade, o romance, por meio de sua forma e estrutura literarias, reflete “as representagdes,
anseios e aspira¢es dos povos” (MOISES, 2003, p. 165). Por ser um género literario extenso,
é pouco utilizado no ensino fundamental, por isso, muitas vezes, os estudantes so tém acesso a
algum romance quando chegam ao ensino medio, sendo comum neste nivel julgar sua leitura
como enfadonha ou pratica-la como obrigacdo para realizar os exames vestibulares e 0 Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM —, ainda que este ultimo ndo traga mais questdes ligadas
somente aos classicos da literatura. As ultimas edi¢fes tém abrangido os mais diversos textos e
obras literarias, inclusive as contemporaneas, com questées contextualizadas que associam as
praticas da linguagem as praticas sociais.

Fundamentamos com Neis (1987, p. 59) a escolha dos trechos do romance para o estudo
da descrigdo por ser uma composicdo que “varia de acordo com os géneros e possui sua propria
historia”, ocupando “um lugar menor em formas narrativas simples, como contos e fabulas, e
um lugar que chega a ser relevante nos grandes géneros, como € o caso das epopeias, romances
realistas, historias de fic¢do cientifica”.

Segundo Moisés (2003), o romance reconstroi o fluxo da existéncia num processo de
recriacdo em que os romancistas colhem temas relacionados a crise que a sociedade enfrenta:
se tratam da decadéncia, procuram coletar o que resta e representam dando unidade ao
imaginario; se representam uma sociedade tranquila, ttm como missdo passar 0 tempo ou
subverter, transformar, combater, agir. Portanto, exercem seu poder demidrgico de duas formas:
primeiro utilizam os recursos da prosa com liberdade, obedecendo, evidentemente, aos limites
do universo da narrativa; segundo “encerram uma visdo macroscépica da realidade, em que o
narrador procura abarcar o maximo, em amplitude e profundidade com as antenas da intuicgéo,
observagio e fantasia capta todas as formas de mundo” (MOISES, 2003, p. 165-166).

Dentro de um plano de construgdo que Ihe é préprio, o romance tem como produto outras
formas de conhecimento, a exemplo da historia, psicologia, filosofia, politica, que convergem
em “linguagem propriamente literaria, pela sistemdtica utilizacdo da metafora: ¢ o saber
modelado pela fantasia, transfigurado num contexto novo” (MOISES, 2003, p. 165).

O romance, uma histéria que se conta, a priori, fascinara pelo que acontece e na busca
pela sucessdo de episodios e situacdes que divirtam; a atencdo se desvia da existéncia banal,

facultando a sensacdo de euforia ou de apaziguamento; posteriormente, quando o leitor ja
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estiver mais amadurecido, vera no romance “a cosmovisao fecunda e diversa. O entretenimento
se exibe no primeiro plano da narrativa; a estrutura subjacente se manifesta a uma leitura mais
penetrante” (MOISES, 2003, p. 170-171).

E importante salientar que o romance cujos trechos foram escolhidos para a intervencao,
O tesouro de Jaboatdo: historia e fantasia, € um romance historico. H4 uma ruptura com o
género, visto que ha uma digressdo historica da fundagcdo da cidade de Jaboatdo, hoje
denominada Japoatd, e da colonizacdo de Sergipe, com destaque, também, para a fundacao de
Aracaju e para o processo de transferéncia desta como capital sergipana.

Escrita pelo cidaddo sergipano nascido em Japoatd, o professor, jornalista e juiz de
direito José Bezerra dos Santos, a obra foi publicada em 1955, edi¢do do Movimento Cultural
de Sergipe, durante as comemoracdes do primeiro centenario de Aracaju.

Haja vista que o romance foi analisado do ponto de vista descritivo, cabe salientar que
as imagens nele presentes também serdo analisadas do mesmo ponto de vista, 0 que corrobora
a proposta de intervencdo aplicada em sala de aula, pois hd uma relagdo intrinseca na descricao
dos elementos na historia contada oralmente, como também nos trechos lidos e analisados no

romance e nas ilustracdes.

1.3.4 As imagens na construcao do texto

Nesta era da tecnologia, os textos que circulam nas diferentes esferas da sociedade sdo
compostos por muitas linguagens. Na escola, ndo é diferente. Basta um olhar atento aos livros
didaticos e a integracdo se revela, uma vez que ha uma infinidade de textos compostos por
palavras, além de pinturas, fotografias, ilustragdes, como também indicacao de filmes e musicas
para a complementagéo das leituras. 1sso ndo significa, por outro lado, que a facilidade de
acesso resulte na apropriagéo, compreenséo e significagéo dos textos.

Tomando como base a leitura de obras de arte, que por muito tempo fizeram parte de
uma cultura “quase sempre limitada a uma elite aristocratica” e que hoje sdo massificadas por
meio das reproducdes seja em folhinhas, meios digitais, réplicas, consideramos tal fato como
uma grande conquista. No entanto, Costella declara que “é facil massificar a informagdo a
respeito desses bens, mas dificil é massificar o conteudo ” (2002, p. 11, grifos do autor). Esse
pensamento corrobora a necessidade de a escola criar estratégias de ensino para que 0S
estudantes se apropriem das mais diversas linguagens ndo apenas como informagdo, mas como

conhecimento significativo as praticas sociais.
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Como a imagem sera objeto de leitura em uma das etapas de nosso projeto de
interveng&o, objetivamos levar os estudantes a apreender a mensagem nela contida, buscando
aprimorar sua capacidade de percepcdo (COSTELLA, 2002, p. 12). Dessa maneira, na obra
Para apreciar arte: roteiro didatico, Costella (2002) levanta dez categorias que contribuem
para que o espectador aprimore sua capacidade de percepcdo. Para que a competéncia do
observador seja desenvolvida, o contetido integral da imagem deve ser considerado, no entanto,
para este projeto de intervencdo, ao proceder a leitura das imagens presentes no romance O
tesouro de Jaboatdo: historia e fantasia, adotaremos o ponto factual, isso porque essa esfera
marca 0 angulo de observacdo descritivo, 0 que se encontra em consonancia com 0 que
propomos em nosso relatério. N&o obstante a nossa escolha, julgamos pertinente expor o roteiro
elaborado por Costella, presumindo outras possibilidades de trabalho com a imagem. Séo eles:

e Factual: identificacdo descritiva dos elementos que compdem a obra, exibicdo
objetiva daquilo que ela representa. A ilustracdo fara com que o observador crie uma imagem
da historia ali exposta, por meio dos sentidos;

e Expressional: 0 que a obra causa em termos de expressao, visdo da imagem do ponto
de vista estético, os sentimentos do observador, seja amor ou ddio, afeicdo ou repulsa, alegria
ou tristeza, inquietude ou sossego, angustia ou consolo etc. Por se tratar de imagens em preto e
branco, é interessante perceber de que forma o observador reagira.

e Técnica: observacdo dos elementos materiais e imateriais utilizados pelo artista. E
importante perceber o tipo de ilustracéo.

e Estilistico: identificacdo de acordo com a autoria, a época e a forma composicional
do grupo. Em O tesouro de Jaboatdo: histdria e fantasia, pode-se conhecer a fase gravurista
do artista plastico que ilustrou varios livros de escritores sergipanos.

e Atualizado: observacéo da obra fora do contexto, o observador remonta a época de
producdo e I& com os olhos da sua época. A ideia em apresentar esse ponto de vista € levar o
observador a conhecer que a ilustracdo foi feita para também contar e complementar o que a
historia escrita descreve.

e Institucional: andlise sob alvo da critica das instituicGes: museus, universidades,
veiculos de comunicacéo intermediadores de selecéo, escolha, rejeicdo, louvor, valor das obras
para serem levadas a publico. E importante salientar o trabalho da jornalista llma Fontes, que
pesquisou durante anos sobre a vida e a obra do artista e, em 2017, publicou a obra Alvaro

Santos: Memorias.
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e Comercial: observacdo do preco de uma obra estabelecido de acordo com fatores
que vao desde a sua producao ao valor institucional. O trabalho artistico se mostra relevante no
cenario literario, pois faz parte da editora local, Movimento Cultural de Sergipe, que revelou
grandes nomes da literatura sergipana e difundiu obras a nivel local, nacional e internacional.

e Neofactual: anélise das transformacdes, alteracdes feitas na propria obra, a exemplo
do restauro. Em 2019, a obra recebe uma edicdo comemorativa ao centenario do autor, no
entanto ndo sofreu alteracoes.

e Estético: fruicdo da obra como um estimulo aos sentimentos que enlevam, extasiam,
enobrecem o espirito. A obra trata de acontecimentos humanos. A descricdo dos personagens,
lugares, objetos e fendmenos estabelece a interrelagéo entre tais elementos, assim contribuindo
para a significacdo da obra.

O romance ¢é ilustrado pelo artista pléstico sergipano Alvaro Santos. Segundo Fontes
(2017), os desenhos desse renomado propriaense ilustraram muitos livros de poetas,
romancistas e ensaistas sergipanos. Em O tesouro de Jaboatdo: histéria e fantasia, além da
capa, ha mais onze desenhos em preto e branco espalhados pelos cinquenta capitulos do livro,
ocupando uma pagina, com um titulo abaixo e assinado pelo ilustrador. Trata-se dos principais
momentos da obra, como os jesuitas levando um bal até uma arvore (capa); as lavadeiras com
suas roupas no riacho, numa descri¢do imagética de como ficavam quando realizam seu arduo
trabalho nas lendarias aguas que banhavam Jaboatdo; o misterioso Cruzeiro, dentre outras
imagens que serdo mostradas no capitulo dois, quando da andlise dos dados colhidos durante a

aplicacdo da sequéncia didatica e da exposicao dos resultados alcancados.

1.4 Significando a aprendizagem por meio de uma atividade ludica

Segundo Huizinga (2018), o jogo € uma atividade humana mais antiga que a cultura.
Compreendido como fator cultural da vida, se baseia na transformacdo de imagens, sendo
necessario captar seu valor e seu significado. Por ser imaterial, “ultrapassa 0s limites da
realidade fisica”. Sua existéncia “é uma confirmacdo da natureza supra logica da situacéo
humana, portanto, tem uma fun¢ao social” (HUIZINGA, 2018, p. 6).

Desde a mais tenra idade, as criancas tém contato com 0s jogos. Seja em casa, por meio
dos jogos adquiridos pela familia, seja na escola, principalmente na Educacdo Infantil, o
estudante € transportado para um “mundo magico” em que “o prazer por ele provocado o
transforma numa necessidade” (HUIZINGA, 2018, p. 11). Além disso,
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Ele insinua como atividade temporaria, que tem uma finalidade auténoma e
se realiza tendo em vista uma satisfacdo que consiste nessa prépria realizacao.
E pelo menos assim que, em primeira instancia, ele se nos apresenta: como
um intervalo em nossa vida cotidiana. Todavia, em sua qualidade de distensdo
regularmente verificada, ele se torna um acompanhamento, um complemento
e, em ultima analise, uma parte integrante da vida em geral (HUIZINGA,
2018, p. 12).

Como podemos constatar, 0 jogo se inicia e finda dentro dos limites de espaco e tempo
que Ihe s@o proprios. Por um determinado tempo, suspende o fluxo da vida, cria ordem,
“introduz na confusao da vida e na imperfei¢ao do mundo, uma perfei¢ao temporaria e limitada”
(HUIZINGA, 2018, p. 13).

Por todo o fascinio proporcionado pelo jogo, é possivel vé-lo como estratégia de ensino
eficaz na construcdo do conhecimento. Por isso, ao propor uma atividade ludica na sequéncia
didatica aplicada em sala de aula, o objetivo principal é desenvolver a aprendizagem do
estudante. Isso porque o carater problematizador dessa préatica pedagogica faz do conhecimento
um desafio que motiva a busca por uma resolucéo.

Embora perdure a visdo de que o jogo deva ser utilizado como estratégia para o
desenvolvimento da aprendizagem apenas de criancas nas fases escolares iniciais, entendemos
que atividades ludicas nos anos finais do ensino fundamental suspendem o espaco-tempo do
grande volume de atividades propostas em sala de aula, levando o estudante a um espaco
delimitado, segundo Huizinga (2017), isolado do cotidiano, com regras validas. Tal fato coloca
em evidéncia a seriedade do jogo, devido ao seu carater auténtico e espontaneo, que leva o
jogador além da tensdo ao arrebatamento, conforme revela o filésofo. Acreditamos que nas
aulas esse arrebatamento possibilita a ativacdo de conhecimentos de forma mais significativa.

Bruno (2017) estabelece uma comparacéo entre o0 jogo e a sala de aula, mostrando que
os limites de tempo e espago do jogo podem coincidir com o tempo e 0 espago da aula. Assim
como uma aula é organizada, da mesma forma o jogo pode ser organizado. Se as situacdes
criadas na aula estdo relacionadas aos possiveis desafios que os estudantes viverdo no mundo
real, 0 mundo reproduzido no jogo também pode ser um desafio em que os estudantes buscardo
“o conhecimento com entusiasmo” (BRUNO, 2017, p. 12).

A aplicacdo de atividades ludicas no ambiente da sala de aula é uma estratégia que
proporciona o prazer de aprender jogando, e, ao voltar para a sua realidade, o estudante traz
consigo o que “despretensiosamente” foi desenvolvido no jogo. De acordo com Huizinga (2017,
p. 34), por ser “uma atividade voluntaria... segundo regras livremente consentidas, mas

absolutamente obrigatorias”, o tempo e 0 espaco criados no jogo preveem a atuagao de seus
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participantes, individualmente ou em grupo, 0 que exige o desenvolvimento de certas
competéncias, como empatia e cooperacdo, autoconhecimento e autocuidado, bem como
autocontrole, comunicacgéo, argumentacao, competéncias preconizadas pela BNCC.

Indiscutivelmente, o desafio do jogo ocasiona a competicdo, 0 que ndo deve ser visto
como um ponto negativo, pois € um elemento que eleva o jogo ao nivel cultural, permite a
civilizacdo desenvolver-se como jogo e no jogo (HUIZINGA, 2017, p. 55). O desejo de
competir estimula o estudante a desenvolver o raciocinio e a refletir sobre as hipoteses que
contribuirdo para a resolucdo do problema apresentado por meio do jogo. De acordo com
Huizinga (2017), o objetivo do jogo e da competicdo é a vitoria, visto que jogamos ou
competimos “por”, “em” e “com” alguma coisa. Nesse sentido, pode-se levar para o tempo e 0
espago da aula a “competi¢do” ndo com a simples ideia de derrotar um adversario, mas com
vistas a atingir um objetivo de aprendizagem, de forma ludica, tendo em vista que “a esséncia
do espirito ladico é ousar, correr riscos, suportar a incerteza e a tensdao. A tensao aumenta a
importancia, e esta intensificagdo permite ao jogador esquecer que estd apenas jogando”
(HUIZINGA, 2017, p. 59).

Legitimando a criacdo e a aplicacdo de atividades ludicas em sala de aula por meio das
interpretacdes desse renomado fildsofo, acreditamos na transformacdo da aprendizagem
propiciada por experiéncias mais significativas. Assim, pretendemos, em uma das etapas de
nossa sequéncia, regular e organizar o conhecimento sobre a descricdo, os adjetivos e a leitura
literaria de trechos do romance O tesouro de Jaboatdo: histéria e fantasia, além das imagens
ilustradas por Alvaro Santos e das historias contadas da tradicdo oral, assim suspendendo o

tempo e o espaco da sala de aula por meio da atividade ludica “Caca ao adjetivo”.
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2 METODOLOGIA E PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

2.1 O contexto escolar

Diante das mudancas que a sociedade enfrenta nesta era da tecnologia, a escola tem
papel fundamental na formacdo integral do ser humano. Assim, o professor, mediador e
articulador do processo ensino-aprendizagem, tem a tarefa de conduzir o estudante a legitimar
o0 conhecimento construido nas aulas.

Quanto ao professor de lingua portuguesa, cabe garantir os direitos de aprendizagens
dos estudantes, proporcionando-lhes o contato com as mais diversas préaticas de linguagens
presentes no contexto no qual estdo inseridos. Nesse ambito, as aulas de lingua portuguesa
devem “proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas
sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL,
2018, p. 65).

Assim, a proposta de intervencdo aqui apresentada culmina na producao de um caderno
pedag6gico como produto final para a conclusdo do mestrado profissional em Letras, caderno
em que consta uma sequéncia didatica construida a partir da oportunidade de repensar nossa
pratica em sala de aula e, por meio de novas bases e possibilidades, redirecionar a acdo
pedagdgica e viver novas experiéncias com os estudantes.

O projeto de intervencao foi desenvolvido com estudantes do 7° ano do Colégio Estadual
Josino Menezes, embora tenha, inicialmente, sido elaborado para estudantes do 6° ano, turma
em que foi realizado o diagndstico acerca da importancia do adjetivo na descri¢do e sua funcao
como aspecto que interrelaciona personagens, lugares, objetos e fendmenos na narracdo. A
mudanca de turma se deu porque o colégio ndo formou uma turma de 6° ano.

O Colégio Estadual Josino Menezes esta localizado na rua Jodo Augusto Falcéo, n° 976,
centro, Japoatd, estado de Sergipe. Recebeu 0 nome em homenagem ao farmacéutico, jornalista,
funcionario publico e politico Josino Odorico de Menezes.

Funcionou a partir do ano de 1948, com a denominacéo de Escola Rural de Japoatd, mas
foi oficialmente registrado por meio do Decreto n® 178, do dia 15 de mar¢o de 1950, com a
denominagdo Grupo Escolar Josino Menezes. Por meio do Decreto n® 234, com resolugéo n°
129, de 12 de dezembro de 1978, passa a ser chamado Escola de Primeiro Grau Josino Menezes.
Em 1997, é reconhecido pela resolu¢do n° 108/97CEE, de 18 de dezembro de 1997, e é
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denominado Escola Estadual Josino Menezes. A partir de 30 de setembro de 2003, foi
transformado, pelo Decreto n° 22.234, em Colégio Estadual Josino Menezes.

Atualmente, a unidade de ensino conta com uma matricula de 400 estudantes,
distribuidos em 14 turmas, nos periodos matutino e noturno. Oferece na modalidade regular o
ensino fundamental, do 7° aos 9° anos, e ensino médio; na modalidade Educacédo de Jovens e
Adultos, hd uma etapa modular do ensino fundamental e duas do nivel médio.

Tem seu corpo docente composto por 16 professoras e professores oriundos das cidades
sergipanas Aracaju e Neopolis e das cidades alagoanas Arapiraca e Porto Real do Colégio;
quatro docentes residem na cidade. A equipe administrativa é formada por um diretor, duas
coordenadoras, um secretério, trés merendeiras e trés vigilantes.

Quanto a estrutura fisica, ha quinze salas de aula, sendo utilizadas nove pelos estudantes
matriculados no colégio, uma sala do diretor, uma sala de professores, um laboratério de
informatica com quinze computadores e acesso a internet, uma quadra de esportes coberta,
utilizada tanto pelos estudantes quanto pela comunidade, uma cozinha, uma biblioteca, dois
banheiros para funcionarios, banheiros com acessibilidade para os estudantes, uma secretaria,
um patio coberto e dois patios descobertos.

Ha cinco salas cedidas para a Escola Municipal Professora Eliete de Melo Guimardes,
nos periodos matutino e vespertino, e dez salas cedidas para o Grupo Escolar Municipal
Edmundo Bezerra, no periodo vespertino. Esse fato dificulta a administracdo do colégio, pois
ha constantes desentendimentos entre as equipes diretivas das trés unidades de ensino.

Os estudantes matriculados no colégio sdo, em sua maioria, da zona urbana, mas a
instituicdo contempla 134 de povoados mais proximos da cidade, como Tatu, Espinheiro,
Assentamento Margarida Alves e fazendas. Apesar de ser disponibilizado o transporte da rede
municipal em parceria com o Estado, esses estudantes dos povoados s&o muito prejudicados
pela frequente falta do dnibus escolar. Por isso, eles tém dificuldades para recuperar conteudos,
ha também atividades das aulas que perdem constantemente, e isso se reflete de forma negativa
na aprendizagem.

No 7° ano, estdo matriculados 37 estudantes, sendo 23 meninas e 14 meninos, numa
faixa etéria entre 12 e 19 anos. Conforme mostra o quadro 2, 59% da turma esta em distorgao

idade-série.
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Grafico 1 - Faixa etaria dos estudantes do 7° ano.

Idade dos estudantes do 72 ano

20
15
10

12 a 13 anos 14 a 15 anos 16 a 17 anos Acima de 18 anos

Total de estudantes Meninos Meninas

Fonte: Dados colhidos pela professora pesquisadora nas fichas individuais dos estudantes.

Os estudantes em distorcao idade-série sdo os que apresentam maiores dificuldades de
aprendizagem. Mesmo buscando contextualizar as aulas, esses adolescentes se mostram
desmotivados. Além do mais, falar ao mesmo tempo a linguagem do pré-adolescente, do
adolescente e do jovem ¢ algo complexo. Durante algumas abordagens, os estudantes mais
velhos fazem comentéarios e até mesmo brincadeiras que nao sdo apropriados para 0s demais
colegas. Entdo a aula tem de ser interrompida algumas vezes para chamar a atengédo daqueles,
além de que os orientar na resolugdo das atividades tem sido uma dificil tarefa. O nivel de leitura
e escrita desses estudantes € bastante precario, e talvez esse seja um dos maiores problemas
enfrentados por eles e motivo da falta de seu interesse.

Observando alguns indicadores, constatamos que o IDHM de Japoatd esta na faixa de
desenvolvimento baixo (0,560); dos indicadores, o mais baixo é educacao (0,455), longevidade
é alto (0,700) e renda, baixo (0,551).

O colégio teve um IDEB de 1,7, em 2017. A nota de proficiéncia padronizada foi de
4,4. A maior taxa de reprovacao é dos estudantes do 6° e 7° anos, o que é um dado preocupante,
mas que orienta para a realizacao de praticas pedagdgicas que garantam os direitos e objetivos

de aprendizagem dos estudantes.

Quadro 1 - IDEB do Colégio Estadual Josino Menezes.

Ano 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017
Meta 3,3 3,5 3,8 4,2 4,4
Alcancado 3,2 2,6 2,6 2,4 1,7 1,7

Fonte: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/28015355#grafico-comparacao.

O quadro 1 mostra que o colégio esteve abaixo da meta projetada em todos 0s anos em
gue o indice foi aferido. Registra-se uma queda de 0,6 entre os anos de 2007 e 2009. Em 2011,

o indice da edicao anterior foi mantido, havendo uma pequena queda de 0,2, em 2013. A edic¢édo
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seguinte teve uma queda muito acentuada, o indice caiu pela metade, sendo mantido no ano
seguinte 0s 1,7. Ao observar a composi¢do do IDEB do colégio cujo desempenho dos estudantes
é 3,99 e o fluxo 0,42, salientamos a importancia de haver um equilibrio entre os dois
indicadores, tendo em vista que a escola deve proporcionar aos estudantes acesso universal,
com 0 maior aproveitamento possivel, evitando sucessivas reprovacdes — que

consequentemente, geram evasdo — e um nivel de aprendizagem adequado.

Quadro 2 — Rendimento dos Anos Finais do Colégio Estadual Josino Menezes em 2017.

Ano Matricula Reprovacéo Abandono Aprovacao
6° 21 71,4% 4,8% 23,8%
7° 36 42,4% 12,1% 45,5%
8° 17 31,3% 6,2% 62,5%
ge 24 30% 5% 65%

Fonte: https://gedu.org.br/escola/102819-colegio-estadual-josino-menezes/taxas-rendimento/?year=2017

Constata-se que, embora a média de proficiéncia em lingua portuguesa seja de 232,06,
0 que representa um aprendizado bésico, destacamos que o fluxo também influenciou
significativamente no baixo IDEB do colégio. Considerando que as turmas ndo sdo volumosas,
os resultados dos dois conceitos de fluxo, abandono e reprovacao, apresentam indices elevados
nos 6° e 7° anos. Fatores como esses também interferem diretamente na distorcéo idade-série,

conforme o quadro abaixo apresenta.

Quadro 3 — Distorcdo idade-série Anos Finais.

Ano NUmero de estudantes Em distor¢do idade-série
6° 21 58%
7° 36 91%
8° 17 38%
Qo 24 75%

Fonte: https://qedu.org.br/escola/102819-colegio-estadual-josino-menezes/distorcao-idade-
serie?dependence=0&Ilocalization=0&stageld=initial_years&year=2017

Tendo em vista que essas criancas e esses adolescentes estéo iniciando ou estéo retidos
nesse ano de transi¢do entre os anos iniciais e finais do ensino fundamental, observando-se que
0 maior indice de reprovagao acontece no primeiro ciclo do ensino fundamental anos finais e
gue o nivel de proficiéncia em leitura do colégio é baixo, percebemos a necessidade de se
trabalhar as habilidades relacionadas ao desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes

inserindo a leiura literaria nas aulas de lingua poruguesa.
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Diante da anélise da composicdo do IDEB, julgamos pertinente verificar o nivel de
proficiéncia em leitura aferido na ultima Prova Brasil, edicdo 2017, com divulgacdo do

resultado em 2018.

Grafico 2 — Resultado SAEB: Colégio Estadual Josino Menezes.

Distribuicao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7  Nivel 8

Fonte: SAEB, edi¢do 2017, resultados.

Podemos observar que, embora a média padronizada se enquadre no nivel 2, os
estudantes sdo capazes de localizar informacgbes explicitas em fragmentos de romances e
crénicas; identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando elementos verbais e ndo
verbais; reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressdes, de pontuacédo, de conjuncdes
em poemas, charges e fragmentos de romances; reconhecer relagdes de causa e consequéncia e
caracteristicas de personagens em lendas e fabulas; econhecer recurso argumentativo em artigos
de opinido e; inferir efeito de sentido de repeticdo de expressdes em cronicas a maioria se
encontra no nivel 1, com uma capacidade bastante elementar de reconhecer expressfes
caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) e a relacdo entre expressao e seu
referente em reportagens e artigos de opinido e inferir o efeito de sentido de expressado e opinido
em cronicas e reportagens. O nivel méximo de proficiéncia alcancado pelos estudantes do
colégio é o 4, conforme aponta o Boletim de Desempenho da Prova Brasil, edi¢do 2017,
portanto sdo capazes de localizar informacGes explicitas em artigos de opinido e crénicas;
identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos; reconhecer opinides
distintas sobre o mesmo assunto em diferentes géneros; reconhecer relacGes de causa e
consequéncia e relacdes entre pronomes e seus referentes nos mais diversos géneros; reconhecer
o0 sentido de expresséao e de variantes linguisticas; inferir tema, tese e ideia principal; inferir o
efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal, da pontuacéo e da polissemia como recurso
para estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos.

Para propor estratégias que contribuam com a melhoria da qualidade do ensino no
Colégio Estadual Josino Menezes e com o desenvolvimento dos estudantes, realizamos,
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portanto, uma atividade diagndstica (Anexo J) com 21 esttudantes do 6° ano, turma Unica, no
ano letivo de 2018, sendo o conjunto de aulas que compde o caderno pedagdgico realizada

nessa mesma turma, porém no 7° ano, em 2019.

Grafico 3 — Diagnostico do tese de sondagem
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Fonte: Dados da pesquisa.

Na questdo 1, 38% dos estudantes conseguiram reconhecer que os dados sobre 0s
personagens e os lugares servem para identifica-los e interliga-los a construgéo da narrativa. A
hipotese levantada quanto ao baixo desempenho dos estudantes € que a descricdo de
personagens e lugares nao seja trabalhada na escola como um aspecto da narragao.

Na questdo 2, os estudantes tiveram que identificar o elemento descrito, no item 1, a
personagem, no item 2, o objeto. No item 1, 61% fizeram a identifica¢do, no entanto, alguns
escreveram a frase que inicia o texto e identifica o personagem. No item 2, 57% identificaram
0 objeto, sendo que alguns copiaram a primeira frase do texto e outros deram destaque ao
personagem, que no texto, faz a descricdo do objeto. Na letra b dessa questdo, o objetivo foi
que os estudantes percebessem a semelhanca entre os dois textos, embora os elementos
descritos fossem diferentes, ambos eram passiveis de descri¢cdo. Houve somente 4% de acerto
e 19% disseram nao ter nada em comum. Consideramos que além da dificuldade em reconhecer

a descrigdo, a questdo teve um alto nivel de complexidade. Além disso, nas duas questdes
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supracitadas, para estabelecer tal relagdo seria necessario que eles tivessem a habilidade de
“identificar os elementos da narrativa", presente no nivel 3.

Na questdo 3, o objetivo foi verificar se 0s estudantes apresentariam um ponto de vista
sobre personagens e o lugar retratados na imagem utilizando palavras e expressdes que
revelassem caracteristicas, principalmente adjetivos; houve 51% de acertos. Vale salientar que
0s outros 49% enumeraram elementos presentes na imagem sem realizar alguma apreciacao ou
apresentar um ponto de vista. Para resolver esta questdo, também seria necessario apresentar
uma habilidade que compde o nivel 3, inferir o sentido de palavra ou expressao e do nivel 4,
identificar finalidade e elementos da narrativa.

A questdo 4 trazia uma adivinha, portanto, esperava-se que por meio da descri¢do, no
que diz respeito as propriedades da fruta, apresentadas por meio de adjeivos, os estudantes
percebessem tais particularidades e descobrissem de que elemento se tratava. Todos acertaram,
pois um dos estudantes acabou se entusiasmando e gritando a resposta, fato que consideramos
natural, porque em uma tarefa de “o que é, o que é” enseja uma certa “competicdo”, o desejo
de desvenda-la primeiro. Em seguida, deveriam localizar as palavras mais utilizadas no texto
e sua fungdo. Assim, 47% deles relacionaram os elementos ligados a palavra “aparéncia”,
citando, principalmente, a cor “verde”. A habilidade necessaria para a resolucdo da questdo
seria a de inferir uma informagé&o.

Quanto a questdo 5, ao reproduzir uma tela com um autorretrato em trés perspectivas,
esperava-se que 0s estudantes percebessem esses trés planos: o pintor de costas desenhando a
tela, o autorretrato na tela e a imagem refletida no espelho. 14% dos estudantes erraram a
questdo, alguns ndo conseguiram descrever as trés perspectivas, outros enumeraram palavras
relacionadas a imagem. Também ndo conseguiram reconhecer as possiveis impressdes do
pintor sobre si mesmo na imagem representada no autorretrato. Na letra b dessa questéo,
esperava-se que relacionassem o grupo 1 - substantivos como elementos a serem descritos e o
grupo 2 — adjetivos e locucdes adjetivas como tragos importantes para a descri¢do. Apenas 9%
dos estudantes conseguiram estabelecer essa relacdo. Mais uma vez a habilidade de inferir o
sentido de palavra ou expressao seria necessaria para uma resultado eficaz.

A questdo 6 propunha que os estudantes percebessem a fungdo da descri¢do na
producéo de um retrato da personagem. Embora néo estivessem vendo uma imagem, poderiam
recria-la, por meio das impressdes expressas pelo narrador e interpretadas pelo leitor. Houve
28% de acertos, no entanto, os estudantes ndo enumeraram as palavras e expressoes, copiaram
alguns trechos em que havia descrigdes. Como a questéo relaciona dois tipos de linguagem,

tendo em vista que por meio da imagem, os estudantes utilizariam a palavra escrita, notamos a
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importancia do desenvolvimento da habilidade de inferir o efeito de sentido de linguagem
verbal e ndo verbal.

A partir da analise acima, evidenciou-se que 0s esudantes ndo reconhecem a descricao
como um aspecto da narracdo, sendo importante salientar que ndo encontramos trabalhos
voltados para o ensino fundamental que adote esse ponto de vista, ou seja, a descricdo como
ancilla narrationis. Também verificou-se que o adjetivo é elemento pouco empregado e
reconhecido nas descricdes.

Diante do resultado obtido no diagnostico com os estudantes do 6° ano do colégio
Estadual Josino Menezes, e levando em conta que foi trabalhada neste relatdrio a importancia
da prética da leitura literaria para a formacdo do leitor, propomos a aplicacdo de um conjunto
de aulas como estratégia para desenvolver a competéncia em leitura, a fruicdo de uma obra

literaria, bem como o reconhecimento da funcgéo da descricdo na narragéo.

2.2 As aulas

Ao se chegar ao 7° ano do ensino fundamental, espera-se que 0s estudantes ja tenham
aprofundado aprendizagens em lingua portuguesa que possibilitem o desenvolvimento das
competéncias leitoras que os preparem para a realizacdo de praticas linguisticas no convivio da

sociedade letrada, sendo a partir dai aprimoradas:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(BRASIL, 2017, p. 65).

Um trabalho para a consolidagdo dos conhecimentos pode ser feito através do
planejamento de atividades que, organizadas em aulas, sejam significativas tanto para o
professor quanto para os estudantes. Por isso, 0s planos de aula por nés apresentados associam,
segundo norteia a BNCC, a linguagem oral/escrita e a imagem. Por meio das experiéncias de
contacdo da histdria da cidade sob um viés literario, da leitura de trechos do romance e da
imagem, os estudantes aprenderdo sobre o papel dos adjetivos na descri¢do, reconhecendo esta

como um aspecto da narrag&o.
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Objetivos

v Fomentar a leitura/escuta de textos literarios por meio da histéria do tesouro deixado em
Japoata;

v" Proceder a contacdo oral da histéria do tesouro, a leitura de trechos do romance O tesouro
de Jaboat&o: historia e fantasia e a leitura das imagens que ilustram o romance;

v Identificar o adjetivo nas descricdes;

v Reconhecer a importancia dos adjetivos na descricdo dos personagens, lugares, objetos e
fendmenos;

v" Realizar as atividades da sequéncia como estratégias para a aprendizagem dos objetos de

aprendizagem propostos.

Publico-alvo
v" Estudantes do 7° ano Unico do Colégio Estadual Josino Menezes, matriculados no turno

matutino.

Conteudo
v" A descricdo;
v" O adjetivo.

Tempo estimado
v 13 aulas.

Recursos

v Exemplares do romance O tesouro de Jaboatdo: historia e fantasia;
v" Dois banners com a biografia do autor e do ilustrador;
v" Copias dos trechos do romance;

v' Copias das imagens do romance;

v’ Papel A3;

v’ Lapis de cor;

v" Hidrocor;

v' Giz de cera;

v’ Lapis;

v' Borrachg;

v" Tinta guache de cores variadas;
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v Pincéis de tamanhos variados;

v" 05 envelopes tamanho oficio;

v~ 25 fichas contendo as pistas;

v" 15 fichas contendo trechos do romance;

v 05 fichas contendo um trecho do hino lacunado;
v" 30 cdpias da reproducéo do jornal;

v" 05 cartbes contendo imagem da obra;

v" 05 cartbes divididos em cinco partes formando a imagem do cruzeiro.
v" 01 mapa dividido em 5 partes;

v" 30 pedacos de tecido;

v" Um pedaco de tecido com um mosaico impresso;
v" Linhas coloridas;

v" Agulhas.

Apresentacdo da situacao (2 aulas)

Apresentamos aos estudantes o projeto do qual participaram, a saber, “Descobrindo a
descricdo na narracdo: uma proposta para aulas de portugués”. Informamos que o0 objetivo seria
reconhecer a descricdo como uma composicdo textual que contribui para a construcdo de
sentidos de uma narracdo. Assim, por meio da leitura/escuta da histéria da cidade contada
oralmente, mas também registrada no romance O tesouro de Jaboatdo: historia e fantasia,
salientando que o livro que traz a historia que flui do imaginario popular foi escrito pelo filho
da terra, José Bezerra dos Santos, explicamos o carater de ficcdo da obra para que os estudantes
compreendessem que estavam diante de um texto literario. Expomos, ainda, que eles também
aprenderiam sobre a importancia dos adjetivos na descri¢do de personagens, lugares, objetos e
fendmenos presentes na historia que seria contada, lida e vista e como esses elementos se
interrelacionam para construir os sentidos da narragdo. Para motivarmos os estudantes,
mostramos alguns exemplares da obra e solicitamos que folheassem o livro, observassem a
capa, as ilustracdes, os dados sobre o autor e a publicacdo. Também apresentamos um banner

com dados do autor e do ilustrador.
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O autor José Bezerra dos Santos

Joseé Bezerra dos Santos nasceu no dia 02
de fevereiro de 1919, na cidade de
Jaboatdo, hoje Japoatd, no estado de
Sergipe. Ainda bebé foi morar na casa de
seus avols, na capital sergipana, onde
passou toda a sua infancia e parte da
adolescéncia. Deu inicio a sua aspiracao
religiosa em 1933, indo para o Colégio
Salesiano em Jaboatéo dos
Guararapes/PE. Em 1938, j& tendo
professado sua vocacdo e iniciado 0 curso

de Filosofia, leciona Portugués, historia

— : — — do Brasil e Desenho, em Baturité-CE.
Nesse mesmo ano, desiste da vida religiosa e retorna a Aracaju, onde, no ano seguinte,

leciona portugués no Colégio Salesiano e atua como bedel no Colégio Tobias Barreto.
Conhece Cacilda Dantas, jovem com quem se casa em 1942 e tem dois filhos, Jodo Bosco,
nascido em 1943, e José Geraldo, em 1946.

Sua carreira como professor floresce ainda mais nos anos seguintes, sendo aprovado para
lecionar no Colégio Estadual de Sergipe, em 1943, no Colégio Estadual de Sergipe, em 1944,
e na Escola de Comércio Conselheiro Orlando, em 1948.

Inicia o curso de Ciéncias Juridicas, em 1949, tornando-se Bacharel pela Faculdade de
Alagoas, em 1953. Nesse periodo, continua lecionando e, em 1952, com a tese Machado de
Assis na Literatura Nacional torna-se professor catedratico de Portugués no Instituto de
Educacdo Ruy Barbosa.

Em 1955, escreve o romance O tesouro de Jaboatéo: historia e fantasia, publicado durante
as comemoracOes do Centenario de Aracaju pelo Movimento Cultural de Sergipe.

Tem vida religiosa e politica intensa. Em 1956, presta concurso publico e € nomeado juiz de
direito da comarca de Itabaiana/SE, onde também leciona portugués no Colégio Estadual
Murilo Braga. Exerce a funcéo de juiz na Comarca de Itaporanga D’Ajuda/SE, em 1967.

Nesse mesmo ano, volta a lecionar no Instituto Ruy Barbosa, em Aracaju.
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“Na convivéncia do Instituto Ruy Barbosa, junto ao Maestro Leozirio Guimaraes e outros,
funda a SOFISE — Sociedade Filarménica de Sergipe, passando a dedicar-se a atividades
musicais” (SANTQOS, 2019, p. 10).
Aposenta-se como professor do Ensino Médio, em 1976, e como juiz de direito, em 1982,
vindo a falecer no dia 23 de setembro deste mesmo ano.

(SANTOS, 2019)

O ilustrador Alvaro Santos

Alvaro Santos nasceu na cidade de Propria,
estado de Sergipe, em 30 de abril de 1920,
onde viveu até os sete anos de idade. L&
estudou no Educandario da professora
Rosinha Pinheiro. Filho mais novo de dona
Verselina Alves Lima dos Santos e do
descente de italianos Pedro Dézzia, Alvaro
chega a Aracaju em 1927, onde conclui o
- curso primario com o professor Bié Cardoso.
Desde a infancia demonstrou talento para o
desenho e a pintura e, ap6s exame de
admissdo para o Colégio Atheneu Pedro I,

revelou-se também na literatura, destacando-

se a poesia. Um de seus irmaos mais velhos,
Florival Santos, também artista plastico, expressava sua admirag&o por Alvaro, dizia que ele

era “o pintor”.

A primeira exposicdo desse icone das artes plasticas em Sergipe foi realizada em 1941, junto
com o irmdo, no Recreio Clube. Embora Sergipe ndo fosse um campo amplo para as artes,
Alvaro e Florival se destacaram a partir dessa exposicéo, a qual agradou ao pUblico e a critica
de Aracaju.

Dentre os trabalhos de Alvaro, destaca-se o quadro pintado por ele e o irmao, encomendado

pelo interventor Maynard Gomes e oferecido ao presidente Getulio Vargas. A obra pintada a
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crayon, em 1942, que dé visibilidade nacional aos irmaos, retrata a tragica cena dos corpos
na praia aracajuana, que recebeu, devido ao acontecido, o0 nome de Praia dos Naufragos.
Admirador do trabalho dos irmdos pintores, Maynard Gomes patrocinou uma bolsa de
estudos para Alvaro Santos na Escola de Belas Artes, no Rio de Janeiro. Infelizmente, o
promissor artista teve seus sonhos interrompidos pela convocagao para servir ao Exército em
Salvador.
Apos dispensa militar, Alvaro retorna para Aracaju e participa ativamente dos movimentos
artisticos e culturais da capital. Funda a Sociedade de Artes e Letras de Sergipe, o Clube
Poesia e a Associacdo Sergipana de Arte. Torna-se socio efetivo do Instituo Histérico e
Geografico de Sergipe e escreve editoriais, criticas de arte, poesias, notas e artigos para a
Revista Alvorada. Seu trabalho com as artes plasticas continua. Além de ilustrar para a
revista, deixa sua obra registrada nos desenhos presentes nos livros de poetas, romancistas e
ensaistas sergipanos.
Embora o talentoso artista, devido as limitacGes financeiras, ndo tenha feito grandes
exposicdes, destacou-se no Saldo Pernambucano de Belas Artes, em 1950. Suas telas Cena
do Porto e Paisagem de Aracaju trouxeram-lhe Mencédo Honrosa e 2° lugar, respectivamente,
nesse evento. Em 1951, também recebeu Mencdo honrosa com Retrato de Lily, no Saldo
Baiano de Belas Artes.
Ainda muito jovem, esse que é hoje referéncia nas artes plasticas sergipanas, Alvaro Santos
parte. Apds sofrer com um céncer de garganta, no dia 23 de maio de 1963, Aracaju surge sem
cores.
Em homenagem ao magnifico trabalho desse que foi “o pintor”, a galeria mais antiga da
capital, fundada em 1966, leva seu nome: Galeria de Artes Alvaro.

(FONTES, 2017)

Fase 1 — Contando a mesma historia por diferentes caminhos (7 aulas)

12 etapa — Os adjetivos na descrigdo de personagens, lugares, objetos e fendmenos
Retomamos a discussdo acerca da importancia da descrigdo para a construgao de personagens,
lugares, objetos e fendmenos em uma narracdo, destacando o adjetivo como elemento que
contribui para esse processo.

Nesse momento, o conceito de adjetivo foi revisado de forma sintética, tendo em vista que 0s
estudantes aprenderam sobre esse objeto de conhecimento no 6° ano. Dividimos a turma em

grupos com trés componentes, entregamos uma folha dividida em quatro partes e explicamos
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que eles teriam de descrever, por meio dos sentidos, alguns elementos. O grupo que utilizasse
mais sentidos para proceder a descrigéo seria o vencedor.

Apoés a atividade, cada grupo apresentou para a turma os sentidos e adjetivos que utilizaram na
atividade. Destacamos, durante as apresentacdes, a importancia dos adjetivos para criarmos um
retrato dos elementos por meio de palavras. Expusemos nesse momento o conceito de adjetivo
e de descrigao.

O que é descricao
Descrigdo é a apresentacdo verbal de um objeto, ser, coisa, paisagem, sentimento, em que
seus aspectos mais caracteristicos e tragos predominantes sejam expostos de forma que as
impressoes isoladas se unifiquem e resultem num quadro, na recriacdo da imagem do objeto
interpretada por meio dos sentidos.

(GARCIA, 1967, p. 246)

Atividade 1 — Agucando os sentidos
Escreva o maior numero possivel de adjetivos para os substantivos em destaque, de acordo com
percepcdo despertada pelos sentidos ao ler cada enunciado. Fique atento ao substantivo

destacado.

No quintal da minha casa tem um pé de | Minha mée é ...

manga. Subi nele, peguei uma manga...

T,
-l

Moro numa cidade... Assisti a um filme de terror. Havia um
o —— monstro...

>
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2% etapa — Leitura de uma imagem, contacdo de uma historia

Estavam expostos na sala alguns exemplares do romance O tesouro de Jaboatdo: historia e
fantasia mostrados na fase de “Apresentacao da situagdo”. Explicamos aos estudantes que eles
néo leriam o livro completo durante a sequéncia de aulas do projeto, teriam acesso a alguns
trechos e aos desenhos, mas que posteriormente poderiamos, se assim eles desejassem, fazer a
leitura completa da obra.

Com os estudantes dispostos em um circulo, iniciamos a atividade perguntando se eles
conheciam ou ja ouviram algo sobre a histéria do tesouro perdido em Japoatd. Sabiamos que a
maioria ndo conhecia, conforme foi identificado no questionario sobre leitura respondido pela
turma durante a fase diagndstica do projeto. Os estudantes que ja ouviram ou leram algo
poderiam expor para a turma. Em seguida, mostramos o desenho que ilustra a capa do livro,
entregamos uma cépia e os motivamos a fazer uma leitura da imagem sob o ponto de vista
descritivo.

Esta atividade orienta um trabalho com o eixo da oralidade proposto pela BNCC, no qual os
estudantes consolidam os conhecimentos sobre a lingua oral e se apropriam de seu uso mais
intensamente nas situacdes que exigem habilidades para que essa pratica de linguagem se
processe, dentre elas a contacdo de uma histdria. Por conseguinte, partimos da leitura da
imagem, tendo em vista que esta esta presente nos diversos espacos sociais, inclusive nos meios
digitais muito acessados na atualidade pelos estudantes. Além de configurar-se como uma
pratica da linguagem, a imagem esta intimamente ligada ao escrito, € a capa do livro que eles
manusearam no primeiro momento da intervencdo. Portanto, fazer a descri¢do sob o ponto de
vista factual amplia os sentidos por meio da exploragdo de outras formas sob as quais o texto
se apresenta. Ademais, 0s estudantes puderam compreender que os adjetivos escolhidos por

eles para fazer a descrigéo se relaciona a percepcéo individual de cada um.
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Atividade 2 — Leitura da imagem

Fonte: Capa do livro O tesouro de Jaboatdo historia e fantasia, desenhada por Alvaro Santos.

Terminada a analise descritiva da capa, iniciamos a contacdo da histéria dizendo que ha muito
tempo os jesuitas vieram para as terras onde hoje fica Japoatd. Fizemos uma descri¢do de como
era a regido naquela época, dos padres que aqui chegaram e da igreja e do convento construidos
por eles. Falamos sobre as doac6es que eles recebiam também fazendo a descri¢do dos objetos.
Contamos que, apés fundarem a cidade e viver durante muito tempo nela, os religiosos tiveram
de fugir. Antes disso, cavaram tdneis e construiram um verdadeiro labirinto que daria acesso a
uma sala onde esconderam a maior parte das ricas doagdes recebidas dos devotos da entdo
padroeira da cidade, Nossa Senhora das Agonias, um verdadeiro tesouro que ninguém sabe até
hoje onde esta. Procuramos despertar a aten¢do dos estudantes para os efeitos provocados pelos
adjetivos nas descrigoes.

A performance na contacdo da historia foi imprescindivel nessa etapa. Segundo Gomes (2018),
essa forma de expressdo implica o conhecimento do que estd sendo transmitido durante o
acontecimento, modificando o conhecimento preconcebido. Estabelece, assim, uma relacdo
entre corpo e espaco, “‘se torna um conjunto de leituras e de manifestacdes poético-visuais. [...]
é uma ponte que liga a voz ao gesto” (GOMES, 2018, p. 45). Durante a narracao da histdria, 0s
adjetivos tiveram uma entonagcdo mais marcada ndo apenas pela palavra, mas pelo

envolvimento do contador e dos ouvintes.
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A histéria do tesouro

Sabe-se que 0 ano de fundacdo de Japoaté é controverso. As historias contadas pelo
povo e passadas de geracao em geracdo falam que, em 1572, os jesuitas chegaram as terras
da hoje Japoatd. Sobre o lugar habitado por indios e batizado com o monte Jaboatdo, 0s
jesuitas construiram um convento e uma pequena capela para realizar suas preces.

Atrés do convento, havia um cemitério, onde os padres criavam gias, enormes ras que
em Japoatd sdo chamadas até hoje como “gias de padre”, e cultivavam muitas ervas
medicinais, também utilizadas pelos moradores idosos nos dias atuais. Acreditando que 0s
padres eram santos, pois ndo sabiam que eles se alimentavam das gias e plantas ali cultivadas,
e nos milagres da Santa, Nossa Senhora das Agonias, 0s moradores das redondezas doavam
muitos bens, joias, pedras preciosas, ouro e terras.

Para guardar tudo o que recebiam, os padres construiram tdneis subterraneos,
verdadeiras obras de engenharia. Esses vastos tdneis comunicavam-se com trés saldes, onde
estdo depositados valiosos tesouros.

Naquela época, havia uma igrejinha, construcdo em estilo jesuitico na qual muitos
segredos foram guardados. Conta-se que, no alto da referida igrejinha, havia um sino de
platina, com badalo de prata e sua parte externa ornada com motivos sacros, florées de ouro
e pedras preciosas que ao longe brilhava sob o reflexo do Sol. O som de seu badalar era
ouvido em Vila Nova, hoje Nedpolis, cidade a 27 km de Japoatd, convidando os romeiros
para participar de suas preces.

Dentre os padres que aqui chegaram, destacou-se por suas decisdes, o bom e velho
Frei Antonio de Santa Maria, lembrado pelos habitantes como Frei Jaboatdo. Dentre as
possiveis versdes para 0 nome da cidade, essa € a mais provavel.

Com o passar do tempo, ao concluir que seriam expulsos da regido pelo Marqués de
Pombal, perseguidor dos padres da Companhia de Jesus, os jesuitas do Monte Jaboatéo
recolheram para os pordes subterrdneos todas as suas riquezas, levando por ordem do
Vaticano a imagem de Nossa Senhora das Agonias.

Com o desterro dos padres e da imagem milagrosa, Jaboatdo passou a ter como
padroeira Nossa Senhora do Desterro.

Na esperanca de um dia voltarem a tranquila cidade, enterraram em algum lugar
placas de metal que formavam um incrivel mapa com as indicagfes de onde estaria 0
misterioso tesouro.

(Adaptado de Histdria de Japoata. SILVA, s.d.)
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32 etapa — Descrevendo por meio de imagens e palavras

Pedimos aos estudantes que escolhessem um lugar da cidade ou algo contado na historia e o
desenhassem. Apos concluirem essa etapa da atividade, pedimos que fizessem uma descri¢édo
escrita das ilustracdes. Salientamos a importancia do uso dos adjetivos para que suas impressdes
recriassem a percepcao que tinham do elemento escolhido, tendo em vista que esses elementos
eram parte da historia passada e presente da cidade onde vivem. Embora ndo tivéssemos a
pretensdo, neste trabalho, de propor a escrita de um género, oportunizamos também uma
atividade de producdo escrita, haja vista que a BNCC, no eixo Producdo de Textos, marca a
interacdo entre o texto escrito, oral e multissemiotico, sendo o ato de descrever apresentado

como uma das finalidades enunciativas nesse eixo.

Fase 2 — Desenvolvendo uma atividade Iudica (2 aulas)

42 etapa — Jogando com a histéria: leitura de textos e imagens

Explicamos que desta vez também seria feita a leitura de trechos do livro. Iniciamos dizendo
que, apos a fuga dos jesuitas, toda a histdéria do tesouro ficou esquecida; no entanto, os
moradores mais antigos até contavam sobre o mistério que guardava o segredo da fundacao da
cidade. Eles diziam que Jaboatdo, atualmente Japoatd, era um dos primeiros municipios
brasileiros, mas tinham medo de falar por causa da maldicéo do tesouro, pois alguns dos padres
lancaram pragas sobre a cidade. Ainda hoje ha quem acredite que a humilde cidade nédo se
desenvolvia porque um deles disse: “Nesta terra s6 ha de nascer melao de rama”. Nesse
momento, foi necessario explicar que se trata de uma planta silvestre de folhas amargas, cujo
fruto é usado para fins medicinais. Continuamos contando que, passados muitos anos, um
morador teve um sonho e trouxe a lembranca a histdria perdida na memaria do povo. Dissemos
aos estudantes que, para saber o que aconteceu, teriam de participar de uma atividade Iudica
intitulada “Caga ao adjetivo”. Eles leriam trechos do romance e de outros géneros e apreciariam
algumas imagens que ilustram o livro. Enfatizamos que essas leituras os ajudariam a finalmente
encontrar o tesouro perdido que foi legado “aos homens [e mulheres] do futuro”, isto é, eles.

Nessa atividade, incluimos o eixo da leitura/escuta que, segundo a BNCC, “compreende as
praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com 0s
textos escritos, orais e multissemidticos e de sua interpretagdo” (BRASIL, 2017, p. 69). A
leitura para fruicdo estética de obras literarias é apontada como uma das possibilidades do eixo.

Imediatamente, 0 documento amplia a concepcéo a respeito dessa pratica de linguagem, pois,
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além do texto escrito, é possivel ler imagens estaticas e em movimento e o som. Assim, para
diversificar a experiéncia com a leitura, os estudantes leram trechos do romance, as imagens
que o ilustram, uma reportagem veiculada na época em que o0 morador sonhou com o tesouro e
0 Hino da cidade. Quanto as questdes ligadas ao adjetivo, tomamos como base o Eixo da
Anélise linguistica e semidtica da BNCC que orienta para a reflexdo sobre a lingua pautada nas
situacBes concretas experienciadas nas praticas de leitura/escuta e producdo de textos orais,
escritos e multissemidticos. Analogamente, Freitag (2013), conforme citada por Menezes e
Oliveira (2017), assegura que a competéncia comunicativa do aluno pode ser ampliada
mediante atividades de andlise linguistica articuladas ao texto por meio da percepcao de que 0s
recursos da lingua operam no processo de reflexdo e uso da linguagem. O objetivo dessa
atividade ludica foi ensinar os conteudos no espaco e no tempo da sala de aula de forma
organizada, criando situacdes de aprendizagem mais significativas e em grupo (BRUNO,
2017).

Atividade 3 — Caca ao adjetivo

1 Apresentacio

Caca ao adjetivo é uma atividade ludica que teve como objetivo desenvolver um trabalho que
relaciona lingua e literatura, levando os estudantes a perceber a importancia do adjetivo na
descricdo, bem como fomentar a leitura de textos literarios por meio da palavra e da imagem.
A atividade foi aplicada ap6s os estudantes ja conhecerem o enredo da historia sobre um
tesouro, possivelmente deixado pelos jesuitas em Japoatd. Tiveram que conhecer também os
aspectos da descri¢ao e o item gramatical “adjetivo”.

Vale ressaltar que escolhemos essa historia pelo fato de existir um livro que, por sua vez, vem
de uma tradicéo oral que faz parte do universo dos estudantes.

A atividade € composta por cinco pistas, trés trechos do romance O tesouro de Jaboatéo:
historia e fantasia, duas imagens oriundas deste livro, um trecho do hino da cidade, uma
reproducdo de uma péagina de jornal, doze fichas com adjetivos e um mapa dividido em seis

partes.



Figura 2 - Primeira pista da atividade ludica:

Personagem e lugar.

PISTA 1
Vocé deve encontvar no envelope wm
trecho que tenha o descricdo de unmv
personagen e descobviv o-lugar onde-ele
esti.

Encontbiow o-personagein?
Descobriv onde ele estiv vai te ajudas-

AT VAT UMA DICA:

Por miiny corre a vida:

U dos mais mportanies recursos
naturais:

Todo-ser vivo-precisa.
Sowpequenc; mas me acho-

Por issovio; sorwunr =

Figura 4 - Terceira pista da atividade
ludica: Leitura do jornal

PISTA 3

Navigreja; o-Tesoure Taumbény ndo-estin?
Ainda quer cacar?
Exhra, exlyor
Leia o matéria pullicada hé wuiile-
Tenv alger ervado cow as descricées.
Descubra o que é:
Dica: Ay palavras deslacaday vie Te

B ajudar.
Pava proyseguir, responda:
Qual eljelo-encenlvade poy Pedye-de-
Alcantoura?
oOndeestan? ________
Releia a maléria conv nuilor atencdo-
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Figura 3 - Segunda pista da atividade ludica:
trecho do Hino, adjetivos, nome do riacho.

- Vocé chegow oo riacho: Agovo, procuure
ner eswvelope we Brecho deo hine da-
cidade- e fichas cowv adjefivoy;, alguns
deles devem ser wsados pavoe completor
Povc prosseguiyr, vocé tounbény preciso-

k descotnivr qual o-nowe do-riache; poissé
assine chegori- a-oubro-lugasr.
PARA ATUDAR, AT VAT LM ENTGMA:
Figua- feminina que- & considerada o
protefora de wiv pove: Todoy shio- wmnay
todas o Mowio: Ne México; ela te
chama Guadalupe, ewmr Porfugal
Fatimey, no-Bratil Apouecida. Envinglés
te digr Ouwr Lady, em nlicano Nostira- i
Signova, env espanhol Nuestia- Sefiove.
Fica nunmprédio-onde env conuwuhoio o

pessons se evconlioi. i

Figura 5 - Quarta pista da atividade ludica:
descricao por palavras e imagem.

——

Procure no- enwvelope wna magem e a
velacione a umtrecho-que contém wna.
dew Lw i -

Sale o-que-eles encontravam la?



Figura 6 - Quinta pista da atividade ludica:

descricao do objeto da imagem.

r{_é.__

O tesowwroesta dificil de encontrar?
Ndo-desanime!

Vauwmnoy procurasr ww objeto-para o
fantasme espantar.
Basto wnaw imageisn completar. Procure
no-envelope a parte que esti faltando-
Conseguin?
Descreva o-que vocé descobriv

Figura 8 - Trecho do romance com a

descricdo do personagem e lugar da pista 1.

Somolentas dznas vio correndo mansas e tranguilas nas
enzombradas vdrzeas da minha terra. Sckre elas dsbrugam
altos =2 cambaleantes araticunzeires gue delas parecem
bébades. 820 dguas frias que v3o =2 alargar nos arrezais do
Cotinguiba; vic confindir-ze com as lamas da baixada de
530 Francisco_..

[...]

Waguele dia, sinhd Vitdria, a velha lavadeira da regido,
conhecida por todos come jormal da manh3, j2 estava com
a nova do dia:

— Oh! sinki Joana!

— 0 zmha Vitdria, qua & que haT

— Babe da novidade?

— Mio, diga logo!

[...]

Sinha Vitdria, dona de tudo o gque se passava entre oz
moradores, sempre cuidava de honrar a digmidade alheia,
da meodo gua, mezmo faladeira, todoz lhe guanam bem,
porgus era um diverimsnts, principalments para suas
colegas.

[...] =inda denire d°dzua, com 2z pernas desnmdas ats o
alto da coxa, traz entra elaz 2 ponta da =zaia de chita velha
2 nagquele arranjo de calpas demonstrava solicitnde para
dizer a nova que trazia.

Figura 7 - Trecho com descri¢cdo do monstro

Figura 9 - Trecho do romance com possiveis
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do Covao.

Do funde do guintal do senhor MMangueira, sinha
Joana obzerva nma luzinha que tremeluz, ao lonze pelas
bandas do Covio. Wio =abia da gue sa fratava.

L.--1

MNaguele momento, Tilic cai de um salto perto de
Mangueira e e mostra com um pavor horrende de guem
wiu coizas do outro mundo.

.. - resmmunga Tilic, apontando para
Erosza coluna

DCie repente, cain, cerrando oz olhos para s6 recobrar
oz zentidos ao despertar do dia, amda meio aszustado, a
olhar os gquatro cantos do guario.

L[--1

— Weocés zabem que esta noife iniciel umas escavagdes
nas banda: do Covic, juntamente com alzuns
companheiros. hMas, gual nio foi minha surpresa, guando,
olhando para uma das colunas de barro, notei gque =ze
tran=formava em um monstro. Um monstrze nu e
avermalhado, olhos eshraseados, & uma boca da cratera gue
espelha chamas e centelhas. & testa franzida, liza a cabega;
longas, a chamejaniss orelhas bailavam no ar; frazia no
wantra de incrivel obazidads az latras monstruosas do nome
SUTSURA™.

localizagGes do local do tesouro.

Drarante o dia, a cidade estava inquieta. Em cada porta,
havia algusm. Cada automdvel que passava era mofive de
corrida em toda casza. Todos gqueriam saber o resultado do
sonhe de Pedro de Alcdntara. Muito: se apreszavam para
waer o lugar de onde foram retiradas as placas. Outros
procuravam  localizar abertura que dava enfrada ac
labirints. Uns iam, outres voltavam.

Para uns, o Covio era um luzar de muiteos segredos e
mistérios. Para outros, a porta de enfrada era por ali mesmao,
2 quase ningusm s2 conformava com parecer de segundos
2 terceiros. Cada qual tem 2 sua opinido a dar:

rl

MMaz, onde coragemy para iniciar as escavagdes]
Quando? E o tesourc existiria mesmo?...

Az placas e 2 chave confirmaram suwa realidade! O
sonho nio fora mentira.



Figura 10 - Adjetivos para completar o

trecho do hino na pista 2.

SONOLENTAS LINDAS
VELHA NOVOS
BELOS AMARGA

TRANQUIILO ESTRANHAS

DOCE TRISTE
FEIOS SALOBRA

Figura 12 - Imagem para desvendar a pista

Figura 11 - Trecho do hino para completar

conforme a pista 2.

Texlopava a-pista 2

Oyseus == __ Vioy

algung foran cachoeiray

Com agua e
etambémv____________ palimeiray
Pelay bairaday a fora,
viachede _______________

Que & a nowsa padioeira
Elwestaona ____________________

Figura 13 - Imagem para desvendar a pista




66

Figura 14 - Reprodugdo fac-similar da matéria do jornal para desvendar a pista 3.

=

| A TRIBUNA

JORNAL DIARIO E VESPERTINO ]

MAIO
- 1931

HUMEERTO DANTAS

DIRECTCOR

‘mo: — Arzcaju - Sergipe — Bxaﬂ—numo31|

REDACGAC
Fvenida Ivo do Prade, 33

SENSACIONAL DESCOBERTA DE UM THESOURO NAS TERRAS DE JABOATAO

ENTERRADO FELOS PADRES JESUITAS

Um sonho

que

traduz a realidade

O Sr. Luzardo
pedira de-
missdo?

0 gue mos informa
0 Tempo™ de Sio
Paulo, drgio da
revologao

Nas rodas politicas,

actd camAn asmearsAds

F

2 Organizacao

Heo alio de um monts, batida pelos wentos do noxte,
wiwe a tranguila = wetsta villa jesuita dencminada
Jaboado.
Ninguém que passasse por alli, dias atraz, d= alma
melansdlicas, seria capaz de imaginar que aqueallas
sergipans paragenms, sncobrissem um mystesio
wardadeirameants singular.
Hinguém mesmo poderia suppor gue= aguella
povoagic guardasse am sen seio as mesmas lendas
das cidades encantadzs de gque fzla Euclides da
Cunha, cidades gue tem conseguide dar =
h iz dos 1ol d= sérizs

Ao _m__ Al v

¥
/

Logo am seguida 1&-se.

‘L X bragas a contar da porta central do mesmo ac
Cruzsiro de pedra Sants Fio, 1°Fapa.

Ak mncontra-ce grande cabedal am ouro & metaic
am toda circunferdnca, ssendendo-se guatro mid
= guatroceantas bragas de terra firme, doacdo faita
pelo antigs flamings Arenkara antes de sua
morte”.

O oferscimento astd assim redigido:

‘A ncsza padrosira, M. 5. das Agonias.”

Bo lado de=ssa i 3o astd a g da
cruzeirc de pedra referido = minda hoje | | 90

igura 15 - Mapa do tesouro com indicacdo do local onde esta o tesouro.
v IR » - < = -

;é > e

A turma foi dividida em cinco equipes com até seis participantes. Cada equipe recebeu a

primeira pista e mais um envelope com todos 0s textos necessarios para a realizacdo da

atividade.
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A medida que as equipes descobriam a pista final, recebiam um pedago do mapa. Foi preciso
esperar as outras equipes finalizarem a atividade para monta-lo para confirmar a existéncia do

tesouro, conforme o lugar indicado na Gltima pista.

3 Regras para a realizacao da atividade

Ap0s receber o envelope com os textos e a primeira pista, 0s estudantes comecaram a atividade.
Ao cumprirem a tarefa proposta na pista, os participantes chamavam a professora, que conferia
se eles desvendaram o mistério e, em caso afirmativo, recebiam a pista seguinte. Caso nédo
tivessem desvendado o mistério, novas orientacGes eram feitas, e eles retomavam a pista.
Somente apds a conclusdo da atividade por todas as equipes o pedaco do mapa foi entregue.
Antes de monta-lo, foi necessario recapitular as pistas, pois, caso algum participante ainda
tivesse dificuldades ou nédo tivesse conseguido realizar a atividade, teria a oportunidade de
entender a relacdo entre texto literario escrito, imagem, descri¢do e adjetivo. Em seguida, um
membro da equipe leu os trechos com descri¢des impressas no verso de cada um dos pedacos
do mapa e seguindo com a montagem.

Terminada a atividade, todos os estudantes receberam uma caderneta com seu nome escrito e
um adjetivo que denotava uma caracteristica positiva e um chocolate.

Pelo carater competitivo que a atividade ludica enseja, tendo em vista que todos 0s grupos
querem “vencer” o desafio, pensamos ser pertinente “recompensar” a vitoria dos grupos,
mesmo porque “jogamos ou competimos ‘por’ alguma coisa. O objetivo pelo qual jogamos ou
competimos € principalmente a vitdria, mas a vitdria é acompanhada de diversas maneiras de
aproveita-la” (HUIZINGA, 2014, p. 58). Portanto, os frutos da vitoria dos estudantes foram

simbolicamente prestigiados, materialmente representados por meio desse singelo “prémio”.

Fase 3 — Literatura, identidade e memdria (2 aulas)

52 etapa — Eu pertenco a esta historia

Iniciamos a aula perguntando aos estudantes como eles se sentiam em relacdo a cidade, se
gostavam ou ndo de viver nela e por qué. Explicamos que toda cidade tem seus problemas, mas
que independentemente disso é o lugar onde vivemos, portanto devemos valoriza-lo e lutar para
que seja agradavel para cada um. Mostramos que o0s desenhos feitos por eles foram
transformados em um mosaico, o qual foi impresso em um tecido. Entregamos a cada estudante
um pedaco de tecido e uma fichinha em branco. Pedimos que escolhessem um adjetivo que

caracterizasse positivamente a cidade ou como desejavam que ela fosse. Em seguida, pedimos
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que primeiro escrevessem na fichinha. Logo depois, 0s estudantes deveriam mostra-la e ler o
adjetivo em voz alta dizendo: “Japoatd é uma cidade acolhedora” ou “Meu desejo ¢ que Japoata
seja uma cidade acolhedora”, por exemplo. Nesse momento, observamos se houve algum erro
de ortografia na palavra escrita e fizemos, discreta e individualmente, a corre¢do. Em seguida,
demos a instrucdo para que eles bordassem a palavra no pedaco de tecido que receberam. Apds
todos terem bordado o adjetivo, recolhemos o retalho bordado.

Na aula seguinte, trouxemos para a sala uma colcha de retalhos com o mosaico de desenhos

feitos pelos estudantes no centro e com adjetivos bordados ao redor.

Quadro 4 — Sintese das etapas da sequéncia didatica.

Fases Etapas Sintese das atividades N° de aulas
Apresentacdo Contextualizacdo do projeto; exposi¢do da obra | 02 (90 min)
da situacéo e contato; exposicao e leitura do banner.
Fase 1 1 Explicacdo sobre o adjetivo e a descricdo; | 02 (90 min)
resolugdo da atividade “Agucando os sentidos”.
2 Corregdo da atividade “agugando os sentidos™; | 02 (90 min)

leitura da imagem da capa do livro sob o ponto
de vista descritivo.

2e3 Contacdo da histéria; producdo visual: | 02 (80 min)
descrigdo de lugar por meio de desenho.
3 Producdo escrita: descricdo de lugar por meio 01 (45
de palavras. mim)
Fase 2 4 Realizacdo da atividade ludica “Caga ao | 02 (75 min)
adjetivo”.
Fase2e3 4eb Montagem do mapa da atividade ladica “Caga | 02 (90 min)
ao adjetivo; confecgdo dos bordados com
adjetivos.

Esperamos que, com a aplicacdo da sequéncia didatica, os estudantes reconhecam a
descri¢cdo como composigdo que favorece a percepgdo que tém do mundo e os adjetivos como
item gramatical que qualifica, particulariza, imprime uma avaliag&o e enriquece os elementos
descritos numa narragdo. Tambeém esperamos contribuir para o desenvolvimento da
competéncia leitora dos estudantes por meio da leitura literaria, utilizando, para tanto, praticas

que os levardo de forma progressiva a se tornarem leitores proativos.
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2.3 Teste de saida

Ap0s a aplicacao da sequéncia didatica, julgamos necessario realizar uma avaliacao de
resultados, a fim de aferir se as habilidades exigidas para a apreensdo dos objetos do
conhecimento estudados foram desenvolvidas. Assim, baseada na atividade diagnoéstica
realizada durante a elaboracdo do projeto de pesquisa, a atividade de saida teve questbes
semelhantes as aplicadas anteriormente. No entanto, diferentemente da primeira atividade, os

termos descricdo e adjetivo foram explicitamente utilizados.
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3 ANALISE DOS DADOS

O diaadiadasalade aula, os anos de experiéncia, a seguranca no que fazemos, a certeza
de que estamos sempre no caminho certo acabam, muitas vezes, criando em noés, professoras e
professores, um sentimento de infalibilidade. O trabalho diario parece estar perfeito, pois o
realizamos com muito afinco. Essa sistematicidade nos cerca de tal forma que a reflexdo sobre
a pratica em sala de aula acaba ndo sendo tdo frequente. Contemplar a acdo pedagdgica,
repensar a pratica do ensino da lingua portuguesa e redireciona-la, foram essas as oportunidades
que o Profletras me proporcionou. Lembro-me da proposta do ensaio académico da prova de
selecédo para este mestrado profissional que, com base nos textos de Tardif e Bortoni-Ricardo,
ja apontava para o papel do professor como pesquisador da sua prépria pratica. Planejar um
conjunto de aulas articuladas, criar um produto e aplica-lo sdo acbes pedagdgicas que me
trouxeram a oportunidade de contar histérias, ouvi-las, 1é-las e, por meio delas, refletir sobre a
lingua. Tive o prazer de ver os estudantes do 7° ano do Colégio Estadual Josino Menezes,
unidade de ensino na qual também fui aluna, imersos no mundo da literatura, suspensos no
espaco-tempo da sala de aula, por meio de atividades ludicas que os inseriram numa histéria
que faz parte de seu universo. Para mim, fica a licdo de que é possivel preparar aulas mais
dindmicas, tendo a literatura, tdo pouco explorada na préatica da disciplina lingua portuguesa,
como foco do ensino-aprendizagem.

Para a intervencdo, foram planejadas inicialmente sete aulas, mas foi necessario
reorganizar o cronograma para treze aulas. A flexibilidade do planejamento nos permitiu tomar
tal decisdo. Isso porque o fato do produto ter sido aplicado entre um periodo pos-greve e 0
fechamento do ano letivo na unidade de ensino interferiu no processo. Também ressaltamos
que, devido a ansiedade dos estudantes pelos resultados dos componentes curriculares e as
preocupagOes com as recuperacoes, tivemos que nos deter em algumas atividades que exigiram
maior intervencao pedagogica, condi¢Ges para que os estudantes dominassem os conhecimentos
e habilidades requeridos nas aulas, tendo em vista o nivel de assimilacdo da turma e a
necessidade de consolidagédo das aprendizagens. Por isso, nos dedicamos mais tempo na
correcdo de exercicios, feedback vindo dos colegas, o feedback colaborativo, que “permite que
os alunos ao se engajarem em uma conversa exploratéria, construam o significado enquanto
testam e trabalham novas ideias, conjugando, assim, 0s aspectos cognitivos e sociais da
linguagem” (SOARES, 2009, p. 93), feedback vindo da professora e tempo para que 0s

estudantes as realizassem, como a producéo dos desenhos e a produgéo das descrigdes.
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Para o relato das participacdes dos estudantes nas atividades, utilizaremos codigos
alfanuméricos compostos pela letra E e um nimero colocado de acordo com a ordem em que
falas foram sendo proferidas, sendo que tal medida visa preservar a identidade de cada um. Vale
salientar que ndo foram feitas gravacGes de audio ou video para que nao houvesse uma
preocupacdo com o monitoramento, de modo que as aulas fluissem naturalmente. No entanto,
ha registros fotogréficos e transcricdo de textos. Ressaltamos ainda que, nos esforcamos para
exercer nesse momento o papel de pesquisadores, registrando de forma imparcial e nos
distanciando de uma visdo “romantizada” de intervencdo ideal. Assim, mesmo diante da
dificuldade de aplicar, observar, acompanhar, anotar, analisar e interpretar tudo o que cerca a
complexidade do estudante como um ser humano integral, em suas dimensdes cognitiva,
emocional, cultural, buscaremos expor aquilo que nos foi possivel captar. A exposi¢do se dara
cronologicamente, sendo as aulas de 45 minutos ou geminadas de 90 minutos. Algumas vezes
ultrapassamos o horério das aulas ou tivemos de finalizar mais cedo, conforme registrado a
sequir.

Como jé relatado, o periodo no qual se deu a aplicacdo interferiu na participacdo dos
estudantes. O projeto de intervencéo foi realizado no periodo de 04 a 18 de dezembro de 2019,
incluindo a aplicacéo do teste de saida. Cogitamos a possibilidade de realizar o trabalho em
horario oposto, no entanto ndo seria viavel, pois alguns estudantes eram de povoados e
dependiam do transporte escolar.

Em dias de maior participacdo, contamos com a presenca de 27 estudantes. A turma,
com matricula inicial de 37 estudantes, fechou com uma matricula final de 29 estudantes, visto
que houve duas transferéncias, uma desisténcia e trés evasoes.

A seguir, serdo apresentados os resultados alcangados a partir de cada uma das aulas
realizadas por meio da discussdo e analise de dados, acfes inerentes & pesquisa qualitativa.
Assim, além da descri¢do do desenvolvimento do projeto de intervencdo, buscaremos transmitir

a significacdo do processo de ensino-aprendizagem no estudo ora proposto.

Aulas 1 e 2 —90 minutos

Apresentacédo da situacao

Obijetivos especificos
» Motivar os estudantes a participarem do projeto, ressaltando a importancia da
narrativa literaria por meio da contacéo da histdria.
» Examinar a obra escrita (de autoria de José Bezerra dos Santos e ilustrada por

Alvaro Santos), observando capa, contracapa, titulo, autor e ilustrador.
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» Conhecer sobre o autor e o ilustrador da obra.

Nesta primeira aula, o objetivo foi apresentar o projeto e motivar os estudantes a
participarem das aulas durante todas as aulas planejadas. Estavam presentes 19 estudantes. Com
a sala organizada num semicirculo e as carteiras agrupadas com trés estudantes, iniciei a aula
explicando que era estudante do mestrado da Universidade Federal de Sergipe e que, assim
como eles, estava cumprido algumas tarefas exigidas para concluir meus estudos, sendo que
eles estavam envolvidos numa delas. Falei que a participacdo de toda a turma seria muito
importante e que todos deveriam ser ativos durante as aulas, falando, perguntando,
respondendo, tirando duvidas. Em seguida, escrevi no quadro o titulo do trabalho: “A descrig¢ao
na narragdo: uma proposta para aulas de portugués”. A estudante E1 logo perguntou: “O que ¢
iss0?”. Antes mesmo que eu respondesse, a estudante E2 perguntou: “Como a descrigdo ta na
narra¢ao?”. Respondi que durante as aulas todos iriam entender o que ¢ a descri¢ao e qual sua
relagdo com a narragdo. Imediatamente, a estudante E3 disse: “Descri¢do tem a ver com escrita,
professora”. Respondi que seria uma forma, uma composicao relacionada também a escrita, um
jeito de escrever sobre algo ou alguém. Nesse momento, a estudante E4 levantou a méo e pediu
para falar:

Estudante E4: Eu sei, tia. E como em Gothan City?

Professora: Como assim, E4?

Estudante E4: A historia do Batman, como é a cidade, as pessoas que moram |a.

Professora: A descricdo da cidade e dos personagens é importante para a historia. 1sso a
torna diferente das demais, E4.

A forma como a estudante se posicionou mostrou que a descrigédo distingue a cidade e
0S personagens de outros, e os tragos desses elementos s&o marcantes e corroboram o desenrolar
dos acontecimentos, da histéria. Retomando Lukécs (1965), reafirmamos que os tracos
humanos essenciais revelados na interrelagdo entre 0s acontecimentos e 0s personagens tornam
a descricdo uma representacao da vida humana carregada de sentido.

Indagando-me sobre o fato de que eles teriam um conhecimento aprofundado sobre
descricéo, devido a colocacdo da estudante E4, perguntei se mais alguém gostaria de fazer mais
algum comentario sobre o tema do projeto. Como a maioria permaneceu em siléncio e 0s outros
disseram que eu poderia continuar, segui dizendo que, além da descricdo exposta no tema,
também estudariamos especificidades do adjetivo, um componente gramatical ja estudado por
eles no 6° ano, mas que seria revisado durante as aulas. Para nosso estudo, também fariamos a
leitura de um texto literdrio que nasceu na tradicdo oral do tesouro deixado pelos jesuitas em

Japoatd. Imediatamente, o estudante E5 perguntou: “Alguém achou o tesouro, tia? Ouvi dizer
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que estd escondido aqui”. O estudante E6 falou: “Ta no cruzeiro”. A estudante E7 retrucou:
“Nao ta, ndo, sendo alguém ja teria pegado”. Aproveitei para dizer que iriamos “procura-lo” e
acrescentei que essa historia também tinha uma versdo escrita. Perguntei se alguém conhecia a
obra O tesouro de Jaboatdo: historia e fantasia. Os estudantes disseram que ndo. A estudante
E7 perguntou: “Onde fica Jaboatdo?”. Expliquei que antigamente a cidade era chamada de
Jaboatdo, mas mudou de nome. Avisei-lhes que contaria sobre isso mais adiante.

Assim, peguei trés exemplares do livro e disse que a turma poderia folhea-los. Isso foi
feito em trios, porque ndo consegui mais livros. A disposicéo da sala ajudou, e os estudantes
aguardaram ansiosos para pegar o livro. O que mais Ihes chamou aten¢do, no momento em que
examinavam a obra, foram os desenhos, embora eu achasse que eles ndo iriam gostar por se
tratar de imagens em preto e branco. A estudante E7 relacionou a imagem Todos acenando
para a caravela ao riacho da cidade. Expliquei que ndo seria possivel uma caravela navegar
pelas &guas do riacho em face da desproporcionalidade do tamanho, pois o riacho é um rio
pequeno. Em seguida, houve o seguinte dialogo:

Estudante E1: Aqui tem falando sobre a vida do autor.

Professora: 1sso mesmo, E1, assim que todos manusearem o livro, vou falar sobre ele e
sobre o ilustrador também.

Estudante E1: Professora, € historia ou fantasia?

Estudante E5: E historia.

Professora: A partir do momento que esta histéria do povo de Japoatd comecgou a ser
contada como lenda, com coisas fantasticas, deixou de ser real, é apenas baseada na realidade.
Passou a fazer parte da literatura tanto a historia contada oralmente como a registrada no
romance.

Apbs os livros passarem por todos, cologuei o banner com a biografia de José Bezerra
dos Santos na parede e expliquei que se tratava de um cidad&o japoataense que havia registrado
a historia que ha muito tempo era contada oralmente.

Estudante E7: Ele ta dando aula.

Professora: Quando lermos a biografia dele, vocé comprovara que ele era professor.
Mas por que vocé esta afirmando isso?

Estudante E7: Tem um biré com livros e um quadro.

Estudante E5: Vixe! E usava terno! E bem antigo, viu!

Professora: VVocés viram em que ano o livro foi publicado?

Estudantes E4 e E5: Em 1955.

Estudantes E1, E3 e E7: Em 20109.
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Professora: Entreguei duas versfes. Um livro mais velhinho passou por alguns e outros
dois novos passaram pelos outros.

Nesse momento, levantei as duas edi¢cdes e expliquei que o livro havia sido escrito em
1955, mas que, em abril de 2017, em comemoracao ao centenario do autor, seu filho, José
Geraldo, publicou uma edi¢do comemorativa. Falei que em Japoata sé havia algumas fotocopias
da primeira edicdo da obra, mas a Unica original era aquela que eles estavam vendo. Na
Biblioteca Epifanio Doria, em Aracaju, também tinha uma edicéo.

Estudante E1: Onde a senhora conseguiu?

Professora: Comprei pela internet, num sebo.

Estudante E1: O que é isso?

Professora: Um lugar que vende livros antigos, raros, usados.

Ao iniciar a leitura e relatar o fato de o autor ter ido estudar em Jaboatdo dos Guarapes,
Pernambuco, o estudante ES falou: “Oxente! Jaboatdo também?”. Aproveitei o momento para
explicar mais detalhadamente sobre a mudanga do nome da cidade.

Professora: Segundo o militar, historiador e cidaddo japoataense que sempre se
preocupou em resgatar nossa historia, o senhor Anténio Marques, nomes iguais dificultavam a
administracdo das cidades brasileiras. Assim, criou-se uma lei, em 1943, que decretava que a
cidade que provasse ser mais antiga manteria 0 nome. No estado de Pernambuco, existe uma
cidade chamada Jaboatdo dos Guararapes que provou ser mais antiga que a nossa Jaboat&o.
Embora relatos orais e o Hino registrem que a fundacao da nossa cidade foi em 1572, ndo ha
documentos que provem. Por isso, mudamos de nome.

Terminada a leitura sobre o autor, expus um banner com a foto e a biografia do
ilustrador. Assim, disse:

Professora: VVocés gostariam de falar sobre as imagens que viram?

Estudante E1: Como assim, professora?

Professora: Como elas sdao? O que vocés viram?

Estudante E5: Sem cor. Tudo preto.

Professora: As imagens também trazem importantes mensagens para nos. E possivel Ié-
las. Por meio delas, contamos e descrevemos sobre os elementos que as compdem. Em nossas
aulas também estudaremos sobre elas.

Em seguida, iniciei a leitura da biografia de Alvaro Santos, e, imediatamente, a
estudante E4 disse:

Estudante E4: De Propria, aqui pertinho?
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Professora: Isso mesmo. Grandes talentos em nosso Sergipe. E muito importante
conhecermos 0s grandes nomes das artes, da literatura do Brasil e do mundo, mas também
temos de valorizar nossos artistas locais.

Ja cansados, durante a leitura da biografia de Alvaro Santos os estudantes permaneceram
mais calados. Demonstraram maior entusiasmo quando li sobre a tela que ele pintou para o
presidente Getulio Vargas e sobre o fato de ndo ter concluido seus estudos devido a sua
passagem pelo exercito.

Ao me despedir e dizer que continuariamos as atividades no dia seguinte, ja saindo, 0
estudante E5 disse: Ele era “o pintor”.

Embora fosse uma aula com muitas informacdes, os estudantes demonstraram interesse
pelo projeto. A participacdo maior dos oito estudantes que falaram durante a aula ja era algo
comum no dia a dia dessa turma, os outros falavam pouco mesmo. Eu instigava os demais,
chamava pelo nome, perguntava se queriam falar algo, mas eles respondiam que nao.

Evidenciei, nesta aula, a importancia de realizar o que Solé (1998) propbe como pré-
leitura, momento em que se motiva o leitor, instigando sua curiosidade, e se ativam seus
conhecimentos prévios. Foi uma atividade em que os estudantes comegaram a construir uma
ideia sobre o texto, descobrindo que este parte de seu universo, pois, além de ser uma histéria
do lugar onde vivem, foi contada por um escritor de Japoatd, mostrando as diversas
possibilidades de leitura, como ela pode ser acessivel e como a literatura é capaz de desvendar

0 mundo por meio da imaginacdo, e isso partindo da sua realidade.

Aulas 3 e 4 — 90 minutos
Fase 1 — Contando a mesma historia
12 etapa: Os adjetivos na descricdo de personagens, lugares, objetos e fendbmenos
Obijetivos especificos
» Reconhecer a descricdo como composicao subalterna a narracao.
> ldentificar os adjetivos como componentes gramaticais que contribuem com a
descricao.
Com a turma disposta em semicirculo e agrupada em grupos de trés estudantes, iniciei
a aula entregando-lhes uma folha com o estudo da descricao e dos adjetivos. Estavam presentes
24 estudantes. E importante ressaltar que o trabalho em grupo é muito proveitoso para as
situacdes de aprendizagem. Expliquei-lhes que iriamos aprender sobre essa composicéo e a
forma como os adjetivos contribuem para a descricao.

Comecei lendo o trecho:
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“A tardinha, quando o sol declinava no horizonte longinquo, as lavadeiras cansadas
tornavam a casa com roupas limpas, enxutas e dobradas; vinham elas pelas sinuosas estradas
cheias de barrancos, a procura do lar. Bacias na cabeca, bragcos suspensos para equilibra-las,
continuavam no tema do dia.”

Pedi para que os estudantes observassem que havia no texto referéncias a personagens,
ao tempo, ao espago e a um acontecimento. Perguntei quem eram os personagens, em que lugar
e quando os acontecimentos se passavam e se havia algum objeto que tivesse relacdo com as
personagens. Expliquei-lhes que esses sdo elementos da narragcdo, um acontecimento € narrado,
0 retorno das lavadeiras as suas casas, € que é possivel descrever esses elementos. E acrescentei:

Professora: Se eu simplesmente descrever esses elementos sem relaciond-los a um
acontecimento, vejam como fica. Como se eu dissesse “As lavadeiras estavam cansadas. As
roupas estavam limpas, enxutas e dobradas. Havia estradas sinuosas e cheias de barrancos”.
Temos aqui a descricdo das lavadeiras, das roupas e das estradas, mas sem relaciona-la a um
acontecimento. Lembram quando a estudante E2 perguntou como a descricdo estava na
narracao? VVocés lembram o que é narracao?

Estudante E4: E narrar.

Professora: O que é narrar?

Estudante E4: E contar alguma historia.

Expliquei que a descricdo é uma representacdo, uma imagem que criamos a partir da
observacdo de um dos elementos que compdem a narracdo: um personagem, um lugar, um
objeto ou um fenbmeno. Sozinha ela forma quadros isolados, mas na narragdo ela contribui
com o sentido da historia. Em seguida, li a definicéo escrita na folha.

Depois, disse-lhes que, como nos ja haviamos estudado sobre o adjetivo, gostaria que
eles identificassem alguns no texto. Palavras diversas foram indicadas. Entdo pedi que
dissessem algo sobre as lavadeiras, sobre as roupas e sobre as estradas. Falei que as palavras
eram os adjetivos, pois caracterizavam o substantivo. Aproveitei para lembrar a funcdo do
substantivo.

Disse-lhes gque os adjetivos eram um dos componentes importantes para que cridssemos
um retrato de um elemento por meio das palavras, pois, para fazer uma descrigdo, eram
importantes, também, verbos, comparacdes, predicados.

Destacou-se nessa etapa 0 conhecimento que os estudantes tém acerca da narragao, um
método de criacdo artistica, como declara Lukécs (1965), em que ha partipacdo natural do
escritor. Diversos géneros construidos por meio dessa composicéo sdo trabalhados na escola,

no entanto a descricdo nao é apontada como uma forma de torna-la mais significativa. Foi
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possivel mostrar isso a eles, construir o conceito de descricéo e revela-la como recurso que se

atrela a narragéo.

Atividade 1 — Agugando os sentidos

Entreguei a atividade e pedi que os estudantes, em duplas, lessem o comando e, em caso
de duvida, poderiam me perguntar.

Considerei o comando bastante elucidativo, “Escreva o maior numero de substantivos
para os adjetivos”. No entanto, acredito que a segunda parte ficou mais complexa para os
estudantes, o que dificultou o entendimento do comando de forma completa, pois alguns
estudantes perguntaram: “E pra fazer o qué aqui?”.

Li com eles 0 enunciado e expliquei:

Professora: Vocés vao escrever adjetivos que caracterizem os substantivos em destaque.
Esses adjetivos devem estar relacionados aos sentidos, pois eles ajudam tanto a quem vai fazer
uma descricdo quanto a quem observa um elemento descrito.

Professora: Vamos 14, farei o primeiro com vocés. “No quintal da minha, casa tem um
pé de manga. Subi nele, peguei uma manga...” Quando vocé olha para a manga, imagine como
ela é, como esta, completando apenas com o adjetivo.

Estudante E2: Verde.

Estudante E5: Madura.

Professora: Isso mesmo. Agora vocés observardo por meio dos outros sentidos e
colocar&o os adjetivos.

Estudante E9: Vai ser uma competicdo, professora? Quem escreve mais palavras?

Professora: Nao pensei em competicdo, embora no comando tenha para escrever o maior
namero de palavras.

Deixei-0s 0 restante da aula bem a vontade para realizar a atividade, até que percebi que
alguns estudantes ndo estavam colocando adjetivos, mas escrevendo frases inteiras. Diante da
situacéo, expliquei-lhes que, realmente, para descrever, a necessidade de narrar nos surpreendia,
mas, naquele momento, bastava utilizar apenas o adjetivo. Como a sala estava disposta em
grupos, tendo em vista que dessa forma o trabalho pode ser mais proveitoso devido a interacdo
proporcionada por esse tipo de organizacdo do espaco da aula, percebi que alguns estudantes
estavam “colando” uns dos outros. Entdo informei a turma que o trabalho em grupo era para
gue pudessem discutir, mas que copiar do outro ndo Ihes proporcionaria o desenvolvimento das

habilidades acerca daqueles objetos de conhecimento.
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Figura 16 - Estudantes respondendo a Figura 17 - Estudante sem participar da
atividade 1 com auxilio da equipe. atividade em equipe.

Fonte: Arquivo pessoal da professora pesquisadora. Fonte: Arquivo pessoal da professora pesquisadora.

Ao observar a atividade dos estudantes E11 e E12, percebemos que fizeram uma
narracdo para descrever. Vemos que E11, no sentido do olfato, o relacionou a acdo da mée ao
cozinhar, dizendo que a comida que ela prepara tem o cheiro gostoso. Embora tenha explicado
cada imagem e dito que elas estavam ligadas aos 6rgaos do sentido, a estudante, em relagdo ao
paladar, relacionou a imagem ao ato da fala da mée. Por sua vez, E12 utilizou o verbo “olhar”
para, em seguida, caracterizar a manga como “amarelinha”, mas, em relagdo ao tato, ndo

conseguiu colocar nenhum adjetivo.

Figura 18 - Resposta ao enunciado 2 da

atividade 1. Figura 19 - Resposta ao enunciado 1 da

atividade 1.

Fonte: Dados da pesquisa. Fonte: Dados da pesquisa.
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Os estudantes perceberam que, em alguns casos, ndo seria possivel relacionar um
adjetivo ao personagem, lugar, objeto ou fendmeno ligado a um dos cinco sentidos solicitados.
No exemplo abaixo, a estudante E10 falou: “Nédo da para colocar que gosto tem a minha
cidade”. Nessa atividade, também ¢é possivel observar a necessidade da estudante em utilizar
um outro elemento designativo, como “desconfortaveis as ruas” ou “terra molhada” para
expressar as impressoes captadas por meio do tato e do olfato, respectivamente. Em termos de
ensino-aprendizagem, isso significa que os estudantes inferiram que os adjetivos estdo
intrisecamente ligados a descri¢do. Vale ressaltar que a atividade indica para fazer uso apenas
do adjetivo, no entanto os estudantes faziam a expansdo por meio de um trago substantivo do
elemento (cidade — “ruas”) para depois colocar o traco adjetivo (“desconfortaveis”).

Houve alguns estudantes que também perceberam a subjetividade do adjetivo,
principalmente o juizo de valor quando o trago adjetivo se relaciona as pessoas, como em
“Minha mae ¢ doce”.

A aula chegou ao fim, e alguns estudantes ainda nao haviam concluido a atividade. Por
essa razdo, expliquei-lhes que deveriam terminar em casa e que fariamos a correcdo na aula

seguinte.

Aulas 5 e 6 — 100 minutos
2% etapa — Leitura de uma imagem, contacdo de uma histéria
Obijetivos especificos:
»  Corrigir a atividade sobre os adjetivos.
»  Explorar o conhecimento dos estudantes acerca da histéria do Tesouro de
Japoata.
»  Proceder a contacdo da histéria do Tesouro de Japoaté.
»  Realizar a leitura de uma imagem (capa do livro) sob o ponto de vista descritivo.
Como combinado anteriormente, iniciamos a aula fazendo a correcdo da Atividade 1 —
Agucando os sentidos (Anexo B). Estavam presentes 25 estudantes, mas somente 16 trouxeram
a atividade. Retomei a explicacdo acerca da fungdo do adjetivo na descricdo. Expliquei aos
estudantes que os adjetivos poderiam expressar uma propriedade do elemento ou um juizo de
valor atribuido de acordo com o observador. Falei que cada um deveria dizer pelo menos um

adjetivo, a fim de que todos participassem da atividade.
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Utilizou adjetivo | N&o utilizou um Novo elemento Escrita de
adjetivo designativo uma nova
seguido de adjetivo frase ou
retomada da
anterior
Visdo 13 - - 3
Tato 10 4 2
Olfato 11 2 2 1
Audicdo - 16 - -
Paladar 12 1 - 3

Fonte: Dados da pesquisa.

Iniciamos com o enunciado “No quintal da minha, casa tem um pé de manga. Subi nele,
peguei uma manga...”. Para esse substantivo, foram relacionados a visdo adjetivos que
indicavam a cor: “verde”, “amarelinha”, “verde”, “rosa” ou propriedades como “verde” e
“madura”. Esses dois aspectos também foram relacionados ao tato, bem como os adjetivos

2 <6

“macia”, “dura”, “mole”. Quanto ao olfato, foi usado predominantemente o adjetivo “cheirosa”,
e, quanto ao paladar, “gostosa”, “saborosa”, “doce”, “amarga”, “azeda”. Em relagdo ao olfato,
por sua vez, a estudante E1 escreveu “cheiro doce”, utilizando um traco substantivo para
empregar o adjetivo.

Evidenciou-se nesse enunciado a facilidade no emprego de um adjetivo para o elemento
fruta por este demandar caracterisitcas inerentes a si. Os estudantes compreenderam que 0s
substantivos que requerem a acentuacdo de suas propriedades ndo dificultaram o uso do
elemento gramatical, nem tampouco demandavam a necessidade de um traco substantivo para
0 objeto. Alguns estudantes sentiram a necessidade de retomar o enunciado, como em “Vi que

ela estava madura, rosinha, pequena, bonita”, “Eu olhei uma manga amarelinha” ou “e senti ela

meio mole”, por isso ressaltamos a dependéncia da descri¢do a narracao.

Quadro 6 — Emprego do adjetivo no enunciado 2.

Utilizou adjetivo | Nao utilizou um Novo elemento Escrita de
adjetivo designativo uma nova
seguido de adjetivo frase ou
retomada da
anterior

Visdo 16 - - -
Tato 11 2
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Olfato 14 1 1 -
Audigéo 12 2 2
Paladar 14 2 - -

Fonte: Dados da pesquisa.

No enunciado 2, “Minha mae ¢é...”, foram colocados adjetivos como ‘“bonita”,
“estilosa”, “impaciente”, “engracada”, “estressada”. Expliquei sobre a subjetividade desses
adjetivos, que era assim que 0s estudantes viam as suas maes, mas que, se fosse perguntado a
outras pessoas, elas poderiam apresentar outra visdo. Em relagéo ao tato, escreveram “macia”,
“pele macia”, “confortavel”, “educada”. Quanto ao olfato, predominou “cheirosa”. Na audigao,
foram citados “tagarela”, “bela voz”, “voz grossa”, e, no paladar, a estudante E13 disse de
maneira suave:

Estudante E13: Ndo sei que gosto mamée tem. Quando chegar em casa vou... (colocou
a lingua para fora e fez o gesto de lamber). A turma riu.

Professora: Eu vi nas atividades que alguém escreveu que a mée tem gosto de chocolate.
Certo, da para provar, mas podemos atribuir outros sentidos as palavras que, geralmente,
utilizamos para outros fins. Podemos relacionar adjetivos despertados por esse sentido a uma
pessoa. Eu posso dizer, por exemplo, que uma pessoa ¢ “doce”, sem necessariamente estar
falando que ela tem as propriedades do agucar. Pode ser uma pessoa muito “carinhosa”,
“amavel”. Ao contrario, posso dizer que ¢ “amarga”, “azeda”.

Esse quadro aponta que, no uso de adjetivos cujos sentidos se relacionam a uma pessoa,
a subjetividade aparece, principalmente, associada a visdo. Os estudantes aprenderam que as
impressGes do ponto de vista psicoldgico — ou seja, aquilo que “veem” — sdo fortemente
agucadas quando se trata desse elemento. Também notaram que alguns adjetivos ndo sdo

adequados para determinados substantivos, como, por exemplo, o emprego de “confortavel”

para mae.
Quadro 7 — Emprego do adjetivo no enunciado 3.
Utilizou adjetivos Né&o utilizou Novo elemento Escrita de
adjetivos designativo uma nova
seguido de adjetivo frase ou
retomada da
anterior
Visdo 15 - -
Tato 8 4 4 -
Olfato 14 - 2 -
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Audigéo 12 3 - -
Paladar 2 14 - -

Fonte: Dados da pesquisa.

No enunciado “Moro em uma cidade...”, foram utilizados, em relacdo a visdo, 0s
adjetivos “pequena”, “bonita”, “fantastica”, “maravilhosa”, “feia”, “descuidada”, “baguncada”.
Também foram feitas construgdes como “ndo muito limpa, mas organizada” ou “muito
pequena”. Nesses casos, os estudantes utilizaram o processo de gradacéo, que, segundo Bechara
(2015), expressa a qualidade do adjetivo em sua forma superlativa, ressaltando a superioridade,
por meio de uma intensificacdo, sem que haja relacdo com outro ser. No que se refere ao tato,
foi colocado pela maioria dos estudantes o adjetivo “suja”. Acredito que relacionaram 0 ato de
sujar a imagem das maos que joga os residuos no chdo. Um estudante utilizou o adjetivo
“calorenta”, entdo aproveitei para explicar que esse sentido ndo ¢ restrito as maos, mas a outros
estimulos, como a sensacao térmica, por exemplo. Também chamei atencdo para o fato de
alguns estudantes terem empregado um novo termo designativo “ruas desconfortaveis” para
expressar o estimulo despertado com o referido sentido. Quanto ao olfato e a audicdo,
predominaram os adjetivos “fedorenta” e “barulhenta”, respectivamente. No paladar, dois
estudantes associaram a boca ao ato de falar, colocando o adjetivo “fofoqueira”.

Assim como no elemento do enunciado 2, comprovamos a questdo do valor atribuido
ao local por meio do uso dos adjetivos. As impressdes estdo ligadas ao fato de como o
observador “vé&” a cidade (visdo) ou a sente (tato e olfato). Os estudantes constaram que néo

estavam tratando de qualquer cidade, mas daquela em que vivem, portanto suas escolhas sdo

subjetivas.
Quadro 8 — E mprego do adjetivo no enunciado 4.
Utilizou adjetivo | Nao utilizou um Novo elemento Escrita de
adjetivo designativo uma nova
seguido de adjetivo frase ou
retomada da
anterior
Viséo 15 - - 1
Tato 15 1 - -
Olfato 13 - 3 -
Audicao 10 3 3 -
Paladar 8 6 2 -

Fonte: Dados da pesquisa.
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Por fim, no enunciado “Assisti a um filme de terror. Havia um monstro...”, foram
colocados, na visdo, os adjetivos relacionados a cor, ao tamanho, ao aspecto. No tato, 0s
adjetivos ainda eram relacionados a visdo, pois se referiam aos aspectos, como “cabeludo”,
“peludo”. Entendo que, mais uma vez, o sentido foi relacionado ao toque. No olfato,
predominou o adjetivo “fedorento” e, na audi¢do, “barulhento” ou “silencioso”. Houve ainda a
presenca de um elemento designativo seguido de adjetivo: “voz grossa”, “voz aguda”. No
paladar, surpreendentemente, deram “gostos” ao monstro: “gosto de chocolate”, “gosto de
morango”, “nojento”. Alguns estudantes associaram mais uma vez o sentido paladar ao ato da
fala, “falante”.

Nesse enunciado, os estudantes puderam caracterizar o elemento sem que tivessem uma
“visdo” do ser, guiados apenas pela imaginacdo, sem uma referéncia mais concreta como a
manga, fruta muito comum e apreciada na regido, a mae, a cidade. Mais uma vez, tiveram de
partir do ponto de vista psicoldgico e perceberam que empregaram adjetivos com um juizo de
valor implicito para um “monstro”, partindo das proprias impressdes sensoriais.

Encerrada a correcdo, iniciamos a aula da 22 etapa. Mais uma vez, expus na sala os livros
utilizados na fase de apresentacdo do projeto. Expliquei que nao fariamos a leitura completa da
obra, mas que alguns trechos seriam utilizados para atividades. Falei também sobre a linguagem
do livro. Embora fosse uma histdria contada na tradicdo oral, a versdo escrita tinha uma
linguagem que exigiria deles um pouco mais de experiéncia para que pudessem fazer a leitura
completa da obra. Lembrei-os da obra que haviamos lido coletivamente no primeiro semestre,
Ailha perdida, de Maria José Dupré, retomei o fato de a linguagem ter sido mais adequada para
a faixa etaria deles e de como precisamos buscar os sentidos das palavras para ampliar o
vocabulario e entender um texto. Expus que isso ndo os impediria de realizar a leitura, mas que
a proposta do projeto seria o trabalho com a histéria contada, abordando trechos do romance e
algumas imagens. Ao final da sequéncia, poderiamos ler juntos, se assim eles desejassem, ou
quem quisesse ler sozinho também poderia.

Professora: Eu ja perguntei a vocés sobre a historia do tesouro, ndo foi? O que vocés
fariam se encontrassem o tesouro?

Estudante E1: Se eu encontrasse o tesouro, ia ajudar muita gente.

Outros responderam: “Compraria alguma coisa”. “Compraria uma moto”. “Investiria
em uma loja”. “Ajudaria ao proximo”. “Ajudaria minha familia”. “Compraria uma casa”. “Um
monte de comida e fazer varias bolsas basicas para dar aos necessitados”. “Iria ajudar as pessoas

que vivem na rua”.
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Professora: Pelo que percebi, vocés ja ouviram falar sobre o tesouro, mas ndo conhecem
a histéria a fundo. Hoje nds vamos comegar a conhecé-la melhor e dar os primeiros passos para
descobrir o tesouro.

Mais uma vez, o fator motivagédo foi importante para que os estudantes criassem uma
expectativa em relacdo ao texto.

Atividade 2 — Leitura da imagem

Entreguei uma folha com a imagem da capa do livro, seguida de algumas perguntas
(Anexo E). Pedi que observassem a imagem e perguntei se alguém ja a tinha visto antes. A
maioria balangou a cabega negativamente. De repente, a estudante E2 gritou: “Eu ja vi, tia. E

aquele desenho pequenininho da capa do livro, mas aqui t& grande”.

Figura 20 - Atividade: Leitura de imagem.

1. Estzéumai do 2 O de Jaboat3o: histdrizefantaszia. Cx

desanho foi feito pelo artista plastico Alvaro Santos, em 1855,

3) Quem =30, pro’ osp =p dos nai

©) O queeles esto fazendo?

2. Descreva o luzar onde 03 personazens est3o.

3. O que maiz lhe chama a atenc3o na imagem?

4. Obzarvar 2 imazem despartou alguma sensac3o em vocé? Esceva a respaito.
‘ E o= personazens, o que vocé acha que eles est3o sentindo?

-

Ainda antes das perguntas, pedi que eles descrevessem o que viam na imagem. Foi a
atividade em que os estudantes que, geralmente, ficam calados tiveram maior participagdo. O
estudante E14 disse: “Eu t6 vendo um cemitério, alguém levando um caixao”.

Deixei-0s bem a vontade, a medida que um parava, outro continuava.

Estudante E4: A imagem ndo esta muito boa. N&o sei se sdo padres.

Estudante E13: Acho que é um cemitério mesmo, E14.

Estudante E3: Tem a ver com o tesouro, estdo levando para dentro do tdnel. Lembrei

que tem um tanel.
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Estudante E7: Imaginei os jesuitas com um bau cheio de tesouro para ser escondido.
Estudante E13: Ah! J& sei. Roubaram um tesouro, véo escondé-lo em alguma caverna.
Estudante E15: N&o sei o0 que é. Mas véo esconder, porque alguém quer roubar.
Estudante E1 e E5: E noite.

Professora: Como vocés sabem?

Estudantes E1 e E5: Porque eles estdo com o lampido.

Estudante E16: Sao quatro homens carregando um bad numa floresta.

Estudante E9: Sdo aqueles dois bonecos que estdo na entrada da cidade.

Professora: Bonecos? Que bonecos?

Estudante E9: Dois padres. Espera ai que eu vou mostrar pra senhora, tia.

Nesse momento, a estudante E9 pegou o smarphone e acessou a seguinte imagem.

Figura 21 - Foto de esculturas em uma das entradas da cidade.

Fnte: dedinharamos.blogspot.com«.“ o

Professora: E vocé nunca teve a curiosidade de saber por que aquelas estatuas foram
colocadas ali? Nessa foto, as esculturas feitas em 2012 estdo na praca, mas, em 2014, o prefeito
achou conveniente retira-las dali e coloca-las na entrada da cidade.

Estudante E9: Pra dizer que aqui tem um tesouro.

Estudante E17: Nesse desenho que a senhora entregou, isso ai € 14 na rua de Jatoba. E o
povo comecando Japoatd. S&o jesuitas. Esse caixdo tem alguém dentro. Matou alguém e botou
1.

Estudante E18: Esses tragos parecem chuva.

Estudante E2: O interessante € a roupa deles.

Professora: O que tem de interessante?

Estudante E2: Dois estdo de vestido, parece uma roupa de padre.

Professora: Uma batina.
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Estudante E17: E mesmo! Os outros dois estfo de calca.

Estudante E2: Tem mais um que ndo d& pra ver direito.

Terminada a descricao oral, pedi que os estudantes respondessem as questdes em casa,
pois ja haviamos ultrapassado alguns minutos da aula seguinte. Avisei que guardassem a
atividade, pois em outro momento a solicitaria, ainda que j& tivessem respondido oralmente
praticamente a todas as questdes propostas.

Constatei, nessa atividade, o quanto a leitura de uma imagem pode ser significativa.
Houve contribuicdes da maioria dos estudantes na realizacao do exercicio oral. Logo, o trabalho

com as diferentes praticas de linguagem teve um resultado positivo.

Aulas 7 e 8 — 80 minutos

Etapa 2 — Leitura da imagem, contacao de uma historia

Obijetivos especificos

» Contar a historia do Tesouro de Japoatd.

» Descrever por meio de um desenho um lugar da historia passada ou presente da
cidade.

» Produzir uma descri¢do do lugar relacionado a histéria passada ou presente da
cidade, retratado no desenho.

Essa etapa deveria ter sido concluida nas aulas 6 e 7. No entanto, devido & necessidade
de correcdo da atividade 1, a sequéncia de aulas foi modificada. Estavam presentes 24
estudantes. Iniciei a aula dizendo que iria contar um pouco sobre como surgiu essa lenda do
tesouro. Expliquei que Japoatd é reconhecida no estado como a cidade do tesouro perdido e que
no ano de 1931 virou até manchete de jornal.

Contei a historia conforme estd no Anexo D.

Os estudantes ficaram ouvindo, e, quando alguém perguntava ou se adiantava, sempre
tinha alguém que dizia: “Deixe tia contar”. Na hora em que falei sobre as gias, um dos
estudantes disse: “Que nojo!”, outro: “Tem gente que ainda come, meu fio”, outro: “Espertinhos
esses padres, ganhavam o tesouro porque 0 povo pensava que eram santos. Repare!”.

Ao proceder & contacdo da histdria, pude viver a experiéncia como contadora, uma
conexd@o em que, segundo Gomes (2018), a historia conta ao narrador e o narrador conta a
historia, transmitindo todas as sensacdes e todos os sentimentos vividos pelos personagens,
pelas paisagens do texto. Os estudantes, na posi¢do de publico, apreciaram a histéria ouvida,
despertando a imaginacdo e a cria¢do, tornando-se coautores devido a valorizacdo das suas

experiéncias pessoais.
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32 etapa — Descrevendo por meio de palavras e imagens

Terminada a contagdo da histdria, organizei na mesa lapis de cor, tintas guache, pincéis,
giz de cera e hidrocor. Expliquei aos estudantes que eles iriam desenhar e pintar um lugar da
cidade que tivessem ouvido na historia contada na sala ou por outra pessoa. Poderia ser também
um lugar da cidade que eles conhecessem e quisessem descrever por meio da imagem.

Nessa etapa, eles deveriam, apos terminar o desenho, fazer a descricéo escrita do lugar,
mas, como ja explicitei anteriormente, a sequéncia foi alterada, e o tempo dessa aula seria
suficiente apenas para a “Atividade 3 — Descrevendo por meio de imagens”.

Entreguei uma folha A3 para cada estudante, que, imediatamente, divididos em grupos,
iniciaram a producédo do desenho. Durante a atividade, os estudantes ficaram um pouco tensos,
pois comecaram no final do quarto horéario, a maioria das salas ja estava sendo dispensada, e 0
Onibus sé estava esperando os estudantes do 7° ano. Assim, tendo em vista que somente a turma

estava na escola, liberei-os dez minutos antes.

Figura 22 - Agrupamento dos desenhos dos estudantes.

Fonte: Dados da pesquisa.

Para ilustrar a producdo da atividade e a utilizacdo na sequéncia, na imagem acima,
fizemos a jungdo dos desenhos dos estudantes que, posteriormente, fizeram parte do manto de
retalhos constituido também pelos adjetivos bordados por eles. O primeiro desenho (parte
superior esquerda) representa uma visdo de toda a Praca da Matriz, com a igreja situada no meio
e a perspectiva das casas em volta nas duas ruas que se encontram ao fundo. Ha também o

Cruzeiro de pedra, arvores e bancos. Trata-se de uma descri¢do da imagem da cidade nos dias
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atuais. O segundo desenho (parte superior direita) é o cemitério. A estudante disse que nunca
havia estado em um, mas, como gostou de saber que esse lugar foi importante para os padres,
iria usar a imaginacdo e representa-lo. H4 um muro a frente com um grande portdo e na parte
interna varias lapides com inscricdes. No terceiro desenho (parte inferior esquerda), esta a
Prefeitura Municipal, conforme escrito na propria imagem. Ha uma viséo da rua e um detalhe
do meio-fio. O quarto desenho (parte inferior direita) mostra trés arvores e um céu com nuvens
azuis. O estudante buscou representar a cidade antes de ser habitada.

Essa atividade indicou a possibilidade de os estudantes utilizarem outra linguagem para
expressar o que ouviram e imaginaram, uma forma de descrever suas impressoes acerca de um
dos elementos presentes na historia. Foi uma aula que proporcionou a diversdo, o desafio de
pensar outra maneira para representar um lugar, a experiéncia de produzir algo que foi
representativo para os estudantes e que foi valorizado, pois se transformou num mosaico para

um objeto que ficou na escola.

Aula 9 — 45 minutos

3% etapa — Descrevendo por meio de imagens e palavras

Atividade 4 — Descricéo do lugar desenhado

Obijetivos especificos

» Produzir uma descricdo do lugar relacionado a histéria passada ou presente da
cidade, retratado no desenho.
» Empregar adjetivos.

Iniciei a aula perguntando se os estudantes gostariam de retomar os desenhos. Alguns
estudantes ndo haviam pintado. Eles disseram que o tempo foi suficiente, ndo queriam pintar
mesmo. Solicitei, entdo, que fizessem uma descri¢cdo do lugar que eles haviam desenhado.
Orientei-os a utilizar adjetivos para deixar o texto mais expressivo. Para isso, devolvi o desenho
de cada um e falei que nem todos haviam retratado lugares. Dentre os elementos representados
por meio da imagem, a grande maioria desenhou uma igreja, e havia também objetos, baus.
Apos realizarem a producao, orientei-os a trocar os cadernos com os colegas e pedi que fizessem

apreciag0es, sugestdes sobre o texto. Selecionei duas descrigdes feitas pelos estudantes.
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Figura 23 - Resposta a atividade 4: descricdo do riacho.

Fonte: Dados da pesquisa.

Na primeira descri¢do, chamou atengdo o fato de o estudante ter utilizado as expressoes
“o que ele €” para nomear o elemento a ser descrito, ja seguida de um adjetivo que o situa no
tempo, “antigo”, € “o que ele tem” para expandir sua caracterizacdo por meio da designacéo de
outros elementos do lugar, além de “como ele ¢”, dando a nogéo de dimenséo do riacho com a
utilizacdo dos adjetivos “grande” e “largo” e, ainda, “o que da para ouvir”, que relaciona a

outros elementos presentes no lugar.

Figura 24 - Resposta a atividade 4: descricdo da igreja.

Fonte: Dados da pesquisa.

Na segunda descricdo, “A igreja”, o estudante inicia com um adjetivo que remete ao
tamanho, depois trata da cor e de outros elementos, como as portas e o sino, empregando

também adjetivos que expressam cor e tamanho. Em seguida, descreve o local onde a igreja
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esta localizada e os outros elementos ali presentes, sempre utilizando adjetivos. Termina com
um paragrafo em que descreve o significado da igreja para os catélicos.

Apos ler as descricdes, expliquei aos estudantes que assim eram apenas quadros
estaticos de lugares, mas, se relacionassemos aos acontecimentos que envolvem os personagens
que ali deixaram o tesouro ou 0s que 0 procuraram, teriam uma fun¢do muito importante para
a narragdo da historia.

Foi demonstrada nessa etapa a concretizacdo do cruzamento de linguagens; a descri¢éo
da imagem foi feita por meio de palavras, possibilitando aos estudantes empregar adjetivos para

expressar as impressoes ora descritas nos desenhos.

Aulas 10 e 11 — 75 minutos

Fase 2 — Desenvolvendo uma atividade ludica

428 etapa — Jogando com a histéria: leitura de textos e imagens

Obijetivos especificos

» Aprofundar o conhecimento acerca da histéria do tesouro.
» Reconhecer e empregar adjetivos.
> ldentificar a descricao.

Iniciei a aula perguntando aos estudantes se eles lembravam como surgiu a lenda do
tesouro. A estudante E4 respondeu que os jesuitas haviam escondido o tesouro em Japoata.
Continuei dizendo que, ap6s a fuga dos jesuitas, toda a historia ficou esquecida, mas alguns
moradores mais antigos contavam sobre o mistério que envolvia a fundacdo da cidade. Contei
sobre a maldicdo do tesouro, pois dizem que alguns padres langaram pragas sobre a cidade,
porque foram expulsos e tiveram de deixar tudo o que construiram e suas riquezas. Ainda hoje
ha quem diga que a humilde cidade ndo se desenvolve porque um dos padres disse: “Nessa terra
s6 ha de nascer meldo de rama”. Expliquei-lhes que o meldo de rama é uma planta silvestre de
folhas amargas, cujo fruto € usado para fins medicinais. Segui contando que a misteriosa
historia ficou esquecida até que um dia um morador teve um incrivel sonho. Assim, para
descobrirmos o que ele sonhou e onde estaria o fabuloso tesouro, teriamos de realizar uma
atividade intitulada “Caga ao adjetivo”.

Dividi a turma em 5 equipes, trés compostas por cinco estudantes e duas por seis. O
agrupamento foi feito de acordo com a escolha dos estudantes, e eles mesmos decidiram nomear
por numeros. Arrependi-me por ndo ter sugerido que imaginassem um nome criativo como “Os
aventureiros”, “Cagadores”. ApoOs organizarem os grupos, entreguei um envelope com todos os

textos, imagens e fichas de que iriam precisar para desvendar as pistas. Expliquei as regras do
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jogo e entreguei a primeira pista (Anexo F1), dizendo que eles s6 receberiam a pista seguinte
qguando desvendassem a anterior.

Conforme mostrado no capitulo 2, seria preciso, para desvendar a pista, encontrar um
trecho com a descri¢do de um lugar e de um personagem num trecho do romance. Para ajudar,

havia um enigma que indicava que lugar era esse.

Quadro 9 — Resolucéo da pista 1.

Descobriu o personagem Descobriu o lugar Revelou o enigma

Com ajuda Sem ajuda Com ajuda Semajuda | Com ajuda Sem ajuda

G5 G1,G2,G3, | G3,G4,G5 G1, G2 G4, G5 G1, G2, G3
G4

Fonte: Dados da pesquisa.

Havia no envelope uma chave. Ao recebé-lo, o estudante E14 gritou: “Ja sei. Vamos
encontrar uma chave e abrir um tesouro”. Entreguei a primeira pista e dei o comando para
iniciarem a atividade. Os grupos G3, G4 e G5 imediatamente pegaram a imagem que deveria
ser montada na ultima pista. Tive de pedir que parassem e prestassem atencdo ao comando.
“Leiam a pista e procurem um trecho, um texto, uma imagem, uma ficha que estejam
relacionados a pista”. Achei pertinente passar em cada grupo e ler a primeira pista com eles,
embora 0 G1 ja houvesse encontrado o trecho com a personagem e ja estivesse tentando
desvendar o local. Quatro grupos concluiram sequencialmente a atividade, sendo que 0s grupos
G3 e G4 precisaram de ajuda para determinar o local. O G3 por inferéncia descobriu o riacho,
mas o0 G4 teve dificuldades mesmo com o enigma. Quanto ao G5, houve uma demora
significativa na revelacdo dessa pista, o grupo apresentou dificuldades em encontrar o
personagem, o lugar e o enigma.

E importante salientar o contexto em que se inseriam as integrantes do grupo. Das seis
meninas que compuseram a equipe, trés sdo casadas, sendo que uma estava o tempo todo em
sala de aula com seu bebé de dois meses. Durante a aplicacdo da atividade, elas iam revezando
no cuidado com a crianca. Outro fator que deve ser levado em consideracdo era a baixa
frequéncia dessas adolescentes nas aulas. Uma delas teve dois abortos espontaneos durante o
periodo letivo, registrando uma frequéncia de 55% no componente lingua portuguesa, e uma
teve bebé; a outra, acredito que pelas dificuldades que um casamento precoce traz, tambem teve
problemas com a assiduidade. No contexto da influéncia de fatores externos ao processo de
ensino-aprendizagem, observa-se que uma das componentes também enfrenta muitas

dificuldades devido a uma automutilagdo. A adolescente queimou seu proprio seio, virando um
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candeeiro em chamas sobre si. Ela alegou que fez isso porque sofria bullying na escola em que

estudava e ja ndo aguentava mais tamanha dor.

Figura 25 — Presenca do bebé no G5

Fonte: Arquivo pessoal da professora pesquisadora.

Assim, para que a equipe conseguisse sair da primeira pista, pois ja havia grupos na
terceira, precisei perguntar as componentes: “Temos no grupo quatro meninas que moram nos
povoados. Geralmente, onde as pessoas vao para lavar roupas?”. O G5 respondeu em unissono:
“No riacho”. A estudante E19 falou: “Eu vi um trecho que fala sobre riacho”. Perguntei se elas
haviam examinado cada trecho de textos presente nos cartdes. Elas responderam que nao. Pedi
que observassem cada texto do envelope. Continuei: “Entdo, onde esta o personagem?”. A
estudante E19 respondeu: “Na lavadeira?”. Acenei negativamente com a cabeca. Ela retrucou:
“Na regiao?”. Mais uma vez acenei negativamente. A estudante E20 disse: “No Sao
Francisco?”. Pedi que elas relessem o trecho que mostraram. Perguntei qual o personagem
presente no texto. A estudante E11 falou: “Sinh4 Vitoria”. Respondi: “Isso mesmo. Onde ela
esta?”. Ficaram caladas, reli o enigma e disse que elas ja haviam respondido na pergunta que
fiz no inicio de nossa conversa, s6 estava pedindo para retomar para que todas compreendessem
a pista. Assim, a estudante E21, com o texto na mao, falou: “Sinhé Vitoria t4 no riacho”.

Evidenciou-se, nesse contexto, a importancia da orientacao e da leitura do comando para
a realizagdo de um exercicio. Também é imprescindivel notar a influéncia dos fatores externos
no processo de ensino-aprendizagem, pois eles podem prejudicar substancialmente o
desenvolvimento do estudante, como se comprovou no grupo 5. Em relacdo a montagem dos

grupos, embora tenha dado a liberdade de escolha, percebe-se a necessidade de criar estratégias
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para que a formacao de equipe seja mais diversa. Quanto a resolucdo da pista, fica comprovado
gue a maioria dos estudantes conseguiu relacionar lugar e personagem, desvendando o enigma
e identificando a descricdo desses elementos.

A segunda pista (Anexo F2) indica a chegada ao lugar revelado na pista 1. Para resolvé-
la, seria preciso completar um trecho do hino da cidade com adjetivos registrados em fichas,

desvendar um enigma para descobrir 0 nome do riacho e seguir para o proximo lugar.

Quadro 10 — R solucdo da pista 2.

Empregou os adjetivos no hino | Descobriu 0 nome do riacho Revelou o enigma
Com ajuda Sem ajuda Com ajuda Semajuda | Comajuda | Sem ajuda
G2, G3, G4, Gl G2, G4, G5 G1, G3 G4, G5 G1, G2,G3
G5

Fonte: Dados da pesquisa.

A segunda pista foi resolvida mais rapidamente por todos os grupos. O G3 nem pegou
as fichas para completar o trecho do hino. A estudante E11 falou que ja conhecia o hino e ndo
precisava. Perguntei se mais alguém do grupo sabia, eles responderam negativamente. Falei
entdo da importancia de todos participarem e as pistas serem resolvidas coletivamente. Comecei
a conferir a atividade e verifiquei que, no verso “e também lindas palmeiras”, eles haviam
colocado “belas”. Pedi que pegassem as fichas e lessem todos os adjetivos. Encontraram o
adjetivo “belos”. Expliquei que ndo poderia ser devido a concordancia. Depois colocaram o
adjetivo adequado. Pedi que conferissem todos os adjetivos que completavam as lacunas. Ainda
nessa pista havia um enigma para descobrir o nome do riacho. Os G4 e G5 foram 0s grupos que
apresentaram maiores dificuldades. O G4 utilizava sempre um dos nomes das imagens para 0
nome do riacho: “Riacho de Aparecida, de Guadalupe, de Fatima”. Reli o comando com eles e
Ihes expliquei que o que havia de comum nos nomes designaria o riacho. Depois de pensarem
um pouco, conseguiram descobrir o nome do riacho. Ja o G5 teve dificuldades com os adjetivos,
por trés vezes consecutivas mudou o adjetivo “lindas” para “lindos” para completar o primeiro
verso. Fiz com que percebessem que ndo seria necessario mudar a concordéncia, bastava
observar os adjetivos nas fichas e relaciona-los as propriedades inerentes aos substantivos a que
se referiam ou & imagem e ao valor atribuido por eles, no caso de “belos” ¢ “lindos”. Quanto ao
enigma, a equipe demorou um pouco mais para perceber que se repetia “Nossa Senhora” em
todas as referéncias das padroeiras. Diferentemente dos grupos acima mencionados, 0 G4 néao
mudou a concordancia para adequar o adjetivo, houve a falta dela, escreveram “aguas linda”.

Fiz 0 mesmo procedimento: retomei todas as fichas com os adjetivos e perguntei quais seriam
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as propriedades da agua. O G2 completou o verso “com agua doce e salgada”. Perguntei por
que haviam colocado uma palavra que ndo tinha nas fichas. Responderam que ndo havia uma
palavra adequada. Indaguei se ndo havia uma palavra nas fichas que tivesse 0 mesmo
significado de “salgada”, a estudante E7 pegou a ficha “salobra” e disse: “Isso quer dizer que

tem sal. Ja ouvi alguém dizer”.

Figura 26 - Colocacédo do adjetivo na pista 2.

Fonte: Acervo pessoal da professora pesquisadora.

Considerei que houve problemas na elaboracdo da pista e do trecho para completar
também. Deveria ter colocado abaixo das lacunas a indicagdo “nome do riacho”, pois G2
completou inicialmente com um adjetivo. Reelaboramos a pista no caderno pedagdgico. Apos
explicar, ndo tiveram dificuldades para descobrir o enigma.

Pode-se comprovar com esse exercicio que é importante trabalhar os aspectos Iéxico-
gramaticais do componente linguistico. Como informado anteriormente, a turma ja havia
estudado no ano anterior sobre o adjetivo, mas a necessidade de fazer algumas retomadas, como
no caso da concordancia, deve ser uma tarefa constante, visto que os estudantes apresentaram
dificuldades para realiza-la.

A pista 3 (Anexo F3) indica a chegada a igreja. Para desvenda-la, é indispensavel a
leitura de uma matéria do jornal A Tribuna, publicada em 1931. No texto, foram trocados alguns
adjetivos, provocando uma alteracdo no sentido do trecho. Eles deveriam ser localizados e
reordenados. Para retomar o foco também para a leitura, a pista ainda exige que sejam

identificados um objeto e o lugar onde o lavrador, Pedro de Alcantara, o encontrou.



95

Quadro 11 — Resolucdo da pista 3.

Descobriu que o adjetivo estava inadequado Descobriu o lugar e o objeto
a0 contexto
Com ajuda Sem ajuda Com ajuda Sem ajuda
G1,G2,G3,G4,G5 | - G4, G5 G1, G2, G3

Fonte: Dados da pesquisa.

Na pista 3, ja cansados, 0s G3, G4 e G5 estavam procurando nas fichas com trechos de
texto. Pedi que relessem a pista e perguntei: “Que texto vocés devem utilizar agora?”. O
estudante E12 falou: “No jornal”. Foi unanimidade os grupos relacionarem o que havia de

“errado” com as descrigdes da ortografia. Diziam que o problema era o “h” em “thesouro”, o

661” [}

duplicado em “villa”, o “y” em “mysterio”. Eu expliquei que 0 problema ndo era a
ortografia, mas, sim, elementos relacionados a descricdo. Pedi que observassem o jornal
cuidadosamente, o nome, a data. A estudante E2 do G1 disse: “Eita! 1931!”. Falei que a
ortografia era assim naquela época. Solicitei que lessem apenas o texto principal, que 0s outros
textos estavam ali porque procurei fazer uma reproducdo fac-similar do jornal publicado na
época em que o lavrador Pedro de Alcantara sonhou com o tesouro. Os grupos fizeram a leitura
individual, pois havia uma cOpia para cada estudante. Imediatamente, 0 G1 me chamou e disse
que ndo podia ser “villa despreocupada”, “alma estudiosos” e “homens sergipanas”. Segundo
eles, estava trocado. Pedi que falassem baixo, que estava correto e que fizessem a adequagéo.
A comemoracéo foi bonita de se ver. Mas lhes disse que, para prosseguir, ainda teriam mais
uma tarefa na pista. Rapidamente, concluiram e foram para a pista seguinte. Os demais grupos
demoraram um pouco mais para perceber que os problemas eram os adjetivos. Precisei ler e
perguntar: “Qual o problema com ‘alma estudiosos’?”. Os G3 e G4, inicialmente, mudaram a
concordancia. Pedi que lessem com tal mudanga. Disseram que estava bom “villa
despreocupada”, “alma estudiosa”, “homens sergipanos”. Acabei dizendo que trocassem 0s
adjetivos de lugar e observassem o sentido. O G3 logo percebeu que os adjetivos trocados
mudavam o sentido do texto. No entanto, 0 G4 fez a troca dos substantivos. Pedi que lessem:
“No alto de um monte [...] vive a tranquila e vetusta alma despreocupada denominada Jaboatao”
/ “Ninguém que passasse por alli, dias atraz de homens estudiosos [...] / [...] complementos de
sérias indagagdes de villa sergipana [...]”. A estudante E22 do G4 disse: “Tem que trocar as
outras palavras”. Perguntei quais palavras. Ela respondeu que “despreocupada, estudiosos,
sergipana”. Para encontrar 0 lugar e 0 objeto indicados a Pedro de Alcantara, pedi aos G4 e G5
que relessem o texto. Apos a leitura, o G4 localizou as informagdes, no entanto 0 G5 néo

conseguiu. Indiquei, entdo, que lessem o ultimo paragrafo do texto.
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Figura 27 - Estudantes comemorando descoberta da pi,sta.

Fonte: Acervo pessoal da professora pesquisadora.

O exercicio orienta a respeito do cuidado com a leitura. E preciso planeja-la de forma
que seja significativa no processo. Era preciso desvendar a pista, mas, para isso, ler era
imprescindivel. Os estudantes perceberam que as vezes realizar a leitura mais de uma vez
contribui para compreender coisas que estdo nas linhas do texto (localizar um lugar e objeto),
bem como em suas entrelinhas (inferir o sentido provocado por um adjetivo inadequado ao
contexto). Constatou-se, ainda, o quanto atividades ludicas sdo expressivas para 0 processo de
ensino-aprendizagem. Isso porque, ao realizé-las, os estudantes puderam manifestar sua
capacidade de refletir na resolucdo de um problema por meio do desenvolvimento de
competéncias inerentes ao trabalho em grupo, como empatia, colaboracdo, construcdo de
hipo6teses por meio da interagdo demonstrada afetuosamente, conforme a foto da figura 11.

Na pista 4 (Anexo F4), descobre-se que o tesouro também néo esta na Bica. Nessa pista,
é preciso relacionar a imagem de trés homens gananciosos a um trecho que faz referéncia a um
lugar onde eles se deparam com um fenémeno assustador. Em seguida, deve-se indicar o

fendmeno e o nome do lugar onde ele aparece.

Quadro 12 — Resolucdo da pista 4.

Encontrou a imagem Relacionou a imagem ao trecho com
descricdo
Com ajuda Sem ajuda Com ajuda Sem ajuda
G2, G4, G5 G1,G3 G2, G4, G5 G1,G3

Fonte: Dados da pesquisa.

Pensava que a pista 4 ndo traria tantas dificuldades, mas, como ja mostrei até aqui, ler o
comando é um problema para a maior parte dos estudantes. O G2 me chamou para mostrar a

imagem. Solicitei que lessem a pista novamente. Leram, ficaram calados. Perguntei o que
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deviam fazer, ficaram calados novamente. Li com eles, frisei o termo “relacione”, perguntei:
“E para relacionar o qué?”. A estudante E3 disse: “A imagem a um trecho que contém uma
descricdo”. Perguntei: “Cadé a imagem?”, ela me entregou. Perguntei: “E o trecho com a
descricdo?”. Ela respondeu: “Vamos procurar”’. Procuraram ¢ me mostraram. O G4 e 0 G5
enfrentaram a mesma dificuldade. A orientacdo foi semelhante a dada ao G2.

Como tem se evidenciado ao longo do trabalho, a finalidade de se estabelecer uma
relacdo entre as praticas de linguagem foi muito significativa em cada uma das atividades e suas
partes constituintes. Nessa etapa, 0 objetivo de ler a descri¢do sob diferentes formas textuais foi
alcancado, uma vez que a maior parte das equipes nao apresentou dificuldades na resolucéo da
pista.

Por fim, a pista 5 (Anexo F5) aponta que o tesouro também néo estd no Covéo, mas
pode ser encontrado em um lugar em que um objeto simbdlico, segundo algumas crencas,

consegue espantar o fantasma. Para descobrir tal objeto, seria preciso montar uma imagem.

Quadro 13 — Resolucdo da pista 5.

Completou a imagem Fez a descrigéo
Com ajuda Sem ajuda Com ajuda Sem ajuda
---------- G1, G2, G3, G4, G5 G4, G5 G1, G2,G3

Fonte: Dados da pesquisa.

A Ultima pista ndo trouxe tantas dificuldades. Alguns estudantes ja haviam montado a
imagem. SO fizeram mesmo a descricdo. Os G4 e G5 perguntaram o que era para fazer.
Expliquei-lhes que, assim como na aula em que desenharam um lugar e depois representaram
0 desenho por meio de palavras, eles deveriam proceder com a imagem que encontraram.

O G1 destacou uma propriedade caracterizando o cruzeiro em relagdo ao tamanho. Os
integrantes também observaram outros elementos presentes na cena, “um homem a sua frente
e algumas pessoas conversando”. O G4 descreveu conceituando: “O cruzeiro ¢ uma cruz
grande”. Também destacou outros elementos e a localizagdo: “rodeado de grades tortas, que
esta centralizado na praca da Matriz”. Ja 0 G3 ndo se ateve a descricdo da imagem, pontuou as
caracteristicas do cruzeiro da praca da cidade. Quanto ao G2, enumerou adjetivos relacionados
a aspectos do tamanho, da cor e da idade do cruzeiro: “E um cruzeiro grande, velho, bonito,
antigo, sujo, preto e branco. O G5 ndo procedeu a descrigdo, escreveu apenas: “Nois achou um

Cruzeiro”.
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Infelizmente, a atividade foi realizada nos dois ultimos horérios, e, mais uma vez, 0s
Onibus estavam aguardando estudantes dos 7° que voltariam para seus povoados. Precisei
acompanhar uma das estudantes até o dnibus, pois ela havia sido hostilizada pelo motorista e
pelos colegas, embora nédo estivesse fora do horéario de saida do transporte escolar. No entanto,
como todas as turmas ja haviam sido dispensadas, os estudantes ansiavam por ir mais cedo para
casa. Por isso, ndo deu tempo entregar as partes do mapa para concluir a atividade. Expliquei
que confirmariamos o local exato do tesouro na aula seguinte, e eles teriam direito a um tesouro.

Nessa Ultima pista, evidenciou-se a relevancia de proporcionar aos estudantes a
oportunidade de se tornarem coautores do texto de modo mais concreto por meio da escrita da
descricdo de um dos elementos significativos para a histéria. Conforme mostra o quadro 14,

efetuou-se uma participacdo consideravel no exercicio.

Aulas 12 e 13 — 90 minutos

Fase 3 — Literatura, identidade e memdria

5% etapa — Eu pertenco a esta historia

Obijetivos especificos

» Reconhecer a subjetividade do adjetivo.
» Empregar adjetivos.

> Fortalecer a identidade.

» Valorizar o lugar onde se vive.

Antes de iniciar a atividade da etapa, concluimos a atividade ludica. Estavam presentes
27 estudantes. Retomei todas as pistas, expliquei cada procedimento, falei das dificuldades que
eles enfrentaram na “Cacga ao adjetivo™.

Depois, entreguei para cada membro das equipes um pedaco de um mapa. Uma equipe
ficou com duas pegas, pois 0 mapa foi dividido em seis partes. Os demais ficaram muito
curiosos. Entdo pedi que, apds ler o que estava escrito atras da parte que segurava, passasse
mostrando o pedaco do mapa. Os colegas que observavam apontavam dizendo: “Olha as velha
no riacho”, “A igreja”. Depois, cada componente encaixava sua pe¢a no chdo. Apds montado,
todos foram convidados para ver no mapa o local onde estava o tesouro.

Depois, pedi que todos se sentassem e retirei de uma bolsa um bau. A animagdo tomou
conta da sala. Expliquei-lhes que o meu tesouro era uma lembrancinha da atividade. E,
chamando cada um pelo nome e por um adjetivo, disse que essa seria, dentre muitas qualidades
que eles possuiam, a palavra que usei para representa-los. Assim, entreguei a caderneta e um

bombom.
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Expliquei que a primeira coisa que eles escreveriam na caderneta seria “Japoatd ¢ uma
cidade...” ou “Desejo que Japoatd seja uma cidade...”. Falei que a nossa cidade, assim como
tantas outras, enfrentava problemas, mas que deveriamos valoriza-la. Assim, caso ndo vissem
algo positivo na cidade, desejassem ou imaginassem como ela poderia ser. Cada um escreveu
a palavra, a leu, e eu verifiquei a escrita. Logo apds, contei para a turma que a palavra que eles
escreveram seria bordada em um tecido e se transformaria num manto? de retalhos juntamente
com os desenhos que eles haviam feito. Entreguei o tecido, a linha e a agulha, pedi que
escrevessem a palavra no tecido e mostrei como borda-la. Iniciamos o trabalho, 0s que sentiam

dificuldade eram ajudados pelos outros, alguns ndo quiseram participar, entdo néo os forcei.

Figura 28 - Manto confeccionado com Figura 29 - Estudantes bordando os adjetivos.
desenhos e adjetivos dos estudantes.

3 [ , .
= s Fonte: Arquivo pessoal da professora pesquisadora.
Fonte: Arquivo pessoal da professora

pesquisadora.

Essa foi uma atividade realizada com muito prazer pelos estudantes. Tanto 0s meninos
quanto as meninas fizeram questao de colaborar e ficaram muito satisfeitos com o fato de legar
para a escola um produto que simbolizava a concretizacdo do trabalho desenvolvido durante as
aulas das quais participaram tdo ativamente, aprendendo sobre a historia do tesouro, a descricao
e 0 adjetivo. Foi um momento de conversa, descontracdo e até rememoracgdo sobre de onde
partimos.

Em suma, a sequéncia didatica que culminou na atividade ladica “Caga ao adjetivo”
demonstra uma composicao que, partindo da contagdo e se unindo a trechos do romance e das

imagens, reconstréi a histdria por meio das trés formas de leitura propostas.

Y Inspirado na reproducdo do manto de Artur Bispo do Rosério, obra vista durante a aula da disciplina Literatura
e Ensino, ministrada pelo professor Alberto Roiphe, no Museu da Gente Sergipana em Aracaju, Sergipe, no dia
1 de junho de 2019.
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Além das atividades desenvolvidas na sequéncia, julgamos pertinente aplicar um teste
de saida. Os resultados obtidos nos permitem mensurar o nivel de aprendizagem dos estudantes
em relacdo a descricdo e ao emprego do adjetivo nessa composicédo. O teste foi aplicado no dia
do encerramento do ano letivo, por isso estavam presentes nessa etapa 21 estudantes.

Na questdo 1, “O que vocé vé na imagem? Fagca uma descri¢ao e exponha sua percepcéo
captada pelos seus sentidos e retratada pelo artista”, esperava que 0s estudantes utilizassem

adjetivos como recurso para a expressao dos sentidos.

Quadro 14 — Adjetivos empregados na questdo 1.

Elementos descritos Ocorréncias
Objetos Espada grande
Espada afiada
Vestes longas
Personagens Pessoas preocupadas

Povo desesperado
Povo preocupado
Populagéo chocada
Pessoas apavoradas
Gente violenta
Povo assustado
Semblantes nervosos
Homem triste
Soldado ignorante
Homem indefeso
Outras referéncias Semblante preocupado
Expressdo preocupada
Homem com medo
Soldado com muita raiva
Fonte: Dados da pesquisa.

Evidencia-se que, na questdo 1, as ocorréncias do adjetivo foram, principalmente,
relacionadas as impressdes subjetivas das expresses faciais das personagens. Ndo houve
preocupacdo em trazer caracteristicas fisicas ou de outros elementos que compdem a imagem

dos personagens.
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Gréfico 4 — Emprego dos adjetivos nas descricdes.
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Fonte: Dados da pesquisa.

No tocante ao emprego dos adjetivos na descri¢cdo da imagem na questdo supracitada,

embora 77% dos estudantes tenham usado o componente gramatical estudado, consideramos

que o uso foi bastante limitado. Apenas um estudante utilizou trés adjetivos na descricdo de

personagens, conforme mostra o grafico 3. Quanto aos objetos, houve emprego do adjetivo

apenas na descricdo da espada e das vestes de um dos personagens (ver quadro 14). Nao

gueremos dizer que os estudantes devessem fazer uma enumeracao de adjetivos, tendo em vista

gue esse é apenas um dos itens utilizados na construcdo da descricdo, mas nossa expectativa

era de que os adjetivos marcassem um pouco mais a descri¢cdo dos elementos.

Quadro 15 — Respostas ao item a da questdo 2.

Relacionou o sonho de Pedro de
Alcantara ao tesouro

“Um sonho que Pedro de Alcantara teve sobre um
frade.”
“O sonho de Pedro de Alcantara sobre o que ele sonhou
que foi um tesouro”.

“Pedro de Alcantara sonha que o tesouro esta em
Jaboatdo em cima de um subterraneo”.
“Jesuita que vem em sonho dar um tesouro a seu
Pedro”.

“0O sonho de Pedro de Alcantara com um frade lhe
dizendo sobre o tesouro de Jaboatao”.

“O sonho de Pedro de Alcantara sobre o misterioso
tesouro”.

Copiou um trecho

“Aqui em Jaboatdo. O frade disse que a cidade estd em
cima de um subterraneo, em labirinto com salas e
corredores vastos.”

Colocou o tesouro como
acontecimento

“O tesouro esta numa sala que Pedro de Alcantara
sonhou com o padre dizendo onde esta o tesouro™.
“Sobre o tesouro”.
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“Um grande tesouro escondido em Jaboatdo, uma
cidade que estd em cima de um subterraneo.”
“E narrado que tem um tesouro e é preciso tira-10, pois
sua alma esta penando enquanto o segredo estiver no

mistério”.
Destaque para outros “Que uma mulher esta contando para outra sobre o
personagens tesouro de Japoata e onde ele esta”.

Fonte: Dados da pesquisa.

Na questdo 2, “Leia o texto abaixo e perceba o ‘retrato falado’ criado pelo narrador”,
esperavamos que, no item a, 0s estudantes percebessem que a descri¢cdo se relaciona a um
acontecimento, o sonho de Pedro de Alcantara a respeito do tesouro.

No item b, “Para que o leitor crie uma imagem dos elementos que compdem a narragao,
detalhes sobre os personagens ou lugares séo expostos. Que palavras sdo mais importantes para
que o leitor crie uma imagem do frade que apareceu nos sonhos de Pedro de Alcantara?
Justifique”, onze estudantes copiaram o trecho “um vigéario de batina preta, todo misterioso”,
no entanto apenas um redigiu uma justificativa: “ja descreve como ¢é o frade”. Um estudante
separou dois elementos, “personagem — contando, pedird” e “lugar — Debaixo, misterioso,
perto”. Os demais copiaram trechos diversos do texto. Embora os estudantes ndao tenham

justificado por que motivo as palavras criam uma imagem, evidencia-se que um ndmero

consideravel conseguiu localizar o trecho que descreve o frade.

Quadro 16 — Resposta ao item c da questao 2.
Referiu-se ao subterrdneo | “Est4 em cima de um subterraneo, em um labirinto com salas
e corredores vastos”.

Referiu-se ao labirinto “Em um labirinto com salas e corredores vastos”.
Referiu-se a Jaboatéo “Jaboatdo. A cidade fica em cima de um subterraneo, em um
labirinto com salas e corredores vastos”.
Referiu-se a palavra lugar “Vigario de batina preta, todo misterioso, dizendo-lhe que

fosse buscar a chave do mistério num lugar ali bem perto
pregada numa das placas de metal”.
Outras respostas “Esse lugar parecendo em uma cidade”.

“Ele deve ser um lugar tipo 0 mistério como metal.”
Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto ao item c, observamos que a palavra “lugar” causou um equivoco para quatro
estudantes, pois copiaram um trecho em que a palavra aparece, mas que, por sua vez, tem a

descricdo do frade.



103

Quadro 17 - Descricdo da chave.

Ocorréncias de adjetivos Numero de
estudantes
Velha, enferrujada, cheia de areia, suja, de ouro, antiga, dourada, 16
brilhante, preciosa, prata
Copiou o trecho que faz referéncia a chave 3
N&o descreveu a chave 1
Né&o respondeu 1

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo ao item “d”, embora o processo de descricdo enseje a subjetividade, pois os
estudantes tinham de imaginar as caracteristicas da chave, evidenciamos uma maior facilidade
em empregar adjetivos quando estes estdo ligados as propriedades do denotado. Nesse caso, 0
carater objetivo da descricdo se sobrepGe ao subjetivo.

Quadro 18 — Respostas a questdo 3.
Adjetivos especificos para a descri¢ao do Trabalhador, afortunado, forte, cansado (6)

personagem

Adjetivo retirado do comando Simples, humilde (2)
Adjetivo criado Bonito, belo (2)

Outros elementos designativos Barba branca

caracterizados por adjetivos sem relagao
com o comando
Outros elementos designativos Mé&os fortes, calejadas
caracterizados por adjetivos relacionados ao
personagem indicado no enunciado
Copia do comando “Um homem simples que vive do seu
trabalho na roga”.
Copia de trecho com descrigdo “Homem forte e trabalhador, com suas maos
fortes e grossas, calejadas pelo cabo da
enxada.”

Misturou adjetivos e substantivos Sonho, viséo, forte, trabalhador, enxada,
roga

Fonte: Dados da pesquisa.

Nessa questdo, somente 7 estudantes atenderam ao comando, uma vez que identificaram
apenas adjetivos que se referiam ao personagem, sendo que dois dos alunos criaram outros
adjetivos e outros dois retiraram adjetivos do comando. Onze estudantes copiaram o trecho com
a descricdo e um copiou parte do enunciado. Esse fato mostra que houve um equivoco entre
adjetivo e descricdo por alguns estudantes. Além disso, um estudante identificou um adjetivo
relativo ao personagem e um elemento designativo seguido de adjetivos, e um estudante

confundiu adjetivo e substantivo.
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Quadro 19 — Adjetivos empregados no item a da questao 4.

Substantivos do trecho Adjetivos empregados
Convento Lindo, grande, enorme
Jornadas Longas

Joias Preciosas, brilhantes, valiosas

Igreja Bela, grande, antiga
Mosteiro Alto
Cruzeiro Precioso, grande

Local Diferente, pequeno, enorme
Paredes Coloridas, gigantes, enormes, velhas,

grossas, antigas
Monte Pequeno, alto, grande
Frades Velhos

Fonte: Dados da pesquisa.

Nessa Ultima questdo, 10 estudantes utilizaram adjetivos que julgamos adequados aos
substantivos aos quais se referiram, pois indicavam propriedades inerentes ao designado. Ao
fazer a comparacéo entre as duas versdes do texto no item b, 5 estudantes julgaram a segunda
melhor, sendo que dois fizeram referéncia aos adjetivos; 1 considerou “mais belo ¢ melhor”,
mas n&o justificou, e um afirmou que dava “para imaginar e ¢ mais real”. Um estudante julgou
a primeira versdo mais interessante, no entanto fez mencao ao adjetivo, afirmando: “porque
ficou bom, porém sem os adjetivos ndo ¢ bom, mas ficou legal”. Dos demais estudantes, dois
consideraram a primeira verséo mais interessante. Um deles afirmou: “A primeira esta melhor”,
e o outro justificou que “o trecho que fala sobre Pedro de Alcantara que sonhou com um frade
jesuita que desse onde estava o tesouro, ¢ mais interessante”. Ao refletir sobre tal questdo,
analisamos que, além do grau de complexidade, ndo houve, durante a sequéncia, uma atividade
que solicitasse uma justificativa. Esse fato também nos redireciona ao item “b” da questao 2.
Portanto, consideramos que tanto o estudante que redigiu uma justificativa na questdo 2 quanto
0s trés estudantes que a fizeram nesta questdo 4 tém um nivel mais elevado de compreenséo.
Preocupou-nos, também, o fato de 11 estudantes copiarem ipsis litteris o trecho, o que denota,
mais uma vez, que a leitura do comando e a compreensdo do enunciado séo dificuldades
enfrentadas pelos estudantes.

A partir da andlise dos dados obtidos tanto durante a aplicacdo das atividades do
conjunto de aulas quanto no teste de saida, constatamos que o resultado foi satisfatorio. O teste
de saida redirecionou minha visdo como professora investigadora, levando-me a refletir sobre
0s instrumentos avaliativos. Estes devem seguir bem de perto as atividades propostas durante
as aulas e servir como norte para a tomada de decisdes quando se trata do desenvolvimento das

habilidades e competéncias necessarias a apropriacdo dos objetos de conhecimento. Também
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observamos que o nivel de proficiéncia em leitura afeta a compreensdo dos comandos dos
exercicios. Nesse sentido, tanto é necessério se trabalhar a leitura dos enunciados quanto
elabora-los cuidadosamente para que nao prejudiquem ainda mais a resolucdo da atividade.
Outro fator a ser considerado é o contexto e as circunstancias de aplicacéo do teste de saida. E
aconselhavel que seja realizado num momento em que o ambiente escolar inspire um pouco
mais de tranquilidade e sem pressdes externas. Por fim, evidenciamos que houve aprendizagem
significativa da leitura literaria, da descri¢cdo como aspecto da narracdo e do adjetivo como item

gramatical relevante para a referida composicéo textual.



106

CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar lingua portuguesa nos anos finais tem sido um desafio para nos, professoras e
professores desse componente curricular. 1sso porque nossos estudantes vivem, hoje, em uma
sociedade em que o volume exorbitante de informacdes exige o dominio da linguagem para o
acesso ao conhecimento. Assim, 0 processo de ensino-aprendizagem deve ser pautado no
desenvolvimento de competéncias e habilidades que integrem as praticas de linguagem as
praticas sociais, de forma que os estudantes se apropriem da lingua como instrumento de
interacdo social nas situagdes de comunicacdo com diferentes interlocutores e nos mais diversos
contextos sociais.

Posso dizer que minha formacéo inicial me instrumentalizou para trabalhar os contetdos
da lingua portuguesa, mas o desenvolvimento de metodologias que agreguem teoria e pratica
foi oportunizado a mim na formagdo continuada proporcionada pelo Profletras. O mestrado
profissional expandiu meus horizontes, na medida em que pude repensar minha pratica em sala
de aula e, para além disso, planejar e realizar aulas de lingua portuguesa que integrem as praticas
de linguagem.

Nesse sentido, dentre as competéncias exigidas no estudo da lingua, a competéncia
leitora trouxe-nos uma preocupacdo. No Colégio Estadual Josino Menezes, o nivel de
proficiéncia em leitura aferido pelo SAEB no 9° ano indicou o baixo desempenho dos
estudantes. Embora a prova seja aplicada no ultimo ano dessa etapa de ensino, é imprescindivel
que tal competéncia seja trabalhada em todos os anos do ensino fundamental. Tal reflexdo nos
levou a propor um trabalho que unisse lingua e literatura, tendo em vista que a leitura literaria
é eficaz na significacdo dos textos que circulam nesse campo para as praticas de linguagem.
Também cabe salientar a importancia da reflexdo sobre a lingua por meio dos componentes
gramaticais na construcéo de sentidos do texto.

Considerando todos os fatos ora expostos, foi possivel, com a elaboracdo de um
conjunto de aulas que aproximasse teoria e préatica, aprender e ensinar sobre a descricdo como
composicao a servigo da narragdo e de seus elementos constituintes, como o adjetivo, item
gramatical estudado durante as aulas, partindo de um texto da tradi¢do oral que, além de fazer
parte do universo dos estudantes no ambito local, traz uma busca literaria universal, a aventura
de cacar um tesouro. Em meu trabalho como professora-mediadora-pesquisadora, pude, de
modo planejado e sistematico, aplicar, analisar e avaliar os efeitos das atividades realizadas, a
recepcao dos estudantes em relacdo as tentativas de desenvolvimento das habilidades exigidas
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e a busca para alcancar 0s objetivos propostos com uma visdo mais técnica, mas ndo menos
humana e didética.

Contemplar alguns efeitos ndo observados na posicéo exclusiva de professora tambem
me trouxe experiéncias significativas: o fato de ampliar os horizontes de leitura a partir da
contacéo de histdrias, pratica pouco realizada nos anos finais do ensino fundamental, visto que
0S géneros da tradicdo oral circulam por meio de registros escritos, foi uma dessas experiéncias.
Conhecer mais profundamente o autor, o ilustrador, a obra e o contexto em que foi escrita e
desenvolver atividades focadas em situacfes ludicas por meio da criacdo de atividades que
desafiassem 0s estudantes a experimentar e resolver problemas, simulando uma realidade na
suspensdo do espaco-tempo da sala de aula, foram, também, acBes de suma relevancia.
Ademais, promover a leitura de um mesmo texto de trés diferentes formas utilizadas na
sequéncia, mas de maneira que se complementassem, sendo elas a contacao da histéria, a leitura
dos trechos escritos e a apreciacdo da imagem, foi mais uma prética significativamente
expressiva.

A aplicacdo do projeto e a analise do conjunto de aulas apontam para a possibilidade de
se estudar/ensinar a descricdio como um aspecto fundamental na interrelacdo entre os
personagens, lugares, objetos e fendbmenos e 0s acontecimentos na constru¢do de uma narracao.
Assim, embora o contexto de aplicagdo tenha sido bastante conturbado, o projeto teve
resultados satisfatorios. Portanto, convidamos outros docentes que queiram romper as fronteiras
entre lingua e literatura nos anos finais do ensino fundamental a aproveitarem nosso produto,
utilizando-o, readaptando-o, atualizando-o e/ou se inspirando a criar e planejar aulas, de acordo
com o contexto das suas turmas de 6° e/ou 7° anos.

Por fim, fica o convite para buscarmos os verdadeiros tesouros em nossas escolas,
leitores proficientes e proativos, nossos estudantes, que ainda precisam aflorar a competéncia

leitora nas aulas de lingua portuguesa.
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ANEXO A - Exercicio de sondagem

1. Leia este trecho retirado do livro Alice no pais das maravilhas.

O Campo de Croquet da Rainha

Na entrada do jardim havia uma grande roseira: as rosas que ali nasciam eram brancas, mas trés
jardineiros ocupavam-se em pinté-las de vermelho. Alice achou aquilo curioso e aproximou-se
para observar. Assim que chegou mais perto, ouviu um deles dizer: “Preste atencao, Cinco! Nao
jogue tinta em mim desse jeito!”

“Nao tenho culpa”, disse o Cinco, amuado “foi o Sete que empurrou meu cotovelo.”

[-]

Poderiam me dizer”, falou Alice um pouco timida, “por que estdo pintando essas rosas?”’
Cinco e Sete ficaram calados, mas olharam para Dois. Dois falou em voz baixa: “Veja bem,
senhorita, o fato é que, neste lugar, deveria haver uma roseira vermelha, mas por engano nés
pusemos uma branca; [...].” Neste ponto o Cinco, que ficara espreitando com muita ansiedade
pelo jardim, gritou: “A Rainha! A Rainha!” e os trés jardineiros instantaneamente atiraram-se
ao chao.

[...]

Primeiro surgiram dez soldados armados com macas. Eram todos iguais aos jardineiros,
retangulares e achatados, com as pernas e 0s bracos nos quatro angulos. Em seguida vieram dez
cortesdos, enfeitados com diamantes em forma de losangos. Caminhavam de dois em dois,
assim como os soldados. Depois vieram os infantes reais, também em nimero de dez, saltitando
alegremente de maos dadas, em pares, todos enfeitados com coraces. Atras vieram 0S
convidados, na maior parte Reis e Rainhas; entre eles Alice reconheceu o Coelho Branco, que
conversava de maneira apressada e nervosa, sorrindo para tudo o que diziam: passou por ela
sem notar sua presenca. A seguir veio o Valete de Copas, trazendo a coroa do Rei numa
almofada de veludo vermelho. Por fim, encerrando este grandioso cortejo, vieram O REI E A
RAINHA DE COPAS.

[...]

Aos seus lugares

"’

trovejou a Rainha. E todo mundo comecgou a correr em todas as direcdes,
tropecando uns nos outros. Em poucos minutos, porém, estavam todos acomodados, e 0 jogo

comegou.
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Alice pensou que nunca vira um campo de croquet tdo curioso em toda a sua vida: era cheio de
saliéncias e sulcos, as bolas eram ourigos vivos, os tacos eram flamingos, e os soldados tinham

que se dobrar e apoiar 0s pés e as maos no chao para formar os arcos.

(Lewis Carrol. Alice no pais das Maravilhas, p. 55-58. Disponivel em: https://www.livros-digitais.com/lewis-
carroll/alice-no-pais-das-maravilhas/55. Acesso em 07/12/18.)

Vocé podera encontrar neste texto alguns dados sobre os personagens e os lugares por onde eles
circulam na historia.Para que servem esses dados? Utilize trechos do texto que comprovem sua

resposta.

2. Leia os dois textos a seguir e responda as questdes:

| — De outras brincadeiras, a vitima era a prépria professora. Como dona Risoleta, por exemplo,
que dava aula de religido.

MAGRICELA como a Olivia Palito, mulher do Popeye, parecia um galho seco dentro do
vestido escuro. Era antipatica e ranzinza. Usava Oculos de lentesgrossas: ndo enxergava direito,
vivia confundindo um aluno com outro.

A aula de religido ndo contava ponto nem influia na nossa média, mas adiretora nos obrigava a
frequentar.

Um dia apareceu uma barata na sala de aula. Descobrimos entdo que donaRisoleta tinha
verdadeiro horror de baratas: soltou um grito, apontou a bichinhacom o dedo trémulo e subiu
na cadeira, pedindo que matassemos. Era umabarata grande, daquelas cascudas, de salto alto.
A classe inteira se mobilizou para mata-la. Foi aquele alvorogo:empurrfes, cotoveladas,
pontapés, risos e gritaria, todos querendo atingi-laprimeiro. E a coitada feito barata tonta,
escapando por entre nossas violentaspatadas no chdo. Até que, de repente, tive a sorte de dar
com ela passando acorrer entre meus pés — esmigalhei-a numa pisada so.

Fui aclamado como her6i, vejam sé: her6i por ter matado uma barata. Atédona Risoleta me
agradeceu, trémula, descendo da cadeira e me dando um beijona testa. Esse beijo a turma nao
me perdoou, durante muito tempo fui vitima damaior gozacao: diziam quedona Risoleta estava

querendo me namorar.

(Fernando Sabino. O menino no espelho. p. 65. Disponivel em http://escoladacrianca.com.br/ws/wp-
content/uploads/2017/03/fernando-sabino-0-menino-no-espelho.pdf. Acesso em 07/12/18, as 11h00)
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Il — Naquele tempo os avides se chamavam aeroplanos. Era s6 passar um avido e eu saia no
meio da molecada, em algazarra pela rua, apontando o céu e gritando:

— Aeroplano! Aeroplano!

Ouvindo a gritaria, os mais velhos se debrugavam nas janelas e olhavam para cima,procurando
ver também. N&o eram avides grandes nem de metal como os de hoje, masteco-tecos de madeira
e lona, duas asas de cada lado, uma em cima da outra, presas com arames cruzados. Nele s
cabiam dois aviadores que a gente podia ver, a cabecinha de fora, com um gorro de couro e
6culos tapando os olhos para ndo entrar poeira. Uma vez papai nos levou ao campo de aviagao
do Prado para ver as acrobacias. Eu mal conseguia pronunciar essa palavra, quanto mais saber

0 que ela significava. Foi um deslumbramento.

(Fernando Sabino, p. 35. Disponivel em http://escoladacrianca.com.br/ws/wp-content/uploads/2017/03/fernando-
sabino-0-menino-no-espelho.pdf. Acesso em 07/12/18, as 11h00)

a) O que mostra cada um dos textos?
| -
-

b) O que os dois textos tém em comum?

3. O que vocé vé na imagem. Escreva a respeito dela, utilizando palavras e expressdes que

revelem como séo as personagens e o lugar pintados.




4. Vamos adivinhar? O que €, 0 que é?

a) Sua aparéncia é apetitosa

Se esta verde, tem gente que gosta
Quando madura fica doce, cheirosa
Hum! Uma delicia! E saborosal!

Sua cor pode ser verde, amarela ou rosa
N&o é guerreiro, mas tem espada

A cor ndo importa

L4 no meu quintal tem tanta

Quero que chegue logo

O tempo de comer
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(Adaptada de: http://nunnessantos.blogspot.com/2013/09/e.html. Acesso em 09/12/18, as 11h54)

Quais as palavras mais usadas na adivinha? Qual é funcéo delas?

05. Olhe atentamente para a pintura de Norman Rockwell.
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a) Ha na tela trés imagens do pintor. Como ele € retratado em cada uma delas? Em qual delas o

pintor representa as impressoes que tém sobre si mesmo?

b) Observe estas palavras:

Grupo 1 Grupo 2
Homem Idoso
Espelho Antigo
Aurtista Talentoso
Pintura Criativa
Pincel Fino
Oculos De grau
Banco De madeira
Tinta Preta
Retratos De artistas
Capacete Dourado

As palavras acima fazem referéncia apintura de Norma Rockwell. Para que servem as palavras

do grupo 1? E as do grupo 2?

06. Leia o texto abaixo e perceba o “retrato falado” criado pelo narrador.

Todos os retratos que tenho de minha mée ndo me déo nunca a verdadeira fisionomia que eu

guardo dela — a doce fisionomia daquele rosto, daquela melancélica beleza do seu olhar. Ela

passava o dia inteiro comigo. Era pequena e tinha os cabelos pretos. Junto dela eu ndo sentia

necessidade dos meus brinquedos. Dona Clarisse, como lhe chamavam os criados, parecia

mesmo uma figura de estampa. Falava para todos com um tom de voz de quem pedisse um

favor, mansa e terna como uma menina de internato. Criara-se num colégio de freiras, sem mae,
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pois o pai ficara viivo quando ela ainda néo falava. Filha de senhor de engenho, parecia mais,
pelo que me contavam dos seus modos, uma dama nascida para a recluséo.
(José Lins do Rego. Menino de engenho. José Olympio Editora: 2003, p. 7)

Que palavras sdo mais importantes para que o leitor crie uma imagem da personagem do texto?
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ANEXO B - A descrigédo na narracéo.

A descricdo na narracao
Vamos ler o seguinte trecho de um romance.

A tardinha, quando o sol declinava no horizonte longinquo, as lavadeiras cansadas
tornavam a casa com roupas limpas, enxutas e dobradas; vinham elas pelas sinuosas estradas
cheias de barrancos, a procura do lar. Bacias na cabeca, bragos suspensos para equilibra-las,
continuavam no tema do dia.

Agora, observem se h& referéncia a personagens, ao tempo, ao espaco e um
acontecimento. Podemos concluir que ha uma narrag&o.

Ao ler o texto, vemos que hd uma descricdo dos elementos presentes na narragao.

O que é descricao

Descricao é a apresentacdo verbal de um objeto, ser, coisa, paisagem, sentimento, em que
seus aspectos mais caracteristicos e tragos predominantes sejam expostos de forma que as
impressoes isoladas se unifiquem e resultem num quadro, na recriacdo da imagem do objeto
interpretada por meio dos sentidos.

(Comunicacéo em prosa moderna. Rio de Janeiro, 1967, p. 246)

Ao descrever lavadeiras, personagens, objetos, roupas, lugar, estradas, o narrador
utilizou palavras que contribuiram para que vocés criassem uma imagem desses elementos.
Vocés conseguem identifica-las?

Trata-se dos adjetivos. Vocés sabem qual a fungdo desse componente gramatical?

Adjetivo

E a classe de palavra que caracteriza os seres, ou seja, modifica os substantivos, atribuindo-
Ihes certas caracteristicas ou propriedades.

Os adjetivos flexionam-se em género e numero, concordando com o substantivo a que se
referem.

O género pode ser masculino ou feminino. Mas ha também os adjetivos que possuem uma
Unica forma para ambos 0s géneros.

Exemplos: histéria misteriosa, cidaddo sergipano, homem feliz.

Quanto ao numero, os adjetivos flexionam-se em singular e plural, concordando com o
substantivo a que se referem.

Exemplos: tesouro encantado, tesouros encantados.

(Adaptado do livro Portugués linguagens, 6° ano. Sdo Paulo: Saraiva, 2015)
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ANEXO C - Atividade 1: Agucando os sentidos.

Escreva adjetivos para os substantivos em destaque, de acordo com a percep¢do despertada

pelos sentidos ao ler cada enunciado. Fique atento ao substantivo destacado.

No quintal da minha casa, tem um pé de | Minhamée é ...

manga. Subi nele, peguei uma manga...

Moro numa cidade... Assisti a um filme de terror. Havia um

monstro...

)
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ANEXO D — A histéria do tesouro.

A historia do tesouro

Sabe-se que o0 ano de fundacgéo de Japoata é controverso. As historias contadas pelo
povo e passadas de geracdo em geracdo falam que, em 1572, os jesuitas chegaram as terras
da hoje Japoatd. Sobre o lugar habitado por indios e batizado com o monte Jaboatdo, 0s
jesuitas construiram um convento e uma pequena capela para realizar suas preces.

Atras do convento, havia um cemitério, onde os padres criavam gias, enormes ras que
em Japoatd sdo chamadas até hoje como “gias de padre”, e cultivavam muitas ervas
medicinais, também utilizadas pelos moradores idosos nos dias atuais. Acreditando que 0s
padres eram santos, pois ndo sabiam que eles se alimentavam das gias e plantas ali cultivadas,
e nos milagres da Santa, Nossa Senhora das Agonias, os moradores das redondezas doavam
muitos bens, joias, pedras preciosas, ouro e terras.

Para guardar tudo o que recebiam, os padres construiram tdneis subterraneos,
verdadeiras obras de engenharia. Esses vastos tuneis comunicavam-se com trés saldes, onde
estdo depositados valiosos tesouros.

Naquela época, havia uma igrejinha, construcdo em estilo jesuitico na qual muitos
segredos foram guardados. Conta-se que, no alto da referida igrejinha, havia um sino de
platina, com badalo de prata e sua parte externa ornada com motivos sacros, florGes de ouro
e pedras preciosas que ao longe brilhava sob o reflexo do Sol. O som de seu badalar era
ouvido em Vila Nova, hoje Neopolis, cidade a 27 km de Japoatd, convidando 0s romeiros
para participar de suas preces.

Dentre os padres que aqui chegaram, destacou-se por suas decisdes, o bom e velho
Frei Antdnio de Santa Maria, lembrado pelos habitantes como Frei Jaboatdo. Dentre as
possiveis versdes para 0 nome da cidade, essa € a mais provavel.

Com o passar do tempo, ao concluir que seriam expulsos da regido pelo Marqués de
Pombal, perseguidor dos padres da Companhia de Jesus, os jesuitas do Monte Jaboatdo
recolheram para os porfes subterraneos todas as suas riquezas, levando por ordem do
Vaticano a imagem de Nossa Senhora das Agonias.

Com o desterro dos padres e da imagem milagrosa, Jaboatdo passou a ter como
padroeira Nossa Senhora do Desterro.
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Na esperanca de um dia voltarem a tranquila cidade, enterraram em algum lugar

placas de metal que formavam um incrivel mapa com as indicagbes de onde estaria o
misterioso tesouro.

(Adaptado de Histdria de Japoata. SILVA, s.d.)
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ANEXO E - Atividade 2: Leitura de imagem.

1. Esta é uma imagem do romance O tesouro de Jaboatdo: historia e fantasia. O

desenho foi feito pelo artista plastico Alvaro Santos, em 1955.

a) Quem sdo, provavelmente, 0s personagens representados na imagem?

b) O que eles estdo fazendo?

2. Descreva o lugar onde 0s personagens estéo.

3. O que mais lIhe chama atencdo na imagem?

4. Observar a imagem despertou alguma sensacgao em vocé? Escreva a respeito.

5. E os personagens, o que vocé acha que eles estdo sentindo?




ANEXO F — Atividade 3: Pistas para a atividade ludica.
Anexo F1 - Pista 1.

PISTA 1 -
Vocé deve encontror no-evwelope wimw
trecho- que tenhav v descricio- de wiv
personagem e descobriv o-lugor onde
ele estoi.
tncontrow o-personagems?
Descobriv onde ele estiv vai te
ayudan.
AL VAI UMA DICA:

Por mimy corve av vidau

Umv dos macs importantes recursos
naturadcs:

Todo-ser vivo-preciso:

Sow pequeno; mas me acho-

Por iss0-1io; souw e ________________

-

T
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Anexo F2 — Pista 2.

PISTA 2
- —
Vocé chegow ao- riacho. Agora, procure ‘,
no- envelobe wm trecho do hino R
cidade e fichas com adjetivos, alguns
deles devemw ser usados paraw completowr
v descricio do- riacho-
Paraw prosseguir, vocé também precisa
descobrir qual o- nome do-riacho, pois s6
assim chegard av outro-lugar.
PARA AJUDAR, AL VAI UM ENIGMA:
Figuwrow femininaw que & consideradas ov
protetoraw de ww povo. Todas sdo- wma
todas sio- Mawio. No- México;, ela se
chama Guadalupe, emv Portugal,
Fatima, no Brasi, Apovecida. Ewv
inglés, se dizy Owr Lady, em taliono,
Nostraw Signora, emv espanhol, Nuestra
Serora. Ficaw v prédio- onde emv
conmunhiio- as pessoas se encontram.

123



124

Anexo F3 - Pista 3.

-
PISTA 3 ‘

Nav igreja,;, o-tesouro-toumbém ndo-esta?

Ainda quer cacor?

Extra, extrov

Leiv v matério publicado ha muito-

tempo- e w jornal.

Tenv algo-evrado-com as descricses.

Descubra o-que é:

Dica: As palowras destacadas vio-te

audar.

Paraw prosseguir, respondo
Qual o- objeto-encontrado-por Pedvo-de

Releiaw v materio com muitow atencio-
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Anexo F4 — Pista 4.

——-— e

O tesowro- despertow a cobico de trésy
homens gananciosos.

Procuwre no- evwelope wmav imagemw e av
relacione a w trecho- que contém umav
descricio:

Sal;@oqwdeymontraxmm la?
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Anexo F5 - Pista 5.

— ™

Vamos procuwroar uw objeto-para o-
fantasmow espantor.
Bastaw umaw imagesm completow. Procure
no-evwelope a parte que estir foltando-

Conseguin?
Descrevow o- que vocé descobri.
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Anexo F10 — Trecho com descrigdo do monstro do Covéo.

Do fundo do quintal do senhor Mangueira, sinha Joana observa uma luzinha
que tremeluz, ao longe pelas bandas do Covao. N&o sabia de que se tratava.
[...]

Naguele momento, Julio cai de um salto perto de Mangueira e se mostra com
um pavor horrendo de quem viu coisas do outro mundo.

— Que ha?

[-]

—Um... um... um... - resmunga Julio, apontando para grossa coluna.

De repente, caiu, cerrando os olhos para sé recobrar os sentidos ao despertar
do dia, ainda meio assustado, a olhar os quatro cantos do quarto.

[.]

— Vocés sabem que esta noite iniciei umas escavacdes nas bandas do Covéo,
juntamente com alguns companheiros. Mas, qual ndo foi minha surpresa,
quando, olhando para uma das colunas de barro, notei que se transformava
em um monstro. Um monstro nu e avermelhado, olhos esbraseados, e uma
boca de cratera que espelha chamas e centelhas. A testa franzida, lisa a
cabeca; longas, as chamejantes orelhas bailavam no ar; trazia no ventre de

incrivel obesidade as letras monstruosas do nome “USURA”.
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Anexo F11 — Trecho com descrigéo do riacho.

Sonolentas dguas vao correndo mansas e tranquilas nas ensombradas
varzeas da minha terra. Sobre elas debrucam altos e cambaleantes
araticunzeiros que delas parecem bébados. Sdo aguas frias que véo se
alargar nos arrozais do Cotinguiba; vdo confundir-se com as lamas da
baixada do S&o Francisco...

[...]

Naquele dia, sinha Vitéria, a velha lavadeira da regido, conhecida por
todos como jornal da manha, ja estava com a nova do dia:

— Oh! sinhé Joana!

— O sinha Vitéria, que é que ha?

— Sabe da novidade?

— Nao, diga logo!

[...]

Sinha Vitoria, dona de tudo o que se passava entre os moradores,
sempre cuidava de honrar a dignidade alheia, de modo que, mesmo
faladeira, todos lhe queriam bem, porque era um divertimento,
principalmente para suas colegas.

[...] ainda dentro d’4gua, com as pernas desnudas até o alto da coxa,
traz entre elas a ponta da saia de chita velha e naquele arranjo de calgas

demonstrava solicitude para dizer a nova que trazia.
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Anexo F12 — Trecho com descricdo de possiveis localizagdes do tesouro.

Durante o dia, a cidade estava inquieta. Em cada porta, havia alguém.
Cada automdvel que passava era motivo de corrida em toda casa. Todos
queriam saber o resultado do sonho de Pedro de Alcantara. Muitos se
apressavam para ver o lugar de onde foram retiradas as placas. Outros
procuravam localizar abertura que dava entrada ao labirinto. Uns iam,
outros voltavam.

Para uns, o Covdo era um lugar de muitos segredos e misterios. Para
outros, a porta de entrada era por ali mesmo, e quase ninguém se
conformava com parecer de segundos e terceiros. Cada qual tem a sua
opinido a dar:

Mas, onde coragem para iniciar as escavagdes? Quando? E o tesouro
existiria mesmo?...

As placas e a chave confirmariam sua realidade! O sonho néo fora

mentira.
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ANEXO G — Atividade de saida.

1. O que voceé vé na imagem? Faca a descricdo e exponha sua percepcao captada pelos seus

sentidos e retratada pelo artista.

Alvaro Santos. Jesuita amarrado. In: O tesouro de Jaboatéo: historia e fantasia. Aracaju: Movimento Cultural
de Sergipe, 1955.
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2. Leia o texto abaixo e perceba o “retrato falado” criado pelo narrador.

- Ora esta! A noticia saiu ontem de tardezinha. Ele mesmo [Pedro de Alcéntara] saiu
contando a um e a outro que vai a Aracaju pedir ao governo que providencie a retirada de uma
riqueza fabulosa que esta enterrada.

- O qué? E que sonho é esse tdo de valor assim?

[-]

-Ah! Sinha Joana, foi um frade jesuita que veio em sonho dar um tesouro a seu Pedro. Ele
disse que estava debaixo da ingazeira e Ihe apareceu um vigario de batina preta, todo misterioso,
dizendo-lhe que fosse buscar a chave do mistério num lugar ali bem perto pregada numa das
placas de metal.

- E o tesouro, onde esta?

- Aqui em Jaboatdo. O frade disse que a cidade estd em cima de um subterraneo, em
labirinto com salas e corredores vastos. Numa dessas salas esta o tesouro e é preciso tira-lo,

pois sua alma esta penando enquanto o segredo estiver no mistério.
(José Bezerra dos Santos. O tesouro de Jaboatfo: histéria e fantasia. Aracaju: Movimento Cultural de
Sergipe, 1955)

a) Que acontecimento é narrado no trecho?

b) Para que o leitor crie uma imagem dos elementos que compdem a narragdo, detalhes sobre
0S personagens ou os lugares séo expostos. Que palavras s&éo mais importantes para que o leitor
crie uma imagem do frade que apareceu nos sonhos de Pedro de Alcantara? Justifique.

c) Ha, também, a descri¢do de um lugar no fragmento. Que lugar é esse? Como ele é?
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d) Sabendo que a chave do mistério esta enterrada ha muito tempo, como vocé a descreveria?

3. Leia a descrigéo.

Apds um fatigante dia de trabalho, Pedro de Alcantara, um humilde lavrador da pequena cidade
de Jaboatéo, tivera um misto de sonho e visdo. Aquele homem forte e trabalhador, com suas
méos grossas e calejadas pelo cabo da enxada, finalmente, chegou em casa. Cansado da lida na
roca, deitou-se e foi conduzido por um frade de barba branca até o local onde estariam
guardadas placas de metal com a localizacao exata de um tesouro deixado pelos jesuitas.

Ao despertar, ainda atordoado, Pedro ndo sabia se havia tido um sonho ou se era realidade.
Lembrou-se de que o religioso lhe pediu para ndo contar nada a ninguém. O afortunado

sonhador deveria cavar sozinho no lugar indicado, a meia noite.

(Adaptado das histdrias contadas pelos moradores antigos a pesquisadora)

Pedro de Alcantara é apresentado como um humilde lavrador, um homem simples que vive do
seu trabalho na roca. Além da palavra humilde, que outros adjetivos contribuem para a
descricdo desse personagem?

4. Abaixo, temos a descri¢do do local escolhido pelos jesuitas para estabelecer sua morada.

Leia-a.

Em cima do monte construiram um convento.

Os frades jesuitas, desde muito, escolheram aquele local para suas preces, descanso das jornadas
e abrigo onde poderiam guardar, sem receio, as joias e alfaias da Igreja. Para isso, levantaram
as paredes do mosteiro, plantaram no cume do monte o Cruzeiro de Pedra, Santo Pio, € a

determinada distancia, ergueram a Igreja de Nossa Senhora das Agonias.

(José Bezerra dos Santos. O tesouro de Jaboatdo: historia e fantasia. Aracaju: Movimento Cultural de Sergipe,
1955)
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a) Que adjetivos vocé utilizaria para agucar os sentidos de um possivel leitor do texto?
Reescreva o texto empregando os adjetivos que vocé julgar adequados.

b) Agora, compare os textos.
Qual das duas versdes vocé acredita que despertara mais o interesse do leitor pelo tesouro? Por

qué?
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ANEXO H - Mapa do tesouro.

i [T .
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ANEXO | — Trechos para as partes do mapa.

1. Em cima do monte construiram um convento.

Os frades jesuitas, desde muito, escolheram aquele local para suas preces, descanso
das jornadas infatigaveis e abrigo seguro onde poderiam guardar, sem receio, as joias
e alfaias da Igreja. Para isso, levantaram as grossas paredes do famoso mosteiro,
plantaram no cume do monte o Cruzeiro de Pedra, Santo Pio, e a determinada distancia,

ergueram a Igreja de Nossa Senhora das Agonias.

2. De um recanto da abadia, escondido entre as florestas que rodeiam a colina,
comecaram a cavar e esquadrinhar as entranhas do outeiro de argila dura e propicia,
sem perigo de desabamento. Os engenheiros da Companhia determinaram a

profundidade e as curvas do subterraneo que havia de ter por centro o secular cruzeiro.

3. Abriram-se as portas do labirinto.
Irmédo padre Jodo, irmdo leigo Marco Pedro e mais irmdos de habito penetraram
caverna adentro, descendo, um por um, os degraus da estreita escadaria, a propor¢éo

que a luz da morna lanterna iluminava o palido corredor da sinuosa caverna.

4. Com passos seguros, olhares fixos no ch&o traicoeiro, buscavam a sala principal,
onde a seguranca era de propositada seguranca.
Levavam caixotes de moedas de ouro e prata, todos 0s presentes da Santa e alfaias da

Igreja: uma incalculével fortuna ia ser entregue aos “homens do futuro”.

5. O Unico padre que ficara procurou abrigo nas matas que ladeiam a estrada do Urubu.
E o vi, ainda, quando, com a batina esfarrapada pelos sicarios que o conduziam a praca
do Cruzeiro, a forca dos maltratos, bofetadas e puxdes, queriam que desse conta dos
companheiros desaparecidos.

6. Ensanguentado e desfalecido, o religioso, a rezar, caiu sob os golpes do inimigo
perverso.

Desde aquela data, aquele Cruzeiro simbolizou uma alma no céu e um tesouro no chao.




ANEXO J — Reproducéo fac-similar da matéria sobre o tesouro
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5% feira MAIO
-71- -1931-
o JORNAL DIARIO E VESPERTINO o
DIRECTOR ANNOI1 - Aracaju — Sergipe — Brasil — NUMERO 21 REDACGAO
HUMEBERTO DANTAS Avenida Ivo do Prade, 83

SENSACIONAL DESCOBERTA DE UM THESOURO NAS TERRAS DE JABOATAO

O Sr. Luzardo
pedira de-
missdo?

Q que nos informa
“Q Tempo” de Sdo
Paule, drgde da
revolugdo

Nas rodas politicas,
estd sendo
egperada a todo
momento a demissdo
do senhor Baptista

Luzarde. Naec
querende o atual
chefe de policia
desautorizar o=

agravos do Partide
Demccratico paulista
ac senhor Osvaldo
Aranha, prefere
depositar nas mdos
do ministro da justiga
o cargo de confianga
conflanga para o
qual o convidou. Ao

ENTERRADO PELOS PADRES ]'.ESI.I'ITESl

Um sonho que

traduz a realidade

No alto de um monte, batida pelos ventos do norte,
vive a tranquila e vetusta willa despreocupada
denominada Jaboatdo.

Ninguém que passasse por alli, dias atraz, de alma
estudicsos, seria capaz de imaginar que aquellas
melancolicas paragens, encobIissem um mysterio
wverdadeiramente singular.

Ninguém mesmo poderia suppor que aguella
povoagdo guardasse em seu seic as mesmas lendas
das cidades encantadas de que fala Euclides da
Cunha, cidades que tem conseguido dar a
phantasia dos matutos, complementos de sdrias
indagagfes de homens sergipana organizando
pesquisas.

Pedro de Alcdntara, lavrador humilde, nascido
naquella povoagdo a trinta e poucos ance féra o
escolhido pelo destino para ser o perscnagem de
um fato que s vem desenhando naquele pedago de
Bergipe envolto num mysterio profundo.
Deitara-se o lavrador honrade, a boca da noite,
para descansar da fadiga do dia. Adormecéra
rapidamente e sonhara que um padre jesuita havia
se aproximado do seu leito para oferecer-lhe um
thesouro, indicande o caminho por conde poderia
desvendar tdo surpreendente e agradavel offerta.
Aquella revelagio deixar a Pedro Alcantara atonito.
Loge que o dia despontar & o= raios de sol quente
do sertiio comegaram a iluminar a terra, Alcintara,
sem dizer nada a ninguém, correra a fonte da Bica
onde devia estar a uma chave, referida no sonho.

Loge em seguida 18-se.

'L.X bragas a contar da porta central do mesmo ao
Cruzeiro de pedra Santo Pio, I°Papa.

Ali enconira-se grande cabedal em ouro & metais
em toda circunferéncia, estendende-se quatro mil
€ quatrocenias bracas de ferra firme, doagdo feita
pelo antigo flamingo Arenkara antes de sua
morte’.

O oferecimento estd assim redigido:

‘A noessa padroeira, N. 5. das Agonias.’

Ao lade dessa inscrigic estd a gravura do
crugzeiro de pedra referido e ainda hoje
existentes na localidade.

No cutre cartdio tem os nomes das fazendas
oferecidas obedecendo a seguinte ordem:
Ladeiras, Gamelas, EKardec BSant'anna dos
Frades. Pontal dos Montes & Varzea Verde.
Nesse mesmo cartdo tem o nimerc exato das
bragas de ferras e 0s nomes das pessoas que
presentearam as referidas propriedades.
Estamos verdadeiramente diante de um caso
phenomenal, digno da maior atengdo, do maior
exame, por parte dos espiritos percuiridores. E
necessario qué esse caso seja cuidadosaments
estudado, porque talvez, ele venha confirmar a
nossa admiragic, por esse scberano inabaldvel
respeitc 4 cbservagdo dos fatos que & a tnica
fonte perene e segura de toda a ciéncia humana
& toda sabedoria humana

ATribuna prosseguird na sua reportagsm,

a fimde informar a seus ilusires leitores

Album phetopraphico

de Aracaju

Dos senhores Alves e
Oslas, da casa
amador, nesta cidade
recebemos honrosa
oferta de um exemplo
do Album um
Photographico de
Aracaju.

A escolhida collegio
de vistas da nossa

formosa Capital
enfeitada num album,
representa urm

esforgo inteligente e
patridtico desses deis

sergipanos,
merecedores de
nossos ginceros
aplausos.

Um ponte, entretanto,
esta a exgir justo
reparc.

105 ilustres organizadores
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APENDICE A — Caderno pedagdgico.
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Apresentacao

Prezado(a) professor(a),

Imersos num mundo onde a tecnologia facilita o acesso as informacdes e aos processos
de interacdo social, 0 ensino da lingua portuguesa enfrenta muitos desafios, sendo o maior deles
desenvolver as praticas de linguagem de modo que os usos da lingua nos diferentes discursos
sejam significativos nas praticas sociais em que 0s estudantes estdo inseridos.

Assim, partindo da ideia de que diversas linguagens permeiam 0 processo de ensino-
aprendizagem, consideramos que a pratica da leitura aliada ao uso reflexivo da lingua é um
meio para a formacéo de leitores proativos que, se apropriando da fruicdo de textos literarios,
sdo capazes de compreender e significar o mundo.

Sob esse prisma, evidencia-se que é papel do(a) professor(a) fomentar a leitura e
promover em suas aulas atividades que partam do contexto dos estudantes, estimulando-os a
adentrar o mundo da literatura, dando-lhes subsidios para que desenvolvam a competéncia
leitora e preparando-os para atuar por meio da linguagem nas diversas situacdes que exigem
sua participacdo social.

Diante dessa demanda, foi desenvolvido um projeto de intervencdo embasado numa
pesquisa de cunho qualitativo com estudantes do 7° ano do Colégio Estadual Josino Menezes,
unidade de ensino da rede estadual de Sergipe, localizado na cidade de Japoata.

Desse modo, seguindo as orientacOes propostas pelo Programa de Mestrado Profissional
em Letras — Profletras —, do Campus de Séo Cristovao, em Sergipe, foi elaborado este Caderno
pedagdgico, que traz uma sequéncia didatica cujo objetivo é ensinar sobre a descricgéo,
composicao ancilla narrationis, que tem a funcao de interrelacionar os personagens, lugares,
objetos e fendmenos aos acontecimentos de uma narragao.

Espera-se que o Caderno pedagogico possa subsidiar professores(as) que se interessem

em aliar o estudo da lingua e da literatura nas aulas de lingua portuguesa.



Introducao

Considerando a for¢a humanizadora da literatura defendida por Candido, contemplamos
a gama de possibilidades e situac6es de aprendizagens que o trabalho com textos literarios pode
propiciar nas aulas de lingua portuguesa. Isso porque esses textos permeados pelos mais
diversos discursos s@o meio para possibilitar o desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes, pois operam na construcéo da identidade, uma vez que carregam em si a perspectiva
de reconstruir o fluxo da realidade, significar o mundo e se posicionar diante dele.

Na busca por estratégias que contribuam para desenvolver a competéncia leitora dos
estudantes, conforme preconiza a Base Nacional Comum Curricular — BNCC —, ampliando os
letramentos e proporcionando a participagdo em “praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2018, p. 65), esta pesquisa
interventiva visou proporcionar aos estudantes do 7° ano a experiéncia com trés possibilidades
de leitura de um mesmo texto tendo como base a histéria de um tesouro perdido, histéria essa
imortalizada na tradigdo oral e registrada no romance O tesouro de Jaboat&o: historia e fantasia
e nos desenhos que o ilustram.

Assim, tendo em vista que a descricdo € um aspecto da narra¢do imprescindivel na
construcdo dos significados dos textos literarios, uma vez que interrelaciona os personagens,
lugares, objetos e fendmenos aos acontecimentos, propusemos 0 estudo acerca dessa
composicao por meio de uma sequéncia didatica que alia o ensino da lingua e da literatura.

Reconhecendo a descricdo como uma composicao serva da narragdo, embasamos nossa
pesquisa no ensaio “Narrar ou descrever?”, de Lukacs (1965), no qual o autor defende que a
descricdo ndo é um fendbmeno puro, mas um meio subalterno para a criacdo artistica. Assim,
por meio da andlise de obras de grandes autores da literatura moderna, dentre os quais Zola,
Flaubert, Balzac, Tolstoi, Scott, nos é apresentada ndo uma simples definicao de descrigcdo, mas
0 que ela ndo deve ser para a arte literéria.

E assim que, expondo a relagdo intrinseca entre narrar e descrever, o tedrico pontua a
inexisténcia de qualquer escritor que renuncie completamente a descricdo e mostra que, mesmo
diante dos escritores realistas, a exemplo de Flaubert e Zola, que tentaram renunciar & narracgéo,
investindo muito na descri¢ao, o que “importa sdo os principios da estrutura da composi¢ao”

(LUKACS, 1965, p. 50).



Quando observamos, portanto, a descricdo em obras literarias, vemos a sua posicao de
ancilla narrationis, isto €, o fato de a descricéo ser “mais indispensavel do que a narragdo, uma
vez que é mais facil descrever sem narrar do que narrar sem descrever (talvez porque os objetos
podem existir sem movimento, mas nao o movimento sem objetos)” (GENETTE, 2011, p. 273).

Sob esse mesmo ponto de vista, postulamos a importancia da descricdo em O tesouro
de Jaboat&o: historia e fantasia para a construgdo da narrativa. Ainda que a descri¢do nao seja
uma forma de composicdo autbnoma no que concerne ao seu estudo na literatura, nos a
reconhecemos como meio imprescindivel para que o leitor (re)crie uma imagem dos
personagens, lugares, objetos e fendbmenos presentes na narragdo, porém sempre a servigo do
ato de narrar.

Nessa perspectiva, comparando a descri¢do a narragdo, Lukacs afirma que:

A descricdo torna presentes todas as coisas. Contam-se, narram-se
acontecimentos; mas so se descreve aquilo que se v€, a “presenga” espacial
confere aos homens e as coisas também uma “presenca’ temporal. A presenga
ocasionada pela descri¢dao do observador, ao contrario (da presenca imediata
prépria do drama), é o proprio antipoda do elemento dramatico (1965, p. 65,
grifos do autor).

Dessa forma, o autor aponta quais sdo os elementos passiveis de descrigdo: “situagdes
estaticas, moveis, descrevem-se estados de alma dos homens ou estados de fato das coisas.
Descrevem-se estados de espirito de naturezas mortas”. Sendo assim, se qualquer um desses
elementos nao estiver relacionado “as agdes essenciais de um homem”, se tornara tao
irrelevante ou importante como qualquer outro (LUKACS, 1965, p. 65-66).

Analogamente, Garcia (1967) considera que o fato de empregar um método cientifico a

producdo literaria deixa em segundo plano o fazer artistico. Para ele:

A descricdo técnica apresenta, é claro, muitas das caracteristicas gerais da
literaria, porém, nela se sublinha mais a precisdo do vocabulério, a exatiddo
dos pormenores e a sobriedade de linguagem do que a elegancia e os requisitos
de expressividade linguistica. A descricdo técnica deve esclarecer,
convencendo; a literdria deve impressionar, agradando. Uma traduz-se em
objetividade; a outra sobrecarrega-se de tons afetivos. Uma ¢
predominantemente denotativa; a outra, predominantemente conotativa
(GARCIA, 1967, p. 463).

Na definicdo de descricdo literaria, Garcia explicita como a descri¢do pode representar
um defeito quando destacados exclusivamente a exatidao e a minucia do objeto, 0 personagem,
a paisagem descrita, por isso evidenciamos sua relevancia, de modo que revele elementos

significativos numa trama, corroborando para a construgdo e a compreensao de uma narragéo.



Dentre os elementos que compdem a descrigdo, quais sejam, verbos, comparagdes,
oracOes adjetivas, julgamos pertinente analisar a relevancia do componente gramatical adjetivo
na construcao dessa composicao.

Assim, ao analisar uma gramatica normativa e uma funcional, constatamos que o
adjetivo é definido a partir da sua relacdo de dependéncia com o substantivo, devido a sua
natureza (BECHARA, 2015; NEVES, 2011). Na Moderna Gramatica Portuguesa, Bechara
define o item gramatical adjetivo como “a classe de lexema que se caracteriza por constituir a
‘delimitacdo’, isto €, por caracterizar as possibilidades designativas do substantivo, orientando
delimitativamente a referéncia a uma ‘parte’ ou a um aspecto do denotado” (2015, p. 121). O
autor diferencia os adjetivos em trés tipos:

Os explicadores destacam e acentuam uma caracteristica inerente do nomeado
ou denotado. Os especializadores marcam os limites extensivos ou intensivos
pelos quais se considera o determinado, sem isola-lo nem op6-lo a outros
determinaveis capazes de caber na mesma denominagdo. Os especificadores
restringem as possibilidades de referéncia de um signo, ajuntando-lhe notas
gue ndo sdo inerentes a seu significado (BECHARA, 2015, p. 122).

Os tipos de adjetivos estabelecidos por Bechara, se empregados para além das questfes
normativas, conduzem para uma analise semantica desse item gramatical, contemplando suas
funcBes em relacdo ao substantivo, de acordo com as caracteristicas e propriedades designadas.
Por essa razdo, o uso de um componente linguistico implica observar os sentidos e juizos de
valor produzidos pela escolha, no caso deste estudo, do adjetivo na construgédo da descrigdo na
narracao literaria.

Tanto na selecdo do texto quanto na conducdo da leitura e na compreensao dos aspectos
de construcdo do texto, o professor deve atuar como mediador. Portanto, no encontro entre
leitor e texto, o estudante precisa dar respostas diante da leitura, penetrando e explorando os
diversos aspectos do que I&. De acordo com Cosson (2018), a interacdo entre obra e leitor efetiva
a leitura literaria. Notadamente, é na escola, por meio das escolhas orientadas pelo professor,
que o estudante terad acesso a diversidade de textos, textos que o levem a apreciar, depreciar,
comparar, analisar o que uma leitura literaria pode Ihe proporcionar. Em vista disso, reiteramos
a necessidade do ensino da literatura nas turmas dos anos finais do ensino fundamental.

Diante das possibilidades de leitura que a literatura viabiliza, consideramos significativo
explorar diferentes formas dos textos. Assim, propusemos o estudo da descricdo no texto que

flui da tradicdo oral, por meio da contacdo da historia do tesouro, do texto escrito, em trechos



do romance O tesouro de Jaboatao: histéria e fantasia, que também conta a referida historia, e
nos desenhos que ilustram a obra.

Assim, faz-se necessario compreender que as duas formas de narrativas estudadas ao
longo do tempo se distinguem porque uma se apresenta como narrativa escrita e a outra, como
narrativa oral, sendo, no entanto, uma iluséo dizer que sdo culturalmente diferentes. Seria muito
preconceituoso fazer uma distin¢ao desse tipo, pois estariamos considerando a superioridade da
narrativa escrita, quando ambas sdo importantes. Porem, é evidente que a narrativa escrita se
configura como um documento fisico mais consistente. Se considerarmos as mudancas culturais
e sociais da sociedade atual, a narrativa oral pode se perder (SCHOLES; KELLOG, 1977).
Também é necessario refletir que algumas das narrativas escritas emergem da tradicdo oral,
apresentando um carater tradicional recreativo; elas nascem na prépria tradicdo, no proprio mito
da tradicdo oral, e conservam por muito tempo essas caracteristicas.

Na abordagem textual preconizada pelos PCN (BRASIL, 1998), os textos orais e
escritos sdo apontados como meio para o desenvolvimento da competéncia linguistica nas aulas
de lingua portuguesa. No entanto, o que Coulmas (2014) classifica como “tirania da escrita”
imposta pelas sociedades letradas afasta da escola o trabalho com géneros orais.
Consequentemente, até mesmo os textos orais literarios, que, ao longo da histdria, como o0s
jograis medievais, as poesias, as pecas de teatro, sempre estiveram presentes entre 0S povos,
deixaram de ser uma préatica na vida das pessoas, todavia a necessidade humana de ouvir e
contar histéria ainda resiste (GOMES, 2018).

Mediante a relevancia dos géneros, inclusive o0s orais, ao propor a contagdo da histéria
do tesouro de Japoatd, pretendemos fomentar e valorizar a pratica da literatura oral,
promovendo ao espectador a liberdade de ouvir a histéria de tantas outras pessoas, sem
imposicdo, porque possibilita a oportunidade de socializagdo, agucando a percepcdo do
estudante/ouvinte, envolvendo-o num espaco de imaginacgdo e criacdo por meio da palavra
(GOMES, 2018). De modo semelhante, € pertinente “proporcionar aos estudantes experiéncias
que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacao
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2018, p. 65).

Para o trabalho pautado na contagéo da historia, sublinhamos o papel do narrador na
tradicdo oral como aquele que deve gerar a curiosidade, a duvida, o questionamento,
provocando o ouvinte com historias que despertem “diferentes sentimentos: fantasia, superacao

escape, consolo, tudo que as pessoas via de regra precisam” (GOMES, 2018, p. 25-26). Em



nosso trabalho, o professor ocupara a posicao de narrador, fazendo a releitura do texto literario
para o publico — nesse caso, 0s estudantes —, coautores que, ao ouvir, fardo a leitura da releitura.

Quanto ao trabalho com a imagem, consideramos pertinente realiza-lo, tendo em vista
que, nesta era da tecnologia, os textos que circulam nas diferentes esferas da sociedade sdo
compostos por muitas linguagens. Na escola, ndo é diferente. Basta um olhar atento aos livros
didaticos e a integracdo se revela, uma vez que ha uma infinidade de textos compostos por
palavras, além de pinturas, fotografias, ilustracdes, como também indicacéo de filmes e musicas
para a complementacdo das leituras. 1sso nao significa, por outro lado, que a facilidade de
acesso resulte na apropriagéo, compreenséo e significagdo dos textos.

Para proceder a leitura da imagem, tomamos como base a leitura de obras de arte, as
quais por muito tempo fizeram parte de uma cultura “quase sempre limitada a uma elite
aristocratica” e que hoje sdo massificadas por meio das reproducdes, seja em folhinhas, meios
digitais, réplicas, sendo tal fato aqui considerado como uma grande conquista. No entanto,
Costella declara que “é facil massificar a informacdo a respeito desses bens, mas dificil é
massificar o contetdo” (2002, p. 11, grifos do autor). Esse pensamento corrobora a necessidade
de a escola criar estratégias de ensino para que os estudantes se apropriem das mais diversas
linguagens ndo apenas como informacdo, mas como conhecimento significativo as praticas
sociais.

Notadamente, a leitura da imagem deve levar os estudantes a apreender a mensagem
nela contida, buscando aprimorar sua capacidade de percepcdo (COSTELLA, 2002, p. 12).
Dessa maneira, na obra Para apreciar arte: roteiro didatico, Costella (2002) levanta dez
categorias que contribuem para que o espectador aprimore sua capacidade de percepcao. Para
que a competéncia do observador seja desenvolvida, o conteido integral da imagem deve ser
considerado; no entanto, para este projeto de intervencdo, ao proceder a leitura das imagens
presentes no romance O tesouro de Jaboatéo: histdria e fantasia, foi adotado o ponto factual,
iSso porque essa esfera marca o angulo de observacao descritivo. Trata-se, pois, da identificacdo
descritiva dos elementos que compdem a obra, exibicdo objetiva daquilo que ela representa. A
ilustracdo far4 com que o observador crie uma imagem da historia ali exposta, por meio dos
sentidos.

Por fim, no que concerne ao ensino da descricdo na narragdo, por meio das
experiéncias com as trés possibilidades de leitura apresentadas, julgamos pertinente a utilizagdo
de estratégias que signifiquem a aprendizagem dos estudantes. Assim, para que eles se
apropriem do conhecimento mediado nas aulas, consideramos a aplicagdo de uma atividade

ludica um meio para que o processo de ensino-aprendizagem se consolide.



Segundo Huizinga (2018), o jogo é uma atividade humana mais antiga que a cultura.
Compreendido como fator cultural da vida, se baseia na transformacdo de imagens, sendo
necessario captar seu valor e seu significado. Por ser imaterial, “ultrapassa os limites da
realidade fisica”. Sua existéncia “¢ uma confirmac¢do da natureza supra logica da situacdo
humana, portanto, tem uma fun¢ao social” (HUIZINGA, 2018, p. 6).

Desde a mais tenra idade, as criangas tém contato com 0s jogos. Seja em casa, por meio
dos jogos adquiridos pela familia, seja na escola, principalmente na Educacdo Infantil, o
estudante € transportado para um “mundo magico” em que “o prazer por ele provocado o

transforma numa necessidade” (HUIZINGA, 2018, p. 11). Além disso,

Ele insinua como atividade temporaria, que tem uma finalidade autbnoma e
se realiza tendo em vista uma satisfacdo que consiste nessa propria realizacao.
E pelo menos assim que, em primeira instancia, ele se nos apresenta: como
um intervalo em nossa vida cotidiana. Todavia, em sua qualidade de distensdo
regularmente verificada, ele se torna um acompanhamento, um complemento
e, em Ultima analise, uma parte integrante da vida em geral (HUIZINGA,
2018, p. 12).

Como podemos constatar, o0 jogo se inicia e finda dentro dos limites de espaco e tempo
que lhe sdo proprios. Por um determinado tempo, suspende o fluxo da vida, cria ordem,
“introduz na confusao da vida e na imperfei¢ao do mundo, uma perfei¢do temporaria e limitada”
(HUIZINGA, 2018, p. 13).

Por todo o fascinio proporcionado pelo jogo, € possivel vé-lo como estratégia de ensino
eficaz na construcdo do conhecimento. Isso porque o carater problematizador dessa pratica
pedagogica faz do conhecimento um desafio que motiva a busca por uma resolucao.

A aplicacdo de atividades ltdicas no ambiente da sala de aula proporciona o prazer de
aprender jogando, e, ao voltar a sua realidade, o estudante traz consigo o que
“despretensiosamente” foi desenvolvido no jogo. De acordo com Huizinga (2017, p. 34), por
ser “uma atividade voluntéria... segundo regras livremente consentidas, mas absolutamente
obrigatérias”, o tempo ¢ 0 espaco criados no jogo preveem a atuacdo de seus participantes
individualmente ou em grupo, 0 que exige o desenvolvimento de certas competéncias, como
empatia e cooperacdo, autoconhecimento e autocuidado, bem como autocontrole, comunicagéo,
argumentacao, competéncias preconizadas pela BNCC.

Legitimando a criacdo e a aplicacao de atividades lGdicas em sala de aula por meio das
interpretacdes desse renomado filésofo, acreditamos na transformacdo da aprendizagem

propiciada por experiéncias mais significativas. Assim, apresentamos, em uma das etapas de
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nossa sequéncia, a regulacéo e a organizagdo do conhecimento sobre a descri¢do, os adjetivos
e a leitura literaria de trechos do romance O tesouro de Jaboatdo: histéria e fantasia, como
também sobre as imagens ilustradas por Alvaro Santos e as historias contadas da tradig&o oral,

suspendendo o tempo e o espaco da sala de aula por meio da atividade ludica “Caca ao

adjetivo”.
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Apresentacéo da situagdo (duas aulas)

Professor(a), esta é a primeira conversa com a turma. E 0 momento de motivar os alunos e lhes
apresentar o tema da sequéncia didatica da qual participardo: A descricdo na narracdo: uma

proposta para aulas de portugués.

Objetivos

» Motivar os estudantes a participarem do projeto, ressaltando a importancia da leitura de um
texto literario por meio da contacdo da histdria e da obra escrita e ilustrada.

» Examinar a obra escrita, observando sua estrutura: capa, contracapa, titulo, autor e

ilustrador.
» Conhecer sobre o autor e o ilustrador da obra (respectivamente, José Bezerra dos Santos e

Alvaro Santos).
Materiais

» Exemplares do livro (no minimo trés).

» Banner ou cartaz com a biografia do autor e do ilustrador.

g Para o estudante saber

[ A literatura vive em vocé J

Ouvir e contar historias. Recitar quadrinhas.
Imaginar aventuras. Deleitar-se com 0s poemas.
Embarcar no mundo da fantasia. Cancdes que embalam a vida

N

Isso é
literatura

Palavra/
emocao
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Acreditando no poder humanizador da literatura, Candido
(1995) a defende como “um instrumento poderoso de instrucéo
e educacao”.

Nesse sentido, € papel da escola inseri-la nos curriculos, “sendo

proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo”.

Esse poder também implica a insercdo das praticas literarias
como como praticas sociais. Conforme assegura Candido, “A
literatura, porém, é coletiva, na medida em que requer uma certa
comunhdo de meios expressivos (a palavra, a imagem), e
mobiliza afinidades profundas que congregam os homens de um
lugar e de um momento, para chegar a uma ‘comunicagdo’”

(2006, p. 147, grifos do autor).

m Fique ligado!

1. Informe aos estudantes que eles participardo de uma roda de contacdo de histérias e ouvirdo
a histéria de um tesouro deixado ha muito tempo em uma pequena cidade de Sergipe chamada
Jaboatéo.

2. Com essa historia, aprenderdo a reconhecer a descricdo como uma composicao textual que
contribui para a construcdo de sentidos de uma narragdo na interrelacao entre os personagens,
lugares, objetos e fendmenos.

3. Também saberdo que a histdria nascida na tradi¢do oral se tornou uma obra da literatura

sergipana e que um importante artista plastico a ilustrou.

> Dica importante >

Instigue a curiosidade do estudante.

[] E se vocé encontrasse um tesouro, o que faria? T
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Aplicando a atividade

1. Converse com os estudantes.

Como ja disse a vocés, essa € uma historia contada oralmente, mas que também foi registrada
em um romance. Vamos conhecer essa obra?

2. Entregue exemplares do livro e oriente os estudantes a folhea-los, observando capa,
contracapa, nome do autor, ilustragdes, nome do ilustrador, ano de publicacéo e edicéo.

3. Ap6s o contato com a obra, apresente o banner com a biografia do autor e do ilustrador. Leia-

0 ou convide algum estudante a ler.

\

Caso ndo seja possivel imprimir o banner, faca cartazes com

Sugestao

cartolina ou papel madeira. Se a escola dispuser de projetor

de imagem, apresente a biografia por meio de slides.

N

Literatura é pratica social. Partindo desse pressuposto, as aulas
de lingua portuguesa devem proporcionar aos estudantes o
contato com textos literarios que fornecam “os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo
da linguagem” (COSSON, 2018, p. 30). Portanto, a escola é o
espaco que, por meio das préaticas de linguagem, deve formar

leitores proativos.
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Fase 1 — Contando a mesma historia (duas aulas)

Professor(a), esta fase esta dividida em 3 etapas. Na primeira, 0s estudantes construirdo o
conceito de descricdo e de adjetivo tendo como ponto de partida um trecho retirado do romance

O tesouro de Jaboatéo: historia e fantasia.
Etapa 1 — Os adjetivos na descricdo de personagens, lugares, objetos e fendmenos

Obijetivos especificos
» Reconhecer a descricdo como composi¢do subalterna a narragao.

» Identificar os adjetivos como componentes gramaticais que contribuem com a descricao.

Materiais
» Copias do objeto de aprendizagem A descri¢ao na narracdo e o adjetivo.
» Copias da Atividade — Agucando os sentidos.

g Para o estudante saber

O que é descricao

Descrigdo é a apresentacdo verbal de um objeto, ser, coisa, paisagem, sentimento, em que
seus aspectos mais caracteristicos e tragos predominantes sejam expostos de forma que as
impressoes isoladas se unifiquem e resultem num quadro, na recriacdo da imagem do objeto

interpretada por meio dos sentidos.

(Comunicacéo em prosa moderna. Rio de Janeiro, 1967, p. 246)

Adjetivo

E a classe de palavra que caracteriza os seres, ou seja, modifica os substantivos, atribuindo-
Ihes certas caracteristicas ou propriedades.

Os adjetivos flexionam-se em género e numero, concordando com o substantivo a que se
referem.

O género pode ser masculino ou feminino. Mas h& também os adjetivos que possuem uma

Unica forma para ambos 0s géneros.
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Exemplos: histéria misteriosa, cidadd@o sergipano, homem feliz.
Quanto ao numero, os adjetivos flexionam-se em singular e plural, concordando com o
substantivo a que se referem.

Exemplos: tesouro encantado, tesouros encantados.

(Adaptado do livro Portugués linguagens, 6° ano. So Paulo: Saraiva, 2015)

Aplicando a atividade

1. Leia o texto, dando énfase a descricéo e aos adjetivos, e explique aos estudantes:

Numa narracdo, a descricdo recria uma imagem de qualquer elemento ali representado.

Ao descrever as lavadeiras, personagens; as roupas, objetos, e o lugar, as estradas, o narrador
utilizou palavras que contribuiram para que vocés criassem uma imagem desses elementos.
Vocés conseguem identificar essas palavras?

Os verbos, as comparagfes, os adjetivos sdo elementos importantes na composicdo de uma
descricéo.

Nessa aula, vocés aprenderdo a reconhecer os adjetivos e a compreender como esse componente
gramatical contribui para a construcdo da descricao.

O que voceés ja sabem sobre o adjetivo?

2. Apos ler o texto e explicar a respeito da descricdo e do adjetivo, informe aos estudantes que

eles fardo uma atividade.
Atividade 1 — Agucando os sentidos

Entregue a atividade e deixe que os estudantes leiam os comandos. Caso apresentem

dificuldades, leia 0 comando em voz alta e dé um exemplo de como fazer.

Ao aliar o estudo da lingua e da literatura, pautando-se no que

Da Freitag e Damaceno (2015) chamam de ensino produtivo de
teoria ” . :
. gramética, o professor de lingua portuguesa do ensino
a : .
préatica fundamental tem a oportunidade de evitar o tratamento

meramente instrumental do componente linguistico, a
abordagem metalinguistica como um fim em si mesma e a
abordagem da norma como um padrdo homogéneo e artificial,
sem reflexdo linguistica (VIEIRA, 2017).
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Antes de iniciar a atividade Agucando os sentidos, vocé pode levar os estudantes a explorarem

as propriedades organolépticas por meio de alguns elementos.

Leve ou peca que o0s estudantes tragan de suas casas uma fruta para a aula. Oriente-0s a
observarem a cor, o0 odor, a textura e até mesmo o sabor. Em seguida, solicite que descrevam o
que sentiram.

Vocé também pode levar alguns objetos, vendar os olhos dos estudantes e orientd-los a
revelarassim como declaram do que se trata descrevendo de acordo com a textura, o odor, por
exemplo.
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Etapa 2 — Leitura da imagem, contacdo de uma histdria (duas aulas)

Professor(a), a imagem é um elemento muito presente na vida dos estudantes, principalmente
nos meios digitais. Chame atencdo para o carater descritor da imagem e os sentidos que ela
pode despertar.

Assuma o papel de contador(a) de historias.

Obijetivos especificos

» Fazer a leitura da imagem.

» Descrever, por meio de um desenho, um lugar da historia passada ou presente da cidade.

» Produzir uma descricdo do lugar relacionado a historia passada ou presente da cidade,

retratado no desenho.

Materiais

» Copias da imagem da capa do romance O tesouro de Jaboatéo: histdria e fantasia.

g Para o estudante saber

A arte de narrar histérias € uma das mais antigas praticas do ser humano. A tradicdo oral
ultrapassa os limites do tempo e do espaco. Mesmo nas sociedades letradas, envolvidas pelas
tecnologias, ainda ha pessoas que contam historias e pessoas que as ouvem.

Vocés tém ouvido ou contado historias?
Aplicando a atividade

Atividade 2 — Leitura de imagem

1. Entregue uma cépia da imagem da capa do romance para cada estudante e os instigue a
analisar a imagem do ponto de vista descritivo.

O que voceés estdo vendo na imagem?

Quem s&o os personagens? Como eles séo?

Em que lugar eles estdo? Como é esse lugar?
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Algum objeto chamou sua aten¢ado?
2. Apobs oportunizar a participacdo oral dos estudantes na leitura da imagem, peca-lhes que

respondam as questdes propostas na atividade.

Assim como assegura Costella (2002), a leitura da imagem é
capaz de aprimorar a capacidade de percepcdo de quem a
observa. Das dez categorias apresentadas pelo autor para a
apreciacdo de uma obra de arte, o ponto de vista factual

interessa ao estudo da descricéo.

Isso porque observar uma imagem por esse angulo permite a

identificacdo descritiva dos elementos que comp&em a obra, ou
seja, a exibicdo objetiva daquilo que ela representa. A
ilustracdo fard com que o observador crie uma imagem da

histdria ali exposta, por meio dos sentidos.

Atividade 3 — Senta que la vem histéria

1. Com a imagem da capa do livro na méo, converse com os estudantes:

Lembram-se de que fizemos a leitura desta imagem descrevendo os elementos que a compdem?
Esta imagem descreve 0 momento em que 0s jesuitas enterram o tesouro deixado por eles na
antiga cidade de Jaboatéo, hoje Japoata, localizada em Sergipe.

2. Utilize o texto do Anexo C para conhecer a historia e conta-la.

A performance na narracdo oral € uma forma de expressdo que
implica o conhecimento do que esté sendo transmitido durante
0 acontecimento, modificando o conhecimento preconcebido.
Estabelece, assim, uma relagdo entre corpo e espago, “se torna

um conjunto de leituras e de manifestacfes poético-visuais. [...]

¢ uma ponte que liga a voz ao gesto” (GOMES, 2018, p. 45).

> Dica importante > [ Organize a sala em circulo. ]
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Etapa 3 — Descrevendo por meio de palavras e imagens

Professor(a), desenhar € uma atividade pouco praticada nos anos finais do ensino fundamental.
Muitas vezes, é considerada uma atividade desnecessaria, e 0s estudantes alegam que ndo séo
desenhistas. Portanto, incentive-os a realizarem a atividade. VVocé verd que vai ser muito

divertido.

Obijetivos especificos
> Representar um lugar da cidade relacionado & histéria por meio de um desenho.
» Produzir uma descricdo do lugar retratado no desenho.

» Empregar adjetivos.

Materiais

» Giz de cera.

» Hidrocor.

» Tinta guache de cores variadas.
» Papel A3.

» Pincéis de tamanhos variados.
» Lapis grafite.

» Caderno.

Aplicando a atividade

Atividade 4 — Desenhando um lugar

1. Organize a turma em grupos.

2. Oriente os estudantes a relembrarem lugares retratados na etapa em que ouviram a histéria
para que fagam um desenho. Eles também podem imaginar possiveis lugares onde o tesouro
possa estar.

Quando vemos uma imagem, para proceder a sua leitura, imediatamente vamos fazendo uma
descricdo por meio das impressdes despertadas pelos nossos sentidos.

Agora € a vez de vocés. Escolham um lugar citado na historia ou imaginem um lugar onde o

tesouro possa estar e o desenhem. Se preferirem, podem pinta-lo.
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Atividade 5 — Descrigdo do lugar desenhado
Oriente os estudantes a fazerem uma descricao de seus desenhos.
E se ndo tivesse um desenho, uma imagem retratando o lugar da cidade que vocé desenhou, e

voceé precisasse descrever esse lugar para alguém? Como voceé o descreveria?

Tendo em vista que a imagem estd presente nos diversos
espagos sociais, inclusive nos meios digitais muito acessados na
atualidade pelos estudantes, proceder a sua leitura, fazendo a
descrigdo sob o ponto de vista factual, é a oportunidade de leva-

los a desenvolver a aprendizagem de uma pratica da linguagem

que amplia os sentidos por meio da exploragdo de outras formas
sob as quais o texto se apresenta.

Vocé também pode orientar os estudantes a trocarem os desenhos para fazer a descri¢cdo do

lugar retratado pelo colega.

Se envolva na atividade, assim, os estudantes se sentirdo mais motivados

o

*
< o

<d
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Fase 2 — Desenvolvendo uma atividade lGdica

Professor(a), as atividades ludicas tém se distanciado cada vez mais das aulas do ensino

fundamental nos anos finais. Entdo que tal ensinar e aprender se divertindo?

42 etapa — Jogando com a historia: leitura de textos e imagens

Obijetivos especificos
» Aprofundar o conhecimento acerca da histdria do tesouro.
» Reconhecer e empregar adjetivos.

» ldentificar a descricéo.

Materiais

» Envelopes com textos.

» Copias de trechos do romance O tesouro de Jaboatdo: historia e fantasia.
» Fichas com adjetivos.

» Copias da manchete do jornal A Tribuna.

» Copias de imagens que ilustram o romance O tesouro de Jaboatéo: histéria e fantasia

Aplicando a atividade

Atividade 6 — Caca ao adjetivo

1. Explique aos estudantes que eles conhecerdo um pouco mais da historia realizando uma
atividade lddica intitulada Caca ao adjetivo.

Para conhecer um pouco mais sobre 0s personagens, lugares, objetos e fenbmenos relacionados
aos acontecimentos da histdria e saber onde o tesouro estd escondido, faremos mais uma
atividade. E uma “Caca ao adjetivo”. Nessa atividade, encontraremos, na procura por adjetivos,

também descricBes e o tesouro.
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1. Apresentagao

Caca ao adjetivo € uma atividade lddica que tem como objetivo desenvolver um trabalho que
relaciona lingua e literatura, levando os estudantes a perceberem a importancia do adjetivo na
descricdo, bem como fomentar a leitura de textos literarios por meio da palavra e da imagem.
A atividade deve ser aplicada ap0ds os estudantes ja conhecerem o enredo da historia sobre um
tesouro deixado, possivelmente, pelos jesuitas em Japoata. E necessario que conhecam também
0s aspectos da descricdo e o item gramatical adjetivo.

Vale ressaltar que escolhemos essa historia pelo fato de existir um livro que, por sua vez, vem
de uma tradicéo oral que faz parte do universo dos estudantes.

A atividade é composta por cinco pistas, trés trechos do romance O tesouro de Jaboatdo:
historia e fantasia, trés imagens oriundas desse livro, um trecho do hino da cidade, uma
reproducdo de uma pagina de jornal publicado nos anos de 1931 que traz uma matéria sobre o

tesouro, doze fichas com adjetivos e um mapa dividido em cinco partes.

2. Organizacgdo

A turma sera dividida em cinco equipes com até seis participantes. Cada equipe recebera a
primeira pista e mais um envelope com todos os textos necessarios para a realizacdo da
atividade.

A medida que as pistas forem sendo descobertas, as equipes recebem a pista seguinte. Apos
todos descobrirem a pista final, cada equipe recebera um pedaco de um mapa e, apds monta-lo,

confirmaré a existéncia do tesouro, conforme o lugar indicado na Gltima pista.

3. Regras para a realizacdo da atividade

Apos receber o envelope com os textos e a primeira pista, os estudantes comegaréo a atividade.
Ao cumprir a tarefa proposta na pista, o0s participantes devem chamar a professora, que conferira
se eles desvendaram o misterio, e, em caso afirmativo, receberdo a pista seguinte. Caso nédo
tenham desvendado o mistério, novas orientacOes serdo feitas, e eles retomaréo a pista.

Somente apos a conclusdo da atividade por todas as equipes o peda¢o do mapa sera entregue.
Antes de monta-lo, serd necessario recapitular as pistas, pois, caso algum participante ainda
tenha dificuldades ou nédo tenha conseguido realizar a atividade, tera a oportunidade de entender

a relacdo entre texto literario escrito, imagem, descricdo e adjetivo. Em seguida, um membro
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da equipe leréd os trechos com descri¢fes impressas no verso de cada um dos pedagos do mapa

e seguindo com a montagem.

N

Terminada a atividade, todos os estudantes receberdo uma

Sugestao

caderneta com seu nome escrito, caracterizado por adjetivo
gue denote uma caracteristica positiva, e um chocolate.

A aplicacdo de atividades ludicas no ambiente da sala de aula é
uma estratégia que proporciona o prazer de aprender jogando,
e, ao voltar para a sua realidade, o estudante traz consigo o que

“despretensiosamente” foi desenvolvido no jogo.

Bruno (2017) estabelece uma comparacao entre 0 jogo e a sala
de aula, mostrando que os limites de tempo e espago do jogo
podem coincidir com o tempo e o0 espaco da aula. Assim como
uma aula é organizada, da mesma forma o jogo pode ser
organizado. Se as situacgdes criadas na aula estdo relacionadas
aos possiveis desafios que os estudantes viverao no mundo real,
0 mundo reproduzido no jogo também pode ser um desafio em

que os estudantes buscardo “o conhecimento com entusiasmo”
(BRUNO, 2017, p. 12)

Explore ainda mais a lingua

Pista 1 — Amplie o repertério dos estudantes. Ha muitas palavras no texto que eles precisam
conhecer o siginificado.
Pista 2 — Explore o sinbnimo dos adjetivos.
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Pista 3 — Os estudantes estdo diante de um texto, cuja orografia é diferente dos dias de hoje.
Explique sobre o Acordo Ortogréfico da Lingua Portuguesa e as Reformas Ortogréficas pelas
quais ja passamos.

Acesse o link: http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1645-
72502009000100011

Pista 4 — Também é possivel explorar o participio como adjetivo. Investigue com 0s

2 ¢

estudantes adjetivos como “avermelhados”, “esbraseados”, presentes no fragmento que revela
esta pista.

Pista 5 — Manipule o grau do adjetivo. Ao proceder a descri¢do na Ultima pista, a produgéo
pode ser usada para ampliar sinbnimos cultos e populares dos adjeivos no que se refere ao

emprego do grau.

- «® — \’
- * SIGA AS PISTAS

ENCONTRE O MAPA
Vocé encontrard as pistas prontas para impressao nos anexos “Materiais para impressao”.
E importante ler cada uma das pistas e tentar resolvé-las antes de aplicar a atividade com os

estudantes.
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Fase 3 — Literatura, identidade e memoria (2 aula)

Professor(a), foi contada uma historia de um tesouro deixado numa pequena cidade sergipana.
Indubitavelmente, a sua cidade também guarda tesouros incalculdveis. Historias que
atravessaram geragoes.

Para consolidar o processo de ensino-aprendizagem da descricdo e do adjetivo, sugerimos que
vocé estabeleca uma relacdo entre a histéria do tesouro de Jaboatéo e as possiveis histérias do

lugar onde vocé vive.
Etapa 5 — Eu pertenco a esta histéria

Objetivos especificos

» Reconhecer a subjetividade do adjetivo.
» Empregar adjetivos.

» Fortalecer a identidade.
>

Valorizar o lugar onde se vive.

Materiais

» Tecido de diversas cores (brin ou oxford).
» Linhas de diversas cores.

» Agulhas.

Atividade 6 — Com um adjetivo descrevo a cidade

1. Pergunte aos estudantes o que eles fariam se soubessem que existe um tesouro na cidade
onde moram. Explique-lhes que todo lugar tem suas historias, seus contos, suas lendas, seus
mitos de fundacdo e que um dos maiores tesouros de um povo séo as histérias que fluem do seu
universo e que fortalecem sua identidade.

Assim como em Jaboatéo, também temos nossos contos, lendas, mitos de fundacao. Historias
que nascem na tradicdo oral e que se tornam verdadeiros tesouros, mas que, muitas vezes, sao
perdidos no tempo.

Que tal escolher um adjetivo que descreva a nossa cidade? Vamos escolher caracteristicas
positivas. Caso vocé ache que a cidade ndo tem caracteristicas positivas, imagine como vocé

gostaria que ela fosse e escreva.
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Moro em uma cidade...

Desejo que minha cidade seja...

Bordaremos cada um dos adjetivos e, juntando-os, formaremos uma colcha de retalhos.
Depois, podemos descobrir os tesouros da nossa cidade, nossas historias, ou viajar nas varias

historias de tesouros que povoam o mundo da literatura.

N\

Se ndo for possivel fazer o bordado, vocé pode fazer um

Sugestao

mosaico. Os adjetivos podem ser escritos em pedacos de papel

coloridos ou outro material de sua preferéncia.

Conforme preconiza a terceira competéncia geral da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC —, ¢é preciso “valorizar e
fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e participar de praticas diversificadas da producéo
artistico-cultural” (BRASIL, 2018, p. 9).
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Pra comeco de conversa, vamos encerrar

Esta sequéncia didatica € uma pequena contribuicdo de uma professora de lingua
portuguesa e seu professor de literatura para professoras e professores de lingua portuguesa do
ensino fundamental, que veem na literatura uma gama de possibilidades para desenvolver a
pratica da leitura, formar leitores proativos e ensinar os componentes gramaticais de forma
reflexiva.

Esperamos que nosso projeto possa contribuir com voceés, caros colegas, que tém
buscado estratégias, ferramentas e atividades para tornar as aulas de lingua portuguesa mais
produtivas, refletindo sobre a préatica pedagogica, e, por meio de acdes planejadas, tenham se
aventurado nos limites da lingua e da literatura.

Nosso desejo € que o projeto seja testado em outras salas de aula, readaptado,
transformado, e que sirva de norte para vocés que acreditam na possibilidade de tornar a sala
de aula um espaco onde nods professoras e professores e nossos estudantes somos diariamente

sujeitos ensinantes e aprendentes.
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ANEXO A — A descri¢do na narracao.

A descricdo na narracao
Vamos ler o seguinte trecho de um romance.

A tardinha, quando o sol declinava no horizonte longinquo, as lavadeiras cansadas
tornavam a casa com roupas limpas, enxutas e dobradas; vinham elas pelas sinuosas estradas
cheias de barrancos, a procura do lar. Bacias na cabeca, bragos suspensos para equilibra-las,
continuavam no tema do dia.

Agora observem se h& referéncia a personagens, ao tempo, ao espaco e um
acontecimento. Podemos concluir que ha uma narrag&o.

Ao ler o texto, vemos que hd uma descricdo dos elementos presentes na narragao.

O que é descricao

Descricao é a apresentacdo verbal de um objeto, ser, coisa, paisagem, sentimento, em que
seus aspectos mais caracteristicos e tragos predominantes sejam expostos de forma que as
impressoes isoladas se unifiquem e resultem num quadro, na recriacdo da imagem do objeto
interpretada por meio dos sentidos.

(Comunicacéo em prosa moderna. Rio de Janeiro, 1967, p. 246)

Ao descrever lavadeiras, personagens, objetos, roupas, lugar, estradas, o narrador
utilizou palavras que contribuiram para que vocés criassem uma imagem desses elementos.
Vocés conseguem identifica-las?

Trata-se dos adjetivos. Vocés sabem qual a funcdo desse componente gramatical?

Adjetivo

E a classe de palavra que caracteriza os seres, ou seja, modifica os substantivos, atribuindo-
Ihes certas caracteristicas ou propriedades.

Os adjetivos flexionam-se em género e numero, concordando com o substantivo a que se
referem.

O género pode ser masculino ou feminino. Mas ha também os adjetivos que possuem uma
Unica forma para ambos 0s géneros.

Exemplos: histéria misteriosa, cidaddo sergipano, homem feliz.

Quanto ao numero, os adjetivos flexionam-se em singular e plural, concordando com o
substantivo a que se referem.

Exemplos: tesouro encantado, tesouros encantados.

(Adaptado do livro Portugués linguagens, 6° ano. Sdo Paulo: Saraiva, 2015)
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ANEXO B - Atividade 1: Agugando os sentidos.

Escreva adjetivos para os substantivos em destaque, de acordo com a percepcdo despertada

pelos sentidos ao ler cada enunciado. Fique atento ao substantivo destacado.

No quintal da minha casa, tem um pe de

manga. Subi nele, peguei uma manga...

Minha méae é ...

Moro numa cidade...

Assisti a um filme terror. Havia um monstro...
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ANEXO C — A histéria do tesouro.

A historia do tesouro

Sabe-se que o0 ano de fundacgéo de Japoata é controverso. As historias contadas pelo
povo e passadas de geracdo em geracdo falam que, em 1572, os jesuitas chegaram as terras
da hoje Japoatd. Sobre o lugar habitado por indios e batizado com o monte Jaboatdo, 0s
jesuitas construiram um convento e uma pequena capela para realizar suas preces.

Atras do convento, havia um cemitério, onde os padres criavam gias, enormes ras que
em Japoatd sd3o chamadas até hoje como “gias de padre”, e cultivavam muitas ervas
medicinais, também utilizadas pelos moradores idosos nos dias atuais. Acreditando que 0s
padres eram santos, pois ndo sabiam que eles se alimentavam das gias e plantas ali cultivadas,
e nos milagres da Santa, Nossa Senhora das Agonias, os moradores das redondezas doavam
muitos bens, joias, pedras preciosas, ouro e terras.

Para guardar tudo o que recebiam, os padres construiram tdneis subterraneos,
verdadeiras obras de engenharia. Esses vastos tuneis comunicavam-se com trés saldes, onde
estdo depositados valiosos tesouros.

Naquela época, havia uma igrejinha, construcdo em estilo jesuitico na qual muitos
segredos foram guardados. Conta-se que, no alto da referida igrejinha, havia um sino de
platina, com badalo de prata e sua parte externa ornada com motivos sacros, florées de ouro
e pedras preciosas que ao longe brilhava sob o reflexo do Sol. O som de seu badalar era
ouvido em Vila Nova, hoje Neopolis, cidade a 27 km de Japoatd, convidando 0s romeiros
para participar de suas preces.

Dentre os padres que aqui chegaram, destacou-se por suas decisdes, o bom e velho
Frei Antdnio de Santa Maria, lembrado pelos habitantes como Frei Jaboatdo. Dentre as
possiveis versdes para 0 nome da cidade, essa € a mais provavel.

Com o passar do tempo, ao concluir que seriam expulsos da regido pelo Marqués de
Pombal, perseguidor dos padres da Companhia de Jesus, os jesuitas do Monte Jaboatdo
recolheram para os porfes subterraneos todas as suas riquezas, levando por ordem do
Vaticano a imagem de Nossa Senhora das Agonias.

Com o desterro dos padres e da imagem milagrosa, Jaboatdo passou a ter como
padroeira Nossa Senhora do Desterro.
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Na esperanca de um dia voltarem a tranquila cidade, enterraram em algum lugar

placas de metal que formavam um incrivel mapa com as indicagbes de onde estaria 0
misterioso tesouro.

(Adaptado de Histdria de Japoata. SILVA, s.d.)




ANEXO D - Atividade 2 - Leitura de imagem.

1. Esta é uma imagem do romance O tesouro de Jaboatdo: historia e fantasia. O

desenho foi feito pelo artista plastico Alvaro Santos, em 1955.

a) Quem sdo, provavelmente, 0s personagens representados na imagem?

b) O que eles estdo fazendo?

2. Descreva o lugar onde 0s personagens estéo.

3. O que mais Ihe chama atencéo na imagem?

4. Observar a imagem despertou alguma sensacgao em vocé? Escreva a respeito.

5. E os personagens, o que vocé acha que eles estdo sentindo?

34
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ANEXO E - Atividade 3: Pistas para a atividade ludica.

PISTA 1

“Vocé deve encontroar no- enwelobe i
trecho- que tenhav av descricio- de wmn
personagem e descobriv o- lugar onde
ele esti. T comv ele e nesse lugauwr que v
histériaw do- tesouro- comeca a ser
contada.
tncontirow o-personagem?
Descobrir onde ele estiv vai te ajudar.
AL VAI UMA DICA:

Por memy corve av vidau

Umv dos macs omportanies recursos
Nalurads:

Todo-ser vivo-precisou

Sow pequenc; mas me acho-

Porgue sow e rio- no-aeminuldivo-

35



PISTA 2

Vocés chegarowm ao- riacho- -@a,qquu@

sinhav Vitoriow cont sobre o novidade do-
tesowro:

Agora, procure no- exwelope ww trecho- do-
hino- da cidade e fichas com adjetivos.
tsses adjetivosy devemv ser wsados pawow
completoar av descricdo-do-riacho-

Paraw prosseguiv, vocd tambémv precisa
descobrir qual o- nome do- ricicho, potis s6-
assim chegard av outro-lugar.

PARA AJTUDAR, AL VAL UM ENIGMA:

Figwa femininaw que & considerado av
protetoraw de: ww povo. Todas sdo- wma
todas sdio-Mawio. No-México; elow se chamav
Guadalupe, emv Portugal, Fitima, no
Brasil, Apawecido. Emv inglés, se dig Our
Lady, emv taliano; Nostraw Signora, ew

espanhol, Nuestraw Seiorva. Ficaw
prédio- onde emv comunhio- as pessoas se
encontram.
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PISTA 3
Chegow v igreja;, mas aquis o t%owg.
taumbem ndo-estov. Aindaw quer cagcar?
tExtra, extra
Leiv v matéria publicada haw munito-tempo-
e ww jornal.
Temw algo ervado com as descrices.
Desculbraw o-que €
Dicaw Ay palavras destacadas vio te
agudar. Lembre-se toumbém de que oy
adjetivos  sdo-  importantes paras
descricio-
O que vocé descobrin?
Indique no-jornal.
Releiov v mateériow com muitow atencio-
Qual o objeto- encontrado- por Pedro- de

37



-

PISTA 4 _

Na Bica, ndao!

O tesowro- despertow o cobicaw de trés
homens gananciosos.

Procuwre no-evwelope wmaw imagen e v
relacione o um trecho- que contém
wmav  descricio- de wm  fendmeno-
sobrenatuwrallr no- lugawr onde oy
homens foram cavaw.

Como- se chawmav o lugawr aonde eles

FOrawmm? .....ccceveieiiiiiainn,
O que eles encontravamv li? ...............
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PISTA5 .

Vocés jo visitowram varios lugares; o-
riacho; av igreja, av bicay, o-Coviio-
Ndo-encontrarany o-tesouro?

Ndo- desanimem/!

Vocés tem de chegar av outro-lugar e
encontrowr algo-para espantor o-
mownstiro-do-Covio:. Paraw isso, bastow
montow o-quebra-cabecas.
Conseguin?
Descrevaw o- ques descobri

Aguarde seus colegas e ,montando-
wm mapay, descubro onde o-tesouro-
estv.
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Do fundo do quintal do senhor Mangueira, sinha Joana observa uma luzinha
que tremeluz, ao longe pelas bandas do Covao. Nao sabia de que se tratava.
[...]

Naguele momento, Jalio cai de um salto perto de Mangueira e se mostra com
um pavor horrendo de quem viu coisas do outro mundo.

— Que ha?

[-]

—Um... um... um... - resmunga Julio, apontando para grossa coluna.

De repente, caiu, cerrando os olhos para sé recobrar os sentidos ao despertar
do dia, ainda meio assustado, a olhar os quatro cantos do quarto.

[...]

— Vocés sabem que esta noite iniciei umas escavacdes nas bandas do Covéo,
juntamente com alguns companheiros. Mas, qual ndo foi minha surpresa,
guando, olhando para uma das colunas de barro, notei que se transformava
em um monstro. Um monstro nu e avermelhado, olhos esbraseados, e uma
boca de cratera que espelha chamas e centelhas. A testa franzida, lisa a
cabeca; longas, as chamejantes orelhas bailavam no ar; trazia no ventre de

incrivel obesidade as letras monstruosas do nome “USURA”.
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Sonolentas aguas vao correndo mansas e tranquilas nas ensombradas
varzeas da minha terra. Sobre elas debrucam altos e cambaleantes
araticunzeiros que delas parecem bébados. Sdo aguas frias que vao se
alargar nos arrozais do Cotinguiba; vdo confundir-se com as lamas da
baixada do S&o Francisco...

[...]

Naquele dia, sinha Vitéria, a velha lavadeira da regido, conhecida por
todos como jornal da manha, ja estava com a nova do dia:

— Oh! sinha Joana!

— O sinha Vitéria, que ¢ que ha?

— Sabe da novidade?

— Nao, diga logo!

[...]

Sinha Vitéria, dona de tudo o que se passava entre os moradores,
sempre cuidava de honrar a dignidade alheia, de modo que, mesmo
faladeira, todos lhe queriam bem, porque era um divertimento,
principalmente para suas colegas.

[...] ainda dentro d’agua, com as pernas desnudas até o alto da coxa,
traz entre elas a ponta da saia de chita velha e naquele arranjo de calgas

demonstrava solicitude para dizer a nova que trazia.



Durante o dia, a cidade estava inquieta. Em cada porta, havia alguém.
Cada automdvel que passava era motivo de corrida em toda casa. Todos
queriam saber o resultado do sonho de Pedro de Alcantara. Muitos se
apressavam para ver o lugar de onde foram retiradas as placas. Outros
procuravam localizar abertura que dava entrada ao labirinto. Uns iam,
outros voltavam.

Para uns, o Covdo era um lugar de muitos segredos e mistérios. Para
outros, a porta de entrada era por ali mesmo, e quase ninguém se
conformava com parecer de segundos e terceiros. Cada qual tem a sua
opinido a dar:

Mas, onde coragem para iniciar as escavagdes? Quando? E o tesouro
existiria mesmo?...

As placas e a chave confirmariam sua realidade! O sonho néo fora

mentira.
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ANEXO F — Atividade de saida.

1. O que vocé vé na imagem? Faca a descricdo e exponha sua percepcao captada pelos seus

sentidos e retratada pelo artista.

46

Alvaro Santos. Jesuita amarrado. In: O tesouro de Jaboatéo: historia e fantasia. Aracaju: Movimento Cultural
de Sergipe, 1955.
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2. Leia o texto abaixo e perceba o “retrato falado” criado pelo narrador.

- Ora esta! A noticia saiu ontem de tardezinha. Ele mesmo [Pedro de Alcéantara] saiu
contando a um e a outro que vai a Aracaju pedir ao governo que providencie a retirada de uma
riqueza fabulosa que esta enterrada.

- O qué? E que sonho é esse tdo de valor assim?

[-]

-Ah! Sinha Joana, foi um frade jesuita que veio em sonho dar um tesouro a seu Pedro. Ele
disse que estava debaixo da ingazeira e Ihe apareceu um vigario de batina preta, todo misterioso,
dizendo-lhe que fosse buscar a chave do mistério num lugar ali bem perto pregada numa das
placas de metal.

- E o tesouro, onde esta?

- Aqui em Jaboatdo. O frade disse que a cidade esta em cima de um subterraneo, em
labirinto com salas e corredores vastos. Numa dessas salas esta o tesouro e é preciso tira-lo,

pois sua alma esta penando enquanto o segredo estiver no mistério.

(José Bezerra dos Santos. O tesouro de Jaboatfo: historia e fantasia. Aracaju: Movimento Cultural de
Sergipe, 1955)

a) Que acontecimento é narrado no trecho?

b) Para que o leitor crie uma imagem dos elementos que compdem a narragdo, detalhes sobre
0S personagens ou os lugares séo expostos. Que palavras sdo mais importantes para que o leitor
crie uma imagem do frade que apareceu nos sonhos de Pedro de Alcantara? Justifique.

c) Ha, também, a descri¢do de um lugar no fragmento. Que lugar é esse? Como ele é?
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d) Sabendo que a chave do mistério esta enterrada ha muito tempo, como vocé a descreveria?

3. Leia a descrigéo.

Apds um fatigante dia de trabalho, Pedro de Alcantara, um humilde lavrador da pequena cidade
de Jaboatéo, tivera um misto de sonho e visdo. Aquele homem forte e trabalhador, com suas
méos grossas e calejadas pelo cabo da enxada, finalmente, chegou em casa. Cansado da lida na
roca, deitou-se e foi conduzido por um frade de barba branca até o local onde estariam
guardadas placas de metal com a localizacao exata de um tesouro deixado pelos jesuitas.

Ao despertar, ainda atordoado, Pedro ndo sabia se havia tido um sonho ou se era realidade.
Lembrou-se de que o religioso lhe pediu para ndo contar nada a ninguém. O afortunado

sonhador deveria cavar sozinho no lugar indicado, a meia noite.

(Adaptado das histdrias contadas pelos moradores antigos pela pesquisadora)

Pedro de Alcantara é apresentado como um humilde lavrador, um homem simples que vive do
seu trabalho na roca. Além da palavra humilde, que outros adjetivos contribuem para a
descricdo desse personagem?

4. Abaixo temos a descric¢ao do local escolhido pelos jesuitas para estabelecer sua morada. Leia-

a.

Em cima do monte construiram um convento.

Os frades jesuitas, desde muito, escolheram aquele local para suas preces, descanso das jornadas
e abrigo onde poderiam guardar, sem receio, as joias e alfaias da Igreja. Para isso, levantaram
as paredes do mosteiro, plantaram no cume do monte o Cruzeiro de Pedra, Santo Pio, e a

determinada distancia, ergueram a Igreja de Nossa Senhora das Agonias.

(José Bezerra dos Santos. O tesouro de Jaboatdo: historia e fantasia. Aracaju: Movimento Cultural de Sergipe,
1955)
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a) Que adjetivos vocé utilizaria para agucar os sentidos de um possivel leitor do texto?
Reescreva o texto empregando os adjetivos que vocé julgar adequados.

b) Agora, compare os textos.
Qual das duas versdes vocé acredita que despertara mais o interesse do leitor pelo tesouro? Por

qué?




ANEXO G - Mapa do tesouro.

i [T .
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ANEXO H — Trechos para as partes do mapa.

1. Em cima do monte construiram um convento.

Os frades jesuitas, desde muito, escolheram aquele local para suas preces, descanso
das jornadas infatigaveis e abrigo seguro onde poderiam guardar, sem receio, as joias
e alfaias da Igreja. Para isso, levantaram as grossas paredes do famoso mosteiro,
plantaram no cume do monte o Cruzeiro de Pedra, Santo Pio, e a determinada distancia,

ergueram a Igreja de Nossa Senhora das Agonias.

2. De um recanto da abadia, escondido entre as florestas que rodeiam a colina,
comecaram a cavar e esquadrinhar as entranhas do outeiro de argila dura e propicia,
sem perigo de desabamento. Os engenheiros da Companhia determinaram a

profundidade e as curvas do subterrédneo que havia de ter por centro o secular cruzeiro.

3. Abriram-se as portas do labirinto.
Irmédo padre Jodo, irmdo leigo Marco Pedro e mais irmdos de habito penetraram
caverna adentro, descendo, um por um, os degraus da estreita escadaria, a propor¢éo

que a luz da morna lanterna iluminava o palido corredor da sinuosa caverna.

4. Com passos seguros, olhares fixos no ch&o traicoeiro, buscavam a sala principal,
onde a seguranca era de propositada seguranca.
Levavam caixotes de moedas de ouro e prata, todos os presentes da Santa e alfaias da

Igreja: uma incalculével fortuna ia ser entregue aos “homens do futuro”.

5. O Unico padre que ficara procurou abrigo nas matas que ladeiam a estrada do Urubu.
E o vi, ainda, quando, com a batina esfarrapada pelos sicarios que o conduziam a praca
do Cruzeiro, a forca dos maltratos, bofetadas e puxdes, queriam que desse conta dos
companheiros desaparecidos.

6. Ensanguentado e desfalecido, o religioso, a rezar, caiu sob os golpes do inimigo
perverso.

Desde aquela data, aquele Cruzeiro simbolizou uma alma no céu e um tesouro no chéo.




ANEXO | — Reproducéo fac-similar da matéria sobre o tesouro

52

5% feira MAIO
-71- -1931-
o JORNAL DIARIO E VESPERTINO o
DIRECTOR ANNOI1 - Aracaju — Sergipe — Brasil — NUMERO 21 REDACGAO
HUMEBERTO DANTAS Avenida Ivo do Prade, 83

SENSACIONAL DESCOBERTA DE UM THESOURO NAS TERRAS DE JABOATAO

O Sr. Luzardo
pedira de-
missdo?

Q que nos informa
“Q Tempo” de Sdo
Paule, drgde da
revolugdo

Nas rodas politicas,
estd sendo
egperada a todo
momento a demissdo
do senhor Baptista

Luzarde. Naec
querende o atual
chefe de policia
desautorizar o=

agravos do Partide
Demccratico paulista
ac senhor Osvaldo
Aranha, prefere
depositar nas mdos
do ministro da justiga
o cargo de confianga
conflanga para o
qual o convidou. Ao

ENTERRADO PELOS PADRES ]'.ESI.I'ITESl

Um sonho que

traduz a realidade

No alto de um monte, batida pelos ventos do norte,
vive a tranquila e vetusta willa despreocupada
denominada Jaboatdo.

Ninguém que passasse por alli, dias atraz, de alma
estudicsos, seria capaz de imaginar que aquellas
melancolicas paragens, encobIissem um mysterio
wverdadeiramente singular.

Ninguém mesmo poderia suppor que aguella
povoagdo guardasse em seu seic as mesmas lendas
das cidades encantadas de que fala Euclides da
Cunha, cidades que tem conseguido dar a
phantasia dos matutos, complementos de sdrias
indagagfes de homens sergipana organizando
pesquisas.

Pedro de Alcdntara, lavrador humilde, nascido
naquella povoagdo a trinta e poucos ance féra o
escolhido pelo destino para ser o perscnagem de
um fato que s vem desenhando naquele pedago de
Bergipe envolto num mysterio profundo.
Deitara-se o lavrador honrade, a boca da noite,
para descansar da fadiga do dia. Adormecéra
rapidamente e sonhara que um padre jesuita havia
se aproximado do seu leito para oferecer-lhe um
thesouro, indicande o caminho por conde poderia
desvendar tdo surpreendente e agradavel offerta.
Aquella revelagio deixar a Pedro Alcantara atonito.
Loge que o dia despontar & o= raios de sol quente
do sertiio comegaram a iluminar a terra, Alcintara,
sem dizer nada a ninguém, correra a fonte da Bica
onde devia estar a uma chave, referida no sonho.

Loge em seguida 18-se.

'L.X bragas a contar da porta central do mesmo ao
Cruzeiro de pedra Santo Pio, I°Papa.

Ali enconira-se grande cabedal em ouro & metais
em toda circunferéncia, estendende-se quatro mil
€ quatrocenias bracas de ferra firme, doagdo feita
pelo antigo flamingo Arenkara antes de sua
morte’.

O oferecimento estd assim redigido:

‘A noessa padroeira, N. 5. das Agonias.’

Ao lade dessa inscrigic estd a gravura do
crugzeiro de pedra referido e ainda hoje
existentes na localidade.

No cutre cartdio tem os nomes das fazendas
oferecidas obedecendo a seguinte ordem:
Ladeiras, Gamelas, EKardec BSant'anna dos
Frades. Pontal dos Montes & Varzea Verde.
Nesse mesmo cartdo tem o nimerc exato das
bragas de ferras e 0s nomes das pessoas que
presentearam as referidas propriedades.
Estamos verdadeiramente diante de um caso
phenomenal, digno da maior atengdo, do maior
exame, por parte dos espiritos percuiridores. E
necessario qué esse caso seja cuidadosaments
estudado, porque talvez, ele venha confirmar a
nossa admiragic, por esse scberano inabaldvel
respeitc 4 cbservagdo dos fatos que & a tnica
fonte perene e segura de toda a ciéncia humana
& toda sabedoria humana

ATribuna prosseguird na sua reportagsm,

a fimde informar a seus ilusires leitores

Album phetopraphico

de Aracaju

Dos senhores Alves e
Oslas, da casa
amador, nesta cidade
recebemos honrosa
oferta de um exemplo
do Album um
Photographico de
Aracaju.

A escolhida collegio
de vistas da nossa

formosa Capital
enfeitada num album,
representa urm

esforgo inteligente e
patridtico desses deis

sergipanos,
merecedores de
nossos ginceros
aplausos.

Um ponte, entretanto,
esta a exgir justo
reparc.

105 ilustres organizadores




