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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo o lugar da norma culta no ensino de lingua
portuguesa nas escolas. A investigacdo norteou-se por uma abordagem ancorada na
Sociolinguistica Educacional e postulados da gramatica, variagdo e do ensino. Neste
sentido, a pesquisa objetivou discorrer sobre o ensino e aprendizagem das normas de
prestigio do portugués brasileiro, como também, os saberes gramaticais presentes em sala
de aula aos professores do Ensino Fundamental II da Escola Estadual Geraldo dos Santos
Coimbra e da Escola Estadual Stella Abrantes do municipio de Malacacheta-MG. O tema
justifica-se pelo fato de refletir sobre a pratica docente, o papel da escola no ensino da(s)
norma(s) de prestigio e a necessidade de um conhecimento proficuo sobre a realidade
linguistica brasileira para promocao de métodos de ensino que conduzam o educando a
operar sobre a linguagem. Assim, para atingir os objetivos desejados, a metodologia
utilizada incluiu as pesquisas bibliografica, documental, a pesquisa-a¢ao ¢ a divisao do
trabalho em duas fases. A pesquisa-acao foi desenvolvida através da produgao e aplicagao
de um questiondrio e realizagdo de uma palestra. Na pesquisa bibliografica foram
investigadas as teorias da Sociolinguistica Educacional, Gramatica e Ensino. Quanto a
pesquisa documental, analisaram-se os documentos normativos e orientadores da
Educacdo Basica referentes ao ensino da lingua portuguesa. Em relacdo as fases, a
primeira, a diagndstica, produziu-se e aplicou-se o questionario semiestruturado
“Conhecimentos sobre os fendmenos linguisticos e o ensino de lingua materna e norma
culta”, constituido por vinte perguntas que buscaram registrar os dados pessoais, as
informagdes sobre a percepcao linguistica e as praticas usuais em sala de aula em uma
amostra de doze professores informantes. Na sequéncia, sistematizaram-se os dados
encontrados para, posteriormente, responderem-se aos questionamentos, € confirmarem-
se ou refutarem-se as hipoteses levantadas. Os resultados obtidos nas respostas dos
docentes apontaram a relevancia de um ensino da lingua portuguesa brasileira mais
proximo de uma norma de prestigio comum e de uso da comunidade letrada. Todavia, os
mesmos dados evidenciaram que os proprios docentes admitiram ser necessaria uma
formagdo e um conhecimento mais abrangentes sobre os fendmenos linguisticos
apontados. Neste sentido, na segunda fase do projeto, realizou-se a palestra intitulada “O
lugar da norma culta no ensino de lingua portuguesa”, cujo objetivo foi promover a
ampliacdo do conhecimento dos professores informantes quanto aos fenomenos
linguisticos e a realidade sociolinguistica brasileira, e as normas/variedades que constituem
o portugués do Brasil.

Palavras-chave: ensino ¢ aprendizagem; lingua; norma culta; sociolinguistica
educacional; portugués do Brasil.



ABSTRACT

The present work has as its object of study the place of the standard in teaching the
Portuguese language in schools. The investigation was guided by an approach anchored in
Educational Sociolinguistics and postulates of grammar, variation, and teaching. In this
sense, the research aimed to discuss the teaching and learning of the prestigious standards
of Brazilian Portuguese, as well as the grammatical knowledge present in the classroom
for teachers of elementary school II at Escola Estadual Geraldo dos Santos Coimbra and
Escola Estadual Stella Abrantes from the municipality of Malacacheta-MG. The theme is
justified by the fact that it reflects on teaching practice, the role of the school in teaching
the prestige norm(s) and the need for fruitful knowledge about the Brazilian linguistic
reality to promote teaching methods that lead educating the student to operate on language.
Thus, to achieve the desired objectives, the methodology used included bibliographical and
documentary research, action research and the division of work into two phases. The action
research was developed through the production and application of a questionnaire and a
lecture. In the bibliographical research, the theories of Educational Sociolinguistics,
Grammar and Teaching were investigated. As for documentary research, it analyzed the
normative and guiding documents of basic education regarding the teaching of the
Portuguese language. In relation to the phases, the first, diagnostic, was produced and
applied the semi-structured questionnaire “Knowledge about linguistic phenomena and the
teaching of mother tongue and standard language” consisting of twenty questions that
sought to record personal data, information on linguistic perception and usual practices in
the classroom in a sample of twelve teacher informants. Subsequently, the data found was
systematized to subsequently answer questions and confirm or refute the hypotheses raised.
The results obtained in the teachers' responses pointed to the relevance of teaching the
Brazilian Portuguese language closer to a norm of common prestige and use by the literate
community. However, the same data showed that the teachers themselves admitted that
more comprehensive training and knowledge about the linguistic phenomena mentioned
was necessary. In this sense, in the second phase of the project, a lecture entitled “The
place of the cultured norm in Portuguese language teaching” was held, the objective of
which was to promote the expansion of the informant teachers' knowledge regarding
linguistic phenomena and the Brazilian sociolinguistic reality, and the norms/varieties that
constitute Brazilian Portuguese.

Keywords: teaching and learning; language; cultured norm; educational sociolinguistics;
Brazilian portuguese.
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1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Esta dissertagdo tem como objeto de estudo o ensino dalingua portuguesa brasileira,
apontando o lugar que a norma culta desempenha neste ensino, tendo como foco tendo como
foco a ampliacdo do conhecimento do professorado da éarea de linguagem da escola Estadual
Geraldo dos Santos Coimbra, localizada na zona rural da cidade, especificamente, no distrito
Junco de Minas - Malacacheta e os professores da Escola Estadual Stella Abrantes, zona urbana
de Malacacheta, Minas Gerais.

Para melhor compreendermos a norma culta carece distinguirmos os rotulos norma culta
e norma padrdo, de acordo com os tedricos selecionados para dar suporte a argumentagao
teorica deste trabalho.

Denominamos norma padrdo ou norma culta ideal as regras de uso normativo, tanto na
oralidade quanto na escrita, codificadas nos compéndios tradicionais e priorizadas nos livros
didaticos, e produto histérico que ainda busca a uniformizagdo como lingua ideal para a
interacdo verbal, e distantes dos usos mais comuns. Esta norma padrao ¢ distanciada da norma
culta real, isto ¢, da norma comum standard, como a descreve Faraco (2021), uma lingua
utilizada nas situacdes de fala e na escrita daquele grupo de pessoas que pertencem a uma
comunidade letrada, como cientistas, escritores, jornalistas, entre outros.

Também denominada norma de prestigio, seja a norma idealizada pelos gramaticos, ou
o conjunto de praticas linguisticas dos mais letrados, o uso dessa lingua, que sempre despertou
inquietagdes e provocou divergéncias entre pesquisadores e profissionais do ensino de lingua
portuguesa, ¢ tema bastante complexo.

Entendemos lingua padrao como aquela regida por prescrigdes gramaticais € que surgiu
a partir do constructo de que em toda variagdo constitutiva de uma lingua existiria uma unidade

sist€émica, ou seja, a norma padrao. Consoante Faraco (2021), tal concepgao

derivou do fato de, na Era Moderna (desde o século XV), a lingua ter se
tornado assunto de Estado nos paises europeus, que, como parte do processo
de centralizagdo caracteristico daquela conjuntura historica, desenvolveram
politicas linguisticas homogeneizantes em seus territorios (Faraco, 2021, p.
33).

Em contrapartida a esse ideal de lingua portuguesa, tém surgido propostas teoricas
condizentes com os usos dos falantes letrados, e uma dessas propostas ¢ a norma culta comum
standard, uma variedade linguistica recorrente em eventos de comunicagao orais ou escritos,

mais proxima dos usos dos falantes considerados letrados, isto ¢, aqueles que possuem
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conhecimento da e sobre a lingua, sejam eles sujeitos que cursaram o Ensino Médio completo
ou o Superior, no dizer de Faraco (2021).

Segundo esse pesquisador, o estudo da norma culta comum standard objetiva a
ampliacao do conhecimento linguistico, pois, parte-se dos usos correntes € comuns para que,
de posse desse conhecimento, o falante esteja apto a usar a lingua em situagdes monitoradas
de fala e escrita, isto ¢, possa utilizar a norma culta real, como fazem os individuos com nivel
de escolaridade mais alto. Essa norma se define, ainda, como variedade linguistica falada por
urbanos, em eventos formais e monitorados de comunicacao, tanto na modalidade falada quanto
na escrita.

Elencamos, a seguir, os exemplos extraidos da Gramdtica do portugués brasileiro
escrito de Faraco e Vieira (2023, p. 345) e da Gramatica Houaiss da lingua portuguesa de
Azeredo (2021, p. 284), que ilustram casos de uso da norma padrao (norma culta ideal) e da

norma culta real do portugués brasileiro:

a) Norma padrao do portugués:

v’ “Parece-nos relevante insistir em esclarecimentos sobre a terminologia gramatical
utilizada na obra” (Faraco; Vieira, 2023, p. 345).

v' “Nio ha nada entre ti e mim” (Azeredo, 2021, p. 284).

v' “E para eu fazer o trabalho” (Azeredo, 2021, p. 284).
b) Norma culta: equivaléncias dos enunciados anteriormente escritos na

norma padrio:

v' “Nos parece relevante insistir em esclarecimentos sobre a terminologia gramatical
utilizada na obra” (Faraco; Vieira, 2023, p. 345).

v “Nio ha nada entre vocé e eu” (Azeredo, 2021,p. 284).

v' “E para mim fazer o trabalho” (Azeredo, 2021,p. 284).

As diferencas entre norma padrdo e norma culta postam-se, justamente, naqueles usos
que, de fato, representam a lingua oral e escrita de falantes letrados, e ndo um conjunto de regras
gramaticais que nao se encaixam na realidade linguistica do brasileiro.

Os exemplos anteriores de norma padrdo sdao os enunciados gramaticais que se espera
que o falante domine, em quaisquer eventos de comunicagdo, orais ou escritos, como numa
conversa entre amigos, ou em interagdo entre pessoas em situagdes formais, como a de uma
entrevista de emprego, apresentacao de trabalhos académicos, entre outros géneros discursivos

que exijam recursos linguisticos da norma padrao.
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Com a aprendizagem da norma padrdo, direito constitucional do cidaddao ao saber
legitimado, o usudrio da lingua pode em muito se beneficiar, se o professor proceder a um
ensino balanceado que contemple a norma padrdo (norma culta ideal) e a norma culta, a
semelhan¢a do que fizemos com os exemplos analisados anteriormente. Na comparagao entre
as duas normas, o aluno aprende a operar sobre formas linguisticas diferentes, entender o
funcionamento da norma padrdo e da culta, ampliando, assim, seu saber gramatical, isto ¢, o
amadurecimento de ideias sobre a linguagem, e a expansao sobre seus conceitos € regras.

A iniciativa em pesquisar o tema deste trabalho surgiu do desassossego e das
discordancias com os quais convivemos como professor de lingua portuguesa ha quatorze anos,
tempo de magistério que consideramos bem-sucedido, porquanto ensinar, além de ser uma
vocagao, exige estudos complementares, capacitacdo e qualificacdo pertinentes.

Ademais, entendemos que ensinar ¢ compartilhar praticas, vivéncias, mediar o
conhecimento dos alunos, para que se tornem cidadaos criticos, e saibam utilizar os varios
registros da lingua portuguesa, conscientemente, sejam eles mais formais e padronizados - a
norma padrao -, ou informais € em uso - a norma culta -, nas diversas situagdes e instancias
interativo-comunicativas cotidianas.

Todavia, reconhecemos que nosso ensino ainda ndo contemplou esses anseios
satisfatoriamente, porquanto um consideravel percentual de alunos ainda chega ao final do
Ensino Médio despreparado para atuar em uma sociedade plurilingue, com fendémenos
linguisticos como dialetos e idioletos, variedades das normas utilizadas pelos falantes. Neste
viés, ndo faz sentido estereotipar e reduzir a lingua a uma homogeneidade que, de ha muito, na
existe, e, de fato, nunca existiu.

Por essas razdes, julgamos importante que a escola proporcione o ensino e a
aprendizagem das normas’, para que o aluno compreenda e conhega as diversas possibilidades
de usos das variedades, conforme os eventos de comunicacao, € adquira um pensamento critico-
reflexivo e investigativo, o que ocorrera, se o professor desempenhar o papel de mediador, e
caso sua escolha seja por um ensino adequado a realidade linguistica brasileira.

Urge, portanto, que o ensino e a aprendizagem de uma variedade linguistica que atenda
aos usos comuns cultos dos falantes brasileiros, € ndo apenas de uma norma privilegiada
almejada pelos defensores de uma lingua homogénea e modelo a ser seguido em toda e qualquer
situagdo comunicativa e, geralmente, ensinada por meio de atividades mecéanicas e mnemonicas

advindas de teorias e conceitos gramaticais apartados de situagdes reais proximas do aluno, dos

! “Cada comunidade linguistica tem vdarias normas (e ndo apenas uma) e ndo se caracteriza por uma (inica norma,
mas por um determinado conjunto de normas” (Faraco, 2021, p. 37).
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usos correntes mais cultos e de instancias mais monitoradas por individuos letrados. Esse tipo
de ensino, apenas, realmente, ndo faz mais sentido.

E, partindo do pressuposto de que “ndio h4 norma’? sem gramadtica e todo grupo ou
comunidade linguistica possui uma ou varias normas’’, conforme Faraco (2021) e Azeredo
(2018), ficam o6bvios os equivocos que resultam em uma desvalorizagdo do ensino e da
aprendizagem da norma culta, pois muitos ainda acreditam que o ensino da norma padrio?, a
dos livros didaticos tradicionais e dos manuais, deve proporcionar conhecimento e habilidade
tdo somente para atuar no mercado de trabalho e, por isso, creem em uma padronizagdo de
regras, conceitos abstratos e atividades mecanicas para a memorizagdo. Portanto, o diferencial
¢ o estudo e o ensino de uma norma gramatical* contemporinea, a partir da teoria da
pedagogia da variacdao e dos fendmenos linguisticos mais recorrentes em eventos de maior
monitoracao estilistica.

Essa norma seria um “conjunto de fendmenos apresentados como cultos comuns
standard”, os quais valorizam os usos correntes e rotineiros da fala e escrita que circulam nos
diversos meios e instrumentos interacionais associados ao estudo flexivel da norma padrao.
Dessa forma, esperamos que o professor entenda seu papel e proporcione atividades que
promovam a reflexdo, que estimulem o pensamento critico e indutivo do aluno, que os
capacite a construir, desconstruir e reconstruir seu discurso, considerando o propdsito e a
situacdo comunicativos, o(s) interlocutor(es), a lingua e o grau de monitoramento da fala e
escrita (Faraco, 2021, p. 81).

Sobre a importancia de colocarmos o aluno em contato com outras normas,

principalmente a culta e, obviamente, associa-la a tradi¢do oral, escrita e aos usos

contemporaneos correntes € comuns, citamos a posi¢ao de Barbosa (2013):

[...] se queremos enriquecer os alunos com as variedades da lingua portuguesa, nao
deveriamos esquecer que ndo podemos nem ensinar a lingua padrao literaria e erudita
como a unica variedade a ser prestigiada, muito menos supor que ao aluno basta saber
descrever sua variedade vernacula local: todos tém o direito democratico de, na escola,
aprender a variedade dos textos escritos que guardam séculos de experiéncias e
tradigdes sociais. Digamos, por ilustra¢do, que o problema nio seja ensinar mesoclise
na escola, mas sim exigir que o aluno escreva seus pronomes nessa posi¢do quando a
regra a exigir: o aluno tem o direito de aprender mesdclise para decodifica-la ao ler
uma lei ou uma obra de Machado de Assis ou mesmo publicagdes de autores do século
XX (Barbosa, 2013, p. 32).

2 Segundo Faraco (2021, p. 40), norma ¢ o termo que se usa nos estudos linguisticos para designar os fatos de
lingua usuais, comuns, correntes em uma determinada comunidade de fala.

3 Conjunto de instrumento normativo abstrato criado para codificar e estipular determinadas atividades discursivas
e monitoradas (Faraco, 2021, p. 72).

4 Norma gramatical - fendmeno de flexibilizacdo da norma -padrio surgido na metade do século XX, de
flexibilizagdo da norma-padrdo, quebrando, pelo menos em parte, a rigidez da tradigdo excessivamente
conservadora (Faraco, 2021, p. 81).
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Deixamos 0bvio, neste texto, que um dos graves problemas da aprendizagem da lingua
materna ¢ o ensino centrado na norma padrdo, modelo que, ndo raro, foge da realidade do
alunado. Todavia, nem por isso o professor pode deixar de proporcionar o conhecimento
formal, uma vez que o aluno dele precisard, entre outros aspectos, para reconhecer marcas
linguisticas arcaicas de géneros escritos em épocas pretéritas nas quais o falante fazia uso
delas. Portanto, o importante ¢ ndo depreciar a escrita, ou a fala do aluno por se distanciar dos
usos da lingua padrao. Isso seria sonegar o saber legitimado.

Complementando essas ideias, Barbosa (2013, p. 37-40) apresenta trés saberes
linguisticos que precisam ser considerados, quando trabalhamos com o ensino de Lingua

Portuguesa. Sao eles:

a) 1° Linguistico, norma verndcula de uso do falante, aquilo que, para além da
competéncia linguistica inata, ¢ compartilhado por sua comunidade ou regido;

b) 2°. Linguistico, descritivo/prescritivo partilhado por todo o Ocidente, atingido direta ou
indiretamente pelos modelos greco-romanos de gramatica;

c) 3° Linguistico do professor, aprendido nos cursos de graduagdo por ocasido do estudo

de diferentes linhas de gramaticas descritivo-cientificas.

Esses trés saberes ratificam o lugar da norma culta no ensino e na aprendizagem de
uma lingua de prestigio, a partir do reconhecimento e respeito das multiplas variedades do
portugués brasileiro, associando-se esses saberes ao conhecimento do professor sobre esses
temas, para que saiba mediar o ensino da lingua materna.

Para Franchi (1991), o importante ndo ¢ ensinar conceitos e defini¢des de termos, mas
levar o aluno a agir sobre a linguagem, rever e transformar seu texto, perceber em seu discurso
ariqueza das formas linguisticas disponiveis para os inimeros e diversos eventos da oralidade
e da escrita.

A seguir, apresentamos 0s questionamentos, as hipdteses e os objetivos que
definimos para esta pesquisa.

Nesta pesquisa, questionamos:

a) Seria realmente necessario o contato do aluno com a norma padrao? Se sim, que papel
ela desempenharia em sala de aula?
b) A escola tem proporcionado ao aluno a aprendizagem das normas a partir da pedagogia

da variacao?
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c) A partir de qual(is) método(s) a escola tem promovido o debate sobre o ensino das
normas, especialmente, a padrdo e a culta?

d) O professor possui conhecimento sobre as normas/variedades linguisticas, e
desenvolveu consciéncia critica e reflexiva sobre elas?

e) Qual ¢ a importancia de saber usar a fala e a escrita, conforme a norma padrao?

f) Qual ¢ a importancia de saber usar a fala e escrita, segundo a norma culta?

g) Qual € o papel da escola no ensino e na aprendizagem do portugués brasileiro?

Em face dessas questdes, levantamos as seguintes hipdteses: a) a norma padrao
ensinada com base na memorizacao de regras, conceitos e resolugdo de exercicios mecanicos
nao contribui para uma aprendizagem proficua; b) o estudo da(s) norma(s) de prestigio, quando
compreendido a partir do que € relevante, comum e em uso favorece a formagao e aprendizagem
do discente e amplia seu repertério linguistico; c¢) os instrumentos linguisticos flexiveis as
variedades da lingua e aos usos cultos dos falantes elaborados pelos gramaticos contemporaneos
e os registros de pesquisas sdo pouco estudados pelos professores e, devido a esse
desconhecimento, o ensino e a aprendizagem do portugués brasileiro ainda sdo bastante
confusos e ineficazes; d) o ensino e a aprendizagem da norma culta comum standard, consoante
Faraco (2021), os usos cultos e reais da comunidade letrada ndo sdo difundidos, devido a
interferéncia da norma curta, visdo purista e exagerada da norma padrdo sobre o ensino da
Lingua Portuguesa, desde o século XIX.

Almejamos que as propostas de ensino e aprendizagem do portugués brasileiro
incluam uma pedagogia que contemple o ensino das normas/variedades linguisticas, isto ¢,
promovam um trabalho pedagdgico que ndo mais reproduza estigmas e preconceitos
linguisticos, ou incentivem a cultura do “erro” e o prestigio de apenas uma norma artificial, a
norma padrao.

Assim sendo, nossa proposta de trabalho intenta a promog¢do de um conhecimento
critico sobre teorias e praticas de ensino vigentes e relevantes para a aprendizagem do
portugués brasileiro direcionado ao desenvolvimento e a formagao dos professores de lingua
materna. Nesse sentido, nosso trabalho pretende, ainda, promover a formacao continuada dos
docentes e, posteriormente, contribuir para o desenvolvimento e a producao de atividades que
desenvolvam a competéncia linguistica e comunicativa do aluno, para que saiba usar as
normas nos diversos contextos do cotidiano, seja em situagdes formais ou informais.

Em conformidade ao que expusemos, definimos para este trabalho o seguinte objetivo

geral: apontar o lugar da norma culta no ensino da lingua portuguesa. Para alcangé-lo,
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discutimos sobre o ensino-aprendizagem das normas da lingua, especificamente o da culta
com professores do Ensino Fundamental II da E. E. Geraldo dos Santos Coimbra e da E.E.
Stella Abrantes.

Com base neste objetivo, selecionamos os seguintes objetivos especificos: a)
descrever os métodos de ensino e aprendizagem das normas do portugués brasileiro utilizados
pelos professores das escolas estaduais, Geraldo dos Santos Coimbra e Stella Abrantes, por
meio de uma pesquisa diagnostica; b) analisar se os métodos proporcionam o
desenvolvimento da competéncia linguistica e comunicativa e das habilidades, em relagdo a
aprendizagem da norma culta comum standard; c) elaborar e aplicar uma proposta pedagogica
de ensino que visa a expansdo de saberes, e apontar a relevancia de um ensino que inicie pela
vertente da Sociolinguistica, com énfase na norma culta comum standard, considerando os
saberes linguisticos ‘da norma vernacula de uso do falante’, ‘descritiva/prescritiva’,
‘cientifica e académica, dos cursos de Letras’ (Barbosa, 2013).

O que motivou e justificou esta proposta de investigacdo foram os problemas e as
situagdes que vivenciamos na escola, que nos mostraram que o ensino de uma norma de
prestigio que represente as praticas linguisticas dos falantes letrados da sociedade nao deve
ser excluido das aulas de lingua portuguesa. Do mesmo modo, o ensino centrado apenas em
uma lingua padrao ndo desenvolve a competéncia comunicativa e linguistica do individuo,
porquanto a questdo ndo se posta em um retorno ao tradicionalismo que exigia somente o
ensino gramatiqueiro utilizado até meados da década de 1990, e através do qual se exigia a
memorizagdo mera e simples de regras e conceitos da gramatica tradicional, sem razodes
plausiveis e relevantes. Assim, visamos a proporcionar o contato com variedades linguisticas
distintas para que os aprendizes saibam operar a e sobre a linguagem.

Para isso, mergulhamos em teorias sobre ensino e aprendizagem das normas
linguisticas, especialmente a culta, a gramatica que a compde € 0s usos comuns € correntes
do portugués brasileiro, na tentativa de elaborar uma proposta pedagodgica que minimizasse o
problema, o que, consequentemente, também justificou nosso trabalho, ja que nele sugerimos
atividades que podem auxiliar o professor a produzir outras que proporcionem o ensino de
uma norma de prestigio mais relevante e proxima dos usos dos falantes brasileiros. Nossa
intencdo ¢ contribuir para amenizar algumas das questdes problematicas que encontramos no
ensino do portugués brasileiro nos /oci da pesquisa.

Justifica-se esta pesquisa, ainda, pelo fato de sabermos que toda lingua possui varias
normas e cada norma tem sua gramatica e, para que o aluno consiga utilizar o portugués

brasileiro nas diversas situagdes do cotidiano, ¢ importante que ele tenha contato com as
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variedades da sua lingua e escolha a mais significativa, de acordo com o evento e a situagdo
de comunicagao.

Para trabalhar nessa linha, ¢ relevante que o docente tenha conhecimentos consistentes
sobre Sociolinguistica e compreenda que, em determinados contextos formais mais
monitorados, a norma de prestigio, seja a culta ou a padrdo, ¢ privilegiada em detrimento da
norma vernacula. Portanto, os interlocutores devem reconhecer a formalidade exigida em um
dado momento, e usar recursos linguisticos adequados para tal situacdo, do mesmo modo
como, nas situagdes informais, perceber o menor grau de monitoramento. Reiteramos que nao
se trata, simplesmente, de excluir o ensino da norma padrao ou de priorizar o ensino da norma
culta, porque isto j& se mostrou ineficiente no passado, mas de utilizar procedimentos
adequados para torna-las relevantes e significativas.

Nesse sentido, Barbosa (2013, p. 36) afirma que a tentativa de “ensinar lingua
portuguesa na escola ndo ¢ uma questdo fechada a um s6 caminho”, pois nao ha solugdo
unilateral para um assunto tdo complexo. Uma possibilidade para enfrentar esse desafio,
consoante o mesmo autor, “‘seria tentar perceber o conhecimento de lingua que entra em jogo
na sala de aula e os saberes que trazem os alunos e os professores.” Destarte, a proposta de
ensino deste trabalho também se justifica, por visar a reflexdo, ao repensar da pratica docente,
no que tange ao ensino da norma culta, a0 mesmo tempo em que conclama os docentes a
analisarem criticamente seu papel, e a promoverem mudangas nos seus métodos de ensino da
lingua portuguesa brasileira, para a evolu¢ao do desempenho do educando em praticas sociais
de oralidade e escrita.

Tudo isso aponta para a necessidade de os professores explorarem novos
conhecimentos, de tentarem novas praticas de ensino e aprendizagem e, assim, contribuirem
para a formagdo sociolinguistica dos alunos, tornando-os criticos e participativos. Por isso,
também, nossa pesquisa se justifica. Acreditamos, ainda, que, por ndo termos encontrado
trabalhos que abordassem o tema nos moldes desta dissertacdo, ela se revista de um carater
de ineditismo.

Esta dissertacao se estrutura em 6 capitulos. No capitulo 1, apresentamos a proposta
de pesquisa, os questionamentos e hipodteses levantadas, assim como os objetivos deste
trabalho.

No capitulo 2, Fundamentagdo Teorica, abordamos teorias e estudos relevantes que
tratam do processo de ensino-aprendizagem do portugués brasileiro, com destaque para a
norma culta, discorremos sobre a histéria da constituicdo do portugués brasileiro,

especificamente, a norma padrdo e as contribui¢cdes relevantes sobre os estudos da(s)
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norma(s)/variedade(s). Tratamos sobre as “Concepgdes de lingua(gem), gramatica e ensino”,
por meio de reflexdes sobre as trés concepcdes de linguagem: expressdo do pensamento,
instrumento de comunicagdo e processo de interagdo social. Ainda neste capitulo,
apresentamos o tema "Sociolinguistica educacional: ensino e aprendizagem de normas do
portugués”, debrugando-nos sobre as principais correntes linguisticas e suas contribuicdes
para os estudos linguisticos, todavia, enfatizando a abordagem da Sociolinguistica
Educacional, vertente que ancora esta pesquisa. Comentamos, também, sobre os “Saberes
gramaticais, formag¢ao docente e o ensino de portugués” fundamentados em Barbosa (2013),
que versam acerca do ensino do portugués brasileiro, conhecimentos esses que reconhecem a
norma vernacula e a de prestigio como um direito a ser aprendido.

Resumimos, também, aspectos centrais do Projeto NURC contendo as informacgdes
mais pertinentes sobre a origem, o objetivo, os pesquisadores e as publicagdes, apOs a pesquisa
de campo que evidenciam os fendmenos linguisticos da oralidade em uso por comunidades
letradas. Finalmente, abordamos “A BNCC e o ensino da lingua portuguesa: norma culta e
norma padrao”, apresentamos as diretrizes determinadas pela Base Nacional Curricular
Comum (Brasil, 2018) e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (Minas Gerais, 2021) sobre
o ensino do portugués brasileiro. Buscamos elucidar as informac¢des que os documentos
apresentam para o ensino das normas padrdo e culta, acompanhadas de defini¢des que a Base
Nacional Comum Curricular, (Brasil, 2018), considera estarem em conformidade com
pesquisas, estudos linguisticos e gramaticas descritivas publicados recentemente.

No capitulo 3, Metodologia e procedimentos metodoldgicos, descrevemos os métodos
seguidos para desenvolver a pesquisa, os loci da pesquisa, a Escola Estadual Geraldo dos
Santos Coimbra ¢ a Escola Estadual Stella Abrantes, sua localizagdo e descrigao fisica e seu
publico-alvo, e listamos os professores participantes desta pesquisa. Por sua vez, no capitulo
4, “Fase Diagnose”, descrevemos os procedimentos metodoldgicos da fase diagndstica, a
sistematiza¢do dos dados coletados e a descrigdo das reflexdes suscitadas.

No capitulo 5, “Praticas pedagogicas de Ensino”, descrevemos a palestra que
realizamos para ampliar o conhecimento dos professores participantes da pesquisa sobre os
saberes gramaticais que envolvem o ensino do portugués brasileiro.

No capitulo 6, tecemos nossas “Consideragdes Finais”, emitindo opinides e apontando
conclusdes sobre o trabalho de pesquisa desenvolvido.

Na sequéncia do texto, no capitulo 2, abordamos os pressupostos teoricos que

ancoraram a investigacao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, abordamos a fundamentagdo tedrica em que se ancora esta pesquisa, a
Sociolinguistica Educacional, a qual buscamos acrescentar informagdes pertinentes sobre a
formagao e constituicdo da norma padrao no Brasil, por meio de um breve historico dos séculos
XVIII e XIX, abordagens relacionadas ao ensino e aprendizagem de uma norma ou normas de
prestigio da lingua portuguesa, assim como, as concepgdes de linguagem, a gramatica e seus
variados tipos, resumidamente.

Na sequéncia, discutimos na Sociolinguistica Educacional, a inter-relacdo gramatica,
variagdo e ensino. Conseguinte, apresentamos os trés saberes gramaticais necessarios para o
ensino do portugués brasileiro, segundo Barbosa (2013), e em outros pesquisadores e
documentos normativos do Ministério da Educacao.

Discutimos, ainda, relevantes defini¢des de normas/variedades que suscitam equivocos
e provocam estranhamentos nos professores de lingua portuguesa, visto que as concepgdes que
assumiram influenciam diretamente as praticas de ensino em sala de aula. E, finalmente,
tratamos das diretrizes ¢ orientagdes da Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo

Referéncia de Minas Gerais acerca do ensino da lingua portuguesa brasileira.

2.1 Consideragoes sobre a formac¢io da norma padrao do portugués no Brasil

Durante o século XIX, a lingua portuguesa passou por alteracdes significativas em
relacdo a norma culta de uso comum em situagdes mais monitoradas, tanto em Portugal como
no Brasil.

Em relagdo a Portugal, as transformacdes que ocorreram no portugués classico, isto €,
na norma culta presente nos textos mais formais do século XVIII, para o atual portugués
moderno daquele pais, resultou de um processo de mudancas e da expansao dos usos da norma
culta utilizada pelo falante luso. No Brasil, as transformacdes aconteceram de forma diferente,
pois, a partir do século XIX, o portugués brasileiro manteria uma relacdo de confronto com o
portugués de Portugal, uma vez que os usos linguisticos utilizados pelos falantes dos dois paises
em situacdes monitoradas tornaram-se diferentes, fato que repercutiu para os dias atuais, porque
a variedade que utilizamos na escrita e a que fazemos uso em eventos orais sao distantes entre
Si.

E possivel encontrarmos em textos formais escritos no final século XVIII ¢ inicio do

século XIX, no Brasil, usos de uma norma culta bem proxima ao portugués classico de Portugal
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e ao portugués brasileiro falado. Porém, ja no final do século XIX, observamos uma norma
culta diferente da usada por falantes brasileiros e proxima do portugués moderno de Portugal,
resultante das mudancas linguisticas que aconteceram no pais, diferentemente do portugués do
Brasil. Isso se deve ao projeto de uniformizagao do portugués brasileiro, idealizado por pessoas
que buscavam o uso de uma lingua padrao para todos e em todas as situacdes de fala e escrita.

Faraco (2021, p. 80) diz que

O projeto da norma-padrao no Brasil teve, entdo, como objetivo fundamental,
combater as variedades do portugués popular. Se no século XVIII, com o
Diretorio dos indios, se buscou implantar uma politica que visava calar as
linguas indigenas, em especial a chamada lingua geral, no século XIX, a
intengdo era calar as variedades rurais e (progressivamente) urbanas. Nesse
afa, os formuladores e defensores da norma-padrao se opuseram com igual
furor as caracteristicas das variedades populares e as variedades cultas faladas
aqui.

E, no intuito de silenciar as linguas indigenas, em 1757, o Marqués de Pombal proibiu
o uso da lingua geral e instituiu a lingua portuguesa como obrigatéria e, assim, iniciou-se uma
politica educacional sob a responsabilidade do estado. Todavia, apenas para aqueles que viviam
nas cidades e tinham condig¢des financeiras, parcela infima da sociedade.

No inicio do século XIX, as invasdes comandadas por Napoledo Bonaparte forgaram a
familia real portuguesa a transmigrar para a Colonia, e isso trouxe mudancas e também marcas
profundas na educagdo brasileira, pois, para atender a classe nobre, escolas e universidades
foram criadas com o objetivo de promover o estudo e a educacdo, contudo, estratificada para
uma pequena parcela da populagdo. Desse modo, concluimos que, até meados do inicio do
século XIX, a maioria da sociedade brasileira era formada por falantes iletrados.

Conforme Tarallo (2000), percebemos que, no inicio do século XIX (1808), periodo da
chegada da familia real ao Brasil, o texto de alguns géneros era redigido com uma norma culta
mais comum e de uso em eventos de maior monitoragao estilistica pelos falantes brasileiros, e
semelhante ao portugués classico de Portugal.

Exemplo disso encontramos no trabalho do linguista Pagotto (1999), no qual ele expde
algumas caracteristicas que compdem a estrutura sintatica do texto da Constitui¢do do Império
de 1824 (Brasil, [1839]), outorgada dois anos apos a independéncia do Brasil. O texto da
Constituicao ¢ marcado pela gramatica do portugués classico, portanto, de uma norma culta
mais real da comunidade letrada de Portugal e também da norma culta brasileira. Como
exemplo, podemos verificar o uso preferencial da proclise tanto na oralidade quanto na escrita,

e o uso de “aonde” acompanhando verbos de movimento em contextos monitorados,
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diferentemente daquilo que determina a norma padrao, pois ela prescreve o uso de “onde”.

Ja em 1889, com a Proclamag¢do da Republica e a promulgag¢do da Constituicdo
Republicana de 1891 (Brasil, [1931]), ap6s todo o periodo de transformagado, conquistas e forte
sentimento nacionalista que buscava a formag¢ao de uma identidade linguistica que afirmasse o
Brasil como uma nagdo independente e livre de seu colonizador, verificamos que o texto do
supracitado Documento foi produzido por regras da gramatica que aproximam da atual norma
padrao brasileira e do portugués moderno de Portugal, porém distantes dos usos cultos, comuns
e em uso pelos falantes brasileiros.

O conflito e o caminho oposto entre o portugués brasileiro e o portugués de Portugal se
devem, segundo Pagotto (1999), a um projeto politico da elite brasileira que almejava a ruptura
politica entre o Brasil e Portugal, a fim de garantir a manuten¢do do comércio internacional da
ex-Colonia e outros paises, assim como, eliminar movimentos que intencionavam tornar o
Brasil novamente colonia do pais europeu. Mas, esse nao era o unico objetivo do projeto, porque
mesmo rompendo politicamente com o colonizador, era necessario formar uma sociedade
privilegiada e branca como havia no continente europeu, constituida por pessoas cultas e
falantes de uma norma de prestigio.

Assim, no século XIX, a norma de prestigio que muitos conhecem por norma padrio e
outros rotulos, que na maioria das vezes sdo associados a essa norma ideal, como norma culta,
norma gramatical, gramatica tradicional, lingua padrado, lingua culta etc., foi disseminada por
uma camada elitizada da sociedade, com o intuito de frear as variedades linguisticas populares
e garantir a homogeneidade do portugués brasileiro e as relagdes politicas e econdmicas da
classe dominante, pois a finalidade era transformar o Brasil em um pais branco e europeizado.
Tal idealismo serviu apenas para gerar mais desigualdade social e economica e provocar o
distanciamento de uma norma culta comum e de uso pelos falantes.

Em conformidade com Pagotto (1999), compreendemos que a formagao da norma culta
ideal ou norma padrdo da contemporaneidade, presente na escola e em contextos altamente
monitorados, ¢ o resultado de um trabalho discursivo promovido ao longo desses anos por
escritores, gramaticos e simpatizantes do projeto politico e linguistico da elite brasileira
mencionado anteriormente.

Ainda sobre a formacao e atual situacido do portugués no Brasil, € preciso entendermos,

conforme Faraco (2021) que
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Os diferentes grupos sociais se distinguem, portanto, pelas formas de lingua
que lhes sdo de uso proprio. Assim, numa sociedade diversificada e
estratificada como a brasileira, havera inimeras normas linguisticas, como,
por exemplo, normas caracteristicas de comunidades rurais tradicionais,
aquelas de comunidades rurais de determinada ascendéncia étnica, normas
caracteristicas de grupos juvenis urbanos, normas caracteristicas de
populacdes das periferias urbanas, e assim, por diante (Faraco, 2021, p. 40-
41).

Como menciona o autor, o intenso ¢xodo da populagdo rural para as cidades mais
industrializadas e desenvolvidas no pais, que ocorreu no século XX, assim como as normas
presentes no polo urbano, acentuaram o processo da diversidade linguistica brasileira. Nesse
processo de migragao e contato, vao surgindo usos correntes do portugués brasileiro nos eventos
mais monitorados de oralidade e letramento. Por ultimo, o Brasil ainda vive diversos estagios
de desenvolvimento a respeito do que dissertamos anteriormente, porque, enquanto ha lugares
que ja vivenciaram a diglossia, outros permanecem relativamente isolados. Acresga-se a isso a
independéncia da literatura brasileira que, a partir do Modernismo, passou a utilizar os usos
mais proximos dos falantes letrados brasileiros e distantes do portugués moderno de Portugal.

Dando continuidade aos breves apontamentos a respeito da forma¢do do portugués
brasileiro, convém também elucidar historicamente a palavra norma.

Nos estudos linguisticos, o conceito de norma surgiu da urgéncia em definir conjecturas
que abarcassem a natureza heterogénea da lingua, porque, empiricamente, a lingua ¢ formada
por um agrupamento de variedades/normas. O portugués brasileiro e toda e qualquer lingua ¢é
constitutiva de um niimero reconhecido de normas estabelecidas pelos seus falantes mediante
o convivio social.

No passado, a Linguistica, Saussure (2006) supds que haveria uma homogeneidade
sistémica relacionada as variacdes de uma lingua, o que fez com que surgisse o pressuposto que
conceituou lingua como uma organizagdo social concretizada na fala do povo. Todavia, tal
teoria ndo abarcava todas as variedades e os fendmenos constitutivos da lingua. Por isso,
surgiram estudos para aprimorar as valiosas contribui¢cdes de Saussure.

Considerando o objeto de estudo deste trabalho, a norma culta, um dos linguistas mais
importantes a trazer mudancgas refinadas e significativas para a linguistica foi Coseriu (1979).
Para o linguista, “tudo o que ocorre na lingua sé ocorre pelo falar’’ (Coseriu, 1979, p. 214), isto
¢, o estudo do sistema de uma lingua deve estar associado as normas/variedades de fala. A
partir desses pressupostos, emergiu a no¢do de norma para abarcar partes dos fendmenos

constitutivos de uma lingua.
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Para Coseriu (1979), uma norma nao corresponde ao que ¢ imposto, mas ao que ¢ de
uso de uma comunidade. Norma, portanto, ¢ o conjunto de fatos de uma lingua constituidos por
um sistema definido por meio dos processos fonoldgicos, morfossintaticos, lexicais, sociais,
politicos e culturais presentes em determinadas comunidades de fala. Neste sentido, o autor
propde o conceito de norma como uma entidade do Estruturalismo, transformando a dicotomia
lingua/fala numa “tricotomia”. A norma seria a entidade intermediaria entre a lingua e a fala.

Sabemos que a sociedade brasileira ¢ formada por uma mistura de etnias, culturas e
linguas e, por causa dessa diversidade, ¢ inevitavel o contato e a for¢ca que uma norma exerce
sobre outra, através do convivio social, pois as variedades de uma lingua nio sdo “puras” e
estdo em continuo intercruzamento. Desta maneira, sdo notorias e audiveis as normas que cada
comunidade de fala possui, assume nos eventos de comunica¢ao e muda conforme o lugar e
situagdo que se encontra.

Atualmente, percebemos conflitos no ensino de lingua materna, justamente, devido aos
equivocos no que tange ao papel da escola. Muitos acreditam que o principal objetivo da escola
¢ proporcionar ao aluno o aprendizado e dominio da norma padrdo, obviamente, da gramatica
que a constitui. A Linguistica ja provou que ndo ha norma da lingua sem gramatica, ¢ at€¢ mesmo
a(s) norma(s) mais popular(es) possui uma gramatica que os usuarios conseguem usar. Porém,
o estudo do portugués brasileiro, mesmo diante de tantos estudos e tantas publicagdes sobre o
tema, continua centrado na aprendizagem de conceitos e nas regras da gramatica de uma norma
culta ideal.

Podemos entender por gramatica, neste contexto, o conjunto sist€émico de regras
impostas por um grupo especializado que considerou os usos de escritores consagrados.
Portanto, saber gramatica neste viés ¢ dominar conceitos e ser competente em utiliza-los nas
situagdes comunicativas. Tais preceitos sdo antigos e estdo relacionados as producdes de
filologos e gramaticos que acreditavam em uma lingua pura e homogénea.

Devido a esses pressupostos ndo abarcarem todos os fendmenos linguisticos, buscaram
os pesquisadores por uma teoria mais cientifica e proxima da realidade que permeia a lingua, e,
assim, surgiu a gramatica descritiva, que estuda o sistema conceitual, estrutural, a fim de
descrever o funcionamento e as regras de uso de uma determinada norma. A gramatica
descritiva estuda todas as variedades de uma lingua e os usos efetivos nas situagdes
comunicativas, sem atribuir a uma norma especifica o uso idealizado. Contudo, por falta de
oportunidade para ampliar o conhecimento e aprimorar o saber linguistico, a escola ainda tem-
se utilizado, equivocadamente, da teoria da gramatica descritiva para incorporar as prescrigdes

da gramatica normativa/norma padrdo nas praticas de ensino e aprendizagem do portugués
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brasileiro.

Nas palavras de Franchi (2006), ndo se ensina a lingua ao falante nativo, pois ele ja a
sabe, mas pode-se proporcionar-lhe o acesso as diversas normas de uso de uma lingua de seus
pais, da sua e de outras comunidades linguisticas, pois todo falante consegue compreender e
produzir sentencas mediante contato social e os recursos de produgdo e interpretacdo do
cérebro. Diante disso, ndo faz sentido a escola afirmar que um ou outro aluno ndo sabem
gramatica. Talvez, ele desconheca ou ndo tenha compreendido a gramética da norma culta ideal,
a que chamamos também de norma padrdo, e a gramatica de uma norma culta real, a que
chamamos de norma culta, porque ¢ proxima de eventos de oralidade e escrita mais monitorados
daqueles considerados cultos. Nesse sentido, o autor menciona que o dominio da gramatica de
uma variedade presente numa lingua nao depende da exposicdo a conceitos e regras, mas a
construg¢do de um ambiente que proporcione o acesso a modos de dizer e a recursos linguisticos

aos quais, talvez, ndo tiveram contato.

2.2 Concepcoes de lingua(gem), gramatica e ensino

Durante as aulas de lingua portuguesa, o professor, mesmo tendo assimilado e
internalizado teorias contemporaneas de ensino e aprendizagem do portugués brasileiro, por
vezes, se V€ planejando suas aulas ancorado em uma teoria, na maioria das vezes, influenciado
por docentes de épocas anteriores considerados exemplos a serem seguidos, e, por isso,
transforma suas praticas pedagodgicas em transmissao de conteudos através de regras e preceitos
dogmaticos ja em desuso, utilizando uma pedagogia/metodologia tradicional.

Para evitar isso, o professor de lingua portuguesa necessita buscar a formacgao
continuada, conhecer mais sobre seu objeto de ensino e aprendizagem, para que adquira uma
bagagem historico-cultural substancial, e consiga produzir e aplicar praticas significativas que
concretizem a aprendizagem efetiva da(s) norma(s) de prestigio presente(s) no portugués
brasileiro. Sem um consideravel conhecimento da (e sobre) a lingua, o processo de ensino
apresentara lacunas durante as etapas de seu desenvolvimento. A funcdo da escola ¢
desenvolver a competéncia linguistica e comunicativa dos alunos, tornando-os eficientes
usuarios da lingua nos diversos eventos e instancias de comunicagdo, sendo a sala de aula,
também, um espaco para se ensinar e se discutir a diversidade dos géneros discursivos, pois,
conforme Franchi (2006, p. 33), “[...] conceber “gramatica”, “gramatical”, “saber gramatica”

tem tudo a ver com texto e com discurso.”
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Na maioria das vezes, o ensino da lingua portuguesa nas escolas ainda tem se reduzido
a prescricao de conceitos, formulacdo de exemplos e a resolucdo de exercicios gramaticais que
nao sao suficientes para explicar os fatos da lingua, porque ndo ha relagao direta entre a lingua
e seu uso efetivo. E, saber sobre a lingua ¢ preciso, e isto quer dizer saber sua gramatica.

Para Franchi (2006, p. 22), saber gramatica “significa, no caso, ser capaz de distinguir,
nas expressdoes de uma lingua, as categorias, as funcdes e as relagdes que entram em sua
construgdo, descrevendo com elas sua estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade.” Desse
modo, o estudo dos conhecimentos linguisticos deve partir de atividades que conduzam o aluno
arefletir sobre a propria linguagem e, para isso, esse autor sugere que se faga das aulas de lingua
portuguesa um espago propicio a reflexdo sobre a lingua, mesmo que sob uma sistematizagdo
tradicional, porém sem necessariamente atribuir prestigio a prescricdo gramatical, e propondo
ao aluno construir, desconstruir expressoes € estruturas, ou apenas ajudando-o a operar a lingua
em contextos de usos comuns.

Nesse diapasdo, Franchi (1991) advoga que

Interessa pouco descobrir a melhor definigdo de substantivo ou de adjetivo ou
do que quer que seja. [...]. Mas interessa, € muito, levar os alunos a operar
sobre a propria linguagem, rever e transformar seus textos, perceber nesse
trabalho a riqueza das formas linguisticas disponiveis para suas mais diversas
opgoes. [...]. O professor deve saber o limite de aplicagdo das nogdes assim
definidas, para nao generaliza-las a expressdoes e exemplos a que ndo se
aplicam e que, incrivelmente, sdo os que prefere propor a analise (e provas)
dos alunos, para testar seu conhecimento (Franchi, 1991, p. 20).

O importante, entdo, nao ¢ somente descrever e definir termos e expressoes da lingua,
ou seja, usar o ensino da gramatica tradicional, mas proceder a uma analise linguistica que
auxilie o aluno a observar e compreender como funcionam os fatos da lingua. E, para que o

professor trabalhe de acordo com essa concepcao, Franchi (2006) recomenda:

- saber muito bem a gramatica da modalidade culta;

- saber compreender a gramatica da modalidade de seus alunos (e todas as
questoes relativas a variagdo linguistica);

- dispor de um bom aparelho descritivo (pelo menos o que nos oferece a
gramatica tradicional) para ser capaz de analisar expressdes nessas
diferentes modalidades, compara-las, identificar os seus contrastes e,
eventualmente, discorrer sobre tudo isso (Franchi, 1991, p. 32-33).

Conforme a concepg¢do de Franchi (2006) e Pagotto (2011), toda atividade linguistica
deve envolver a gramatica da lingua, portanto ¢ necessario conduzir o aluno a conhecé-la e

aprendé-la para que consiga manipuld-la em quaisquer eventos e instancias de comunicagao e
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nas modalidades oral e escrita. A escola precisa superar a concepg¢do engessada do ensino do
portugués brasileiro, esforcando-se para um trabalho que proporcione ndo apenas atividades
metalinguisticas, mas também epilinguisticas, e a reflexdo sobre os conhecimentos gramaticais,
para a producdo dos efeitos de sentido desejados nas interagdes sociocomunicativas por meio

da leitura e producdo de géneros textuais. Nas palavras de Pagotto (1999)

[...] a partir das analises do portugués do Brasil, mais e mais se constata a
distancia entre as formas usuais do nosso vernaculo e o portugués exigido na
escrita e prescrito nos manuais de gramatica. Na relagdo do sujeito com a
lingua, a diversidade é normalmente sufocada pelo efeito simbdlico que uma
lingua superior exerce sobre ele. As formas linguisticas da chamada norma
culta estdo impressas de sentidos que se ligam tanto a ancestralidade de uma
cultura superior quanto a inscri¢ao social do sujeito no dominio simbdlico das
diferengas. A relagdo com a norma culta tende para o eterno: ela € o sempre-
la, como se ndo tivesse origem historica (Pagotto, 1999, p. 50).

Na esteira de Franchi (1991), Pagotto (2011) e outros linguistas que discutem o ensino
de lingua portuguesa eficiente, Travaglia (2009) propde um ensino de gramatica que redunde
em um trabalho que promova o ensino e aprendizagem de uma norma de prestigio por meio de
atividades que levem os alunos a refletirem sobre o sistema da lingua. Para tanto, Travaglia
atrela trés possibilidades de conceber a linguagem com as respectivas concepcdes de gramatica,
e, por sua vez, correlaciona os tipos de gramatica com atividades de ensino.

A primeira concepgao considera a linguagem como expressao do pensamento, pois sua
construgdo se da no interior da mente, a fala seria apenas a traducdo dos pensamentos. O
discurso como um silencioso monélogo do sujeito consigo mesmo, individual, sem a
interveniéncia dos aspectos sociais resultantes da interagdo com outros. A segunda concepgao
define a lingua com um cddigo que deve ser usado pelos falantes de forma semelhante e
convencional e, portanto, um instrumento de comunicacdo. A terceira concepgao apresenta a
linguagem como processo de interacdo social entre os falantes que interagem por meio da
linguagem em determinados contextos.

Prosseguindo nessa perspectiva, de acordo com Travaglia (2009), ha trés formas de se
utilizar o rétulo gramatica: a prescritiva ou normativa, considerada norma unica e correta; a
descritiva, preocupa-se em descrever a estrutura, forma e funcdo dos termos da lingua; a
internalizada, que considera a lingua um conjunto de variedades utilizadas pelo falante, de
acordo com os eventos de comunicacao exigidos pelo contexto. Nesta abordagem, surgem trés
tipos de ensino que acompanham o ensino da gramatica: o prescritivo, que opera segundo a

primeira concepcao de linguagem, e a gramatica normativa, cuja preocupacao ¢ o ensino da
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norma padrao; o ensino descritivo, que prioriza o ensino de todas as variedades, incluindo o da
padrdo, adquirindo, assim, a efetiva competéncia comunicativa; o ensino produtivo, por
intermédio do qual se ensinam novas habilidades para que o aprendiz tenha recursos adequados
e consiga atuar em diversos eventos de comunicagao.

Essas nomenclaturas e definigdes estdo resumidas no Quadro 1: “Linguagem, gramatica

e ensino (Travaglia, 2009)”, a seguir.

Quadro 1 - Linguagem, gramatica e ensino (Travaglia, 2009).

Concepgio de| Linguagem como expressio do | Linguagem como instrumento | Linguagem como processo de
linguagem pensament?: . de comunicagdo: interagio: .
- a expressdo que se constroi no | - codigo que deve ser usado pelos | - processo de interagdo social entre os
interior da mente, um ato | falantes de forma semelhante e | falantes que ocupam, falam e ouvem
individual, monoldgico, sem | convencional. de contextos inseridos.
interferéncia de aspectos sociais.
Concepeio de| Gramatica prescritiva ou | Gramatica descritiva: Gramatica internalizada:
gramitica n0r111~at1va: ) . - cpn51dera a l}ngua um conjunto de
- supde que ha uma unica norma variedades utilizadas pelo falante.
correta e as demais sdo erros e |- considera alinguahomogéneae|De acordo com a situacdo
desvios. descreve sua  estrutura e |comunicativa em que esta inserido.
estabelece regras de uso.
Tipos de | Gramatica normativa: Gramatica descritiva:
gramatica - estuda os fatos da lingua padrio. | - estuda a variedade oral de uma
determinada norma e ndo apenas
a considerada culta (abordagem
sincronica).
Tipos de Prescritivo: Descritivo: Produtivo:
ensino de - busca ensinar novas habilidades para
, - objetiva levar o aluno a|- prega o ensino de todas as|que o aluno tenha recursos adequados
lingua abandonar a sua linguagem | variedades, inclusive o da|e consiga atuar em diversas situagdes
considerada errada, e adotar a|padrfo, paraamelhor atuagdo em | comunicativas.
“correta”. sociedade.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir do estudo do livro Gramadtica e interagdo: uma proposta para o
ensino de gramadtica (Travaglia, 2009).

Travaglia (2009, p. 40) salienta que nesta proposta, os “[...] trés tipos de abordagem de
ensino de lingua ndo sdo excludentes”, e o professor podera aplica-los de acordo com seus
objetivos para o ensino da lingua materna.

O exposto até este ponto permitiu-nos perceber que nao ha um unico caminho para o
ensino e a aprendizagem do portugués brasileiro. E necessario que a escola e os profissionais
do magistério se familiarizem com essas possibilidades, analisem as contribui¢des de cada
teoria e adotem, a partir do lugar em que seu aluno se insere, a no¢do de ensino e de gramatica
mais adequados, para que ele tenha os recursos necessarios para desenvolver a competéncia
linguistica e comunicativa, a iniciar pelos géneros discursivos utilizados em situacdes reais.
Esperamos, por isso, que o professor, ciente dessas diversas abordagens pedagdgicas e dos

diferentes tipos de gramatica abordados, os utilizem em suas praticas de ensino, e subsidiem o
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discente com um portugués que, realmente, faca sentido para ele, que ele entenda sua funcao, e
que esteja em uso na sociedade letrada.

Na proxima subsecdo, discorremos sobre os fundamentos tedéricos do ensino e a
aprendizagem de lingua materna ancorados na teoria da Sociolinguistica Educacional.
Esperamos, com esse procedimento, contribuir para a ampliacdo do conhecimento tedrico e

pratico dos professores participes desta pesquisa e de outros profissionais da area de Letras.

2.3 Sociolinguistica educacional: ensino e aprendizagem de normas do portugués

A seguir, abordamos a Sociolinguistica Educacional e suas contribui¢cdes para o
processo de ensino e de aprendizagem das normas da lingua, com énfase na norma culta comum
standard, visando a ascensao social dos individuos e em respeito a norma vernacula do aluno.

Propugamos que a lingua ¢ um sistema estruturado de elementos, uma constituicao viva,
passivel de variagdo e mudanga ao longo do tempo. E, porque ela é um sistema que proporciona
aos falantes os elementos necessarios para a sua plena interagdo sociocultural, ela desempenha
uma funcdo social, a da comunica¢do. Dessarte, ha muito tempo, pesquisadores vém
desenvolvendo estudos e pesquisas sobre esse fendmeno.

Para falarmos da Sociolinguistica, consoante Bortoni-Ricardo (2004, 2005), ramo da
linguistica que estuda a lingua em uso dos diversos grupos e comunidades de fala, considerando
os aspectos linguisticos, sociais e culturais do falante e a posi¢do que ele ocupa em
determinados eventos de comunicagdo, convém tecermos algumas informagdes sobre a
Linguistica.

Inicialmente, tratamos da Linguistica, ciéncia que investiga a linguagem humana,
examinando-a sob diversas perspectivas como estrutura (fonética, fonoldgica, morfossintatica),
significado (semantica), o desenvolvimento e uso das linguas (pragmatica), considerando os
niveis social, cultural e psicoldgico relativos no eixo sintagmatico.

Os primeiros trabalhos relacionados a Linguistica, disciplina historica do século XIX,
foram escritos por Saussure (1857-1913), linguista e fildlogo considerado um dos precursores
dos estudos linguisticos. Com suas pesquisas, ele contribuiu para o surgimento de correntes
linguisticas, e uma delas, o Estruturalismo, que defende a ideia de ser a lingua um sistema
homogeéneo, dissociado dos usos correntes.

Todavia, a teoria de Saussure ndo abarca a homogeneidade da lingua, assim, novas
pesquisas vieram a apontar que, ao contrario do que supunha o linguista suico, a lingua ¢

heterogénea e mutdvel. Nessa linha, o linguista francés, Antoine Meillet, apos a publicagdo do



35

ja citado Curso de linguistica geral (Saussure, 2006/1916)°, elabora e publica uma resenha
contradizendo o pesquisador sui¢o, ao afirmar que ndo se pode separar a variagdo linguistica
dos fatos externos da lingua. Assim, Meillet instaura duas dicotomias opostas as ideias de
Saussure: a compreensao dos fatos da lingua a partir das caracteristicas internas e externas,
assim como a explicacdo da estrutura de uma lingua através da histéria. Considerava a lingua
um sistema que sofre e se transforma, consoante as variagdes externas e o tempo. Ele colabora
para os estudos linguisticos, ao afirmar que a lingua ¢ um fato social, diferentemente de
Saussure, que via a lingua como um sistema produzido pela comunidade, que se realizava
apenas dentro da comunidade de fala. Meillet definiu a lingua como um sistema vivo, que
modifica sua propria estrutura, de acordo com as forgas exteriores.

Entao, a partir das contribui¢des do estudioso francés relacionados ao Estruturalismo, a
linguistica estrutural moderna vem se caracterizando e instaurando um discurso consciente
sobre a estrutura da lingua e seu carater social, principalmente, a partir dos estudos do
sociolinguista norte-americano William Labov, sucessor de Antoine Meillet, o qual advoga que
¢ necessario buscar explicagcdes para as variagoes da lingua na diversidade social de uma
comunidade linguistica, ou seja, levando-se em contas fatores sociais.

Em meados da década de 1960, considerando o fato de a lingua em uso estar em
constante variacdo, mudando para se adequar as necessidades do falante, surge a Teoria da
Variagdo e da Mudancga Linguistica proposta por William Labov, a qual analisa a lingua como
um fendomeno social heterogéneo, isto quer dizer: a fala dos usuérios em eventos reais de uso,
conforme a(s) situacao(des) comunicativa(s) que envolve(m) os interagentes em um ato de
enunciagdo. Essa teoria fundamentada por ele teve contribui¢cdes de pesquisadores do passado,
assim como estudos mais recentes de sua época, porém foi ele quem mais postulou a intrinseca
relacdo entre lingua e sociedade, mediante seus estudos sobre o inglés falado em varias regides
dos Estados Unidos e pesquisas realizadas na cidade de Nova lorque.

O objeto de estudo da Sociolinguistica ¢ a lingua falada nos diversos eventos de
comunicac¢do, observada e descrita em situacdes reais de uso. Posto isso, o papel do pesquisador
sociolinguista ¢ coletar dados consideraveis de boa qualidade do corpus de uma variavel
linguistica que correspondam a eventos naturais de comunicagao e, para tanto, se faz necessaria
a neutralizacdo de objetos que causam estranheza ao informante, assim como a tentativa de
amenizar a pressao comunicativa causada pela presenca do pesquisador, para que a naturalidade

do evento nao seja alterada.

5> Na verdade, o Curso de linguistica geral foi uma publicagdo de Charles Bally, Albert Sechehaye e de Albert
Riedlinger, pupilos de Saussure.


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4622783/mod_resource/content/1/Saussure16CursoDeLinguisticaGeral.pdf
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No que tange ao contexto escolar, a Sociolinguistica trouxe importantes contribuigdes
para o ensino e aprendizagem das variedades/normas da lingua, j& que ela direciona o ensino
de lingua materna para uma pedagogia sensivel as variedades linguisticas, de acordo com um
processo sistémico e continuo, que gera impactos positivos, porquanto ela busca motivar uma
reflexdo-agdo sobre os aspectos correntes da lingua, a partir da realidade dos discentes.

Neste sentido, retomando a premissa de que toda lingua ¢ constituida por um conjunto
de normas ou variedades, e sabermos também que ndo existe norma linguistica sem gramatica,
conforme Faraco (2021, p. 37), afirma que “[...] cada comunidade linguistica tem varias normas
(e ndo apenas uma), assim, uma comunidade linguistica ndo se caracteriza por uma norma, mas
por um conjunto de normas’’, pois ndo hd uma unica norma, quando se esta diante da
diversidade linguistica, uma vez que a lingua ¢ um organismo vivo.

Dessa maneira, o estudo deve partir dos usos correntes das modalidades de lingua oral
e escrita, para os usos mais monitorados da fala e escrita, ou seja, o culto/padrao (norma culta
comum standard), respaldado na Sociolinguistica Educacional, porque normas ndo sao
melhores ou piores que as outras, mas, somente diferentes e que se completam. E, portanto,
func¢do da escola ensinar as variedades do portugués brasileiro e, inclusive, a norma culta, para
que o individuo tenha oportunidades de ascensdo a camada letrada da sociedade.

Conforme Bortoni-Ricardo (2005), a Sociolinguistica Educacional visa a contribuir para
o desenvolvimento de uma pedagogia sensivel as diferengas sociais, linguisticas e culturais. A
escola ndo pode ignorar essas distingdes recorrentes na comunidade escolar, e o papel do
professor ¢ conscientizar os discentes de que nao existe uma unica maneira de produzir a fala,
pois cada dizer serve a propdsitos comunicativos diferentes.

O aluno chega a escola pronunciando usos linguisticos que sdo distantes da convencao
padrao, todavia, deve ser respeitado e valorizado em sua diversidade. Nao precisa também ser
corrigido e reprimido por usar uma norma popular, devendo a escola utilizar estas falas, e
proporcionar momentos de reflexdo sobre as variedades, inclusive a norma de prestigio, porque
o estudante possui o direito constitucional de aprendé-la. Quando sonegamos ao aluno o
conhecimento de uma norma de prestigio, sonegamos-lhe a chance de adquirir e dominar a
linguagem, de ascender socialmente, e o impedimos de se capacitar para atuar nas diversas
praticas sociais. Por outro lado, um procedimento oposto a este, faculta a escola promover a
distribui¢do justa e democratica do conhecimento.

Ainda Bortoni-Ricardo (2005) relata que o grande desafio do ensino e da aprendizagem
de uma norma de prestigio nao ¢ a padronizagdo, mas a garantia do acesso democratico e

igualitario aos bens simbolicos e ao controle da permanéncia de muitos alunos na escola. As
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pesquisas revelam que ainda hd no Brasil um niimero consideravel de pessoas que ndo sdo
alfabetizadas e letradas, porque utilizam apenas a linguagem compartilhada entre os falantes da
sua comunidade de fala e, por isso, ndo tiveram contato com a modalidade escrita, fato que as
impede de acessar o conhecimento da norma de prestigio.

Vale lembrar que o fato de as criancas encontrarem na escola uma variedade diferente
da dos seus usos habituais, constitui a principal causa do seu baixo rendimento durante o
processo de alfabetizagdo, porquanto a escola ensina uma norma distante dos usos mais comuns
e cultos da sociedade letrada, e sem consideracdo alguma pela norma vernacula do aluno,
exercendo uma autoridade padronizadora sobre a lingua, além de julga-los, atribuindo os
conceitos de certo e errado ao seu linguajar.

Conforme Bortoni-Ricardo (2005), ha uma realidade dicotomica mais facil de ser
compreendida pelos professores que envolve a alternancia que o falante faz entre uma norma
popular e uma norma de prestigio, a partir do conceito de letramento®, no ambiente escolar: em
vez do uso da conceituagdo certo e errado para os “desvios” do portugués, dever-se-ia utilizar:
portugués que utilizamos para ler e escrever e portugués de conversacao e do didlogo em estilos
coloquiais. E o0 ensino social da leitura e da escrita, com suas funcdes sociais. Assim, & medida
que o aluno ¢ estimulado a expandir as praticas de leitura e escrita através de géneros
discursivos mais formais, conseguira, naturalmente, leva-los para eventos de oralidade mais
monitorados. Nessa conjuntura, cabe ressaltar o trabalho mediador do professor, tomando como
ponto de partida momentos de reflexdo em sala de aula em que apresentem a norma vernacula
do aluno e os usos comuns e cultos dos falantes letrados, a norma padrao, ampliando, assim, os
instrumentos linguisticos.

Utilizando a sala de aula como espago de reflexdo, acao e de possibilidades para andalise
e reescritas de texto, o docente pode buscar estratégias para o aluno assimilar os usos

disponiveis da(s) norma(s) de prestigio. De acordo com Bortoni-Ricardo (2005, p. 209)

As formas de implementagdo dessa pedagogia culturalmente sensivel sdo
multiplas: aproveitar as experiéncias ¢ vivéncias que as criangas trazem consigo,
repetindo padrdes interacionais que lhes sfo familiares; desenvolvendo
estratégias que fagcam a distingdo entre eventos de oralidade e de letramento;
implementar estratégias de envolvimento, permitindo que a crianca fale,
ratificando-a como falante legitimo, respeitando-lhe as peculiaridades,
acolhendo-lhe as sugestdes e topicos, incentivando-a a manifestar-se, fornecendo-
lhe modelos de estilos monitorados da lingua e mostrando-lhe como e quando
usar os estilos.

¢ Letramento ¢ mais do que alfabético, ensina a leitura e a escrita em um contexto em que a escrita e a leitura sdo
significantes e fazem parte da vida do educando, ao mesmo tempo em que possibilita o desenvolvimento de
aptiddes, atitudes e praticas de uso do sistema de escrita convencional na producdo e compreensdo dos textos
introduzidos em praticas sociais envolvendo leitura e escrita (Soares, 2020).
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Diante do exposto, entendemos que a escola precisa se tornar mais sensivel a cultura
linguistica e ao meio social do aluno. Para tanto, ¢ necessaria uma formagdo continuada e
qualificagdo para lidar com os fendmenos da lingua e suas variedades, dependendo dos eventos
de comunicacao.

Bortoni-Ricardo (2005) apregoa que a escolha de determinada norma de fala depende
do lugar e do papel social que o falante ocupa no processo de comunicacdo, que podem variar
conforme o evento de comunicacdo e os interagentes envolvidos na enunciagdo. A fun¢do da
escola ¢ ampliar a competéncia linguistica e comunicativa do aluno, a partir de um estudo
cauteloso das variagdes linguisticas que circundam o ambiente do estudante para a formagao de
seu perfil sociolinguistico. Atitudes deste jaez provocam o surgimento de novas politicas
educacionais respeitosas para com a norma vernacula do aluno, e promovem o acesso a norma
culta coerente com os usos comuns, correntes de pessoas letradas, garantindo-lhes o adito a
outros estratos da sociedade.

Dialogando ainda com a pesquisadora, ela argumenta que as normas/variedades
linguisticas presentes no portugués brasileiro representam uma heranca, uma espécie de
amalgama linguistico resultante dos fluxos migratérios do século XX, dos falares rurais e
urbanos em continuo de intercruzamento e a propensdo por uma identidade linguistica
brasileira. E, para entender a conjuntura social e linguistica do portugués brasileiro, ela
desenvolveu uma pesquisa que, por meio dos dados, descreveu os usos linguisticos formais e
informais dos falares da lingua portuguesa em trés continuos: o rural-urbano, o de oralidade-
letramento e o de monitoragao estilistica, como descrito na subsecao 2.5.

A sociolinguista ainda postula que o ensino de uma norma culta nas escolas ¢ crucial
para a afirmag¢do da identidade linguistica, a0 mesmo tempo em que proporciona a aquisi¢do de
conhecimentos a que tem direito e oportunidades de trabalhos mais rentaveis.

A vista disso, Bortoni-Ricardo (2005) afirma a necessidade do levantamento do perfil
sociolinguistico dos alunos, o qual servira de subsidio para a elaboragdo de estratégias
pedagogicas e material didatico adequado, que contribuirdo para o processo de ensino e
aprendizagem da(s) norma(s) de prestigio e o desenvolvimento de sua competéncia
comunicativa.

E, para que o aluno seja capaz de utilizar a competéncia comunicativa, ¢ preciso que a
escola exerca sua funcao, proporcionando ao aluno a aquisi¢do da competéncia linguistica que
entendemos ser uma habilidade que o falante adquire ao longo do processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua, que o capacita a interagir com seus interlocutores,

adequadamente, em quaisquer eventos de oralidade e letramento, considerando a viabilidade da
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situacdo comunicativa e os individuos envolvidos na interagao.

E preciso compreendermos que, durante a interagio verbal, quando o falante elabora o
discurso, ele passa por uma pressao comunicativa, devido a selecdo dos recursos linguisticos
vidveis que serdo utilizados pelo enunciador, os quais podem favorecer ou dificultar o uso da
lingua. Bortoni-Ricardo (2005) explica que a pressdo comunicativa ¢ inversamente
proporcional a viabilidade linguistica, pois o grau menor ou maior de pressdo comunicativa
depende do repertorio linguistico do falante e da capacidade de viabilizar o processo discursivo,
tendo em vista as caracteristicas do contexto e dos interagentes. E, quanto maior for o volume
de conhecimento partilhado pelos falantes, menor serd a preocupagdo com a escolha de palavras
durante a enunciacdo e maior o registro da dependéncia contextual.

Assim, serd o contrario, porque, quanto menor a condi¢ao do conhecimento partilhado,
maior a preocupacao com a escolha de palavras na interacdo comunicativa € menor a
dependéncia contextual.

Um outro fator que influencia a pressdo comunicativa sdo os eventos comunicativos que
demandam apenas os conhecimentos linguisticos j& internalizados pelos falantes, que
demandam menor empenho na produ¢ao do discurso diferentemente de situacdes que solicitam
um acervo linguistico ainda ndo socializado e aprendido. Outro aspecto que intervém na pressao
comunicativa refere-se aos usos linguisticos habituais que o falante utiliza em seu espago
geografico. O falante que faz uso habitualmente de uma mesma norma linguistica enfrentara
dificuldades na producdo do seu discurso em eventos de comunicagdo proximos dos polos de
letramento. .

Os problemas que afetam o ensino e a aprendizagem do portugués brasileiro estdo
relacionados com a diversidade linguistica que chega as escolas. E, para lidar com essa
diversidade e os entraves do ensino de lingua materna, ¢ importante que a escola conhega seus
alunos e construa um perfil sociolinguistico que auxilie na producdo de materiais adequados e
de estratégias eficientes.

Sabemos que as variedades de menor prestigio conseguem persistir € se manter, mesmo
diante da influéncia de uma norma padrdo. Para explicar esse fendmeno, a Bortoni-Ricardo
(2005) utilizou os estudos de redes da antropologia social, os quais nomeou redes de tessitura
densa, pois possuem um consenso normativo que isola os membros da norma padrdo,
contribuindo para a preservagdo das variedades linguisticas desprestigiadas. Quando a rede
possui tessitura frouxa, ha uma maior probabilidade no uso da monitoragao estilistica, de acordo
com o evento de comunicagdo. A escola deve proporcionar um ambiente motivador para a

reflexdo, incentivando o aluno a ver nos estudos uma oportunidade de ascender socialmente,



40

ampliando sua rede de interagdo heterogénea, e, desta forma, ele se apropriara da(s) norma(s)
de prestigio para intervir na sociedade.

Consoante Bortoni-Ricardo (2005), a preocupagao com a heterogeneidade linguistica na
sala de aula surgiu nos anos 1939, com o projeto Tarasco, no México, o qual objetivava o ensino
bilingue na educagdo que valorizasse os dialetos comuns e correntes das comunidades de fala
sem estigmatizd-los, mas também, garantir aos falantes um repertorio linguistico e
comunicativo que lhe proporcionasse ascender socialmente.

Nesse viés, a Sociolinguistica, assim como, a Dialetologia, ciéncia que estuda as
variacdes da lingua, especificamente, de um determinado espago geografico, quanto a
Antropologia Linguistica, ciéncia que estuda o ser humano por meio da linguagem que usa na
sociedade conforme seu conhecimento, acreditam que a escola seja capaz de garantir o acesso
aos bens culturais de maneira igualitaria e democratica.

No inicio do século XX, o desenvolvimento do conceito de que ndo ha uma cultura
melhor ou pior que a outra e que cada grupo possui suas especificidades culturais e linguisticas
distintas, sendo todas validas e de uso pela sociedade, o denominado Relativismo Cultural,
adotado pela antropologia cultural e linguistica estruturalista, concedeu a Sociolinguistica trés
premissas: o relativismo cultural, que aborda as caracteristicas peculiares e funcionais das
linguas sem estereotipa-las em certo e errado; a heterogeneidade da lingua, as variedades e os
fendomenos linguisticos, caracteristicas inerentes de qualquer lingua; e os usos correntes da
lingua e o ensino de uma norma de prestigio.

Assim, a variagdo linguistica consiste em um processo identitario em que o falante busca
adequar seu arcabougo linguistico a uma determinada comunidade de referéncia, uma vez que
ele assume papéis que o caracterizam dentro da comunidade. Portanto, a situacionalidade
interfere na produgdo da fala e no contexto de comunicacao dos interagentes, influenciando
tanto o locutor quanto o alocutario, em um ambiente de comunicagdo que atribui a lingua dois
instrumentos: um de comunica¢do e outro de poder e dominio.

A maioria da populagdo brasileira constitui uma sociedade monolingue, isto ¢, a lingua
¢ o portugués brasileiro que se formou pela mescla dos varios usos linguisticos dos falantes
brasileiros, as varias normas linguisticas.

A padronizacdo da lingua portuguesa brasileira provocou marcas de estigmatizagdo
linguistica no polo rural (pessoas distantes do processo de letramento), em relagdo ao polo
urbano (pessoas mais proximas dos padrdes linguisticos formais), obviamente, processo
proveniente de um desenvolvimento desigual e injusto do nosso pais que impediu o acesso da

populacdao marginalizada aos bens culturais da leitura e escrita.
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Em sala de aula, professores e alunos carregam um tratamento linguistico diversificado,
atravessado por diferentes normas que influenciam seu falar e compdem sua identidade social
e linguistica. A mudanga das variedades linguisticas se relaciona ao aumento ou a diminuig¢ao
da frequéncia dos tragos graduais (presentes na linguagem do falante brasileiro, seja em situagao
informal ou formal) e os tragos descontinuos (presentes em apenas comunidades isoladas do
polo de letramento). A concepgdo de letramento que o professor possui interfere diretamente
nas mudancas do ensino do codigo linguistico e das estratégias pedagogicas em sala de aula,
durante o processo de ensino e aprendizagem de lingua materna. Apds um trabalho etnografico
realizado em uma escola rural, proxima a Goiania, formada por uma comunidade de
aproximadamente 50 familias oriundas do interior do Nordeste e com salas multisseriadas, a
sociolinguista verificou que os professores alternavam as variedades presentes em sua fala,
fazendo, durante as aulas, usos linguisticos padrao e nao padrao, os quais s20 menos ou mais
monitorados, a depender da concepcao que eles tinham dos eventos de oralidade e letramento.
A escola deve tornar o aluno consciente de seus usos linguisticos recorrentes e, a0 mesmo
tempo, leva-lo a identifica-los e diferencia-los conforme os eventos, para que, conscientemente,
adquira a competéncia para monitorar a lingua.

Por essas razdes, o professor precisa dominar o conhecimento sobre a(s) norma(s) de
prestigio para intervir, sem causar danos ao processo de ensino e aprendizagem, e sem
estabelecer padrdes estigmatizantes corretivos e preconceituosos e situagdes de conflito entre a
norma vernacula do aluno e a(s) norma(s) de prestigio. E preciso fazer das aulas de lingua
portuguesa um espago livre de esteredtipos linguisticos e aberto a novas aprendizagens.

Corroborando nossos apontamentos anteriores, Bortoni-Ricardo (2005) aconselha:

Os alunos devem sentir-se livres para falar em sala de aula e,
independentemente do coédigo usado — a variedade padrdo ou variedades nao
padrdes -, qualquer aluno que tome o piso em sala de aula deve ser ratificado
como um participante legitimo da intera¢do. Uma forma efetiva de o professor
conferir essa ratificacio é dar continuidade a contribuicio do aluno,
elaborando-a e ampliando-a. Se esta contribuicao foi veiculada numa
variedade ndo padréo, no momento em que o professor retomar a contribuigdo
para amplia-la, ele podera justapor a variante padrao e tecer comentarios sobre
as diferengas entre as duas variantes, permitindo, assim, que se desenvolva a
consciéncia do aluno sobre variacdo linguistica (Bortoni-Ricardo, 2005, p.
209).

O que expusemos até este ponto nos permitiu perceber a necessidade e responsabilidade

da escola de proceder ao ensino e a aprendizagem do portugués brasileiro por meio da

Sociolinguistica Educacional, ancorada em atividades reflexivas que ampliem o repertorio
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linguistico, para se alcancar uma tal competéncia linguistico-comunicativa condigna que fique
amplamente internalizada. Para esse nosso ponto de vista, Bortoni-Ricardo (2005, p. 62)
contribui, complementando que, “se um falante ndo tiver acesso a recursos linguisticos
necessarios para a implementagao de um certo ato de fala, como, por exemplo, vocabulario ou
padrdes retéricos especificos, seu ato de fala se torna inviavel”. Que fique claro que o que
propomos neste trabalho ndo ¢ a produgdo de uma norma da varia¢ao, melhor dizendo, uma
“variedade popular linguistica” que substitua as fungdes da norma padrao, na tentativa ingénua
de extinguir os problemas que circundam o ensino e a aprendizagem do portugués brasileiro,
mas, sim, apresentar a escola uma proposta que “contribua para o desenvolvimento de uma
pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos, e tal consciéncia
instaura mudangas no comportamento dos docentes, alunos e sociedade” (Bortoni-Ricardo,
2005, p. 130).

Por isso, almejamos que a escola desenvolva um trabalho pedagdgico ancorado na
diversidade linguistica do aluno e, ao mesmo tempo, elimine a reproducdo de estigmas e
preconceitos linguisticos e a cultura do “erro”, e proporcione o ensino e aprendizagem da norma
culta apoiados na pedagogia da variagdo, promovendo a reflexdo, o debate e a pesquisa sobre
as variedades do portugués brasileiro. E, em prol desse anseio, ¢ imprescindivel que o professor
utilize atividades que partam do conhecimento implicito e anterior do aluno, ou seja, a(s)
norma(s) popular(es) presente(s) nos seus contextos de uso e levem-no a conhecer a(s) norma(s)
mais utilizadas em situagdes mais monitoradas por usuarios letrados.

Agindo assim, o docente estimula o pensamento critico e indutivo do discente para a
construcao dos sentidos do texto oral e escrito, por meio dos discursos dos varios géneros
textuais, sempre respeitando e valorizando as variedades do portugués, e combatendo o
preconceito linguistico.

Nesse processo, destacamos a relevancia do texto, a materializagao dos géneros textuais,
objeto essencial para o estudo da microestrutura textual, a compreensdo da gramatica presente
nas normas, inclusive na culta, como peca fundamental para a constru¢do das macro e
microestruturas do texto, tendo em vista seu sentido global.

Nos paragrafos seguintes, elucidamos os saberes gramaticais que envolvem o ensino e
a aprendizagem de lingua materna, os quais sdo essenciais, pois oferecem conhecimentos
transformadores para o professor e sua pratica em sala de aula.

Intencionamos, portanto, evidenciar a relevancia do ensino e da aprendizagem da norma
culta comum standard nas escolas. Contudo, cabe reiterar e sustentar que a questao nao se posta

nem em estudar, nem em estereotipar a norma culta, mas, em afirmar que ndo proceder ao
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estudo e a compreensdo das normas da lingua portuguesa brasileira abre uma lacuna no ensino
e na aprendizagem e, a0 mesmo tempo, sonega do aluno ndo sé o direito de exercer certo
dominio sobre sua lingua, mas também o de escolher, participar, construir, definir € ocupar seu

papel na sociedade, através de acdes decorrentes de um pensamento critico.

2.4 Saberes gramaticais, formacao docente e o ensino de portugués

Barbosa (2013, p. 34) comenta que “os alunos — além do aprendizado de categorias
gramaticais para lidar com a diversidade linguistica, — entram em contato, na escola, com varias
estruturas para eles artificiais, mas presentes em varios contextos de escrita e na fala de outras
comunidades”. O referido autor, apds analisar uma atividade sobre o uso dos pronomes

obliquos, aponta para a necessidade de nos atentarmos a questdo de

[...] que uma coisa somos nds, professores de Portugué€s, marcarmos com
caneta vermelha, quando corrigimos trabalhos de nossos alunos, por estarmos
exercitando- os no reconhecimento/uso de estrutura que eles acrescentardo ao
seu conhecimento de lingua, uma variedade para eles nova, que ndo trouxeram
da linguagem familiar; outra coisa ¢ pensarmos que esse erro € um erro da
Lingua Portuguesa, quer dizer, uma impropriedade sem legitimidade historica
que deve ser evitada em todas as situagdes da fala e escrita (Barbosa, 2013, p.
35).

Quando o discente se apropria do conhecimento das variedades da lingua portuguesa,
ndo so evolui no tocante ao desempenho de suas atividades discursivas, mas também, torna-se
capaz de se relacionar em quaisquer eventos de comunicagao.

Cabe, ainda, enfatizarmos que vivemos em uma sociedade plurilingue e heterogénea.
Cada comunidade possui sua identidade linguistica e, dentro desse contexto, podemos encontrar
um conjunto de normas/variedades. O falante j& sabe utilizar sua lingua materna nos eventos de
comunica¢cdo menos monitorados, antes mesmo de iniciar o percurso escolar. Ele ¢ capaz de
usar a norma com que teve contato desde as primeiras falas espontaneas e, como nao ha norma
sem gramadtica, também reconhece, implicitamente, as regras gramaticais presentes em
determinadas variedades.

Portanto, ¢ papel da escola ensinar a gramatica da(s) norma(s) de prestigio, para que o
discente amplie sua competéncia linguistica e, na mesma medida, desenvolva também sua
competéncia comunicativa. E preciso compreender o processo de ensino, “o como ensinar” o

portugués brasileiro e os saberes envolvidos durante este percurso.
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Neste sentido, Barbosa (2013) elenca os trés saberes gramaticais os quais devem ser
observados e que estdo em jogo, quando se busca proporcionar ao aluno o desenvolvimento da
fala e escrita do portugués brasileiro em situagdes mais monitoradas, pois o trabalho de ensino
e aprendizagem da lingua portuguesa brasileira consiste em compreender a inerente dinamica
de uma lingua e sua variabilidade linguistica.

E, para isso, a escola deve aprimorar a capacidade de leitura e de produgdo escrita de
diversos géneros textuais, para que os alunos utilizem estes conhecimentos, tanto nas praticas
sociais mais simples em seu cotidiano, quanto nas que nao fazem parte dos seus usos habituais,
porque tanto podem servir para situacdes vindouras. Essas habilidades com a leitura e a escrita
podem, ainda, capacita-los a decifrar os sentidos das estruturas que exigem um maior dominio
e a compreensao de textos mais formais e de épocas passadas construidos com um vocabulario
e estruturas morfossintaticas caducos, contudo, importantes para o aluno conhecer, comparar e
diferenciar a norma culta atual e a norma padronizada elaborada no passado e na atualidade.

Barbosa (2013) aponta que a escola necessita adquirir uma consciéncia critica para
distinguir a norma popular dos alunos em uso nos eventos de comunica¢cao menos monitorados
de fala e escrita, da norma de prestigio em processo de reconhecimento e da qual fardo uso em
determinadas situagdes mais monitoradas da fala e escrita. Além disso, ele sugere nao
estereotipar tudo o que foge do padrao de “erro” da lingua portuguesa.

A seguir, frases produzidas como exemplos das regras de uso dos pronomes pessoais

consoante as descrigdes de Azeredo (2021, p. 285-286).:

a) Eu paguei ao padeiro o pao. Eu paguei o pao ao padeiro.
b) Eu paguei-lhe o pao.

¢) Eu paguei a ele o péo.

d) Eu paguei ele o pao.

As frases (b e ¢) sdo sentengas vigentes em textos escritos formais, construidas a partir
das regras da norma padrao, pois o pronome obliquo atono (lhe) e o pronome pessoal do caso
reto preposicionado (a ele) exercem a funcao de objeto indireto previsto por alguns gramaticos
tradicionais. Em (d) o pronome pessoal do caso reto (ele) estd exercendo a fungdo de objeto
indireto e representa um tipico uso de situagdes menos monitoradas da fala, inclusive, de
pessoas com alto nivel de instrugcdo. Assim, a sentenca (d) seria apontada como um “erro”,
porque se distancia da prescrigdo gramatical, uma vez que nao se atribui a0s pronomes pessoais

do caso reto a fungao de objeto indireto, complemento verbal.
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A esse respeito, Barbosa (2013) afirma que

[...] podemos ensinar regras gramaticais que poderdo até ser cobradas em
concursos que queiram testar o grau de conhecimento do padrdo escolar, mas
se confundirmos essas mesmas regras com o que € considerado bom na lingua,
reduziremos um universo de possibilidades expressivas a um simples recorte
de certos usos. O ensino de lingua ndo pode seguir a logica do menos
(Barbosa, 2013, p. 35).

O ensino e a aprendizagem do portugués brasileiro ndo podem se reduzir 8 memorizacao
de conceitos e atividades mecanicas atravessadas por usos tradicionais distantes da realidade da
comunidade de fala.

O linguista alude que vivemos uma crise do magistério, porque, antes do estudante
tornar-se consciente e critico sobre os recursos linguisticos, as instituicdes de ensino superior
necessitam proporcionar ao graduando em Letras, durante o periodo de estudo, a
conscientizacdo de que a universidade ndo visa a torna-lo um conhecedor e transmissor de
regras gramaticais, mas, sim, de capacita-lo a descrever os fenomenos da lingua para a produgao
e aplicacdo de praticas que envolvam o reconhecimento da variedade popular do aluno, e o
conhecimento da(s) norma(s) de prestigio que lhes servira(ao) em sala de aula.

Com base no exposto, a seguir, buscamos propor uma reflexdo sobre o ensino e a
aprendizagem de uma norma de prestigio, a partir dos trés saberes gramaticais de Barbosa
(2013).

O primeiro saber gramatical, segundo Barbosa (2013), esta relacionado a norma
vernacular do falante, que corresponde ao modo peculiar de falar que ele possui influenciado
pelo contexto em que vive. Porém, mesmo o falante que ainda ndo teve contato com a norma
de prestigio na escola, em situacdes mais monitoradas, para se comunicar, busca um
vocabulario e uma estrutura sentencial de maior prestigio dentro da sua norma.

O segundo saber linguistico, ainda conforme o mesmo linguista, envolve o
conhecimento e dominio descritivo e prescritivo da gramatica tradicional, pois esse saber esta
diretamente relacionado ao uso das regras do portugués lus6fono. Dessa forma, ¢ necessario,
reiteramos, que o professor de lingua portuguesa conheca os usos consagrados da lingua
geralmente utilizados nos textos ultraformais, e saiba criar situagdes de estudo e reflexdao em
torno da oralidade e escrita do portugués brasileiro, partindo da andlise e separagdo entre o bom
senso e a prescricdo gramatical, ou seja, entre situagdes formais monitoradas por falantes
letrados, e os conceitos apenas puristas, distantes dos usos correntes da norma culta do
portugués brasileiro. Quando o professor considera tais premissas € se conscientiza de que a

prescri¢ao nos livros e manuais didaticos do bem falar e escrever possui certa artificialidade,
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por serem recortes de usos de escritores tradicionais de épocas e estilos diferentes, ele abre
espaco para a discussdo em sala de aula, e proporciona a constru¢do de novos conceitos em
direcao ao aperfeicoamento da competéncia linguistico-comunicativa.

Dai a importancia de os profissionais do ensino buscarem um conhecimento solido da
norma padrao e da(s) variedade(s) em uso dos falantes (informais e formais) para a observagao,
analise, descri¢do e produgdo de praticas de ensino e aprendizagem do portugués brasileiro que
contemplem o bom senso entre o padrao normativo e os usos de uma norma de prestigio.

O terceiro saber linguistico, de acordo com Barbosa (2013), ¢ o conhecimento adquirido
pelo professor através dos estudos e pesquisas cientificas que contribuiram para os estudos
linguisticos, como as correntes formalistas e funcionalistas da linguagem, entre outras.

Como exemplo, Barbosa (2013) menciona uma conceituagdo descritiva para os
advérbios de modo, que a maioria das gramadticas tradicionais e livros didaticos
generalizadamente determinam: a palavra formada a partir de um adjetivo + o sufixo “mente”
¢ classificada como advérbio de modo, porque enfatiza a acdo verbal. Se o professor estiver
preso apenas as descrigoes dos manuais, livros didaticos, ficard sem resposta para construgdes
do tipo: “geralmente o trem chega atrasado; e atualmente a vida estd complicada”. Observemos
que, nessas frases, os advérbios “geralmente” (advérbio de tempo, uma vez que evidencia algo
que acontece constantemente, mas que nao ¢ sempre) ¢ “atualmente” (valor semantico tempo)
ndo mantém uma relagdo semantica direta com o verbo, mas com toda a oragdo, isto €, a
funcionalidade, a origem e semiose da palavra em relagao ao contexto. Os sintagmas adverbiais,
“geralmente e atualmente,” podem se movimentar nas frases e o efeito ainda sera o mesmo: eles
ndo estdo atrelados aos verbos.

Ainda sobre o papel do professor, o pesquisador que advoga os trés saberes gramaticais
nos lembra de que também somos pesquisadores e precisamos investigar as situagdes
problemadticas que vierem a surgir, que ndo estdo descritas em compéndios € também nao foram
vivenciadas, na maioria das vezes, durante a graduagao, de modo reflexivo e sistematico, e nem
coadunavam as prognoses combinadas com as Ultimas pesquisas para o ensino de lingua. A

partir disso, Barbosa (2013) expde que:

O profissional de Letras enquanto aprende a aprender sobre os fatos da lingua
nao deve limitar-se a preencher suas lacunas de conhecimento do padrao culto
da gramatica tradicional escolar (nem se esquecer de preenché-las). Deve
sempre se lembrar de que as pesquisas linguisticas ndo estdo ocupadas da
questdo do padrdo escolar, assim como a gramatica escolar ndo se ocupa em
descrever toda a realidade linguistica. Sao preocupagdes diferentes ainda que
relacionadas (Barbosa, 2013, p. 41).
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Diante do exposto, cabe enfatizar a necessidade de que todo o trabalho da escola seja
pautado pela diversidade linguistica, respeitando a norma internalizada que o aluno ja traz
consigo, e o conduza a conhecer outras de maior prestigio e em uso por individuos letrados. E,
assim, esperamos, conforme Faraco (2021), que as propostas de ensino do portugués brasileiro
contemplem uma pedagogia mais sensivel as normas/variedades linguisticas.

Ressaltamos, também, as caracteristicas dinamicas e heterogéneas da lingua, entendida
a partir das normas que ocorrem nas situacdes menos ou mais monitoradas da fala e escrita,
devido a fatores socio-historicos, geograficos e culturais, porque se altera com o tempo e/ou
lugar, entdo, evolui, se modifica de acordo com a necessidade comunicativa dos interagentes.
Como ¢ utilizada por um ntimero expressivo de falantes em diversas situagdes, ¢ notdrio que a
lingua ndo seja um sistema inerte, estanque e imutavel.

Pensando em lingua como um sistema ativo, Bakhtin (1986, p. 108) advoga que “os
sujeitos ndo adquirem sua lingua materna; ¢ nela, e por meio dela, que ocorre o primeiro
despertar da consciéncia.” Por isso, todas as variedades linguisticas brasileiras e de quaisquer
outras linguas sdo legitimas e seu estudo importante, se almejamos formar um discente critico
e participativo.

Vale ponderar que a questdo abordada até este ponto ndo defende o privilégio de uma
norma em detrimento de outra, mas que se oportunize o conhecimento e a analise de “outras
normas”, inclusive, a culta, para que o aluno seja capaz de reconhecé-las e utilizd-las em
situacoes diferentes.

Nesse contexto, € em comento ao direito de todos de adquirirem a(s) norma(s) de

prestigio, Soares (1996) aborda que:

[...] um ensino de lingua materna comprometido com a luta contra as
desigualdades sociais e econdmicas reconhece, no quadro dessas relacdes
entre a escola e a sociedade, o direito que tém as camadas populares de
apropriar-se do dialeto de prestigio, ¢ fixa-se como objetivo levar os alunos
pertencentes a essas camadas a domina-lo, ndo para que se adaptem as
exigéncias de uma sociedade que divide e discrimina, mas para que adquiram
um instrumento fundamental para a participagdo politica ¢ a luta contra as
desigualdades sociais (Soares, 1996, p. 78).

Corroborando Soares (1996), urge que os profissionais do sistema educacional se
empenhem e garantam o ensino inclusivo da lingua portuguesa brasileira. Cabe a escola,
reconhecido o direito constitucional que os alunos tém de aprender e dominar a(s) norma(s) de
prestigio, dar ao aluno este(s) instrumento(s) para ele travar lutas contra as desigualdades sdcio-

econOmicas, € ndo para se engajarem e se submeterem, aos mandos ¢ desmandos de uma
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sociedade que discrimina e rejeita os que ela considera inferiores, no caso, aqueles que ndo
dominam a norma de prestigio.

Alicer¢ados nessas competéncias, € que julgamos relevante o ensino e a aprendizagem
da norma culta nas escolas. Contudo, ¢ imprescindivel deixar claro que nao ha meng¢ao e nem
defesa do retorno da gramadtica prescritiva, metalinguistica, imponente e absoluta. A énfase
deste trabalho ¢ reiterar e sustentar que o problema nao ¢ estudar ou estereotipar a norma culta,
mas, afirmar que nao proceder ao estudo e a compreensdo de todos o0s usos correntes menos €
mais monitorados da lingua portuguesa brasileira abre uma lacuna no ensino e na aprendizagem,
e retira do aluno o direito de escolher, participar e construir, definir e ocupar seu papel na
sociedade, acdes decorrentes de um pensamento critico.

Nessa linha de raciocinio, Azeredo (2018, p. 52) comenta que “a partir desse momento,
a apropriacdo do conhecimento, a lingua deixa de ser mera heranga que se impde aos individuos
como membros da comunidade, e € posta a servico de suas escolhas e de sua capacidade de
criar; exato momento em que o ser humano se faz humano”.

E certo que nenhum falante nativo consegue conhecer ou dominar completamente a
estrutura e as complexidades de sua lingua materna. Por isso, durante a trajetdria de sua vida,
deve escolher o que ¢ util e imediato, conforme as circunstancias vivenciadas ao longo do seu
caminho. A vista disso, é importante que o professor o auxilie a expandir seu repertorio
linguistico, de modo a atender as suas escolhas. Para isso, Azeredo (2018, p. 57) advoga que “a
politica de ensino adequada ¢ a que reconhece o papel social e comunicativo das formas e leva
o estudante a domina-las e seleciona-las de acordo com esse papel”.

Azeredo (2018) nos aconselha, ainda, a abandonar o ensino tradicional, da mera
transmissdo de conceitos e a utilizagdo de atividades mecanicas, em nada significativas.
Todavia, acredita no valor do ensino nos moldes tradicionais, quando o discente entende o
funcionamento da lingua, e pode usa-la a contento em situagdes variadas de comunicagao.

Cabe ao professor de lingua portuguesa a missdo de conscientizar os alunos sobre a
importancia de saber uma variedade linguistica diferente daquela com a qual eles tiveram
contato desde os primeiros sons que balbuciaram, desde as primeiras fases de sua vida. Para
ensinar tal variedade, o docente deve, de inicio, usar exemplos atinentes ao contexto de vida
dos discentes e, na sequéncia, utilizar outros que, seguramente, vao ampliar sua visdo e seu
conhecimento de mundo e, através deles, anexar novos conceitos ao seu repertdrio linguistico.

Nessa linha de pensamento, Azeredo (2018) diz:
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Ap6s um periodo de aquisi¢do que se estende até aos seis, sete anos de idade,
cada pessoa conhece sua lingua e sabe usa-la de acordo com suas necessidades
comunicativas regulares e cotidianas. Uma pessoa que nao precise tomar parte
em situagdes comunicativas diferentes daquela(s) com que se familiarizou e
que constitui/constituem seu dia seguramente ndo vird a dominar outros usos
da lingua, porque ndo se sente necessidade, tampouco motivagdo para isso
(Azeredo, 2018, p. 123).

Sob essa perspectiva, o estudo da norma culta comum standard é tdo imprescindivel
quanto o das demais variedades. Isso, porque o preconceito linguistico estd justamente em
privilegiar uma variedade em detrimento de outras. Todas as normas da lingua portuguesa
existentes no Brasil, tanto as do portugués formal quanto as do informal sdo genuinas. Através
desse procedimento didatico, esperamos garantir um ensino de qualidade, capacitando alunos,
e motivando-os a serem criticos e participativos, nos mais variados setores ¢ camadas da

sociedade.

2.5 Normas linguisticas: norma padrio, norma culta e norma gramatical

A seguir, apresentamos os conhecimentos mais atuais em relacdo ao ensino e
aprendizagem do portugués brasileiro utilizado em eventos de comunicagdo mais monitorados,
definigdes e conceitos fundamentais para amenizar os equivocos que surgem sobre norma
padrdo, norma culta e norma gramatical.

E, para dar sequéncia ao tema proposto, fazemos o seguinte questionamento: por que,
mesmo havendo inimeras publicagdes relevantes sobre o ensino e a aprendizagem de todas as
normas, nas escolas e na sociedade ainda predomina a escolha pelo ensino da norma padrao?
Nessa trilha, podemos dizer que a cultura e o pensamento de que uma determinada norma,
denominada erudita e colonizadora, ¢ ideal e mais correta que a norma vernacula do falante
persiste ainda incutida no pensamento de professores e idealistas.

Segundo Faraco (2021), até a década de 1960, ndo havia uma condenagdo explicita ao
ensino da norma padrdo, mas observacdes criticas sobre a maneira de ensinar centrada no erro,
na estrutura e analise sintatica. Apenas em 1970, com o surgimento e a introdugdo da
Linguistica nos curriculos dos cursos universitarios de Letras, uma agitagdo dos veiculos de
informagdo e comunica¢ao combinados com uma pedagogia tecnicista que buscava preparar os
alunos para o mercado de trabalho e o desenvolvimento econémico do pais naquele periodo,
resultou na remoc¢ao equivocada do ensino da lingua portuguesa em sala de aula, e sua

substitui¢do pela disciplina Comunicagdo e Expressdo. De certa maneira, por mais que fosse
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uma decisdo equivocada, a introdu¢@o dessa nova disciplina corroborou para que a gramatica
tradicional deixasse de ser a peca fundamental no ensino do portugués brasileiro.

A suposta eliminagdo do ensino e da aprendizagem da gramatica tradicional emanada
dos documentos oficiais do governo brasileiro provocou uma depreciacao da abordagem do
saber da gramatica tradicional nos cursos superiores e sistemas de ensino. Mesmo assim, sem
conhecimento e habilidades para uma reflexao critica, a escola ndo deixou de ensinar a norma
padrao, pois o ensino de portugués na Educagdo Basica, e até mesmo nos cursos de Letras,
continuou sendo associado ao ensino da gramatica tradicional. Assim, cristalizou-se um saber
gramatical prescritivo, mnemonico e sem representatividade dos usos correntes, o qual,
infelizmente, ainda persiste atualmente.

Faraco (2021) destaca a importancia de se encontrar uma solugdo para que os
documentos oficiais dialoguem com os professores da Educagao Basica, eliminando o abismo
criado entre aqueles e uma formagdo sdlida e praticas eficientes destes. Outro fator que
contribuiu para esse cenario foi o grande percentual de deslocamento da populacado rural para a
zona urbana. Devido a esse fluxo migratério, o nimero de matriculas nas escolas aumentou,
consideravelmente, impulsionando a necessidade de recursos humanos. Esse episodio
ocasionou uma fragilidade na formagao docente, pois o sistema de ensino necessitava de um
numero expressivo de professores para atuarem em sala de aula. E, para resolver a questdo,
surgiu a oferta de cursos de graduacdo em Licenciatura com carga horaria reduzida.

Podemos perceber que a escola ndo estava preparada para lidar com um cenario social
e linguistico tao variado, nem com a complexidade que envolve o ensino de lingua. O ensinar
uma ou norma(s) de prestigio, sem estigmatizar as variedades verndculas dos falantes, tem
provocado discussdes que, esperamos, inculquem as novas ideias nos professores da Educacao
Basica e na sociedade em geral, pois a comunidade brasileira ainda atribui estigmas as
variedades populares, por ndo conhecer a organizacdo e funcionalidade das variedades
linguisticas e, principalmente, da(s) norma(s) de prestigio em eventos de oralidade e letramento
mais monitorados.

Apesar da producdo e divulgacao de pesquisas e trabalhos abordando o conhecimento
sobre o ensino e a aprendizagem do portugués brasileiro a partir da valorizagdo da norma
vernacula do aluno e, posteriormente, a ampliagcdo da competéncia linguistica e comunicativa
para eventos de oralidade e letramento mais monitorados, as instituigdes de ensino nao
progridem na direcao de uma pedagogia sensivel as normas/variedades da lingua, em prol de

uma norma culta mais real e presente nas comunidades linguisticas.
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Isso ¢ fruto, segundo o pesquisador, de muitos mal-entendidos que atravessam os
estudos da lingua portuguesa brasileira, da falta de conhecimento sobre as questdes linguisticas
que té€m proliferado nas instituicdes escolares e a busca do ensino de uma “norma modelar’’.
Em virtude disso, a expressao norma culta adquiriu o “status de senso comum” e perdeu o
sentido original. A falta de conhecimento e equivocos atribuidos a expressdo norma culta,
notoriamente, ndo circulam apenas dentro dos muros da escola e na midia, mas também no meio
académico, pois muitos atribuem os nomes norma padrdo € norma culta para o mesmo
fendmeno, associando esta a variedade linguistica de gramaticas e dicionarios. Lembramos que
o termo norma culta ¢ entendido e usado como sindnimo para se referir a gramatica tradicional,
a norma padrdo (o falar e escrever gramaticalmente corretos). Tais embaragos evidenciam a
lacuna que ha na formagao dos professores de lingua portuguesa e a falta de politicas publicas
educacionais que valorizem e ampliem a demanda em relacdo a formagdo continuada dos
profissionais em educagao.

Faraco (2021) afirma que, para construirmos uma base solida para o ensino e a
aprendizagem do portugués brasileiro e, a0 mesmo tempo, propormos debates efetivos e
transformadores sobre o ensino de normas em diferentes espagos, ¢ necessario desfazermos os
mal-entendidos que perpassam os fendmenos linguisticos, especialmente, a confusdo semantica
em que se envolveu a norma culta.

E preciso também compreender que a lingua portuguesa brasileira, assim como qualquer
outra lingua, ¢ constituida de um conjunto de normas construidas pelos falantes ao longo da
histéria, da politica e da cultura de um povo, € que normas/variedades sdo os usos linguisticos
adotados pelos falantes em determinadas situagdes de fala e escrita. Isso posto, o importante
ndo ¢ memorizar os conceitos aludidos, mas entender a natureza heterogénea da lingua e
reconhecer que toda norma tem uma organiza¢ao, uma estrutura propria, seja rotulada como
formal ou informal. Portanto, ¢ inadequado estigmatizar uma norma popular, apenas por existir
uma ou mais variedades de prestigio, e que varia conforme os eventos de comunica¢do. O
amadurecimento em relagdo as questdes mencionadas € base para o ensino e a aprendizagem
do portugués falado e escrito em uso nas diversas situagdes comunicativas menos ou mais
monitoradas, eliminando, assim, o preconceito linguistico, porque nao ha como uma norma ser
homogeénea e inerte, se a lingua, sabemos, estd em constante evolugao.

De posse de tais conhecimentos, ¢ valioso ter amadurecimento em relagdo as expressoes:
norma padrao e norma culta. Apropriar-se destes conceitos e internaliza-los ¢ ponto de partida
para o ensino e aprendizagem do portugués brasileiro, na medida em que o dominio ou ndo das

expressoes citadas interferirdo nas praticas de ensino do docente.
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Ainda consoante Faraco (2021), a expressao norma culta deve ser compreendida a partir

dos trés continuos propostos pela Bortoni-Ricardo (2005), a saber:

a) o continuo de urbanizacao:

v/ imagine uma linha continua em que numa ponta se encontram os falares rurais
e na outra ponta os falares padronizados, ditos corretos. Esses falares
intercruzam-se, gerando caracteristicas descontinuas, que sdo os falares rurais
que desaparecem, quando o falante se aproxima do polo urbano, este
considerado mais letrado. Para exemplificar, tomemos os exemplos “omi’’ e
“pranta’’ que assumem pronuncias e escritas diferentes, conforme o polo de
letramento, e também caracteristicas graduais, que sdo os falares presentes no
polo rural, mas também no polo urbano. Como amostra, observemos o0s
exemplos: “oc€” e “td” presentes em ambos os polos.

b) o continuo de oralidade e letramento:

v/ ¢ a maneira como os interagentes se comportam diante de um evento de
comunicagdo, podendo utilizar um texto escrito, no caso do letramento ou da
oralidade, quando o locutor ndo sofre influéncia do texto escrito, uma conversa
com um amigo, por exemplo.

¢) o continuo de monitoracgao estilistica:

v' envolve os eventos de comunicagdo menos monitorados, em que ndo ha uma
preocupacdo formal com a fala e escrita, ou hd eventos mais monitorados em
que o falante possui, ou pelo menos busca adequar, sua fala e escrita a situacao

comunicativa formal.

Com base nesse cendrio, o linguista afirma, a partir dos dados do Norma Linguistica
Urbana Culta (Projeto NURC), que a linguagem urbana comum utilizada pelos falantes “cultos”
(aqueles que possuem pelo menos o Ensino Médio) € predominante em contextos mais formais
e pouco se diferencia da norma culta brasileira falada, a variedade marcada por falantes com
nivel Superior completo. Assim, conforme Faraco (2021, p. 47) e registros do Projeto NURC,
“norma culta ¢ a variedade de uso corrente entre os falantes urbanos com escolaridade superior
completa, em situagdes monitoradas”.

Porém, como diz Faraco (2021), ndo faz sentido atribuir a norma culta essa definigao,
uma vez que a for¢a que impulsiona os usos correntes e comuns sdo os falares urbanos de

pessoas que possuem a Educacdo Basica completa, isto ¢, o Ensino Médio, uma vez que os
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individuos que possuem o Ensino Superior representam uma parcela minima da populagao
brasileira. Neste sentido, a norma culta falada corresponde aos usos comuns de uma sociedade
urbana e escolarizada.

E necessario ressaltar que ha entre os usos do portugués brasileiro uma diferenca entre
a norma culta falada em situagcdes mais monitoradas pelo falante e a norma culta escrita em
eventos formais, consoante o contexto, espago, conteido e a posi¢do social dos falantes.
Todavia, ha também usos da fala que ja sdo aceitos e fazem parte dos usos correntes € comuns
da escrita das pessoas letradas.

A tentativa de uniformizar e padronizar uma lingua ndo ¢ recente, hd muito tempo que
pessoas de determinadas comunidades de fala buscam isso, e, para refletirmos sobre esse
assunto e o conceito de norma padrao, € preciso voltar no tempo, especificamente, no século
XV, quando na Europa, um projeto de uma lingua padrao surgiu a partir de um ideal politico
que buscava diminuir a diversidade linguistica e social “oriunda de um sistema estratificado da
idade média” (Faraco, 2021, p. 72). Desse modo, quando tomamos a norma padrao como ideal
de lingua a ser alcancado pelos falantes, estamos seguindo uma norma que ndo pode ser
considerada uma variedade da lingua portuguesa, porque, na verdade, trata-se de um codigo,
manual escrito por pessoas letradas para servir de modelo uniformizador que deve ser seguido,
sem observar a evolugao da lingua.

Todavia, cabe ressaltar que o estudo da norma padrao se torna relevante quando ha uma
reflexdo entre o prescritivo e os usos correntes de uma sociedade letrada. Neste viés, conforme
o linguista, defendemos o ensino e aprendizagem da norma culta comum standard, ou seja, o
ensino do portugués brasileiro falado e escrito culto, através de uma pedagogia mais sensivel
as normas/variedades linguisticas.

E, no extremo oposto da norma culta comum standard, esta um discurso inflexivel e
preconceituoso sobre os fatos linguisticos proferido por defensores que almejam uma lingua
pura e homogénea, a qual Faraco (2021) intitula norma curta. Tais pessoas desconhecem, ou nao
querem reconhecer, a heterogeneidade de uma lingua, do mesmo modo como ignoram o
conjunto de variedades que a constituem. Os idealistas da norma curta disseminam a cultura do
certo e errado ancorados em um projeto de lingua padrao erudito que nao faz mais sentido,
conforme os diversos e numerosos estudos linguisticos e documentos normativos publicados
por gramaticos contemporaneos embasados nos fatos da lingua.

Os movimentos de resisténcia e critica a esse discurso inflexivel da norma padrao
contribuiram para os estudos e producao de Gramaticas da lingua portuguesa brasileira menos

conservadoras e rigidas a tradi¢do. A este fendmeno Faraco (2021, p. 81) denominou norma
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gramatical.

Notamos, até este ponto, o valor de se compreender e dominar os conceitos discutidos
neste texto para que o docente tenha uma base so6lida e, posteriormente, consiga proporcionar o
ensino ¢ a aprendizagem de uma norma culta que realmente faz sentido e esta presente nas
situacdes mais monitoradas por falantes letrados, pessoas que possuem o Ensino Médio
completo e conseguem utilizar a lingua portuguesa brasileira nos diversos eventos de oralidade
e escrita, e ndao sao baseadas em repeti¢des de regras e estruturas tradicionais € mnemonicas.

A seguir, apresentamos uma sintese sobre o projeto NURC no intuito de promover o
conhecimento sobre sua origem, seus dados historicos e os atuais que contribuiram para a
pesquisa dos fendmenos linguisticos.

O projeto NURC comemorou 50 anos de existéncia em 2019. Surgiu ap6s inquietagdes
e questionamentos sobre uma norma culta falada da lingua portuguesa que representasse o
usuario, mas que nao se distanciasse da lingua dos falantes.

Em 1967, durante o Simpodsio Luso-Brasileiro sobre a Lingua Portuguesa
Contemporanea na cidade de Coimbra - Portugal, os participantes discutiram o problema da
descricdo gramatical da norma padrao e o portugués falado no Brasil e em Portugal. Quando
discursou durante o supracitado evento, o professor Aryon Dall'lgna Rodrigues questionou a
inexisténcia de estudos que avaliassem os fendmenos linguisticos em uso de uma lingua padrao
aceitavel. Na ocasido, o0 mesmo professor declarou que ele proprio ensinava uma norma que
nao percebia na sua propria fala, nem na de outros profissionais da area, confirmando a falta de
uma norma de prestigio de uso comum entre os falantes (Simpdsio Luso-Brasileiro sobre a
Lingua Portuguesa Contemporanea, 1968).

Apos esse Simposio, os linguistas brasileiros iniciaram o projeto NURC, com o intuito
de descrever e identificar uma norma de prestigio em uso pelos falantes. Porém, anteriormente
a este evento, em 1964, durante uma reunido programada pela Comissao de Linguistica e
Dialetologia Ibero-americana do Programa Interamericano de Linguistica e Ensino de Idiomas
(PILEI) realizado em Bloomington, Estado de Indiana, Estados Unidos, o professor Juan M.
Lope Blanch apresentou a proposta intitulada Projeto de Estudo da Fala Culta das Principais
Cidades Hispano-americanas (Proyecto de Estudo del Habla Culta de las Principales
Ciudades de Hispanoamérica). Tal projeto incrementou o surgimento de outros semelhantes a
ele, elaborados por linguistas preocupados com a pluralidade linguistica do pais, em um cenario
em que prevaleciam ideias padronizadoras da lingua.

Por influéncia das contribui¢cdes dos estudos supracitados, nasceu o projeto NURC

brasileiro que se iniciou em 1967, durante o IV Simpdsio do PILEI no qual o professor Nelson
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Rossi, da Universidade Federal da Bahia (UFB), alegou que a investigacdo em apenas uma
cidade brasileira, o Rio de Janeiro, na qual se concentraria a investigacdo, ndo abarcaria todos
os fenomenos da lingua, dada a pluralidade linguistica e cultural do Brasil. Por isso, ele propds
a pesquisa em cinco cidades brasileiras que tivessem, no minimo, um milhdo de habitantes, a
saber: Recife, Salvador, Sao Paulo, Rio de Janeiro e Porto Alegre (Projeto Nurc/SP, 2024).
No V Simpésio do PILEI, Sdo Paulo em 1969, o professor Nelson Rossi (Projeto
Nurc/SP, 2024) indicou os coordenadores que ficariam responsaveis pela pesquisa em cada uma
das cidades, acdo decidida pelo programa no Simpodsio anterior, € os encarregados ficaram

assim distribuidos:

a) no Recife, Prof. José Brasileiro Vilanova, da Universidade Federal de Pernambuco;

b) em Salvador, Prof. Nelson Rossi, da Universidade Federal da Bahia;

¢) no Rio de Janeiro, Prof. Celso F. da Cunha, da Universidade Federal do Rio de Janeiro;

d) em Sao Paulo, Profs. Isaac Nicolau Salum, da Universidade de Sao Paulo, ¢ Ataliba T.
de Castilho, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia;

e) em Porto Alegre, Prof. Albino de Bem Veiga, da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul.

No Brasil, as investigagdes iniciaram a partir de informagdes colhidas de informantes
com educagao superior completa, classificados por faixa etaria e género, € mediante entrevistas
gravadas em audio. As gravagoes seguiram trés situagdes diferentes: didlogo entre informante
e documentador, didlogo entre dois informantes e elocucdes formais em aulas e conferéncias.

Desde o final da década de 1969, os pesquisadores vém contribuindo para um
conhecimento amplo sobre o portugués brasileiro, por meio de um banco de dados da norma
culta falada no Brasil, que pode ser pesquisado no site oficial do Projeto NURC-SP (Sao Paulo),
cidade onde estd localizada a sede do projeto, a USP, especificamente, na Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. O Nucleo de pesquisadores colaboradores desse banco
busca investigar as caracteristicas inerentes a linguagem oral e os temas afins ou paralelos a ela,
a norma linguistica urbana culta e outras variedades utilizadas pelos usuarios que entram em
contato com a norma de prestigio (Projeto Nurc/SP, 2024).

Na primeira fase do Projeto (1972-1982), a coordenagdo brasileira preparou-se para o
trabalho e organizou a pesquisa de campo. Os grupos de trabalho conseguiram ouvir 2.356
informantes em 1.870 entrevistas e reunir 1.570 horas e 40 minutos de gravacdes. Esses dados

foram analisados seguindo um método de transcri¢do orientado para as especificidades da
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oralidade e ancorado em uma teoria adequada ao tratamento da fala. Essas informacdes
consistem no maior registro do portugués brasileiro culto falado, e proporcionaram a produgao
de textos e de dialogo tedrico, assim como os pormenores da estrutura da lingua portuguesa

culta falada reunidos em quatro livros, a saber:

a) Volume I - A linguagem falada culta na cidade de Sdo Paulo constituido pelas
transcricdes de seis textos orais do tipo Elocucdes Formais (EF), que sdo aulas e
conferéncias.

b) Volume II - 4 linguagem falada culta na cidade de Sao Paulo - formado por 6 didlogos
do tipo Didlogos entre dois informantes (D2), em que os locutores, denominados
"locutor 1" (L1) e "locutor 2" (L2), mediados por uma documentadora (Doc.).

c) Volume Il - 4 linguagem falada culta na cidade de Sdo Paulo, - Didlogos entre
Informante de documentador (DID).

d) Volume IV - 4 linguagem culta falada na cidade de Sdo Paulo - Estudos dos materiais
gravados e transcritos. Na segunda fase, o objetivo do projeto foi ampliado para aspectos
que ultrapassaram a estrutura e o funcionamento somente da modalidade de fala,

somando-se a eles a escrita de diversos géneros textuais.

Dessa maneira, o projeto NURC - SP possui uma série intitulada: Projetos paralelos
organizada pelo prof. Dino Preti, a qual retine 13 volumes produzidos a partir das gravagdes e

materiais colhidos da primeira fase, aguardando a 14* edi¢@o. Esses volumes sao:

Analise de textos orais (Preti, 1999);

Comunicagdo na fala e na escrita (Preti, 2013),

Cortesia verbal (Preti, 2008);

Didlogos na fala e na escrita (Preti, 2005);

Estudos de lingua falada: variagoes e confrontos (Preti, 2006a) ;
Fala e escrita em questao (Preti, 2006b);

Interagdo na fala e na escrita(Preti, 2002);

Léxico na lingua falada e na lingua escrita (Preti, 2003);
O discurso oral culto (Preti, 1998);

Oralidade e midia (Preti, 2017);

Oralidade em diferentes discursos (Preti, 2006c¢);
Oralidade em textos escritos (Preti, 2009);

Variagoes na fala e na escrita (Preti, 2011).


https://nurc.fflch.usp.br/
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Muitos trabalhos, dissertacdes, teses e livros foram produzidos com base nos dados
desse projeto. Todo o material escrito e publicado ao longo dos anos pelos coordenadores e
demais integrantes apontam para uma norma de uso mais flexivel com as caracteristicas
intrinsecas e naturais da lingua portuguesa brasileira e dos falantes que a utilizam em situacdes
monitoradas da fala e escrita.

Assim, o projeto NURC vem contribuindo para o desenvolvimento de novos conceitos
e paradigmas sobre o ensino do portugués brasileiro e de uma norma de prestigio de uso pelos
falantes que nao estigmatize sua variedade popular, mas também nao o deixe a margem das
oportunidades de ascensdo social e conhecimentos linguisticos, para atuar em uma comunidade
plural tanto social quanto linguistica.

Conseguinte, nas proximas linhas, versamos sobre o ensino e aprendizagem do
portugués brasileiro, conforme as diretrizes e orientagdes emanadas da BNCC (Brasil, 2018) e
o CRMG (Minas Gerais, 2022). Buscamos relacionar o conceito de norma padrdo desses
documentos com a abordagem do professor Faraco (2021) em relagdo ao ensino da norma culta

comum standard.

2.6 A BNCC, 0 CRMG e o ensino da lingua portuguesa: norma padrio e norma culta

A educagdo brasileira passou e passa por momentos significativos com a aprovacao da
BNCC, documento normativo da educagdo nacional que, como se sabe, determina e padroniza
as competéncias e habilidades minimas que devem ser garantidas aos discentes de todo o pais,
até a conclusdo do ensino bdasico, e orienta os estados e municipios para a construcdo dos
curriculos, materiais didaticos, e, também, para a promog¢do da formacdo continuada de
professores. Neste sentido, Minas Gerais e os outros estados brasileiros produziram curriculos
proprios ancorados na BNCC. Seguindo as orientagdes da BNCC (Brasil, 2018), Minas Gerais
(2021) publicou o CRMG o qual orienta e padroniza as diretrizes para o ensino e a
aprendizagem da educagdo basica no estado.

Dentre as dez (10) competéncias especificas de lingua portuguesa a serem adquiridas no

Ensino Fundamental, conforme BNCC e CRMG, destacamos as cinco seguintes:

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
constru¢do de identidades de seus usuarios e¢ da comunidade a que
pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interagdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social, e utilizando-a
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para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) ¢ de se envolver com maior autonomia
e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreenséo,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar ¢ partilhar
informagodes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) ¢ ao género do
discurso/género textual (Brasil, 2018, p. 82; Minas Gerais, 2021, p. 211-
212).

Como elencado anteriormente, ambos os documentos apregoam que o aprendiz
concluinte do Ensino Fundamental, apds apropriar-se da lingua e das normas que a constituem,
estejam aptos a utilizd-las nos eventos de comunica¢dao, demonstrando habilidade para as
escolhas linguisticas, conforme a situacdo comunicativa, tornando-se, portanto, “plurilingue”,
nas palavras de Faraco (2021). Consequentemente, serd capaz de, com autonomia e espirito
critico, atuar e intervir na sociedade em que vive.

A BNCC ¢ um documento normativo e orientador que define, em parceria com o0s
sistemas de ensino federal, estadual, municipal, agdes e praticas que assegurem o aprendizado
das competéncias essenciais que os alunos precisam desenvolver durante a Educacao Basica.
Na apresentagdo das competéncias especificas para o ensino e a aprendizagem de lingua
portuguesa, o Documento determina que as diretrizes para o ensino do portugués presentes nos
curriculos e materiais didaticos, dialoguem com os ultimos registros oficiais € com as
orientagdes de pesquisas linguisticas recentes.

Para o ensino e a aprendizagem de lingua materna, a BNCC e o CRMG propdem uma
abordagem que deve partir do texto escrito, com géneros discursivos variados que promovam
praticas de leitura e escrita nos diversos eventos de comunicagdo, proporcionando ao aluno um
arcabougo linguistico que o capacite a atuar tanto no ambiente a que ja estd familiarizado,
quanto em outros nao tdo proximos e nem confortaveis.

Sob este ponto de vista, os Documentos apontam que a aquisi¢do dos saberes sobre
géneros textuais discursivos, deve ser mobilizar as normas/variedades para se desenvolverem
as habilidades de leitura, producdo e recepg¢do das diversas situagdes de usos da lingua, os quais
servirdo para abrir e ampliar as possibilidades de participagdo na pratica de diferentes eventos

da atividade humana.
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Observamos que as diretrizes da BNCC e do CRMG convergem no que concerne a
proposta de ensino e aprendizagem de uma norma de prestigio comum e real, pois ha bom senso
entre os preceitos tradicionais e o bom uso em eventos monitorados de oralidade e letramento,
uma vez que referenciam as premissas de uma pedagogia sensivel as normas/variedades
linguisticas, quando se referem ao conhecimento sobre a lingua, a norma padrao e as diferentes
linguagens que o aluno necessita reconhecer e conhecer nas praticas sociais contemporaneas.

Quanto ao ensino da norma padrao, cabe-nos informar que a BNCC e o CRMG nao se
referem especificamente ao ensino do portugués brasileiro com base nas normas gramaticais
rigidas e tradicionais produzidas com a inten¢do de homogeneizar a lingua. Podemos inferir
que a norma a qual os Documentos, timidamente, se referem, em alguns momentos, ¢ a de
prestigio, mas que nao estigmatize a norma vernacula do aluno e ndo se distancie dos usos mais
formais de oralidade e letramento regulares por falantes letrados, como podemos verificar na

citacdo da BNNC, a seguir:

[...] essa proposta considera, como uma de suas premissas, a diversidade
cultural. Sem aderir a um raciocinio classificatorio reducionista, que

r

desconsidera as hibridiza¢Ges, apropriagdes e mesclas, é importante
contemplar o canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a
cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a
garantir uma ampliagdo de repertorio e uma interacdo e trato com o diferente
(Brasil, 2018, p. 70).

Considerando ainda as orientagdes para o ensino do portugués brasileiro ancorado na
diversidade social e linguistica, Brasil (2018) contribuiu, orientando no sentido de que os
conhecimentos sobre os fendmenos linguisticos e a norma padrao devem estar articulados com
as praticas de leitura, escrita e oralidade presentes nos varios géneros textuais e dominios
discursivos que circulam na sociedade. Enfim, o ensino de lingua portuguesa torna-se-a mais
coerente e significativo, se utilizarmos métodos de ensino e aprendizagem que levem o discente
a produzir textos multivariados em eventos de oralidade e letramento, levando-o a operar a
lingua portuguesa brasileira, pois sera capaz de monitorar as normas linguisticas de acordo com
a situacdo comunicativa.

Dessarte, a BNCC (Brasil, 2018) acrescenta que o conhecimento sobre os fendmenos
intrinsecos a lingua, da norma padrao e das variedades estao vinculados a outros eixos nos quais
se organizam os objetivos de aprendizagem e o desenvolvimento do portugués brasileiro. E as
abordagens linguisticas, metalinguisticas e reflexivas apresentam-se, assim, sempre a favor da

pratica da linguagem personificada nas areas da leitura, da escrita ou da oralidade. A aquisi¢ao
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do conhecimento da lingua portuguesa, das normas/variedades, inclusive, a norma padrio, nao
deve se realizar por meio de um conjunto de conteudos e exercicios distantes das praticas
linguisticas, porém como atividades que proporcionem a reflexdo sobre a fun¢do da lingua nos
eventos de comunicagdo. Trabalhando assim, a escola estara promovendo a apropriagao dos
fendmenos e das normas linguisticas que formaram e constituiram a lingua portuguesa do
Brasil.

Neste sentido, 0 CRMG também menciona que

A lingua no é um todo homogéneo, mas um conjunto heterogéneo, multiplo
e mutavel de variedades, com marcas de classes ¢ posig¢oes sociais, de géneros
e etnias, de ideologias, éticas e estéticas determinadas. Nesse sentido, ensinar
e aprender linguagem significa defrontar-se com as marcas discursivas das
diferentes identidades presentes nas variedades linguisticas. Significa tornar
essas variedades objeto de compreensdo e apreciacdo, numa visao despida de
preconceitos e atenta ao jogo de poder que se manifesta na linguagem e pela
linguagem (Minas Gerais, 2021, p. 210).

O CRMG reafirma o carater heterogéneo da lingua, dada a diversidade linguistica nas
comunidades de fala, e a relevancia do ensino-aprendizagem do portugués brasileiro, por meio
de uma abordagem sociolinguistica que coloque as normas/variedades da lingua, objetos de
reflexao e compreensao.

Em todo o seu texto, a BNCC e o CRMG nao mencionam a expressao norma culta,
apenas a norma padrdo. Todavia, de acordo com as aludidas informagdes que compdem os
documentos, a expressdo “norma padrdo”, em alguns trechos dos textos, ¢ utilizada como
sindnima da norma culta, e conforme a defini¢ao que demos a norma culta neste trabalho. Assim
como em outros excertos, quando os Documentos mencionam o ensino da norma padrao,
referem-se aos usos presentes na modalidade oral e escrita de diversos géneros discursivos
formais, como os juridicos e académicos que ainda privilegiam, e priorizam, a lingua padrao.

Isso, de certa forma, gera equivocos nas escolas que ndo possuem o conhecimento
necessario sobre as teorias, nem os das ultimas pesquisas produzidas e publicadas em relagao
ao conceito de normas do portugués brasileiro, pois ndo conseguem compreender que, para
eventos menos formais, os documentos se referem a uma norma de prestigio que respeite as
normas/variedades da lingua, mas, ao mesmo tempo, conduza o aluno a um processo de
ampliacao do seu repertorio linguistico. Em outras palavras, a BNCC e o CRMG nao reduzem,
ou limitam, o ensino e aprendizagem do portugués brasileiro a norma padrdo, mas também ao

padrao flexivel da lingua.
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Diante do exposto, esperamos a disseminacao e discussao das teorias abordadas sobre o
ensino da lingua portuguesa brasileira, para que o professor adquira um conhecimento robusto
e critico sobre as normas do portugués brasileiro, o que resultard em uma educacao de qualidade
no pais.

No capitulo 3, a seguir, descrevemos a Metodologia utilizada para desenvolver as fases

deste trabalho.
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3 METODOLOGIA

A organizagao deste capitulo assim estd: no primeiro momento, explicamos a definigao
de metodologia e descrevemos os procedimentos metodologicos que utilizamos para
desenvolver esta pesquisa, a saber: a pesquisa bibliografica, documental, a pesquisa-a¢do. Na
sequéncia, discorremos sobre os loci deste trabalho: o contexto histérico e social da cidade onde
esta localizada a E.E. Geraldo dos Santos Coimbra e¢ a E.E. Stella Abrantes. A seguir,
descrevemos o instrumento de diagnose € os procedimentos metodoldgicos utilizados para
aplicacdo, assim como, a descri¢do dos participantes deste trabalho e as institui¢des de ensino
citadas acima.

Ancorados em Deslandes (2007), lembramos que metodologia ¢ a materializagdo da
teoria internalizada por meio das técnicas e atividades produzidas pelo pesquisador,
considerando sua capacidade profissional e pessoal.

Neste sentido, a metodologia que utilizamos incluiu a pesquisa bibliografica, porque os
principais beneficios desta ¢ proporcionar ao pesquisador um conhecimento amplificado sobre
os fendomenos, o que seria impossibilitado, caso o pesquisador optasse por desenvolver uma
investigacdo por si sO, conforme afirma Gil (2002). Assim, procedemos a leitura e analise de
livros, artigos, dissertacdes e teses que abordavam o topico aprendizagem da norma culta em
sala de aula, para nos auxiliarem a compreender todo o entorno de nosso objeto de estudo e,
assim, conseguirmos compilar, identificar, selecionar, analisar e sintetizar os dados coletados e
propor solugdes que amenizassem o problema e melhorassem o ensino e a aprendizagem do
portugués brasileiro.

Também foi preciso nos ancorarmos na pesquisa documental, pois examinamos
documentos oficiais que tratavam do tema, mormente os do Ministério da Educacdo e os da
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Fizemos uso, ainda, da pesquisa-acao
participativa, para complementarmos os fundamentos teoricos, € buscarmos a sistematizacao
de uma situagdo-problema, para propormos agdes.

Sobre a pesquisa-acdo, Burns (2009a, apud Paiva, 2019) diz que envolve duas
atividades: agdo e pesquisa. A primeira consiste no desenvolvimento e intervengao que visam
a melhoria de uma situagdo-problema localizada em contextos sociais, como a escola. A
segunda envolve a observagao e analise dos dados para identificar a situagdo-problema e propor
mudancas com base nos resultados encontrados.

Nesse sentido, a pesquisadora Deslandes (2007) contribui ensinando que a pesquisa

social se inicia pela busca de resultados a partir de teorias e métodos pré-definidos os quais sao
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ratificados e/ou retificados durante o caminho. Partindo desses vieses e da metodologia adotada,
esperamos promover melhorias no ensino e na aprendizagem do portugués brasileiro escolar.

Em relacdo a técnica, a pesquisa foi de natureza exploratoria qualitativa quantitativa,
bem como feita com fontes primadrias, coletadas pelo pesquisador, e secundarias, com base em
estudos de terceiros, partindo da observagado e andlise de praticas docentes in /oci.

7 costuma envolver: levantamento

Por essas razdes, a pesquisa exploratoria
bibliografico; entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado; analise de exemplos que estimulem a compreensao (Gil, 2002).

Concluindo, segundo Deslandes (2007), a metodologia adotada para uma pesquisa
envolve ndo s6 o método e as técnicas, mas também a experiéncia do pesquisador em entender
os sujeitos envolvidos no processo, informa-los, conscientiza-los da relevancia do trabalho para
toda a comunidade escolar, e, por isso, esperamos o envolvimento de todos nas praticas de

ensino que produzimos e realizamos, com base nos resultados obtidos e na analise da fase

diagnéstica.

3.1 Universo da pesquisa

Esta pesquisa teve como participantes os professores da E.E. Geraldo dos Santos
Coimbra e da E.E. Stella Abrantes. A primeira escola estéd localizada na zona rural do municipio
de Malacacheta, Minas Gerais e a segunda na zona urbana do mesmo municipio.

Para compreendermos o contexto historico e social das duas escolas, descrevemos, a
seguir, o municipio onde elas se situam.

A cidade de Malacacheta foi elevada a categoria de municipio em 7 de setembro de
1923. Ela esté localizada na regido nordeste do estado, especificamente, no Vale do Mucuri.
Antes disso, Malacacheta foi distrito de Nossa Senhora de Filadélfia, atual municipio de Teofilo
Otoni. Malacaheta também foi moradia dos indigenas Malacaxis, primeiros habitantes da
regido, os quais, por meio de um trabalho de catequizacdo convincente, doaram uma grande
por¢ao de terras para a moradia de outro povo, os ascendentes da atual populacao
malacachetense. Segundo o senso do Instituto Brasileliro de Geografia e Estatistica (2022), a
cidade possui, atualmente, 17.516 habitantes. A seguir, a Imagem 1 onde se localiza o
municipio de Malacacheta dentro do estado de Minas Gerais. E, a Imagem 2, visdo panoramica

de parte do municipio.

7 A pesquisa exploratéria consiste no desenvolvimento € esclarecimento de ideias, com a finalidade de promover
o entendimento mais amplo de um objeto pouco abordado (Gonsalves, 2003).



Imagem 1 - Localizacio do municipio de Malacacheta - MG

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022)

Imagem 2 - Visdo panoramica do municipio Malacacheta
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A E.E. Geraldo dos Santos Coimbra atende a 120 alunos e possui em seu quadro de
servidores trés professores que atuam na area das Letras, sendo um deles o pesquisador deste
trabalho.

Com o intuito de ampliar o corpus desta pesquisa e envolver mais professores que
colaborassem para a melhoria da educagdo publica, e dada a importancia do docente e de seu
papel de multiplicador do conhecimento, decidimos selecionar uma segunda escola, a E.E Stella
Abrantes, localizada na area urbana de Malacacheta. Esta Escola é considerada a maior
instituicao publica de ensino do municipio, pois atende a um total de novecentos alunos e
possui, atualmente, dez professores da area das Letras.

A maioria do corpo docente da E.E. Geraldo dos Santos Coimbra ¢ formada por
professores contratados anualmente, o que gera uma rotatividade de recursos humanos, porque
ha situacdes em que, no ano seguinte, o professor nao consegue reocupar a vaga na escola onde
atuava e, infelizmente, precisa se deslocar para outras, na tentativa de conseguir outra
oportunidade. H4 nove servidores efetivos do magistério nessa escola, e a maioria possui mais
de cinco anos de exercicio na institui¢do, exce¢do para a supervisora recém-chegada a escola e
vinte e oito servidores convocados. Todos os servidores sao dedicados e comprometidos com a
tarefa de ensinar.

Com excecao das auxiliares de servigo geral, que moram no distrito ou nas proximidades
dele, os demais servidores (professores, supervisores, assistentes técnicos e direcao) vivem no
municipio de Malacacheta e se deslocam de suas casas durante a semana, percorrendo uma
distancia de 21 km para chegar a institui¢do. Apenas um professor mora em Bananal, distrito
pertencente ao municipio de Franciscopolis, e os outros 11 participantes residem na cidade de
Malacacheta.

A E.E. Stella Abrantes possui um total de 102 servidores, entre eles professores,
supervisores, técnicos-administrativos e auxiliares de servigos gerais. A metade desses
servidores ¢ efetiva, situagdo que colabora para o desenvolvimento e os resultados positivos da
Educacao Basica, e evita a perniciosa rotatividade de docentes.

Participaram da pesquisa da E.E. Stella Abrantes dez professores da area das Letras,
sendo sete efetivos e trés convocados. Desses sete professores efetivos, seis atuam em sala de
aula e um servidor, em ajustamento funcional, exerce atividades, que ndo as de magistério,
atribuidas pelo diretor escolar, conforme documentos orientadores. Os trés servidores
convocados atendem ao segundo e terceiro enderegos da escola, localizados na zona rural de
Malacacheta. Os professores cumprem com as obrigacdes do cargo e priorizam acdes que

contribuem para a melhoria da educagao de seus discipulos.
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O tema escolhido para desenvolver esta dissertagdo se encaixa dentro das diretrizes do
Programa de Pos-Graduagao de Mestrado Profissional em Letras, de &mbito nacional. Também
obedece ao que estipula este Programa, quando determina que o trabalho de pesquisa seja
desenvolvido na escola onde o mestrando atua e que, prioritariamente, os participantes e
cooperadores sejam os alunos ou docentes da mesma instituigao.

Nessa perspectiva, em consondncia com o que dissertamos, sendo os docentes aqueles
que proporcionam aos discentes a ampliagdo do repertorio linguistico € comunicativo,
atendendo a um processo de mediagdo e multiplicagdo do seu conhecimento, nada mais
pertinente que contribuirmos para que esses docentes ampliem seu conhecimento, no sentido
do aprimoramento de suas praticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem do portugués
brasileiro, com vistas a melhoria da educacgao escolar.

Para conhecermos o perfil dos participantes colaboradores da pesquisa, nossa intengao
era aplicar presencialmente um questionario semiestruturado, no inicio do primeiro semestre de
2023, aos 02 professores-informantes da E.E. Geraldo dos Santos Coimbra e os outros 10
docentes da E.E. Stella Abrantes, durante a reunido de moédulo II dos professores, com as
devidas autorizagao e anuéncia da direcao escolar das respectivas escolas. Contudo, apenas trés
professores da E.E. Stella Abrantes compareceram a reunido, enquanto os outros sete
participantes da institui¢do, devido a alguns impedimentos justificaveis, ndo participaram do
evento. Por isso, responderam ao questionario por meio de um /ink de acesso ao Google, em
formulario enviado via WhatsApp.

Ja os dois professores participantes da E.E. Geraldo dos Santos Coimbra responderam
ao questionario durante os cinquenta minutos destinados ao cumprimento da carga horaria
extraclasse, na propria escola.

O objetivo do questionario era coletar dados para descrevermos informagdes relativas
aos perfis dos participantes e captarmos suas percepgoes sobre lingua e verificar as praticas de
ensino por eles regularmente adotadas para o ensino e a aprendizagem do portugués brasileiro,
conforme as correntes linguisticas tedricas que seguiam, para, a partir disso, propor caminhos
que amenizassem a atual situacao de ensino e aprendizagem do portugués brasileiro nas duas
escolas selecionadas para a pesquisa. E, assim, por meio dos resultados encontrados,
desenvolver um produto para intervencao.

A escola onde este pesquisador trabalha, a E.E. Geraldo dos Santos Coimbra (Foto 1)
localiza-se a Praga Vinte e Cinco de Margo, s/n, no distrito Junco de Minas - Malacacheta,

Minas Gerais. A seguir, Fotos da fachada e do interior do nosso local de atuagao.



Foto 1 - E.E. Geraldo dos Santos Coimbra

1 E.E. GERALDQ DOS SANTOS COIMBRA \

A Escola Estadual Geraldo dos Santos Coimbra
foi crladn em 02/05/1962, inicialmente, pertencia
a0 de Mal: h Sé em 1974, por
meio da lugiio B10/74, publicada no MG de
06/07/1974, veio a pertencer ao estado de Minas
Gerais, com o nome de Escola Estadual do Junco
de Minas .

A cseola propoe em seu PPP der aos

1 - Propiciar ao aluno, desde o inicio da escolarizagiio, o ensino necessiirio 4 sua preparagiio como
cidadio ¢ como profissional;

1I - Oferecer ao aluno condigdes € meios para o desenvolvimento de seu espirito critico e reflexivo,
tornando-o inserido em sua época;

111 - Prover o aluno de condigdes que lhe permitam se situar como agente de sua propria historia e da
histdria da sociedade a que pertence;

1V = Elaborar e a Prop Pedagogica ;

V - Administrar scu pessoal e recursos materiais ¢ financeiros;

VI - Assegurar o cumprimento dos dias letivos e hora/aula estabelecidos;

VII - Prover meios para recuperagiio de alunos de menor rendimento;

VI - Articular-se com as familias e a idade, criando pi de integragdio da sociedade
com a escola;

1X - Informar aos pais e aveis sobre a frequéncia e o rendi dos alunos, bem como sobre
a execugiio de sua Proposta Pedagégica;

X - Formar seres humanos levando em conta suas i dil hecil afetividade,
sexualidade, cidadania e ética;

Fonte: Acervo do autor.

Foto 2 Esp aco mterno da E.E. Geraldo dos Santos C01mbra

Fonte: Acervo do autor.
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A escola atende alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental ao Ensino Médio,
possui uma turma para cada série e funciona em dois turnos, matutino e vespertino. Os alunos
sao oriundos de familias agricolas, produtores rurais e trabalhadores do campo.

Apuramos, com base no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, que a principal
fonte de renda das familias dos alunos ¢ a agricultura, e, muitas das vezes, durante o periodo de
colheita, os alunos faltam as aulas para auxiliar na lavoura e ajudar nas despesas da casa.
Também, h4 aqueles que moram em lugares indspitos, de dificil acesso e, quando chove, ficam
impossibilitados de deixar suas casas para ir a escola.

A instituicdo tem sete salas de aula, uma biblioteca pequena, uma sala de informatica
com quinze computadores funcionando, oito aparelhos de Televisdo modelo Smart, uma de 42
polegadas e outras de 50 instaladas nas salas de aulas e na biblioteca. Ha trés ferramentas
tecnologicas: projetores datashow e trés notebooks; uma sala para os professores com um
banheiro, uma cantina com refeitério, um banheiro masculino e um feminino, uma quadra
esportiva sem cobertura, ¢ um espaco cujo uso fica inviabilizado em dias de sol forte ou de
chuva.

A segunda instituicdo selecionada para desenvolvermos a pesquisa, reiteramos, foi a
escola Estadual Stella Abrantes (Foto 3) situada na Rua Francisco Ricardo de Souza, n° 26,
bairro Tancredo Neves, zona urbana do municipio de Malacacheta.

A seguir, Fotos da Escola.

Foto 3 - E.E. Stella Abrantes

(_ ESCOLA ESTADUA STELLA ABRANTES .\

al Stella Abrantes fo

Fonte: Acervo do autor
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Foto 4- Espaco interno da E.E. Stella Abrantes

Fonte: Acervo do autor.

A referida Escola possui uma clientela diversificada, pois recebe alunos de varios
estratos sociais urbanos, assim como os da comunidade rural. Os pais e responsaveis pelos
alunos sdo servidores publicos, comerciantes, autonomos, trabalhadores assalariados,
produtores rurais e trabalhadores do campo.

O educandario possui treze salas de aula com ventiladores, uma biblioteca ampla, uma
sala de informatica com 25 computadores funcionando, trés aparelhos de televisao modelo
Smart de 42 polegadas para o uso de professores e alunos. H4 treze ferramentas tecnologicas:
projetores datashow e seis notebooks; uma sala com dois banheiros para os professores; uma
cantina com um patio; trés banheiros, um masculino, um feminino e outro unissex para
portadores de necessidades especiais. A escola também possui uma quadra esportiva com
cobertura, uma sala para a Dire¢do e outra para a Vice-Dire¢do, uma sala da Supervisao
Educacional e uma sala com ar-condicionado onde funciona a Secretaria.

Tendo caracterizado as Escolas e descrito os perfis dos colaboradores escolhidos para a
pesquisa, na sequéncia, damos continuidade a descri¢ao da metodologia deste trabalho, em que
0 objeto de pesquisa ¢ o lugar da norma culta no ensino de lingua portuguesa nas escolas

publicas.

3.2 Etapas da pesquisa

Organizamos a pesquisa em duas etapas: a Diagnostica, elaborada a partir de um

questionario aplicado aos professores das respectivas escolas, para descrever e analisar o
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conhecimento que possuem sobre ensino e aprendizagem das normas/variedades do portugués
brasileiro e a monitoragao estilistica em eventos de oralidade e letramento.

Na segunda, realizamos uma palestra intitulada “O lugar da norma culta no ensino de
lingua portuguesa”. Por meio dela, buscamos ampliar e atualizar o conhecimento dos
professores e leva-los a refletir e repensar suas praticas de ensino.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica, e aprovada sob o Parecer
Consubstanciado do CEP, de n® 5.692.193, 08/10/2022, documento que se encontra anexo nesta
dissertacao (Anexo A). A pesquisa segue as normas da ABNT com as adequacdes que se
fizerem necessarias, tendo como referéncia a Normas Brasileira (NBR) n° 10520 da Associagao
Brasileira de Normas Técnicas (2023).

Esperamos que os resultados obtidos neste trabalho estimulem os professores de Lingua
Portuguesa a dirigirem um olhar atento a sua pratica pedagodgica, com o intuito de analisa-la
cuidadosamente e, a partir disso, buscarem novos caminhos que possibilitem o ensino das
normas para o uso nos diferentes contextos e situagdes comunicativas, respeitando a
diversidade, a heterogeneidade da lingua, para, se assim decidirem, buscarmos juntos uma
educagado de qualidade para o discente brasileiro.

No préximo capitulo, o 4, descrevemos a fase diagndstica na qual buscamos detectar o
conhecimento teorico dos professores de lingua portuguesa acerca do ensino e da aprendizagem
do portugués brasileiro, seu entendimento sobre normas linguisticas e Sociolinguistica

Educacional, entre outros aspectos atinentes as questdes desta dissertagao.
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4 DESCRICAO E ANALISE DA ETAPA DIAGNOSTICA

Este capitulo descreve a etapa diagnostica desta pesquisa, na qual buscamos, através de
um questionario aplicado ao corpo docente das Escolas selecionadas para a investigagao,
detectar o conhecimento tedrico dos professores de Lingua Portuguesa sobre: ensino e
aprendizagem do portugués brasileiro; conceitos de normas linguisticas e a teoria da
Sociolinguistica Educacional. Analisamos, também, as praticas pedagogicas dos docentes para
abordar como eles lidavam com a norma padrao e a norma culta, enfim, sua visao diante das
variedades da lingua, e se as viam como instrumentos-suporte essenciais para auxiliar os
discentes a se utilizarem de uma norma de prestigio nos eventos de comunicagao.

No Quadro 2, a seguir, “Descricdo e organizacao do questionario”, descrevemos os
assuntos conforme a tematica que subsidiaram os itens do questiondrio. Por meio dele,
identificamos informagdes relevantes sobre o ensino do portugués brasileiro, das
normas/variedades linguisticas, com o intuito de promover o uso de praticas pedagdgicas

apoiadas na norma culta comum standard.

Quadro 2 - Descricio e organizaciao do questionario

Tematicas do Questoes
questionario
1 |Perfil do professor 01 - Nivel de formagdo do professor.

02 - Natureza da institui¢do de ensino superior publica ou privada onde
concluiu a graduagdo,.

03 - Modalidade das aulas do curso de graduagdo, presencial,
semipresencial/Hibrido, outra modalidade.

04 - Tempo de atuacdo como docente da Educacdo Bésica.

2 |Percepcio linguistica 05 - Estudos durante ou apo6s a graduagdo sobre norma gramatical, norma
padrdo, norma culta, norma “curta”, ou nenhuma das normas citadas.

06 - Atualizacdo do conhecimento sobre fendmenos

linguisticos e pesquisas, por meio da leitura de livros, dissertagdes, teses, ou
outras fontes.

07 - O conceito de norma padrdo e norma culta sdo sindnimos, portanto nao
influencia nas praticas de ensino do professor.

08 - A compreensao da teoria da norma padrdo e norma culta € necessaria para
a producdo de praticas de ensino que ampliem o repertorio linguistico do aluno
sobre o portugués brasileiro.

09 - A institui¢do de ensino superior proporcionou um conhecimento para
trabalhar com a diversidade linguistica e uma norma de prestigio, sem
preconceito contra a fala vernacular do aluno.

10 - Compreensao das orientagdes da BNCC para o ensino e a aprendizagem
do portugués brasileiro.

11 - O conhecimento em relagdo aos trés continuos para saber diferenciar a fala
e escrita.

12 - Compreenséo das orientagdes da BNCC em relagéo ao ensino do portugués
brasileiro ancorado na diversidade social e linguistica.

13 - Compreensdo dos conceitos de lingua, fala e normas/variedades.
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3 |Praticas em sala de aula| 14 - O ensino ancorado em apenas atividades praticas de memorizagdo de
conceitos e regras contribui para a formacdo de um aluno critico e capaz de
intervir em uma sociedade letrada.
15 - A abordagem mais significativa durante as aulas de lingua portuguesa
brasileira é a norma culta comum em uso ou a norma padréo.
16 - O ensino e a aprendizagem da norma culta na escola sdo feitos por meio
de métodos tradicionais, métodos reflexivos e comparativos de usos do
portugués brasileiro falado e escrito, ou métodos tradicionais e reflexivos, ou
outra resposta.
17 - A utiliza¢do das orientagdes da BNCC nos planos de aula e praticas de
ensino.
18 - Produgéo do planejamento anual com base no perfil social e linguistico do
aluno.
19 - Exemplo de caso: um aluno pronlincia ora¢des com inadequagdes
linguisticas, o professor deve corrigi-lo conforme a norma padrao, pedir que
repita as frases de maneira adequada, ajuda-lo, mas sem corrigir, pois, a escola
nao pode ensinar uma norma de prestigio ou aguardar o melhor momento para
proporcionar uma reflexdo sobre a lingua, ou outra resposta.
20 - Interesse do participante em expandir o conhecimento sobre o ensino e a
aprendizagem de uma norma de prestigio de uso por meio de um minicurso,
uma oficina,
roda de conversa, entre outros.

Fonte: Pesquisa do autor.

Reiteramos que esta etapa incluiu um questionario com vinte perguntas direcionadas aos
doze professores de duas escolas publicas, sendo dois docentes da area de Letras da E.E.
Geraldo dos Santos Coimbra, onde este pesquisador leciona, localizada no distrito de Junco de
Minas, municipio de Malacacheta e dez docentes da mesma area de conhecimento da E.E. Stella
Abrantes localizada na zona urbana da cidade mencionada, considerada a maior escola em
relacdo ao nimero de alunos matriculados e a quantidade de servidores publicos.

O questionario foi organizado considerando trés partes temadticas, a saber: o perfil dos
participantes, a percepcao linguistica e praticas usuais em sala de aula.

Uma semana antes da aplica¢do do questionario, no dia 21 de margo de 2023, estivemos
na escola Estadual Stella Abrantes, para conversar com os professores sobre o instrumento de
diagnostico que seria aplicado. Anteriormente a esse dia, agendamos uma reunido com a
diretora desse educandario a quem explicamos o objetivo da pesquisa. Na oportunidade,
solicitamos um momento com os professores graduados em Letras para também lhes
explanarmos o propo6sito do nosso trabalho e, juntos, agendarmos dia e horario para a aplicagao
do questionario.

O encontro nao foi longo, mas objetivo, tempo durante o qual pude rever colegas de
graduacao e conversar com eles. Aproveitando o ensejo, agendamos outro momento para que
eles respondessem ao instrumento diagndstico, pauta principal daquele encontro.

Marcamos o encontro para o dia 28 de marco de 2023, no horario de modulo II dos

professores. Todavia, nao nos foi possivel aplicar o questiondrio para os dez professores da
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escola graduados em Letras, porque naquele dia alguns imprevistos levaram a dire¢do da escola
a cancelar a reunido de modulo, cancelamento, infelizmente, ndo comunicado a este
pesquisador que se deslocou para o local e, em 14 chegando, fomos informados de que a reunido
havia sido cancelada. Por isso, apenas trés dos dez professores que atuavam na escola se
encontravam no local da reunido.

Como ja haviamos conversado sobre o assunto anteriormente, reunimo-nos na sala de
professores da escola, distribuimos o questionario em papel e aguardamos sua devolugao.
Durante a aplicagao, um dos professores perguntou-me qual era a diferenca entre norma padrao
e norma culta. Respondemos, orientando-os para que ndo se preocupassem com palavras e
expressoes ainda ndo familiarizadas, porque nossa intenc¢do era justamente diagnosticar sobre
0 que sabiam, para produzir atividades que os ajudassem em sua pratica diaria e,
consequentemente, promover melhorias no ensino. Para isso, era necessario que respondessem
com sinceridade e conforme o que entendiam das perguntas.

Durante a aplicacdo do instrumento de diagndstico, entramos em contato com os demais
professores e lhes perguntamos se poderiamos compartilhar um /ink de acesso ao Google
Formulérios, para que pudessem responder ao questionario, uma vez que a reuniao havia sido
cancelada. Todos concordaram e, imediatamente, enviamos o /ink de acesso pelo WhatsApp
para os sete docentes que ndo se encontravam na escola no dia em que aplicamos o questionario.
Com este procedimento, obtivemos a participacdo de todos os participantes da

E.E Stella Abrantes, na tarefa de responder ao questionario.

A aplicacdo da diagnose na E.E. Geraldo dos Santos Coimbra foi realizada no mesmo
dia, 28 de margo, porém nos 50’ minutos destinados ao cumprimento da carga horaria
extraclasse dos dois professores graduados em Letras da escola, com excecdo deste pesquisador.
Os dois docentes responderam ao questionario fisico.

No Apéndice A - Sistematizagdo do questiondrio, encontra-se o Quadro 4, no qual
apresentamos um compilado das respostas do Questionario 1 - “Conhecimentos sobre os
fendmenos linguisticos e o ensino de lingua materna e norma culta” aplicado aos professores.

A seguir, com base nas respostas do Questiondrio 2 - “Perfil dos informantes” aplicado
aos professores, elaboramos o Quadro 3 - “Perfil dos informantes da pesquisa”, no qual
descrevemos as caracteristicas pessoais e profissionais dos 12 docentes participantes deste
trabalho. Elaboramos, também uma legenda explicativa das abreviagdes que utilizamos como
forma de sintetizar os dados descritos no quadro. Legenda: (F = feminino; Pd= pardo(a); Conv.
= convocado; M= masculino; N= negra; Efe = efetivo; H= homossexual; Pt= preta; Efe ajust.

= efetivo em ajustamento; MC= mulher cisgénera; P = professor).



Quadro 3 - Perfil dos informantes da pesquisa

74

Identificacdo| Género Idade Cor Tempo de | Tempo de | Carga Situacao Outra
do atuacao naexperiéncia| horaria | funcional. | atividade
informante. escola. na iarea (semanal de com ou
que trabalho. sem fins
leciona. lucrativos.
P-A F 37 anos Pd 5 anos 13 anos | 30:00 h/a. Conv. Nao
P-B H 58 anos Pd 1 ano 13 anos | 15:00 h/a. Conv. Sim
P-C F 40 anos Pd 8 anos 10 anos | 49:30 h/a. Efe Sim
P-D F 40 anos Pd 15 anos 18 anos | 24:00 h/a. Efe Sim
P-E M 31 anos Pd 17 meses| 13 anos | 23:00 h/a. Conv. Sim
P-F MC 32 anos Pd 10 anos 10 anos | 24:00 h/a. Efe Sim
P-G F 43 anos Pd 10 anos 11 anos | 24:00 h/a. Efe Sim
P-H F 41 anos N 1 ano 12 anos | 24:00 h/a. Conv. Nao
P-1 F 41 anos Pd 7 anos 11 anos | 24:00 h/a. Efe Sim
P-1J F 39 anos Pt 2 anos 10 anos | 48:00 h/a. Conv. Nao
P-K F 47 anos N 10 anos 14 anos | 42:00 h/a. Efe Sim
P-L F 56 anos Pd 5 anos 30 anos | 24:00 h/a.| Efe ajust. Nao

Fonte: Pesquisa do autor.

Conforme os dados apresentados no Quadro anterior, a maioria dos participantes (8) tem
40 anos de idade ou mais, com mais de 10 anos de experiéncia no ensino da lingua portuguesa
brasileira. Em relagdo a situagdo funcional dos participantes, quando a comparamos com o
tempo na escola atual onde leciona, percebemos que os professores efetivos possuem um tempo
maior em relacdo aos convocados, devido ao vinculo precario destes. Outro fator importante a
considerar ¢ a jornada de trabalho dos docentes, oito dos doze, exercem outra atividade com ou
sem fins lucrativos, fato que acreditamos interferir na busca por formagao continuada, por causa
da jornada de trabalho e da exiguidade do tempo.

Com base nos resultados do Questiondrio 2 “Perfil dos informantes”, analisamos as
respostas dos docentes em relacdo ao perfil académico do professor, assim como os dados sobre
a percepcao linguistica e as praticas usuais adotadas em sala de aula, por meio do Questiondrio
1 “Conhecimentos sobre os fendmenos linguisticos e o ensino de lingua materna e norma culta”.
Assim, identificamos a relevancia e a preméncia de se ter um conhecimento substancial sobre

as normas do portugués, os fendmenos linguisticos em uso por falantes letrados, os aspectos
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sociais e culturais do aluno, para se proceder a um ensino através do qual a lingua, realmente,
faca sentido e tenha fun¢ao para o discente.

Neste sentido, Faraco (2021) adverte:

Se queremos bem ensinar a lingua, temos de ter clareza sobre isso, nao
misturando o nivel estrutural e os valores sociais, entendendo que aqueles que
falam variedades desvalorizadas socialmente ndo sdo, por isso,
linguisticamente inferiores. E, ao mesmo tempo, precisamos ter um olhar
critico sobre os indices sociais de valor (positivos ou negativos) que recobrem
as variedades linguisticas, para que a norma culta comum standard fique
adequadamente situada em meio as demais variedades e ndo se torne nem uma
camisa de for¢a, nem um fator de discriminac¢do (Faraco, 2021, p. 136).

E imprescindivel que o professor entenda que deve sempre buscar meios para o
desenvolvimento e a ampliacdo de seu proprio conhecimento, através do qual consiga ensinar,
a contento, norma(s) de prestigio, direito constitucional do estudante para enfrentar a vida,
buscando métodos que conduzam o aluno a refletir e a comparar sua fala vernacula com usos
cultos correntes e o padrdo normativo da lingua portuguesa. E isso s6 ¢ possivel, quando o
docente estiver aberto a novidades e se dispuser a refletir sobre novos conhecimentos, a
vivenciar e compartilhar saberes.

Apresentamos, a seguir, os dados compilados e suas analises. E relevante ressaltar que
as informagdes diagnosticadas e discutidas nas proximas paginas partiram do conhecimento
internalizado dos professores informantes antes da proposta de intervengao. E, para facilitar a
compreensdo, reproduzimos as analises dos resultados, dividindo-os em 03 se¢des relacionadas
as perguntas que compunham o questionario, consoante aos aspectos: perfil do professor,
percepcao linguistica e praticas usuais em sala de aula. Conforme a temadtica e perguntas que
compunham o questionario, dividimos as se¢des em subsecdes, proporcionando, assim, uma

leitura mais fluida ao leitor.

4.1 Perfil do professor

Nesta subsecdo e seguintes, discutimos os resultados encontrados quanto as perguntas
direcionadas aos professores sobre sua formagao académica, natureza da instituicao de ensino
superior, publica ou privada, onde concluiu a graduacao, a modalidade das aulas do curso e

tempo de atuagdo como docente na Educagdo Basica.
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4.1.1 Formac¢do académica

Em relacao ao nivel de formacao dos participantes verificamos que dos doze docentes,
oito (67%) responderam ter a graduacdo e quatro (33%) formagdo especializada na area da
educacao.

Esses dados evidenciaram que o professor da Educagdo Basica tem a graduagao exigida
para atuar em sala de aula, diferentemente do que ocorria alguns anos atrds, quando muitos
docentes lecionavam sem tal formacao.

Todavia, a aquisi¢do do conhecimento ndo pode se interromper com o término da
graduacdo, o professor pode, e deve, ampliar e desenvolver seu saber ap0ds essa etapa.

Nesse diapasdo, Faraco (2021) argumenta sobre a necessidade de debates sobre a
formacao dos professores, no intuito de lhes proporcionar condigdes para obterem um dominio
substancial sobre as praticas da oralidade e letramento, ou seja, um conhecimento amplo, s6lido
e critico sobre a lingua, visto que um grande percentual dos docentes da Educacdo Basica nao
possui um estudo sistematizado sobre a estrutura e os usos da lingua portuguesa. A auséncia de
gnose condizente interfere nas praticas pedagdgicas para o ensino do portugués brasileiro, uma
vez que sabemos da natureza mutavel da lingua e de sua heterogeneidade. Ademais, ¢ preciso
entender que sdo os falantes, os usudrios da lingua, que ditam as regras e geram os fenomenos

linguisticos.

4.1.2 Natureza da institui¢do de Ensino Superior e modalidade das aulas

No quesito Instituicdo de Ensino Superior (IES) onde fizeram a graduacdo e a
modalidade das aulas do curso, dez (83%) dos informantes assinalaram privada e dois (17%)
responderam publica.

No que se refere a modalidade, seis docentes, metade dos participantes, respondeu ter
cursado a graduacdo de forma presencial, quatro (33,4%) a distancia, um (8,3%)
semipresencial/hibrida e um professor (8,3%) respondeu outra modalidade: “emergencial”.

Essas informagdes nos fizeram concluir que a principal porta de acesso ao Ensino
Superior dos participantes, especificamente a licenciatura, foi através das instituicdes de Ensino
Superior privadas que ofereciam o ensino presencial. Talvez, elas tivessem sido escolhidas por
estarem localizadas mais proximas das cidades interioranas onde os informantes viviam,
enquanto as publicas estavam mais distantes, fato que gera mais gastos com transporte e

alimentac¢do para o graduando. Os dados mencionados estdo dispostos no Grafico 1, a seguir:
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Grafico 1 - Modalidade das aulas durante o curso

= Emergencial Semipresencial/hibrida = A distancia = Presencial

Fonte: Pesquisa do autor

4.1.3 Tempo de atuagdo como docente da Educa¢do Basica

Dos doze participantes, dez (83,4%) marcaram que estavam no magistério havia dez
anos ou mais, um (8,3%) registrou ter entre cinco e nove anos € um (8,3%), de dois a quatro
anos. Percebemos que a maioria dos docentes possuia um expressivo tempo de atuacdo na
Educagdo Basica, dado que consideramos positivo, devido a bagagem historico-cultural e as
vivéncias que o professor reuniu, € que podem ser compartilhadas com os alunos. Sabemos
também que, a cada dia, vemos menos pessoas interessadas em cursar a Licenciatura e, até
mesmo aquelas que a cursaram, abandonam por falta de condi¢des de trabalho e incentivos
valorativos da carreira, fato que tem gerado a auséncia de recursos humanos nas escolas.

Nesse sentido, Faraco (2021) advoga que, para que haja melhoria na educacgao, € preciso
um investimento substancial na formacdo do professor, valorizando-o financeiramente e

oferecendo-lhe condigdes dignas de trabalho. Tais dados se encontram no Grafico 2, a seguir.
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Grafico 2 - Tempo de atuacio docente no Ensino Basico

= Dois a quatro anos = Cinco anove anos = Dez anos ou mais

Fonte: Pesquisa do autor.

A seguir, fizemos a andlise, considerando as perguntas que tratavam da percepgao

linguistica do professor informante, sob diferentes categorias subtematicas.

4.2 Percepcao linguistica

Nesta subse¢do e a seguir, discutimos os resultados encontrados quanto as perguntas
direcionadas aos professores sobre os estudos durante, ou apds a graduagdo em relacdo as
normas linguisticas, o conhecimento adquirido do primeiro saber gramatical, assim como a
atualizagdo do terceiro saber, a compreensao dos conceitos de norma padrao, norma culta, das
orientagdes da BNCC quanto ao ensino do portugués diante da diversidade sociolinguistica do
pais e o entendimento da teoria dos trés continuos para a conceituacdo de lingua, fala e

normas/variedades.

4.2.1 Estudos durante, ou apos a graduagdo sobre as normas

No tocante a esta subse¢do, perguntamos aos participantes se, durante a graduacao ou
ap6és a conclusao de algum curso de formagdao continuada, eles haviam adquirido
conhecimentos sobre as normas/variedades da lingua portuguesa. Quatro deles, que equivaliam

a (33,4%) dos doze informantes, responderam ter estudado sobre a norma padrdo, quatro
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(33,4%) sobre a norma culta, dois (16,5%) a respeito da norma gramatical, um (8,35%) a
respondeu que ndo havia aprendido norma alguma entre as elencadas no curriculo da graduagao
e nem depois dela, e um (8,35) afirmou ter estudado sobre norma padrao e norma culta. Nao
houve registros referentes a norma “curta”, dado que consideramos importante, pois tal norma
ndo existe; o que ha ¢ apenas uma visdo purista, exagerada e equivocada sobre a norma padrao.

Os dados revelaram que dos doze participantes, onze deles alegaram ter estudado sobre
norma padrdao, norma culta e/ou norma gramatical. Tais informacdes sdao relevantes, pois
evidenciam o conhecimento que os professores tiveram sobre o segundo e terceiro saberes
propostos por Barbosa (2013). Todavia, como ja mencionamos, o conhecimento sobre a lingua
ndo ¢ estanque; ¢ necessario que o professor busque formacao continuada para aprimorar e
consolidar os saberes adquiridos durante a graduacdo, principalmente, o terceiro saber, o
académico, relacionado ao saber com que o docente atua em sala de aula, para solucionar os
impasses, principalmente aqueles que geralmente surgem entre a norma padrdo e a norma culta.
Consequentemente, a ndo consolidagdo dessas competéncias desemboca na urgéncia de se obter
o conhecimento necessario para selecionar e adotar métodos apropriados, e produzir atividades
de ensino que, conforme Faraco (2021), abranjam a heterogeneidade da lingua, e desenleiem
0s equivocos em torno das normas e variedades do portugués brasileiro. A seguir, apresentam-

se os referidos dados no Grafico 3.

Grafico 3 - Estudo das normas durante e/ou depois da graduacio

8,3%

16,6%

33,4%

33,4%

m Nao estudou sobre as normas Norma gramatical Norma padrao

Norma culta Norma padrio e norma culta

Fonte: Pesquisa do autor.
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4.2.2 Conhecimento sobre o primeiro e terceiro saberes gramaticais

Considerando o conhecimento internalizado dos professores participantes, quando
perguntados se, durante a graduagao, a institui¢ao de ensino superior havia ministrado o ensino
de um conhecimento para lidar com a diversidade linguistica e a norma culta, sem constranger
o aluno por causa da sua fala verndcula, e se eles se mantinham atualizados em relagdo aos
fendmenos linguisticos e as pesquisas recentes que abordavam o ensino e a aprendizagem do
portugués brasileiro disponibilizados em livros, dissertagdes, teses, ou mediante a participacao
em oficinas, cursos, entre outros meios, dois participantes (17%) assinalaram que a institui¢ao
de ensino superior ndo havia contribuido para sua formagdo sociolinguistica, e dez (83%)
responderam afirmativamente. Este percentual positivo veio comprovar que ha muito tempo as
universidades vém tentando construir ¢ mediar um conhecimento centrado na formacgao social
e linguistica do graduando.

Quanto a formacgdo continuada, seis participantes, isto ¢, metade dos informantes,
registrou que busca conhecer e atualizar os estudos sobre a lingua portuguesa brasileira através
de livros, artigos, cursos e textos na Internet; a outra parte registrou que ndo se mantém
atualizada.

Em comento a este assunto, afirma Faraco (2021),

O Brasil dispde hoje de um amplo levantamento de seu perfil sociolinguistico
elaborado por grupos de pesquisadores vinculados & universidade de
diferentes pontos do pais. No entanto, este precioso acervo nao saiu ainda do
espaco universitario, ndo alcangou ainda alterar o modo como
tradicionalmente se representa a lingua no senso comum. E isso afeta
diretamente a vida escolar, na medida em que o pesado estigma social que
recobre as variedades populares do portugués sustenta pré-conceitos e pré-
juizos que resultam no atraso escolar, quando ndo na evasdo, cujos indices
continuam preocupantes (Faraco, 2021, p. 187).

Os dados apontam quantitativo substancial de professores em constante busca por
informacdes e estudos linguisticos. Todavia, apesar da metade afirmar que se mantém
atualizada e dez dos doze responderem que a graduacdo contribuiu para a sua formagao
sociolinguistica, hd um consideravel acervo de publicagdes direcionado ao ensino e a
aprendizagem do portugués brasileiro, aos quais ainda ¢ limitado o acesso pelos docentes. Por
essas razodes, a desatualizacdo sobre os fendmenos da lingua pode alimentar um ensino

tradicional, causando impactos negativos a Educagao Bésica.
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4.2.3 Compreensdo conceitual da norma padrdo e norma culta

Ainda no tocante as informagdes relacionadas a categoria percepcao linguistica dos
participantes, perguntamos se conheciam os conceitos de norma padrdo e norma culta, se
achavam que eram sin6nimos, ou se pensavam que nao havia diferenca de sentido entre essas
normas e, obviamente, se isso interferia nas praticas de ensino do professor. Entre os doze
informantes, um (8,3%) respondeu que norma padrao e norma culta eram sintagmas sindnimos;
trés (25%) afirmaram que concordavam parcialmente quanto a uma possivel sinonimia entre as
duas normas, e, quanto as possiveis interferéncias que o desconhecimento sobre as referidas
poderiam acarretar, oito (66,7%) discordavam de que esta desinformagao interferisse no ensino

do portugués. O resultado pode ser melhor visualizado no Gréafico 4, a seguir.

Grafico 4 - Compreensio da norma padrio e norma culta

66,7%

= Concordaram que norma padrdo e norma culta sdo sindnimos

® Concordaram parcialmente que norma padrdo e norma culta sdo sindnimos

Discordaram que norma padréo e norma culta sdo sindnimos

Fonte: Pesquisa do autor.

Uma das questdes indagava se o conhecimento sobre a norma padrao e norma culta
influenciava diretamente no trabalho do docente e, assim fosse, seria necessario a comunidade
escolar obter esse conhecimento, na tentativa de promover praticas que nao apenas ampliassem
o repertdrio linguistico do aluno, mas também evitassem preconceitos e discriminag¢do contra

os que falam diferentemente.
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Quanto a importancia de compreender o sentido, as significagdes e fungdes das normas
para a producdo de materiais e praticas pedagogicas que repercutam no ensino do portugués
brasileiro, nove (75,1%) registraram ser importante entender e diferenciar bem as duas
variedades; um (8,3%) concordou parcialmente; um (8,3%) discordou da afirmativa de que seja
importante e um (8,3%) nao soube responder.

Os dados revelaram a importancia de se distinguir entre norma padrdo e norma culta
para a producao de atividades que visam ao ensino da lingua materna e o desenvolvimento
linguistico dos alunos. Tais dados também nos levaram a concluir que ha conceitos que ainda
ndo estdo suficientemente claros para os docentes de lingua portuguesa das duas escolas, a
semelhanca de outros professores de lingua materna de nosso pais. O Grafico 5, a seguir, mostra

tais resultados.

Griéfico 5 - A relevancia de se compreender a norma padrio e a norma culta para a
producio das praticas de ensino

8,3%

8,3%

75,1%

Concordaram sobre a importancia de compreenderem o sentido de norma padrao e norma
culta

Concordaram parcialmente sobre a importancia de compreenderem o sentido de norma padréo|
e norma culta

Fonte: Pesquisa do autor.

Com os dados apresentados, registramos a caréncia das informagdes conteudisticas
sobre o segundo saber linguistico - o da gramadtica tradicional - e o terceiro saber linguistico -
aquele que o professor adquire durante sua vida académica -, e a necessidade de se suprirem
estas lacunas.

Faraco (2021) argumenta que ndo ha, entre os proprios linguistas, consenso sobre a
consisténcia semantica das expressdes norma padrdo e norma culta, o que provoca
discordancias e equivocos cujos esclarecimentos sdo cruciais para o ensino eficiente e efetivo

do portugués brasileiro.
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4.2.4 A compreensdo das orientagoes da BNCC e a diversidade social e linguistica do

portugués

Dando sequéncia as andlises das perguntas sobre os conhecimentos linguisticos,
questionamos aos doze professores se compreendiam as orientagdes da BNCC direcionadas a
drea de Linguagens e suas Tecnologias®, especificamente a lingua portuguesa, e se tais
orientagdes propunham o ensino do portugués brasileiro ancorado na diversidade social e
linguistica, o que equivale ao respeito as diferentes falas de grupos de brasileiros.

Sobre a primeira parte da indagagdo, dos doze participantes, quatro (33,2%)
responderam que compreendiam totalmente as orientacdes; sete (58,5%) disseram que
entendiam parcialmente e um (8,3%) afirmou que ndo compreendia, porque na area de
Linguagens e Suas Tecnologias havia termos e expressoes que ele desconhecia.

Em relagdo a segunda parte da questdo, quatro (33,2%) do grupo de informantes
concordaram que as competéncias e habilidades da BNCC estao de acordo com uma pedagogia
que valoriza a diversidade social e linguistica; cinco (41,8%) concordaram parcialmente,
porque para acatd-las seriam necessarios ajustes no documento e trés (25%) nao concordaram.

Nos Graficos 6 e 7, a seguir, € possivel observar os dados analisados.

Grifico 6 - A BNCC e suas orientacoes para o ensino de lingua materna

Compreendem totalmente as orientagdes da BNCC = Compreendem parcialmente as orientagdes da BNCC

= Nao compreendem as orientagdes da BNCC

Fonte: Pesquisa do autor.

8 Determinam que se busque consolidar e ampliar as aprendizagens previstas na BNCC do Ensino Fundamental,
especialmente nos componentes Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa, sempre na
observéncia da garantia dos direitos linguisticos aos diferentes povos e grupos sociais (Brasil, 2018).



84

Grafico 7 - A proposta da BNCC para um ensino ancorado na diversidade
sociolinguistica

Concordaram que as orientagdes da BNCC propdem a educagdo sociolinguistica
= Concordaram parcialmente que as orientagdes da BNCC propdem a educagdo sociolinguistica

= Nao concordaram que as orientagdes da BNCC propdem a educagdo sociolinguistica

Fonte: Pesquisa do autor.

Tais informagdes evidenciaram que 66,8% dos participantes compreendiam
parcialmente ou ndo compreendiam as orientagdes da BNCC em 2022. Sabemos que ha termos
que necessitam de conhecimento proficuo sobre o documento advindo de uma formagao
continuada, contudo, ficou 6bvio também que a auséncia de compreensdo dele interfere
diretamente na producao dos planos de aula dos docentes, uma vez que esse documento orienta
as principais competéncias e habilidades que o estudante precisa desenvolver durante a
Educacdo Basica, sendo uma delas em relagdo a lingua portuguesa, isto €, a competéncia
linguistico-comunicativa. Isso nos mostrou a necessidade de incentivo e politicas publicas que
oferecam ndo apenas vagas nas universidades publicas, mas também condi¢des para que o
professor tenha oportunidade e interesse em continuar sua formacao.

Para isso, segundo Faraco (2021), é preciso que haja didlogo entre os estudiosos da
lingua, os escritores das diretrizes educacionais oficiais e os docentes da Educacdo Basica, para
diminuir o abismo entre documentos oficiais e professores, porque, se estes ndo absorvem os
conteudos daqueles ndo havera ensino significativo nas praticas pedagdgicas cotidianas. Da
mesma maneira, € preciso fazer com que a linguagem das teorias produzidas pelos linguistas
no meio universitario seja mais acessivel e compreensivel aos profissionais da comunidade

escolar, seduzindo-os e estimulando-os a repensar sua pratica de ensino.

4.2.5 Compreensdo dos trés continuos e os conceitos de lingua, fala e normas/variedades

Interrogados sobre se compreendiam os conceitos de lingua, fala € norma, e também, se

conseguiam reconhecer e diferenciar fala e escrita, conforme os trés continuos propostos por
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Bortoni-Ricardo (2005), seis professores (50%) disseram que compreendiam integralmente os
conceitos; o percentual restante respondeu que compreendia os conceitos em parte, e percebia
a necessidade de mais estudos. Em relacdo a fala e escrita de acordo com os trés continuos, seis
(50%) assinalaram que conseguiam reconhecer e diferenciar a fala e escrita satisfatoriamente,
e seis responderam que conseguiam, mas, parcialmente.

Diante dessas informagdes, observamos que os professores possuem conhecimento e
sabem distinguir os eventos relacionados a oralidade e escrita, porém também verificamos que
ha necessidade de mais discussdes sobre os topicos tratados para que os participantes da
pesquisa obtenham mais informagdes e conhecimento sobre o primeiro saber linguistico, e
reconhegam a norma popular que os alunos utilizam e aprendam com ela lidar. Barbosa (2013,
p. 37) afirma que esse conhecimento “¢ o saber social da lingua, recebido primeiro no ambito
familiar e, depois, ampliado na rede de convivio social que se prolonga ao alcance do circulo
humano mais préoximo, formando nossa memoria afetiva e identidade cultural de grupo”.
Portanto, ainda segundo o mesmo autor, reconhecer esse saber ¢ ponto-chave para o inicio do
ensino de uma lingua que dialogue com o uso vernaculo, o tradicional e os diversos espagos de
oralidade e letramento monitorados.

Nessa dire¢ao, Faraco (2021) chama a ateng¢do para os livros didaticos que, em sua
maioria, abordam os fenomenos das variedades de forma marginal e, por vezes, até comica.
Tais manuais dificilmente oferecem uma abordagem que considere os fendomenos linguisticos
continuos das normas, fato que traz a tona, reiteramos, a necessidade de a escola incentivar e
cooperar para o desenvolvimento do conhecimento linguistico dos professores, por meio de
capacitacao e qualificacao.

Nas linhas seguintes, damos continuidade a anélise, considerando as perguntas que
abarcavam as praticas usuais do professor informante em sala de aula, como também os

subtemas.

4.3 Praticas usuais em sala de aula

Nesta subsecao e seguintes, discutimos os resultados encontrados quanto as perguntas
direcionadas aos professores sobre as atividades praticas em sala de aula, a abordagem do
ensino do portugués por meio das normas de prestigio: padrao e culta, o(s) método(s) utilizados
durantes as aulas, a utilizacao das orientacdes da BNCC nos planos de aula e praticas de ensino,
a elaboragdo do planejamento anual com base no perfil social e linguistico do aluno, exemplo

de caso de uso da norma vernacula durante a aula de lingua portuguesa e a agdo do professor
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em relacdo a isso e o interesse dos professores em participar de eventos para formagdo

continuada.

4.3.1 Ensino ancorado em apenas atividades praticas de memorizagdo de conceitos e regras

Indagamos aos participantes se o ensino através de atividades repetitivas e
descontextualizadas contribuiria para a formacao do aluno, se faria dele um cidadao critico,
participativo e atuante em uma sociedade letrada. Ainda nessa dire¢do, indagamos qual seria a
melhor abordagem para o ensino do portugués brasileiro, se o ensino da norma culta ou da
norma padrdo. De acordo com as respostas do questiondrio, dois (17%) dos participantes
informaram que concordavam totalmente com a eficacia do ensino tradicional, um (8,3%)
concordou parcialmente, oito (66,4%) ndo concordaram e um (8,3%) dos participantes, o
professor-J, acrescentou outro dado a sua resposta: “Hoje em dia, os alunos estdo muitos

desinteressados e usam respostas copiadas ou até mesmo coladas da internet”.

4.3.2 Abordagem mais significativa durante as aulas de lingua portuguesa brasileira, se a

norma culta comum em uso ou a norma padrdo

Questionados sobre a abordagem mais eficiente para o ensino do portugués brasileiro,
seis (50%) assinalaram ser a norma culta, cinco (41,7%) afirmaram ser as normas culta e padrao,
e um (8,3%) escreveu que ndo era possivel responder, dado o seu desconhecimento sobre os
termos citados. Nenhum deles optou apenas pela norma padrao como resposta. Os resultados

apresentados podem ser melhor visualizados nos Gréficos 8 e 9, a seguir.

Grafico 8 - O ensino tradicional e a formacao critica e comunicativa do aluno

8,3% 8,3%

66,4%

Concordam com o ensino tradicional
m Concordam parcialmente com o ensino tradicional
Discordam do ensino tradicional

Fonte: Pesquisa do autor.
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Grafico 9 - Abordagem linguistica relevante para a formacao integral do aluno

8,3%

50,0%

41,7%

Norma culta Norma culta e norma padrao Nao soube responder

Fonte: Pesquisa do autor.

Sabemos da importancia do papel da escola na vida do estudante e para a sociedade,
posto que a ela cabe formar cidaddos criticos e participativos, promover, dentre outros, o
desenvolvimento do conhecimento linguistico nos niveis pessoal e coletivo. Todavia, para isso,
¢ preciso valorizar a norma vernacula do aluno e proporcionar o contato com a norma padrao e
com a norma culta utilizada pelos falantes letrados. Por estas razdes, reafirmamos a importancia
de o professor apropriar-se dos trés saberes linguisticos.

Nesse sentido, Barbosa (2013) disserta:

Sem o convivio com os saberes (grifo do autor) da escrita ¢ sem a capacidade
de descrever o uso da comunidade local onde trabalha, o professor ndo
conseguira responder para si mesmo trés perguntas: O que dizem os falantes?
O que diz a tradicdo gramatical? O que dizem as pesquisas linguisticas? Se
assim o for, o que conseguird serd apenas repetir o que estd no material
didatico que adota: serd a viva voz do livro e ficara sempre a mercé das
incoeréncias atavicas (grifos do autor) do ensino da gramatica tradicional
(Barbosa, 2013, p. 42).

Cabe salientar que, quando nos referirmos a relevancia de os professores dominarem os
trés saberes linguisticos, isto ndo remete a compreensdo de toda a estrutura e de todos os
fenomenos da lingua, facanha humanamente impossivel, mas diz respeito a um saber que
conduza o professor a pesquisar e refletir sobre as proposi¢des linguisticas em sala de aula, e a

ndo concentrar seu ensino, ou limita-lo, a conceitos e abordagens tradicionais.
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4.3.3 O ensino e aprendizagem da norma culta na escola é abordado através de: métodos

tradicionais, reflexivos ou ambos

Ainda no que concerne as praticas em sala de aula, perguntamos aos professores sobre
os métodos que eles utilizavam para o ensino da norma culta, e se eles conseguiam usar as
orientacdes da BNCC em seus planos de aula para o ensino da norma culta e, consequentemente,
nas praticas de ensino do portugués brasileiro. Quanto ao método, dois (17%) dos informantes
responderam que utilizavam a metodologia tradicional com explica¢des de regras e conceitos
e, posteriormente, com a resolu¢do de atividades; cinco (41,5%) assinalaram que faziam uso de
métodos sistematicos, reflexivos e comparativos de casos e de usos da lingua; quatro (33,2%)
relataram que se utilizavam dos dois métodos, o tradicional e o proposto nas orientagdes da
Sociolinguistica, € um, equivalente a 8,3%, o professor-L, escreveu: “Atuo na biblioteca da
escola, portanto ndo tenho essa informagao”.

Na sequéncia, o Grafico 10 sintetiza as respostas dadas pelos informantes.

Grifico 10 - Métodos de ensino utilizados para o ensino da norma culta

17,0%

33,2%

41,5%

Utilizam métodos tradicionais
Utilizam métodos sistematicos, reflexivos e comparativos de casos e usos da lingua
Utilizam os dois métodos: o tradicional e o sistematico.

= Outra resposta

Fonte: Pesquisa do autor.

4.3.4 A utilizacdo das orienta¢oes da BNCC nos planos de aula e praticas de ensino

Sobre a produg¢do do plano de aula sob as orientacdes da BNCC, dois (17%)
responderam que se apoiavam totalmente nas diretrizes do documento, e nove (74,7%)
declararam usar parcialmente. Um informante, 8,3% dos 12, o professor-L, o mesmo que

trabalha na biblioteca, acrescentou: “Se eu estivesse atuando na regéncia de aulas, conseguiria
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usar as orientagdes da BNCC nos meus planos”.

O Griéfico 11, a seguir, sintetiza as respostas dadas pelos informantes.

Grifico 11 - As orientacdes da BNCC, plano de aula e praticas de ensino do portugués

17,0%

74,7%

Usam totalmente as orientagdes da BNCC no plano de aula para o ensino da norma culta.
Usam parcialmente as orientagdes da BNCC no plano de aula para o ensino da norma culta.

= Qutra resposta

Fonte: Pesquisa do autor.

Embora a maioria dos participantes acreditasse em um ensino sistematico e reflexivo
sobre fendmenos linguisticos € normas em sala de aula, receamos que a escola, sem um
conhecimento proficuo sobre a lingua portuguesa brasileira, ndo consiga oferecer ensino e
aprendizagem que auxiliem o aluno e o levem a atuar nos diversos eventos de oralidade e
letramento. Por isto, urge uma formag¢ao continuada constante dos docentes para a ampliagado
de seus conhecimentos € uma compreensdo mais ampla sobre os fenomenos que envolvem
qualquer lingua, em razao de sua mutabilidade e heterogeneidade.

Ademais, durante suas aulas de lingua portuguesa, esses profissionais devem assumir
como corriqueiros os procedimentos didaticos de acompanhar, identificar e registrar os
fendmenos linguisticos para promover a reflexdo sobre os padrdoes normativo e culto em
situagdes monitoradas. Para atingir esse proposito, Barbosa (2013) propde que o professor
busque meios e alternativas para compor seu acervo, em sua biblioteca particular, com
dicionarios, textos literarios, gramaticas tradicionais e descritivas, textos académicos etc., além
de procurarem cursar especializacdes académicas especificas.

Sobre a BNCC e as praticas de ensino, Faraco (2021) relata que, mesmo diante de
sucessivas publicacdes de documentos oficiais, ainda persiste um abismo entre o texto da
BNCC e a “efetiva pratica pedagdgica” da escola, assunto que ja abordamos em ocasides

anteriores neste texto.
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4.3.5 Elaboracdo do planejamento anual com base no perfil social e linguistico do aluno

Em prosseguimento as analises das perguntas feitas aos docentes, indagamos se, ao
elaborarem o planejamento anual, identificavam e descreviam o perfil social e linguistico do
discente. Entre os doze informantes que responderam, quatro (33,2%) deles relataram que sim;
cinco (41,8%) consideravam parcialmente o perfil sociolinguistico do aluno; trés (25%) nao
faziam o planejamento levando em conta o perfil do discente, porque ndo sabiam como fazé-
lo. Acreditamos que devido a experiéncia e atuagdo deste pesquisador na E.E. Geraldo dos
Santos Coimbra, ¢ também por conhecer as propostas pedagogicas da E.E. Stella Abrantes,
assim como, por termos sido da mesma turma da graduacao dos informantes, dentre os oito dos
doze professores, a identificagdo e descricdo do perfil social e linguistico do aluno ¢ feita a
partir do senso comum e nao da maneira mais adequada, isto ¢, através de pesquisa. Tal

resultado pode ser visualizado no Grafico 12, a seguir.

Grafico 12 - Elaboracio do planejamento anual e o perfil social e linguistico do discente

41,8%

= Identificam e descrevem o perfil sociolinguistico do aluno durante o planejamento.
Identificam e descrevem parcialmente o perfil sociolinguistico do aluno durante o planejamento

= Nio identificam e ndo descrevem o perfil sociolinguistico do aluno durante a produg@o do planejamento, pois ndo
sabe fazer.

Fonte: Pesquisa do autor.
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4.3.6 Exemplo de caso: uso da norma verndcula durante a aula de lingua portuguesa e a agdo

do professor em relacdo a isso

Com base em uma situagao hipotética em que o aluno fala oragcdes com inadequagdes
linguisticas, o professor deve corrigi-lo conforme a norma padrao, pedir que repita as frases de
maneira adequada, ajuda-lo, mas sem corrigir, pois a escola ndo pode ensinar uma norma de
prestigio ou aguardar o melhor momento para proporcionar uma reflexdo sobre a lingua.
Perguntamos aos professores qual seria a atitude mais adequada diante de desvios cometidos
pelos alunos & norma padrdo, ao usarem sua norma verndcula, durante as aulas de lingua
portuguesa. Como resposta a essa pergunta, dois (17%) disseram que a melhor atitude seria a
correcdo imediata da fala do aluno para que aprendesse a norma padrao; dez (83%) responderam
que o ideal seria aguardar uma oportunidade adequada para evitar possiveis constrangimentos
e conduzir o aluno a refletir sobre a norma verndcula e a norma culta.

Esses dados evidenciaram que a maioria dos docentes apresentou uma resposta razoavel
diante da situagdao-problema proposta. Neste sentido, entendemos que a correcdo da norma
vernacula do aluno, no momento de seu uso, em sala de aula, além de revelar um equivoco
metodologico, causa o constrangimento e demonstra certa insensibilidade didatico-psicologica,
podendo ainda redundar em impactos negativos na aprendizagem do aluno. A respeito disso,
Faraco (2008) afirma que a escola tradicional considera a norma vernacula do aluno um desvio,
um erro em relagdo a norma padrao e, por isso, € funcao do professor corrigir tal desvio.

Todavia, vale lembrar, a escola sociolinguistica acredita que ndo ha um padrao fixo e
imutavel para a corre¢do de “desvios”, mas apenas padrdoes de abordagem relativos aos
determinados eventos de oralidade e escrita. Por isso, consideramos relevante, antes do inicio
letivo, construir e analisar o perfil social e linguistico da turma, para o docente planejar agdes e
métodos que ampliem o repertério linguistico-comunicativo do discente, € para que o professor

ndo corra o risco de estigmatizar uma norma popular, em detrimento de uma norma de prestigio.

4.3.7 Manifestagdo do interesse do participante em expandir os saberes linguisticos

Finalmente, perguntamos se eles tinham interesse em expandir o conhecimento sobre o
ensino ¢ a aprendizagem do portugués brasileiro com énfase na norma culta. Todos os
informantes manifestaram o desejo de participar de eventos que contribuissem para ampliar sua

formagao académica.
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4.4 Resposta aos questionamentos apos analise dos dados

Nesta subsecdo, respondemos aos questionamentos inicialmente levantados durante a
primeira fase de acordo com as informag¢des do questionario diagnostico aplicado aos

professores, 0s quais sao:

a) Seria realmente necessario o contato do aluno com a norma padrao? Se sim, que papel
desempenharia ela em sala de aula?

b) A escola tem proporcionado ao aluno a aprendizagem das normas a partir da pedagogia
da variagao?

c) A partir de qual(is) método(s) a escola tem promovido o debate sobre o ensino das
normas, especialmente, a padrdo e a culta?

d) O professor possui conhecimento sobre as normas/variedades linguisticas, e
desenvolveu consciéncia critica e reflexiva sobre elas?

e) Qual ¢ a importancia de saber usar a fala e a escrita, conforme a norma padrao?

f) Qual ¢ a importancia de saber usar a fala e escrita, segundo a norma culta?

g) Qual ¢ o papel da escola no ensino e na aprendizagem do portugués brasileiro?

Em relag@o ao questionamento “a”, “Seria, realmente necessario o contato do aluno com
a norma padrdao? Se sim, que papel a desempenharia em sala de aula?”’, reafirmamos a
importancia de proporcionar ao aluno atividades que o levem a conhecer e reconhecer as normas
de prestigio do Brasil, os usos linguisticos em diversos géneros e contextos de comunicagao. E,
sendo a norma padrdo uma das normas de prestigio, que ainda ¢ necessaria em determinados
eventos de letramento, torna-se importante o estudo e reflexao dela. Todavia, ndo precisamos
de uma norma autoritaria, inflexivel, a dita norma curta, mas, de uma norma que reflita a lingua
do falante brasileiro, que represente seus usos, em quaisquer eventos informais ou formais.

O contato com a norma padrdo torna-se relevante, quando o docente proporciona ao
aluno momentos de comparagdo entre o padrdo tradicional e os usos cultos, e promove a
reflexdo e discussdes criticas sobre os dois. E nesse sentido que Faraco (2021, p. 105) postula
que “o juizo mais seguro sera sempre aquele fundado na observagdo sistematica do uso. Isso
porque a lingua esta viva na boca e nas maos dos falantes”. Deste modo, ¢ necessario que a
escola supere ideais puristas e conservadores do ensino do portugués brasileiro e adote praticas

centradas no ensino das normas, principalmente, na norma culta comum standard.
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Sob a perspectiva da pesquisadora Bortoni-Ricardo (2005), o problema no ensino do
portugués nao se posta na existéncia de uma lingua padrdo, mas no alto percentual de falantes
que nao tem acesso a esta lingua, seja porque ndo ha respeito por sua norma popular, o que gera
um desestimulo e bloqueio para aprender uma variedade culta, seja porque o sistema escolar
ndo se preparou para ensina-la adequadamente e nem a contento.

Em resposta a segunda pergunta, sintetizamos a importancia de mediar o contato do
aluno nao apenas com a norma padrao da lingua portuguesa, mas também com o padrao flexivel,
juntamente com outras normas de uso pelo falante e ndo uma variedade unica, mas o ensino das
normas, fazendo da sala de aula um espago rico e frutifero, onde discussdes ricas e pertinentes
sobre as diversidades linguisticas, mediante atividades que promovam o pensamento critico dos
alunos para a percep¢ao e aquisi¢ao de conhecimentos linguisticos necessarios as diversas
situacdes comunicativas.

Faraco (2021, p. 165) argumenta sobre a importancia de uma abordagem social e
linguistica no ambiente escolar, em detrimento de apenas elementos estruturais da lingua, e
sobre o principal objetivo do ensino que ¢ “ampliar a mobilidade sociolinguistica do falante
(garantir-lhe um transito amplo e autonomo pela heterogeneidade linguistica em que vive) e

ndo se concentrar apenas no estudo de um objeto autonomo e despregado das praticas
socioverbais (o estrutural em si)”.

Para Bortoni-Ricardo (2005), a sala de aula deve ser um espago livre para o aluno utilizar
sua norma popular e/ou variedade(s) de prestigio, assim como o lugar onde podemos contribuir
para que ele consiga comparar as diferencas entre usos formais e informais e amplie,
conscientemente, seu conhecimento sobre as normas linguisticas.

Dando continuidade a andlise das respostas dos informantes desta pesquisa, diante da
resposta ao questionamento “b”, “A escola tem proporcionado ao aluno o ensino e
aprendizagem das normas a partir de uma pedagogia sensivel as variedades linguisticas?”,
observamos que somente 17% dos informantes afirmaram fazer uso de métodos tradicionais
para o ensino do portugués brasileiro, e os demais 83% utilizaram métodos sistematicos e
reflexivos ou ambos, ou seja, tradicionais e sistematicos.

Esses resultados nos mostram que a Universidade tem conseguido promover uma
reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem do portugués brasileiro, conseguindo angariar mais
professores simpatizantes de uma pedagogia menos tradicional. Todavia, também,
reconhecemos que muito ha a ser discutido, porquanto o ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa brasileira nas escolas, por meio de atividades que promovem a reflexdo sobre os

fendomenos linguisticos, ainda ¢ incipiente e timido, porque os professores estao divididos entre
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as teorias que utilizam em suas praticas de ensino: ora defendem as ideias oriundas do
Construtivismo e da pedagogia tradicional, ora da Sociolinguistica.
Vivemos em uma sociedade multilingue, por isso ¢ necessaria uma teoria que dialogue

com as variedades linguisticas do portugués do Brasil. Neste sentido, Faraco (2021) advoga que

Até hoje a sociedade brasileira ndo foi capaz de entender e assimilar essa
realidade. E a escola menos ainda. Ndo conseguimos desarmar os espiritos
frente as caracteristicas do chamado portugués popular. Por isso mesmo, ndo
criamos ainda uma pedagogia adequada aos falantes dessas variedades do
portugués, uma pedagogia que lhes permita ao mesmo tempo incorporar a seu
repertorio o portugués urbano (a linguagem urbana comum) e as praticas da
cultura escrita (Faraco, 2021, p. 187).

Por essas razdes, reiteramos, o ensino do portugués do Brasil deve se atentar a variedade
vernacular do aluno e, ao mesmo tempo, proporcionar-lhe praticas que o conduzam a reflexao,
construgdo e ampliagdo do seu inventario linguistico.

Consoante aos dados da diagnose e ao questionamento “c”, “A partir de qual(is)
método(s) a escola tem promovido o debate sobre o ensino das normas, especialmente, a padrao
e a culta?”, verificamos que, em relacdo ao ensino tradicional, apenas dois informantes
assinalaram que concordavam com tais praticas; um participante, o Professor-L, escreveu que
ndo sabia responder, porque, naquele momento ndo estava atuando em sala de aula, mas na
biblioteca; quatro utilizavam-se de métodos sistematicos para o ensino do portugués e cinco
docentes faziam uso, tanto do método tradicional quanto do sistematico e reflexivo. Entao, por
meios dessas informagdes, € em resposta ao questionamento anterior, entendemos que, nos dias
atuais, a escola se encontra dividida em relacdo ao ensino do portugués brasileiro.

Apesar de alguns docentes acreditarem em praticas de ensino de lingua materna mais
proximas da realidade do falante brasileiro, constatamos que ainda hé escolas onde as praticas
estdo ainda distantes de uma pedagogia sensivel a variedade linguistica, devido a falta de
oportunidade para ampliar o conhecimento, e também, a cultura do erro enraizada desde o
século XIX em nossa sociedade. Isso explica as causas de ainda haver profissionais que
preservam praticas convencionais para o ensino da lingua portuguesa brasileira, mesmo diante
de tantos avangos tedricos, metodoldgicos e tecnologicos em estudos e publicagdes sobre o
ensino do portugués do Brasil.

No que tange ao questionamento “d”, “O professor possui conhecimento sobre as
normas/variedades linguisticas, e desenvolveu consciéncia critica e reflexiva sobre elas?”,

constatamos que a metade dos informantes possui um razoavel conhecimento sobre as
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variedades linguisticas e a outra metade entende parcialmente tal assunto e, por isto, reconhece
a necessidade de mais estudos. Com base nesses dados, verificamos também que apenas 50%
dos participantes tiveram oportunidade de fazer uma especializagdo e outros estudos na sua area
de atuacdo. Neste sentido, entendemos que, por mais notorios que fossem o compromisso € a
dedicacdo dos docentes com o ensino do portugués brasileiro, faltavam-lhes conhecimentos
linguisticos especificos para esse tipo de ensino, porém, ndo por ignorancia ou descaso, mas,
pela auséncia de incentivo e oportunidade para continuar estudando.

Dessa maneira, torna-se evidente que apenas o conhecimento adquirido durante a
graduacdo ndo ¢ suficiente para abarcar todo o estudo da lingua, pois o saber compartilhado
entre professores e graduandos de Letras ndo se esgota apos o término do curso, apenas abre
caminhos para a pesquisa e aquisicdo de mais saberes linguisticos.

Por esta razao, Barbosa (2013) argumenta que

Devemos lembrar que o professor é também um pesquisador que tem de
resolver problemas novos, nunca previstos nos manuais, com a habilidade de
percepcdo ¢ reflexdo sobre os dados e suposi¢des que ele cria no
acompanhamento das descricdes e hipoteses explicativas de cada escola
linguistica. Durante as aulas na faculdade, claro que, em certo nivel, ele
aprende por aprender, assim como a ciéncia pesquisa por pesquisar, sem
objetivo imediato ou pratico. A universidade, de certa forma, ensina um
conjunto minimo de informagdes técnicas que interage com seu objetivo
maior de fazer o graduando aprender a aprender na area de conhecimento que
ele escolheu. (Barbosa, 2013, p. 41).

Como podemos ver, ndo ¢ de se estranhar que o professor ndo se sinta pronto para
resolver todos os fendomenos da lingua apds a conclusdo do curso de licenciatura, pois um
conhecimento robusto, amplo, maduro e proficuo exige muito tempo e constantes estudos e
pesquisas.

Na sequéncia, para responder ao questionamento “e”, “Qual ¢ a importancia de saber
usar a fala e escrita, conforme a norma padrao?”, consideramos que, na atual conjuntura
linguistica brasileira, o conhecimento da norma padrao também se tornou importante, porque a
maioria dos géneros textuais escritos como ensaios, dissertagoes, teses, entre outros, dado o seu
carater formal, exigem o cumprimento das regras dessa variedade e o dominio de suas
habilidades.

Porém, um professor pesquisador ndo fundamenta sua pratica exclusivamente em
gramaticas tradicionais, antes, se utiliza do bom senso para lidar com as questdes linguisticas,

isto ¢, transita entre o prescritivo e o culto real.



96

Nessa perspectiva, Barbosa (2013) pondera:

Apesar do bom senso do gramatico de expor os casos no nivel das tendéncias,
o professor tera de fazer valer o bom senso definindo sugestdes para o uso
culto. Mais que isso, quando houver questionamento para esse ponto
gramatical, com base em outros gramaticos, o mesmo professor, por sua vez,
tera de fazer valer sua experiéncia e autoridade de quem ndo se subjuga ao
material didatico com que trabalha, mas estd acima dele em seus saberes
tradicional e cientifico-descritivo. Se precisar de um apoio tradicional, ¢é
sempre bom contar com outras descri¢des sensatas (Barbosa, 2013, p. 47).

Anteriormente, afirmamos ser necessario que o professor seja um competente usudrio
da lingua e assuma atitudes que vao para além da simples transmissdo de contetidos gramaticais
sem sentido e distantes de sua realidade linguistica, e também seja capaz de refletir e resolver
os problemas conceituais e empiricos da lingua padrdo que vierem a surgir na sala de aula.

Nesse sentido, a sociolinguista Bortoni-Ricardo (2005, p. 14) contribui dizendo que, se
a lingua padrao ¢ autoritaria, “ndo deixa de ser também necessaria”’, porque faz parte da
formacao de uma sociedade avancada, independemente, de fatores politicos que influenciaram
sua construcdo e o desenvolvimento de pesquisas existentes, uma vez que “pesquisas da area
de planejamento linguistico” evidenciam que ha uma correspondéncia entre a padronizagao
linguistica e a modernizagao de um pais.

Dando sequéncia, para responder ao questionamento “f”, “Qual ¢ a importancia de saber
usar a falar e escrita, segundo a norma culta?”, consoante os resultados da diagnose, em que
50% dos doze participantes responderam que o ensino do portugués a partir de uma lingua culta
em uso € mais pertinente para o usuario, evidenciamos que a relevancia em saber falar e escrever
a norma culta esta no simples fato de ela representar os usos comuns e cultos da comunidade
letrada que se encontra em uma camada social de prestigio, pois sdo 0os usos comuns, cultos e
reais, que estdo presentes nas falas e nos textos daqueles que realmente ditam as regras da
lingua, os falantes. O conhecimento e a aprendizagem da(s) norma(s) de prestigio abrem portas
e criam oportunidades para o falante estigmatizado ascender socialmente, ocupar espacos
privilegiados e intervir na desigualdade social.

Para melhor compreendermos isso, Barbosa (2013, p. 38) afirma que basta lembrarmos
que, no inicio do XVI, nao havia gramatica da lingua portuguesa, ou seja, os estudiosos da
lingua nao tinham produzido os manuais padronizadores do portugués, mas isso ndo os impedia
de escrever adequadamente. Ainda conforme o autor supracitado, trazendo esta situagdo para
os dias atuais, se deixassemos de ensinar a prescri¢ao gramatical nas escolas, o falante daquela

“sociedade continuaria vivendo com as diversas normas-padrao praticadas. Lingua ¢ variagao
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no uso € na normatizacao”.

Finalmente, respondendo a questdo “g”, “Qual ¢ o papel da escola no ensino e na
aprendizagem do portugués brasileiro?”, julgamos que o papel da escola ¢ proporcionar ao
aluno o conhecimento das normas de prestigio e, principalmente, uma norma de uso que faca
sentido em situagdes monitoradas da oralidade e escrita e o capacite para atuar em uma
sociedade plurilingue. Nesse diapasdo, Faraco (2021, p. 180) esclarece que o maior desafio da
atualidade ““€ reunir esforcos para a constru¢do de uma pedagogia sensivel as normas que nao
escamoteie a realidade linguistica do pais (reconheca-o como multilingue e dé destaque critico
a variedade social do portugués)”.

Por sua vez, Bortoni-Ricardo (2005) defende que o papel da escola no ensino e na
aprendizagem do portugués brasileiro de prestigio deve ser por meio de uma abordagem que
considere a identificagdo e conscientizagdo dos fendomenos linguisticos. A autora discorre
também sobre a importancia de o professor possuir conhecimento da lingua, para que consiga
ajudar o aluno na conscientiza¢gdo sobre as variedades linguisticas e os usos adequados em
eventos de menos ou mais monitoracao estilistica, isso sem preconceitos ou situacdes que
causem impactos negativos ao processo de ensino e aprendizagem.

O pesquisador Travaglia (2009) afirma que o objetivo da escola é desenvolver a
competéncia comunicativa do discente, em um espaco que valorize a pluralidade linguistica, e
ndo somente o estudo e dominio de uma Unica norma, pois o aprendiz ¢ capaz de aprender e

dominar os recursos de diversas variedades.

4.5 Explanacdes das hipoteses

A seguir, comentamos as hipoteses levantadas conforme os dados encontrados no
questionario aplicado aos professores.

No que concerne a hipotese (a) A norma padrdo ensinada com base na memorizagado de
regras, conceitos e resolu¢do de exercicios mecanicos ndo contribui para uma aprendizagem
proficua, verificamos que 74,7% do total de informantes ndo acreditam no ensino focado apenas
no estudo de regras, e, posteriormente, com o uso de atividades que nao subsidiam o aluno para
a aquisicao da consciéncia critica e reflexiva de que precisa.

Dado o exposto anteriormente, noés nos conscientizamos de que o ensino focado na
memorizacdo de regras, conceitos e, na sequéncia, a resolucdo de atividades mecanicas nao sao
relevantes, produtivos e nao contribuem para a formagao de um aluno critico e multilingue,

capaz de reconhecer sua fala popular e, ao mesmo tempo, monitord-la em eventos formais da



98

oralidade e escrita. O que esse tipo de ensino tradicional faz ¢ apenas marginalizar a fala
vernacular do discente e criar bloqueios para o ensino de lingua materna.

Em comento a esses enunciados Faraco (2008) afirma que

O estudioso qualificado da lingua ndo sai por ai simplesmente condenando os
usos modernos como erros. O estudioso qualificado sabe que a lingua muda e
que ¢ preciso estar atento aos usos. Se a inovagdo € de uso corrente entre os
falantes letrados, uma boa descricdo da norma comum standard deve fazer
referéncia a ela (Faraco, 2021, p. 96).

O professor pesquisador possui uma consciéncia sobre os fenomenos linguisticos que
ocorrem em uma comunidade e, por saber disso, busca a ampliagdo, o desenvolvimento ¢ a
atualizacdo do conhecimento. Ele consegue identificar e descrever os fatos da lingua e separa-
los de conceitos puristas.

Em relacao a hipotese (b) O estudo da(s) norma(s) de prestigio, quando compreendido
a partir do que ¢é relevante, comum e em uso favorece a formagao e aprendizagem do discente
e amplia seu repertdrio linguistico, os resultados apontaram que 71,5% dos doze docentes
afirmaram a importancia de se saber diferenciar norma padrao e norma culta para a produgao
de praticas eficientes que promovam a consciéncia critica entre os usos padronizados e os cultos
e comuns, para o desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa do aluno.
Complementamos que o ensino apenas da norma padrao ndo deve ser a peca central das aulas,
mesmo porque ndo podemos considera-la uma variedade do portugués brasileiro; ela ¢ somente
uma construcao de gramaticos, poetas, literatos de uma época em que se buscava uniformizar a
lingua.

O trabalho do professor ¢ proporcionar momentos de reflexao sobre a lingua portuguesa
brasileira e, para isso, o docente deve utilizar uma abordagem que proporcione ao aluno fazer
comparagdes entre o prescritivo e os usos cultos correntes, em consonancia com as diversas
situagoes de fala e escrita. Neste viés, o estudo da(s) norma(s) de prestigio favorece a formagao,
a aprendizagem e a ampliagdo do repertorio linguistico do estudante.

Nesse sentido, Barbosa (2013) comenta:

Em outras palavras, o problema ndo ¢ ensinar lingua padrdo, mas sim, o
ensinar, exclusivamente, as variantes artificiais da escola ou ndo ter
consciéncia dos objetivos de ensino. Entre as metas e a pratica, tem havido
um quadro de fracassos que exige uma maior reflexdo sobre certos aspectos
ideologicos e acerca das crises que rondam nosso proprio fazer metodolégico
(Barbosa, 2013, p. 32).



99

Um dos entraves para o avango do ensino da lingua portuguesa brasileira ¢ o pensamento
de puristas que sonham em homogeneizar e padronizar a lingua, distanciando-a dos fendmenos
em uso, tornando-a um modelo a ser seguido em qualquer evento comunicativo. Falacia.

A vista disso, Faraco (2021) contribui confirmando:

Estamos sim criticando as condenagdes arbitrarias que ndo observam os fatos,
que ndo acompanham a dinamica da lingua, que desconhecem as pesquisas
contemporaneas da nossa realidade linguistica e os estudos consolidados nos
bons instrumentos normativos. Por isso, temos repetido aqui que essa cultura
do erro, que essas condenagdes arbitrarias em nada contribuem para
construirmos uma soélida cultura linguistica no nosso pais ¢ um ensino de
qualidade para todos (Faraco, 2021, p. 98).

Analisando a hipotese (c¢) Os instrumentos linguisticos flexiveis as variedades da lingua
e aos usos culto dos falantes elaborados pelos gramaticos contemporaneos e os registros de
pesquisas sdo pouco estudados pelos professores e, devido a esse desconhecimento, o ensino e
a aprendizagem do portugués brasileiro ainda sdo bastante confusos e ineficazes, a luz das
informagdes colhidas neste trabalho, em que a maioria dos participantes, exatamente 83,4% dos
doze j& possuem mais de dez anos de servico no magistério e somente 50% deles mantém-se
atualizados sobre os fenomenos da lingua, concluimos que o estudo e o conhecimento dos
trabalhos elaborados pelos gramdticos ancorados na teoria Sociolinguistica ainda sdo restritos
a uma pequena parcela dos docentes, fato que justifica os avancos acanhados no ensino do
portugués brasileiro nos ultimos anos. Assim, incluindo um resultado pouco satisfatério nos
cursos de formagdo continuada, devido a visdo tradicional e purista de uma parcela da
sociedade.

Neste viés, Barbosa (2013) argumenta que

Tem sido realmente dificil remar contra a maré (grifo do autor) de algumas
faculdades brasileiras ¢ convencer a todos que a sala de aula do ensino
superior ndo visa a ensinar este ou aquele conteudo gramatical, mas habilitar
o graduando a descrever a lingua de maneira a conhecer os seus caminhos de
eficacia e graga comunicativa. Mais que isso, tem se tornado cada vez mais
dificil formar licenciados sem a perspectiva de que sua pratica vindoura como
professores de lingua ndo se reduz a simples memorizagdo de nomenclatura.
E dificil fazé-los entender que o proprio fracasso de ensinar a norma-padrio
idealizada decorre exatamente da falta de uma postura mais cientifica e menos
tecnicista do como ensinar (Barbosa, 2013, p. 36).

Lutar contra uma cultura estigmatizante que rotula tudo que foge aos padrdes como “um

erro da lingua” tem sido tarefa muito complexa ha varias décadas. Urge, pois, levar para a sala
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de aula todo o conhecimento acumulado sobre este tema para tentarmos transformar essa
realidade.

No que se refere a hipotese (d) "O ensino e a aprendizagem da norma culta comum
standard, consoante Faraco (2021), os usos cultos e reais da comunidade letrada, ndo sdo
percebidos devido a presenga da norma curta, visdo purista e exagerada da norma padrao sobre
o ensino da Lingua Portuguesa, desde o inicio do século XIX", quando analisamos os resultados
da pesquisa, verificamos que 17% do total de informantes creem que a melhor maneira de
ensinar o aluno uma variedade de prestigio € corrigir sua fala vernacula, no momento em que
ele comete “desvios” de lingua, durante as aulas. Estes depoimentos mostram que ainda ha
escolas que acreditam em um ensino orientado para uma lingua imagindria, pura e homogénea,
heranga de um ideal politico e social da elite brasileira, fatos que erguem barreiras para o
desenvolvimento dos estudos linguisticos e prejuizos aos falantes.

Faraco (2021) , corroborando essas assertivas, afirma:

[...] 0 que tem predominado e que tem servido de referéncia no nosso sistema
escolar, e tem sido refor¢cado por boa parte dos consultérios gramaticais da
midia, pela a¢do de revisores das editoras, por manuais de redagdo dos grandes
jornais, por cursinhos pré-vestibulares e por elaboradores de questdes de
concursos publicos ¢ uma norma estreita a que chamamos aqui de norma
curta (Faraco, 2021, p. 92).

Portanto, acreditamos no relevante papel que a escola desempenha para o ensino do
portugués brasileiro, apenas falta-lhe conhecimento condizente e necessario para lidar com os
arcaicos preceitos e investir nos estudos contemporaneos que postulam e advogam o ensino das

variedades da lingua portuguesa brasileira.

4.6 Discussoes dos objetivos

Nesta subse¢do, comentamos os objetivos definidos para esta pesquisa, consoante os
resultados encontrados.

Por meio da pesquisa e em resposta ao objetivo (a) Identificar e descrever os métodos
de ensino e aprendizagem das normas do portugués brasileiro utilizados pelos professores das
escolas estaduais, Geraldo dos Santos Coimbra e Stella Abrantes, selecionadas para a pesquisa,
por meio de uma pesquisa diagnostica, verificamos que 58,2% dos doze participantes, apos a
graduagdo e/ou uma especializagdo adquiriram conhecimentos somente sobre a norma padrao

ou norma gramatical, e, somando-se a isso que os dados obtidos sobre o tempo de atuagdo no
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magistério apontaram que 83,4% do total dos docentes entrevistados afirmaram possuir mais
de 10 anos de experiéncia, mas os 50% que responderam ndo possuir nenhum outro estudo ou
especializacdo que envolvam os fenomenos linguisticos. Dessa forma, concluimos pela
necessidade de formagao continuada e estudos sobre as variedades e os fendmenos da lingua,
porquanto esse tipo de conhecimento dos docentes entrevistados encontra-se fragmentado.
Entre os professores participantes, 33,3% afirmaram ter compreensdo do conceito de norma
culta, todavia acreditamos que eles ndo possuem um conhecimento proficuo dessa norma, pelo
fato de ela ndo ter sido abordada nos cursos da graduagdao e também por ndo existir um
documento sistematizado e oficial sobre ela, similar a norma padrdo. Isso ndo nos faz almejar
uma prescricdo gramatical para a norma culta, apenas sua descricdo para o estudo e
conhecimento por parte dos professores.

Ainda em relacdo a norma culta, o que ha sdo trabalhos e pesquisas que registram os
fendomenos linguisticos em uso, como as pesquisas € publicacdes do Projeto Gramatica do
Portugués Falado, que contribuiu para a producdo de gramaticas descritivas que surgiram a
partir da pesquisa e analise da modalidade de fala dos usuarios brasileiros, por exemplo, a
Gramatica do Portugués brasileiro (Perini, 2013); Nova Gramatica do portugués brasileiro
(Castilho, 2010); a Gramatica de usos do portugués (Neves, 2011) as quais abordam os
conhecimentos gramaticais da lingua portuguesa brasileira de modo mais realista e adequado
com os fendmenos linguisticos em uso pelos falantes, associando-os a prescricdo da lingua
padrao. O conhecimento aligeirado da norma culta que a escola transmite resulta de métodos
pouco produtivos para o desenvolvimento da competéncia linguistica e comunicativa do
estudante. Além disso, posta-se um bloqueio nesse processo, caso a escola ndo conhega ou nao
se utilize de uma abordagem mais sensivel as variedades linguisticas.

O nivel de conhecimento que a escola adota em relagdo a esse tema influencia
diretamente no planejamento das aulas e nas praticas pedagogicas.

Em conformidade com Barbosa (2013, p. 42), ratificamos que o profissional de Letras
precisa tornar-se um pesquisador da lingua e conhecedor dos trés saberes linguisticos que
envolvem o ensino do portugués brasileiro, tornando-se capaz e habil para se perguntar e
responder a questionamentos do tipo: “O que dizem os falantes? O que diz a tradi¢ao
gramatical? O que dizem as pesquisas linguisticas?” Portanto, tais acdes exigem da escola e de
seus profissionais de ensino conhecimento e estudos mais abrangentes e substanciais para
enfrentarem os dilemas e desafios da lingua.

No que diz respeito ao objetivo (b) Analisar se os métodos proporcionam o

desenvolvimento da competéncia linguistica e comunicativa e as habilidades, em relagdo a
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aprendizagem da norma culta comum standard, levantado, e de acordo com os dados deste
trabalho, no qual notamos que 50% dos informantes conseguem reconhecer e diferenciar a fala
do aluno através dos trés continuos, ¢ a outra metade faz isso parcialmente. E relevante o
percentual de professores que compreendem a diferenca entre os eventos da oralidade e escrita,
porém entendemos que € preciso mais discussdes sobre o assunto para ampliar o conhecimento
mediano de alguns docentes sobre o ensino e a aprendizagem do portugués brasileiro, por meio
de uma pedagogia sensivel a variedade que os conduza a atualizarem e aprimorarem os estudos
e conceitos linguisticos. Sabemos que o professor atua em um processo de mediagdo e
multiplicagdo dos saberes adquiridos; deste modo, se o docente nio dispde de um conhecimento
proficuo sobre a lingua, ndo conseguird desenvolver a competéncia linguistico-comunicativa
de seu aluno.

A competéncia comunicativa, segundo Bortoni-Ricardo (2005), ¢ a habilidade que o
falante possui para operar a lingua em qualquer situag@o e nos diversos eventos da oralidade e
escrita. E, para saber operar a lingua, é preciso conhecé-la em seus pormenores e ndo apenas 0s
paradigmas tradicionais.

O envolvimento e as informacdes dos participantes foram de suma importancia para
respondermos aos questionamentos da pesquisa, comprovarmos e/ou refutarmos as hipoteses
levantadas para o ensino do portugués brasileiro e estimularmos a producdo de praticas
pedagogicas que contribuem para a formagdo de um aluno plurilingue. Assim, evidenciamos,
consoante as respostas, a necessidade de ampliagio do conhecimento sobre as
normas/variedades linguisticas, mediante a leitura de obras que abordam o tema e a ampliagao
através da formagdo continuada.

Sabemos que, muitas vezes, o professor deseja e se interessa pela formagdo continuada,
mas os entraves pessoais, financeiros, burocraticos e a falta de investimentos e de politicas
publicas que incentivem e objetivem a valorizagao dos professores causam um desestimulo nos
profissionais da educacdo, situacdo que afeta diretamente o trabalho em sala de aula, porque
eles sdo multiplicadores e mediadores do conhecimento historico-cultural.

Assim sendo, no proximo capitulo, descrevemos a proposta pedagdgica, uma palestra
intitulada “O lugar da norma culta no ensino da lingua portuguesa”, para ampliar o
conhecimento dos professores em relagdo aos saberes linguisticos que envolvem o ensino do

portugués brasileiro, com énfase na norma culta comum standard.
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50 LUGAR DA NORMA CULTA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Na Etapa Diagnostica, atingimos e discutimos os objetivos especificos de identificar e
descrever os métodos de ensino e aprendizagem das normas do portugués brasileiro utilizados
pelos professores das escolas estaduais selecionadas para a pesquisa, por meio de uma pesquisa
diagnodstica; o de analisar se os métodos promoviam o desenvolvimento da competéncia
linguistico-comunicativa e as habilidades em relagdo a aprendizagem da norma culta comum
standard.

Nesta etapa, elaboramos uma proposta que visa a expansao dos trés saberes linguisticos;
‘da norma vernacula de uso do falante’, ‘descritivo/prescritivo’, ‘cientifico e académico, dos
cursos de Letras’ conforme Barbosa (2013), ou seja, focado no respeito a diversidade
linguistica, mas também no conhecimento e aquisi¢ao da(s) norma(s) de prestigio presentes nos
diversos eventos de comunicagdo. Quanto ao primeiro saber, “o conhecimento da norma
popular do aluno”, trouxemos para a discussdo e ampliacdo do conhecimento dos professores,
a teoria dos rés continuos de Bortoni-Ricardo (2004) para a compreensao da realidade
sociolinguistica brasileira.

Em relagdo ao segundo saber, “o conhecimento da gramaética tradicional”, buscamos
exemplificar por meio de excertos da Constitui¢do do Império de (1824) e a Constituicao da
Republica de 1891, conforme Pagotto (1999), periodos com contextos de normas/variedades
linguisticas distintas, sendo a primeira Constituicdo composta por usos mais reais € proximos
da comunidade letrada, assim como, proximos a gramatica do portugués classico de Portugal,
e a segunda formada por usos homogéneos, padronizados e distantes daqueles que geralmente
faziam uso as pessoas letradas do Brasil, uma vez que se fundamentou em uma norma préoxima
do portugués moderno de Portugal. Evidenciando, assim, a relevancia de compreendermos a
construgado historica da norma padrao no Brasil, assim como, a aquisi¢do de um conhecimento
proficuo sobre ela, para definirmos seu papel na sala de aula, pois compreendemos que, em
alguns contextos, a norma padrao distancia-se dos usos linguisticos cultos e comuns dos falantes
brasileiros letrados. Mas, em outras situagdes comunicativas, ela ¢ indicada, como em textos
académicos, € também, para que consigamos mediar uma reflexdo e conhecimento sobre os
usos da norma padrao e os usos da norma culta.

No que se refere ao terceiro saber, aquele adquirido durante a formagdo académico-
profissional do professor, buscamos discutir ¢ ampliar o conhecimento dos professores em
relacdo as forgas linguisticas, que, segundo Soares (2021), estdo intrinsecas aos eventos de

comunicag¢do que determinam certos usos, por desfrutarem de maior prestigio, devido a posi¢ao
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social que ocupa o falante, o lugar de onde ele fala, aspecto que mostra a necessidade da escola
proporcionar um ensino e uma aprendizagem de lingua que leve os alunos a refletirem sobre a
relagcdo linguagem, escola e sociedade, assim como, contribui¢des relevantes encontradas em
obras de Franchi (1991) e Barbosa (2013) que orientam para um ensino ¢ uma aprendizagem
da lingua portuguesa menos tradicional e menos enviesado na exposi¢ao de regras, concentrado
em uma reflexao sobre os fendmenos da e sobre a lingua.

Desta forma, produzimos a palestra sob a perspectiva das temadticas que abarcaram o
questionario aplicado aos professores informantes quanto aos conhecimentos linguisticos e
praticas usuais em sala de aula. No tocante a percep¢ao linguistica, discorremos sobre os
conceitos de: normas, norma vernacula, norma culta, norma padrao, os trés continuos, os trés
saberes gramaticais € a relagdo entre a linguagem, escola e sociedade. Quanto a praticas usuais
em sala de aula, abordamos a BNCC e o CRMG, a diversidade linguistica € o ensino do
portugués brasileiro.

Assim, diante das evidéncias encontradas na fase diagndstica, delineamos a proposta
pedagdgica e sua metodologia de aplicacao. Decidimos, entdo, produzir e realizar uma palestra
intitulada: “O lugar da norma culta no ensino de lingua portuguesa”, que teve por finalidade
contribuir para a formacdo continuada dos professores graduados em Letras, proporcionando
aos docentes da E.E. Geraldo dos Santos Coimbra e E.E. Stella Abrantes a ampliagdo do seu
conhecimento linguistico em relacdo aos saberes gramaticais que envolvem o ensino do
portugués brasileiro e, ao mesmo tempo, aponte o lugar da norma culta comum standard em
sala de aula, e a importancia de um ensino que nao estigmatize a norma vernacula do aluno,
mas que lhe proporcione instrumentos para conhecer e adquirir as habilidades necessarias para
atuar na sociedade, por meio da apropria¢do da(s) norma(s) de prestigio.

A palestra foi proposta considerando os objetivos da pesquisa e os resultados
encontrados apds a diagnose, cujos dados apontaram que 83,4% dos professores possuem entre
10 e 15 anos de atuagdo e, além de 50% deles ndo terem tido oportunidades de participar de
cursos de formacgao continuada para o desenvolvimento e ampliagdo do conhecimento, 58,2%
estudaram conhecimentos linguisticos relacionados a prescricdo gramatical, e ainda haver
alguns cujo ensino preferencial € o tradicional.

Esses fatos explicam a compreensao parcial dos professores a respeito das orientagdes
da BNCC, e talvez, por isso, tenham afirmado conseguir usar parcialmente as diretrizes do
documento para a producao dos planos de aula.

Além disso, também consideramos que os proprios docentes, diante das perguntas,

reconheceram a necessidade de atualizagdo do conhecimento. Por isso, elaboramos a proposta
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pedagogica de ensino.

Ela esta organizada em trés topicos que foram elaborados com o intuito de promover a
ampliacao do conhecimento dos professores participantes em relacao ao ensino e aprendizagem
do portugués brasileiro e, consequentemente, a produgao de praticas pedagogicas que respeitem
a diversidade linguistica e o lugar da norma culta em sala de aula, assim como o da norma
padrao.

Também, objetivavamos disponibilizar aos docentes o conhecimento a respeito da
constituicdo e formag¢dao da norma padrdo no Brasil, assim como os conceitos de normas e
variedades da lingua portuguesa brasileira, e informagdes relevantes sobre as defini¢des de
norma padrio que estdo no texto da BNCC e no do CRMG. Ainda, visdvamos a importancia da
aquisicdo dos trés saberes gramaticais para o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa
brasileira.

A Proposta de Ensino esta em conformidade com a Resolugao n°® 002/2022, que define
as normas sobre a elabora¢do do Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) para a oitava turma
do Profletras - Programa de P6s-Graduacao Mestrado Profissional em Letras -, em seu art. 1°,
“Os trabalhos de conclusdo da oitava turma poderdo ter carater propositivo sem,
necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial” (Coordenacdo Nacional do

Programa de Mestrado Profissional em Letras, 2020, p. 2), e o art. 2°, a saber:

O trabalho de conclusdo devera, necessariamente, apresentar um produto
(proposta de sequéncia didatica, criagdo de material didatico,
desenvolvimento de software etc.) a ser sistematizado a partir, por exemplo,
da analise de livros e materiais didaticos, da reflexdao advinda de trabalhos de
conclusdo no ambito do Profletras e da intervencdo na modalidade remota
(Coordenagdo Nacional do Programa de Mestrado Profissional em Letras,
2020, p. 2).

A palestra ¢ composta por 03 topicos estruturados da seguinte maneira:

a) Topico 1 - Formagao e constituicdo da norma padrdo no Brasil.

b) Topico 2 - Concepgdes de normas e ensino do portugués brasileiro. Normas —
Ensino e Diversidade linguistica no Brasil.

c) Topico 3 - Normas na Base Nacional Curricular Comum e Curriculo

Referéncia de Minas Gerais.

Nos proximos paragrafos, detalhamos na sequéncia, o texto que integra a palestra.

Diante da realidade heterogénea da lingua, das variedades e fendmenos que emergem
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dos usos que fazemos nos eventos de comunicacdo, conhecer a historia da constituicdo do
portugués brasileiro, especificamente da norma padrao instituida no século XIX, sua origem e
idealizagdo, ¢ o primeiro passo para desmitificarmos conceitos ancorados em uma pedagogia
excludente que, na maioria das vezes, desmotiva o aluno a aprender uma variedade distante do
uso dele, rotulada como correta, Unica, e as demais, desvios ou erros desta lingua.

Com o intuito de compartilhar o aprendizado e, ao mesmo tempo, ampliar o
conhecimento dos professores informantes deste trabalho, construimos a palestra em 3 topicos,
0s quais explicamos a seguir.

No topico 1: Formagdo e constituicdo da norma padrio no Brasil, abordamos
conhecimentos relacionados aos usos da lingua portuguesa brasileira no século XIX, mediante
fragmentos da Constituicdo do Império de 1824 (Brasil, [1839]) e a Constituigdo da Republica
de 1891 (Brasil, [1931]), o surgimento do conceito de norma para abarcar a lingua, uma vez
que consideramos relevante a apropriacao de tais conhecimentos para a producdo de métodos
de ensino do portugués brasileiro que proporcionem ao aluno a compreensao das normas que
circulam entre os falantes, informacdes pertinentes que proporcionardao aos docentes a
compreensdo do processo da constituigdo e formacao da norma padrao que ainda exerce muita
influéncia na sociedade.

No topico 2: Concepgdes de normas e ensino do portugués brasileiro. Normas — ensino
e diversidade linguistica no Brasil, discutimos os pressupostos que envolvem os trés continuos
da variedade linguistica do portugués brasileiro, oferecendo defini¢cdes e exemplos que ajudam
a compreender os conceitos da norma vernacula, da norma padrio e¢ da norma culta,
interrelacionando com o projeto NURC. O conflito entre a ideologia da classe privilegiada que
normatizou a instituicao escolar, e ainda estd presente nas salas de aulas, a democratizagdo do
ensino € os usos linguisticos que os sistemas escolares ainda fazem para atender apenas aos
discentes pertencentes aos estratos privilegiados, desconsiderando e estigmatizando os usos dos
alunos das camadas populares e os saberes gramaticais relevantes que envolvem o ensino e
aprendizagem do portugués brasileiro.

No topico 3: Normas na Base Nacional Curricular Comum e Curriculo Referéncia de
Minas Gerais, apresentamos o que diza BNCC sobre o ensino de gramatica nas aulas de lingua
portuguesa e as principais habilidades a serem adquiridas, levando em consideragao o respeito
as variedades linguisticas.

Intentamos por meio dessa palestra ampliar o conhecimento dos professores em relagao
aos trés saberes gramaticais, ao processo de formacao e constituicdo do portugués brasileiro,

assim como, da norma padrdo, compartilhando informagdes de pesquisa j4 produzidas e
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publicadas por estudiosos que preconizam o ensino do portugués brasileiro ancorado em uma
pedagogia sensivel as variedades de fala e escrita monitoradas no pais e as orientagdes que
emergem dos documentos normativos oficiais para o ensino da(s) norma(s) de prestigio.

Durante o desenvolvimento da palestra, adotamos como metodologia a aula teorica
dialogada, por acreditarmos proporcionar ao publico envolvimento e participacdo efetivos com
o tema da palestra. Por meio de uma discussao teorica dialogada, abordamos as caracteristicas
sociais, econdmicas e politicas do século XVIII e século XIX que influenciaram a formagao e
constituicdo da norma padrdo no Brasil, as questdes nocionais das normas linguisticas
brasileiras, por meio dos trés continuos de Bortoni-Ricardo (2004), do projeto NURC e de
Faraco (2021), partes dos trechos do contetido tedrico da BNCC, assim como as relagdes entre
linguagem, escola e sociedade na perspectiva de Soares (2021) e os saberes gramaticais
presentes na sala de aula, segundo Barbosa (2013).

Os recursos materiais e tecnologicos essenciais para o desenvolvimento desta palestra
foram o computador, a internet com boa conectividade, pois a realizagdo da palestra foi a
distancia. Também foram necessarios papel e impressora para a produgao das copias das cartas-
convites enviadas para as diretoras dos /oci e professores participantes, assim como a produgao
de questionario de contribui¢do e percepg¢do sobre a pesquisa, um formuldrio para registrar a
presenga dos convidados ouvintes por meio do Google Forms, a disponibilizacdo dos /inks de
acesso aos participantes.

A palestra ocorreu por meio da plataforma Google Meet, no dia 15 de fevereiro de 2024,
as 18 horas. O tempo de duragdo desta palestra foi de aproximadamente 2h30mim. Seus
participantes foram os 12 professores informantes e demais convidados, ou seja, os outros
servidores da E.E. Geraldo dos Santos Coimbra, E.E. Stella Abrantes que manifestarem o desejo
de participar e os graduandos do curso de Letras-Portugués da Universidade Estadual de Montes
Claros, campus Januaria.

Apresentamos, a seguir, a ordenacao da palestra e suas abordagens tedricas e praticas.

5.1 Palestra: O lugar da norma culta no ensino de lingua portuguesa

Visando os objetivos da pesquisa e os resultados encontrados a partir da diagnose,
elaboramos e realizamos esta palestra com o intuito de ampliar o conhecimento dos professores
participantes relacionado a realidade sociolinguistica brasileira, no que tange as defini¢des de
normas/variedades, aos saberes gramaticais presentes na sala de aula durante as aulas de lingua

portuguesa e informagdes pertinentes extraidas da BNCC e do CRMG para o ensino de lingua



108

materna.

Figura 1 - Cartaz de divulgaciao da palestra

2

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

PALESTRA

O LUGAR DA NORMA CULTA NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Profl. Ederson P. Neves
Unimontes - EEGSC
Profa. Maria do Socorro V. Coelho
Unimontes
Profa. Dra. Ros'elles M. Felicio
LUnimontes

Data: 15/02/2023.  Hora: 18h. =

LOCAL: GOOGLE MEET.

CAFES

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

O encontro, como ja mencionado, foi realizado na modalidade sincrona, por meio da
ferramenta de comunicagdo a distancia  Google Meet, através do link
https://meet.google.com/dva-wwwt-dtd. O dia da realizagao foi 15 de fevereiro de 2024, as 18h.
Previamente, enviamos uma carta-convite a E.E. Geraldo dos Santos Coimbra e a E.E. Stella
Abrantes, especificamente as diretoras das instituicoes, a saber: Valdisa Alves Peganha e Kelly
Cristina Gongalves Oliveira, respectivamente, informando sobre a palestra e a finalidade
pretendida. Também enviamos a carta-convite aos 12 professores participantes da pesquisa e
contamos com a colabora¢do da coorientadora profa. Dra. Ros’elles Magalhaes Felicio, docente
do curso de Letras-Portugués da UNIMONTES, sediado em Januaria, a qual convidou os
graduandos para estarem conosco participando do evento. Além dos docentes informantes, as
diretoras dos /oci e demais convidados, estiveram presentes a Prof.? Maria do Socorro Vieira

Coelho e a Profa. Dra. Ros’elles Magalhdes Felicio, respectivamente, orientadora e


https://meet.google.com/dva-wwwt-dtd
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coorientadora desta pesquisa.

As diretoras das escolas, assim como os docentes, nos auxiliaram determinando dia e
horério possiveis para a realizacao do evento. O link da sala virtual foi inserido no cartaz de
divulgacdo da palestra e enviado para os professores participantes deste trabalho, diretoras dos
loci de pesquisa e demais convidados por meio do aplicativo de mensagem WhatsApp € e-mail.
Este momento com os colegas das escolas fez parte do horario destinado as reunides de modulo
IT e atividades pedagogicas de ensino ja previstas na carga horaria do professor de Educagao
Basica. Conforme a lista de presenga que disponibilizamos, 22 professores participaram do
evento.

A partir deste momento, narraremos os topicos desenvolvidos na palestra na primeira
pessoa do discurso.

Iniciei a palestra as 18h15min. O atraso foi devido um forte temporal que interrompeu
o servi¢o de internet local, fato que impediu muitos dos convidados de participarem do evento.
Apobs as apresentacdes e agradecimentos aos convidados, principalmente aos professores
informantes e as diretoras dos loci, por meio da ferramenta de “compartilhamento de tela”,
apresentei os slides organizados para a palestra. Primeiramente, apresentei aos professores o
titulo da palestra “O lugar da norma culta no ensino de lingua portuguesa”, a proposta e a
organiza¢do do evento. A partir de entdo, expus como definimos a organizacdo dos capitulos
da pesquisa, discorrendo sobre a proposta, o objeto de trabalho desta dissertagdo, assim como
os questionamentos, hipoteses levantadas, objetivos construidos a partir da tematica, as
justificativas e pressupostos tedricos que ancoram esta pesquisa. Na oportunidade, considerei
pertinente compartilhar com os convidados as imagens ilustrativas de alguns dos livros e
gramaticas que li para o estudo do objeto da pesquisa.

Em seguida, expliquei aos 12 professores informantes os procedimentos metodologicos
que utilizamos durante a pesquisa, a saber: a leitura de fontes bibliograficas que abordavam o
tema; documentos oficiais e relevantes para o ensino e aprendizagem do portugués brasileiro;
e a pesquisa-acao, através da produgdo e aplicagdo do questiondrio intitulado “Conhecimentos
sobre os fendmenos linguisticos € o ensino de lingua materna e norma culta”, e, posteriormente,
a analise e descri¢do dos resultados encontrados quanto ao perfil, a percepcao linguistica e as
praticas usuais em sala de aula desses profissionais. Ressaltei que dividimos a pesquisa em duas
fases: a primeira, diagnostica; e, a segunda, a proposta pedagdgica de ensino, a palestra em si:
“O lugar da norma culta no ensino de lingua portuguesa”. Na sequéncia, apresentei os resultados
encontrados apds a analise e descricao das informacdes obtidas pelo questiondrio durante a

primeira fase.
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Entdo, comecei discorrendo pelo primeiro topico “A constituicao historica e formacao
da norma padrao no Brasil”. Para isso, apresentei aos convidados caracteristicas historicas do
século XVIII e XIX que influenciaram na formacgao e constitui¢ao de uma norma de prestigio
distante dos usos do falante letrado brasileiro. Utilizei, como exemplos, textos da Constitui¢ao
do Império de 1824 e da Constitui¢do da Republica de 1891 com a finalidade de evidenciar a
mudanga linguistica que se iniciou no século XIX entre o portugués brasileiro e o portugués de
Portugal, a partir da constru¢do da norma padrio. Mencionei que, antes das mudangas
linguisticas ocorridas em Portugal, século XIX, tinhamos usos bem proximos a gramatica
classica lusitana; porém, apoOs as transformacdes da lingua ocorridas 14, as quais
corresponderam aos fenomenos linguisticos de uso pelos falantes ditos cultos, encontramos no
Documento de 1982, usos da gramatica moderna de Portugal, os quais correspondem as
mudangas mencionadas, porém distantes da fala e escrita dos falantes brasileiros.

A seguir, apresentei o segundo topico da palestra: “Concepg¢des de normas e ensino de
lingua portuguesa no Brasil. Normas - ensino e diversidade linguistica no Brasil”. Iniciei lendo
uma citacao de Faraco (2021) em que ele disserta sobre o fato de que a lingua ¢ constituida por
um conjunto de normas e¢ que nao ha norma sem gramatica. Por conseguinte, relatei que o
conceito de norma surgiu devido a necessidade de teorias que abarcassem a natureza
heterogénea e mutante da lingua por meio das contribui¢des de Coseriu (1979). E, para entender
arealidade linguistica brasileira, expus os estudos de Bortoni-Ricardo (2005) no que se referem
aos trés continuos: o continuo rural e urbano, o continuo oralidade e letramento e o continuo
monitoragdo estilistica. Para o estudo e reflexdo do primeiro continuo buscamos explicar os
falares rurais, distantes dos polos de letramento (a escola, a televisdo, o radio etc.) dos falares
urbanos, proximos a esses polos. Mencionei as caracteristicas graduais e descontinuas
constituidas por esse continuo e, logo depois, apresentei uma tirinha da turma Modnica, na qual
o Cebolinha e sua mae sdo os personagens principais, € pedi aos convidados que tentassem
localizar, nas falas dos personagens, as caracteristicas graduais e descontinuas.

Neste momento a professora Maria do Socorro Vieira Coelho pediu a palavra e
esclareceu que a fungdo da escola, na perspectiva apresentada, ¢ proporcionar ao aluno um
conhecimento que o leve a monitorar sua oralidade e escrita em eventos formais, todavia sem a
intencdo de corrigir a fala do discente, pois a maneira como cada falante enuncia ¢ Unica e
representa sua identidade linguistica. Retornando a palavra a este pesquisador, compartilhei os
tragos graduais e descontinuos presentes na tirinha para conhecimento dos professores.

As 19h direcionei o assunto para o segundo continuo - o da oralidade e letramento -

evidenciando eventos da oralidade, como uma conversa informal, distantes da influéncia da
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lingua escrita, e os eventos de letramento (palestra, seminario etc.), influenciados pela lingua
escrita. E, na sequéncia, o terceiro continuo - da monitoracdo estilistica - expliquei que ha
situagdes comunicativas nas quais o falante busca uma maior ou menor monitoracao da fala e
escrita, isto €, ele preocupa-se em selecionar as palavras influenciado pelo ambiente,
interlocutor e tema a ser discutido. Considerando as discussdes sobre os continuos, esclareci
que as normas/variedades linguisticas brasileiras sdo uma espécie de heranca dos fluxos
migratorios do inicio do século XX, o éxodo rural, a mesclagem dos falares rurais, instigados
pela lingua indigena, assim como os falares urbanos.

E, por fim, para fechar esse topico, expus o conceito de norma vernacula ou popular,
norma padrdo ou ideal, norma culta ou norma culta real, as contribui¢cdes do projeto NURC
para o entendimento e produgdo de trabalhos sobre a realidade linguistica no Brasil, no que
tange uma norma de prestigio mais proxima e real do falante brasileiro.

Assim, por causa da relevancia de abordarmos o terceiro topico da palestra antes de uma
situagao fortuita, demos inicio a discussao sobre as Normas da BNCC ¢ o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais. A professora e coorientadora Ros’elles Magalhaes Felicio discorreu sobre o
topico 3, e, inicialmente, disse que abordaria o tema “provocando” os professores convidados
sobre o processo de ensino e aprendizagem de lingua materna, e de que maneira os documentos
normativos abordam a relagdo do ensino do portugués brasileiro, a norma padrdo e a norma
culta. Afinal, o que diz a BNCC sobre o ensino de gramatica?

Para responder a pergunta a professora Ros’elles apresentou os eixos que se articulam
com o ensino de lingua portuguesa, a saber: leitura, oralidade, produgdo escrita e analise
linguistica/semiotica. Ressaltou que o eixo da andlise linguistica/semiodtica abarca o
conhecimento dos fendmenos da lingua oral e escrita, o sistema da lingua e norma padrao por
meio dos géneros discursivos presentes nos diversos eventos de comunicacao. Todavia, citando

o que diz a BNCC, afirmou que:

os estudos de natureza tedrica e metalinguistica ndo devem ser tomados como
um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em praticas de reflexdo que
permitam aos estudantes ampliarem sua capacidade de wuso da
lingua/linguagens (em leitura e em produgdo) em praticas situadas de
linguagem (Brasil, 2018, p.71).

Em seguida, abordou a relevancia em proporcionar momentos de estudo sobre a fono-
ortografia, mas de uma maneira reflexiva que incentive o aluno a levantar hipdteses sobre a
escrita de determinadas palavras e a buscar a confirmagdo dessas hipdteses utilizando os

dicionarios.
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Mais do que uma convencao a ser seguida no processo de escrita, ¢ fundamental que o
professor mostre ao aluno que escrever dessa ou daquela maneira pode interferir no sentido
daquilo que se quer comunicar no texto escrito.

Ao observarem textos escritos em diferentes suportes, textos que seguem e textos que
ndo seguem as convencdes da escrita, professores e alunos refletirdo sobre as diferencas entre

oralidade e escrita, um dos objetivos da BNCC para o trabalho em sala de aula.

Figura 2 - Ilustracao da atividade fono-ortografica

OBSERVANDO PLACAS

Fonte: R7 Fonte: R7

Fonte: Adaptado de Coscarelli e Evelyn (2010).

Dando sequéncia, comentou sobre a importancia verificada na BNCC de os alunos
adquirirem conhecimentos sobre Morfologia, Sintaxe e Semantica. Esses conhecimentos sao
essenciais para a compreensao de temas recorrentes nas aulas de Lingua Portuguesa como, por
exemplo, as classes gramaticais. Afinal, pensar na estrutura das palavras, nas relagdes que essas
palavras estabelecem com outras e no sentido advindo dessas relagdes faz com que os
conhecimentos sobre Morfologia, Sintaxe ¢ Semantica sejam acionados a0 mesmo tempo de
maneira a fomentar a reflexao sobre a lingua. E ¢ possivel utilizar todo esse conhecimento
aliando-o as variacdes percebidas na fala, elegendo uma abordagem metodoldgica que
ultrapasse as descri¢des que o livro didatico traz, na maioria das vezes, apenas sob o ponto de

vista social.
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Figura 3 - Ilustraciao Texto para o estudo da variacio da lingua portuguesa

TOP 5
MICROEXPRESSOES QUE DIZEM TUDO
E NADA AO MESMO TEMPO

5. NOSSA
4. EU HEIN
3.0
2.POISE
1. FODA
Chagas (2023)

Disponivel em: https:/forww.mstagram. com/reel/'CvplolfgPmI/Ygshid=MTedMmM 1Y mIZNg%3D%%3 D

Fonte: Adaptado de Coscarelli ef al. (2023).

Encaminhando para o final da palestra, a professora Ros’elles endossou a relevancia dos
elementos notacionais da escrita, a pontuagdo, também através de situagdes reais e presentes no
cotidiano dos alunos que proporcionem a reflexdo sobre os sinais de pontuacdo e os sentidos
que exercem nos textos e nao meramente a exposi¢ao de regras.

E, para concluir a palestra, a professora trouxe a situagdo do edital do Concurso Publico
Nacional Unificado (2024), Folha Dirigida, para preenchimento de cargos de nivel superior e
médio que especifica a obrigatoriedade de apenas os candidatos de nivel médio fazerem a prova
de Lingua Portuguesa. Segundo Regina Camargos, a explicagdo para esta decisdo ¢ que “Nao
se mede o conhecimento de Lingua Portuguesa por decoreba de regras gramaticais. Nos nao
queremos decoreba, nos queremos alguém que pense, que raciocine, que seja capaz de
raciocinios complexos” (Camargos apud Somma, 2024). Em quais premissas se fundamenta a
decisdo de ndo cobrar conhecimentos de Lingua Portuguesa para os cargos de nivel superior?
Pode-se considerar que os candidatos de nivel superior ja possuem conhecimentos proficuos da
Lingua Portuguesa para as atividades de raciocinio complexo? Nao sao todos os candidatos de
nivel médio que conseguem refletir sobre a lingua, e por isso, precisam selecionar os candidatos

capacitados? Qual ¢ a inten¢do das instituigdes com essa atitude?
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Figura 4 - Ilustracio do texto da “provocaciao”
PROVOCANDO

* Concurso Unificado nio terid Lingua Portuguesa? Secretaria Regina Camargos
explica.

* A publicacdo dos editais do Concurso Publico Nacional Unificado (CPNU), com 6.640
vagas, pegou os interessados de surpresa. Isso porque as provas, marcadas para o dia 5 de

maio, terdo questdes sobre Lingua Portuguesa apenas para os cargos de nivel médio.

Fonte: Folha Dirigida (2024)

“Nao se mede o conhecimento de Lingua Portuguesa por decoreba de regras gramaticais.
Noés ndo queremos decoreba, nés queremos alguém que pense, que raciocine, que seja capaz
de raciocinios complexos”, disse Regina.

Fonte: (Camargos apud Somma, 2024).

Neste momento, a professora Maria do Socorro Vieira Coelho agradeceu as
contribuicdes da professora Ros’elles, a presenca dos convidados: professores participantes da
pesquisa, as diretoras dos /oci, os graduandos do curso de Letras - Portugués da UNIMONTES,
campus Janudria e demais pessoas. A professora Ros’elles também expds suas consideragdes
finais e agradecimentos aos presentes.

As diretoras, Valdisa Alves Pecanha e Kelly Cristina Gongalves, tomaram a palavra
para parabenizar o evento e disseram que os temas abordados foram relevantes para a formacgao
e ampliacdo do conhecimento dos professores presentes, mas devido o temporal e interrupgao
da internet muitos professores convidados ndo conseguiram assistir, deixando o convite para
realizagdo de outros eventos.

Por ultimo, agradeci a presenca de todos, principalmente, os professores participantes e
as diretoras, os quais a pesquisa ¢ todo o trabalho até o presente momento ndo teriam se
realizados sem a participagdo e boa vontade de cada um deles.

Por meio dessas pontuagdes, encerramos a palestra “O lugar da norma culta no ensino
de lingua portuguesa”. Os materiais por nos utilizados na palestra estdo disponiveis no apéndice

B deste trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quando abordamos conhecimentos gramaticais em sala de aula, na maioria das vezes,
ficamos sem resposta para muitos questionamentos sobre os fendomenos linguisticos quando
ancorados apenas nas regras da norma padrao.

Assim nos vimos, apds um periodo de quase dez anos sem um curso ou especializacio
na area. Depois de concluir a graduagao em Letras - Portugués/Inglé€s, vimos a necessidade de
fazer uma especializagdo para trabalhar com alunos especiais, pois a matricula de alunos desse
publico crescia nas institui¢des regulares de ensino, e estar preparado a atendé-los era de
fundamental importancia. Todavia, depois de mais dez anos, devido as demandas do trabalho,
pessoais, a falta de oportunidade e, também, um certo comodismo, fizeram com que ficassemos
o periodo mencionado sem a ampliacdo do conhecimento adquirido durante a graduagdo, para
compreender e buscar caminhos com vista a trabalhar com o ensino do portugués brasileiro
diante da diversidade linguistica. Na maioria das vezes, em sala de aula, nos vimos diante de
impasses linguisticos que a norma padrdo nao explica e, consequentemente, ou impomos as
regras dessa variedade sem uma reflexao e entendimento consistente ou sigamos em frente com
questionamentos e duvidas.

Em razdo disso, quando iniciamos o mestrado, buscamos compreender a realidade
linguistica brasileira na tentativa de propor solu¢des que respondessem tais inquietudes para a
promocado de um ensino e aprendizagem mais coerente, € conduzissem os alunos ao mesmo
objetivo, tornando — os operantes da e sobre a lingua, seres criticos, participativos e
transformadores do contexto em que vivem, assim como, da sociedade em geral.

Nem sempre, todavia, ¢ uma tarefa facil e estamos preparados para isso durante as aulas
de lingua portuguesa brasileira. Afinal, as praticas pedagogicas, livros didaticos que abordam
o ensino e aprendizagem do portugués brasileiro, ndo raramente, sao reduzidos a exposic¢ao de
regras da norma padrdo. Por vez, o texto da BNCC nao ¢ claro neste sentido, embora proponha
o uso da lingua em diferentes contextos por meio de atividades epilinguisticas, o Documento
em todo o texto menciona apenas a expressao norma padrdo, fato que gera duvidas e
interpretagdes equivocadas quando na verdade, em alguns trechos, ela esta se referindo a outra
norma de prestigio de uso quanto ao contexto que se escreve. E eventualmente, a falta de
oportunidade, tempo, recursos financeiros nos deixam impossibilitados de usar o terceiro saber
gramatical, o saber cientifico recebido durante os cursos de graduagdao e especializagao,
conhecimento que ajudara o professor a resolver os impasses linguisticos se analisados somente

pela norma padrao.
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Atualmente, ainda ha escolas que se preocupam com o estudo sistematico da norma
padrdo, tachando os demais usos dos alunos em erros ou inadequagdes. Precisamos entender
que a lingua ¢ heterogénea e temos ao nosso dispor diversos usos os quais podemos langar mao,
conforme o evento de comunicagao.

Discussdes em torno do ensino e aprendizagem do portugués brasileiro sdo frequentes
e recebem diversas abordagens. Muitas vezes quando nods, professores, discutimos a
aprendizagem do aluno, julgamo-lo ndo dominar as regras de uma norma distante dos usos que
fazem. E nds sabemos? Muitos professores nao receberam todo o conhecimento necessario para
lidar com a diversidade linguistica em sala de aula durante a graduagdo, mesmo porque nao
seria possivel, uma vez que ele ndo se esgota, dado o carater mutavel da lingua. Neste sentido,
¢ preciso refletir sobre como agimos para proporcionar ao aluno o conhecimento de nao apenas
uma norma de prestigio, mas a compreensao da diversidade linguistica brasileira.

Posto isso, a proposta deste trabalho se apoiou em promover uma discussao sobre o
ensino e aprendizagem das normas/variedades linguisticas, especificamente uma norma de
prestigio de uso do falante e para isso dividimos a pesquisa em duas fases.

Na primeira fase, buscamos atingir os objetivos especificos, a saber:

a) identificar e descrever os métodos de ensino e aprendizagem das normas do portugués
brasileiro utilizados pelos professores das escolas estaduais, Geraldo dos Santos
Coimbra e Stella Abrantes, selecionadas para a pesquisa, por meio de uma pesquisa
diagnostica;

b) analisar se os métodos proporcionam o desenvolvimento da competéncia linguistica e
comunicativa e as habilidades, em relacdo a aprendizagem da norma culta comum

standard.

Em consonancia aos objetivos especificos citados anteriormente, desenvolvemos e
aplicamos um questionario intitulado “Conhecimentos sobre os fendmenos linguisticos € o
ensino de lingua materna e norma culta”, aos 12 professores informantes deste trabalho.

Na segunda fase, para atingir o objetivo especifico: elaborar e realizar uma proposta
pedagdgica de ensino que visa a expansao de saberes, € apontar a relevancia de um ensino que
inicie pela vertente da Sociolinguistica com énfase na norma culta comum standard aos
docentes da pesquisa, considerando os saberes linguisticos ‘da norma vernacula de uso do
falante’, ‘descritivo/prescritivo’, ‘cientifico e académico, dos cursos de Letras’ (Barbosa

(2013), produzimos e realizamos a palestra intitulada: “O lugar da norma culta no ensino de
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lingua portuguesa”. Tal ac¢do teve o intuito de ampliarmos o conhecimento dos professores
informantes da Escola Estadual Geraldo dos Santos Coimbra e Escola Estadual Stella Abrantes
sobre a constituicdo da norma padrao no Brasil, informagdes pertinentes a respeito dos
conceitos de norma/variedade linguistica, aspectos relevantes que envolvem o ensino do
portugués brasileiro, como a escola, a linguagem e sociedade, assim como, os trés saberes
gramaticais necessarios em sala de aula durante as aulas de lingua portuguesa brasileira para o
desenvolvimento de alunos criticos e participativos de uma sociedade letrada.

Neste viés, as hipdteses que nos nortearam baseavam o entendimento de que o ensino e
aprendizagem do portugués brasileiro por meio de atividades tradicionais e mecanicas
ancoradas, exclusivamente, na norma padrdo nio objetiva uma reflexdo da e sobre a lingua,
diferentemente, quando iniciamos pela compreensdao da norma vernacula do discente e
prosseguimos promovendo questdes que o conduza a entender e fazer uso da(s) norma(s) de
prestigio utilizadas pelas pessoas letradas.

Essa premissa nos conduziu a ideia de que, possivelmente, os professores, assim como
nos, antes de iniciarmos o mestrado, necessitavam ampliar os saberes adquiridos durante a
graduacao sobre possiveis caminhos efetivos e proficuos para o ensino e aprendizagem do
portugués brasileiro, e ndo ficarem mais centrados nas regras e exposi¢des da norma padrao.
Essa necessidade de ampliagdo do conhecimento do professorado a respeito dos fenomenos
linguisticos e o ensino da lingua portuguesa brasileira foi confirmado por meio das respostas
dadas ao questionario diagnostico aplicado na primeira fase, uma vez que os professores
entrevistados reconheceram a caréncia da ampliagdo do conhecimento em relagdo aos
fendmenos linguisticos, normas/variedades da lingua.

Assim, embasados em subsidios teoricos e praticos, elaboramos agdes para a producao
e realizacdo da proposta pedagdgica de ensino, necessariamente, uma palestra para os
professores da Escola Estadual Geraldo dos Santos Coimbra e Escola Estadual Stella Abrantes
sobre a diversidade linguistica brasileira e os saberes gramaticais para o ensino de lingua
materna.

Em suma, o conhecimento acurado sobre os fendmenos linguisticos, normas/variedades
da lingua pode contribuir para que o professor amplie o conhecimento dele e produza atividades
que proporcionem a reflexdo e o uso das normas de prestigio presentes nas comunidades
letradas brasileiras, promovendo assim, também, o repertorio linguistico e comunicativo dos
alunos do Ensino Fundamental II, e de outros niveis de ensino da Educacdao Basica, no que

tange ao ensino e aprendizagem das normas de prestigio presentes no portugués do Brasil.
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Acreditamos que tal atitude contribua para avangos e resultados satisfatorios nos indices
de proficiéncia das escolas. Assim sendo, cremos ter comprovado nossas hipdteses e alcangcado
os objetivos definidos para esta pesquisa. E, esperamos que a discussao proposta até aqui auxilie
o professor a compreender os desafios de uma pratica eficiente, proficua para o ensino de lingua
materna e o lugar da norma culta na sala de aula, a realizar-se por meio de atividades que
conduzam o aluno a refletir sobre os usos linguisticos reais e cultos do portugués brasileiro,
ancoradas na diversidade linguistica do pais.

Sabemos que toda a discussdo proposta nesta pesquisa ¢ apenas parte de um vasto
conhecimento que abarca a Sociolinguistica e o ensino de lingua. Todavia, se as analises e as
reflexdes teoricas feitas neste trabalho contribuirem para a ampliacdo do conhecimento dos
professores de Letras em relacao ao saber académico, e isso impulsionar mudangas nas praticas
de ensino em consonancia com a realidade linguistica, mesmo que sejam pequenas, nossa

pesquisa cumprira sua finalidade.
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APENDICE A - Questdes que abarcaram o questionario

QUESTAO 1 Professor(a), qual € o seu nivel de formagao?
A. () Graduado

B. () Pés-graduado graduagao/Especializagao
C. () Mestrado

D. () Doutorado

QUESTAO 2 Professor(a), qual a natureza da institui¢do de ensino superior onde concluiu a graduagéo?
A. () Publica
B. () Privada

QUESTAO 3 Professor(a), as aulas do curso de sua graduacdo foram desenvolvidas, prioritariamente, naj
modalidade:

A. () Presencial.

B. () Semipresencial/Hibrida.

C. () A distancia.

D. () Outra modalidade. Cite:

QUESTAO 4 Professor(a), ha quanto tempo atua como docente da educacéo basica?
A. () Um ano ou menos.
B. () Dois a quatro anos.
C. () Cinco a nove anos.
D. () Dez anos ou mais.

QUESTAO 5 Professor(a), durante sua graduacdo, ou apds conclusdo de algum curso de formacgao
continuada, vocé estudou sobre:

A. () Norma gramatical.

B. () Norma padrio.

C. () Norma culta.

D. () Norma curta.

E. () Nao estudei sobre as normas citadas antes e nem depois da graduacao.

QUESTAO 6 Professor(a), vocé se mantém atualizado(a) em relacdo aos fenomenos linguisticos e
pesquisas que envolvem o ensino e aprendizagem do portugués brasileiro através da leitura
de livros, dissertagdes, teses e/ou a participagdo em oficinas, cursos, entre outros produtos?
A. () Sim. Cite:

B. () Nao.

QUESTAO 7 Professor(a), o conceito de norma padrao e/ou norma culta sdo sinénimos € nao ha
diferenca de sentido entre elas, sendo assim, ndo hé interferéncia nas praticas de ensino do
professor em sala de aula?

A. () Concordo plenamente.

B. () Concordo parcialmente.

C. () Discordo.

C. () Nao sei responder.

QUESTAO 8 Professor(a), compreender o sentido de norma padrao e norma culta influencia diretamente
o método de ensino e aprendizagem da linguagem formal. Nesse sentido, ¢ necessario que
o professor conheca a teoria que envolve as duas normas para se posicionar e produzir
praticas de ensino eficientes que proporcionem ao aluno a ampliagdo do repertorio
linguistico?

A. () Concordo plenamente.

B. () Concordo parcialmente.

D. () Discordo.

C. () Desconheco o conceito de norma padrdo e norma culta.

QUESTAO 9 Professor(a), durante sua graduacgdo, a instituicdo de ensino superior onde estudou
proporcionou- lhe um conhecimento para lidar com a diversidade linguistica, o ensino ¢ a
aprendizagem da norma culta, sem estigmatizar e constranger o aluno devido a sua fala

vernacula?
A. () Sim.
B. () Nio.
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QUESTAO 10

Professor(a), vocé compreende as orientacdes sobre o ensino e aprendizagem do portugués
brasileiro advindas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

A. () Compreendo totalmente.

B. () Compreendo parcialmente.

C.( ) Nao compreendo, pois ha termos, palavras e conceitos que ndo consigo entender,
ou desconhego.

D. () Outra opgdo. Cite:

QUESTAO 11

Professor(a), vocé consegue reconhecer ¢ diferenciar a “fala” e “escrita” do seu aluno,
através de um “continuo” que considera o meio onde ele vive (rural e urbano), e se a pratica
de comunicagdo pertence a “oralidade” ou ao “letramento”, ¢ se ha uma “monitoracdo
estilistica” (formal ou informal)?

A. () Consigo satisfatoriamente.

B. () Consigo parcialmente.

C. () Nao consigo, pois durante a graduagao/especializagdo nao recebi esse tipo de formagao

QUESTAO 12

Professor(a), vocé concorda que a BNCC, nos trechos destinados a area de Linguagens e
Suas Tecnologias/Lingua Portuguesa, propde um ensino e aprendizagem do portugués
brasileiro ancorado na diversidade social e linguistica do aluno?

A. () Concordo totalmente.

B. () Concordo parcialmente, pois é preciso ajustes.

C. () Nao concordo.

QUESTAO 13

Professor(a), vocé compreende os conceitos de lingua, fala e normas/variedades
linguisticas?

A. () Compreendo e domino os conceitos dos termos citados.

B. () Compreendo o conceito de algumas palavras e expressdes, mas percebo que preciso
estuda- las mais.

C. () Néao compreendo os conceitos.

QUESTAO 14

Professor(a), o ensino de conceitos/regras gramaticais descontextualizados e baseados
somente na memorizagao e resolugdo de exercicios repetitivos contribui para a formagao
de um aluno critico, participativo e capaz de utilizar sua competéncia comunicativa nas
praticas de uma sociedade letrada?

A. () Concordo totalmente.

B. () Concordo parcialmente.

C. () Nao concordo.

D. () Outra resposta. Cite

QUESTAO 15

Professor(a), qual abordagem vocé considera relevante, a da norma culta (uso da
linguagem falada e/ou escrita em situagdes mais monitoradas e correntes do portugués
brasileiro a partir da Sociolinguistica), ou a norma padrdo (gramatica tradicional que
valoriza a memorizac¢do de regras, conceitos e fixagdo de conteudo a partir de exercicios
repetitivos e descontextualizados) no ambiente escolar?

A. () Norma culta.

B. () Norma padrao.

C. () Norma culta e norma padrao.

D. () Nao ¢ possivel responder, pois desconhec¢o a defini¢do dos termos mencionados.

QUESTAO 16

Professor(a), o ensino e a aprendizagem da norma culta no ambiente escolar,

especificamente, na sua escola, sao abordados, na maioria das vezes através de:

A. () Métodos tradicionais com a explicagdo de regras e conceitos pelo professor e, em
seguida, os alunos resolvem atividades praticas para memorizacao.

B. () Métodos sistematicos, reflexivos e comparativos de casos e usos correntes do
portugués brasileiro falado e/ou escrito em interagdes menos ¢ mais monitoradas.

C. () Métodos tradicionais com a explicacdo de regras e conceitos pelo professor e, em
seguida, os alunos resolvem atividades praticas para memorizag¢ao, assim como
métodos sistematicos, reflexivos e comparativos de casos e usos correntes do
portugués brasileiro falado e/ou escrito em interacdes menos ¢ mais monitoradas.

D. () Outra resposta. Cite:
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QUESTAO 17 Professor(a), vocé consegue usar as orientacdes da BNCC no seu plano e nas praticas de
ensino do portugués brasileiro em sala de aula?
A. () Sim, uso totalmente.
B. () Uso parcialmente.
C. () Nao uso, pois ha conceitos que ndo consigo entender, ou desconhego.
D. () Outra resposta. Cite:

QUESTAO 18 Professor(a), ao elaborar o planejamento anual, vocé busca identificar e descrever o perfil,
social e linguistico dos seus alunos?
A. () Sim.
B. () Parcialmente.
C. () Nao, pois ndo sei como descrever o perfil social e linguistico do aluno.

QUESTAO 19 Professor(a), imagine-se abordando as relagdes morfossintaticas para a construcido de
sentido de um determinado género textual utilizado em situagdes mais monitoradas, como
o artigo de opinido, a noticia, a carta de solicitacdo, entre outros. Um aluno menciona a
seguinte frase: “Fess0, esses texto é pra ndis escrevé? Eu num sei produzi ele’’. Qual deve
ser a atitude do professor de lingua portuguesa, diante da linguagem que o estudante
utilizou?
A. () Corrigi-lo para que aprenda a maneira mais adequada de acordo com a norma padrao.
B. () Pedir que ele pronuncie corretamente a frase conforme a norma de prestigio.
C. () Ajudé-lo quanto as duvidas e solicitagdes, sem corrigi-lo, pois o professor ndo pode

ensinar a gramatica da norma culta na escola.
D. () Aguardar uma oportunidade para proporcionar ao aluno uma reflexdo sobre a norma
popular e a norma culta, e em quais situagdes se pode utilizar uma ou outra norma.

() Outra atitude. Mencione:

QUESTAO 20 Prezado Colega, vocé tem interesse em conhecer e¢/ou expandir o seu conhecimento sobre

o ensino e a aprendizagem da norma culta por meio de minicurso, oficina, roda de conversa
e palestra a serem realizados em nosso horario médulo nesta escola, sem avaliagdo, a fim
de aprimorar sua pratica docente para um trabalho que contribua para o desenvolvimento
da competéncia linguistica e comunicativa do nosso alunado?

A. () Sim.

B. () Nao.
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APENDICE B - Materiais usados na palestra

) UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS — DEPARTAMENTO DE COMUNICACAQ E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

“O LUGAR DA NORMA CULTA NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA™

+ Mesirando: Prof. Ederson Pereira Neves (EEGSC).
=  Orientadora: Prof® Maria do Socorro Vieira Coelho (Unimomtes),

* Coorientadora: Prof* Dr.* Ros"elles Magalhfies Felicio (Unimontes).

15 de fevereiro de 2024

PROPOSTA E ORGANIZACAO DO EVENTO

1. Contextualizagdo da pesquisa: proposta e objeto de pesquisa, questionamentos, hipoteses,
objetivos: geral e especificos, justificativas.

2 Historia da constituigdo e formagio da norma padrido no Brasil.
3 Referencial tedrico

4 Metodologia

5 Analise e descrigio da fase diagnostica.

6 Proposta pedagodgica: A palestra - “O lugar da norma culta no ensino de lingua
portuguesa’.

7 Consideragdes finais

'PROPOSTA DE PESQUISA

Refletir sobre o lugar da norma culta comum standard (padrdo) no ensino e na
aprendizagem do portugués brasileiro e contribuir para a aquisi¢do de um conhecimento
sobre teorias e praticas de ensino relevantes direcionadas ao desenvolvimento da formagio
dos professores de lingua portuguesa.

OBJETO DE PESQUISA

O lugar da norma culta comum standard no processo de ensino e aprendizagem da(s)
norma(s) de prestigio nas escolas, a luz dos postulados da Sociolinguistica, priorizando o
respeito a norma vernacula do estudante e, ao mesmo tempo, a abordagem justaposta dos
recursos linguisticos formais em uso pelos falantes letrados em contextos monitorados e
registrados pelos gramaticos contemporaneos e pesquisas cientificas.
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QUESTIONAMENTOS

a. Senia realmente necessario o contato do aluno com a norma padrio? Se sim, que papel
desempenharia ela em sala de aula?

b. A escola tem proporcionado ao aluno o ensine e a aprendizagem das normas a partir da pedagogia
da variagio?

c. A partir de qual(is) método(s) a escola tem promovido o debate sobre o ensino das normas,
especialmente, a padrio e a culta?

d. O professor possui conhecimento sobre as normas/variedades linguisticas, e desenvolveu
consciéncia critica e reflexiva sobre elas?

e. Qual éa importincia de saber usar a fala e a escrita, conforme a norma padrio?

f. Qual é a importincia de saber usar a fala e a escrita, segundo a norma culta?

g. Qual & o papel da escola no ensino e na aprendizagem do portugués brasileiro?

HIPOTESES

a. A norma padrdo ensinada com base na memorizagio de regras, conceitos e resolugdo de
exercicios mecidnicos ndo contribui para uma aprendizagem proficua.

b. O estudo da(s) norma(s) de prestigio, quando compreendido a partir do que é relevante,
comum ¢ funcional favorece a formagdo e aprendizagem do discente e amplia seu
repertorio linguistico.

c. Os instrumentos linguisticos flexiveis as variedades da lingua e aos usos culto dos
falantes elaborados pelos gramaticos contemporaneos ¢ os registros de pesquisas sdo
pouco conhecidos dos professores e, devido a esse desconhecimento, o ensino e a
aprendizagem do portugués brasileiro ficam defasados confusos e ineficazes.

d. O ensino ¢ a aprendizagem da norma culta comum standard, consoante Faraco (2008), os
usos cultos e reais da comunidade letrada passam desapercebidos, devido a presenga da
norma “curta”, visio purista ¢ exagerada da norma padrido sobre o ensino da lingua
portuguesa brasileira, desde o inicio do século XIX.

OBJETIVOS

Objetivo geral
Discorrer sobre o ensino e aprendizagem das normas, especificamente da norma culta comum
standard, para professores do ensino fundamental II da E.E. Geraldo dos Santos Coimbra e da
E.E. Stella Abrantes do municipio de Malacacheta-MG.

Objetivos especificos
a) Identificar e descrever os métodos de ensino e aprendizagem das normas do portugués brasileiro
utilizados pelos professores das escolas: E.E. Geraldo dos Santos Coimbra e EE. Stella
Abrantes selecionadas para a pesquisa por meio de uma avaliagio diagnostica.

b)Avaliar se os métodos proporcionam o desenvolvimento da competéncia linguistico-
comunicativas, ¢ as habilidades em relagio a aprendizagem da norma culta comum standard.

¢) Elaborar e aplicar uma proposta pedagogica de ensino que visa 4 expansio de saberes, e apontar
a relevincia de um ensino que inicie pela vertente da Sociolinguistica com énfase na norma
culta comum standard aos docentes da pesquisa, considerando os saberes linguisticos “da norma
vernacula de uso do falante’, do “descritivo/prescritive” e do “cientifico e académico, dos cursos
de Letras” (Barbosa (2013).




JUSTIFICATIVAS

* Descrever os problemas e as situagdes que vivenciamos na escola, em relagdo ao ensino
de uma norma de prestigto.

+ Reafirmar a importancia do ensino do portugués brasileiro por meio de uma abordagem
sociolinguistica.

* Promover praticas pedagogicas que auxiliem o professor a produzir atividades que
proporcionem o ensino da norma culta comum standard, sem preconceito, minimizando
as dificuldades do ensino do portugués brasileiro.

* Promover a reflexdo sobre a pratica docente, no que tange ao ensino da norma culta
comum standard, acerca do papel da escola e da necessidade da implementacio de
meétodos de ensino da lingua portuguesa brasileira que conduzam o educando a operar
sobre a linguagem.

REFERENCIAL TEORICO

— Bortoni-Ricardo (2004 e 2005): contribuicdes sobre a Sociolinguistica Educacional.

— Faraco (2008): abordagem critica sobre os imbrdglios em torno do conceito de norma,
norma culta, norma padrdo e norma gramatical.

— Barbosa (2013): os trés saberes gramaticais imprescindiveis nas aulas de lingua
portuguesa.

— Franchi (2006), Travaglia (2009), Pagotto (2011): discussdes sobre as questdes
relacionadas & gramatica, variagéo e ao ensino do portugués brasileiro.

*Teses, dissertagdes, artigos, capitulos de livros, palestras, /ives da temética da pesquisa,
documentos legais e diretrizes que regem & educagio etc.
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METODOLOGIA

Pesquisas bibliografica, documental e a pesquisa-agéo.

Organiza¢do da metodologia da pesquisa: fase diagnostica e proposta pedagogica de ensino

v 1* fase — Diagndstica
Aplicagao de questionario: “Conhecimentos sobre os fendmenos linguisticos e o ensino
de lingua materna e norma culta”.
* 20 perguntas aplicadas aos 12 docentes participantes (data de aplicacdo 28/03/2023)
* Dados pessoais do professor informante.
* Dados sobre a percep¢do linguistica.
* Praticas usuais em sala de aula.

v’ 2* fase — Proposta Pedagogica de ensino

« A palestra: “O lugar da norma culta no ensino de lingua portuguesa”.

' v 12 Fase Diagnostica — Resultados

Dos doze participantes, 67% possuiam a graduacdo, 33% especializacdo na sua area de
habilitagdo ou na arca da Educacio.

Metade dos docentes estudou de forma presencial, 33,4% a distancia, 8,3% semipresencial,
8,3% emergencial.

Entre os informantes, 83,4% possuiam mais de 10 anos de atuagdo na area, 8,3% de cinco a
nove anos, 8,3% dois a quatro anos.

Dos doze participantes, 33,4% estudaram a norma padrao durante a graduacio, 33,4% norma
culta, 16,5% norma gramatical, 8,35% norma padrio e norma culta, 8,35% nfo estudaram
sobre norma alguma.

O percentual de participantes que respondeu que a instituiciio de ensino superior contribuiu
para a formacao sociolinguistica foi de 83% e o dos que alegaram que o curso universitario
nao ofereceu contribuicao alguma foi de 17% .

Do total de 12 participantes, 83% afirmaram que aguardam uma melhor oportunidade
para refletir sobre os usos cultos e a fala vernacula, 17% disseram que corrigem
imediatamente a fala do aluno, considerando a norma padrio.

Metade dos informantes se mantinha atualizada em relagdo aos estudos e as pesquisas
sobre 0 ensino e a aprendizagem do portugués brasileiro.

Dos doze participantes do estudo, 66,7% afirmaram que norma padrdo e norma culta nao
sdo palavras sinonimas, 33,3% acreditavam nisso.

Com base na totalidade dos participantes, 32,2% compreendiam totalmente as
orientagoes da BNCC direcionadas ao ensino do portugués brasileiro, 58,5% entendiam
parcialmente, 8,3% ndo compreendiam, pois havia palavras cujos significados eles
desconheciam.
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* Metade dos entrevistados compreendia os conceitos de fala e escrita conforme os trés
continuos, e os outros 50% compreendiam parcialmente, mas percebiam a necessidade de
atualizagdao para entendé-los melhor.

* Em conformidade com os 12 informantes, 66,4% ndo acreditavam na eficacia do ensino
tradicional, 25,3% concordavam totalmente ou parcialmente com esta eficiéncia do
ensino tradicional, 8,3% dos professores afirmavam que, hoje, os alunos estdo
desinteressados e querem apenas fazer copias da internet.

* Metade dos entrevistados acreditava no ensino e na aprendizagem do portugués brasileiro
por meio de norma de prestigio mais em uso pelo falante, 41,7% na norma padrao e
norma culta, e 8,3% ndo responderam por desconhecer o sentido das expressoes citadas.

* Entre os 12 professores, 33,2% produziam o planejamento anual com base no perfil
social e linguistico do aluno, 41,8% faziam isso parcialmente, 25% afirmavam ndo saber
fazer isso.

A PALESTRA

A palestra O lugar da norma culta no ensino de lingua portuguesa™ tem por finalidade
contribuir para a formagdo continuada dos professores graduados em Letras,
proporcionando a ampliagdo do conhecimento linguistico desse publico em relagao ao
saberes linguisticos que envolvem o ensino do portugués brasileiro.

Organizacio
A palestra esta dividida em 3 topicos:

1. 4 constitui¢do historica e formagédo da norma padréio ne Brasil.

2. Concepgdes de normas e ensino do portugués brasileiro. Normas — Ensino e Diversidade
linguistica ne Brasil.

3. Normas na BNCC e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

Objetivos

Geral: compartilhar conhecimentos relevantes para o ensino e a aprendizagem do
portugués brasileiro com énfase em uma norma de prestigio que realmente faz sentido
para o falante.

Especifico: ampliar, mediante praticas pedagogicas, o saber linguistico dos docentes no
que tange a formagdo e constituigdo da norma padrido no Brasil, ao conceito de normas e
dos saberes gramaticais que envolvem o ensino da lingua portuguesa brasileira.

Metodologia

Os procedimentos metodologicos utilizados para a realizagdo desta apresentagdo
envolvem: exposigdo teorica dialogada sobre os topicos em pauta.

132



1- A CONSTITUICAQ HISTORICA E FORMACAO DA NORMA PADRAQ NO BRASIL

e
@@a

Fonte: Escola Digital

Para entendermos o processo de formagdo e constituigdo da norma padrdao no Brasil, é
preciso compreendermos dois momentos historicos importantes:

* 0 século XVIII;

* o século XIX.

O século XVIII (1701 a 1800)

Caracteristicas historicas do periodo

a)
b)

¢)
d)

Brasil coldnia de Portugal (22/04/1500 a 7/09/1822).

Lingua geral, lingua de conversagdo ¢ dialogo entre o povo indigena, os negros e
portugueses (1500 a 1757).

Proibicdo da lingua geral e institui¢do da lingua portuguesa como obrigatoria pelo
Marqués de Pompal (1757).

A educacio antes exercida pelos jesuitas, passou a ser responsabilidade do Estado
Portugués. Assim, professores nomeados pelo governo passaram a ministrar aulas para
os filhos dos colonos (elite da época).

Parcela infima da populagao brasileira era letrada, devido uma Politica educacional
desigual: apenas a classe privilegiada tinha acesso a Educagio.

Fonte: Holanda (1995), Pagotto (1998) e Faraco (2008).

O século XIX (1801 a 1900)

Caracteristicas historicas

a)
b)

c)

d)
e)

Fuga da familia real para a colonia (novembro de 1807, chegando ao Brasil em janeiro del808).
Criacdo de escolas superiores para atender a demanda de profissionais da corte. Em 1809, havia
no Brasil apenas 6 escolas superiores para a formagio de médicos, engenheiros e juristas.
Promulgacdo da Constituigdo do Império (1824), na qual ha trechos escritos em uma norma
culta bem proxima a gramatica do portugués classico de Portugal e ao nosso portugés brasileiro
culto.

Proclamag¢io da Republica Brasileira (1889).

Promulgacdo da Constitui¢io da Repiblica (1892), na qual encontram-se trechos redigidos em
uma norma de prestigio proxima a gramatica do portugués moderno de Portugal e distante dos
usos cultos do falante brasileiro.

0O Projeto da elite brasileira: a busca por uma identidade linguistica que firmasse o Brasil como
uma nac¢ido independente do seu colonizador e constituido por brancos como a Europa. Neste
contexto, formou-se e constitui-se a norma padrio ainda atuante no Brasil.

Fonte: Holanda (1995), Pagotto (1998) e Faraco (2008).
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A seguir, ¢ possivel observar, os usos linguisticos
retirados da Constituicdo do Império (1824), proximos
dos usos dos falantes letrados ‘brasileiros” da época e da
gramatica do portugués classico de Portugal.

* “Camara lhe enviou™ ( Art. 62, terceira linha)

* “...aseu tempo se resolver” ( Art.64, quarta linha)

O uso predominante da préclise, o pronome
obliquo atono anteposto ao verbo.

(25

drt, 8. Se a Comaen dos  Deputades
nio approvar ms emendat, on adidiciies do Se-
mada, ou wiee verva € ledovia o Uasmam res
cusasie julgar, que vl.r*;le:;: B Futﬁajm »
i SErer uma putaglo de res
mbt:qn mnig:: das duss Camaras, que
se fark na Comarn do Senade, o conlorme o
sesultade da discusio s soguicd, o gque for
deliberade.
Art. 62 Se quabqgeer das doas Comas

lido em Sessfic, o dirigirk oo Ioperndor ¢m
dois autografos, asminades pelo Presidente.,
© o8 dois primseiros  Secnctarios . pedindo-lhe
» swa Sanceia peln formula seguinte— A As
sembilia Gerd disige so lesperedor o Decre-
to incluso . que julga vantajoso, @ ctil ao Im-
oriw , o pede o Sox Magesiade Inpesial ,

e dor s sua Sanegio

Art 63, Esga remossa serh feiln por la-
ma De; de seie Membros . enviada pe.
Ia Camara ulieamentc deliberante . o qual
no mesma tempo informard & oot Comara,
a onde o Projecto teve orfgem , que bem ades
prscdo o sun ProposigGo., relativa u ial objo-
cto; o g n dingio 20 Imperador , pedi
Lbe a Sa

Art. 64. Recusasdo o Im or presiar
o peu copsenlimento, respon nos e rmes

intes. — O m quer meditar so-

weguint
bre o Projecto de Lei besn
resclver —J- Ao que a m“.:wm’;u".

Feate: Cimara dos Deputndes. Acesso 16-01-2024

A seguir, ¢ possivel observar usos linguisticos retirados da Constitui¢io da Republica
Brasileira (1982), proximos aos usos da gramatica do portugués moderno de Portugal,

todavia, distantes dos usos dos falantes ‘letrados brasileiros’.

Art. 1° - A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel dos Estados e
Municipios ¢ do Distrito Federal, constitui-se em Estado democratico de direito ¢ tem

como fundamentos.

Art. 18 [...]

§ 3° Os Estados podem incorporar-se entre si, subdividir-se ou desmembrar-se para se
anexarem a outros, ou formarem novos Estados ou Territorios Federais, mediante
aprovagao da populagio diretamente interessada, através de plebiscito, ¢ do Congresso

Nacional, por lei complementar.

O uso predominante da énclise, o pronome obliquo atono posposto ao verbo.

2-CONCEPCOES DE NORMAS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Fonte: Brasil Escola.

A lingua é constituida por um conjunto de normas ou variedades; ndo existe lingua sem
gramatica, “cada comunidade linguistica tem vdarias normas (e ndo apenas uma), assim,
uma comunidade linguistica ndo se caracteriza por uma norma, mas por um conjunto de

normas’’ (Faraco, 2008).

|
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Constituicio da norma

* O conceito de norma surgiu da necessidade de definir conjecturas que abarcassem a
natureza heterogénea da lingua, porque, empiricamente, ela é formada por um
agrupamento de variedades/normas. O portugués brasileiro, e toda e qualquer lingua, ¢
constitutiva de um namero reconhecido de normas estabelecidas pelos seus falantes,
mediante o convivio social.

* Uma norma ndo corresponde ao que ¢ imposto, mas ao que ¢ de uso de uma
comunidade (Coseriu (1979).

* O estudo do sistema de uma lingua deve estar associado as normas/variedades de fala
dos individuos.

Portanto, norma é conjunto de fatos de uma lingua constituidos por um sistema definido
| por meio dos processos fonologicos, morfossintdticos, léxicos, sociais, politicos e
culturais presentes em determinadas comunidades de fala.

Para entender a realidade da lingua portuguesa brasileira, ¢ preciso compreender as
normas/variedades linguisticas por meio dos trés continuos (Bortoni-Ricardo, 2005):

a) continuo rural-urbano;
b) continuo oralidade e letramento;

¢) continuo monitoragfo estilistica.

S ks AR,

Fonte:https://br.pinterest. com/pin/d813926476424966 18/ .

a) Continuo de urbanizacio

rural urbano

O continuo de urbanizag¢do: imagine uma linha continua em que numa ponta se encontram
os falares rurais e na outra ponta os falares padronizados, ditos corretos. Esses falares
intercruzam-se, gerando caracteristicas descontinuas, que sdo os falares rurais que
desaparecem quando o falante se aproxima do polo urbano, este considerado mais letrado.
Para exemplificar, tomemos os exemplos “omi’’ e “pranta’” que assumem pronuncias e
escritas diferentes, conforme o polo de letramento. Considerem-se, também,
caracteristicas graduais, os falares presentes no polo rural, mas também no urbano. Como
amostra, observemos os exemplos; “océ” e “ta” presentes em ambos os polos (Bortoni-

Ricardo, 2005).
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Na tirinha a seguir, é possivel identificar tracos descontinuos e graduais na fala do
Chico Bento ¢ sua mae?

Fonte: Tecconcursos

A seguir, para conhecimento, os tragos descontinuos e graduais presentes na tirinha
anterior.

Tracgos descontinuos:

= “pru que/por que”,

= ‘““cas/que as”,

» “drumindo/dormindo”,
= “finar/final™.

Tracgos graduais:

* “océ/vocé”,

= ‘“‘conta/contar”,
= “cabo/acabou”,
* ‘“sabe/saber™.

b) Continuo de oralidade e letramento.

eventos de oralidade eventos de letramento

O continuo de oralidade e letramento ¢ a maneira como os interagentes se comportam
diante de um evento de comunica¢do, podendo utilizar um texto escrito, no caso do
letramento, ou da oralidade, quando o locutor ndo softe influéncia do texto escrito, em uma
conversa com um amigo, por exemplo:

* eventos de oralidade: conversa informal (distante da influéncia da lingua escrita),

* eventos de letramento: palestra, minicurso (mediada pela influéncia da lingua escrita).
(Bortoni-Ricardo, 2005)
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¢) Continuo de monitoracio estilistica.

menos cuidado maior cuidado

O continuo de monitoragdo estilistica envolve os eventos de comunicagdo menos
monitorados, em que ndo ha preocupagio formal com a fala e escrita. Ha eventos mais
monitorados em que o falante possui a fala e a escrita adequadas, ou pelo menos tenta
adequa-las, a situagdo comunicativa formal.

Fatores que influéncia na monitoragdo da fala:
* 0 ambiente;
* o interlocutor;

o tema da conversa.

(Bortoni-Ricardo, 2005)

As normas/variedades linguisticas do portugués brasileiro representam uma heranca
linguistica, resultado dos fluxos migratorios do século XX, dos falares rurais
(influenciados pela lingua indigena e crioula) e urbanos, em um continuo de
intercruzamento e da propensdo por uma identidade linguistica brasileira.

Neste sentido, nomeamos as seguintes normas:

a) mnorma vernacula ou popular;

b) norma padrdo ou norma ideal;

¢) norma culta ou norma culta real.

(Faraco, 2008)

a) Norma vernacula ou popular

* E a norma/variedade linguistica presente nos usos do falante pertencente & camada
social de menor prestigio, adquirida pelo contato com os familiares e com sua
comunidade , ¢ utilizada em eventos de oralidade menos monitorados.

* Paraaescola, a norma vernacula do aluno ¢ um “erro”, portanto, busca-se a corregdo
da lingua através da prescrigdo das regras gramaticais da norma padrdo, que se
distancia dos usos cultos ¢ comuns dos falantes letrados (Faraco, 2008).
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b) Norma culta

= E a variedade presente em eventos de comunicacio/orais ou escritos, mais proxima dos
usos dos falantes considerados letrados, isto é, daqueles que possuem conhecimento da
e sobre a lingua, sejam eles pessoas com formagdo no ensino médio completo ou com
pos-graduacgao.

* O projeto NURC (Norma linguistica urbana culta -1969) surgiu devido as inquietagdes e
desacordos relacionados a prescrigdo gramatical da norma padriao e objetivou identificar e
descrever uma norma de prestigio em uso pelos falantes escolarizados. Ele trouxe
contribuigdes relevantes, através de registros de fala espontinea nas mais diversas situacgdes
comunicativas e o entendimento de uma norma culta comum e real utilizada pelos brasileiros.

* O projeto NURC originou-se a partir da proposta “Proyecto de Estudo del Habla Culta de las
Principales Ciudades de Hispanoamérica®™ do professor Lope Blanch (1967) apresentada a
Comissao de Linguistica e Dialetologia Ibero-americana, em 1964 no II Simpodsio do
"Programa Interamericano de Linguistica e Ensino de Idiomas" (PILEI), realizado em
Bloomington, Estados Unidos (Faraco, 2008).

Para a pesquisa e as amostragens, o projeto entrevistou as pessoas que viviam nos polos
urbanos (Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Porto Alegre) e possuiam ensino
superior completo, pessoas letradas consoante o projeto.

Porém, conforme Faraco (2008), ndo faz sentido rotularmos como letrados esse publico
de letrados, uma vez que eles representam uma parcela infima da sociedade e, também,
porque a variedade linguistica por eles enunciada, a norma culta brasileira falada, ndo se
distancia da linguagem urbana comum.

* Linguagem urbana comum: ¢ a norma utilizada pela maioria da populagio em
manifestacdes orais mais monitoradas, pelos falantes cultos, ou seja, que possuem o
ensino médio ¢ conhecimento da e sobre a lingua (Faraco, 2008).

¢) Norma padrio

+ E o projeto de constru¢io de uma norma culta ideal que prescreve as regras de uso
normativo, tanto na oralidade quanto na escrita, e abordadas nos compéndios
tradicionais, distante dos usos mais comuns, produto historico que ainda busca a
uniformiza¢do de uma lingua para a interagao verbal.

* Atribui-se a norma padrdo mais valor que a determinadas normas, devido a relacdo
de poder e dominio intrinsecos a sua construgdo (Faraco, 2008).
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NORMAS — ENSINO E DIVERSIDADE LINGUISTICA NO BRASIL

“Trabalhar com o ensino de Lingua Portuguesa ¢ muito mais do que relacionar o que ¢
certo ¢ 0 que ¢ errado: ¢ compreender seu funcionamento hoje, e no passado, em um
processo dinamico de capacitacdo dos alunos para a produgdo de textos orais e escritos
os mais variados.” (Barbosa, 2013, p. 31).

E para falar sobre o ensino das normas/variedades de prestigio, ¢ preciso que a escola proporcione
um ensino e aprendizagem de lingua que leve os alunos a refletirem sobre a relaciio entre
linguagem, escola e sociedade (Soares, 2021).

* Nas relagdes de comunicagio linguistica, ha uma forga simbodlica inculcada por determinados
falantes que exercem o poder ¢ o dominio sobre os outros.

= Certos usos linguisticos recebem mais wvalor que outros em determinadas situagoes
comunicativas.

* Os eventos de comunicac¢io sdo um espécie de “mercado linguistico, em que os bens que se
trocam sao palavras™. (Soares, 2021, p.89)

* A natureza das relagdes entre os interlocutores, determinada pela camada social a que eles
pertencem, definem o prego/valor do discurso no mercado linguistico.

¢ “0O pre¢o do discurso depende mais de quem fala e de como fala do que propriamente do
conteudo da fala: depende do capital de autoridade daquele que fala™. (Soares, 2021, p.57)

* Ha mercados linguisticos em que pessoas que falam e escrevem bem sdo respeitadas e
seu capital cultural e sua norma linguistica recebem reconhecimento ¢ prestigio.

* O capital cultural e o linguistico utilizados pelos grupos dominados (as normas
populares) sao estigmatizados e tachados de erro se comparadas a “boa linguagem’”.

* Aquisi¢do ¢ dominio da cultura e linguagem da classe dominante podem ser adquiridos
por meio da convivéncia comunitaria ou da escola.

* O ensino de lingua materna deve se iniciar pelo estudo dessas relagdes de forga
simbdlica ou forga linguistica, para que o aluno compreenda os usos/normas da lingua
disponiveis nas interagdes comunicativas.

* “[...] a fim de que o aluno ndo seja discriminado por usar um dialeto ndo-padrao em
situacdes em que o dialeto-padrio ¢ o unico acerto”.

« “E indispensivel a uma pratica de ensino conhecimentos sobre as relagdes de
linguagem, sociedade e escola™ (Soares, 2000, p. 6).
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* De nada adianta classificar as frases pronunciadas ou escritas pelos alunos em corretas
ou erradas, e, na sequéncia, apresentar e explicar as regras gramaticais de um norma de
prestigio, se ndo houver reflexdo sobre os saberes intrinsecos aos fatos da lingua.

* No ensino e na aprendizagem do portugués brasileiro, o reconhecimento da legitimidade
de uma norma nfo leva ao seu conhecimento e ao seu uso, (consumir e produzir).

= As estratégias de como ensinar o portugués brasileiro ndo se reduzem a um caminho
fechado e unico, dada a complexidade da realidade linguistica no Brasil, porém, como
aponta Barbosa (2013), uma possivel alternativa ¢ compreender os saberes linguisticos
que circulam em sala de aula.

Quais sdo os saberes linguisticos que envolvem o ensino da lingua portuguesa brasileiva?

Fonte: Depositphotos

1° Saber gramatical

» E anorma de uso pelo falante adquirida pelo convivio com a familia e na comunidade e
que forma a memdria afetiva e a identidade cultural do falante. E a base linguistica que
interagira com outros normas presentes na escrita e oralidade.

* Todo falante busca em situagdes monitoradas uma norma de prestigio para ser usada em
situacOes mais formais.

» Mesmo antes das produgdes gramaticais da lingua portuguesa ¢ a no¢ao de um ideal de
lingua, os falantes ja produziam textos bem escritos (¥meados do século XVI)

“Lingua e variagdo no uso ¢ na normatiza¢ao”. Barbosa (2013, p.38)

* “A gramatica da linguagem portuguesa”, por Ferndo de Oliveira (1536)



2° Saber gramatical

* Corresponde ao saber prescritivo ¢ descritivo da gramatica tradicional.
» A variedade que foge as regras impostas pela norma padrio sio consideradas um

“erro” de lingua.

» E importante entender que ha um fosso entre norma prescritiva e o uso real e culto da
lingua portuguesa brasileira.

“O profissional de Letras enquanto aprende a aprender sobre os fatos da lingua nido deve
limitar-se a preencher suas lacunas de conhecimento do padrio culto da gramatica
tradicional escolar (nem esquecer de preenché-las). Deve sempre se lembrar de que as
pesquisas linguisticas ndo estdo ocupadas da questdo escolar, assim como a gramatica
escolar ndo se ocupa em descrever toda a realidade linguistica”. Barbosa ( 2013, p.41)

3° Saber gramatical

»+ E o saber proporcionado durante a graduagao, pds-graduagdo e outros cursos de
formacgdo continuada sobre as teorias linguisticas e a gramatica que rege a lingua
padrao .

“QO saber do professor, aquele que ele opera - sem necessariamente expor para suas

classes as nomenclaturas cientificas — para resolver impasses descritivos das milhares de

sentengas cuja estrutura niao pode ser bem analisada apenas com as categorias da

gramatica tradicional” (Barbosa, 2013, p. 40).

Nos proximos slides, veremos alguns exemplos que causam questionamentos, se
analisados apenas sob as regras da norma padrao.

Diante do exposto, perguntamos:
O que precisamos ensinar?
4-NORMAS N4 BNCC E O CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS.

Afinal, o que diz a BNCC sobre o ensino e aprendizagem de
GRAMATICA?

Profa. Dra. Ros’elles Felicio Magalhaes
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EIXOS DE INTEGRACAQ

¢ Oralidade, leitura/escuta,
* Produgao (escrita e multissemiotica)

* Analise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o
sistema de escrita, o sistema da lingua ¢ a norma-padrdo —, textuais, discursivos e
sobre os modos de organizacdo e os elementos de outras semioses).

RESSALTE-SE, NO ENTANTO, QUE

» estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura,
sobre a norma padrio e outras variedades da lingua — nao devem, nesse nivel de
ensino, serem tomados como um fim em s1 mesmos, mas, incluir a reflexao que leve
os estudantes a ampliarem sua competéncia para usarem a lingua/linguagens (em
leitura ¢ em produgdo), em praticas situadas de linguagem.

FONQO — ORTOGRAFIA

* Conhecer ¢ analisar as relagdes regulares e irregulares entre fonemas e grafemas na
escrita do portugués do Brasil.

* Conhecer e analisar as possibilidades de estruturagdo da silaba na escrita do
portugués do Brasil.



143

OBSERVANDQ PLACAS

Fomte: R7 Fonte: R7

MORFOSSINTAXE

» Aprender as classes de palavras abertas (substantivos, verbos, adjetivos e advérbios)
¢ as fechadas (artigos, numerais, preposi¢cdes, conjuncdes, pronomes) ¢ analisar suas
funcdes sintatico-seminticas e seu funcionamento (concordincia, regéncia) nas
oracoes.

* Observar o funcionamento das flexdes (namero, género, tempo, pessoa etc.) de
classes gramaticais em oragdes (concordancia).

* Relacionar as classes de palavras com as fungdes sintdticas (sujeito, predicado,
objeto, modificador etc.)

LINGUAGEM NEUTRA E LINGUAGEM INCLUSIVA

“(...) A frase, alias bem bonita, “Es arquitetes foram agredides por bandides e tiveram
de ser operades por médiques”, talvez cumpra parte destas novas aspiragoes
linguisticas, mas na eventualidade de “es bandides”™ serem um par, e de querermos
designa-los através da antiga e profundamente discriminatoria formulagao ““dois
bandidos”, teriamos que inventar também um numeral neutro, para acrescentar ao
masculino “dois” ¢ ao feminino **duas™. Deis, talvez? Eram deis bandides. Satisfeites?

o)™

Euppeenivel e hirpe e ] fallia wed com by cohinas weardo-arsgo prevera 7000 1 L aenhe. davidas da-selacao.sntre. a5 palavras de. gensro neutne. .4 igaaldade shiml  Acessaeem: 27 fev 2002
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SEMANTICA

e Detectar os efeitos de sentido nos textos decorrentes de fendomenos Iéxico-
semanticos, tais como aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia; polissemia ou
homonimia; figuras de linguagem; modalizagdes epistémicas, dednticas,
apreciativas; modos e aspectos verbais.

VARIACAO LINGUISTICA

* Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil ¢ suas
diferencas fonologicas, prosoddicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos
semanticos.

* Discutir, no fendmeno da variagdo linguistica, as variedades prestigiadas e as
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas bases
criticamente.

TOP 5
MICROEXPRESSOES QUE DIZEM TUDO
E NADA, AO MESMO TEMPO

5. NOSSA!
4. EU, HEIN?
3.0...

2. POISE...

1. FODA!

Chagas (2023)
Disponivel em: https:/www.instagram.com/reel/CvpfoilgPml/?igshid=MTc4MmM 1Y mI2Ng%3D%3D
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SINTAXE

* Conhecer e analisar as fungdes sintaticas (sujeito, predicado, objetos, modificadores
etc.).

* Conhecer ¢ analisar a organizagdo sintatica candnica das sentengas do portugués do
Brasil e relaciona-la a dos periodos compostos (por coordenagido e subordinagio).

* Perceber a correlagdo entre os fendomenos de concordancia, regéncia ¢ retomada
(progressdao tematica — anafora, catafora) e a organizacdo sintatica das sentencas do
portugués do Brasil.

ELEMENTOS NOTACIONAIS DA ESCRITA

* Conhecer as diferentes fungdes e perceber os efeitos de sentidos provocados nos
textos pelo uso de sinais de pontuacdo (ponto final, ponto de interrogacio, ponto de
exclamacgfo, virgula, ponto e virgula, dois-pontos) e também os de pontuacio e
sinalizagdo em dialogos (dois-pontos, travessio, verbos de dizer).

* Conhecer a acentuacéo grafica e perceber suas relagdes com a prosodia.

= Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e irregularidades ortograficas.

SHERLOCK CHOMSKY: CASO 20

* Sherlock Chomsky investiga crime motivado pela separacio de um sujeito de seu
predicado por uma virgula.

* Watson pergunta:

- Ter uma virgula separando o sujeito do seu predicado é permitido pelas leis da
Gramatica? Acho que ndo!

* Sherlock Chomsky diz que sim.
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AVALIE O CASO ABAIXO E VEJA QUEM ESTA CERTO, SHERLOCK OU WATSON.

“Um homem, quando estd em paz, ndo quer guerra com ninguém” (S6 os loucos
sabem - Charles Brown Jr)

SHERLOCK ESTA CERTO!

* Neste exemplo, a oracao intercalada “quando estad em paz” intercala a oracdo “Um
homem ndo quer guerra com ninguém”, introduzindo um valor semantico de
condic¢do (se). Isso quer dizer que se um homem, estiver em paz, ndo desejard fazer
guerra com ninguém.

ENCONTRE ESSA MESMA ORACAO EM MEMES

’ Tipis mudher

U N ey o oo
Mulher com dimdim no bolso ndo quer guerra com | m Lol
ninguém J @
P .-\Erﬁsi:w m ey Al A fre e e ho

I T A VAR o LT LG i
‘ « . v

2MRetmeets 27 Treets com comentivis 186 Curtd A

Mo i

Fonte: Twitter Fonte: Twitter

(EFOSLP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: tempos verbais,
concordancia nominal e verbal. regras ortograficas. pontuagdoetc.
(EFO7LP11) Identificar, em textos lidos ou de produgéio propria, periodos compostos nos quais duas oragoes

w3y

sdo conectadas por virgula, ou por conjungdes que expressem a ideia de soma ao sentido (conjungdo “e™) ou
oposigio de sentidos (conjungdes “mas”, “porém” ete.).

PROVOCANDO

* Concurso Unificado nio tera Lingua Portuguesa? Secretiria Regina Camargos
explica.

* A publicacdo dos editais do Concurso Publico Nacional Unificado (CPNU), com 6.640
vagas, pegou os interessados de surpresa, porque as provas marcadas para o dia 5 de maio,
terdo questdes sobre Lingua Portuguesa apenas para os cargos de nivel médio.

Fonte: Folha Dirigida (2024)

“Nao se mede o conhecimento de Lingua Portuguesa por decoreba de regras gramaticais.
Nos ndo queremos decoreba, ndos queremos alguém que pense, que raciocine, que seja capaz
de raciocinios complexos”, disse Regina, a secretaria do Concurso.
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APENDICE C - Cartas — convites

Unimontes

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Malacacheta, 23 de margo de 2024.
Tlm.? Sr®
Prof® Valdisa Alves Pecanha

Diretora Escola Estadual Geraldo dos Santos Coimbra

CARTA-CONVITE

E com uma enorme satisfagio que convidamos a vossa senhoria, aos professores, aos
funcionarios e aos colaboradores da Escola Estadual Geraldo dos Santos Coimbra para participar
da Banca Examinadora de Defesa do professor Ederson Pereira Neves, conforme as informacoes
a seguir:

Titulo: O LUGAR DA NORMA CULTA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UM ESTUDO A PARTIR
DE PRATICAS PEDAGOGICAS EM ESCOLAS PUBLICAS

Data de Defesa: 26/03/2024.
Hora: 09 horas.

Local: Meet - Link : https:/meet.google.com/dva-wwwt-dtd.

Banca Examinadora:

Prof.* Maria do Socotro Vieira Coelho - Unimontes (Orientadora)
Prof® Dr.* Ros’elles Magalhdes Felicio - Unimontes ( Coorientadora)
Prof. Dr. Emilio Gozze Pagotto - Unicamp (Titular)

Prof?* Dr.* Juliana Bertucci Barbosa - UFTM (Titular)

Prof. Dr. Gilvan Mateus Soares - EMAC (Suplente)

Prof? Dr.* Carla Roselma Athayde Moraes - Unimontes (Suplente).

Atenciosamente,

Documents assinado digitalmsnte

V-b EDERSOM PEREIRA NEVES
g Data: 22/03/2024 18:40:44-0300

Verifique em hrtps://validar.iti gov.br

Prof. Ederson Pereira Neves - Unimontes/EEGSC/EESA (Mestrando).

Documento assinado digitalmente

A MARIA DO SOCORRO VIEIRA COELHO
g Data: 22/03/2024 18:57:37-0300
Verifique em hrtps:/ fvalidar it zov.br

Prof® Maria do Socorro Vieira Coelho — Unimontes (Orientadora).

Coorientadora: Prof.* Dr.* Ros’elles Magalhdes Felicio — Unimontes (Coorientadora).

Centro de Ciéncias Humanas - Prédio 2 - Sala 62 - Campus Universitario Professor Darcy Ribeiro - Vila Mauricéia - SN
Montes Claros - Minas Gerais - Brasil - Telefone: (38) 32298416 - hitps://www.posgraduacao.unimontes.br/profletras/.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Malacacheta, 23 de marco de 2024.

Ilm? Sr.?

Prof? Kelly Cristina Gongalves de Oliveira
Diretora da Escola Estadual Stella Abrantes

CARTA-CONVITE

E com uma enorme satisfacio que convidamos a vossa senhoria, aos professores, aos
funcionarios e aos colaboradores da Escola Estadual Stella Abrantes para participar da Banca
Examinadora de Defesa do professor Ederson Pereira Neves, conforme as informagdes a seguir:

Titllll)} OLUGAR DA NORMA CULTA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UM ESTUDO A PARTIR
DE PRATICAS PEDAGOGICAS EM ESCOLAS PUBLICAS

Data de Defesa: 26/03/2024.

Hora: 09 horas.

Local: Meet - Link : https:/meet.google.com/dva-wwwi-dtd.

Banca Examinadora:

Prof® Maria do Socorro Vieira Coelho - Unimontes (Orientadora)
Prof? Dr.* Ros’elles Magalhdes Felicio - Unimontes ( Coorientadora)
Prof. Dr. Emilio Gozze Pagotto - Unicamp (Titular)

Prof? Dr.* Juliana Bertucci Barbosa - UFTM (Titular)

Prof. Dr. Gilvan Mateus Soares - EMAC (Suplente)

Prof? Dr.* Carla Roselma Athayde Moraes - Unimontes (Suplente).

Atenciosamente,

Documento assinado digitalmente

V.b EDERSON PEREIRA NEVES
g Data: 22/03/2024 18:37:52-0300

Verifique em https:/ /validar.iti gov.br

Prof. Bderson Pereira Neves - Unimontes/EEGSC/EESA (Mestrando).

Doruments assinado digitalmente

u MARIA DO SOCORRO VIEIRA COELHO
g Data: 22/03/2024 18:57:37-0300
Verifique em hrrps://validar.iti gov.br

Prof* Maria do Socorro Vieira Coelho — Unimontes (Orientadora).

Coorientadora: Prof.” Dr.” Ros’elles Magalhées Felicio — Unimontes (Coorientadora).

Centro de Ciéncias Humanas - Prédio 2 - Sala 62 - Campus Universitario Professor Darcy Ribeiro - Vila Mauricéia - SN
Montes Claros - Minas Gerais - Brasil - Telefone: (38) 32298416 - https://www.posgraduacao.unimontes. br/profletras/.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Malacacheta, 23 de marco de 2024.

Ilm.* Sr.®

Prof® Jane Kelly Almeida

Diretora pedagogica do Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais.

CARTA-CONVITE
E com uma enorme satisfagio que convidamos a vossa senhoria, aos professores, aos
funcionarios e aos colaboradores do Colégio Tiradentes — Teofilo Otoni para participar da Banca

Examinadora de Defesa do professor Ederson Pereira Neves, conforme as informagdes a seguir:

Titl.llo.l O LUGAR DA NORMA CULTA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UM ESTUDO A PARTIR
DE PRATICAS PEDAGOGICAS EM ESCOLAS PUBLICAS

Data de Defesa: 26/03/2024,
Hora: 09 horas.

Local: Meet - Link : https://meet.google.com/dva-wwwt-dtd.

Banca Examinadora:

Prof.* Maria do Socorro Vieira Coelho - Unimontes (Orientadora)
Prof? Dr.* Ros’elles Magalhées Felicio - Unimontes ( Coorientadora)
Prof. Dr. Emilio Gozze Pagotto - Unicamp (Titular)

Prof? Dr.* Juliana Bertucci Barbosa - UFTM (Titular)

Prof. Dr. Gilvan Mateus Soares - EMAC (Suplente)

Prof? Dr.* Carla Roselma Athayde Moraes - Unimontes (Suplente).

Atenciosamente,

Dscumento assinado digitalmente

V.b EDERSON PEREIRA NEVES
g Data: 22/03/2024 18:39:23-0300

Verifique em https://validar iti.gov.br

Prof. Ederson Pereira Neves - Unimontes/EEGSC/EESA (Mestrando).
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ANEXO A - Parecer consunstanciado do Comité de Etica e Pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - ‘%ﬂmﬁ "
UNIMONTES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A RELEVANCIA DO ENSINO E APRENDIZAGEM DA NORMA CULTA NOS ANOS
FINAIS DO ENSING FUNDAMENTAL:uma analise a partir de praticas da escola
plblica

Pesquisador: EDERSOMN PEREIRA NEVES

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 62337922.5.0000.5146

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5692193

Apresentacao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentagdo do projeto”, “Objetivos da pesquisa” e “Avaliagio de
riscos e beneficios” foram retiradas de documentos inseridos na Plataforma Brasil.

Trata-se de projeto de Mestrado do Programa Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de
Montes Claros/MG. O projeto tem como tema central a importancia do ensino e aprendizagem da norma
culta nos anos finais do ensino fundamental nas escolas piblicas". Serdo realizadas analises de produgdes
bibliograficas sobre o tema, pesgquisa documental e obervagdo e andlise da pratica docente em duas
escolas piblicas dos municipios de Malacaheta e Tedfilo OtonifMG. Segundo o pesquisador, participarao da
pesqguisa "11 alunos do 8* ano das séries finais do ensino fundamental da escola E. Geraldo dos Santos

Coimbra e 34 estudantes do 6° ano do ensino fundamental || do Colégio Tiradentes da Policia Militar"

Objetivo da Pesquisa:

Segundo os pesquisadores, o objetivo primario da pesquisa €: "discorrer sobre a relevancia do ensino da
norma culta nos anos finais do ensino fundamental para o convivio e a atuagéo dos discentes em uma
sociedade multilingue”. E os objetivos secunddrios sdo: "identificar os métodos de ensino de portugués
utilizados em duas escolas, uma no municipio de Malacacheta e a outra em Tedfilo Otoni. (E.E. Geraldo dos
Santos Coimbra e Colégio Tiradentes, respectivamente). Analisar se esses métodos estdo orientados para o
desenvolvimento da competéncia linguistica e
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das habilidades criticas do aluno, em relagdo a aprendizagem da norma culta. Discutir sobre o processo de
ensino-aprendizagem do conhecimento da norma-padrdao/BNCC, segundo saber linguistico proposto por
Barbosa (2018, p.38), norma culta; propor praticas de ensino que explorem a variedade padrao, a norma
culta e os usos correntes da linguagem; elaborar proposta de ensino de lingua portuguesa que contemple a
norma-padrdo/BNCC, com énfase na norma culta, conforme o terceiro saber linguistico proposto por
Barbosa (2018, p.40)".

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Conforme os pesquisadores, o projeto envolve os seguintes riscos: "os riscos sdo minimos, uma vez que
ndo apresenta métodos que podem causar riscos a saude fisica, mental e psicolégico dos envolvidos. E o
seguinte beneficio: "o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos do 6° e 8° ano em
relagdo a norma culta do portugués brasileiro e aprimoramento da pratica docente".

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa podera contribuir significativamente para a compreensdo dos processos que envolvem o ensino

e aprendizagem da norma culta nas Escolas Publicas de Ensino Fundamental.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Todos os documentos de carater obrigatério foram apresentados e estao adequados.

Recomendagoes:

1 - Apresentar relatorio final da pesquisa, até 30 dias apés o término da mesma, por meio da Plataforma
Brasil, em "enviar notificagao”.

2 - O CEP da Unimontes devera ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes.

3 - Caso a pesquisa seja suspensa ou encerrada antes do previsto, o CEP da Unimontes devera ser
comunicado, estando os motivos expressos no relatorio final a ser apresentado.

4 - O TCLE impresso devera ser obtido em duas vias, uma ficara com o pesquisador e a outra com o
participante da pesquisa.

5 - Em conformidade com a Carta Circular n°. 003/2011/CONEP/CNS e Resolugdo 466/12, faz-se
obrigatério a rubrica em todas as paginas do TCLE/TALE pelo participante de pesquisa ou responsavel legal
e pelo pesquisador.

6 - O registro do TCLE pelo participante da pescquisa devera ser arquivado por cinco anos, conforme
orientagdo da CONEP na Resolugido 466/12: "manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob
sua guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apés o término da pesquisa”.
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MONTES CLAROS, 08 de Outubro de 2022
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(Coordenador(a))
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