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RESUMO

Este texto tem como objetivo principal, com base em diagnéstico feito em uma turma de
8.2 ano do Ensino Fundamental 1, apresentar uma proposta de intervencdo pedagogica que
utilize o lddico como ferramenta pedagogica para ampliagio do lexico e,
consequentemente, o desenvolvimento das a habilidades leitora e escritora, visto que o
Iéxico representa um componente basico da lingua, essencial a organizacdo interna dos
textos e a atividade sociocomunicativa. A nossa hipotese € a de que o desenvolvimento de
atividades que sejam direcionadas para além da metalinguagem e voltadas para o lidico
poderd levar esses alunos a se inserirem num processo em que 0 mais importante seja a
construcdo de sentidos dos textos, oportunizando o aprimoramento das competéncia leitora
e escritora. Assim, metodologicamente, pretende-se utilizar a pesquisa-acdo, usando 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa etnografica. Os resultados das atividades
diagnosticas confirmaram que uma das dificuldades apresentadas pelos alunos nas
producBes escritas diz respeito a baixa competéncia lexical. Por meio da proposta de
intervencdo com atividades reflexivas proporcionadas pelos jogos pedagogicos pudemos
verificar, durante todo o processo um aumento de interesse e motivacdo dos alunos para a
realizacdo das atividades propostas. Houve significativa melhora na qualidade da
participacdo dos alunos nas aulas de lingua portuguesa, uma maior concentracdo com
consequentemente utilizacdo maior do tempo de aula. Dessa forma, destacamos também
uma melhora na disciplina, devido ao pouco tempo de ociosidade. Ao final foi possivel
verificar que houve uma ampliacdo do escopo lexical dos alunos, ja que foram capazes de
usar com propriedade, em outros contextos, 0s vocabulos e expressbes com 0s quais
lidaram durante as etapas da intervencao.

Palavras-Chave: Ludicidade. Competéncia lexical. Habilidades leitora e escritora.



ABSTRACT

The main objective of this work is to present a proposal of pedagogical intervention that
uses games as a pedagogical tool to increase the lexicon based on a diagnosis made in a
class of 8th year of Elementary School 1l. Consequently, develop the reading and writing
skills, since the lexicon represents a basic component of the language, essential to the
internal organization of texts and sociocommunicative activities. Our hypothesis is that the
development of activities directed beyond the metalanguage and focused on games may
lead these students to be into a process in which the most important is the construction of
texts’ meanings enabling the improvement of competences between the reader and the
writer. Thus, we intend methodologically to use the action research, using the theoretical-
methodological assumptions of the ethnographic research. The results of the diagnostic
activities confirmed that one of the difficulties presented by the students in the written
productions concerns the low lexical competence. Through the proposal of intervention
with reflective activities provided by the pedagogical games we could verify throughout
the process an increase of interest and motivation of the students to carry out the proposed
activities. There was a significant improvement in the quality of student participation in
the Portuguese language classes, a higher concentration and consequently a greater use of
class time. In this way, we also highlight an improvement in the discipline due to the short
time of idleness. At the end it was possible to verify that there was an increase in the
lexical scope of the students, since they were able to use the words and expressions in
other contexts which they dealt during the stages of the intervention.

Keywords: Games. Lexical competence. Reading and writing skills
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INTRODUCAO

A presente pesquisa intitulada A utilizagdo do lddico como ferramenta
pedagdgica para ampliacdo do Iéxico e desenvolvimento das habilidades leitora e escritora
situa-se na linha de pesquisa 2 - Leitura e Producdo Textual: diversidade social e praticas
docentes, precisamente na sublinha b-1, Panorama critico do Ensino de Lingua Portuguesa,
do Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros —

Unimontes.

Este estudo surgiu da observancia de que ha um consenso entre os professores de
lingua portuguesa de que o ensino de portugués ndo esta sendo satisfatorio e que, no século
vigente, estd havendo um aumento progressivo do namero de criancas que chegam ao fim
do ensino fundamental sem habilidades de leitura compreensiva e de escrita de textos
simples, esperadas para esse nivel de ensino. Além disso, a disciplina Seminario Topico
Variavel em Competéncia e Inovacdo lexical, que cursei no primeiro semestre de 2010 na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), me fez ter contato com teorias que me
fizeram perceber que boas préaticas pedagodgicas para a abordagem do Iéxico em sala de
aula podera contribuir para ampliacdo das habilidades leitora e escritora dos nossos alunos,
uma vez que se deve considerar o léxico como um componente basico da gramatica da
lingua, ja que constitui uma forma de registrar 0 conhecimento e, por isso, torna-se uma
unidade necessaria a organizacdo interna dos textos e essencial a atividade

sociocomunicativa.

Porém, hoje, enfrentamos, em sala de aula, grandes desafios e um deles é prender
a atencdo de nossos alunos, esses que vivem rodeados por uma infinidade de interesses,
entre os quais aqueles que estdo intimamente ligados aos recursos tecnoldgicos, mas ndo
necessariamente educativos. 1sso exige de nds, educadores, uma profunda reflexdo sobre a
nossa pratica. Trata-se de questdo que nos parece ainda mais complexa nos dias atuais,
uma vez que a nossa tarefa parece ainda maior, porque, temos de fazer com que nossas
aulas sobressaiam a todos os ditos “atrativos tecnoldgicos” que se encontram disponiveis,
além disso lidar e tentar superar as dificuldades advindas das condi¢cfes de vida social

desses nosso alunos.

Sobre essa questdo, Brougére (1995) destaca o papel que a televisdo e 0s outros
meios tecnologicos de comunicacdo desempenha na vida dos jovens, inclusive na sua

cultura e nos seus modelos referenciais; influenciou, de um modo particular, na cultura
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ludica das criancas, ocupando espagos, tempo e interferindo, de modo significativo, na
relagdo desses jovens com aqueles que os educam, como 0s pais e 0s professores. Dessa
maneira, nés, educadores, temos estado em continua reflexdo, buscando caminhos,
estratégias para, primeiramente, motivar os nossos alunos em sala de aula para que

possamos obter uma melhor aprendizagem.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacional de Lingua Portuguesa anos
finais do Ensino Fundamental (PCN) defendem, com muita procedéncia, que o processo de
aprendizagem vai além de um simples estimulo e que uma aprendizagem significativa
dependera de uma motivacdo intrinseca, ou seja, o nosso aluno “precisa tomar para si a
necessidade e a vontade de aprender” [...]. E surge a pergunta que ndo se cala: como atingir essa
meta? Segundo os PCN, “A disposi¢ao para a aprendizagem nao depende exclusivamente do aluno,
demanda que a pratica didatica garanta condi¢es para que essa atitude favoravel se manifeste e

prevaleca (BRASIL, 1997, p. 65), deixando claro, assim, a parcela da nossa responsabilidade.

Nesse contexto, situamos a nossa pesquisa, que se propos a investigar quais séo as
dificuldades em termos de competéncias lexicais apresentadas pelos alunos de uma turma
do 8.° ano do Ensino Fundamental 1l da Escola Estadual Dona Quita Pereira, nos textos
escritos que produzem e, posteriormente, construir uma proposta de intervencao que utilize
0 ladico como uma ferramenta pedagogica para ampliacdo do Iéxico e, consequentemente,
proporcione o desenvolvimento das habilidades leitora e escritora desses alunos. Tendo em
vista a nossa reflexao sobre o desafio de motivar os alunos, levantamos a hipotese de que o
desenvolvimento de atividades mais ludicas, que sejam direcionadas para além da
metalinguagem presente no livro didatico utilizado em sala, poderd levar os alunos a se
motivarem para se inserirem, de uma forma mais permanente, num processo de
aprendizagem significativa.

Cumpre-me nos esclarecer que ndo queremos aqui condenar o livro didatico, ja
que esse constitui um necessario material pedagdgico de apoio nas nossas escolas publicas
tdo carentes de variados materiais didaticos. A nossa consideracdo é que a abordagem do
Iéxico no livro didatico adotado para o trabalho com a lingua portuguesa na turma
analisada ndo basta, ja que se apresenta, em grande parte, dissociada das préaticas reais de
linguagem como atividade social, e, portanto, as atividades nele propostas séo insuficientes

para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora dos alunos.
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Assim, o que pretendemos foi propor uma intervencdo cujas estratégias
metodologicas complementem as atividades do livro didatico, jA4 que este constitui o
principal suporte das aulas de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica. Pretendemos
também incluir, em nossa pratica, o componente ladico com uma perspectiva motivadora
com o proposito de que nossos alunos descubram a significacdo para o0 que esteja

aprendendo. em sociedade.

A nossa pesquisa € de natureza interpretativa e interventiva, pois tem como objeto
de estudo um problema da realidade de sala de aula. Sera feita uma analise qualitativa nos
moldes da pesquisa-acdo, considerando também os principios tedrico- metodoldgicos da
pesquisa etnografica, como a observacao e as anotac¢fes de campo.

O locus da pesquisa foi a Escola Estadual Dona Quita Pereira, localizada na
cidade de Montes Claros — MG. A instituicdo estd inserida no Norte de Minas. A
comunidade selecionada para a realizacdo da pesquisa e para a aplicacdo da Proposta de
Intervencdo pedagdgica foi uma turma do 8.° ano do Ensino Fundamental Il. Os alunos
dessa turma, em sua maioria, apresentam dificuldades quanto a leitura e, principalmente,
quanto a producdo de textos escritos.

Assim, tendo em vista as observagdes cotidianas da sala de aula em relacdo as
dificuldades dos alunos em produzir textos escritos, a primeira questdo que propusemos
foi: (i) quais sdo as dificuldades apresentadas pelos alunos do 8.° ano do Ensino
Fundamental nas producbes escritas? Para responder a essa questdo, aplicamos um
diagnostico, e os resultados apontaram pouco conhecimento e usos inadequados do Iéxico
da lingua por grande parte dos alunos. Diante do resultado que mostraremos adiante, para
dar continuidade a essa pesquisa, propusemos ainda a seguinte questdo: Qual é a proposta
de intervencdo que possibilitara a ampliacdo do léxico e, consequentemente, contribuird

para que os alunos desenvolvam as habilidades leitora e escritora?

Ressaltamos que esta pesquisa foi desenvolvida em duas etapas, sendo a primeira
investigativo-diagndstica, e a segunda, investigativo-interventiva. Na primeira etapa,
procedemos a coleta e analise dos dados; na seguida, elaboramos a proposta de intervencao
pedagdgica que foi desenvolvida a fim de que se pudéssemos, usando o lidico como
ferramenta pedagogica para sanar as dificuldades apresentadas pelos alunos em seus textos

escritos no que diz respeito a competéncia lexical.
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Tendo em vista 0s cunhos investigativo-diagndstico e investigativo interventivo
da pesquisa, objetivamos especificamente: (i) diagnosticar as dificuldades de uso do 1éxico
dos alunos nos textos escritos; e (ii) construir uma proposta de intervengdo usando
atividades ladicas como ferramenta pedagogica para o trabalho com o Iéxico em sala de
aula, no sentido de complementar o livro didatico; (iii) aplicar e avaliar a proposta de
intervencdo, destacando pontos positivos e negativos no que diz respeito ao
desenvolvimento da competéncia lexical e da formacdo e aperfeicoamento da habilidade

leitora e escritora dos alunos, por meio de atividades ltdicas motivadoras.

Consideramos que a nossa pesquisa é relevante, pois representa mais uma opgao
de estratégia metodologica de que os colegas professores de lingua portuguesa poderdo
lancar médo para motivar seus alunos, visando a uma aprendizagem significativa sobre o
Iéxico, 0 que representara uma oportunidade de desenvolvimento de habilidades para a
leitura e para a escrita.
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1. REFERENCIAL TEORICO
1.1 Consideracdes acerca do ensino de lingua materna nas escolas

Enfrentamos uma grande preocupacdo com uma questdo que aflige a todos os
estudiosos da lingua e principalmente os professores de Lingua Portuguesa (LP) que € se 0
ensino de lingua materna esta sendo realmente eficaz. A realidade nas salas de aula nos
mostra professores despreparados e o fracasso nos niveis de letramento, leitura e producao
textual. Varios tedricos se preocupam com essa situacdo e se propdem a promover
discussdes podemos citar Antunes (2003), Geraldi (2006) e Travaglia (2005).

Atentos para essas distingdes, 0s linguistas se perguntam mesmo o que é ensinar
portugués, se ndo é meramente ensinar o padre-nosso ao vigario. Isto é, em que
medida e em que sentido podemos ensinar a lingua materna a pessoas que a
utilizam com todo o dominio necessario para se expressar € se comunicar na
vida cotidiana? E ensinar a norma culta? E ensinar a lingua escrita? E ensinar o
falante a perceber (para situar-se inclusive socialmente) os diferentes niveis,
registros ou usos da linguagem que ele — como falante natural da lingua
portuguesa — pode dominar? (GERALDI, Jodo Wanderley, 1999, p,23)

Apesar de hoje vivenciarmos um grande avanco, muitos professores no exercicio
de sua pratica, tém preferido atividades mecanicas, descontextualizadas e exaustivas e,
como afirma Travaglia (2003) "o desnorteio é tal que os professores acabam ndo fazendo
nada que seja significante para a vida dos alunos”. O que torna o ensino tradicional da
lingua ainda alvo de diversas criticas e do diagnostico de uma crise. Uma grande duvida
que todos nds professores de Lingua Materna (LM) temos é se as aulas realmente enfocam
a norma culta em seu sentido real ja que grande parte dos professores ainda nao sabe o que

fazer a respeito de como ensinar a norma culta.

A respeito do ensino de lingua portuguesa no Brasil, Carlos Alberto Faraco
(2008) coloca que “uma lingua é constituida por um conjunto de variedades”, sendo assim,
ndo se pode definir uma lingua como sendo apenas uma unidade da linguagem, pois ela é
mais do que isso, ela ¢ também “uma entidade cultural e politica”. Essa concepgdo de
lingua vai de encontro com a defini¢do de norma dada pelo linguista Coseriu (1973, apud
CARVALHO, 2003, p. 65), “como se diz” e ndo o de “como se deve dizer”, “norma
designa um conjunto de fatores linguisticos que caracterizam o modo como normalmente
falam as pessoas de uma certa comunidade” (FARACO, 2008, p.40), e ndao regras que

determinem como se deve falar.
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As regras que sdo ensinadas na disciplina de Lingua Portuguesa nas escolas —
regras que determinam como os alunos devem falar e escrever — sdo nomeadas por Faraco
(2008) de “norma curta”, pois segundo ele essa norma ¢ a miséria da gramatica, sendo
devidamente classificada por esse autor como

um conjunto de preceitos dogmaticos que ndo encontram respaldo nem nos
fatos, nem nos bons instrumentos normativos, mas que sustentam uma nociva

cultura do erro e tém impedido um estudo adequado da nossa norma
culta/comum/Standard. (FARACO, 2008, p. 94)

Essa concepgao de “norma curta” dada por Faraco (2008) pode ser confundida
com “norma culta” que, para Faraco (2008) seria “o conjunto de fendmenos linguisticos
que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situa¢des mais monitoradas de
fala e escrita”. No entanto, a abordagem nas salas de aula de LP continuam sendo a das
gramaticas tradicionais, seguindo ainda a gramatizacdo brasileira do portugués o que se
iniciou nas décadas de 1870 e de 1880 na disciplina de Lingua Portuguesa do Colégio
Pedro Il e na década seguinte. A consequéncia dessa abordagem nos dias atuais é que €
raro encontrarmos algum aluno que diga que gosta de estudar portugués. Entendemos que
tudo isto se deve ao fato da equivocada abordagem gramatical trabalhada em todos os anos

de escola que tiveram.

E de suma importancia que o professor conheca a legislacdo que oficializa o
exercicio de sua profissdo. As Diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental
e as Diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio do Conselho Nacional de
Educacdo (1998) bem como o Decreto n. 7.387, de 9 de dezembro de 2010 institui o
inventario nacional da diversidade linguistica e da outras providéncias que ajudam a
elucidar davidas ja que ainda ha questionamentos sobre o objetivo principal das aulas de
LP, que é levar o aluno a conseguir produzir e compreender textos de forma criativa e

critica.

No entanto, ainda hoje a grande maioria dos professores, nas aulas de LP, ndo
abordam de maneira adequada uma concepgao clara e correta de gramatica, que se baseia
em definicdo de classes de palavras e de analises sintaticas, que, na maioria das vezes sdo
usadas fora de um contexto. Para eles, a gramatica € apenas o conjunto das regras que
podem levar o aluno a um melhor desempenho linguistico, especialmente no que diz

respeito a modalidade escrita,
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Travaglia, (2003, p. 27), ajuda a elucidar essa questdo quando afirma que "tudo o
que atende as regras de funcionamento da lingua de acordo com determinada variedade
linguistica.” Entendemos que a escola deve ensinar a reflexdo sobre a estrutura da lingua e
sobre seu funcionamento social que propicie ao estudante dominio sobre a fala e a escrita,
ou seja, trabalhar a gramatica de uma perspectiva semantica e até mesmo pragmatica
dentro de textos. Ainda podemos acrescentar a fala de Faraco quando afirma que

“[..]s6 existe sentido em estudar gramatica, se esses conteudos estdo claramente
subordinados ao dominio das atividades de fala e escrita, isto é, se eles tém
efetivamente relevancia funcional. [..] estudar um conjunto de temas

gramaticais pelo simples fato de estuda-los ndo tem a menor razdo de ser”.
(FARACO, 2008, p. 128)

Dessa maneira, 0 entendimento inadequado das teorias linguisticas e crencas
equivocadas baseadas na confusdo de algumas posicdes sobre a questdo do ensino da
gramatica na escola possibilitou o fracasso da educacdo em lingua materna que ainda
temos hoje no nosso pais. Varios aurores reafirmaram que para ensinar bem e compreender
0 processo de como se aprende a lingua materna, é preciso, por parte do professor, o olhar
pesquisador. Precisamos, como professores de Lingua Materna, reavaliar o trabalho
desenvolvido por nos, ajudando-nos a lidar com as muitas nuances da sala de aula,
reafirmando que temos sim um compromisso social com o nosso aluno no exercicio de

nossa profisséo.

1.2 Lingua e léxico

Partimos do principio de que a lingua pode ser entendida como a matéria do
pensamento e 0 meio pelo qual o homem expressa suas ideias e as da comunidade a que
pertence. Nesse sentido, ele a utiliza de acordo com o modo como lhe foi transmitida e
nela introduz variagdes, renovando-a sempre e atuando como transformador em
conformidade com as situagfes com as quais se depara. Ressalta-se que essas variagoes

podem provocar mudancgas na lingua.

Segundo Biderman (2001), ao nomear seres e objetos, 0 homem esta, ao mesmo
tempo, classificando-os e fazendo com que o mundo se estruturasse gerando o léxico das

linguas. Dessa maneira, “a geracao do 1éxico se processou e se processa através de atos
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sucessivos de cognicdo da realidade e de categorizacdo da experiéncia, cristalizada em
signos linguisticos: as palavras.” (BIDERMAN, 2001, p. 13)

Nesse sentido, pode-se afirmar que, no Iéxico da lingua, através dos significados
representados pelas palavras, 0 homem organiza as suas experiéncias e sua realidade e as
conceitualiza projetando-se na sua cultura. Entendendo-se conforme Brandéo (1991), que a
cultura pode ser compreendida “[...] como sendo o conjunto de padrdes, comportamentos e

crencas transmitidos coletivamente e caracteristicos de uma sociedade”. (BRANDAO,

1991, p. 15)

Entdo, sabendo que o Iéxico é parte da cultura de um povo e o meio pelo qual esse
povo pode transmiti-la, podemos, através dele, identificar um grupo social, um pais ou
uma regido, uma situacdo formal ou informal no discurso, pela forma de falar, que inclui a
pronincia, a entonacdo, a escolha vocabular/lexical. No que se refere ao portugués
brasileiro, devemos considerar as diversas influéncias que, além do portugués trazido de
diversas provincias de Portugal, acolhe um grande acervo de palavras indigenas e

africanas.

Datados da segunda metade do século 20, estudos sistematicos do Iéxico tiveram

0 merecido destaque e, a partir desses estudos, os linguistas perceberam gue uma adequada

abordagem do Iéxico podia facilitar o entendimento de outros aspectos do funcionamento

da lingua. No entanto, tais estudos ndo receberam a devida importancia por parte dos
autores de livros didaticos, conforme afirma Antunes (2012):

[...] o estudo do Iéxico fica reduzido a um capitulo em que sdo abordados os

processos de “formacdo de palavras”, com a especificacdo de cada um desses

processos, acrescida de exemplos e de exercicios finais de analises de palavras.
(ANTUNES, 2012, p. 20- 21).

Tendo em vista 0 que afirma a autora, destacamos que a abordagem do Iéxico
pelos livros didaticos propostos pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), ndo leva
em consideracdo o fato de existirem alunos de diferentes lugares e culturas, com vivéncias
diferentes, muitas vezes com vocabulario desconhecido pelo professor ou vice-versa.
Constata-se que as transformacdes culturais que ddo origem as variedades lexicais tém
afastado os alunos da realidade linguistica, tanto em relagdo a fala quanto em relacdo a

escrita em diversas instancias de uso da lingua em sociedade, e, consequentemente,
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dificultado o desenvolvimento de suas habilidades linguistico-lexicais, comunicativas,
gramaticais e discursivas, 0 que pode ser considerado também um dos aspectos

responsaveis pelo fracasso escolar. Dessa forma, Silva (2001) afirma que:

Essa circunstancia cria, certamente, lacunas impreenchiveis em termos de
contato humano que acabam por obstaculizar — sendo impedir- o éxito da
proposta escolar. Ampliando-se o espaco operacional de docéncia de modo a
aceitar o texto como elemento informativo, tem-se por certo que todo espaco
textual que apresentar 10% de vocébulos desconhecidos ndo sortird efeito no
sentido de desvendar o conhecimento ao aluno, mantendo fechadas as portas que
pretendia abrir. (SILVA, 2001, p. 117)

Sendo assim, quando privamos o aluno dos conhecimentos linguisticos, estamos
fechando as janelas de oportunidades de ascensdo social, ja que o comportamento
linguistico, que identifica e delimita os grupos sociais, € indicador de divisdo social, o que
estd intimamente relacionado a qualidade de vida. Como afirma Bortoni Ricardo (2006):

[...] € interessante constatar que, nas sociedades modernas, os valores culturais
associados a norma linguistica de prestigio, considerada correta, apropriada e

bela, sdo ainda mais arraigados e persistentes que outros, de natureza ética,
moral e estética. (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 13)

Assim, ao deixarem de observar as diferencas dialetais existentes e reprimir ou
discriminar o aluno que usa a variante familiar, os livros cometem um erro (quase)
irreparavel, visto que esse ndo €é um procedimento que respeite 0s aspectos
sociolinguisticos do ensino de lingua. Ao contrario, tais manuais deveriam fazer o aluno
compreender que existe mais de uma maneira de se dizer a mesma coisa, € que a horma
padrdo € apenas uma dessas maneiras, e que é direito do aluno aprendé-la, para se ter uma
justa distribuicdo dos bens culturais e sociais. Travaglia (2003) afirma que:

[...] ao buscarmos enfocar questfes ligadas ao ensino de lingua materna numa
perspectiva que tangencia a visao da lingua como forma de atuagéo social e / ou
exercicio de cidadania, podemos, entre muitos outros pontos, levantar a questdo
da relagdo da gramatica com a qualidade de vida das pessoas, particularmente

dos nossos alunos. E podemos afirmar logo de partida que a gramatica tem uma
relacdo direta com tal qualidade de vida. (TRAVAGLIA, 2003. p 151).

Assim, ao desrespeitarmos os antecedentes linguisticos do aluno, contribuiremos
para desenvolver nele um sentimento de inseguranca, o que dificulta o ensino eficiente e

efetivo da lingua materna, ja que é sabido que a competéncia lexical € um dos necessarios
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conhecimentos que permitirdo aos alunos uma preparagdo discursiva mais eficaz para a

vida que tém e terdo em sociedade. Nesse sentido, Maria Emilia Barcelos Silva (2001)

afirma:
O reconhecimento de ser ‘a palavra a janela pela qual se pode vislumbrar o
mundo’ enquadra os estudos de base lexical como uma produtiva estratégia a ser
empregada no processo ensino-aprendizagem-pela ampliacdo do seu
vocabulario, o discente granjeara a condicao de se agregar, em diferentes graus,
de realidades e de experiéncias diversas das de que participara até entdo. Criadas
tais condi¢des, assumindo-se sem culpa nem timidez que o limite do mundo do
individuo é determinado pela palavra que referenda, a Escola estara cumprindo o

seu papel transformador, razéo e justificativa Gnicas da sua existéncia. ( SILVA,
2001, p. 121)

Dessa maneira, o papel da escola é, indubitavelmente, respeitar os antecedentes
linguisticos dos alunos, sem, contudo, priva-los da ampliagdo dos seus conhecimentos
linguisticos para que sejam, de fato, preparados para agir e interagir com eficacia na

sociedade.

Percebemos que o conceito de Iéxico varia bastante. De acordo com Biderman
(1999), entende-se como 1éxico “[...] o conjunto de unidades lexicais na lingua”. A mesma
autora afirma também que o Iéxico é o lugar da estocagem da significacdo e dos contetdos
significantes da linguagem humana e esta associado ao conhecimento. Neto (2017), por
sua vez, afirma que léxico € o conjunto de itens lexicais e suas respectivas regras de
combinagdo armazenados mentalmente. Ja para Bloomfield (1933), o 1éxico ¢ “uma lista
de morfemas que indica a classe de formas de cada morfema bem como listas de todas as
formas complexas cuja funcdo seja de algum modo irregular”. Segundo Anderson (1992),
0 léxico representa também uma forma de conhecimento e, por conseguinte, vai além da
nogao de lista [...]”. Argumenta ainda que o 1éxico inclui também um sistema de regras que
sdo 0s modos de as palavras se relacionarem até o ponto em que essas relacfes sdo, pelo
menos, parcialmente sistematicas e, portanto, parte do nosso conhecimento acerca das
palavras. Conforme se observa, os conceitos de Iéxico variam de um sentido lato a um

sentido mais stricto.

J& o vocabulario, nos termos de Genouvrier e Peytard (1974), pode ser entendido
como um conjunto de palavras efetivamente empregadas pelo locutor num ato de fala
preciso. Tomando essa definicdo, podemos concluir que o vocabulario ndo é apenas uma

lista de unidades da lingua, ele associa a cada lexema todas as informacdes requeridas
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pelas regras da gramatica e é sempre uma parte do léxico individual; também constitui um
conjunto de palavras que uma pessoa pode empregar e compreender e que, por sua vez, faz
parte de um léxico geral que é o conjunto de unidades lexicais que uma sociedade faz uso
em uma determinada época. A priori, entendemos que léxico e gramatica sdo objetos
distintos. Analisando sob essa Otica, percebemos a gramatica em uma posi¢do de maior
prestigio, porém ambos estdo entrelacados, e o léxico ocupa uma posicdo importante na
gramatica, pois, do ponto de vista linguistico, um texto é formado por uma sequéncia de
elementos verbais que se alternam entre unidades do Iéxico e unidades da gramética, ou
seja, € um tecido léxico-gramatical. Villalva e Silvestre (2017) afirmam que o 1éxico pode
ser entendido como “[...] alegoricamente, uma espécie de cérebro no corpo das linguas que
concentra e armazena a informacao que os restantes sistemas, solidariamente, transformam
em vida”. (VILLALVA E SILVESTRE, 2017, p.19). Dessa forma, o léxico pode ser visto
como o lugar onde reside toda a informagao que ndo é derivavel, todas as particularidades
das linguas e mais que um deposito de palavras e compete a ele garantir boa comunicagéo

entre as partes da gramatica.

Bezerra (1996) constata que o estudo do léxico, nas aulas de lingua materna,
fundamenta-se em principios de linguistica estrutural e volta-se para a compreensdo do
texto escrito, ndo havendo, portanto, preocupacdo com um ensino direcionado a producao
textual do aluno. Tal constatacdo permite-nos associar dificuldades que alunos encontram
ao produzirem textos escritos com a forma como se da o estudo do Iéxico nos livros
didaticos, qual seja aquele que é focado no estudo normativo de estruturas lexicais que,
como consequéncia, traz, em seu bojo, um falho ensino lexical, ja que, diversos estudos,
como o de Travaglia (1995), por exemplo, tém mostrado que o ensino metalinguistico é

complexo para os estudantes, o que dificulta o aprendizado e a aplicacdo dos conceitos.

Nessa conjuntura, ler e escrever tornam-se fatores principais que Sdo
destrinchados em direitos de aprendizagem, matrizes de referéncias curriculares e
propostas pedagogicas. Todavia, aspectos igualmente importantes como o léxico e a
competéncia lexical sdo colocados a margem, ou nem sdo apontados, nas praticas de
alfabetizacgdo e letramento. ( GONCALVES. 2015, p.105)

Dessa forma, ter competéncia lexical implica na capacidade de utilizar as palavras
com o propdsito de estabelecer comunicacdo, ter a capacidade, ao se deparar com uma

palavra desconhecida, e, por meio de inferéncias a partir de indices contextuais ou de
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formulacbes aproximadas, ser capaz de identificar o seu significado. Sobre isso, Olivia
Figueiredo (2011: 346-347) afirma que

ser competente em &reas do léxico, é ter o dominio, a consciéncia e o controle da
organizagdo do léxico a varios niveis: a nivel da estrutura das palavras, sua
historia, formacgdo (lexicogénese); a nivel das suas relacdes paradigmaticas
(identidade, oposicdo, hierarquizagdo, inclusdo, relacdo parte-todo) e
sintagmaticas (expressdes idiomaticas - tirar o tapete -, unidades fixas - desejo-te
as melhoras -, colocacfes — tomar uma decisdo); a nivel das suas relacdes
discursivas (implicagdo do contetido com o que se comunica).[...]

Na perspectiva de acdo didatica, ter competéncia lexical é conhecer para agir,
num processo de resolugdo de problemas. E conhecer uma palavra de forma sistematica, é
implementar uma quantidade de informacdes sobre ela como sejam: saber a sua denotacao;
identificar a sua categoria gramatical e funcional; reconhecer a sua forma oral
(fonética/fonoldgica) e escrita (ortografica); saber relaciond-la com outras palavras por
associagdo/substituicdo (relacdes paradigmaticas); saber combina-la com outras palavras
(relacdes sintagmaticas); conhecer os seus registos e usa-los de forma adequada; identifica-
la nos seus usos conotativos (metaféricos); manté-la disponivel (e atualizada com novas

extensdes semanticas) para recorrer a ela quando necessario.

E importante entender que nds, falantes da LP, pensamos e nos comunicamos por
meio das palavras e, um acervo lexical eficiente por parte dos nossos alunos contribui de
forma positiva para seu desenvolvimento cognitivo, o seu amadurecimento pessoal e
consequentemente favorece a sua integracdo na sociedade de uma forma cada vez mais

complexa, mais exigente, mais culta e diversa. (Eunice Figueiredo, 2011: 367)

Compactuamos com Antunes (2003) quando afirma que a maioria das atividades

em torno da escrita ainda sdo:

Um processo [...] que ignora a referéncia decisiva do sujeito aprendiz, na
construcéo e na testagem de suas hipoteses de representacdo social da lingua;
pratica de uma escrita mecanica e periférica, centrada, inicialmente, nas
habilidades motoras de produzir sinais graficos e, mais adiante, na memorizacéo
pura e simples de regras ortograficas, para muita gente, ndo saber escrever ainda
equivale a escrever com erros de ortografia; a pratica de uma escrita artificial e
inexpressiva, realizada em “exercicios” de criar listas de palavras soltas ou,
ainda, de formar frases. [..]. Nessa linguagem vazia, 0s principios basicos da
textualidade sdo violados, porque o que se diz é reduzido a uma sequéncia de
frases desligadas umas das outras, sem qualquer perspectiva de ordem ou de
progressdo e sem responder a qualquer tipo particular de contexto social.
(ANTUNES, IRANDE, 2003, p. 25 e 26).
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Por isso é importante repensar e reavaliar o ensino do léxico, pois entendemos
que ele ndo deve ser ensinado apenas como sendo um conjunto de palavras cujos sentidos
podem ser verificados nos dicionarios, ou apenas com 0s sentidos que aparentam ter
enquanto membros das sentencas, mas sim se levando em conta que as palavras pertencem
a uma rede semantico-gramatical dinamica que estrutura sentengas e enunciados, cujo
objetivo é desenvolver nos alunos a capacidade de reflexdo e de analise da estruturacdo de
palavras, para repensar como essas formas podem ser (re)construidas. Pensando nessas
dificuldades enfrentadas pelos estudantes, entendemos que é necessario novos materiais
que desenvolvam a competéncia lexical que possam servir de apoio aos professores e

como complemento aos LDs.

1.3 O livro didéatico no ensino de lingua materna

O livro didatico esta, hoje, por meio do programa PNLD, relacionado a politicas
publicas de educacdo e, por esse motivo, representa o principal ou até mesmo o unico
material didatico nas aulas, principalmente em escolas publicas onde ha poucas

alternativas de propostas pedagdgicas.

Os livros didaticos, de certa forma, sempre estiveram ligados ao ato de ensinar e
aprender. Ha relatos de que, na Grécia antiga, havia alguns escritos, de antes da existéncia

da imprensa, que podem ser considerados materiais didaticos.

Todavia, Freitag (1997, p. 11), afirma que "o livro didatico ndo tem uma historia
propria no Brasil. Sua historia ndo passa de uma sequéncia de decretos, leis e medidas

governamentais que se sucedem, a partir de 1930 [...]”.

Até entdo, cartas manuscritas feitas por alunos, pais de alunos e professores eram
as alternativas de material pedagdgico utilizadas no Brasil. Os compéndios existentes eram
feitos na Europa, principalmente em Portugal e Franca e importados para servirem a elite
brasileira que estudava no Colégio Pedro I, j& que a imprensa instalada no pais na vinda

da familia real ndo possuia condigdes adequadas para executar boas producdes.

No inicio do século 18, havia uma disputa entre Estado e Igreja em relacdo a
educacdo da populagdo brasileira, jA& que a educacdo era quase uma exclusividade dos

religiosos, principalmente os jesuitas. Um projeto do Estado instituiu profissionais
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remunerados para exercer a funcdo docente, mas esses profissionais, em sua grande
maioria, eram mal preparados, por isso 0S manuais escolares serviram para a formacéo de
professores, como transmissor de conhecimentos e norteadores das aulas. Somente depois
e aos poucos, ele passa a ser distribuido também para os estudantes, ja que o0 acesso a

leitura e a educacdo era privilégio de poucos.

Os livros didaticos, quando chegaram as maos dos estudantes, comecaram a
democratizar o conhecimento escrito e isso mostra um grande avanco na distribuicdo de
conhecimento. Isso se inicia somente no inicio do Século 19, com a criacdo do INL
(Instituto Nacional do Livro), que comega com o Estado Novo desenvolvendo as primeiras

iniciativas para a divulgacéo e distribuicdo de obras de interesse educacional e cultural.

Afirma Libaneo (1987) que:

[...] a escola tanto pode-se organizar para negar as classes populares 0 acesso ao
conhecimento como para garanti-lo; se assume o papel de agente de mudanca
nas relagBes sociais, cabe-lhe instrumentalizar os alunos para superar sua
condicéo de classe tal qual mantida pela estrutura social. (LIBANEO, 1987, 95-
96).

Levando em conta o cenario atual da nossa educa¢do, pareceu-nos importante
entender o caminho pelo qual os LDP se formaram no Brasil pelo fato de ser um
instrumento de politicas publicas de educacdo e, por isso, entendermos que interfere

diretamente na educacdo do pais.

Em inimeras situacfes, devido a nossa precéria situacdo educacional, vemos o
LD como principal ou até Gnico instrumento utilizado por professores no ensino de lingua
materna e esse é um dos motivos pelos quais esse material deve ser constantemente objeto
de reflexdes e analise, tendo em vista as possiveis consequéncias positivas e negativas de
tal uso, uma vez que os textos lidos e produzidos pelos estudantes brasileiros, em sua
maioria, tém como principal suporte os LD. No entanto, é importante ressaltar que a
maioria dos LDs adotados pelas escolas possuem problemas que devem ser observados
principalmente quando se refere ao ensino linguistico, ja& que suas atividades usam 0s
textos como pretexto para ensinar gramatica, deixando de lado o real uso dos géneros

textuais e em relacdo ao ensino de producéo textual.
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Quanto ao ensino do Iéxico proposto por grande parte dos LD, percebemos que o
tratamento dado é insuficiente e ocupa um lugar secundario, quase sem importancia,
ficando reduzido a apresentacio de um vocabulario de palavras supostamente
desconhecidas pelo aluno no texto estudado. Vemos também, algumas vezes, referéncias
ao que seria ortoepia e prosddia, denotacdo e conotacdo além de, as vezes, abordagens

sobre algumas figuras de linguagem.

Verifica-se também uma parte destinada a semantica e discurso, sempre
relacionadas ao contelldo gramatical apresentado pelo capitulo em questdo. Esse topico
tem como proposta atividades que partam de situagdes concretas de comunica¢do, com a
intencdo de desenvolver a competéncia linguistica do aluno. Essa visdo menos normativa
do LD ja € um avanco, mas em relacdo a abordagem lexical e sua importancia para a
compreensao e construcao de textos ainda é muito reduzida. Apenas a abordagem do valor
semantico nao é suficiente, ja que ndo se deve deixar de suscitar uma reflexdo sobre a
funcdo que o Iéxico desempenha na organizacdo e construcdo do texto, especialmente sob
a perspectiva da coesdo e da coeréncia, ja& que proporciona uma adequada articulacdo e

unidade ao texto.

Uma outra observacao feita é a presenca de tdpico que tem por objetivo trabalhar
a escrita, mas novamente percebemos uma énfase maior a superficie do texto como
ortografia e acentuacdo, além do trabalho com os géneros especificos de cada capitulo.
Novamente percebemos um grande avanco ao tratar dos géneros em uso na sociedade, mas
peca ao ficar apenas na superficie dos textos, focando na estrutura e no estilo. H4 um
aspecto que julgamos importante: sdo os topicos que levam o aluno a planejar, a rever e a
reescrever seus textos. No entanto, como ja mencionamos antes, falta uma melhor
abordagem sobre essas questdes com o aprofundamento nos estudos do léxico, uma vez
que, conforme Antunes (2012), o 1éxico ¢ um “elemento da composi¢do do texto” ja que
cria e sinalizar a expressédo dos sentidos e intencbes, 0S nexos de coesdo, as pistas de

coeréncia.

Nesse sentido, considerando o léxico como um elemento importante na producgéo
escrita, ja que as palavras escolhidas para compor o texto representam o que temos a dizer,
quanto menor o repertério lexical do aluno, maiores serdo as dificuldades ao escrever um
texto. Nesse sentido, o papel do léxico na construcdo de textos se d& na variagdo vocabular

do aluno e, para que isso ocorra de forma satisfatoria, devemos propor atividades voltadas
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para a ampliacdo vocabular, entre as quais podemos citar o uso de sindbnimos e antdnimos,

hiperénimos, parénimos e homdnimos, uso de dicionarios, entre outras.

A consideracdo desses recursos da coesdo lexical, sem duavida, propiciaria ao
ensino da lingua reorientacGes bem mais significativas para a avaliacdo e o tratamento de
algumas questdes textuais. Ou seja, saber o que se faz com o léxico para deixar o texto
com sentido e bem estruturado constitui, de fato, uma competéncia das mais significantes.
(Antunes 2009 p. 147).

Corroborando essa ideia, Halliday & Hasan (1976), asseveram que a C0OeSdo
textual, parte essencial para a unidade textual, pode acontecer por meio de unidades
lexicais que sdo a reiteracdo e a colocacédo, elementos que garantem a continuidade e a
unidade do texto por meio de relagdes seménticas, sendo a reiteracdo 0 recurso da
repeticdo lexical, literal ou parcialmente ou substituida por sinénimas, anténimas,
parbnimas e hiperonimias. Ja por meio da colocac¢do e associacdo semantica, completamos
0 tecido do texto, de forma que nenhuma palavra fique sem vinculo com outra, garantindo,

assim, a unidade do texto, sua coeréncia.

Normalmente, os livros didaticos apresentam uma se¢do especifica contendo
atividades relacionadas ao estudo do Iéxico, mas essas atividades, que seriam para ampliar
0 vocabulario do aluno, ainda seguem regras impostas pelas gramaticas normativas que,
seguindo o modelo de ensino classico, “ndo se ocupam muito com a questdo da formacgao
de palavras, limitando-se, 0 mais das vezes, a enumerar processos e listar exemplos”
(BASILIO, 2004, p. 14).

Constatamos ainda que sdo muitos os livros didaticos para o ensino de lingua
portuguesa que, nas diretrizes para o ensino das palavras, ndo ha a preocupacdo com o
ensino do Iéxico direcionado a producdo textual do aluno, o que pouco colabora para um
ensino mais produtivo do lexico em sala de aula. Observa-se ainda que mesmo com essas
caracteristicas, as atividades que tratam do vocabulario e do léxico, em tais obras, séo
muito escassas, 0 que prejudica o aluno e dificulta a formacdo das habilidades leitora e
escritora, visto que € por via da escolha do Iéxico que a pessoa compreende, interpreta,
expressa suas opinides, emite juizos de valor e constréi seu lugar na sociedade, ou dela é
excluida. Por isso, a preocupacdo deve ser a de desenvolver a competéncia lexical do

aluno, a qual, segundo Sandmann (1981, p. 23), compde-se de dois momentos, quais
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sejam: “o da analise e interpretacao das unidades lexicais estabelecidas no 1éxico, isto €, ja
formadas, e o da formacgédo ou entendimento de novas palavras de acordo com modelos ou
regras que a gramatica da lingua pde a disposi¢do”. Com essas competéncias, o usuario da
lingua sera capaz de entender que as regras possuem limitacGes, que ha restrices e
bloqueios na formacdo de algumas palavras. Dessa forma, entende-se que, sem a evolucao
da competéncia lexical, o desenvolvimento de habilidades que formam um aprendiz
estratégico e critico fica comprometida, visto que, conforme ja referido, a competéncia

comunicativa depende diretamente da construcdo da competéncia lexical.

Nesse sentido, alguns pressupostos apontados por Richards (1976, p. 38-59) sdo
importantes e devem ser observados e desenvolvidos nas aulas de lingua materna, a saber:
i) levar o aluno a compreender que conhecer uma palavra significa saber o grau de
probabilidade de encontrad-la novamente e que tipos de palavras sdo mais provaveis de se
associarem a ela; ii) conhecer as limitagdes de uso das palavras, tendo em vista a sua
funcdo e a situacdo de uso, seu comportamento sintatico, suas formas subjacentes e

derivadas, associando-as com outras palavras da lingua e seus diversos significados.

Sao muitos os estudiosos dos processos de ensino de lingua portuguesa os quais
afirmam que o fato de os alunos ndo aprenderem a usar adequadamente o Iéxico para a
producdo da leitura e da escrita se deve, em grande parte, a énfase exagerada aos
exercicios de gramatica que privilegiam o estudo de uma metalinguagem técnica, com
exigéncia de memorizacao de regras, definicbes e nomenclatura, em detrimento do estudo
da linguagem e, desse fato, advém a grande dificuldade que esses alunos encontram para
realizar uma analise estrutural/lexical e amplid-la para o ambito discursivo, de modo a
conceber a lingua como algo dindmico e suscetivel a diversas formas de organizacdo, o
que faz com que se sintam desmotivados para aprender, j& que ndo veem aplicabilidade
para o contetudo aprendido, o que torna imprescindivel uma reformulacéo da proposta do
ensino de lingua portuguesa, com o objetivo de desenvolver no aluno a capacidade de
reflexdo e analise sobre sua estruturacdo. Sem isso, o ensino de lingua materna transforma-
se em mero estudo de gramatica, feito através de contetdos geralmente desvinculados da
realidade linguistica e sem atender aos interesses e as necessidades dos alunos. A esse
respeito, Travaglia (1995) afirma:

[...] O método tradicional, desvinculado de uma base linguistica, pedagdgica e
psicolégica, atua trabalhando a lingua de maneira fragmentéria, ou seja,
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apresentando palavras e expressdes fora do contexto linguistico e/ou situacional.
(TRAVAGLIA, 1995, p. 15-17).

Nesse sentido, ndo é novidade alguma ouvir dos alunos expressdes do tipo:
“portugués ¢ muito dificil”, “ndo sei portugués”, e dos professores expressdes como:
“neste pais todo mundo fala errado”. Porém, segundo Possenti (1998, p. 54), “nao vale a
pena recolocar a discussdo pro ou contra a gramatica, mas é preciso distinguir seu papel no
papel da escola”. Dessa forma, o que importa é reconhecer que a escola deve oferecer ao
aluno as mais diversas oportunidades para que tenham o dominio do Iéxico de sua lingua, e

isso, naturalmente, inclui o léxico da variedade de prestigio.

Finger-Kratochvil (2017) reconhece que a constru¢do da competéncia lexical é
condicdo essencial para a ampliacdo da competéncia comunicativa, seja para compreensao,
seja para a producdo oral ou escrita. A importancia desse processo é ainda mais relevante
se tomarmos a escolarizacdo em seus diferentes estagios e que a expansdo do
conhecimento se opera por meio da lingua, e o vocabulario possui forte influéncia nesse

segmento.

Ao evidenciarmos essas questdes, parece-nos pertinente ressaltar a importancia de
habilidades que formardo a competéncia lexical e permitirdo ao estudante compreender
melhor as atividades que sdo mais complexas da linguagem, como a escrita. A
competéncia escritora esta intimamente ligada a competéncia lexical, e a maneira como o
Iéxico é abordado nos livros didaticos analisados ndo contribui para um satisfatorio

processo de aquisicdo de unidades lexicais, conforme ja afirmamos anteriormente.

Podemos entender por que o livro didatico de lingua portuguesa tornou-se um
instrumento indispensavel no auxilio do letramento, afinal, para grande parte dos
estudantes brasileiros, o LDP tem sido o principal ou o Unico meio de acesso a escrita nas
aulas de Lingua Portuguesa, principalmente em escolas publicas onde o acesso a outros
tipos de material € mais dificil. Egon Rangel (2003), em seu texto Letramento literario e

livro didatico da lingua portuguesa: “os amores dificeis”, diz que os LDP:

[...] podem ser encarados, também, como um elemento constitutivo da
concepcdo e das experiéncias de leitura que caracterizam o leitor médio
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brasileiro, em suas competéncias e incompeténcias, em suas expectativas e em
seus medos.(RANGEL, 2003, p. 06)

Dessa forma, no que se refere as incompeténcias dos LDP, percebemos uma
pouca importancia dada as palavras, ja que, além de reconhecer as probabilidades de uma
palavra estar sintaticamente associada a outras, é preciso também conhecer as limitacdes
impostas ao seu uso, pois conhecer uma palavra requer conhecimento de suas derivacdes,
flexdes, de suas formas subjacentes e das associa¢cdes entre a palavra e outras da lingua, ou
seja, de suas relagdes paradigmaticas, levando em consideracdo os diferentes contextos de

uso, os valores semanticos e seu significado denotativo ou conotativo.

Entendemos que as praticas tradicionais de ensino do Iéxico nos LDP, devido a
complexidade da tarefa, ndo sdo suficientemente efetivas. Finger-Kratochvil (2017) afirma
que tal tarefa deveria se pautar no desenvolvimento do conhecimento procedimental e
condicional e ndo no valor declarativo. As aulas relativas ao ensino do léxico devem
desenvolver habilidades metacognitivas, desenvolvendo a consciéncia metalinguistica no

processo de conhecimento da palavra.

Segundo a autora supracitada, considerando tais habilidades, os dicionarios se
mostram uma importante ferramenta na construcdo da competéncia lexical do aluno e na
formacdo de um escritor analitico e critico. Sendo considerado uma fonte confiavel,
possibilita o0 julgamento e uma tomada de decisdo diante de situagbes-problema em torno
do desconhecimento ou reconhecimento de vocabulos, tanto em relacdo ao seu significado
quanto a sua ortografia. No entanto, sua consulta requer habilidades metalinguisticas e ndo

somente linguisticas.

Cumpre-nos salientar que nossos alunos tém pouco contato com a escrita, mesmo
em sala de aula, os professores de lingua portuguesa proporcionam poucas praticas de
producdo escrita, e as poucas producdes sdo de baixa qualidade textual, confusas e varias
vezes ininteligiveis. O processo de leitura e escrita encontram-se comprometidos,
principalmente pela importante diminui¢éo da leitura de textos de qualidade além dos que
estdo presentes nos livros didaticos. Sabemos que a leitura proporciona uma constante
aquisicdo de vocabulario. Assim, o trabalho com a leitura de textos além daqueles contidos
no LDP pode constituir uma base lexical adequada para se produzir um bom texto, pois o

conhecimento da palavra proporciona também o conhecimento do comportamento
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sintatico e semantico a ela associados. Antunes (2009) afirma sobre texto, Iéxico e

gramatica:

Do ponto de vista estritamente linguistico, um texto constitui uma sequéncia de
elementos verbais, os quais, com funcdes proprias, se alternam entre unidades do
léxico e unidades da gramatica. Umas séo suporte para as outras, umas requerem
as outras, de maneira que a totalidade do texto é, na verdade, um tecido
integrado de natureza léxico-gramatical. No entanto, para que uma sequéncia de
unidades linguisticas resulte comunicativamente funcional, é necessario que tais
unidades se submetam a padrdes sintaticosemidticos de combinacao e, ainda,as
estratégias textuais de encadeamento, organizacéo e
hierarquizagdo.(ANTUNES, 2009, p.142- 143)

A autora também afirma que o léxico tem tido pouca atencdo nos estudos de
lingua materna, nas salas de aula e, nos LDP, ndo tém sido diferente, ele tem sido reduzido
a apresentacdo de glossarios, focando apenas em atividades de substituicdo por sinbnimos
e antdbnimos e exercicios descontextualizados de metafora. O fato de o Iéxico estar
dissociado da leitura e da escrita, dificulta o desenvolvimento satisfatorio das
competéncias linguisticas dos alunos que utilizam tais livros, pois ele é uma unidade do
texto, parte de sua “arquitetura, e ndo apenas como um conjunto de palavras que tem um
significado” (ANTUNES, p. 144). Entendemos esse ¢ um problema consideravel, em

especial no que tange a producao textual.

Em geral, nos manuais do professor referentes ao LD, ha somente uma pequena
parte abordando a importancia do dicionario, mas de forma bem superficial, e outra parte
denominada “semantica e discurso”. Observamos que, embora esses manuais afirmem

seguirem as teorias da Linguistica Aplicada, ndo € isso que acontece.

Pelo fato de boa parte dos livros didaticos ndo atenderem, de forma satisfatoria, as
relacbes indissocidveis entre léxico e escrita para o0 ensino de lingua materna,
reconhecemos que é necessario propor estratégias que possam complementa-lo de forma a
promover um desenvolvimento mais efetivo das habilidades leitoras e escritora e das
competéncias lexicais que, em diversas interacGes sociais, proporcionaria indmeros
beneficios aos alunos do Ensino Fundamental II, especificamente, no caso da nossa
proposta de pesquisa, dos alunos do oitavo ano do ensino fundamental Il da escola estadual

Dona Quita Pereira.
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1.4 O papel do Iéxico no desenvolvimento das habilidades leitora e escritora

Segundo Biderman (1999), o vocabulario exerce um papel importante na
veiculacdo do significado, que é o objeto da comunicacdo humana, e a informacdo dada
pela mensagem faz-se, sobretudo, por meio do léxico. “Assim, o 1éxico ¢ o lugar da
estocagem da significagdo e dos contetdos significantes da linguagem humana”.
(BIDERMAN, 1996, p. 27). Ainda segundo a autora, um importante problema relacionado
ao léxico é o aprendizado do vocabulario:

Como processo da nomeagdo, 0 homem consegue reunir 0s objetos em grupos,
identificar semelhancas e, a0 mesmo tempo, discriminar os tracos distintivos.

Assim, é possivel individualizar os seres e objetos em entidades distintas.
(BIDERMAN, 2001, p. 13).

13

Dessa maneira, entendemos que a gramatica, enquanto conjunto de normas, “¢é
criada a partir do Iéxico, ou seja, considerando a lingua como o sistema, o Iéxico é o ponto

central, pois ¢ a partir dele que as normas sao criadas” (FERRAZ e CUNHA, 2014).

Nos PCN, vemos instrucdes de como o léxico deve ser abordado nas aulas de
lingua portuguesa e como devemos relacionar o ensino dos textos ao ensino do Iéxico, ja
que a competéncia discursiva deve ser o foco do ensino de lingua materna. Percebemos,
também, no documento, que as palavras devem ser trabalhadas de forma contextualizadas,
e ndo se deve focar no ensino do significado isolado, visto que o dominio de palavras
contribui para um efetivo trabalho com textos, porque a dificuldade em escrever por
grande parte da populacdo, deve-se, em larga medida, ao desconhecimento das palavras.

Assim, de acordo com os PCN,

O trabalho com o Iéxico ndo se reduz a apresentar sindbnimos de um conjunto de
palavras desconhecidas pelo aluno. Isolando a palavra e associando-a a outra
apresentada como idéntica, acaba-se por tratar a palavra como portadora de
significado absoluto, e ndo como indice para a construgdo do sentido, ja que as
propriedades semanticas das palavras projetam restricbes selecionais. Esse
tratamento, que privilegia apenas os itens lexicais (substantivos, adjetivos,
verbos e advérbios), acaba negligenciando todo um outro grupo de palavras com
funcdo conectiva, que sdo responsaveis por estabelecer relagdes e articulagdes
entre as proposi¢des do texto, o que contribui muito pouco para ajudar o aluno
na construcédo dos sentidos. (PCN, 1998, p. 83)
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Dessa forma, quando negligenciamos o trabalho com o Iéxico, estamos
negligenciando também a expressdo subjetiva do aluno ndo satisfazendo as suas
necessidades de comunicacao e de registrar suas compreensdes para interagir em sociedade

e exercer sua cidadania.

Deparamo-nos diversas vezes com situacbes em que o foco das aulas de
portugués se resume a apontar e corrigir erros ortograficos, com atividades artificiais em
que é exigido do estudante a criacdo de listas de palavras e frases soltas, destituidas de
qualquer valor interacional e totalmente improvisadas, sem planejamento e sem revisao.

Essa situacdo se repete também em diversas atividades presentes nos livros didaticos.

Essa visdo reducionista presente nas aulas de portugués, em que 0 mais
importante sdo exercicios descontextualizados sdo insuficientes, uma vez que ndo levam
em consideracdo o sujeito aprendiz, e a interacdo entre os interlocutores ndo é levada em
consideracdo. J& na visdo sociointeracionista da linguagem, nos atos da leitura e da escrita,
pressupde-se que ha o outro, o sujeito com o qual dialogamos no texto, pois sempre se diz
algo para alguém. Defendemos que as aulas de lingua portuguesa, também no que tange a
escrita de textos, deve centrar-se na concepcdo sociointeracionista, funcional e discursiva

da lingua, uma vez que ela se presta a comunicacao tanto quanto a fala.

Em se tratando da atividade da escrita devemos considerar que é uma atividade de
manifestacdo verbal em que ter o que dizer é condi¢do essencial a atividade de escrever.
Nesse sentido, entendemos que o desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos é de
suma importancia, pois as palavras fazem a ponte entre quem fala e quem ouve, entre
quem escreve e quem Ié, e percebemos um engano nas aulas de lingua portuguesa, qual
seja: ensinar apenas analise sintatica e nomenclaturas gramaticais é suficiente para formar

escritores competentes.

Entendemos que é necessario levar-se em conta a funcionalidade da escrita, ja que
os textos adquirem diferentes formas de acordo com as diferentes fun¢des que exercem, e
essas diferentes formas vao implicar diferentes géneros. Uma escrita que ndo atenda a uma

funcdo social especifica torna-se artificial, mecanica e inexpressiva.

Nossa proposta € mostrar que a ludicidade nas aulas de lingua portuguesa pode
facilitar a assimilacdo do Iéxico pelos alunos e, o uso de jogos pedagogicos durante as

aulas sendo feita de uma maneira tranquila, descontraida e sem a pressdao em cima de
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acertos e erros pode se mostrar uma forma eficaz de prender a atencdo dos alunos que, nos
dias atuais tém varios estimulos externos que desviam sua atencdo. Porém, apesar de
vivermos a era tecnologica, e grande parte dos alunos terem acesso a celulares e
computadores, grande parte das escolas brasileiras ndo possuem acesso as tais tecnologias,
mesmo que sejam fotocopias e alguns professores chegarem a gastar seus proprios salarios
com a preparacdo de materiais para suas aulas, acreditamos que é possivel proporcionar
aulas mais ludicas e divertidas utilizando poucos recursos favorecendo uma maior

participacdo e interesse por parte dos alunos.

O Ludico, durante varios anos, vem se mostrando uma ferramenta alternativa aos
professores e alunos em um modelo diferenciado no processo ensino aprendizagem e,
inseri-lo nas aulas de lingua portuguesa pode melhorar o relacionamento com alunos e
docentes proporcionando uma aprendizagem mais descontraida e prazerosa, promovendo
uma aprendizagem significativa da lingua e, no caso da nossa pesquisa, uma aprendizagem
mais significativa do Iéxico da lingua portuguesa e desenvolver no aluno uma melhor

capacidade de leitura e escrita.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ preciso “contextualizar
os contetdos dos componentes curriculares, identificando estratégias para apresenta-los,
representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos” e para isso o
professor deverd selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteddos complementares, se
necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas
familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializacao etc.; conceber
e pbr em pratica situacBes e procedimentos para motivar e engajar os alunos nas
aprendizagens; construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢Ges de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos; selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnolégicos para apoiar

0 processo de ensinar e aprender; (...). (BNCC, 2018)

O modelo tradicional de educacéo consolidado nas aulas de lingua portuguesa e
no ensino do Iéxico vem se mostrando pouco proveitoso e, para que essa realidade mude é
preciso que que estejamos abertos a outros conceitos de educagdo, de homem, de

sociedade, de corpo devem permear as acOes educativas, apresentando novas formas
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desorganizar, administrar e compreender a escola. Pode ser que isso ainda seja uma utopia
diante da realidade que vivemos, mas precisamos dela para continuar nossas buscas rumo a
concretizacdo dos nossos compromissos enquanto educadores e pesquisadores.
(SCHWARTZ, 2004 p. 62)

Os jogos ludicos levam a acdo sem causar frustracdo e por isso, promovem varias
possibilidades de troca e discussdo entre professores e alunos promovendo um maior
desenvolvimento da aprendizagem. Antunes (2003) considera o jogo como sendo “um
divertimento, brincadeira, passatempo sujeito a regras que devem ser observadas quando
se joga”, também “balanco, oscilagdo, astlicia, ardil, manobra”, para que promova meios

para o crescimento da pessoa, no caso dos jogos ludicos, no crescimento do aluno.
De acordo com Brougere, 199, p.136 os jogos ludicos na escola promovem

e uma melhora substancial na motivagao dos alunos, dado seu envolvimento

e agéncia no contexto em sala de aula;

e a necessidade de se propor outros métodos aléem daqueles usados no
sistema tradicional, um argumento defendido especialmente por aqueles

que trabalham com dificuldades de aprendizagem entre jovens;

e a valorizacdo da comunicacdo e da interatividade entre alunos,

ocasionando o surgimento de um espirito de grupo;

e 0 jogo enquanto recurso capaz de trazer para a sala de aula a

complexidade de situagdes reais por meio de simulagées);

e 0 jogo como dimensdo concreta, auxiliar na compreensdo de conceitos

abstratos;

e a necessidade do jogador em resolver problemas, agir, decidir e ser

criativo.

O professor precisa adequar as atividades ludicas a idade, as necessidades e a
realidade de seus alunos e estar atento a quantidade e a diversidade de material e o

interesse que podem despertar ja que é funcdo do professor oferecer uma aprendizagem
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prazerosa por meio dos jogos pedagdgicos. Uma forma disso acontecer é permitir a
repeticdo dos jogos ja aplicados pois os conhecendo melhor, desenvolvem mais

habilidades e se sentem mais seguros quando percebem que cada vez que jogam.

Antunes, 2003, p. 125 orienta que “apds a aplicacdo do jogo e avaliagdo do

resultado, o professor pode analisar e verificar a eficiéncia nos seguintes aspectos

e Como procedimento didatico que levou os alunos a conscientizar 0s

objetivos especificos (incorporacdo ao conhecimento)

e Como meio que levou os alunos a dominar e a vivenciar determinadas

atitudes, fundamentais para a formagéo.

e Como meio que levou o professor a analisar, caracterizar e reestruturar seu

proprio trabalho.

Esse tipo de educacdo contribui para a formacédo da crianca e do adolescente além
de proporcionar um aprendizado efetivo e permanente. Portanto, pode-se concluir que o
ensino de Lingua Portuguesa pode ocorrer por meio de jogos pedagdgicos, como por
exemplo: xadrez, dama, domino, e atividades pedagdgicas como cruzadinhas e caca-
palavras entre outros. Por tais afirmacdes podemos justificar a importancia de um ensino
ludico para a aprendizagem da Lingua Portuguesa, principalmente no que se refere a

aquisicao lexical, e para sua presenca efetiva no &mbito escolar.
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2 METODOLOGIA

Esta nossa pesquisa tem natureza interpretativa e interventiva, uma vez que
assume como objeto de investigagdo um problema da realidade e do cotidiano de sala de
aula, em relacdo ao processo ensino-aprendizagem de lingua portuguesa e, de forma
especifica, ao ensino do léxico, tendo em vista a construcdo de habilidade escritora. Para a
realizacdo deste estudo, optou-se pela metodologia qualitativa. A escolha foi feita levando-
se em consideracdo que, nesse tipo de pesquisa, ao fazer o levantamento de dados, o
pesquisador fard a abordagem de pontos ligados a objetividade e a subjetividade das
situacdes estudadas. Dessa forma, as crencas, percepcdes e valores adquirem importancia

fundamental durante o trabalho de campo (Maia, 2009).

Esta pesquisa considerou também os principios metodologicos da pesquisa
etnografica como a observacdo e as anotacdes de campo. Segundo Lakatos e Marconi
(2010), a etnografia refere-se a analise das sociedades humanas. Para as referidas autoras,
0 meétodo etnografico consiste em levantar os dados possiveis sobre a comunidade
pesquisada, com o objetivo de conhecer, de forma mais aprofundada, aspectos
socioeconémicos e culturais especificos do grupo pesquisado. Ao usar esse método de
pesquisa, deve-se coletar, através de anotacbes de campo, toda informacdo que se
considerar importante. Dessa forma, a observacao € imprescindivel e, além da pesquisa de
campo, é essencial a busca de fontes bibliogréaficas consistentes. (Lakatos e Marconi,
2010).

Dessa forma, levando-se em consideracdo os objetivos formulados, a pesquisa é
classificada como exploratéria. De acordo com Gil (2002), esse tipo de pesquisa objetiva
proporcionar maior familiaridade com o problema, buscando tornd-lo explicito. O autor
esclarece ainda que a pesquisa exploratoria apresenta-se como flexivel, possibilitando a
consideracdo dos mais diversos aspectos relativos ao fato estudado. Sendo assim, é um
estudo que envolve um criterioso levantamento bibliografico, que é essencial para

sustentar teoricamente a ideias que se pretendem defender.

Ja considerando os procedimentos técnicos, a pesquisa classifica-se como

pesquisa-acdo. Thiollent (1985) define-a como:
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[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
(THIOLLENT, 1985, p. 14)

Dessa maneira, 0 estudo sera feito lancando-se mdo também da pesquisa
participativa. Conforme Gil (2002), esse tipo de pesquisa caracteriza-se pela interagdo
entre pesquisadores e pessoas das situacdes estudadas; apresenta-se comprometida a
estreitar a relacdo entre pesquisadores e pesquisados. Ja Lakatos e Marconi (2010)
abordam a pesquisa participativa como observacédo participante. Para elas, essa observacao
consiste na atuacdo direta do pesquisador no grupo em que se insere na comunidade
pesquisada, ficando tdo proximo quanto os proprios membros. Assim, o pesquisador ganha

a confianga do grupo e faz com que os individuos entendam a importancia da investigacao.

2.1 O universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Dona Quita Pereira, localizada na cid

ade de Montes Claros — MG, a qual, conforme ja referido, esta inserida no Norte de Minas.

2.2 A comunidade pesquisada

A turma selecionada para a realizacdo da pesquisa e aplicagdo da Proposta de Inte
rvencgdo foi 0 8.° ano do Ensino Fundamental I1, turma branca. Os alunos da referida turma
sdo, na grande maioria, oriundos de familias de diversos bairros ao redor da escola e també
m de bairros mais distantes, em sua maioria de baixo nivel socioeconémico e que, em geral

, apresentam dificuldades quanto a leitura e a escrita.

A sequir, explicitaremos os procedimentos metodoldgicos que foram usados para

desenvolvimento deste nosso estudo
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2.3 Procedimentos metodologicos da etapa investigativo-diagnostica

Nessa primeira etapa, denominada investigativo-diagnostica, realizamos os seguint
es procedimentos metodologicos:

Procedimento 1: Aplicacdo de instrumento aos alunos sobre interesses e habitos de leitura

e escrita.

Procedimento 2: Coleta dos dados, através de instrumentos diagndsticos que permitiram
mapear habilidades ja adquiridas e as que ainda precisam ser adquiridas pelos alunos, no

que se refere a competéncia lexical atrelada a competéncia leitora e escritora.

Procedimento 3: Analise e categorizacao dos dados.
Procedimento 4: Elaboracgdo de quadros-sintese.
Procedimento 5: elaboracdo de graficos estatisticos.

A seguir, apresentamos, em linhas gerais, o plano de acdo executado na etapa
investigativo-diagndstica.
2.3.1 Plano de a¢do da etapa investigativo — diagnostica

Escola: Escola Estadual Dona Quita Pereira

Turma: 8.°ano do Ensino Fundamental 11 (turma branca).

Objetivo: Diagnosticar possiveis dificuldades de leitura e escrita tendo em vista as

habilidades lexicais dos alunos.
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Acdo I: Aplicagdo de avaliacdo diagnostica (retiradas do livro didatico adotado pela
escola) com questdes sobre Iéxico e vocabulario aplicadas a leitura e producédo de texto

Objetivo: Verificar as habilidades leitora e escritora tendo em vista o nivel de
competéncia lexical.

Recursos: Atividades do livro didatico.

Detalhamento das acdes: Aplicar atividades propostas pelo livro didatico, que
contemplardo as seguintes habilidades:

I.  Usar, produtiva e autonomamente, a selecdo lexical como estratégia de producéo de
sentido e focalizacdo tematica, na compreensdo e na producéo de textos. (CBC de Lingua
Portuguesa).

II. Inferir o significado de palavras e expressoes usadas em um texto.

I11. Reconhecer recursos lexicais e semanticos usados em um texto e seus efeitos de
sentido.

IV. Usar, em um texto, recursos lexicais e semanticos adequados aos efeitos de sentido
pretendidos.

V. Identificar, em um texto, inadequagdes lexicais, imprecisdes e contradi¢des semanticas.
VI. Corrigir, em um texto, inadequacdes lexicais, imprecisdes e contradi¢cbes semanticas.

VII. Produzir novos efeitos de sentido em um texto por meio de recursos lexicais e
semanticos.

Carga horaria: 2 aulas de 50 minutos cada.

Sujeitos envolvidos: Professora pesquisadora e alunos.
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Acdo Il: Correcdo comentada das questdes e producéo textual.

Objetivos:

Favorecer feedback das questBes e trabalhar conceitos de Iéxico e vocabulario como
ampliacdo e variacdo vocabular na funcdo de coesdo e de coeréncia textual (uso de
sinbnimos, de anténimos, de hiperdnimos, parénimos e de homoOnimos, neologia,
comparacao, metafora, metonimia, significacao de palavras e expressoes, efeitos de sentido
da selecdo lexical do texto: focalizacdo tematica, ambiguidade, contradi¢des, imprecisoes e
inadequacBes semanticas intencionais e ndo intencionais, modalizacdo do discurso,
estranhamento, ironia, humor), e sua importancia na construcao de textos escritos.

Recursos: Copias das questdes aplicadas, folhas em branco e copias de textos explicativos
sobre os contetdos.

Detalhamento das ag0es:
I: Fazer a correcdo de cada questao.

I1: Introduzir os tépicos de conteldos mencionados, atentando para usos e sentidos, além
de nomenclaturas e conceitos.

I11: Realizar producéo de texto que servird para verificar consolidacdo das habilidades.

Carga horaéria: 7 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.
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2.3.2 Resultados e anélise da etapa investigativo- diagnostica

Apresentaremos a seguir, alguns resultados de questdes realizadas pelos estudantes
do oitavo ano branco do Ensino Fundamental 11 da Escola Estadual Dona Quita Pereira, na
disciplina Lingua Portuguesa e retiradas do livro didatico “Portugués Linguagens” de
Cereja e Cochar Magalhdes, 2017. O livro do qual foram retiradas as questdes aplicadas é
dividida em 04 (quatro) capitulos. Os capitulos se organizam, principalmente nestas em
cinco secdes: “Estudo do texto”, “Producao de texto”, “Para escrever com (expressividade,
coeréncia e coesdo)”, “A lingua em foco”, “De olho na escrita” e “Divirta-se”. Como 0
foco da nossa analise é a abordagem do Iéxico pelo livro, percebemos que ele promove
algumas reflexdes a respeito do sentido de algumas palavras e expressdes dentro de um
dado contexto. Entretanto, essa abordagem ainda é insuficiente e o LD em questdo
apresenta algumas falhas que possui algumas falhas que precisam ser relatadas
principalmente em relagdo aos aspectos linguisticos do texto e usam essas atividades como
forma de trabalhar gramatica, que como ja sabemos “finge” nao existir diversidade

linguistica. Dessa forma € necessaria uma mudanca nas praticas descritivas e pedagogicas.

Mesmo estando ciente dos pontos positivos do uso do LD nas aulas, devemos
estar cientes também de que ha muitas lacunas, utilizamos atividades propostas focando-
nos nas que se referem a analise e uso do Iéxico como forma de analisar os conhecimentos
dos alunos para depois, na propor atividades de intervencdo que possam preencher essas

lacunas quanto a abordagem lexical pelo livro por meio de atividades ludicas.

As questdes que foram aplicadas fazem parte de um modulo especifico intitulado
“Passando a limpo” que se propde a avaliar as habilidades de leitura de acordo com os
descritores propostos pela Matriz de Referéncia da Prova Brasil e é constituido por
questdes de multipla escolha que avaliam as habilidades de leitura a partir de vinte e um
(21) descritores que medem a competéncia leitora e, desse vinte e um descritores apenas

trés (03) tratam de competéncias lexicais.

Nas figuras abaixo, 0s descritores presentes nas atividades de leitura do livro e

baseadas nas provas da Prova Brasil:



Figura 1:

Figura 2:

Fonte: “Portugués Linguagens” de Cereja e Cochar Magalhaes, 2017.
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Fonte:“Portugués Linguagens” de Cereja e Cochar Magalhaes, 2017.
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Figura 3:

Fonte:“Portugués Linguagens” de Cereja e Cochar Magalhaes, 2017.

Portanto, selecionamos as atividades que tratam de léxico e vocabulario
representadas pelos seguintes descritores: (Em cada questdo analisada, identificamos o
descritor e 0 nimero de acertos e de erros).

D3: Inferir 0 sentido de uma palavra ou expressao;

D2: Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substitui¢des
que contribuem para a continuidade de um texto;

D18: Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao;

A tabela 1 apresenta o resultado em relacdo a cada descritor.



44

TABELA 1 — indices absolutos dos descritores testados

Questéo Descritor | NUmero de | NUmero de | Nao
acertos por | erros por | responderam
questao questao

Questdo sobre o texto

“O incrivel e o

inacreditavel”. (p.76) D18 8 21 00

Questdo sobre o texto

“Um quarto de rapaz”.

(p.136) D3 7 22 00

Questao sobre a tira de

Fernando  Gonsales.

(p.137) D18 14 14 01

Questdo sobre “Top,

cintura baixa e beleza

imperfeita”. (p.138) D2 10 18 01

Questdo sobre o texto

“Alegrias”. (p.197)

D3-D18 15 14 00

Questdo sobre o texto

“Aboligdo”. (p.266)

P D2 13 15 01

Fonte: Quadro elaborado pela professora- pesquisadora (2018)
A atividade proposta contou com um total de seis (06) questdes de mdaltipla

escolha. Dos 29 alunos presentes, todos desenvolveram as atividades.

A analise dos dados mostrou uma discordancia entre o quantitativo de questdes que

trabalham o Iéxico e a necessidade de uma maior insercdo de questdes relativas a ele.

A partir dos resultados obtidos, percebeu-se o nivel de dificuldade dos alunos em

relacdo ao D18, ou seja, a habilidade de reconhecer o efeito de sentido decorrente da
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escolha de uma determinada palavra ou expressdo. A quantidade de erros para cada

questdo relativa a esse descritor foi muito expressiva, sendo que em apenas uma das

questdes relativas a ele, (03) trés questdes, teve um pouco mais de 50% de acertos.

Também observamos esse mesmo quadro quanto ao D3, a habilidade de inferir o sentido

de uma palavra ou expressdo, nas questdes propostas, somente uma teve um pouco mais de

50% de acertos. Na habilidade de estabelecer relaces entre partes de um texto (D2),

identificando repeti¢es ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto,

tivemos duas (02) questdes aplicadas, em nenhuma tivemos mais de 50% de acertos.

Na tabela 2 abaixo, apresentamos os resultados individuais das questdes feitas

pelos alunos da turma pesquisada. Marcamos com (-) as questdes erradas e com um (X) as

questdes certas e (NR) para as questdes ndo respondidas.

TABELA 2 Resultados individuais dos alunos.

Questao
Aluno 12 questéo: 28 39 42 questdo: | 52 questdo: | 62 questdo:
sobre o texto | questdo: | questdo: | sobre “Top, sobre o sobre o
“O incrivel e 0 | sobreo sobre a cintura texto texto
inacreditavel”. | texto tira de baixa e “Alegrias”. | “Aboli¢do”.
(p.76) “Um | Fernando beleza (p.197) (p.266)
guarto | Gonsales. | imperfeita”.
de (p.137) (p.138)
rapaz”.
(p.136)
Aluno 1 X - - - - -
Aluno 2 - - X - - X
Aluno 3 X - X X X X
Aluno 4 - - X X X -
Aluno 5 - - X X X X
Aluno 6 - X - X X X
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Aluno 7 X - - -
Aluno 8 - - - NR
Aluno 9 X X - X
Aluno 10 - - - -
Aluno 11 - X - X
Aluno 12 - X - X
Aluno 13 - - X -
Aluno 14 X X - -
Aluno 15 X X - X
Aluno 16 - - - -
Aluno 17 - - - X
Aluno 18 X X - -
Aluno 19 - - X X
Aluno 20 - X - X
Aluno 21 - - - -
Aluno 22 - X X -
Aluno 23 - X - X
Aluno 24 X - - i
Aluno 25 - NR NR -
Aluno 26 - X X -
Aluno 27 - - X -
Aluno 28 - - X X
Aluno 29 X - - -

Fonte: Quadro elaborado pela professora- pesquisadora (2018)

A tabela 2 mostra os resultados individuais dos alunos em cada questdo.

Analisando cada questdo de maneira separada, percebemos as dificuldades dos estudantes.
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A primeira questdo sobre o texto “O incrivel e o inacreditavel”. (p.76) trabalha com
dois descritores, o primeiro se trata do descritor quatro (D4), que ¢ “inferir uma informagao
implicita em um texto” e o descritor dezoito (D18) que se trata de “reconhecer o efeito de sentido
decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressdo”. Nessa atividade em questdo,
procura-se saber do aluno o que ele entende das palavras “incrivel” e “inacreditavel” e, dos 29
(vinte e nove) alunos, somente 09 (nove) acertaram a atividade, 0 que demonstrou grande

dificuldade no reconhecimento dos efeitos sentidos das palavras utilizadas no texto.

Figura 4:

o texto a seguir, de Luis Fernando Verissimo, e responda as questoes 5 e 6.

inerivel e o inacreditavel

" ¢ "inacreditével” querem dizer a mesma coisa — e nio querem. "Incrivel” é elogio, Vocé
inerivel o que é dificil de acreditar de tao bom. |4 inacreditével ¢ o que vocé se recusa a acreditar
nefasto, nefdrio e nefando — a linha média do Execrével Futebol Clube.

é qualquer demonstragdo de um talento superior, seja 0 daquela moga por quem ninguém dé

¢ abre a boca e canta como um anjo, o do mirrado reserva que entra em campo e sai driblando
inclusive a handeirinha do corner, o do mégico que tira moedas do nariz e transforma lengos em
brancas, o do escritor que torneia frases como se as esculpisse.
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Figura 5:

§

Incrivel é a graca da neta que sai danc¢ando ao som da Bachiana n? 5 do Villa- Lobos como se nao tive
s6 cinco anos, € 0 ator que nos toca e a atriz que nos faz rir ou chorar 86 com um jeito da boca. €
quadro que encanta e o por de sol que enleva.

Inacreditivel €. depois de dois mil anos de civilizagiio crista. existir gente que ama seus filhos e seus ca-
chorros e se emociona com a novela e mesmo assim defende o vigilantismo brutal. como se fazer justi
fosse enfrentar a barbérie com a barbarie. e salvar uma sociedade fosse embrutecé-la até a autodestruigio.

Incrivel. realmente incrivel. € o brasileiro que leva uma vida decente mesmo que tudo a sua volta
chame para o desespero e a desforra.

£.g
(Disponivel em: http://cultura.estadaoc.com.br/noticias/geral, o-incrivel-e-c-inacraditavel-imp-, 1129823,
Acesso em: 15/6/2014. © by Luis Fernando Verissimo.)
( j Com a leitura do texto, entende-se que as palavras incrivel e inacreditavel:
X a) sao empregadas, respectivamente, como aprovacao diante de um fato e como reprovacao di

de um fato.
b) sao derivadas de palavras com sentidos opostos, como crer e acreditar.
s s - J Descritorss: 4 — Inferir uma informagdo |
c) sao utilizadas, respectivamente, como censura e como elogio. em um texts 18 — Reconhecer o sfeito de

a y . 2 decorrent2 Ga escolha de uma determinaca
d) tém o mesmo sentido, podendo ser usadas indiferentemente. o expressio

Na segunda questdo: sobre o texto “Um quarto de rapaz”. (p.136), somente 07 (sete)
acertaram o que a questdo com o descritor trés (D3), que medir do aluno a capacidade de “inferir o
sentido de uma palavra ou expressdao”, em relagdo a uma questdo presente ¢ preocupante que tao

poucos tenham essa habilidade.
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Figura 6:

( Passando a Iimpo eee)

Leia o texto abaixo, de Elsie Lessa, e responda as questdes 1 e 2.

Um quarto de rapaz

Abro as venezianas na alegria de sol desta manha e s6 nao ponho a mao na cabeca po
afinal das contas, o correr dos anos nos da uma certa filosofia. Essa rapaziada parece
mesmo toda assim.

[.1

0 mocidade inquieta, s6 mesmo o que esti em ordem dentro deste quarto sio 0s mo
de discos. E estes livros, meu Deus? Como é que gente que gosta de ler pode deixar os prépri
livros numa bagunca dessas? Coitado do Pablo Neruda, olha onde foi parar! E o Dom Qui
de la Mancha, Virgem Santissima! [...]

E pensar que esse menino um dia casa e vai levar essas nogdes de arrumacao para a inf
da esposa, e que juizo, que juizo vai fazer essa moga de mim, meu Deus do céu! Ha bem
quinze anos que este problema me atormenta, tenho trocado confidéncias com as amigas
hé vérias opinides a respeito. Umas acham que um dia dd um estalo de Padre Vieira na cabeg:
desses moleques e passam a pendurar roupa, tirar p6 de livro, desamarrar o sapato antes
tirar do pé.

[..]

Guardo os chinelos, que ficam sempre emborcados. Ja lhe disse que isso € atraso de vida
E ele morre de rir. E ponho as cobertas em cima da cama. E abro as janelas [...]. Mas nao f;
mais nada, porque abri um caderno, de letra muito ruim, até a metade com os seus versos.

’

(Boz companhia — Cronicas. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2005. p. 7

Figura 7:

~ 2. Aexpressdo “estalo de Padre Vieira” pode ser interpretada, no texto, como:
3 a) orientacao religiosa que interfere no comportamento do jovem.
«b) mudanca repentina e positiva de atitude de uma pessoa.

¢) ensinamento passado a adolescentes para orienté-los.

d) transfo
Descrind ™ - inf

¢ao pela qual passa o cérebro no final da adolescéncia.

0 02 U3 PalavIa U &xprassan

136
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J& na terceira, dos 28 (vinte e oito) que responderam, houve acerto por parte de metade
dos estudantes, essa questdo trabalha com trés descritores, o descritor 1 (D1) que ¢ “localizar
informagdes explicitas em um texto”, o descritor 5 (D5) que ¢ “interpretar texto com o auxilio de

material grafico diverso” e o descritor dezoito (D18).

Figura 8:

Leia a tira abaixo, de Fernando Gonsales, e responda as questdes 3 e 4.

A ANTA UMA TROMB4 .
TROM MINOSCULA, \OCE
TEFE&’)'EA o GO DIZer)
LEGANTE!

(Folha de S. Paulo,17/6/2013)

personagem do 1¢ quadrinho se orgulha de sua tromba — ela € pequena e elegante —, mas, por
expressdo facial, nao considera aceitdvel o adjetivo que o elefante [he atribui. Isso ocorre porque,
contexto, a palavra tem sentido:

apenas dimensional,

Descritores. |
nierpretar
quadnnnos !
escolha de uma determinada palavra ou sxprassdo

Na quarta atividade ha o uso do descritor 2 (D2) sobre o texto “Top, cintura baixa e
beleza imperfeita”. (p.138) que é sobre “estabelecer relagdes entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto”, 10

(dez) alunos acertaram, provando, com isso que ha uma grande dificuldade em interpretar textos.
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Figura 9:

o texto a seguir, de Rodrigo Naves, e responda as questoes de 5a 7.

, cintura baixa e beleza imperfeita

Elas parecem maritacas. Andam em pequenos bandos e sio muito ruidosas. Duas ou trés
itacas alegram uma drvore inteira. Trés ou quatro dessas meninas animam toda uma rua.
tém penas para limpar com o bico, mas passam o dia baixando o top e levantando a calga,
insistem em subir e descer. E todas elas — meninas e aves — sio extremamente voliveis e
sua alegria de uma admirével mobilidade. Passam o dia de um lado para o outro.

4

parte da arte contemporinea procura levar a vida para dentro dos trabalhos de arte
m para os museus ¢ galerias. Um pouco de atencio a propria vida revelaria o quanto |
raciocinio ainda preserva de antigos dualismos. Afirmo que hd mais arte na maneira '
meninas e arrumarem — ou seja, na rua, na vida - do que em dois tercos da arte feita
os dias. [...] 5

(Boa companhia — Crénicas. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2006, pISHal

Figura 10:

Na quinta atividade sobre o texto “Alegrias”. (p.197) aparecem os descritores (D3)

“inferir o sentido de uma palavra ou expressao”, ¢ (D18) “reconhecer o efeito de sentido decorrente

da escolha de uma determinada palavra ou expressao”.
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Figura 11:

( Passando a limpo ¢°° )

-

Leia o texto a seguir, de Luis Fernando Verissimo, e responda as questoesde 1a 3.

Alegrias
L)

Um caminhio de limpeza publica recolhendo o lixo. Lixeiros se cruzam. pegando sacos de
lixo na calcada dos dois lados da rua e atirando os sacos na parte traseira de um caminhio.
Enquanto trabalham, os lixeiros conversam. aos gritos. e dio gargalhadas. E quando se abre a
janela de um segundo andar e um homem olha para a rua.

— Que historia é essa? —grita o homem.

Os lixeiros param e olham para cima. Um deles pergunta:

— O que foi. vizinho?

— Que alegria é essa?

Os lixeiros se entreolham.

— Tamo incomodando?

— Quanto vocés ganham? — pergunta o homem do segundo andar.
Um dos lixeiros diz quanto ganham.

— E como € que vocés estao alegres desse jeito?

— Bom, doutor, é que...

— Eu ganho dez vezes isso e vivo preocupado.

Os lixeiros niao sabem o que dizer.

— Desculpe se nés acordamos o senhor...

— Eu nio estava dormindo. Quem consegue dormir com tanta preocupacio?

Qutro lixeiro abre os bragos.

— Desculpe. né. vizinho?

— Eu n3o sou seu vizinho! Vocé deve morar num barraco de vila e en moro aqui. com todo
conforto. E sabe quando foi a altima vez que eu ri como vocés estdo rindo?

— Quando. doutor?

— Eu nao me lembro!

O motorista do caminhio se impacienta e diz para os outros:

— Vamla. Vamla.

Os lixeiros comegam a se afastar. O homem se debruca para fora da janela e grita:

— Como é que vocés conseguem rir desse jeito?

Um lixeiro. ja correndo para pegar outro saco. responde por cima do ombro.

— E o jeito. né. padrinho.

— Inconscientes! — grita o homem. — Inconscientes! Parem de rir!

Mais tarde os lixeiros comentam enire si:

— P6. Coroa sem cintura!

(Cronicas da vida publica. Porto Alegre: L&PM, 1896. o

196
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Figura 12:

Na sexta questdo sobre o texto “Abolicdo”. (p.266), ha a presenga do (D2) “estabelecer
relacfes entre partes de um texto, identificando repeticGes ou substitui¢des que contribuem para a
continuidade de um texto”, nessas duas Gltimas houve um equilibrio maior no nimero de erros e
acertos mas mesmo assim ndo ultrapassaram os cinguenta por cento comprovando que grande parte
dessa dificuldade se deve ao fato de ndo terem desenvolvido a competéncia lexical para que sejam

capazes de estabelecer as relagbes necessarias.
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Figura 13:

l( Passando a limpo -+ )

Leia o trecho de uma cronica de Machado de Assis e responda as questoes de 1 a 3.

- R
Abolicao

=3

No dia seguinte, chamei o Pancricio e disse-lhe com rara franqueza:

— Tu és livre. podes ir para onde quiseres. Aqui tens casa amiga, ja conhecida e tens mais
um ordenado. um ordenado que...

— Oh! meu senhd! fico.

— ... Um ordenado pequeno. mas que ha de crescer. Tudo cresce neste mundo; tu cresceste
imensamente. Quando nasceste, eras um pirralho deste tamanho: hoje estas mais alto que eu.
Deixa ver: olha. és mais alto quatro dedos...

— Artura nao qué dizé nada. nao, senho...

— Pequeno ordenado, repito, uns seis mil-réis: mas € de griao em griao que a galinha enche
o seu papo. Tu vales muito mais que uma galinha.

— Justamente. Pois seis mil-réis. No fim de um ano. se andares bem, conta com oito. Oito
ou sete.

Pancracio aceitou tudo: aceitou até um peteleco que lhe dei no dia seguinte, por me nio es-
covar bem as botas: efeitos da liberdade. Mas eu expliquei-lhe que o peteleco, sendo um impul-
so natural. nao podia anular o direito civil adquirido por um titulo que lhe dei. Ele continuava
livre. eu de mau humor: eram dois estados naturais, quase divinos.

Tudo compreendeu o meu bom Pancracio: dai pra ¢4, tenho-lhe despedido alguns ponta-
pPés. um ou outro puxio de orelhas, e chamo-lhe besta quando lhe nio chamo filho do diabo:
coisas todas que ele recebe humildemente. e (Deus me perdoe!) creio que até alegre.

O meu plano esta feito: quero ser deputado, e, na circular que mandarei aos meus eleitores.
direi que. antes, muito antes da abolicao legal, ja eu, em casa, na modéstia da familia, libertava
um escravo, ato que comoveu a toda a gente que dele teve noticia [...].

{Antologia da 7 ileira: de Machado de Assis a Lourencgo Diaféria. Sdo Paulo: Moderna, 2005. p. 13-14)

Figura 14:

Y
[ \5. Na frase “Tudo compreendeu o meu bom Pancracio [..|", 0 termo em destaque se refere:
a) as razoes do peteleco que o senhor lhe dera.

’\
b) ao saldrio que ele receberia. Descrita,2 + Estabelecer rela
¢Bes entre partes de um texo,
1 €) as razoes dos maus-tratos mesmo apos receber sua liberdade. identificando ~ repeticdes ou
S -0 substituicdes que contribuem
d) a liberdade como um direito natural, para a continuidade da um texto

Foi observado, no momento que as atividades diagnosticas estavam sendo
aplicadas que varios alunos apresentaram duvidas, principalmente em relacdo ao
significado das palavras e, consequentemente, isso refletiu na interpretagdo dos textos que,

como pudemos ver, foi bem aquém do esperado para o nivel que 0s estudantes estdo.
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Observando os resultados da etapa investigativo-diagnoOstica, constatamos que era
necessaria uma proposta de intervencdo para que os alunos adquirissem a competéncia
lexical necessaria para uma serem capazes de interpretar textos de maneira satisfatoria e
com isso se tornarem também escritores competentes compativel com o nivel escolar no
qual se encontram. Como competéncia lexical entendemos que seja desenvolvimento da
competéncia comunicativa, ¢ como afirma Ferraz (2008): “por competéncia lexical
podemos considerar a capacidade de compreender as palavras, na sua estrutura
morfossintatica e nas suas relacGes de sentido com outros itens lexicais constitutivos da
lingua.” (FERRAZ, 2008, p. 146).

Esses resultados insatisfatérios vém comprovar que o ensino de Lingua Materna
nos moldes atuais, que se baseia em explicar de nomenclaturas e depois aplicar exercicio,
“desconsiderando, dessa maneira, a contribuigdo e a participa¢do do aluno no processo de
aprendizagem e ignorando os aspectos socioculturais.” (PCN/EF, 1998, p. 37), como

também nos mostra 0s PCN-EM (1999, p. 18)

[...] o processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se
em propostas interativas. [...] Os contetdos tradicionais de ensino de lingua, ou
seja, nomenclatura gramatical [...] sdo deslocados para um segundo plano. O
estudo da gramatica passa a ser uma  estratégia  para

compreensao/interpretacio/producio de textos [...]. (PCN-EM,1999, p. 18)
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O gréafico 1 abaixo ilustra os resultados encontrados.

25
20
15
O ACERTOS
B ERROS
O NAO RESPONDERAM
10
5
0 1 1 1 1 1

12 Questdao 22 Questao 32 Questdao 42 Questao 52 Questdo 62 Questdo

Fonte: Grafico elaborado pela professora- pesquisadora (2018)

Podemos perceber pelo grafico que ha a presenca de 05 (cinco) questbes sobre
compreensao textual referentes a competéncia lexical presentes no livro didatico analisado.
Percebemos nele um grande nimero de respostas erradas. Portanto, através da etapa
investigativo-diagndstica, verificamos que ha necessidade de uma proposta de intervencao,
para que os alunos, de fato, ampliem seu repertorio lexical que tem relevante importancia
nos usos reais da lingua e sejam capazes de reconhecer a palavra como parte
imprescindivel dos textos pois, quando se escreve deve-se tomar “as decisdes de ordem
lexical (escolha de palavras) e de ordem sintatico-semantica (a escolha das estruturas das
frases) ”. (ANTUNES, 2003, p.55)

A seguir, apresentamos a nossa Proposta de Intervengao.
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2.4 PROPOSTA DE INTERVENCAO
2.4.1 Procedimentos metodoldgicos da etapa investigativo-interventiva

Procedimento 1: Explicacdo aos pais ou responsaveis sobre 0s objetivos e beneficios da p

esquisa e sobre a necessidade de assinatura do termo de consentimento.

Procedimento 2: Solicitagdo da assinatura do Termo de Consentimento (ANEXO A) e apl
icar instrumentos (ANEXOS B e C), aos pais ou responsaveis para coleta de informacdes s

ociais que poderdo ser Uteis ao estudo.

Procedimento 3: Elaboracdo do Projeto de intervencdo buscando desenvolver estratégias
eficazes para oferecer condigfes de ampliagdo da competéncia lexical dos alunos a fim de

proporcionar maior competéncia leitora e escritora.

Procedimento 4: Registro das informacdes que poderdo contribuir para as anotacoes de ca
mpo e que permitirdo um acompanhamento da evolucgdo do desempenho dos alunos. Tamb
ém nos permitira construir um retrato detalhado de como o grupo se encontrava em relacao
a competéncia lexical e em relacdo as habilidades leitora e escritora. Nesse registro, selecio
naremos questdes que nos proporcionardo sondar e avaliar quais metas foram alcancadas e

quais as dificuldades ndo foram ainda superadas.

Procedimento 5: Elaboracéo e aplicacdo de atividades avaliativas processuais para coleta
de dados que sera realizada durante o processo de intervencdo com o objetivo de verificar s
e o trabalho esta sendo produtivo, e se os alunos estdo, de fato, aprendendo com as situaco

es didaticas propostas.

Procedimento 6: Categorizacdo dos dados, seguindo os mesmos critérios adotados na etap

a investigativo-diagndstica.

Procedimento 7: Elaboracdo de quadros-sintese, seguindo 0s mesmos critérios adotados n

a etapa investigativo diagndstica.

Procedimento 8: Elaboragao de graficos estatisticos, seguindo 0s mesmos critérios adotad

0S na etapa investigativo diagnostica.

Procedimento 9: Andlise comparativa dos dados coletados nas primeira e segunda etapas.
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2.4.2 Plano de acdo da etapa investigativo-interventiva
Escola: Escola Estadual Dona Quita Pereira
Turma: Branca

Objetivo: Contribuir para a construcéo e o aprimoramento da competéncia lexical fazendo
com que as competéncias leitora e escritora proporcione ao estudante a expressdo subjetiva
de suas ideias e satisfaca as suas necessidades de comunicagdo escrita para interagir em
sociedade e exercer sua cidadania. Para isso, iremos trabalhar, através de atividades
reflexivas e jogos pedagodgicos, conceitos de Iéxico e vocabulario como ampliacédo e
variacdo vocabular (uso de sinbnimos, de antdnimos, de hiperénimos, parébnimos e de

homdnimos), e sua importancia na construcdo de textos escritos.

Abaixo apresentamos as a¢des propostas.

Favorecer feedback das questBes e trabalhar conceitos de Iéxico e vocabulario como
ampliagdo e variagdo vocabular na fungdo de coesdo e de coeréncia textual (uso de
sinénimos, de antébnimos, de hiperdnimos, parénimos e de homdénimos, neologia,
comparag¢do, metafora, metonimia, significacao de palavras e expressoes, efeitos de sentido
da selecdo lexical do texto: focalizacdo tematica, ambiguidade, contradicdes, imprecisfes e
inadequacdes semanticas, modalizagdo do discurso, estranhamento, ironia, humor), e sua
importancia na construcdo de textos escritos. Produzir texto escrito utilizando os conceitos

sobre Iéxico e vocabulario ja apreendidos nas acfes anteriores.
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Acéo |: Trabalhar a primeira parte do livro adaptado “Contos e Lendas da Mitologia

Grega” de Claude Pouzadoux: As Lendas Divinas, 1. Um mundo caoético.

Objetivos:
4.1. Inferir o significado de palavras e expressdes usadas em um texto.

4.2. Reconhecer recursos lexicais e semanticos usados em um texto e seus efeitos de

sentido.

4.3. Usar, em um texto, recursos lexicais e semanticos adequados aos efeitos de sentido

pretendidos.

4.4. ldentificar, em um texto, inadequacdes lexicais, imprecisdes e contradigdes

semanticas.
4.5. Corrigir, em um texto, inadequac0es lexicais, imprecisdes e contradi¢cfes semanticas.

4.6. Reconhecer entre partes de um texto, repeticdes ou substituicbes que contribuem para

a continuidade de um texto.

4.7. Usar, em um texto, repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de

um texto.
4.8. Corrigir, em um texto, inadequacdes no uso de repeti¢cdes ou substitui¢cdes que

contribuem para a continuidade de um texto

Recursos: Copias do texto com atividades reflexivas e jogos pedagogicos

Detalhamento das acdes: Realizar a leitura do texto e fazer discussdes sobre os elementos

presentes nele. Trabalhar atividades que contemplem as habilidades mencionadas.

Carga horaria: 4 aulas de 50 minutos.
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Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.
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Acao Il: Trabalhar a primeira parte do livro adaptado “Contos ¢ Lendas da Mitologia
Grega” de Claude Pouzadoux: As Lendas Divinas, 2. Os deuses do Olimpo.

Objetivos:
4.1. Inferir o significado de palavras e expressdes usadas em um texto.

4.2. Reconhecer recursos lexicais e semanticos usados em um texto e seus efeitos de
sentido.

4.3. Usar, em um texto, recursos lexicais e semanticos adequados aos efeitos de sentido
pretendidos.

4.4. Identificar, em um texto, inadequacdes lexicais, imprecisdes e contradi¢bes
semanticas.

4.5. Corrigir, em um texto, inadequacdes lexicais, imprecisdes e contradi¢des semanticas.

4.6. Reconhecer entre partes de um texto, repeti¢cdes ou substitui¢cbes que contribuem para
a continuidade de um texto.

4.7. Usar, em um texto, repeti¢cGes ou substituigdes que contribuem para a continuidade de
um texto.

4.8. Corrigir, em um texto, inadequacdes no uso de repeti¢cdes ou substitui¢cdes que

contribuem para a continuidade de um texto

Recursos: Copias do texto com atividades reflexivas e jogos pedagdgicos

Detalhamento das acOes: Realizar a leitura do texto e fazer discussdes sobre os elementos
presentes nele. Trabalhar atividades que contemplem as habilidades mencionadas.

Carga horaria: 4 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.
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Acao IV: Trabalhar a segunda parte do livro adaptado “Contos e Lendas da Mitologia
Grega” de Claude Pouzadoux: Os Herois, 1. Jasdo e o Tosdo de Ouro.

Objetivos:
4.1. Inferir o significado de palavras e expressoes usadas em um texto.

4.2. Reconhecer recursos lexicais e semanticos usados em um texto e seus efeitos de
sentido.

4.3. Usar, em um texto, recursos lexicais e semanticos adequados aos efeitos de sentido
pretendidos.

4.4. Identificar, em um texto, inadequagdes lexicais, imprecisdes e contradigdes
semanticas.

4.5. Corrigir, em um texto, inadequacdes lexicais, imprecisdes e contradi¢des semanticas.

4.6. Reconhecer entre partes de um texto, repeti¢cdes ou substitui¢cbes que contribuem para
a continuidade de um texto.

4.7. Usar, em um texto, repeti¢cdes ou substituicGes que contribuem para a continuidade de
um texto.

4.8. Corrigir, em um texto, inadequacdes no uso de repeti¢cdes ou substitui¢cdes que

contribuem para a continuidade de um texto

Recursos: Copias do texto com atividades reflexivas e jogos pedagdgicos

Detalhamento das acOes: Realizar a leitura do texto e fazer discussdes sobre os elementos
presentes nele. Trabalhar atividades que contemplem as habilidades mencionadas.

Carga horaria: 4 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.
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Acao V: Trabalhar a segunda parte do livro adaptado “Contos ¢ Lendas da Mitologia
Grega” de Claude Pouzadoux: Os Herois, 2. As faganhas de Héracles.

Objetivos:
4.1. Inferir o significado de palavras e expressoes usadas em um texto.

4.2. Reconhecer recursos lexicais e semanticos usados em um texto e seus efeitos de
sentido.

4.3. Usar, em um texto, recursos lexicais e semanticos adequados aos efeitos de sentido
pretendidos.

4.4. Identificar, em um texto, inadequagdes lexicais, imprecisdes e contradigdes
semanticas.

4.5. Corrigir, em um texto, inadequacdes lexicais, imprecisdes e contradi¢des semanticas.

4.6. Reconhecer entre partes de um texto, repeti¢cdes ou substituigdes que contribuem para
a continuidade de um texto.

4.7. Usar, em um texto, repeti¢cGes ou substituigdes que contribuem para a continuidade de
um texto.

4.8. Corrigir, em um texto, inadequacdes no uso de repeti¢cdes ou substitui¢cdes que

contribuem para a continuidade de um texto

Recursos: Copias do texto com atividades reflexivas e jogos pedagdgicos

Detalhamento das acOes: Realizar a leitura do texto e fazer discussdes sobre os elementos
presentes nele. Trabalhar atividades que contemplem as habilidades mencionadas.

Carga horaria: 4 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.
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Acao VI: Trabalhar a segunda parte do livro adaptado “Contos e Lendas da Mitologia
Grega” de Claude Pouzadoux: Os Herois, 3. Perseu, o argiano.

Objetivos:
4.1. Inferir o significado de palavras e expressoes usadas em um texto.

4.2. Reconhecer recursos lexicais e seméanticos usados em um texto e seus efeitos de

sentido.

4.3. Usar, em um texto, recursos lexicais e semanticos adequados aos efeitos de sentido

pretendidos.

4.4. ldentificar, em um texto, inadequagdes lexicais, imprecisdes e contradigdes

semanticas.
4.5. Corrigir, em um texto, inadequacdes lexicais, imprecisdes e contradi¢cbes semanticas.

4.6. Reconhecer entre partes de um texto, repeticdes ou substituicdes que contribuem para

a continuidade de um texto.

4.7. Usar, em um texto, repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de

um texto.
4.8. Corrigir, em um texto, inadequacdes no uso de repeti¢cdes ou substituicdes que

contribuem para a continuidade de um texto

Recursos: Copias do texto com atividades reflexivas e jogos pedagdgicos

Detalhamento das agOes: Realizar a leitura do texto e fazer discussdes sobre os elementos

presentes nele. Trabalhar atividades que contemplem as habilidades mencionadas.

Carga horaria: 4 aulas de 50 minutos.
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Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.
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Acéo VII: Trabalhar a segunda parte do livro adaptado “Contos e Lendas da Mitologia
Grega” de Claude Pouzadoux: Os Herois, 4. Teseu, o ateniense.

Objetivos:
4.1. Inferir o significado de palavras e expressdes usadas em um texto.

4.2. Reconhecer recursos lexicais e semanticos usados em um texto e seus efeitos de
sentido.

4.3. Usar, em um texto, recursos lexicais e semanticos adequados aos efeitos de sentido
pretendidos.

4.4. Identificar, em um texto, inadequacdes lexicais, imprecisdes e contradi¢bes
semanticas.

4.5. Corrigir, em um texto, inadequacdes lexicais, imprecisdes e contradi¢des semanticas.

4.6. Reconhecer entre partes de um texto, repeti¢cdes ou substitui¢cbes que contribuem para
a continuidade de um texto.

4.7. Usar, em um texto, repeti¢cGes ou substituigdes que contribuem para a continuidade de
um texto.

4.8. Corrigir, em um texto, inadequacdes no uso de repeti¢cdes ou substitui¢cdes que

contribuem para a continuidade de um texto

Recursos: Copias do texto com atividades reflexivas e jogos pedagdgicos

Detalhamento das acOes: Realizar a leitura do texto e fazer discussdes sobre os elementos
presentes nele. Trabalhar atividades que contemplem as habilidades mencionadas.

Carga horaria: 4 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.
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Acéo VIII: Trabalhar a segunda parte do livro adaptado “Contos ¢ Lendas da Mitologia
Grega” de Claude Pouzadoux: Os Herdis, 5. Edipo, o tebano.

Objetivos:
4.1. Inferir o significado de palavras e expressoes usadas em um texto.

4.2. Reconhecer recursos lexicais e semanticos usados em um texto e seus efeitos de
sentido.

4.3. Usar, em um texto, recursos lexicais e semanticos adequados aos efeitos de sentido
pretendidos.

4.4. Identificar, em um texto, inadequagdes lexicais, imprecisdes e contradigdes
semanticas.

4.5. Corrigir, em um texto, inadequacdes lexicais, imprecisdes e contradi¢des semanticas.

4.6. Reconhecer entre partes de um texto, repeti¢cdes ou substituices que contribuem para
a continuidade de um texto.

4.7. Usar, em um texto, repeti¢cGes ou substituigdes que contribuem para a continuidade de
um texto.

4.8. Corrigir, em um texto, inadequacdes no uso de repeti¢cdes ou substitui¢cdes que

contribuem para a continuidade de um texto

Recursos: Copias do texto com atividades reflexivas e jogos pedagdgicos

Detalhamento das acOes: Realizar a leitura do texto e fazer discussdes sobre os elementos
presentes nele. Trabalhar atividades que contemplem as habilidades mencionadas.

Carga horaria: 4 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante toda a nossa experiéncia em sala de aula, percebemos que grande parte
dos alunos ndo apresenta uma leitura satisfatoria dos textos presentes nos livros nem
conseguem desenvolver com a resposta esperada as atividades de producdo de textos
propostas e, entendemos que grande parte dessa dificuldade se deve a baixa competéncia
lexical. Notamos que os textos presentes nos LDLP distribuidos pelo PNLD sdo textos
enriquecedores e que abrangem varios géneros textuais importantes da nossa sociedade, no
entanto, como todo material, ndo séo suficientes e ndo atendem a todos os alunos nas suas
heterogeneidades. Portanto, é papel do professor de lingua materna, tentar mudar essa
realidade, e pensamos que, o principal diferencial estd na maneira como conduz sua praxis,
sendo o ideal planejarmos nossas aulas pautadas na acdo — reflexdo — acdo, com vistas a
formacéo de leitores e escritores competentes da lingua materna, dessa forma entendemos
ser necessario que o professor, que melhor do que ninguém, entende as necessidades e
dificuldades de suas turmas esteja livre para complementar as atividades propostas pelos
LDs.

Percebemos que os alunos mostraram dificuldades em ler o texto proposto de
maneira satisfatéria pra o nivel no qual se encontram, o fundamental Il, principalmente
quanto ao género do texto “o mito”, muitos nem leram e ja tentaram responder as questoes
que apresentavam caga-palavras e cruzadinhas, acharam mais interessante essas atividades
do que a leitura. Na nossa proposta de elaboracdo de atividades, focarmos nas que
privilegiem a ampliacdo do Iéxico explorando formas de ensino a partir do texto e de
atividades ludicas, sem focar no uso deste como pretexto para ensinar classificacGes
gramaticais, e de forma a usar os sentidos envolvendo usos reais de situagdes
comunicativas. Nossa intencdo foi usar a teoria e aplica-la na pratica com atividades
divertidas e estimulantes tentando, com uma amostra de atividades aplicadas em sala de
aula, que a teoria pode se aliar a pratica. Nossa proposta vem da experiéncia como docente
de Lingua Portuguesa depois de observar varias dificuldades dos alunos em interpretar e
redigir textos, dificuldades essas entendidas por nés como responsabilidade da baixa

competéncia lexical.

Analisando todas as habilidades que precisam ser consolidadas para o

aprimoramento da competéncia lexical, nossa Proposta Educacional de Intervencdo
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Pedagogica (PEI), focou-se no trabalho com atividades ludicas trabalhando com o
significado de algumas palavras presentes no texto e consideradas desconhecidas pelos
alunos. O trabalho com os sentidos das palavras no texto lido, de maneira que permitisse
que pudéssemos ir além de uma leitura superficial, sem entendimento claro, baseada na
construcdo de sentidos e que permitisse ir além da metalinguagem e na construcdo de
sentidos a partir dos recursos léxicos presentes no texto. E importante ressaltarmos que
também é nosso objetivo mostrar que essas atividades podem ser feitas no dia a dia da sala
de aula, observando as condigfes oferecidas pela maioria das escolas publicas. Também
podem ser confeccionados joguinhos pedagdgicos, pelos professores ou mesmo pelos
proprios alunos, como jogo da memodria com sindnimos e anténimos com o intuito de
aumentar o repertorio lexical do aluno. Ressaltamos também que, além de atividades
diretamente relacionadas com o Iéxico e sua consequente ampliacdo vocabular,
trabalhamos exercicios de interpretacdo textual e producéo, visando a consolidacdo de

outras habilidades previstas para o 8.° (oitavo) ano do Ensino Fundamental 11.

Abaixo, apresentamos as anota¢gdes de campo que foram feitas durante o processo

de aplicacdo da atividade interventiva.

3.1 Estratégia Metodoldgica

Dos trinta e cinco matriculados na sala, vinte e sete estavam presentes na aula de
lingua portuguesa no dia de aplicacdo da atividade de intervencdo. Primeiramente, foi
pedido aos alunos que lessem o texto “Um mundo caotico” a primeira parte “I criagdo do
mundo”, retirada do livro “Contos e lendas da mitologia grega” do autor Claude

Pouzadoux.
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Fonte: https://www.livrariacultura.com.br/p/livros/teen/literatura/contos-e-lendas-da-mitologia-
grega-3048344
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Os alunos foram organizados em fila para a leitura individual do texto proposto,
no entanto foi observado que poucos leram o texto antes de partir para as atividades
propostas, preferindo ir diretamente resolver as cruzadinhas e o caga-palavras, observado
isso, a professora regente da turma chamou a atencdo para importancia da leitura como o
primeiro passo para a resolucdo dos exercicios. As atividades foram pensadas visando a
aprofundar a competéncia lexical necessarias a consolidacdo da competéncia leitora e
escritora. No inicio do desenvolvimento da atividade, a maioria dos estudantes tiveram
dificuldade na leitura e no entendimento do texto, chamando a professora a todo momento

para esclarecer davidas quanto a interpretagao.

Seguindo a proposta, os alunos realizaram o cacga-palavras e foi permitido que
essa parte da atividade fosse feita de modo coletivo, de maneira que um ajudasse o outro a
encontrar as palavras propostas. Foi percebido um entusiasmo dos alunos ao resolver essa
questdo, conseguindo encontrar todas as palavras. Dos vinte e sete alunos, apenas uma néo

conseguiu encontrar todas as palavras.

Em seguida, realizaram a cruzadinha, que se tratava das mesmas palavras, mas
agora, procurando as mesmas pelo significado, inicialmente apresentaram davidas, mas a
professora prontamente explicou o0 objetivo e dessa forma conseguiram realizar com

facilidade. Todos os vinte e sete alunos conseguiram fazer a cruzadinha.

Na terceira questdo eles foram estimulados a procurarem em um quadro com
diversas palavras as sinbnimas das mesmas trabalhadas nas questbes anteriores. Alguns
apresentaram dificuldades em encontrar os sindbnimos, mas a grande maioria conseguiu
realizar sem maiores dificuldades. Dos vinte e sete alunos, seis ndo encontraram 0S

sindnimos equivalentes.

Posteriormente foram propostas atividades que pudessem medir as competéncia
leitora e escritora. Nessa atividade, vinte e trés alunos responderam as questdes de forma

satisfatoria, mostrando assim entendimento do texto.

Notamos que, com o trabalho anterior com o léxico através de atividades ludicas a
compreensdo do texto se tornou mais facil e assim, as respostas as questfes foram
resolvidas com mais facilidade comparando com os resultados da etapa investigativo-
diagnostica com os resultados da etapa investigativo-interventiva, mostrando assim, que a

nossa proposta trabalhar o Iéxico através de atividades ludicas e jogos pedagdgicos
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constitui uma estratégia valida e com melhores resultados para a ampliacdo vocabular e o
desenvolvimento da competéncia lexical importantes para o desenvolvimento das

competéncias leitora e escritora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através do desenvolvimento da pesquisa, foi possivel verificar que uma das
dificuldades dos alunos na producdo escrita esta relacionada a sua competéncia lexical e
permitiu-nos verificar a necessidade de desenvolver uma proposta de intervencdo que vise

a sanar essas dificuldades.

Entendemos que este trabalho de pesquisa tem relevancia, uma vez que,
concluido, podera contribuir para melhorar a qualidade do ensino da disciplina Lingua
Portuguesa, principalmente no que se refere ao aprofundamento de conhecimentos que
favorecam a melhora da competéncia lexical e escritora dos alunos, visto que pretendemos
construir estratégias metodologicas que promovam 0 acesso dos alunos a informagdes
suficientes sobre o Iéxico da lingua no sentido de formar habilidades no que se refere a
autonomia nos processos de construcao de textos escritos para a producdo de um discurso

claro, coerente e coeso.

Entendemos que grande parte dos professores apresenta dificuldades em ensinar a
escrever, pois 0 estudo metalinguistico centrado no ensino de nomenclaturas, pratica mais
utilizada, ndo favorece a formagdo de escritores que produzam textos coesos e coerentes.
Essas aulas proporcionam poucos momentos para a realizacdo de trabalhos com o léxico e
vocabulario, elementos essenciais para a construcdo de sentidos. Dessa forma, esperamos
contribuir para a pratica também de outros colegas, professores de lingua materna, e
ratificar a importancia de revermos as praticas pedagogicas utilizadas e proporcionar uma
reflexdo a respeito do desenvolvimento das competéncias lexicais na formacgdo de

habilidades escritoras.

Dessa forma esperamos ter contribuido um pouco com os colegas professores
quanto a pratica pedagogica em sala de aula mostrando que o uso de jogos pedagogicos e
de atividades lGdicas podem auxiliar no processo de aquisicdo da competéncia lexical e a

consequente melhoria em relagdo as competéncias leitora e escritora.

Portanto, é valido, analisar um trabalho que colabore com a pratica pedagogica
nas aulas de Lingua Portuguesa, principalmente com a realidade enfrentada por nos na

educacéo atual.
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ANEXOS:

Apresentaremos a seguir, amostras de atividades com questdes que abordam as
competéncias lexicais, realizadas pelos estudantes do oitavo ano branco do Ensino
Fundamental 11 da Escola Estadual Dona Quita Pereira, na disciplina Lingua Portuguesa.
Tais questdes estdo no livro didatico analisado e adotado pela escola e fazem parte de um
modulo especifico que é constituido por questdes de mdaltipla escola que avaliam as

habilidades de leitura a partir dos descritores da Prova Brasil.



Aluno 1:

COLA ESTADUAL DONA
QUITA PEREIRA

ATIVIDADE DE LEINGUA PORTUGUESA
Professor (a): Aretuza Turma: 8° ANO Brom .5
Data L /00./18
Aluno (a):

Leia o texto a seguir, de Luis Fernando Verissii e

1) Com a leitura do texto, entende-se que as palavras incrivel
e inacreditavel:

a) sdo empregadas, respectivamente, como aprovagéo diante
de um fato e como reprovac;éo diante de um fato.

b) sdo derivadas de palavras com sentidos opostos, como
crer e acreditar. |

C) sao utilizadas, respechvamente como censura e como
elogio.

. tém o. mesmo sentido, podendo ser usadas
indiferentemente.

Leia o texto abaixo, de Elsie Lessa, e responda & questio

responda a questao abaixo:

O incrivel e o inacreditavel

“Incrivel “e "inacreditavel" querem dizer a mesma coisa - e
ndo querem. "Incrivel” é elogio. Vocé acha incrivel o que é
dificil de acreditar de tdo bom. Ja inacreditavel & o que vocé
se recusa a acreditar de tdo nefasto, nefario e nefando - alinha
média do Execravel Futebol Clube.

Incrivel & qualquer demonstragdo de um talento superior, seja
o daquela moga por quem ninguém da nada e abre a boca e
canta como um anjo, o do mirrado reserva que entra em
campo e sai driblando tudo, inclusive a bandeirinha do corner,
o do magico que tira moedas do nariz e transforma lengos em
pombas brancas, o do escritor que torneia frases como se as
esculpisse.

Incrivel é a graca da neta que sai dangando ao som da
Bachiana n°5 do Villa - Lobos como se néo tivesse sé cinco
anos, € o ator que nos toca e a atriz que nos faz rir ou chorar
s6 com um jeito da boca, € quadro que encanta e o pdr de sol
que enleva.

Inacreditavel &, depois de dois mil anos de civilizagéo crista,
existir gente que ama seus filhos e seus cachorros e se
emociona com a novela e mesmo assim defende o
vigilantismo brutal, como se fazer justica fosse enfrentar a
barbarie com a barbarie, e salvar uma sociedade fosse
embrutecé-la até a autodestruigdo.

Incrivel, realmente incrivel, é o brasileiro que leva uma vida
decente mesmo que tudo a sua volta o chame para o
desespero e a desforra. [...]

(Disponivel em: http:/cultura.estadao.com.br/noticias/geral,o-
incrivel-e-o-inacreditavel-imp-,1129823. Acesso em:
15/6/2014. © by Luis Fernando Verissimo.)

Um gquarto de rapaz

Abro as venezianas na alegria de sol desta manha e s6 ndo
ponho a mdo na cabega porque, afinal das contas, o correr
dos anos nos da uma certa filosofia. Essa rapaziada parece
que mesmo toda assim.

[...] O mocidade inquieta, s6 mesmo o que estd em ordem
dentro deste quarto sdo os montes de discos. E estes livros,
meu Deus? Como & que gente que gosta de ler pode deixar
os proprios livros numa bagunga dessas? Coitado do Pablo
Neruda, olha onde foi parar! E o Dom Quixote de La Mancha,
Virgem Santissimal [...] .

E pensar que esse menino um dia casa e vai levar essas
nogdes de arrumagdo para a infeliz da esposa, e que juizo,
que juizo vai fazer essa moga de mim, meu Deus do céu! Ha
bem quinze anos que este problema me atormenta, tenho
trocado confidéncias com as amigas ha varias opinides a
respeito. Umas acham que um dia da um estalo de Padre
Vieira na cabeca desses moleques e passam a pendurar
roupa, tirar p6 de livro, desamarrar o sapato antes tirar do pé.

Guardo os chinelos, que ficam sempre emborcados. Ja lhe
disse que isso é atraso de vida. E ele morre de rir. E ponho as
cobertas em cima da cama. E abro as janelas [...]. Mas nao
fago mais nada, porque abri um cademo, de letra muito ruim,
até a metade com os seus versos.

(Boa companhia - Crdnicas. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2005. p. 71)

1) A expressao "estalo de Padre Vieira" pode ser interpretada,
no texto, como:

a) onentacao religiosa que interfere no comportamento do
jovem. /

b) mudanga répentma e positiva de atitude de uma pessoa.
®)-ensinamento,  passado a adolescentes para orienta-los.

d) transformagéo pela qual passa o cérebro no final da
adolescéncla \

_ A ANTA
TEM UMA TROMBA

LEGANTE /

(Fotha de S. Paulo,17/6/2013.)

1) A personagem do 1° quadrinho se orgulha de’sua tromba - ela é pequena e elegante -, mas, por expresséo facial, nfio considera
aceitavel o adjetivo que o elefante Ihe\atnbul _Isso ocorre porque, no contexto, a palavra tem sentldo

a) apenas dimensional. N 7
B) carinhoso. X
¢) depreciativo \
d) elogioso
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Leia o texto a seguir, de Rodrigo Naves, e responda a
questao abaixo:

Top, cintura baixa e beleza imperfeita
Elas parecem maritacas. Andam em pequenos bandos e s&o

muito ruidosas. Duas ou trés maritacas alegram uma arvore
inteira. Trés ou quatro dessas meninas animam toda uma rua.
N&o tém penas para limpar com o bico, mas passam o dia
baixando o top e levantando a calga, que insistem em subir e
descer. E todas elas - meninas e aves - sdo extremamente
voluveis e sua alegria de uma admiravel mobilidade. Passam
o dia de um lado para o outro.

[]

Boa parte da arte contemporanea procura levar a vida para
dentro dos trabalhos de arte e também para os museus e
galerias. Um pouco de atencdo a propria vida revelaria o
quanto esse raciocinio ainda preserva de antigos dualismos.
Afirmo que h& mais arte na maneira dessas meninas se
arrumarem - ou seja, na rua, na vida - do que em dois tergos
da arte feita em nossos dias. [...]

(Boa companhia - Crénicas. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2005.)

1) Os "antigos dualismos" (segundo paragrafo) fazem
referéncia a separacéo entre: -

a) a arte, de um lado, e muée/us‘e galerias, de outro.

b) a arte contemporanea e-a'arte do passado.

©) a arte e o raciocinio.

d) a vida e a arte.

Leia o texto a seguir, de Luis Fernando Verissimo, e
responda & questao abaixo:

Alegrias
[..] Um caminhdo de limpeza publica recolhendo o lixo.

Lixeiros se cruzam, pegando sacos de lixo na calgada dos
dois lados da rua e atirando os sacos na parte traseira de um
caminhdo. Enquanto trabalham, os lixeiros conversam, aos
gritos, e ddo gargalhadas. E quando se abre a janela de um
segundo andar e um homem olha para a rua.

- Que histéria € essa? - grita 0 homem.

Os lixeiros param e olham para cima. Um deles pergunta:

- O que foi, vizinho?

- Que alegria é essa?

Os lixeiros se entreolham.

- Tamo incomodando?

- Quanto vocés ganham? - pergunta o homem do segundo
andar.

Um dos lixeiros diz quanto ganham.

- E como é que vocés estdo alegres desse jeito?

- Bom, doutor, & que ...

- Eu ganho dez vezes isso e vivo preocupado.

Os lixeiros nao sabem o que dizer.

- Desculpe se nés acordamos o senhor...

- Eu n&o estava dormindo. Quem consegue dormir com tanta
preocupagéo?

Qutro lixeiro abre os bragos.

- Desculpe, né, vizinho?

- Eu ndo sou seu vizinho! Vocé deve morar num barraco de
vila e eu moro aqui, com todo conforto. E sabe quando foi a
ultima vez que eu ri como vocés estdo rindo?

- Quando, doutor? - Eu ndo me lembro!

O motorista do caminh&o se impacienta e diz para os outros:
- Vamla. Vamla.

Os lixeiros comegam a se afastar. O homem se debruga para
fora da janela e grita;

- Como é que vocés conseguem rir desse jeito?

Um lixeiro, ja correndo para pegar outro saco, responde por
cima do ombro.

- E o jeito, né, padrinho.

- Inconscientes! - grita 0 homem. - Inconscientes! Parem de
rirl

Mais tarde os lixeiros comentam entre si: - P6. Coroa sem
cintural

(Cronicas da vida publica. Porto Alegre: L&PM, 1996.)

1- Entende-se pelo comentario "- P6. Coroa sem cintura!”" que
o morador:

a) Desrespeita quem esta trabalhando.

b) Precisa reduzir a gordura.

®) N&o sabe conviver com o que a vida lhe oferece nem
“dancar conforme a'musica”.

d) Preocupa-se com o que néo 1hé di dIZ respeito.

Leia o trecho de uma’ crbmca de Machado de Assis e
responda a qu‘é§ﬁ abaixo:

Abolicdo

[]

No dia seguinte, chamei o Pancréacio e disse-lhe com rara
franqueza:

- Tu és livre, podes ir para onde quiseres. Aqui tens casa
amiga, ja conhecida e tens mais um ordenado, um ordenado
que ...

- Oh! meu senhd! fico.

- ... Um ordenado pequeno, mas que ha de crescer. Tudo
cresce neste mundo; tu cresceste imensamente. Quando
nasceste, eras um pirralho deste tamanho; hoje estas mais
alto que eu. Deixa ver; olha, és mais alto quatro dedos ...

- Artura ndo qué dizé nada, ndo, senhd ...

- Pequeno ordenado, repito, uns seis mil-réis, mas & de gréo
em gréo que a galinha enche o seu papo. Tu vales muito mais
que uma galinha.

- Justamente. Pois seis mil-réis. No fim de um ano, se
andares bem, conta com oito. Oito ou sete.

Pancracio aceitou tudo; aceitou até um peteleco que Ihe dei
no dia seguinte, por me nao escovar bem as botas; efeitos da
liberdade. Mas eu expliquei-lhe que o peteleco, sendo um
impulso natural, ndo podia anular o direito civil adquirido por
um titulo que lhe dei. Ele continuava livre, eu de mau humor;
eram dois estados naturais, quase divinos.

Tudo compreendeu o meu bom Pancracio, dai pra ca, tenho-
Ihe despedido alguns pontapés, um ou outro puxdo de
orelhas, e chamo-lhe besta quando Ihe ndo chamo filho do
diabo; coisas todas que ele recebe humildemente, e (Deus me
perdoe!) creio que até alegre.

O meu plano esta feito; quero ser deputado, e, na circular que
mandarei aos meus eleitores, direi que, antes, muito antes da
abolicdo legal, j4 eu, em casa, na modéstia da familia,
libertava um escravo, ato que comoveu a toda a gente que
dele teve noticia [...].

(Antologia da cronica brasileira: de Machado de Assis a
Lourenco Diaféria. Sao Paulo: Moderna. 2005. p. 13-14.)

1) Na frase “Tudo compreendeu o meu bom Pancracio (...)",
o termo em destaque se refere:
a) As razées d6 peteleco que o senhor Ihe dera.
b) Ao saléndque ele receberia.
c) As razdes dos maus-tratos mesmo apés receber sua
liberdade/
d) A liberdade como um direito natural.
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Aluno 2:

COLA ESTADUAL DONA
QUITA PEREIRA

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA
Professor (a): Aretuza Turma: 8° ANO

Data 2} /09./18
Aluno (a):

Leia o texto a seguir, de Luis Fernando Verissimo, e
ponda a questao abai

O incrivel e o inacreditavel

“Incrivel “e "inacreditavel" querem dizer a mesma coisa - e
ndo querem. "Incrivel” é elogio. Vocé acha incrivel o que é
dificil de acreditar de tdo bom. Ja inacreditavel é o que vocé
se recusa a acreditar de tdo nefasto, neféario e nefando - alinha
média do Execravel Futebol Clube.

Incrivel é qualquer demonstragédo de um talento superior, seja
o daquela moga por quem ninguém dé nada e abre a boca e
canta como um anjo, o do mirrado reserva que entra em
campo e sai driblando tudo, inclusive a bandeirinha do corner,
o do magico que tira moedas do nariz e transforma lengos em
pombas brancas, o do escritor que torneia frases como se as
esculpisse.

[]

Incrivel € a graca da neta que sai dangando ao som da
Bachiana n°5 do Villa - Lobos como se ndo tivesse s6 cinco
anos, € o ator que nos toca e a atriz que nos faz rir ou chorar
s6 com um jeito da boca, é quadro que encanta e o por de sol
que enleva.

Inacreditavel &, depois de dois mil anos de civilizagdo crista,
existir gente que ama seus filhos e seus cachorros e se
emociona com a novela e mesmo assim defende o
vigilantismo brutal, como se fazer justiga fosse enfrentar a
barbarie com a barbarie, e salvar uma sociedade fosse
embrutecé-la até a autodestruicdo.

Incrivel, realmente incrivel, € o brasileiro que leva uma vida
decente mesmo que tudo a sua volta o chame para o
desespero e a desforra. [...]

(Disponivel em: http://cultura.estadao.com.br/noticias/geral,o-
incrivel-e-o-inacreditavel-imp-,1129823. Acesso em:
15/6/2014. © by Luis Fernando Verissimo.)

Leia a tira abaixo, de Fer do G les, e responda a q

1) Com a leitura do texto, entende-se que as palavras incrivel
e inacreditavel:

a) sdo empregadas, respectivamente, como aprovagéo diante
de um fato e como reprovaggo diante de um fato.

@) sdo derivadas de palavras com sentidos opostos, como
crer e acreditar. |

C) sdo utilizadas, respecﬁvamente como censura € como
elogio. x

d) tém o mesma\ sentido, podendo ser usadas
indiferentemente.

Leia o texto abaixo, de Elsie Lessa, e responda a questio
abaixo:

Um quarto de rapaz

Abro as venezianas na alegria de sol desta manha e s6 nao
ponho a mdo na cabeca porque, afinal das contas, o correr
dos anos nos da uma certa filosofia. Essa rapaziada parece
que mesmo toda assim.

[...] O mocidade inquieta, s6 mesmo o que estd em ordem
dentro deste quarto s&o os montes de discos. E estes livros,
meu Deus? Como é que gente que gosta de ler pode deixar
os proprios livros numa bagunga dessas? Coitado do Pablo
Neruda, olha onde foi parar! E o Dom Quixote de La Mancha,
Virgem Santissimal [...] .

E pensar que esse menino um dia casa e vai levar essas
nogdes de arrumagdo para a infeliz da esposa, e que juizo,
que juizo vai fazer essa moga de mim, meu Deus do céu! Ha
bem quinze anos que este problema me atormenta, tenho
trocado confidéncias com as amigas ha vérias opinibes a
respeito. Umas acham que um dia da um estalo de Padre
Vieira na cabega desses moleques e passam a pendurar
roupa, tirar pé de livro, desamarrar o sapato antes tirar do pé.

Guardo os chinelos, que ficam sempre emborcados. Ja lhe
disse que isso é atraso de vida. E ele morre de rir. E ponho as
cobertas em cima da cama. E abro as janelas [...]. Mas ndo
fago mais nada, porque abri um cademo, de letra muito ruim,
até a metade com os seus versos.

(Boa companhia - Crénicas. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2005. p. 71)

1) A expresséo "estalo de Padre Vieira" pode ser interpretada,
no texto, como:

a) orientacéo religiosa que interfere no comportamento do
jovem. £

® mudan(;a repentlna e positiva de atitude de uma pessoa.

c) ensinamento-passado a adolescentes para orienta-los.

d) transformagéo pela qual pgssa o cérebro no final da
adolescéncia.

_ A ANTA
TEU UMATROMBA
QUENA E
LEGANTE !

{Folha de S. Paulo,17/6/2013.1

1) A personagem do 1° quadrinho se orgulha de sua tromba - ela € pequena e elegante -, mas, por expressao facial, ndo considera

aceitavel o adjetivo que o elefante lhe atribui.
a) apenas dimensional.

b) carinhoso. e
depreciativo \
d) elogioso 3

ocorre porque, no contexto, a palavra tem sentido:
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Leia o texto a seguir, de Rodrigo Naves, e responda a
questao abaixo:

Elas parecem maritacas. Andam em pequenos bandos e sdo
muito ruidosas. Duas ou trés maritacas alegram uma arvore
inteira. Trés ou quatro dessas meninas animam toda uma rua.
Né&o tém penas para limpar com o bico, mas passam o dia
baixando o top e levantando a calga, que insistem em subir e
descer. E todas elas - meninas e aves - sdo extremamente
voltiveis e sua alegria de uma admiravel mobilidade. Passam
o dia de um lado para o outro.

|

Boa parte da arte contemporanea procura levar a vida para
dentro dos trabalhos de arte e também para os museus e
galerias. Um pouco de atencdo a propria vida revelaria o
quanto esse raciocinio ainda preserva de antigos dualismos.
Afirmo que ha mais arte na maneira dessas meninas se
arrumarem - ou seja, na rua, na vida - do que em dois tergos
da arte feita em nossos dias. [...]

(Boa companhia - Cronicas. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2005.)

1) Os "antigos dualismos" |(segundo paragrafo) fazem
referéncia a separacdo entre: |
a) a arte, de um lado, e muse\.ﬁe/ galerias, de outro.
® a arte contemporanea e aane\‘do passado.
\

c) a arte e o raciocinio.
~ \

d) avida e a arte. \

Leia o texto a seguir, de Luis Fernando Verissimo, e

o g 4

Alegrias

[...] Um caminhdo de limpeza publica recolhendo o lixo.
Lixeiros se cruzam, pegando sacos de lixo na calgada dos
dois lados da rua e atirando os sacos na parte traseira de um
caminh&o. Enquanto trabalham, os lixeiros conversam, aos
gritos, e déo gargalhadas. E quando se abre a janela de um
segundo andar e um homem olha para a rua.

- Que historia é essa? - grita 0 homem.

Os lixeiros param e olham para cima. Um deles pergunta:

- O que foi, vizinho?

- Que alegria é essa?

Os lixeiros se entreolham.

- Tamo incomodando? .

- Quanto vocés ganham? - pergunta o homem do segundo
andar.

Um dos lixeiros diz quanto ganham.

- E como € que vocés estéo alegres desse jeito?

- Bom, doutor, é que ...

- Eu ganho dez vezes isso e vivo preocupado.

Os lixeiros ndo sabem o que dizer.

- Desculpe se nés acordamos o senhor...

- Eu néo estava dormindo. Quem consegue dormir com tanta
preocupagéo?

Outro lixeiro abre os bragos.

- Desculpe, né, vizinho?

- Eu n&o sou seu vizinho! Vocé deve morar num barraco de
vila e eu moro aqui, com todo conforto. E sabe quando foi a
ultima vez que eu ri como vocés estéo rindo?

- Quando, doutor? - Eu ndo me lembro!

O motorista do caminh&o se impacienta e diz para os outros:
- Vamla. Vamla.

Os lixeiros comegam a se afastar. O homem se debruga para
fora da janela e grita;

- Como & que vocés conseguem rir desse jeito?

Um lixeiro, j& correndo para pegar outro saco, responde por
cima do ombro.

- E o jeito, né, padrinho.

- Inconscientes! - grita o homem. - Inconscientes! Parem de
rir

Mais tarde os lixeiros comentam entre si: - P5. Coroa sem
cintura!

(Cronicas da vida publica. Porto Alegre: L&PM, 1996.)

1- Entende-se pelo comentario "- P6. Coroa sem cintura!" que
o morador: ¢

@) Desrespeita ‘guem esta trabalhando.
b) Precisa reduzir a gordura.
¢) Nao sabe conviver com o que a vida lhe oferece nem
“dangar conforme\a musica”.
d) Preocupa-se co\(n 0 que néo lhe diz respeito.

Leia o trecho de\t\lma crénica de Machado de Assis e
responda a questﬁo\ abaixo:

Abolicdo

No dia seguinte, chamei o Pancracio e disse-lhe com rara
franqueza:

- Tu és livre, podes ir para onde quiseres. Aqui tens casa
amiga, ja conhecida e tens mais um ordenado, um ordenado
que ...

- Oh! meu senhd! fico.

- ... Um ordenado pequeno, mas que ha de crescer. Tudo
cresce neste mundo; tu cresceste imensamente. Quando
nasceste, eras um pirralho deste tamanho; hoje estds mais
alto que eu. Deixa ver; olha, és mais alto quatro dedos ...

- Artura ndo qué dizé nada, ndo, senhd ...

- Pequeno ordenado, repito, uns seis mil-réis, mas é de grao
em gréo que a galinha enche o seu papo. Tu vales muito mais
que uma galinha.

- Justamente. Pois seis mil-réis. No fim de um ano, se
andares bem, conta com oito. Oito ou sete.

Pancrécio aceitou tudo; aceitou até um peteleco que lhe dei
no dia seguinte, por me nao escovar bem as botas; efeitos da
liberdade. Mas eu expliquei-lhe que o peteleco, sendo um
impulso natural, ndo podia anular o direito civil adquirido por
um titulo que lhe dei. Ele continuava livre, eu de mau humor;
eram dois estados naturais, quase divinos.

Tudo compreendeu o meu bom Pancrécio, dai pra c4, tenho-
Ihe despedido alguns pontapés, um ou outro puxdo de
orelhas, e chamo-lhe besta quando lhe n&o chamo filho do
diabo; coisas todas que ele recebe humildemente, e (Deus me
perdoe!) creio que até alegre.

O meu plano esta feito; quero ser deputado, e, na circular que
mandarei aos meus eleitores, direi que, antes, muito antes da
abolicdo legal, ja4 eu, em casa, na modéstia da familia,
libertava um escravo, ato que comoveu a toda a gente que
dele teve noticia [...].

(Antologia da cronica brasileira: de Machado de Assis a
Lourenco Diaféria. Sdo Paulo: Moderna. 2005. p. 13-14.)

1) Na frase “Tudo compreendeu o meu bom Pancrécio (...)",
o termo em/destaque se refere:

a) As razdes do peteleco que o senhor Ihe dera.

b) Ao salario queele receberia,
® As razbes dos maus-trafos mesmo apés receber sua
liberdade. '~
d) A Iiberdé(e como’um direito natural.

—
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APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , responsavel pelo aluno

(@)

, dou o meu

consentimento para a utilizacdo de dados colhidos através de atividades de leitura feitas
pelo (a) meu (minha) filho(a) em trabalho de pesquisa desenvolvido pelo professor Nelson
de Morais, mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras da Universidade
Estadual de Montes Claros, tendo a garantia de que nossos nomes e dados pessoais, em

hipotese alguma, serdo divulgados.

Local:

Data:

Assinatura:

Fonte: Elaborado por MOTA (2008) e adaptado por LIMA (2017).



FICHA SOCIAL

NOME DO PAI OU RESPONSAVEL:

NOME DO ALUNO INFORMANTE:

NOME DO APLICADOR DO INSTRUMENTO:

LOCAL DE NASCIMENTO:

LOCAL ONDE MORA ATUALMENTE:

REGIAO RURAL OU URBANA?

SEXO:

IDADE:

ESTUDOU ATE QUE SERIE:

PROFISSAO:

ESTADO CIVIL:

QUANTAS PESSOAS COMPOEM A FAMILIA:

PRINCIPAL FONTE DE RENDA DA FAMILIA:

Fonte: Elaborado por MOTA (2008) e adaptado por LIMA (2017).
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Questionario 1 — Para o responsavel pelo aluno informante.

Vocé tem habito de escrever?
()sim ( )néo

Que tipo de texto geralmente escreve?

86

Tem dificuldades?
() sim ( )ndo

Em caso afirmativo, quais?

Voceé considera importante escrever?
() sim ( )ndo

Por qué?

Vocé escreve com frequéncia?
( )sim ( )nédo
Gosta de escrever?

()sim ( ) nédo

Vocé gostaria de fazer alguma observacdo ou dar sugestdes sobre atividades de escrita, tip

0s de textos escritos a serem adotados pela escola?

Fonte: Elaborado por LIMA (2017).
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Questionario 2- Para o aluno informante.

Vocé gosta de escrever?
()sim ( )néo

Que tipo de texto geralmente escreve?

Tem dificuldades?
() sim ( )ndo

Em caso afirmativo, quais?

Quando escreve, costuma:

() Fazer um plano escrito antes de comecar?

( ) Ir escrevendo conforme as ideias védo surgindo?
( ) Fazer rascunho?

( ) Fazer um plano mental antes de escrever?

() Comecar a escrever para nao fazer o plano?

( ) Fazer revisdes?

( ) Outro (qual?)

Considera indispensavel para escrever bem:

( ) Dominio do vocabulério.

( ) Dominio do assunto.

( ) Dominio na estrutura de frases.

() Dominio na estrutura de paragrafos.

() Dominio na estrutura do texto como um todo.
( ) Inspiracao.

() Outro. (Qual?)

6. Dos itens abaixo, assinale aquele (s) que, na sua opinido, é (sdo) caracteristicas de um b
om escritor.

( ) Planejar a escrita.

( ) Ter um bom vocabulario. (Conhecer muitas palavras)

( ) Escrever muito.
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() Pesquisar para escrever.
() Conhecer muita gramatica.
( ) Fazer rascunho.

() Saber escrever corretamente as palavras.

6. Diante das dificuldades em relacdo ao significado e a escrita de uma palavra:
( ) Tenta adivinhar.
() Ndo se preocupa muito e vai em frente.

( ) Procura a palavra no dicionario.

7. Vocé gostaria de fazer alguma observacdo ou dar sugestfes sobre atividades de escrita, t

ipos de textos escritos a serem adotados pela sua escola?

Fonte: Elaborado por LIMA (2017).
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ATIVIDADE DE INTERVENCAO

ESCOLA ESTADUAL DONA QUITA PEREIRA

=_ = ATIVIDADES DE INTERVENCAO PEDAGOGICAM
- Aluno:
G Lndst
Mitologia

Turma:

1 UM MUNDO CAOTICO
IACRIAQAO DO MUNDO

e 3 , Na origem, nada tinha forma no universo. Tudo se

‘ J‘ confundia, e ndo era possivel distinguir a terra do céu nem do mar.

m Esse abismo nebuloso se chamava Caos. Quanto tempo durou? Até

hoje ndo se sabe. Uma forca misteriosa, talvez um deus, resolveu por ordem nisso.
Comecou reunindo o material para moldar o disco e
terrestre, * depois o pendurou no vazio. Em cima, cavou
a abdbada celeste, que encheu de ar e de luz. Planicies
verdejantes se estenderam entdo na superficie da terra, e
montanhas rochosas se ergueram acima dos vales. A
agua dos mares veio rodear as terras. Obedecendo a
ordem divina, as aguas penetraram nas bacias para : T o
formar lagos, torrentes desceram das encostas, e rios serpearam entre 0s barrancos A55|m
foram criadas as partes essenciais de nosso mundo. Elas sé esperavam seus habitantes. Os
astros e os deuses logo iriam ocupar o céu, depois, no fundo do mar, os peixes de escamas
luzidias estabeleceriam domicilio, o ar seria reservado aos passaros € a terra a todos 0s
outros animais, ainda selvagens. Era necessario um casal de divindades para gerar novos
deuses. Foram Urano, o Céu, e Gaia, a Terra, que puseram no mundo uma por¢ao de seres
estranhos.

1. Os antigos pensavam que a Terra era chata, rodeada pelo oceano ¢ coberta pela
abdbada celeste.
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Questdo 1) Procure as palavras abaixo presentes no texto:

CLOWL — 0L XODQ—FO>uLEHF<<WNO
OO0 —000ELCT_—_OXYX O - NO -2
C—-xxZO_aoadD—_—_0n—=IT_—0woOI
SnO0OZ2FDouWwnund—0-_NDJWwO MW
¥XTZ 1000 LX—0O<<O WX\ —0O0OnmH+
<O XL ZO0DO0O OO0 ,xwoon<Coo
LN<COFF —wWwDO0—_Z>2"XO>0NJmD
LZO0OZ2F>C0WXuw=2rxrao = In<CwOO
oxro>unvn<dxrDow —_<I<DOO0I-_
WXNLCZ = —SODZ>TOowro=SOoN<
NnIDrxoonouwMO— _NL<O—<<FL
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L hFaoauwWwnowWwODOL —<<n OO0 a0 O ICD
WSI>a1000m 0 mIl x> <O
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OwWwXo< <L <<DODN<<OOoOLCWCOCO0 O
LXIT —wWOO<CW>2ND>F—=20O0IN

DISTINGUIR
ABISMO

NEBULOSO

CAQOS

ABOBADA
CELESTE

SERPEARAM

LUZIDIAS

s

DOMICILIO



Questédo 2) Preencha a cruzadinha.

Horizontal
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3. recoberto de névoa, de nuvens; nebulento, nevoeirento, nevoento.
8. grande depressdo ou cavidade natural, quase vertical, de fundo inexplorado; precipicio,

profundeza.

7. brilhantes, lustrosas, reluzentes, iluminadas.
5. perceber a diferenca entre (coisas) ou ser diferente de (algo); diferenciar(-se); separar(-se).

9. ter curso sinuoso, ondulado, tortuoso; ziguezaguear.

Vertical

1. relativo a céu; célio, que aparece ou esta no ceu.
2. residéncia habitual de uma pessoa; casa, habitacdo
4. corresponde ao espaco do céu que enxerga-se da terra, também chamado de firmamento.

6. na mitologia é o vazio, ilimitado que propiciou o nascimento de todos os seres.

Questdo 3) Pinte o quadro que corresponda a um sindnimo da primeira palavra retirada do

texto.

Distinguir diferenciar famoso tristonho lento
Abismo aproximar captar profundeza alisar
Nebuloso pacato rude sovina enevoado
Caos transigir vazio esmaecer perverter
AboObada condensar acicatar arco increpar
Celeste acolhedor céu adverso escrupuloso
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Serpearam ondular permitir discordar resfriar
Luzidias dispendioso luminoso diminuto imprescindivel
Divindade arvorar erguer moderar deus
Domicilio idéntico residéncia presumido calculista

Questdo 4) O texto que vocé acabou de ler é:

a) Um conto
b) Um mito
c) Uma lenda

d) Uma fabula

Questéo 5) Para chegar a essa conclusdo, vocé observou as seguintes caracteristicas

abaixo presentes no texto:

a)

b)

d)

Tem carater explicativo ou simbdlico. Relaciona-se com uma data ou com uma
religido. Procura explicar as origens do mundo e do homem por meio de
personagens sobrenaturais como deuses ou semideuses, explica a realidade atraves
de suas historias sagradas, que ndo possuem nenhum tipo de embasamento para
serem aceitas como verdades.

Se utiliza da fantasia ou ficcdo, misturando-as com a realidade dos fatos. Faz parte
da tradicdo oral, e vem sendo contada através dos tempos. Usam fatos reais e
historicos para dar suporte as historias, mas junto com eles envolvem a imaginacéo
para “aumentar um ponto” na realidade. Fazem parte da realidade cultural de todos
0S pPOVoOS.

um texto narrativo curto centrado em um relato referente a um fato ou memdria.
Sua origem remonta aos tempos antigos, representado pelas narrativas orais
narradas de pais para filhos, como forma de assegurar a transmissdo da cultura e,
dessa forma, a sobrevivéncia da espécie. Em termos estruturais, o texto oral
tradicional se organiza a partir da voz de um locutor, que dirige seu discurso a um
auditdrio, assumindo, simultaneamente, os papeis de autor, narrador e transmissor
do discurso narrativo.

Historia narrativa que surgiu no Oriente, mas foi particularmente desenvolvido por
um escravo chamado Esopo, que viveu no século 6°. a.C., na Grécia antiga. Esopo
inventava histérias em que os animais eram 0s personagens. Por meio dos didlogos
entre os bichos e das situacbes que os envolviam, ele procurava transmitir
sabedoria de carater moral ao homem. Assim, os animais, nas fabulas, tornam-se
exemplos para o ser humano. Cada bicho simboliza algum aspecto ou qualidade do
homem como, por exemplo, o ledo representa a forca; a raposa, a astlcia; a
formiga, o trabalho etc. E uma narrativa inverossimil, com fundo didatico.


https://www.infoescola.com/sociedade/cultura/
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Questdo 6) O texto lido fala de qué?

Questdo 7) Quem foram Gaia e Urano?

Questdo 8) Quais partes essenciais para a existéncia do nosso mundo foram
criadas?

Questdo 9) O que mais faltava para o mundo criado ficar
completo?

Questdo 10) De acordo com o texto, como surgiram 0s novos habitantes?

Questdo 11) Se vocé pudesse criar um mundo, como ele seria?
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