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RESUMO

Esta dissertacdo se constituiu a partir da problematizagdo dos parcos indices de letramento
aferidos pelo Indicador Nacional de Alfabetismo (INSTITUTO PAULO MONTENEGRO,
2018) e da percepcdo empirica de que parte significativa dos alunos do Ensino Fundamental 11
tem dificuldades e desinteresse pela escrita, sobretudo a argumentativa. A principio, fizemos a
seguinte indagacdo: Quais seriam 0s avancos de aprendizagem proporcionados pela realizacao
de um Projeto de Letramento em uma turma do 9° ano A com foco no desenvolvimento da
escrita argumentativa que fomenta a pratica cidada da reivindicacdo? Diante desse
guestionamento, objetivou-se oportunizar a uma turma de alunos do 9° ano A do Ensino
Fundamental 11 da Escola Estadual Professor Alcides de Carvalho (Polivalente) o
desenvolvimento da habilidade de producéo escrita argumentativa, por meio da pratica cidada
de reivindicagdo. Nesse sentido, acolheu-se a hip6tese de que é preciso elaborar e executar um
conjunto de atividades de letramento, que envolve a utilizacdo da escrita de oficios, e-mail,
flyer e convites para a circulagdo ampla dos textos dentro e fora da escola, efetivando a
producéo de texto como pratica social significativa. E primordial ressaltar que, recorreu-se ao
desenvolvimento de um Projeto de Letramento consoante Kleiman (2000). Como estratégia
metodologica elegeu-se a pesquisa qualitativa e 0 método pesquisa-acdo. O trabalho foi
realizado em trés etapas, a saber: 1. Diagndstica, quando se constatou a baixa competéncia
dos discentes quanto a escrita e a capacidade de reivindicar de autoridades a resposta a uma
demanda; 2. Interventiva, na qual, partindo dos resultados da etapa anterior, foram
empreendidas atividades focadas em desenvolver nos alunos a criticidade e a sua
materializacdo na escrita; e 3. Analitica, em que se examinou Se as estratégias didatico-
pedagdgicas adotadas foram capazes de ampliar a competéncia escrita dos participantes deste
estudo. A etapa interventiva fundamentou-se em pressupostos da Linguistica Textual:
Antunes (2003; 2017), Bronckart (2012), Kleiman (2000; 2009; 2010; 2016), Ruiz (2018) e se
concretizou em quatro modulos de atividades sequenciadas, por meio de diversos géneros
textuais/discursivos. Levando-se em consideracao os resultados alcancados, verificou-se que o
planejamento, a escrita e a reescrita colaborativa/orientada, partindo de temas do contexto
real, por meio da correcdo textual-interativa via mensagens orientadoras on-line, favoreceram
o desenvolvimento da habilidade escrita argumentativa e a formacdo cidadd dos estudantes
envolvidos na pesquisa.

Palavras-chave: Projeto de Letramento; Formacdo Cidada; Escrita Argumentativa; Reescrita.



ABSTRACT

This dissertation was constituted from the problematization of the scarce literacy indexes
measured by the National Literacy Indicator (INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2018)
and the empirical perception that a significant part of the students of Elementary School II
have difficulties and lack of interest in writing, especially the argumentative. At first, we
asked the following question: What would be the learning advances provided by the
realization of a Literacy Project in a class of 9th grade A focused on the development of
argumentative writing that fosters the citizen's practice of the claim? In view of this
questioning, the objective was to make it possible for a group of students in the 9th grade A of
Elementary School Il at the Professor Alcides de Carvalho State School (Polivalente) to
develop the ability of argumentative writing production, through the citizen practice of
claiming. In this sense, the hypothesis that it is necessary to elaborate and execute a set of
literacy activities, which involves the use of the writing of trades, e-mail, flyer and invitations
for the wide circulation of texts inside and outside the school, was accepted. making text
production as a significant social practice. It is essential to emphasize that, it was resorted to
the development of a Literacy Project according to Kleiman (2000). As a methodological
strategy, qualitative research and the action research method were chosen. The work was
carried out in three stages, namely: 1. Diagnosis, when the low competence of the students
regarding writing and the ability to claim from authorities the response to a demand was
found; 2. Interventive, in which, starting from the results of the previous stage, activities were
carried out focused on developing criticality in students and their materialization in writing;
and 3. Analytical, in which it was examined whether the didactic-pedagogical strategies
adopted were able to expand the written competence of the participants in this study. The
interventionist stage was based on assumptions of Textual Linguistics: Antunes (2003; 2017),
Bronckart (2012), Kleiman (2000; 2009; 2010; 2016), Ruiz (2018) and took place in four
sequenced activity modules, through different textual/discursive genres. Taking into account
the results achieved, it was found that planning, writing and collaborative/oriented rewriting,
starting from themes of the real context, through textual-interactive correction via online
guidance messages, favored the development of argumentative writing skills and citizen
education of students involved in the research.

Keywords: Literacy Project; Citizen Formation; Argumentative Writing; Rewritten.
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INTRODUCAO

Esta dissertacio apresenta uma pesquisal desenvolvida no dmbito do Programa de
Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) da Universidade Estadual de Montes Claros, um
curso de po6s-graduacdo stricto sensu em rede que visa a melhoria do ensino de Portugués no
Ensino Fundamental da rede publica brasileira. Nesse curso, professores de Portugués sao
desafiados a identificar um problema de ensino e a propor um Projeto Educacional de
Intervencdo que seja capaz de minoré-lo, realizando, para tanto, uma pesquisa-agdo em uma
de suas turmas.

Empiricamente, constatamos que o0s alunos ndo se interessavam pela escrita
argumentativa, ndo participavam ativamente das discussdes em sala de aula, néo
manifestavam suas vozes, ndo defendiam suas ideias, tampouco contra-argumentavam. Entre
professores de Portugués, ha a nitida percepcdo de que o vinculo de muitos discentes com a
producdo textual tem sido marcado pela apatia, considerando-a meramente como encargo a
ser cumprido ou submetendo-a a barganha avaliativa: escreve-se para receber uma nota.

Assinalamos que, de modo geral, estudantes do Ensino Fundamental tém dificuldades
guanto a escrita argumentativa — competéncia demasiadamente vinculada a preparacéo para o
ENEM, desenvolvida sobretudo no Ensino Médio. Por isso, incomodamo-nos com o fato de
gue muitos de nossos discentes ainda ndo se expressavam com desenvoltura na esfera
argumentativa e em situacfes de comunicacdo que envolvessem reivindicacfes sociais de
instancia publica.

A partir dessa justificativa empirica, buscamos analisar o nivel de desenvolvimento da
escrita argumentativa nos anos finais do Ensino Fundamental 11 de maneira mais precisa, com
o0 intuito de orientar a pratica interventiva que viria. Para tanto, selecionamos a turma do 9°
ano A, com 38 (trinta e oito) alunos e a diagnosticamos quanto a capacidade escrita do género
textual carta de reclamacéo, por meio de uma redacdo escrita, a qual serviu como instrumento
de coleta de dados inicialis.

Averiguamos que parte significativa desses aprendizes ndo havia consolidado
habilidades (entendidas como um “saber-fazer”) da escrita argumentativa, sobretudo daquela
que objetiva reivindicar. De antemdo, as dificuldades relativas a competéncia comunicativa,

por exemplo, das habilidades argumentativas, tém nos preocupado sobremaneira por ser

! Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica da Plataforma Brasil, sob o registro CAAE 08720819.6.0000.5146.
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elemento imprescindivel para a formacao cidadd, por contribuir para dar ao sujeito o direito
de colocar-se como cidaddo, de assumir sua palavra, suas visoes e seu lugar social.

Nesse sentido, a par da inquietante realidade e cientes de que € fungdo da escola
assegurar aos discentes condicdes de aprendizagem que lhes permitam advogar ideias e
opinides, solicitar direitos e posicionar-se frente a argumentos de outrem, reconhecendo-0s
como verdadeiros e legitimos ou repelindo-os, procuramos intervir em ambito escolar, tendo
como subsidio o resultado da avaliacdo diagnostica. Entendemos como extremamente
importante dialogar, criticar, manifestar-se por meio do discurso argumentativo oral e/ou
escrito, bem como reivindicar algo em seu proprio favor, em prol da classe, da comunidade ou
do pais, assumindo um discurso probo, responsavel e participativo.

Desse modo, justificamos a proposta de intervencdo educativa que consta nesta
pesquisa, a qual se originou também da analise dos resultados do indice Nacional de
Alfabetismo — INAF (2018), que demonstram que, embora 0s estudantes avancem na
escolarizagdo, praticam poucas atividades de leitura e escrita, o que limita a capacidade de
participacdo social dos sujeitos. E digno de nota que a interagdo entre aluno e texto, com
énfase na producdo textual, ajuda a aperfeigoar sua comunicacdo e possibilita sua formacéo
cidada.

O Brasil construiu, ao longo da sua historia, uma legislagdo que concede diversos
direitos aos individuos. Ademais, é signatario de tratados, convencbes e declaracdes
empenhados em promover a dignidade de todos os seres humanos. Todavia, muitas vezes, é
necessario demandar pelo cumprimento desses institutos, ou seja, dessas normas. Em um pais
marcado pelo descompromisso da classe politica para com o povo, a sociedade torna-se refém
da falta de servicos basicos ou vitima de servi¢cos mal prestados.

Nessa perspectiva, 0s cidaddos ndo podem perder a capacidade de se indignar e de
exigir o respeito aos seus direitos — assim como a capacidade de perceber a dimensao de seus
deveres — tornando-se fundamental aprenderem sobre os meios legais de reivindicar e
colaborar para a solucdo de dado problema. Para tanto, ainda que irritados, precisam usar da
urbanidade e do bom senso para fazer uma reclamacdo formal ou pleitear uma prerrogativa.
De mais a mais, faz-se crucial saber qual instituto evocar e qual a melhor forma de realizar
sua pretensdo. Isto é, a eles devem ser ensinadas, pois, a linguagem e a estrutura cabiveis e
apropriadas em textos cuja finalidade é requisitar a solucdo para o problema.

Pedagogicamente falando, é importante que 0s sujeitos aprendizes experimentem a
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funcionalidade do género textual/discursivo? previsto e testifiguem o poder da manifestacéo
reivindicatoria.

Como defendem Bortone e Martins (2008, p. 11), a producdo escrita precisa mesmo
“ser incentivada e, para tal, € necessario que se trabalne com a nogdo de géneros
textuais/discursivos, pois cada texto terd uma fungdo social a desempenhar, entendendo-se
que a lingua deve ser trabalhada sempre em situa¢des de uso real”. Por isso, nesta pesquisa,
reconhecemos a necessidade e a urgéncia de se realizar um Projeto Educacional de
Intervencdo (PEI) capaz de contribuir para a amenizagdo ou a resolugdo de um problema de
ensino relacionado a area de escrita, especificamente, ao desenvolvimento da habilidade de
producdo escrita argumentativa de reivindicacdo a partir de um tema social de interesse dos
alunos.

Por isso, questionamos: Quais seriam 0s avancos de aprendizagem proporcionados
pela realizacdo de um Projeto de Letramento em uma turma do 9° ano A com foco no
desenvolvimento da escrita argumentativa que fomenta a préatica cidada da reivindicacao?

A partir do questionamento, pretendemos realizar uma intervencdo contributiva com o
objetivo geral de oportunizar a uma turma de alunos do 9° A ano do Ensino Fundamental 11 da
Escola Estadual Professor Alcides de Carvalho (Polivalente) o desenvolvimento da habilidade
de producdo escrita argumentativa, por meio da préatica cidadd de reivindicacdo. Para isso,
valemo-nos da metodologia da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 1986), a ser realizada por meio
da execucdo de um Projeto de Letramento (KLEIMAN, 2000).

Nesse sentido, tendo em vista que Projetos de Letramento se alicercam em préticas
sociais “em que a escrita ¢ utilizada para atingir algum outro fim, que vai além da mera
aprendizagem da escrita” (KLEIMAN, 2020, p. 238), para a execu¢do do nosso trabalho,
incentivaremos 0s estudantes a leitura e producdo de variados géneros textuais/discursivos,
por pactuarmos com Marcuschi (2008) ao defender a importancia de possibilitar aos discentes
0 contato com diversos géneros textuais/discursivos, em seus diversos formatos, pois, quanto
mais géneros eles conhecerem, melhor uso fardo da lingua como exercicio de praticas sociais.

A fim de ampliarmos essa discussdo, centramos 0s objetivos especificos em: 1.
Analisar, por meio de uma atividade diagndstica, o nivel de habilidade escrita argumentativa
dos alunos do 9° ano A do Ensino Fundamental Il da Escola Polivalente; 2. Elaborar e

desenvolver um Projeto de Intervencdo Pedagodgica (PEI) com o intento de que os alunos

2 Conceitos equivalentes para Kleiman (2009) e para Bezerra (2017), embora distintos para Rojo (2005). Por
ultrapassar o escopo deste trabalho, ndo discutiremos essa questdo, remetendo o leitor aos autores indicados.
Sendo assim, aqui, eles sdo denominados de megainstrumentos que fornece um suporte para a atividade de
comunicacdo, uma referéncia para os aprendizes, como conceituados por Schneuwly e Dolz (2011, p. 64).
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potencializem a habilidade de producéo escrita de textos de reivindicacgdo, visando a formacéo
cidadd; 3. Explorar, tendo em vista um Projeto de Letramento (KLEIMAN, 2000),
conhecimentos tedricos voltados ao ensino e aprendizagem da habilidade escrita, para nortear
os procedimentos pedagdgicos; 4. Estimular os discentes, por meio da leitura e da oralidade,
para o planejamento, a escrita e a reescrita colaborativa/orientada de textos argumentativos,
proporcionando o  desenvolvimento de  capacidades  discursivo-textuais; 5.
Compartilhar/socializar as producdes de textos dos alunos, dentro e fora da escola, usando,
ainda, ferramentas digitais, como por exemplo, o Google Classroom?.

No intuito de atingir os objetivos propostos, estruturamos esta dissertacdo em 3 (trés)
etapas: 1. Diagndstica, na qual visamos conhecer e mensurar a habilidade escrita
argumentativa; 2. Interventiva, focamos na elaboracéo e na aplicacdo do Projeto Educacional
de Intervencédo (PEI), com o proposito de minorar os problemas identificados no diagnostico;
3. Analitica, em que descrevemos e interpretamos toda a experiéncia interventiva.

Para responder a questdo norteadora do nosso trabalho e alcancar os objetivos
pretendidos, entendemos a necessidade de o aluno utilizar a escrita tanto em situacdes
rotineiras e individuais quanto de modo a atender as demandas do coletivo. De fato,
almejamos ressignificar o exercicio de escrita na escola, pautando o ensino na préatica cidada
de reivindicacdo, fator que favorecerd o desenvolvimento da linguagem argumentativa nas
producdes escritas, tornando, dessa maneira, os discentes aptos para defender direitos, ideias,
posicOes, exercer a cidadania, o protagonismo e se valer da liberdade de expressao.

Propusemo-nos, assim, a contribuir para o desenvolvimento da habilidade escritora
dos sujeitos pesquisados, da sua formacao critica e cidada, ao mesmo tempo que, acolhemos a
prerrogativa de desenvolver um conjunto de atividades de letramento, o qual envolveu a
utilizacdo da escrita para a circulagdo ampla de textos dentro e fora da escola, efetivando a
vivéncia da escrita como préatica social significativa. De tal maneira que, investimos na
interacdo professor-aluno e no processo de ensino e aprendizagem, o que foi antecedido por
planejamento, conduzido pela producédo escrita e pela reescrita de textos, conforme Antunes
(2003). Além disso, exploramos temas sociais e realizamos correcdo textual-interativa
direcionada por roteiros de apoio aos géneros, eleitos colaborativamente quanto a relevancia

para a efetivacdo do projeto.

3 E a plataforma educacional do Google para professores, criada com o objetivo de ajudar docentes a se
organizarem para melhorar a qualidade das aulas dadas a seus alunos. Essa ferramenta possibilita ao professor
criar e receber tarefas, organizar-se com a criacdo de pastas no Google Drive para cada uma das tarefas e
conversar em tempo real com seus estudantes — dentro ou fora da sala de aula. Neste trabalho, escolhemos a sala
virtual Classroom como um portador de textos, uma possibilidade pedagdgica de interacdo, socializacéo,
provimento de feedbacks por mensagens orientadoras on-line e comunicagéo entre professor e alunos.



18

A importéncia conferida a essa proposta surgiu da necessidade de intervir na sala de
aula, além do desejo de se afastar do trabalho tradicional, do ensino da produc&o de textos via
temas impostos e contextos artificiais, de redagdes “engavetadas”, que nunca terdo um espago
de publicacdo e de correcBes que se detém exclusivamente as regras gramaticais. Tal mudanca
de postura almejou proporcionar aos participantes da nossa pesquisa a escrita em alguma
medida espontanea (com finalidade pratica e social) e a oportunidade de se praticar a reescrita
orientada.

Estruturamos o texto em 4 (quatro) capitulos, sendo que, no primeiro, expomos o
Panorama do ensino e da aprendizagem da escrita na escola publica brasileira e tratamos da
importancia de os estudantes desenvolverem o letramento em escrita. No segundo capitulo,
discorremos acerca das Teorias nas quais nos embasamos para a realizagcdo do trabalho, tais
como: Antunes (2003; 2017), Bronckart (2012), Kleiman (2000; 2006), Koch (2011),
Marcuschi (2008), Tinoco (2008) e Ruiz (1998; 2018). Ja no terceiro capitulo, apresentamos o
Locus e os participantes da pesquisa, incluindo a natureza da pesquisa, a fase diagnostica com
identificacdo do problema e o Percurso da metodologia ativa em um Projeto de Letramento.
Reservamos o quarto capitulo para o Percurso descritivo das atividades de letramento com
observacdo e interpretacdo dos resultados obtidos. Por ultimo, trazemos as ConsideracGes
finais, em que, retomamos as constatacdes verificadas, apresentando as inferéncias a que
chegamos, gracas a analise da intervencédo e, finalmente, promovemos reflexfes acerca do
ensino da producdo textual como instrumento de aprendizagem e de crescimento social,

cultural e linguistico.
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1 PANORAMA DO ENSINO E APRENDIZAGEM DE ESCRITA NA ESCOLA
PUBLICA BRASILEIRA

O presente capitulo pretende analisar criticamente o panorama da escrita no Brasil e na
escola publica brasileira, focando especialmente na importancia de se investir na formacéao

escritora e leitora dos alunos, para efetivar o desenvolvimento das capacidades de letramento.

1.1 Escrita no Brasil e na escola: uma abordagem critica

Independentemente de os brasileiros produzirem e lerem textos diversos no periodo de
escolarizacédo, percebemos que muitos cidaddos ainda ndo se encontram aptos para os desafios
de escrita e de leitura demandados pela diversidade das préaticas sociais. Contrario ao que se
espera, 0 que observamos, no Brasil, é que had uma caréncia de maior atencdo em relagdo a
proficiéncia leitora e escritora dos alunos, principalmente aqueles que cursam o Ensino
Médio, os Cursos de Graduacao ou que ja estdo fora da escola.

E primordial ressaltar que, muitos avangos ocorreram em nosso pais nas Ultimas
décadas. Houve a garantia de acesso de criangcas de 7 a 11 anos ao Ensino Fundamental
publico, a universalizacdo do acesso a livros didaticos, transversalmente, ligados a politicas
publicas como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o aumento progressivo de
alunos no Ensino Médio e o ingresso em universidades (consequéncia de programas como 0
Reuni e o Prouni), além de mudangas observadas na conducdo das praticas de producéo e
recepcdo de textos na escola, como atesta Rojo (2009).

Todavia, por diversas razfes, ainda ha, no pais, resultados insuficientes no que se
refere a aprendizagem escolar, sobretudo em relacdo ao ensino de leitura e escrita, tendo em
vista as necessidades de préaticas sociais letradas.

Isso pode ser comprovado por meio do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF)?,
um indice fornecido por pesquisas coordenadas pela Ac¢do Educativa e pelo Instituto Paulo
Montenegro (2018), realizada pelo Instituto Brasileiro de Opinido Puablica e Estatistica

(IBOPE Inteligéncia), cujo objetivo € analisar as habilidades e préaticas de leitura, de escrita e

4 E uma pesquisa realizada pelo Instituto Paulo Montenegro e a ONG Ac#o Educativa e aplicada pelo IBOPE
Inteligéncia. Aplicam entrevistas e testes para mensurar a compreensao, 0 uso e a reflexdo da linguagem e
verificar se os brasileiros entre 15 e 64 anos sdo capazes de participar ativamente da sociedade.
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de matematica dos brasileiros, considerando as capacidades de letramento (ler, escrever e
interpretar textos) e de numeramento (interpretar graficos, tabelas, ler escalas, dentre outros).

E importante destacar que segundo o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) a
alfabetizacdo € um processo gradativo de consecucdo e fortalecimento de habilidades de
leitura, escrita e interpretacdo de diversos textos, incluindo os que exigem raciocinio lgico.
Sob essa perspectiva, procura, ao coletar dados, incluir tanto a dimensdo das habilidades de
cognicdo quanto das praticas sociais vivenciadas por jovens e adultos entre 15 e 64 anos. Na
concepcao do INAF de 2018, alfabetismo é:

[...] a capacidade de compreender e utilizar a informac&o escrita e refletir sobre ela,
um continuo que abrange desde o simples reconhecimento de elementos da
linguagem escrita e dos numeros até operacBes cognitivas mais complexas, que
envolvem a integracdo de informacdes textuais e dessas com os conhecimentos e as
visbes de mundo aportados pelo leitor (INSTITUTO PAULO MONTENEGRO,
2018).

Como é possivel perceber, o INAF de 2018 trata o alfabetismo ndo somente como a
capacidade de escrever e ler, mas de compreender, refletir e utilizar a lingua para inser¢do no
mundo. Dessa forma, considera que ha dois dominios no alfabetismo: o letramento, que
compreende as informacdes verbais e ndo verbais que abrangem diversas conexdes légicas e
narrativas, e 0 numeramento, que abarca “as capacidades de processamento de informacées
quantitativas e envolvem nocGes e operacbes matematicas (INSTITUTO PAULO
MONTENEGRO, 2018, p. 4, grifos nossos). Para elucidar tais concep¢des, apresentamos o0
quadro 1 com a escala de proficiéncia que pormenoriza 0s cinco niveis de analfabetismo
proposto pelo INAF de 2018.

Quadro 1 — Escala de proficiéncia segundo o INAF de 2018

Grupos Escala especial para estudo do alfabetismo e 0 mundo do trabalho
Analfabeto e Corresponde a condigdo dos que ndo conseguem realizar tarefas
(0<x<50)= simples que envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma
parcela consiga ler nimeros familiares (nimeros de telefone, precos

Aproximadamente 8%
etc.).

e Localiza uma ou mais informagdes explicitas, expressas de forma
literal, em textos muito simples (calendarios, tabelas simples,

) cartazes informativos) compostos de sentencas ou palavras que
Rudimentar exploram situacGes familiares do cotidiano doméstico.

(50 <x=95)=22% e Compara, lé e escreve numeros familiares (horarios, precos,
cédulas/moedas, telefone) identificando o maior/menor valor.

e Resolve problemas simples do cotidiano envolvendo operacdes
matematicas elementares (com ou sem uso da calculadora) ou
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estabelecendo relagdes entre grandezas e unidades de medida.

e Reconhece sinais de pontuacdo (virgula, exclamagdo, interrogagdo
etc.) pelo nome ou funcéo.

e Seleciona uma ou mais unidades de informacdo, observando certas
condigdes, em textos diversos de extensdo média realizando
pequenas inferéncias.

e Resolve problemas envolvendo operagdes basicas com numeros da
ordem do milhar, que exigem certo grau de planejamento e controle

Elementar (total de uma compra, troco, valor de prestagdes sem juros).

(95 <x=119)=34% |, Compara ou relaciona informagdes numéricas ou textuais expressas
em graficos ou tabelas simples, envolvendo situacdes de contexto
cotidiano doméstico ou social.

e Reconhece significado de representacdo grafica de direcdo e/ou
sentido de uma grandeza (valores negativos, valores anteriores ou
abaixo daquele tomado como referéncia).

e Localiza informagdo expressa de forma literal em textos diversos
(jornalistico e/ou cientifico) realizando pequenas inferéncias.

e Resolve problemas envolvendo operacfes matematicas mais
complexas (calculo de porcentagens e proporcdes) da ordem dos
milhdes, que exigem critérios de selecdo de informacdes, elaboracdo

. e controle em situagdes diversas (valor total de compras, calculos de
Intermediario juros simples, medidas de area e escalas).

(119 <x=137)=25% |, Interpreta e elabora sintese de textos diversos (narrativos,
jornalisticos, cientificos), relacionando regras com casos particulares
a partir do reconhecimento de evidéncias e argumentos e
confrontando a moral da histéria com sua prépria opinido ou senso
comum.

e Reconhece o efeito de sentido ou estético de escolhas lexicais ou
sintéticas, de figuras de linguagem ou sinais de pontuacao.

e Elabora textos de maior complexidade (mensagem, descrigdo,
exposicao ou argumentacao) com base em elementos de um contexto
dado e opina sobre o posicionamento ou estilo do autor do texto.

e Interpreta tabelas e graficos envolvendo mais de duas variaveis,
compreendendo elementos que caracterizam certos modos de

Proficiente representacdo de informacéo quantitativa (escolha do intervalo,

(>137) = 12% escala, sistema de medidas ou padres de comparagéo)
reconhecendo efeitos de sentido (énfases, distor¢Bes, tendéncias,
projecgdes).

e Resolve situa¢fes-problema relativos a tarefas de contextos diversos,
gue envolvem diversas etapas de planejamento, controle e
elaboracdo, que exigem retomada de resultados parciais e 0 uso de
inferéncias.

Fonte: Adaptado pela pesquisadora com base nos dados do INAF de 2018. Disponivel em:
<https://bit.ly/2LVu3ag>. Acesso em: 25 mar. 2019.

O gréfico 1, a seguir, apresenta a situacdo de letramento dos brasileiros segundo os
dados divulgados pelo INAF em 2018. Trata-se de um estudo organizado por meio de um
teste cognitivo e de um questionério contextual. O teste aborda leitura e interpretacdo de
diversos géneros textuais/discursivos como, por exemplo, anincios publicitarios, bilhete,

crbnica, textos instrucionais, graficos, mapas e tabelas. O questionario apresenta


https://bit.ly/2LVu3aq
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caracteristicas sociodemogréficas e de praticas de leitura, escrita e calculo que os sujeitos
realizam em seu dia a dia. Foram entrevistadas 2.002 pessoas, com idade entre 15 e 64 anos,

residentes em zonas urbanas e rurais, pertencentes a todas as regides do Brasil.

Grafico 1 — Proficiéncia média por nivel de alfabetismo dos brasileiros (2018)

= Analfabeto = Rudimentar Elementar ®Intermedidrio = Proficiente

Fonte: Instituto Paulo Montenegro (2018). Disponivel em: <https://bit.ly/2L\Vu3ag>. Acesso em: 25 mar.
2019.

Percebemos pelo grafico 1 que apenas 12% dos brasileiros entre 15 e 64 anos podem
ser considerados proficientes em leitura e escrita, segundo os critérios da pesquisa. Mas o0 que
significa dizer que 88% dos cidadaos brasileiros ndo sdo proficientes em leitura e escrita?

Isso quer dizer que os dados da pesquisa (vide grafico 1) apontaram para uma
realidade preocupante, pois constatamos que somente 12% dos cidaddos entre 15 e 64 anos
atingiram o nivel proficiente de alfabetismo, revelando, assim, a habilidade para elaborar
textos de maior complexidade e ler, interpretar e compreender textos também mais
complexos. 25% dos entrevistados encontram-se no nivel intermediario, pois demonstraram
capacidade para realizar pequenas inferéncias, interpretar e elaborar sinteses de diversos
textos e reconhecer efeitos de sentido nos textos a partir das escolhas lexicais. Ja no nivel
elementar, encontram-se 34% dos participantes do estudo, que se mostraram aptos apenas
para fazer pequenas inferéncias, compreender textos de extensdo média e se mostraram pouco

habilitados para a escrita. No nivel rudimentar, hd 22%, o que significa que eles apenas
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conseguiram reconhecer informacgdes explicitas nos textos e os nomes ou fungbes dos sinais
de pontuacdo. Dos 2002 participadores da pesquisa, 160 demonstraram ser analfabetos plenos,
ja que ndo conseguiram realizar a leitura e a escrita de frases e palavras.

E imperativo atestar, com base nos dados apresentados, que o nimero de brasileiros
entrevistados que desenvolveram habilidade para fazer uso da leitura e da escrita, em
atividades da vida cotidiana, é pouco expressivo e isso nos trouxe intranquilidade e nos levou
a reflexdo sobre o ensino e aprendizagem de Portugués nas escolas publicas do pais.
Observamos, ainda, que, no Brasil, ndo ha garantia de todas as criangas e jovens terem
oportunidade a uma educacao de qualidade e isso limita a formacéo da populacdo acima de 16
anos. Segundo losif (2007):

A educacdo escolar desponta no cenario nacional como uma educacdo tecnocratica e
elitista, tendo como objetivo formar dois grupos de cidaddos, um para comandar e
outro, a grande maioria, para ser comandado. Essa finalidade educacional encontra-
se enraizada na nossa sociedade e tem feito com que ainda hoje parte da populacdo
receba uma educacdo pobre, que ndo tem objetivo a emancipacéo e o exercicio pleno
da cidadania para todos os brasileiros, independente, de cor, raga, sexo ou status
socioecondmico (I0SIF, 2007, p. 19).

Os resultados do nivel de alfabetismo dos brasileiros, apontados pelo INAF em 2018
sdo alarmantes, comprovando a assertiva de losif (2007). Apesar de 0 acesso a escola ter
apresentado uma significativa evolucdo, o nimero de brasileiros (aproximadamente 8% de
uma amostragem estabelecida de 2002) que ndo sdo capazes de ler e escrever frases curtas €
intoleravel em um pais cujos governantes afirmam que uma educacdo de qualidade é uma
prioridade essencial.

Rojo (2009) afirma que resultados concretos e verificaveis apontam para a ineficacia
das praticas didaticas nas escolas brasileiras, pois os estudantes, apesar de uma longa duracao
de escolaridade, apresentam capacidades de letramento ainda limitadas, o que configura

exclusdo desses individuos na sociedade. Silva (2018) declara categoricamente que:

A nosso ver, quando ndo se permite ao aluno a ampliacdo da competéncia textual,
como objetivo central do ensino, para que ele alcance o campo concreto das a¢des da
linguagem, torna-se impossivel forma-lo como sujeito autdnomo, capaz de agir e
pensar situacionalmente. E preciso, portanto, admitir que muitas vezes o sujeito
chega a escola com boas possibilidades e interesses, mas que, aos poucos, por meio
de atividades estéreis e distantes do mundo real, ele tende a se calar, frente aos
limites impostos pela escola (SILVA, 2018, p. 17).

E possivel ratificar que a escola ainda apresenta uma cultura tradicional em relagéo ao

ensino de escrita. Geraldi (2015), como diversos outros autores, lamenta o fato de que muitas
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vezes, na escola, o aluno produz um texto escrito para o professor ler e avaliar, dar nota, sem
ter o direito a reescrita, agdo contraria aquilo que é realmente necessario: escrever para expor
seu ponto de vista, defender ideias. Nesse sentido, “[...] na situacdo escolar, existem relacGes
muito rigidas e bem definidas. O aluno é obrigado a escrever dentro de padrdes previamente
estipulados e, além disso, 0 seu texto sera julgado e avaliado” (BRITTO, 1997, p. 120).

Marcuschi (2008) evidencia que a escrita, compreendida como uma das manifestacées
de letramento, em nossa sociedade, tornou-se indispensavel no enfrentamento diario, podendo
ser considerada como necessaria a propria sobrevivéncia do individuo no mundo moderno. E
isso pode ser atestado quando pensamos que a pratica da escrita foi elevada a um status
bastante alto, simbolizando desenvolvimento, educacédo e poder.

Nas perspectivas da construcdo de sentidos, as préaticas de letramento estabelecem o
aperfeicoamento da escrita e da leitura quando realizadas em diversos contextos sociais, como

afirmam Moita-Lopes e Rojo (2004):

E preciso, entdo, trazer a linguagem para o centro de atencdo na vida escolar, tendo
em vista o papel do discurso nas sociedades densamente semiotizadas em que
vivemos. S8o0 muitos os discursos que nos chegam e sdo muitas as necessidades de
lidar com eles no mundo do trabalho e fora dele, ndo s6 para o desempenho
profissional, como também para saber fazer escolhas éticas entre discursos em
competicdo e saber lidar com as incertezas e diferencas caracteristicas de nossas
sociedades atuais (MOITA-LOPES; ROJO, 2004, p. 46, apud ROJO, 20009, p. 89).

Diante dos fatos acima mencionados, concordamos que as aulas de Portugués nas
escolas carecem de uma “[...] vis@o situada da lingua em uso, linguagem e texto e praticas
didaticas plurais e multimodais, que as diferentes teorias de texto e géneros favorecem e
possibilitam” (ROJO, 2009, p. 90), ja que a escola apresenta uma tarefa valorosa que é ensinar
aos alunos a compreender o funcionamento da linguagem para dela fazerem uso.

Temos consciéncia, de que o ensino e a aprendizagem da escrita e da leitura é
desafiante e que ha, nas escolas e nos lares, uma multiplicidade de fatores também
socioecondmicos que dificultam a formacdo de escritores e leitores proficientes para as
praticas sociais, como “[...] as condi¢cfes de trabalho dos professores e 0 modo como lidam
com a aprendizagem — prépria e do educando” (IOSIF, 2007, p. 20), além de questdes
relacionadas as condicGes de subsisténcia das familias, o lugar e valor que destinam a
educacdo de seus filhos.

Apesar da diversidade de razbes para 0 baixo desempenho em leitura e escrita, é
preciso considerar o tradicionalismo de abordagens de ensino como uma delas. Existe, ainda

um apego para o ensino tradicional, ao invés de buscar uma intervencdo com outras formas de
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ensino que possam ir além de problemas microtextuais. Logo, uma das possiveis vertentes
para que haja alteracOes positivas e consequentemente, melhorias no desempenho dos alunos,
faz-se necessario que as praticas docentes sejam repensadas de acordo com cada realidade
para que ocorra, de fato, a aprendizagem significativa pelos discentes.

Nesse sentido, optamos, por um trabalho “diferenciado” com producdo escrita
argumentativa na escola, uma vez que consideramos que a escola é um espaco propicio para a
construcdo de aprendizagens necessarias a todo individuo, pois, avancando nos niveis de
aprendizagem, poderemos obter um maior desenvolvimento social e econdmico em nosso
pais.

Ferrarezi Jr. e Carvalho (2015, p. 11) defendem que o ensino de escrita é uma tarefa
complicada, mas ndo impossivel, e que o desenvolvimento da competéncia escritora & um
processo, ndo sendo viavel solicitar aos alunos, por exemplo, a producdo escrita de apenas um
texto por bimestre, para ser realizado em menos de 50 (cinquenta) minutos e sem objetivos
evidentes. Os autores ainda criticam o fato de muitos professores nédo trabalharem a escrita de
textos, em sala de aula, de modo constante e sistematico, ja que a escrita € uma habilidade
aprendida paulatinamente, devendo ser desenvolvida com o tempo.

Diante da realidade apresentada, cremos que é possivel minorar o problema com o
ensino da escrita de modo que se procure um método de ensino que ndo s6 dé ao aluno
informagdes concretas acerca dos “problemas” do seu texto, mas que busque convida-lo a
fazer alteracGes em seu proprio texto.

Consideramos, ainda, que, para uma efetiva inclusdo social, necessitamos de
habilidades de escrita e leitura desenvolvidas, assim, 0 ensino de escrita e leitura precisa ser
repensado nos educandarios. Segundo Ferrarezi Jr. e Carvalho (2015), a falta de tempo e o
uso de métodos de ensino inadequados, nas escolas, tém contribuido para que os aprendizes
deixem a Educacdo Basica sem saber ler e escrever bem e isso € um problema, ja que essas
competéncias sdo essenciais ao exercicio cidaddo dos individuos, como percorremos
discutindo em nosso texto consoante aos eixos tematicos elencados nos PCN.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998)
defendem que o ensino da escrita deve preparar o aluno para se portar linguisticamente no
exercicio da cidadania, de modo que ele amplie o seu potencial discursivo e saiba se valer da
linguagem de modo autdbnomo e significativo, nos contextos comunicativos com o0s quais se
depara a todo o momento na sociedade. Afirmam ainda que, nas aulas de Portugués, o texto

deve ser tomado como unidade de ensino, de modo que, por meio dessa pratica, 0s aprendizes
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sejam munidos de habilidades para produzir textos coerentes, atendendo aos seus propdsitos
de comunicacgdo (BRASIL, 1998, p. 27).

Mediante a isso e conforme o Curriculo Base Comum de Lingua Portuguesa (MINAS
GERAIS, 2014)°, preparar os estudantes para a cidadania significa compreender a dimensdo
ética e politica da linguagem, de modo a pensar criticamente acerca da lingua como uma
atividade social com o poder de controlar o acesso dos individuos ao patriménio cultural e ao
poder politico (MINAS GERAIS, 2014, p. 10).

Nesse viés, ser um cidaddo proficiente linguisticamente (em leitura e em escrita)
proporciona aceitacdo social em vérias esferas em que essas praticas sdo valorizadas e
reconhecidas como ferramentas de poder e manipulagao.

Dessa maneira, € imprescindivel que a escola estimule os alunos ao desenvolvimento
das habilidades para se comunicar em diferentes géneros textuais/discursivos (MINAS
GERAIS, 2014) e que os docentes de Portugués reflitam acerca de suas estratégias de ensino
e, sem resisténcia, busquem a renovacéo, a formacéo profissional para promover um trabalho
eficaz de producéo escrita, em sala de aula, possibilitando aos discentes utilizar a lingua como

uma ferramenta poderosa de participacéo social e politica.

1.2 Letramento, formacéo cidada e pratica social de reivindicacéo

O conceito de letramento é constantemente requisitado na area educacional. De fato,
ele apresenta um significado amplo para as comunidades letradas. Entretanto, antes de
apresentarmos aqui esse conceito, entendemos ser necessario definir, primeiramente, a
alfabetizacdo, condicao basica e preliminar — embora concomitante — ao letramento.

Alfabetizar, conforme Soares (2001), é ensinar as capacidades de leitura e escrita,
permitindo ao aprendiz decodificar a lingua. Quando o aprendiz faz uso do ler e do escrever,
para responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente, ele é
considerado letrado.

Para a autora, o letramento é uma ampliacdo do processo de alfabetizacdo e
corresponde ao uso, nos contextos sociais, das habilidades de leitura e escrita ja adquiridos.
Kleiman (2005), em consonancia com Soares (2001), afirma que o letramento é visto como
um conceito criado para referir-se aos usos de lingua escrita e que este nao se limita ao espago

escolar; ao contrério, a escrita faz parte do dia a dia das pessoas (KLEIMAN, 2005, p. 6).

5 Curriculo Base Comum do Ensino Fundamental (2014) é uma proposta politica curricular baseadas em
experiéncias escolares que foca nos contetdos ensinados para se alcancar as competéncias e as habilidades a
serem desenvolvidas pelos alunos no decorrer dos ciclos escolares.
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A condicdo de letramento permite a continuidade da aprendizagem que se faz por
meio de diversas praticas de leituras (textual, imagética, multimodal) e possibilita inserir o
sujeito no mundo da escrita, requerendo sua func¢ao no contexto social. Para os PCN (1998):

Letramento [...] é entendido como produto da participacdo em praticas sociais que
usam a escrita como sistema simbdlico e tecnologia. Sdo praticas discursivas que
precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepcao decorre o entendimento
de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois
nelas é impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas
(BRASIL, 1998, p. 19).

Em outras palavras, defendemos que € preciso, pensar no ensino de lingua pautado em
sua natureza social e discursiva, objetivando desenvolver nos estudantes capacidades
comunicativas efetivas para agir de forma critico-reflexiva em seu contexto de vivéncia.
Entretanto, Kleiman (2005) enfatiza que a funcdo do professor, quando deseja colaborar para

que os alunos se tornem letrados, ndo precisa ser muito pretensiosa, porque o aprendiz:

[...] ndo precisa saber tudo sobre a lingua escrita, sobre as linguagens néo-verbais,
sobre as novas préticas sociais emergentes, porque, ao se engajar em préaticas de
letramento, estara engajado numa atividade colaborativa em que todos tém algo com
que contribuir e todos tém algo a aprender (KLEIMAN, 2005, p. 53).

Além disso, necessitamos, entdo, na condicdo de docentes, possibilitar aos discentes o
desenvolvimento do “verdadeiro” letramento, que € estar apto para as demandas sociais de
escrita e leitura sem a pretensdo de tudo saber. A escrita €, de fato, um sistema linguistico
pelo qual uma sociedade letrada se orienta. O dominio dessa pratica fornece categoricamente
status de poder na sociedade; contudo, também institui processos de incluséo e exclusdo aos
individuos em razdo de seu “uso”. De acordo com Soares (2012), é o nivel de letramento que
confere aos individuos a condicao de inclusdo e ndo apenas saber ler e escrever.

Para Freire (1997, p. 95), todos carecemos de uma educacdo que nos habilite a
tomadas de decisGes e a responsabilidade social e politica. Desse modo, a escola precisa
voltar-se para as perspectivas que visem a uma formacgdo autbnoma e critico-reflexiva dos
alunos, baseada em uma educacdo para o letramento. Sendo assim, 0 ensino ndao deve ser
dissociado dos interesses dos estudantes, pois o educador necessita estar a servico do que é
relevante para o educando, ja que isso € uma condicdo para a pratica educativa (SAVIANI,
1999, p. 92).

Da mesma forma, precisamos construir uma pedagogia democratica, participativa, que

seja capaz de superar as desigualdades, possibilitando transformagdes sociais e a formagéo
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cidada. Para tanto, é importante valorizar as fun¢Ges sociais da escrita em usos reais da lingua,
ja que ela, a escrita, é constituida na interacdo social e pelos géneros textuais/discursivos.
Coscarelli (2007) afirma que:

N&o podemos entender que agora vamos ensinar nossos alunos a ler e produzir
diferentes géneros textuais fora de qualquer situacdo comunicativa. Género nao deve
ser matéria a ser dada ou conteudo a ser cumprido. Nossos alunos ndo precisam ficar
classificando textos em géneros nem saber de cor as caracteristicas de todos os
géneros textuais [...]. A ideia de trabalhar com os géneros na escola surgiu da
necessidade de trazermos o contexto (COSCARELLLI, 2007, p. 81, grifos nossos).

Foi justamente a partir da ponderacdo de Coscarelli (2007) e de outros autores sobre a
importancia do contexto e da ndo artificializacdo de praticas de escrita na escola que
escolhnemos desenvolver um Projeto de Letramento com nossos alunos, na esperanca de
engaja-los em atividades de escrita que tenham funcgéo social. Assim sendo, acreditamos que,
para auxiliarmos os discentes no desenvolvimento das habilidades escrita e leitora, compete-
nos a tarefa de oportunizar a apropriacdo de caracteristicas discursivas e linguisticas de
diversos géneros textuais/discursivos inseridos em contexto real de circulacdo e producéo,
conforme expomos posteriormente. Bronckart (2003) esclarece que “[...] a apropriagdo dos
géneros € um mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades
comunicativas humanas” (BRONCKART, 2003, p. 103).

Destarte, coadunando com essa concepcao, Schneuwly e Dolz (2011) defendem que o
desenvolvimento da autonomia em leitura e em escrita dos alunos se realiza pelos géneros
textuais. Logo, o Projeto de Letramento desenvolvido na pesquisa levou os estudantes a se
expressarem por meio de distintos géneros, notadamente aqueles requeridos pelas situacGes de
comunicacgdo proporcionadas pela intervencgéo.

Nascimento (2014) nos ensina que é importante trabalhar com os géneros textuais pelo
fato de eles possibilitarem a integracdo de praticas de leitura e escrita, ao permitirem “[...] a
formagdo com vistas ao exercicio da cidadania”, levando “[...] a linguagem efetivamente em
uso para dentro da escola [...]” (NASCIMENTO, 2014, p. 177). Por tudo isso, acreditamos no
trabalho do educador-pesquisador, que busca novas praticas de ensino e aprendizagem, que
pretende melhorar o processo pedagdgico, estimulando os sujeitos aprendizes a saber utilizar
a escrita argumentativa com enfoque reivindicativo, tanto em situacdes praticas individuais
quanto em contextos coletivos.

Defendemos, assim, que cabe ao professor pautar o ensino na compreensdo da sua

funcéo social, favorecendo atividades que objetivem desenvolver capacidades de linguagem
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argumentativa nas producdes escritas, para que os discentes saibam defender seus direitos,
ideias, posicOes, exercer seu protagonismo e a sua cidadania com autonomia. Desse modo,
apoiamos ainda em Fiorin (2004) quando diz que “[...] é indubitavel que a educacéo é a base
indispensavel para a construgdo de um futuro melhor”. Também € imprescindivel a utilizacdo
da escrita reivindicativa como forma de participagéo ativa na sociedade.

Nessa perspectiva, destacamos que a leitura da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) fornece uma contribuicdo impar para essa pesquisa, quando ressalta que
devemos estimular o desenvolvimento da habilidade escrita argumentativa e reivindicatoria
dos estudantes, a partir de situacdes vividas por eles, para atender a necessidade pessoal e/ou

social. Assim, propde que aluno precisa:

Produzir, revisar e editar textos reivindicatorios ou propositivos sobre problemas
que afetam a vida escolar ou da comunidade, justicando pontos de vista,
reivindicacdes e detalhando propostas (justificativa, objetivos, acdes previstas etc.),
levando em conta seu contexto de producdo e as caracteristicas dos géneros em
questdo (BRASIL, 2017, p. 145).

Corroboramos a nossa escolha por desenvolver o letramento em escrita argumentativa
de reivindicacdo do nosso corpus investigativo, no intuito de que eles sejam capazes de
exercer a cidadania e lutar pelos seus direitos. Entendemos com isso que 0 processo de escrita
de um texto deve ser realizado de forma que o individuo produza uma leitura critica do seu
contexto, fazendo uso da escrita, que permita ao escrevente reconhecer o texto como uma
forma de comunicacgéo, em que ha um uso partilhado e situado da lingua, ou seja, a linguagem
como forma de interacéo.

Numa perspectiva contemporanea, a escola, necessariamente, precisa buscar a
formacdo dos alunos, para que se desenvolvam socialmente em situacdes reais de
comunicacdo, possibilitando, dessa maneira, o letramento ideal para que eles sobressaiam e
atuem com autonomia na sociedade. Em suma, objetivando ao letramento dos estudantes e a

sua insercdo plena nas préticas letradas.

1.2.1 Formacao para a cidadania

E imprescindivel nesta pesquisa uma reflexdo sobre a cidadania, que é comumente
definida como o gozo dos direitos e exercicio dos deveres civis, politicos e sociais
determinados na constituicdo de um pais. A principio, podemos defendé-la como um dos

atributos mais importantes em qualquer sociedade. Dito isso, para discutir sobre cidadania, é
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preciso remontar ao periodo grego no qual havia organizagdes sociais denominadas “polis” ou
“civitas”, precursoras das cidades atuais. Nelas, a figura esta ligada a percepcdo de que o
individuo esté inserido em um contexto social, como membro daquelas polis, 0 que ensejava a

existéncia de obrigagdes e deveres. Sendo assim, Agra (2013) denomina que:

A palavra cidadania deriva-se do latim civis, civitas e activa civitatis para designar
os lagos que prendem um cidaddo a uma organizagdo politica, dotando-o de
prerrogativas de influir nas decisGes politicas e obrigando-o a seguir o que fora
decidido pelas instancias legais. Representa a qualidade auferida aos seus detentores
de ser cidaddos, membros de uma determinada comunidade politica organizada,
tornando-se os autores e destinatarios do ordenamento juridico delineado. [...]
Historicamente, o conceito de cidadania nos leva a analise da polis grega,
especialmente em Atenas, onde alcancou grande desenvolvimento. A cidadania foi
concebida como um conjunto de deveres e de obrigagdes com relacéo a cidade, em
que a esfera privada da vida do individuo é preterida em razdo das obrigacoes
politicas do cidaddo, muitas delas de contetido moral (AGRA, 2013, p. 19).

No mundo moderno o conceito ¢ diferente e abraca a ideia de que o sujeito é tambem
detentor de direitos que, uma vez assegurados, garantem a cidadania. Nesse sentido, tem-se 0
artigo 1°, Il, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), o qual
sustenta que a cidadania é um de seus fundamentos. Ja o artigo 5° da Carta Magna estabelece
uma serie de direitos e garantias fundamentais, sem prejuizo de outros decorrentes do regime
e dos principios por ela adotados, ou dos tratados internacionais em que a Republica
Federativa do Brasil seja parte.

Posto isso, realcamos que os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998) indicam como objetivos do Ensino Fundamental que os alunos sejam

capazes de:

[...] compreender a cidadania como participag¢do social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito; posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas (BRASIL, 1998, p. 7).

E fulcral destacarmos que todos os itens elencados sdo pertinentes e que a escola
precisaria valorizar mais a expressao oral/escrita dos alunos, suas opinides sobre um tema de
relevancia social, incentivar a postura critica deles diante da realidade, criando a chance de se
perceberem sujeitos que produzem sentidos, se posicionam, que tomam partido diante do

mundo por meio da linguagem e que se engajam socialmente em prol do bem comum.
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Nesse viés, ha uma necessidade de que a escola busque uma educacdo que possibilite
0 reconhecimento das vivéncias e experiéncias sociais dos seus educandos. De maneira que,
muitos tedricos tém se voltado para esse entendimento, além de defendem a concepgdo de
formacdo para a cidadania, voltada para o entendimento de que é preciso reconhecer que “...]
a espécie humana é construida por ela mesma no decorrer da historia: 0 homem é construido
enquanto espécie humana. Também ele é construido como membro de uma sociedade e de
uma cultura [...]” (CHARLOT, 2013, p. 166).

Cabe a escola entdo reconhecer essas experiéncias de forma a questiona-las, em seu
processo de reelaboracdo do conhecimento. De modo que, dentro do contexto histdrico
educacional, ha muito vem se lutando por uma educacdo mais progressista e critica, voltada
para uma formacdo cidada. Entretanto, esse caminho exige um processo de conscientizacéo
do pensar critico sobre a realidade. Para Paulo Freire (1991), essa conscientizagdo se daria
como resultado da quebra de uma visdo simples e pura do homem, no tocante ao trabalho,
para a concepcdo de emancipacdo do seu status de oprimido, no sentido de chegar a uma

consciéncia critica para o exercicio da criticidade. No dizer de Freire,

[...] a criticidade para nds implica na apropriacdo crescente pelo homem de sua
posicdo no contexto. Implica na insercdo, na sua integracdo, na representacdo
objetiva da realidade. Dai a conscientizacdo ser o desenvolvimento da tomada de
consciéncia. Ndo sera por isso mesmo apenas resultante das modificactes
econdmicas, por grandes e importantes que sejam. A criticidade, como entendemos,
h& de resultar de trabalhos pedagogicos critico, apoiado em condicbes historicas
propicias (FREIRE, 1991, p. 69).

Destarte, trabalhar a cidadania que leve ao reconhecimento e valorizacdo dos
estudantes € o primeiro passo para tomada de uma conscientizacdo critica de sua realidade.
Portanto, esse trabalho ndo pode comecar, sendo, do reconhecimento de que 0s seus sujeitos
precisam exercitar a criticidade. “[...] A educacao sozinha ndo faz, mas sem ela também nao é
feita a cidadania” (FREIRE, 1995, p.74).

Além disso, acreditamos que, para se exercer a cidadania, é necessario circular com
seguranca por diferentes discursos que se organizam a partir da escrita, 0s quais se tornam
eficientes por intermédio dos letramentos. Assim, possibilitar que o aluno tenha acesso a
leitura de variados géneros, que seja capaz de compreender diversas visdes de mundo e, mais
do que isso, que possa assumir sua propria visdo e expressar suas perspectivas diante dos
fatos, assumindo o protagonismo na interlocugdo com pessoas, se torna uma importante

funcdo da escola, por alicergar préticas cidadas.
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Inferimos, assim, que a cidadania esta, hoje, diretamente ligada ao exercicio e a
garantia dos direitos fundamentais previstos na legislacdo nacional, incluindo o direito a
participacdo social, que se d&, muitas vezes, numa sociedade semiotizada como a nossa, via
praticas escritas.

Diante da importancia de a escola oferecer uma formacdo cidada, muitos professores
de Portugués se perguntam o que fazer para fugir ao modelo de aulas expositivas, pouco
reflexivas, com foco na estrutura da linguagem e com o protagonismo do professor. Como
levar os alunos a perceberem a linguagem como uma forma de agir sobre 0 mundo? Um dos
modos possiveis, ensinam Kleiman (2000) e Tinoco (2008), é por meio da realizacdo de
Projetos de Letramento, um modo de convencer 0s estudantes a escreverem e lerem para

atingir dado objetivo social real, como veremos a seguir.

1.2.2 Projeto de Letramento

A busca pela qualidade da Educacdo Basica e a formacdo cidadd dos individuos
passam, sem duvidas, pela ampliacdo das préticas de letramento, as quais se fundamentam nas
acOes voltadas ao uso da leitura e da escrita como agentes mobilizadores de préaticas sociais.
Isso significa que, mais do que saber ler e escrever, 0s alunos precisam, com autonomia e
habilidade, fazer uso dessas praticas em seu dia a dia.

Para tanto, o professor deve agenciar meios, comungados com a realidade social, que
tornem os discentes capazes de fazer um bom uso da leitura e escrita. Certamente, o principal,
ndo o Unico, responsavel pela conducdo e sistematizacdo desse processo € o professor.
Todavia, como sempre acontece na educacao brasileira, cobra-se do docente, mas, sem antes,
ampara-lo, prepara-lo. De tal maneira que, os resultados do processo de ensino e
aprendizagem da lingua materna continuam pifios.

Tendo em vista que os desafios em torno do letramento giram também em torno do
professor, Tinoco (2008) ressalta a importancia da formagdo continua do docente, para que se
torne, de fato, um mediador entre o aluno e a aprendizagem. E isso passa pelo crivo de ler
e/ou produzir textos compreendendo que eles existem ou existirdo como um género em uma
atividade humana, que é chamada por Bakhtin (1992) de concepcéo dialogica da linguagem.

Logo, ndo nos parece possivel uma pratica fecunda se o professor ndo entender que o
letramento representa um dispositivo de valor social e cultural, no qual a habilidade de leitura

e escrita acontece quando se levam em conta seus usos e finalidades, dentro e fora do espaco
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escolar, bem como os sujeitos envolvidos. Tinoco (2008) traz um interessante rol de

elementos a serem vislumbrados no fomento ao letramento:

1. Professores e alunos sdo compreendidos como agentes que se utilizam da
lingua(gem) em diferentes esferas de atividade humana.

2. Ao usarem a linguagem, esses agentes constroem realidades sociais e séo por elas
construidos.

3. Os textos (verbais, ndo-verbais, multimodais) sdo compreendidos como espacos
concretos de interagdo, que requerem a ativagdo de diferentes conhecimentos, ndo
apenas a habilidade da decodifica¢do ou de ‘captagdo’ da mensagem.

4. Os sentidos de um texto sdo sempre construidos na interacéo e ndo simplesmente
‘extraidos’ do texto-produto.

5. As praticas sociais ndo-escolares passam a ter uma maior importancia no processo
de ensino e aprendizagem. Elas oferecem a necessaria motivacdo para que alunos,
coletivamente, leiam, escrevam e discutam oralmente para agir sobre 0 mundo e ndo
para provar que sabem ler, escrever ou desenvolver argumentos em torno de um
tema proposto pelo professor em uma simula¢do do que ocorre fora dos muros da
escola (TINOCO, 2008, p. 101).

Todos esses aspectos trazidos pela autora sdo importantes para compreender o estudo e
trabalno com géneros, consequentemente merecem uma abordagem mais esmiucada. No
processo de interacdo entre docente e discente, cada um elabora seu discurso para que haja
sentido e compreensao pelo interlocutor. Uma vez que, os usuarios da lingua interagem como
sujeitos que ocupam lugares sociais e¢ “falam” e “ouvem” desses lugares conforme as
formacdes imaginarias (imagens) que a sociedade estabeleceu para tais lugares sociais
(TRAVAGLIA, 2001). Isso significa que € na troca de relacbes entre 0s sujeitos da
comunicacgdo que os textos sdo produzidos.

A par desses aspectos, ndo pode passar despercebida na sala de aula a vivéncia dos
alunos, seus conhecimentos de mundo, suas culturas, enfim, os espacos e lugares sociais
ocupado por eles. Quando se permite que os educandos tragam suas vivéncias para o ambiente
escolar, acatando e incorporando as préaticas de ensino, a escola opera de forma colaborativa,
0 que implica uma pedagogia de trocas e, sobretudo, de aprendizado.

Né&o restam duvidas de que, para um aprendizado mais significativo e a ampliacdo das
praticas de letramento, as estratégias didatico-pedagogicas precisam ser interativas e
reflexivas, mobilizando um envolvimento efetivo dos alunos na constru¢do do saber. Tal
perspectiva vai ao encontro do que preconizam os PCN (BRASIL, 1998), segundo os quais 0
ensino de Portugués deve ocorrer por meio de textos, que sdo materiais concretos, circulam
socialmente, realizam fungbes comunicativas diversas e sdo organizados de diferentes formas.

Essas organizagdes, chamadas de géneros textuais, favorecem que os alunos se familiarizem
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com as diversas formas de textos, o que oportuniza o desenvolvimento de suas competéncias
comunicativas e suas habilidades de leitura e escrita.

Em suma, acolher o oficio de ampliar as préaticas de letramento do alunado compele o
professor a organizar-se em torno de um projeto educativo consorciado com a intermediacéo
entre o discente, a leitura e a escrita, compreendendo como circulam socialmente os textos e
como produzi-los, mormente porque o dominio da linguagem e dos atos de ler e escrever séo

0s principais propdsitos do ensino de Portugués.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Com o objetivo de fundamentar do ponto de vista tedrico a intervencdo educacional
realizada nesta pesquisa, ancoramo-nos na Linguistica Textual em associagdo com estudos
que enfatizam a relevancia de a escola contribuir com a formacao do cidaddo. Filiamo-nos,
assim, nos principios do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) proposto por Bronckart
(2012), procuramos compreender a importancia da argumentacdo, segundo Koch (2011),
discutimos questdes de textualidade propostas por Antunes (2017) e Marcuschi (2008),
ademais, refletimos sobre os propdsitos da refaccdo textual a partir de Ruiz (1998; 2018).

2.1 A produgéo de textos via Interacionismo Sociodiscursivo

Desde os primérdios, 0 homem vem lutando para conquistar o dominio da escrita, que
cada vez mais se destaca na sociedade grafocéntrica de nossos dias. E importante reconhecer
que, a partir dos anos de 1980, ocorreram mudancas expressivas nas concepcdes de ensino e
aprendizagem da lingua escrita. Segundo Soares (1999), tais avangos decorrem sobretudo da
propria Linguistica (incluindo a Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Analise do Discurso e a
Linguistica Textual), que também passam a refletir sobre o ensino, redefinindo tanto o objeto
de estudo como o processo de ensino e aprendizagem.

As contribuicBes decorrentes dos estudos linguisticos possibilitaram a entrada, na
escola, de outras perspectivas para 0 ensino de escrita, aspirando ao dominio, por parte dos
estudantes, das praticas sociais de linguagem a serem executadas nas iniUmeras situacdes de
comunicacdo/interacdo. Nessa perspectiva, citamos também a importancia da corrente do
Socio Interacionismo de Vygotsky (1934) e do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) de
Bronckart (1999) que, por considerarmos valorosos em nosso estudo, buscamos suas
contribuicdes, em especial, a abordagem que valoriza o0s géneros do discurso como
instrumentos potencializadores das capacidades de linguagem.

O Interacionismo Sociodiscursivo, proposto por Bronckart (1999), cuja base € o0 Socio
Interacionismo de Vigotsky, concebe a linguagem como uma forma de acdo, inserida em um
contexto psiquico-social-histérico-ideolégico. Os usuéarios da lingua sdo considerados como
agentes verbais que estdo em constante interacdo social e o texto é compreendido como

resultado do processo interacional realizado por meio da linguagem.
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Corroboram com tal perspectiva os PCN (1998), quando afirmam que a linguagem, no
Ensino Fundamental, deve ser apreendida como agéo e como processo de interlocucdo, a ser
realizada em préticas sociais, que sao historicas. Como podemos notar, a linguagem se efetua
na relacdo de interacéo e por intermedio de varios géneros que circulam nos contextos sociais,
0 que evidencia o despropdsito de se ensinar linguagem deslocada de seus principios
basilares. Ao discorrer sobre o Interacionismo Discursivo, Bronckart (2012) declara que o
texto precisa ser considerado em seu aspecto social, por isso a interacdo verbal se da em

situacOes préticas de linguagem. Conforme o autor, os textos na escola socio-historico, séo:

[...] produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente nas
formac@es sociais: em funcdo de seus objetivos, interesses e questOes especificas,
essas formagOes elaboram diferentes espécies de textos, que apresentam
caracteristicas relativamente estaveis (BRONCKART, 2012, p. 137).

Vigotsky (1999) e Bronckart (2012) enfatizam a necessidade de se contemplar o uso
social da linguagem, destacando o fato de ser ela influenciada pelo contexto socio-historico
dos falantes e pela cultura da sociedade em que vivemos. Nesse caminho, depreendemos que
a linguagem se manifesta por meio do discurso. Este, por sua vez, é constituido em um
contexto especifico, impregnado do carater social, historico e cultural, que define a situagédo
de enunciacao.

Para Koch e Elias (2002), o discurso materializado pela linguagem esta inserido em

um contexto de producdo e é sempre carregado de intencionalidade. Elas admitem que:

[...] na concepcdo interacional (dialdgica) da lingua, os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e
sdo construidos no texto, considerado o proprio lugar de interacdo e da constituicdo
dos interlocutores. Desse modo, had lugar, no texto, para toda uma gama de
implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem como pano
de fundo, o contexto socio cognitivo dos participantes da interacdo (KOCH; ELIAS,
2010, p. 10).

Nessa concepcao, percebemos a importancia da interacdo na producdo da linguagem.
Sem interacdo, ndo ha linguagem, sem o sujeito, ndo ha interacdo; ja que 0s sujeitos
constroem conhecimentos por meio da interacdo (Bronckart, 2012). Logo advogamos que a
interacdo dos alunos, em sala de aula, é extremamente importante ao processo de aquisicdo da
escrita, feita por meio de textos diversificados, com variadas finalidades e por intermédio do
contexto social. Assim, os estudantes poderdo incorporar conceitos socialmente estabelecidos,
desenvolver-se de forma consciente, fazer uso competente da lingua e tornar-se proficientes

na producdo de textos que reflitam a realidade. A partir disso, consideramos que desenvolver
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um Projeto de Letramento, nesta pesquisa, € um modo de envolver e inserir 0s alunos em
situacOes reais de comunicagdo, uma vez que ndo se produz um texto para apenas receber uma
nota, mas sobretudo para realizar dada agéo exigida pelo projeto.

Afirmamos que o principio basilar que orienta este trabalho é a linguagem escrita
voltada a esteira do interacionismo (todo e qualquer texto é construido na/pela interacdo), ja
que a interacdo € indispensavel ao ensino e a aprendizagem de producdo de textos escritos. De
igual maneira, entendemos que as préaticas de linguagem, a luz do ISD, como formas de acéo,
expressam-se a partir das condutas verbais e ndo verbais, materializadas nos textos, e se
constituem como essenciais ao desenvolvimento humano. Marcuschi (2008) acrescenta que a
linguagem é construida na interacdo entre 0s sujeitos e ndo isoladamente, e que a todo
momento, nas atividades humanas, produzimos textos orais e escritos.

Marcuschi (2008) ainda defende que o trabalho da escola, ao operar com a lingua
como uma atividade interacional sdcio-historica, deve ser o de inserir 0s alunos em situacoes
reais de producdo e utilizacio da lingua. A vista disso, o educandario é entendido como um
ambiente de participacdo ativa dos educandos, ja que as aprendizagens da escrita, oralidade e
leitura se potencializam de forma interativa, porque € no meio social que o individuo se
desenvolve como sujeito participativo.

Desse modo, os estudantes precisam desenvolver estratégias para lidar com a
linguagem em suas diversas situacdes de uso. Para tanto, os docentes, por intermedio de
producdes de linguagem, aqui entendidas como atividades sociocognitivas, podem
potencializar formas de agir por meio de acdes de linguagem, assim como criar, a partir das
situacbes enunciativas, novos cenarios/lugares para a aprendizagem, como propomos neste

trabalho por meio do desenvolvimento de um Projeto de Letramento.

2.2 Argumentacao e ensino

O Projeto de Letramento desenvolvido na intervencdo intenta desenvolver de forma
mais significativa o senso critico dos alunos, almejando a ampliacdo de horizontes para que
eles tenham o pleno entendimento do seu papel na sociedade como cidaddos criticos e
conscientes de direitos e deveres para o pleno exercicio da cidadania. Dessa forma, € basilar o
entendimento das possibilidades de reivindicarem por todas as garantias legalmente previstas
nos principios de conduta cidadd dentro ou fora dos seus espa¢os de convivéncia,
preconizando, assim, a formac&o critica dos juizos de valor pelos alunos, de acordo com Koch
(2011).
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Argumentar € uma acdo discursiva que necessita da participacdo de um sujeito
argumentante e de uma tese a ser defendida. Para tanto, esse sujeito precisa persuadir e
convencer, utilizando o seu discurso, para alcancar a adesdo do interlocutor. Assim, podemos
afirmar que a argumentacdo é capaz, por meio do discurso, de influenciar as escolhas de
outrem.

Como imprescindivel ao trabalho pedagdgico e, sobretudo, & nossa pesquisa, a
argumentacao apresenta a funcdo de conceber e explorar o campo das opinifes, das vozes, da
persuasdao, porque € por meio da linguagem que o individuo impfe e demonstra suas
ideologias, concepcbes e propdsitos, ja que os atos linguisticos sempre se encontram
marcados por vozes sociais.

Koch (2011) postula que nenhum discurso é neutro, sem o posicionamento do autor,
pois até “[...] nos textos narrativos e descritivos a argumentatividade se faz presente em maior
ou menor grau” (KOCH, 2011, p. 18). Nessa perspectiva, interessa-nos um trabalho que
permita aos sujeitos participantes desta pesquisa 0 desenvolvimento da habilidade
argumentativa, ja que, nas relagcdes sociais, todos nds necessitamos construir argumentos em
defesa de dado ponto de vista.

Para essa autora, o estudo da argumentacdo se justifica pela preocupacdo de levar o
aluno ao “[...] desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira critica, sobre 0 mundo
que o cerca ¢, em especial, sobre o uso da lingua em sua intera¢ao social” (KOCH, 2011, p.
15). Ela ainda esclarece que, “[...] por meio do discurso, acdo verbal carregada de
intencionalidade” (KOCH, 2011, p. 17), o homem pode influenciar o modo de agir do outro
ou comungar opinides e/ou divulga-las. Assim, podemos afirmar que todo discurso veicula
uma ideologia e que a funcao social da linguagem ¢é vista como uma poderosa forma de agir
sobre o mundo.

Diante dessa perspectiva, pretendemos estimular os alunos a externar seus discursos e
a fundamenta-los, com o intuito de agir sobre a realidade que os cerca. Para tanto,
desenvolveremos um trabalho com géneros textuais/discursivos argumentativos para
possibilitar aos aprendizes praticar a persuasdo, expor ideias e agregar adeptos, exercendo
influéncia sobre outros sujeitos e, também, refletindo sobre o discurso desses sujeitos. Nessa
Otica, necessitamos instigar nos estudantes a vontade de assumir seu papel social,
apropriando-nos da premissa de que, de acordo com Freire (1996, p. 9), “formar ¢ muito mais
do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas”.

Todavia, para que atinjamos 0 que pretendemos, é imperioso que a argumentacao se

revista de “razdes”, ora na perspectiva emocional, ora na perspectiva racional, pois, conforme
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Perelman (2005, p. 30), em muitas ocasides, ndo basta que a sustentacdo de dado ponto de
vista se baseie em argumentos eticamente defensaveis. E preciso que essa versio sobre o
mundo seja também amparada por valores de ordem sentimental, visto que sensibilizar o
interlocutor pode ser um interessante artificio em prol da persuasdo. Koch (2011) acrescenta
que o ato de argumentar € uma maneira de orientar o discurso no sentido de determinadas
conclusdes. Logo, argumentar e persuadir implicam em poder de convencimento.

Apesar da importancia dessa acdo em nossas vidas, de acordo com Fajardo (2018), ha
um numero expressivo de alunos brasileiros que ndo apresenta capacidade argumentativa
significativa. O autor esclarece que, num total de 1000 pontos distribuidos pela redacdo do
Exame Nacional de Ensino Médio® (ENEM), a média geral dos estudantes brasileiros foi de
522,8 pontos. Adicionalmente, dentre aproximadamente 5.5 milhGes de alunos que prestaram
a prova, foram qualificadas com nota zero as redagdes de 112.559 alunos. Além disso, 47%
das redacGes do ENEM (2019), corrigidas pela plataforma Imaginie’, ndo apresentaram dados
e fatos que sustentassem a argumentagao proposta nos textos.

Independentemente de trabalharmos apenas com estudantes do Ensino Fundamental 11,
julgamos que a analise dessa realidade é relevante, em razdo de que 0s nossos discentes,
provavelmente serdo submetidos ao exame e necessitardo estar aptos para a resolucdo das
questdes, principalmente aquelas que exijam escrita argumentativa. Além disso, aplicamos
uma atividade diagndstica® de producéo escrita a 37 alunos (participantes da nossa pesquisa)
do 9° ano A do Ensino Fundamental, no primeiro semestre de 2019 e percebemos que nenhum
aluno apresentou o desempenho recomendado, como serd visto adiante. Ademais, 62%
(sessenta e dois por cento) da amostragem atingiram a qualidade de atendimento no nivel
intermediario quanto ao esperado para nivel de argumentacéo e 38% (trinta e oito por cento)
demostraram baixo desempenho, ou seja, ainda ndo haviam consolidado ou ndo utilizavam a
capacidade de argumentacdo para promover convencimento/adesdo ao discurso apresentado,
conforme o esperado para o aluno ao final desse periodo escolar.

Perante essa realidade, almejamos promover o desenvolvimento da habilidade

argumentativa dos estudantes, por intermédio da realizacdo de um Projeto de Letramento que

6 O ENEM foi criado em 1998, é renomado por avaliar o desempenho dos estudantes do Ensino Médio das
Escolas Publicas e Particulares em todo o Brasil, serve ainda, para selecionar os alunos que ingressardo no
Ensino Superior em universidades publicas brasileiras ou no exterior, além de outros programas do Ministério da
Educacao.

7 Imaginie, com sede em Belo Horizonte (MG), é uma plataforma que simula os pardmetros de correcdo de
redacdo do ENEM e é um recurso eficaz para evidenciar a dificuldade dos alunos no ENEM.

8 Esse diagndstico, aplicado no ano de 2019, objetivou investigar o nivel de proficiéncia escrita argumentativa
dos sujeitos da nossa pesquisa para, a partir dos resultados, planejarmos a intervencao, a qual fora executada para
os alunos diagnosticados.
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privilegie recursos comunicativos necessarios a praticas cidadds que envolvam a
reivindicagdo. Pensamos em utilizar seminario, oficio, e-mail, flyer, convite para instigar nos
alunos a argumentatividade, além de evidenciar que a argumentagdo ¢ “[...] a capacidade

relevante para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 41).

2.3 A textualidade (coeséo e coeréncia)

Ao discorrermos sobre um dos objetos da linguistica textual, a textualidade da lingua,
reportamo-nos a Antunes (2017), a qual postula que no texto o cédigo e a forma ndo devem
ser observados como critérios de prioridade. A autora esclarece que a textualidade “[...] é a
condicdo necessaria para a existéncia de qualquer espécie de linguagem e foco no ensino de
lingua, principalmente na perspectiva de uma educagdo linguistica” (ANTUNES, 2017, p.
142).

Koch (2009), ao adotar a concepcdo interacional da lingua, esclarece que a
compreensdo de um texto ndo é mera captacdo daquilo que representamos na mente ou
mesmo uma simples decodificacdo. Ela € uma atividade interativa bastante complexa que
produz sentido “[...] e este se realiza via elementos linguisticos e pragmaticos cuja
organizacdo exige um amplo conjunto de conhecimentos (prévios) e sua recomposicdo na
situacdo comunicativa” (KOCH, 2009, p. 17).

Diante disso, compreendemos que o sentido de um texto ocorre na interacdo texto-
autor-sujeito leitor/ouvinte e ndo externo a interacdo. Sendo assim, a coeréncia refere-se a
maneira como “[...] os elementos presentes na superficie textual, aliados a todos os elementos
do contexto socio-cognitivo mobilizados na interlocucdo, vém a constituir, em virtude de uma
construcao dos interlocutores, uma configuracdo veiculadora de sentidos” (KOCH, 2009, p.
17). A autora ainda acrescenta que esses elementos ndo se relacionam de forma sequencial e,
assim, a coeréncia mostra-se como uma organizadora do texto e se associa a coesao, que €
entendida como o0 nexo estabelecido entre os componentes que constituem a superficie do
texto.

No que concerne a coeréncia, Marquesi, Pauliukonis e Elias (2017) destacam a
importancia da parte material de um texto, ou seja, o que eles denominam de contexto, o qual
compreende, por sua vez, os elementos verbais (0 enunciado, a assinatura do autor) e
imagéticos (as imagens). A partir desses dados, coadunamos com os referidos autores ao
considerarem as trés dimensfes essenciais para a constru¢cdo da coeréncia: os elementos

socioculturais, os aspectos discursivos e 0s conhecimentos prévios. Dessa maneira, advogam
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que, para se buscar a coeréncia de um texto pelos vieses socioculturais, temos que langar mao
de conhecimentos socio-historicos em que o texto é produzido/recebido, no caso, o contexto
social.

Atestamos que a compreensdo Vista pelos aspectos discursivos leva em consideragao
os interlocutores (atores sociais), bem como seus conhecimentos prévios (saberes) para
estabelecer inferéncias e interagdes necessarias por meio das linguagens.

Para Marcuschi (2008), “[...] as relagdes que possibilitam a continuidade textual e
semantico-cognitiva (coesividade e coeréncia) ndo se esgotam nas propriedades Iéxico-
gramaticais imanentes a lingua enquanto co6digo” (MARCUSCHI, 2008, p. 120). Entendemaos,
assim, que o texto apresenta sentido a partir das relagdes linguisticas, cognitivas, pragmaticas
e interacionais.

Ha de se considerar que em nossas atividades escolares, primamos pelo investimento
nessa nogdo de textualidade (coeréncia e coesao), porque esses critérios ou dimensdes, nao
foram observados como normas fechadas que podem impedir ou garantir a
criacdo/compreensdo de um texto, ja que a prioridade estd no sentido estabelecido, naquilo
que facilita a compreensao, e ndo na unidade linguistica.

Em consonancia com Antunes (2005) “[...] a arrumagdo das palavras vird por
demandas” (ANTUNES, 2005, p. 179), logo, é pertinente que o nosso fazer docente procure
orientar todo o processo de escrita dos alunos, oportunizando o entendimento ideal que as
coisas que eles dizem, os termos que escrevem facam sentido. De igual maneira, concordamos
que esses principios sdo validos na producdo de um texto e, na retomada a ele, essas
combinagdes vao se consolidando naturalmente.

Nesses moldes, o ensino de escrita, nas aulas de Portugués, ndo é centrado nos “erros”
cometidos pelos alunos, nos textos produzidos, mas na capacidade de manejar elementos que

tornem o texto claro, preciso e objetivo. Dessa forma, Antunes esclarece:

Produzimos textos por processos de textualizagdo inadequados quando ndo
conseguimos oferecer condi¢cdes de acesso a algum sentido, seja por auséncia de
informacdes necessérias, ou por auséncia de contextualizacdo de dados ou entdo
simplesmente por inobservancia de restrigdes na linearizacdo e violacdo de relagdes
I6gicas ou incompatibilidade informativas. Contudo, ndao convém confundir um
texto de dificil compreensdo com um texto impossivel de ser compreendido. As
vezes, 0 que ndo entendemos hoje entendemos amanha (ANTUNES, 2017, p. 98).

A saber, ressaltamos que o estudo envolvendo os critérios de textualidade é muito

proveitoso para dar acesso a producdo de sentido, como aduz Marcuschi (2008):
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Considerando o texto como uma atividade sistematica e atualizagdo discursiva da
lingua na forma de um género, os sete critérios da textualizagdo mostram quéo rico é
um texto em seu potencial para conectar atividades sociais, conhecimentos
linguisticos e conhecimentos de mundo (MARCUSCHI, 2008, p. 97).

Propomos um trabalho que utilizou o texto como eixo de ensino, rompendo, dessa
forma, com os moldes arcaicos de ensino da lingua centrado em regras da Gramatica
Normativa. Para isso, proporcionamos atividades dindmicas, maleaveis e situadas que
utilizaram as regras gramaticais em sua funcionalidade. Quanto as condicGes de textualidade,
abordamos na intervencdo (nas atividades do Projeto de Letramento) a coesdo e coeréncia,
para mostrar aos alunos a necessidade de se articularem ideias para que o texto escrito/falado
constitua sentido.

Antunes (2017) apregoa que a coesdo e a coeréncia “[...] se interdependem, uma vez
que, linguisticamente analisando, a coeréncia do texto é facilmente percebida devido as
marcas lexicais e gramaticais da coesdo determinada” (ANTUNES, 2017, p. 55). Elas estdo
diretamente relacionadas a integracdo das partes que formam o texto e o seu significado
central, de tal maneira que a coesdo permite que cada elemento linguistico, presente na
superficie textual, mantenha-se conectado a um outro, de modo que haja articulacdo entre as
palavras, os periodos, os paragrafos.

E possivel dizer que a coeréncia esta intimamente vinculada & coesdo, sendo
responsavel pela condicdo de um texto ser interpretavel, ou seja, apresentar sentido para quem
ouve ou I&. Antunes (2017) afirma que a coeréncia do texto ndo resulta apenas das palavras
presentes na superficie do texto, mas “[...] sim das inferéncias, das construcdes dadas por uma
série de fatores, como exemplo, pelos saberes prévios do interlocutor e até pelo contexto”
(ANTUNES, 2017, p. 56).

Acreditamos que é cabivel propiciar a reflexdo e o redirecionamento pedagdgico para
se alcancar a construcdo da textualidade (coesdo e coeréncia) da escrita como um exercicio
educacional valioso para os sujeitos envolvidos nesta pesquisa. Assim, 0 docente passa a ser
visto como um pesquisador que almeja a producao escrita numa verdadeira oficina de textos
de acdo social, a partir de sua realizacdo em contexto real, numa perspectiva
sociointeracionista da lingua e do ensino.

As operacgdes que postulamos trazem abordagem valorativa e qualitativa da producdo
escrita dos discentes, porquanto, entendemos que ndo basta apenas a ordenacdo composicional
da estrutura de um determinado tipo ou género textual. Segundo os PCN (1998), faz parte da

nossa pratica pedagdgica a apresentacdo para os alunos das nogdes basicas acerca dos
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mecanismos essenciais para a producéo textual denominados de coeséo e de sua relagdo com
a coeréncia ao final do Ensino Fundamental. Portanto, assim, eles desenvolvem a

competéncia para falar, ouvir, ler. Enfim, produzir textos relevantes e interpretaveis.

2.4 A refacgdo como forma de interagéo

O processo de producdo escrita pode ser considerado um meio eficaz de interacdo
entre os aprendizes, compartilhando informagdes por meio de discussdes em grupo em sala de
aula e/ou utilizando a ferramenta do Google Classroom. Dessa maneira, enriquece 0
entendimento sobre a proposta de producéo e refaccdo, estabelece relagBes sociais e auxilia
mutuamente na expansdo dos seus conhecimentos, desmitificando que a producdo textual
sirva, exclusivamente, como um exercicio avaliativo para se alcangcar nota ou para que o
professor assinale os erros de norma e de estilo, funcionando, entdo, como uma atividade
aliada as praticas cidadas e suas multiplas fungdes no convivio em sociedade.

O exercicio de escrita consiste consideravelmente em um processo que agrega varias
etapas para que possa ser realizado com sucesso. Dentre elas, a mais desafiadora a ser
enfrentada € a etapa da reescrita, ou melhor, da refaccdo, muito necessaria, mas pouco
praticada pela escola.

Fayol (2014, p. 86) categoricamente expde que, no momento da producgdo escrita ou
no processamento dela, a maioria das criangas em idade escolar ndo voltam a seu texto, se 0
fazem, modificam apenas aspectos superficiais. Nesse processo, necessitamos intervir nos
textos dos alunos por meios de procedimentos que devam ser ensinados e podem ser
aprendidos. Por vez, é necessario estimular a pratica de reescrita de modo individual ou
privilegiando a interacdo em duplas, em grupos maiores ou ainda envolver todo o coletivo da
classe, primando, dessa maneira, pelo entendimento dos alunos daquilo que falta em seus
textos.

Para o0 ensino e a aprendizagem de um determinado género, os PCN (1998) orientam
separar 0 momento de producdo do momento de refaccdo, incentivando os discentes a se
distanciarem de seus proprios textos, para poder atuar criticamente sobre eles. Recomenda,
que o professor crie mecanismos que fornecam instrumentos linguisticos para que 0S
educandos possam revisar suas producdes textuais, ja que esses procedimentos produzem
efeitos significativos para eles como na condicdo de produtores de textos.

Nessa perspectiva, reiteram os PCN (1998) que a refac¢do nao ¢ uma mera “limpeza”,

mas, profunda reestruturacdo do texto, j& que entre a primeira versdo e a definitiva muitas
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atividades podem ser realizadas. Os PCN (1998) conceituam, ainda, a refac¢do como “[...] um
processo que integra a escrita de modo que permite ao aluno analisar seu texto criticamente;

tornando um autocritico da sua propria escrita” (BRASIL, 1998, p. 77) e acrescentam que:

Um texto pronto sera quase sempre produto de sucessivas versdes. Nesta
perspectiva, a refaccdo que se opera ndao € mera higienizacdo, mas profunda
reestruturacdo do texto, ja que entre a primeira versdo e a definitiva uma série de
atividades foi realizada. Os procedimentos de refaccdo comecam de maneira
externa, pela mediagdo do professor que elabora os instrumentos e organiza as
atividades que permitem aos alunos sair do complexo (o texto), ir ao simples (as
questdes linguisticas e discursivas que estdo sendo estudadas) e retornar ao
complexo (o texto). Gragas a mediagdo do professor, os alunos aprendem ndo s6 um
conjunto de instrumentos linguistico-discursivos, como também técnicas de reviséo
(rasurar, substituir, desprezar). Por meio dessas praticas mediadas, os alunos se
apropriam, progressivamente, das habilidades necessarias a autocorrecdo (BRASIL,
1998, p. 77-78).

Segundo os PCN (1998), os estudantes assumem o papel de corretores do seu proprio
texto, o que concede a eles uma maior independéncia nesse processo de reconhecimento dos
proprios desajustes. Entretanto, essa técnica de refaccdo deve ser considerada como algo alem
da promocéo de clareza do texto, ou seja, como um modo de ressignificar a escrita, fazendo
com que desenvolvam um olhar mais critico e exigente sobre sua prépria producéo textual.

Ademais, nesta pesquisa, a correcao e a reescrita de textos produzidos na escola fardo
parte desse processo e contribuirdo para que os alunos reflitam sobre o que escrever, ndao se
prendendo apenas aos aspectos linguisticos.

E admissivel dizermos, ainda, que o processo de reescrita € uma estratégia
significativa na formacdo cognitiva do individuo, que tem nessa atividade a oportunidade de
produzir uma atitude critica, uma reflexdo sobre a sua propria escrita para modifica-la varias
vezes, até que se torne mais clara e objetiva a leitura. O professor, ao intervir nesse processo
de reescrita, deve ater-se ao modo como o aluno percebe a lingua e como se adequa aos varios
contextos.

Dessa maneira, percebe-se 0 qudo é importante que os textos produzidos pelos alunos
ndo sejam meramente avaliados e arquivados, uma vez que 0 processo de corre¢do, de acordo
com os documentos parametrizadores da Educacdo, indica possibilidade de interacdo entre
professor/aluno numa troca de saberes em um processo de ensino e aprendizagem mais eficaz.
Diante disso, encontramos em nosso projeto a proposta ideal para que o corpus de pesquisa
passasse por uma intervencdo mais sistémica elaborada pela professora de Portugués titular
ou, possivelmente, por meio de uma tarefa em que o(s) préprio(s) discente(s) revisasse(m) e

reelaborasse(m) seu(s) texto(s) sob orientacGes de um outro leitor ou leitores.
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Ruiz (2018) corrobora com tais aspectos quando relaciona a refaccdo com a reescrita e
reorganizacdo do texto a partir da correcéo sugerida pelo docente. De maneira geral, o foco da
refaccdo é influenciar estrategicamente para o incentivo da reescrita, que é uma ferramenta
fundamental no processo de ensino e aprendizagem da lingua materna. Ela elenca alguns tipos
de correcdes, que sdo utilizadas pelos professores, no momento da revisao do texto. A seguir
apresentamos, segundo a autora, 4 (quatro) correcdes empregadas na escola: 1. Resolutiva; 2.
Indicativa; 3. Classificatdria; e 4. Textual-interativa (RUIZ, 2018).

Na correcdo resolutiva, a menos usada nas escolas de nosso ponto de vista, o docente
aponta “todos os erros” de maneira direta a margem, no corpo do texto ou em sequéncia ao
texto, utilizando 4 (quatro) apontamentos (adicdo, substituicdo, deslocamento e supresséo). A
partir dai, apds corrigir todos os erros, o professor reescreve palavras, frases e até periodos
inteiros para o aluno, mostrando como se faz. Isso significa que o professor “melhora o texto
do aluno”, seja acrescentando, substituindo, deslocando ou retirando formas escritas que julga
“inadequadas”. Nesse tipo de correcdo somente a opinido do professor é valida.

Na correcdo indicativa, a mais utilizada nas escolas, o professor se limita a indicar “os
erros”, sublinhando-0s. Geralmente enfatiza os erros ortograficos e lexicais, ndo sugerindo
reescrita.

Quanto a correcgdo classificatoria, os problemas textuais sdo apontados pela utilizacéo
de coédigos que remetem a categorias de erros (“a” remete ao erro de acentuacdo; “cv’ para
concordancia verbal e assim sucessivamente). Nessa correcdo, o aluno é o responsavel por
solucionar os problemas detectados em seu texto.

Na correcdo textual-interativa, ha um verdadeiro didlogo escrito por intermédio de
pequenos bilhetes, o “bilhete orientador”. Por meio dessa corre¢do, o professor interage
atentamente com o aluno e eles refletem sobre o texto que foi produzido. A partir de bilhetes
escritos no fim do texto, o professor aponta ao aluno os problemas presentes no texto e
também elogia os acertos. “[...] O docente é o responsavel por propor formas de
encaminhamento para que o texto do discente alcance a textualidade” (RUIZ, 2018, p. 49).

Nesse sentido, é necessario que a refaccdo ndo seja tratada como somente um ajuste do
texto aos padrbes normativos, mas que o professor valorize o exercicio que o(s) aluno(s)
faz(em) para reelaborar o proprio texto “[...] apagando, acrescentando, excluindo, redigindo
outra vez determinadas passagens de seu texto original, para ajustid-lo a sua finalidade”
(BRASIL, 1998, p. 28). Dessa maneira, a producdo textual serd muito mais expressiva para a

formacédo do aluno em sua esséncia critica muito além das correcdes repetitivas do professor.
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Segundo Ruiz (2018), a reescrita/refaccdo exige um trabalho arduo do escritor, que

muitas vezes considera essa etapa a mais dificil. Posto isso, ela esclarece que:

[...] todo trabalho, pela propria natureza, exige esforgo (6 movimento). Esforcar-se
por compreender (ler) ou re/dizer (escrever) o texto do outro (ou o préprio) de
muitas formas diferentes € uma tarefa trabalhosa, sim, por isso pode parecer
“dificil” para quem a executa. Mas é justamente esse trabalho que vi levar o sujeito a
fazer o esforco necessario para sair do lugar, da provavel inércia comunicativa de
seu texto, pois é nesse movimento de voltar para o préprio texto (relendo-0) e de
refazer o proprio texto (reescrevendo-o0), que 0 sujeito dara o passo acertado na
direcdo de um novo lugar, um lugar que Ihe garantird o cumprimento do propdsito
primeiro de sua escrita: a interacdo (RUIZ, 2018, p. 162, grifo da autora).

A escritora propde que os textos dos alunos devem ser refeitos/reescritos, observando
alguma possivel desorganizacdo na escrita e questdes de textualidade, as quais somente séo
percebidas no ato de analise e do retorno ao texto. O docente precisa atuar com dinamismo
para direcionar os estudantes e promover a interacdo professor/aluno, a partir de observacoes
escritas, para se obter uma produgdo mais aperfeicoada. Como assevera Ruiz (1998), ainda

nos primérdios dos seus estudos, acerca da importancia da mediacdo do professor:

N&o me interessava, portanto, contrapor diferentes modos de correcdo de redacoes
escolares para provar 0 que ja sabia por experiéncia. Assim, ndo seria preciso
analisar o estilo tradicional, digamos, de correcdo (aquele que consiste em
simplesmente tingir de vermelho o texto e devolvé-lo para o aluno, parando o
processo nessa etapa) para mostrar que ele esta longe de promover uma interferéncia
efetivamente positiva no processo de aquisicdo da escrita desse aluno. Queria me
debrucar sobre um trabalho no qual acreditasse e do qual tomasse partido por
principio. Um trabalho que ndo encarasse a corre¢cdo com um fim em si mesma
e, por isso, ndo se esgotasse nela (RUIZ, 1998, p. 2, grifos nossos).

Tendo em vista esses aspectos, faz-se imprescindivel promover o desenvolvimento do
leitor e escritor, uma vez que, os discentes devem ser estimulados a escrever, ler e reescrever.
Buscando alcancar o ideal vislumbrado pela autora supracitada “[...] Um trabalho, enfim, que
tomasse o professor como mediador importante, e a tarefa de correcdo como alavanca
propulsora de um processo que continua, necessariamente, no préprio aluno, com a retomada
de seu texto” (RUIZ, 1998, p. 2).

Seguindo essas orientacGes, procuramos aprofundar os estudos em Ruiz, a fim de
delinearmos quais problemas deveriamos abordar no tratamento dos dados coletados por meio
dos textos produzidos pelos sujeitos aprendizes e chegamos ao consenso de gue, assim como
a estudiosa, tratariamos, a principio, acerca dos problemas de corre¢do e leitura/interpretacdo

nas producdes textuais do corpus de pesquisa. Ruiz (1998) delimita-os como:
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[...] correcdo é o trabalho que o professor, visando a reescrita do texto do aluno, faz
neste mesmo texto. no sentido de chamar a sua atencdo para algum problema de
produgdo, para alguma infracdo textual. Correcdo é, pois, o texto que o professor faz
por escrito no (e de modo sobreposto ao) texto do aluno, para falar desse mesmo
texto. [...] O conceito de problema ou de infragdo ndo pode ser definido apenas em
temos de produgdo textual. Falar em problema de redacdo significa falar,
necessariamente, em problema de leitura (RUIZ, 1998, p. 13-14, grifos da autora).

A partir dessa compreensdo, neste estudo, destacamos a necessidade de buscar o
engajamento dos alunos em nosso Projeto de Letramento, e ainda, a importéncia do trabalho
docente. Sendo que, é fundamental considerar todas as ideias expressas pelos estudantes como
parte de um produto final que deve conter a interacéo professora/alunos na edificacdo de uma
aprendizagem, de fato, significativa entre ambas as partes envolvidas em um ambiente de sala
de aula pluralizado.

Em conformidade com as percepcOes de Ruiz (1998), acerca da acuidade de que nés
professores atuemos como autores/mediares antes dos nossos discentes, instigando-os ao
processo de producdo textual, abrindo mdo do que ela nomeia como “receitas prontas”, ou
seja, a copia. Assim, cremos na metodologia ativa em um processo interativo.

Posto isso, procuramos descrever, a seguir, 0os procedimentos metodolégicos que

foram utilizados para realizacéo de toda a proposta apresentada nesta pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO E PROJETO DE LETRAMENTO

Exibimos, nesta secéo, o panorama geral dos procedimentos metodolégicos utilizados
para esta investigacdo, incluindo o lécus e os sujeitos da pesquisa. Mostramos, também, as
atividades iniciais que identificaram os principais problemas de escrita de nossos alunos. Na

sequéncia, discorremos sobre o Projeto de Letramento, eixo estruturante de nossa intervencgéo.

3.1 Apresentacédo do l6cus e dos sujeitos da pesquisa

A intervencdo desenvolveu-se na unidade educacional Escola Estadual Professor
Alcides de Carvalho (Polivalente), localizada na Rua Juarez Nunes S/N, bairro Jardim Sé&o
Luiz, CEP 39.401-057, na cidade de Montes Claros (MG). A escola atende a um publico
diversificado, tendo o seu horario de funcionamento em dois turnos (matutino e vespertino),
das 7h as 17h30. E uma instituicdo de ensino publico, da Superintendéncia Regional de
Ensino de Montes Claros, vinculada a Secretaria Estadual de Educacdo (SEE). Quanto a
avaliacdo externa, apresenta o IDEB® com o percentual de 6,4%, em sua qualificagdo.

Numa caracterizacao fisica, a escola tem um ambiente acolhedor, cercado por varios
jardins, horta, duas quadras poliesportivas, campo de futebol e um terreno bem amplo, 20
(vinte) salas de aula e outras acomodac6es. Porém, a estrutura fisica do prédio € antiga.

A estrutura tecnoldgica € razoavel, com uma internet de 200 megas (banda larga),
custeada pela Caixa Escolar®. Ha 21 (vinte e um) computadores para os alunos, além de mais
9 (nove) computadores para 0 uso administrativo, 5 (cinco) para o pedagogico, 9 (nove)
impressoras, 2 (dois) Datashows, 1 (uma) televisdo, 1 (um) aparelho sonoro, microfones e
mesa de som antiga, que nao funciona.

A equipe de trabalho é composta pela maioria de servidores efetivos. A formacao

académica dos profissionais varia entre Graduacdo, Especializacdo e Mestrado. A escola

® indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica (IDEB) concebido para mensurar a qualidade do aprendizado
nas escolas puablicas e a partir dai definir objetivos diferenciados para cada escola e rede de ensino, com a
pretensdo de obter 6 pontos até 2022. A escola Idcus desta pesquisa esta sempre atenta para mobilizar acbes em
busca de melhorias. A instituicdo foi avaliada no ano de 2018 pelo Programa de Avaliacdo da Rede Publica de
Educacdo Basica (PROEB), que visa a elaboragdo de politicas pablicas educacionais, e obteve o percentual de
6,4% numa escala de proficiéncia, dominios e competéncias por meio de diagndstico quantitativo de
desempenho escolar.

10 Em Minas Gerais, a Caixa Escola, possui nimero de CNPJ e é a pessoa juridica que gerencia as questdes
financeiras da escola, sendo presidida pelo diretor.
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atende, segundo o Censo Escolar 2019, cerca de 1500 (mil e quinhentos) estudantes do 6° ano
do Ensino Fundamental 11, ao 3° ano do Ensino Médio. O publico é diversificado, com alunos
de regides periféricas a centrais e até do entorno da escola, assim o nivel social e econémico
familiar também € variado.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Estadual Professor Alcides de
Carvalho (2018, p. 16), afirma que “[...] a escola tem por objetivo proporcionar ao educando a
formacdo necesséria ao desenvolvimento de suas potencialidades, como elemento de
autorrealizacdo, preparacao para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania”.

Diante do exposto, defendemos que a escola precisa intensificar trabalhos que
estabelecam a relacdo entre os contetidos tedricos e praticos, por meio de situagfes cotidianas
da realidade dos estudantes, e ainda possibilitar que todos os alunos se apropriem dos mais
diversos conhecimentos adquiridos pela humanidade, desenvolvam-se integralmente, e que
estejam preparados para superar as desigualdades sociais e financeiras que caracterizam a

nossa nacao.

3.2 Procedimentos metodologicos

Nossa pesquisa foi concebida levando em consideracdo uma intervencdo voltada a
fazer com que os protagonistas (alunos) deste estudo, via Projeto de Letramento, sejam
estimulados a consolidar competéncias, desenvolver habilidades intelectuais, criar atitudes e
comportamentos necessarios para a vida cidadd. Dessa forma, buscamos intervir no meio
escolar com a intencdo de favorecer o letramento em escrita argumentativa e a formacéo
cidadd, como relatado na Introducao.

Com a intencdo de alcancar o envolvimento da pesquisadora e dos pesquisados no
processo de realizacdo deste trabalho, utilizamos a pesquisa-acdo, conceituada por Thiollent
(1986) como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma acgao ou com a resolugdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14).

Escolhemos esse método de pesquisa, porque ele, de acordo com Thiollent (1986),
geralmente apresenta um contexto de acdo favoravel aos pesquisadores que desejam ir além
dos aspectos tedrico-burocraticos que caracterizam algumas pesquisas. Acreditamos que este

trabalho pode assumir um carater formativo para todos os participantes (professora e alunos)
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e, a0 mesmo tempo, emancipatorio, haja vista que, a um s6 tempo, tal pesquisa almejou
conhecer e intervir na realidade investigada. Isso porque um dos objetivos da pesquisa-acdo €
justamente a mudanca provocada pelo resultado do estudo no ambiente ou contexto em que se
da a investigacdo. Essa mudanca é de carater social, uma vez que esse tipo de pesquisa se
caracteriza pela busca de solugdes em realidades sociais, como a educacéo.

Por se tratar de uma pesquisa-acdo, o trabalho se enquadra naturalmente como
qualitativo, que pretende a interpretacdo de dado fenémeno, considerando-se também a
perspectiva dos sujeitos aprendizes, como considera Gil (2008). De acordo com o autor, “[...]
para interpretar os resultados, o pesquisador precisa ir além da leitura dos dados, com vistas a
integré-los num universo mais amplo em que poderao ter algum sentido” (GIL, 2008, p. 178).
Embora a abordagem de nossa pesquisa seja qualitativa, ressaltamos que, em dado momento,
foi necessario o0 uso de variaveis quantitativas no intuito de responder a questdes especificas.
Para Minayo et al. (2002), as abordagens qualitativas e quantitativas mantém relac6es e ndo
sdo incompativeis, podendo ser integradas numa mesma pesquisa, Vvisto que elas se
complementam (MINAYO et al. 2002, p. 22).

Quanto ao processo da coleta de dados, informamos que ocorreu em trés momentos:
inicialmente, aplicamos atividades diagnésticas (pormenorizadas na secdo seguinte) para
caracterizar as dificuldades de escrita de nossos alunos. Em seguida, na intervencéo, distintas
atividades foram desenvolvidas, e tanto o relato das aulas quanto as atividades foram objeto
de investigacdo. Finalmente para o término da intervencdo, foi oportunizado aos discentes
demonstrar o conhecimento adquirido ao longo dos procedimentos trabalhados, bem como
fazer uso dos discursos argumentativos em uma situacdo de interacdo comunicativa com a
comunidade, efetivando a préatica cidada de reivindicacao.

Para verificar a habilidade escrita argumentativa dos sujeitos participantes de nossa
pesquisa, iniciamos a nossa investigacao a partir da aplicacdo de atividades diagndsticas, as

quais apresentamos a seguir.

3.3 Exposicéo e analise dos dados do diagnéstico aplicado aos sujeitos da pesquisa

Com a finalidade de identificar o nivel de escrita argumentativa dos alunos do 9° ano
A da Escola Estadual Professor Alcides de Carvalho (Polivalente), elaboramos e realizamos
propostas de atividades diagndsticas que contemplaram o uso real e situado da linguagem.
Dessa forma, para promover a habilidade de expressdo, objeto da nossa analise,

desenvolvemos uma atividade para instigar os alunos a voltarem-se para o contexto social
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imediato. Assim, ap6s um debate acerca de problemas sociais caracteristicos de nossa cidade,
solicitamos aos discentes a producdo de fotografias de situagdes que ilustravam esses
problemas.

Em seguida, realizamos um levantamento e debate dos problemas ilustrados e, por
fim, a selecdo de apenas um deles para a producdo de uma carta de reivindicacdo as
autoridades competentes para solucionar a questao.

Para o desenvolvimento dessa atividade, seguimos as seguintes etapas: 1. Seminario
de discussdo de problemas sociais com os quais 0s alunos se indignavam; 2. Solicitacdo de
producdo de fotos'! que retratassem os problemas sociais discutidos no seminario; 3.
Producdo de um mural (O que eu vejo?) contendo as fotos produzidas pelos estudantes; 4.
Roda de conversa para apreciacdo e discussao das imagens e escolha do tema para producgédo
do texto argumentativo escrito; 5. Elaboracdo de uma carta argumentativa sobre o tema
selecionado, enderecada ao prefeito da cidade, relatando o problema; 6. Constatacdo da
habilidade escrita de carta argumentativa dos alunos do 9° ano A, tendo em vista traduzir
essas etapas em diagnostico quantitativo do desempenho da escrita argumentativa de
reivindicacao.

Na primeira etapa, realizamos um seminario cuja proposta foi debater com os
educandos os problemas sociais que lhes causavam indignacdo. Mediamos o debate
instigando os sujeitos aprendizes acerca da necessidade de reivindicarmos, como instancia
cidadd, solucBes para os problemas mencionados. Na segunda etapa, solicitamos que
produzissem fotografias que retratassem o0s problemas sociais, discutidos no primeiro
momento, e as levassem para a sala de aula.

E necessério frisar que, intencionamos estimular & leitura de imagens dos problemas
sociais para a producdo da carta de reivindicacdo, na terceira etapa, utilizamos as fotografias
do cotidiano, produzidas pelos préprios alunos para montagem de um mural (O que eu vejo?).
Esse momento ocorreu no patio da escola e contou com observacdo e analise desses textos
expostos. As cenas retratadas nas fotografias (vide figura 1) referiram-se a cenas de maus-
tratos a animais, a abandono de animais nas ruas da cidade de Montes Claros (MG), a
violéncia e descaso com os moradores de ruas, a problemas ambientais (lixos nas ruas e/ou
em lotes vagos, erosdes devido a falta de pavimentacdo de vias publicas, poluicdo), a falta de
laser e cuidados com patrimdnios publicos. Enfim, problemas com os quais 0s estudantes

sentiam-se incomodados e que precisavam buscar uma solucdo imediata, assim a situacao

11 As fotos foram produzidas pelos alunos sob a mediacdo da professora pesquisadora.



52

deveria servir para estimular a producdo escrita argumentativa, ou seja, para buscar o

letramento, em que os textos teriam que circular na escola e fora dela.

Figura 1 — Mural contendo as fotografias produzidas pelos alunos da Escola Polivalente

«-‘0‘""—‘:‘“

gB=
‘ u"ﬂ"--
e |

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Na quarta etapa, dialogamos com os discentes com o intuito de ouvir a opinido deles
sobre os problemas retratados nas fotografias e escolhermos 0 mote “Escrita argumentativa”
para producdo da carta de reivindicacdo, cujo titulo foi “Maus-tratos a animais”. Esse
momento possibilitou o debate e o desenvolvimento da argumentacéo e da criticidade.

A quinta etapa ocorreu em sala de aula. Entregamos uma folha de papel em branco aos
alunos para a producdo do género carta de reivindicacdo, sem nenhuma orientacdo quanto ao
destinatario, a estrutura do género e outras. A principio, eles foram, somente, instruidos a
fazer um rascunho e, posteriormente, reescrever o texto final na folha de redacdo que fora
inicialmente distribuida pela professora. Foi estipulado um horario para a composicao escolar.

Na sexta etapa, analisamos todos os textos escritos pelos estudantes no tocante ao
nivel de proficiéncia escrita argumentativa correspondente ao desenvolvimento esperado para
essa fase do Ensino Fundamental 1l. Observamos o dominio e a habilidade dos sujeitos da
pesquisa quanto a estrutura composicional do género escolhido para o diagndstico,
atendimento & argumentacdo, que aborda questdes polémicas e o trato vocabular para

convencer o leitor a aderir a tese, a textualidade (coesao e coeréncia) nas redacdes dos alunos.
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Em relacdo as dimensdes ensinaveis do género carta de reivindicacgdo, escolhido para o
diagndstico, embasamo-nos no modelo do mapeamento das capacidades de linguagem
(capacidade de agdo, discursivas e linguistico-discursivas)*? de acordo com Schneuwly e Dolz
(2008), conforme quadro que se segue:

Quadro 2 — Capacidades de linguagem requeridas para produzir um texto

CAPACIDADE DE LINGUAGEM PROPOSITO COMUNICATIVO
Capacidade de alcancar reconhecimento do género
Capacidade de acéo textual (contexto de produgdo/situacdo comunicativa —
qguem fala, para guem, com que objetivo, em que
suporte).
Capacidade de distinguir os tipos de discursos e de
Capacidade discursiva sequéncias tipoldgicas predominantes no género. Enfim,

as manobras discursivas.

Capacidade de reconhecer 0s mecanismos de
Capacidade linguistico-discursiva textualizacdo (vozes e modalizagbes), operacOes
psicolinguisticas e as unidades linguisticas.

Fonte: Schneuwly e Dolz (2011, p. 63).

Procedemos a analise, fazendo o levantamento dos dados por meio de porcentagens e
construindo o grafico 2, a seguir, baseado nos Padrdes de Desempenho de Proficiéncial® do
Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educagdo Publica (SIMAVE)!, e classificamos o nivel dos

textos por meio dos seguintes critérios:

1. Baixo — nivel em que o aluno demonstra caréncia de aprendizagem, seu
aproveitamento nos estudos fica abaixo do esperado, tarefas e avaliacdes ndo séo
executadas satisfatoriamente, no que diz respeito a compreensao do que é abordado.
Sendo necessaria uma interven¢do focada no problema do aluno, para que possa
progredir em seu processo de aprendizagem;

2. Intermediario — nivel em que o aluno demonstra ter aprendido o minimo do que
foi proposto, ele ja iniciou um processo de sistematizagdo e dominio das habilidades
consideradas bésicas e essenciais;

3. Recomendado — nivel em que o aluno demonstra ter adquirido um conhecimento
apropriado e substancial, ele domina um maior leque de habilidades, tanto no que
diz respeito & quantidade, quanto & complexidade (MINAS GERAIS, 2014, p. 32).

12 Resumidamente, segundo Schneuwly e Dolz (2011), as capacidades de linguagem sdo operagdes psicoldgicas
realizadas por enunciadores de textos a favor de uma dada acdo linguageira e em determinada situacdo de
comunicacdo que objetiva a interagdo social.

13 E a medida de desempenho dos alunos nas habilidades avaliadas pelos testes do Sistema Mineiro de Avaliacio
da Educacdo Publica (SIMAVE). Os resultados de proficiéncia sdo agrupados em trés Padrdes de Desempenho:
Baixo, Intermediéario e Recomendado.

14 O SIMAVE foi criado em 2000 com o propdsito de fomentar mudangas em busca de uma educacdo de
qualidade.
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Esses padrdes nortearam a reflexdo sobre o direcionamento do nosso trabalho
interventivo, apontando as habilidades desenvolvidas e as ndo desenvolvidas pelos alunos.
Eles também permitiram analisar os aspectos cognitivos e os diferentes niveis de desempenho,
além da diferenca de aprendizagem entre os discentes, ja que refletiram o grau de
desenvolvimento nas habilidades avaliadas. No gréafico a seguir, selecionamos as dimens6es
ensinaveis do género e o nivel de aprendizagem da turma, considerando a classificacéo

descrita anteriormente:

Grafico 2 — Resultados do diagnostico quanto a estrutura do género carta de reivindicagdo
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Fonte: Pesquisa empirica (2019).

Constatamos, a partir do grafico 2, que, de um modo geral, no concernente ao critério
A (Cabecalho: local e data), das 37 (trinta e sete) producdes de textos coletadas, todas
estavam no nivel baixo. Em relacdo ao uso do vocativo (critério B), a despedida (critério F) e
a assinatura (critério G), havia, ainda, um numero significativo de alunos que ndo
apresentavam esses conhecimentos. E compreensivel que, embora a estrutura ndo seja o
elemento mais importante de um género, ela € um dos elementos composicionais relevantes,
fato que nos mostrou a necessidade de ensinarmos tal estrutura em nossa intervencgao.

Quanto ao corpo do texto, dividimo-lo em introdugdo, argumentacdo e
solucdo/conclusdo, pois essa triade, além de manter a estrutura base do texto, contém

elementos ensindveis desafiadores em um género textual/discursivo. Observamos que em
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relagdo a introducdo, 73% discentes encontravam-se no nivel intermediério, demonstrando
pouco conhecimento em relacdo a producéo da introducdo da carta de reivindicagdo. Apenas
19% dos estudantes apresentavam um entendimento apropriado e 8% ainda ndo haviam
consolidado essa habilidade. Em se tratando da argumentagdo, os resultados apontaram para
uma situacdo que necessitava de intervengdo, reforgando, assim, a relevancia da nossa
pesquisa, porquanto, nenhum aprendiz demonstrou ter expandido a habilidade argumentativa
até a nossa fase diagndstica.

Diante do fato de que a apropriacdo da capacidade escrita é condicdo necessaria para
que o aluno se desenvolva de forma autdnoma nas etapas de escolaridade em que se encontra
e na sociedade, coube-nos refletir sobre a necessidade de prepara-lo para as préaticas sociais,
contribuindo para a formacéo de cidad&os criticos, uma vez que é papel da escola possibilitar
aprendizagens significativas aos estudantes. Em razéo disso, em nosso Projeto de Letramento
almejamos desenvolver autonomia dos alunos no processo de leitura e producdo de textos
argumentativos, a fim de que entendam a funcionalidade da linguagem em situacGes do dia a
dia. Sobre o nivel de argumentatividade nas redacGes dos participantes, confirmamos a
necessidade de possibilitar a eles o desenvolvimento dessa habilidade, tendo em vista que
nenhum deles, se encontrou no nivel recomendado, ao passo que 62% demonstraram estar no
nivel intermediario e 38% comprovaram saber o basico de uma producao argumentativa.

Koch (2011) assevera que “[...] a funcdo mais importante da linguagem é construida
no ato de argumentar” (KOCH, 2011, p. 38). Assim, foi preciso criar uma metodologia de
trabalho para minorar as dificuldades dos alunos, sujeitos da nossa pesquisa, para produzir
textos que cumpram a funcdo de discutir problemas sociais controversos, com uma retorica
voltada para a persuasao, por meio de argumentos convincentes.

Antunes (2017) assegura que escrever ¢ uma atividade que cumpre a determinados
objetivos, e um deles é se fazer compreendido. Dessa forma, avaliamos, também, no
diagnostico, o qudo necessario era estabelecer relacdo logica das ideias por meio das
considerag6es acerca dos mecanismos da textualidade (coesdo e coeréncia).

Posto isso, entendemos que algumas redacfes apresentaram problemas diretamente
relacionados a qualidade do processamento textual, dificultando ao leitor/pesquisador
compreender a ideia que se desejava transmitir, pois 0s elementos coesivos foram utilizados
de forma inadequada ou ndo foram utilizados, comprometendo o sentido do texto. Apesar de
termos um namero expressivo de alunos no nivel intermediario, visto que 73% textos
analisados demonstraram que seus escreventes tinham nocdes de textualidade (coesdo e

coeréncia), eles reconheciam e usavam, parcialmente, as relagdes l6gico-discursivas no texto.
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Confirmamos que 5% dos estudantes ndo executaram a tarefa satisfatoriamente, havendo
pouca aprendizagem sobre textualidade, pois o aproveitamento ficou abaixo do esperado.
Contudo, percebemos que 22% dos pesquisados evidenciaram ter adquirido um conhecimento
apropriado e substancial no contetdo nos anos anteriores.

Com efeito, buscamos contrariar a metodologia tradicional de ensino, inventariando
uma proposta de trabalho adequada, que investisse na formacao de sujeitos cidadaos, capazes
de lerem e escreverem textos de forma eficiente, além de desenvolverem e potencializarem o
aprendizado de Portugués.

A verificacdo das producdes escritas dos educandos (carta de reivindicagdo) permitiu-
nos ndo apenas detectar as suas dificuldades em produzir textos argumentativos e em manter a
condicao de textualidade, mas também a necessidade de mudancas e abordagens diferenciadas
na pratica docente, ja que coadunamos com Ferrarezi Jr. e Carvalho (2015), os quais afirmam
que “[...] ensinar a escrever na escola requer uma boa dose de planejamento e ndo basta
chegar na sala de aula e mandar o aluno escrever uma redacdo” (FERRAREZI JR,;
CARVALHO, 2015, p. 77).

Ha de se considerar que, a avaliacdo diagnostica ndo teve por finalidade destacar
éxitos ou fracassos, apontar responsaveis por coeficientes positivos ou negativos, mas sim
embasar, por vieses reflexivos, uma proposta de ensino que visasse a minorar as dificuldades
demonstradas pelos alunos e que ampliasse suas habilidades de escrita.

Para tanto, produzimos e aplicamos um Projeto Educacional de Intervencdo (PEI),
baseado na escrita argumentativa, aspirando ao desenvolvimento da habilidade escrita
argumentativa dos participantes desta pesquisa. O trabalho foi todo realizado com atividades
em grupo, em conformidade com a proposta interativa e por entendermos que a chance de
retomada e releitura dos textos produzidos seria maior em equipe.

Norteamos nossas agdes a partir da leitura atenta de Tinoco (2008), além dos
pressupostos defendidos por Antunes (2003) e, ainda, pela perspectiva elaborada por Ruiz
(2018), a revisdo textual-interativa, em que desenvolvemos estudo aprofundado, com uma
proposta de expansdo tedrico-metodoldgica na qual produzimos um Projeto de Letramento
para alicercar o nosso trabalho e no PEI, desenvolver atividades sequenciadas em uso de

varios géneros discursivos, conforme apresentamos a seguir.

3.4 Apresentacdo da proposta interventiva por meio de um Projeto de Letramento
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Temos, nesta segdo, a proposta interventiva por meio de um Projeto de Letramento
(PL), em conformidade com os pressupostos defendidos por Thiollent (2000), segundo o qual
a pesquisa-acao tem por escopo buscar a solugdo de um problema coletivo, proporcionando o
aumento do conhecimento em determinadas situagoes.

O autor supracitado explica que € necessario definir com precisdo “[...] a exigéncia do
conhecimento a ser produzido em funcdo dos problemas encontrados na acdo ou entre 0s
atores da agdo” (THIOLLENT, 2000, p. 16). Entdo, nossa proposta foi concebida a partir da
hipotese de que é preciso desenvolver um conjunto de atividades de letramento, que envolve a
utilizagdo da escrita para a circulagdo ampla de textos dentro e fora da escola, efetivando a
vivéncia da escrita como prética social significativa.

Mediante ao que foi observado, refletimos sobre as variaveis envolvidas no processo
de ensino e aprendizagem da producdo escrita argumentativa, de modo que algumas
indagacdes se tornaram direcionadoras para se pensar a intervencao, tais como: O que fazer
para promover o interesse dos alunos pela escrita argumentativa? Existe outra proposta além
da redacdo escolar, em que o professor escolhe um assunto, “manda” escrever em sala de
aula, corrige os erros na superficie do texto, atribui uma nota e raramente devolve o texto ao
discente? Quais seriam 0s modos mais adequados para ensinar a producéo textual? Como o
professor pode otimizar o tempo para conseguir corrigir tantas producdes de textos? Qual(is)
critério(s) usar para corrigi-las? E o que fazer depois do texto corrigido e devolvido ao aluno?
Convém assinalar que essas indagacGes acabaram por despertar em nds a vontade de buscar
outras formas de ensino, diferentes das tradicionais, por exemplo, o desenvolvimento de um
Projeto de Letramento, como ja apontado.

De antemdo, salientamos que respondemos aos questionamentos supracitados com

uma intervencao focada em um Projeto de Letramento, definido por Kleiman (2000), como:

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos
e cuja realizacdo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de textos que, de fato,
circulam na sociedade e a producdo de textos que serdo lidos, em um trabalho
coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade. O Projeto de
Letramento é uma prética social na qual a escrita é utilizada para atingir algum outro
fim, que vai além da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos aspectos
formais apenas), transformando objetivos circulares como “escrever para aprender a
escrever” e “ler para aprender a ler” em ler e escrever para compreender e aprender
aquilo que for relevante para o desenvolvimento e a realizagdo do projeto
(KLEIMAN, 2000, p. 238).

Cientes do desafio sobre a necessidade de desenvolvimento da habilidade de escrita

dos alunos e pela experiéncia em sala de aula com a disciplina de Portugués, analisamos neste
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texto uma proposta de trabalho que objetiva construir um Projeto de Letramento que permita
desenvolver préticas sociais de escrita a partir de situacfes cotidianas e refletir conforme,
Kleiman (2000), sobre um conjunto de atividades cuja realizacdo utiliza da escrita para a
circulagdo ampla de textos dentro e fora da escola, partindo do interesse dos alunos.

Dessa forma, o nosso projeto de intervencdo foi a realizacdo de um Projeto de
Letramento, que se estruturou em 4 (quatro) médulos de atividades sequenciadas para
viabilizar a gradativa e constante superacdo das dificuldades de aprendizagem apresentadas
pelos participantes desta pesquisa, tanto no diagndstico, quanto no dia a dia em sala de aula.
Assim, evidenciamos a importancia do direcionamento pedagdgico em prol do
desenvolvimento da habilidade escrita argumentativa para a pratica cidadd por meio do
letramento.

Ressaltamos que, para a efetivagdo de toda a nossa proposta de trabalho e
principalmente para a correcdo textual-interativa, acreditamos que foi relevante o uso de
recursos tecnoldgicos, como sala virtual, WhatsApp, e-mail, sendo que a interatividade e a
colaboracdo, proporcionadas no ciberespaco®®, tornaram a relagdo professor-aluno e as
producdes textuais mais dindmicas e funcionais, dai a importancia de inserir as midias digitais
em sala de aula.

Em virtude dos aspectos expostos, na intervencdo, intencionamos mobilizar a
argumentacao tanto no espaco da sala de aula quanto fora dela, com o propoésito de incentivar
0s estudantes a indagar, a despertar o pensamento critico, a buscar novos conhecimentos e
experiéncias. Porém, entendemos que expor ideias de forma adequada e defender
posicionamentos é uma atividade que exige sistematizacdo e planejamento, ja que ndo se
argumenta de forma improvisada. Devido a isso, organizamos a proposta interventiva em

mddulos, sintetizados no quadro 3.

Quadro 3 — Resumo dos modulos do PEI

ESCOLA: Escola Estadual Professor Alcides de Carvalho.
TURMA: 9° ano A do Ensino Fundamental I1.

OBJETIVO GERAL.: Oportunizar a uma turma de alunos do 9° ano A do Ensino Fundamental 1l da
Escola Estadual Professor Alcides de Carvalho (Polivalente) o desenvolvimento da habilidade de

producdo escrita argumentativa, por meio da pratica cidada de reivindicacéo.
PERIODO: 23/09/2019 a 19/11/2019
TOTAL: 26 h/a

MODULOS OBJETIVOS ACOES CH

15 E 0 espago néo fisico constituido pelas redes digitais.
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MODULO 1

Letramento e
cidadania

Incentivar e buscar o
engajamento dos discentes
para que exercam a pratica
cidada de reivindicacéo.

Acionar o0s conhecimentos
prévios dos alunos sobre o
que é ser cidaddo e como
exercer a cidadania.

Propiciar  momentos  de
desenvolvimento da leitura
colaborativa e da oralidade.

Possibilitar a ampliacdo do
repertério dos  estudantes
sobre temas sociais
polémicos e importantes.

Instigar os alunos a reflexdo
e a leitura global dos
problemas do contexto social
imediato.

Desenvolvimento da consciéncia cidada.
Realizacdo de uma dindmica com os alunos.

Apresentacdo de textos xerocados com
diversos géneros textuais/discursivos (enfoque
reivindicatério), com tematica social, para
andlise e atividades em grupos.

Criagdo de uma sala virtual, solicitacdo, do
Gmail, aos alunos, para adiciona-los ao novo
ambiente de estudo, o Classroom.

Promogdo de trabalhos em grupos e
apresentacGes orais, garantindo, assim, a
interacéo professor e alunos no ciberespago.

Insercdo dos alunos ao Classroom, para
ensina-los a acessar o novo ambiente de estudo
pelo celular.

Uso dos recursos tecnolégicos como suportes
ou portadores de textos, Marcuschi (2008).

Diadlogo sobre problemas ocorridos no
contexto dos discentes e que merecam
reclamacédo para uma possivel solucéo.

Acompanhamento do desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, via relato de opinido
(comentarios no Classroom) acerca do modulo
estudado.

aulas

MODULO 2

Letramento,
leitura e
sentido

Desenvolver o conhecimento
e 0 uso da textualidade nas
atividades propostas.

Estimular a compreensdo da
coesdao e da coeréncia como
elementos  necessarios  a
producao de textos.

Ancorar nas teorias sobre
coesdo e coeréncia para
propor atividades de leitura e
oralidade, metodologia ativa.

Utilizar atividades dinamicas

para a leitura de textos
incoerentes e propor a
releitura analisando a

textualidade.

Avaliar o moédulo estudado,
no Classroom.

Utilizacdo da cronica Aprenda a chamar a
policia, de Luiz Fernando Verissimo, para
iniciar o estudo da coesdo e da coeréncia.

Uso de conectivos apropriados ao texto.

Anédlise de tirinhas diversas, para ampliacéo e
desenvolvimento da  compreensdo  da
coeréncia.

Promocéo de atividades de coeséo e coeréncia.

Identificacdo e reflexdo sobre problemas de
coesdo e coeréncia presentes em textos
diversos.

Discussdo sobre textualidade a partir da
interpretacdo oral de textos que tenham o
sentido comprometido, dependendo da analise
assumida pelo leitor.

Realizacdo de relato de opinido (comentarios)
sobre 0 médulo estudado para acompanhar a
aprendizagem e subsidiar agdes.

aulas
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MODULO 3

Letramento e
discurso
argumentativo

Preparar o aluno para
compreender a proposta de
producéo de texto

argumentativo.

Explorar e ensinar algumas
possibilidades de elaborar
um texto argumentativo por

meio de esquemas ou
infograficos.
Reconhecer e analisar a

argumentatividade em
diversos géneros discursivos.

Promover o desenvolvimento
de argumentos e contra-
argumentos em atividades
orais de interesse dos alunos.

Fomentar a elaboragdo de um
titulo para a producdo escrita
argumentativa que se
efetivara no modulo 4.

Avaliar o modulo estudado,
no Classroom.

Breve apanhado sobre tipologia textual, com
enfoque na modalidade argumentativa, além de
explicagéo acerca das diferengas entre tema e
titulo, com o escopo de que os alunos
reconhecam e compreendam suas funcdes na
producéo textual.

Apresentacao de dois esquemas
argumentativos que podem ser utilizados para
construir tese, sustentar argumentos, defender
ponto de vista, além de propor uma solucao.

Realizacdo de um seminario com os alunos do
ensino médio para desenvolver a oralidade e
socializacdo dos esquemas estudados.

Identificagdo da intengdo comunicativa dos
textos propostos e 0 seu teor persuasivo.

Formacdo de Grupos de Discussdo GD, para
desenvolver a oralidade, o respeito, a opinido
do outro e a socializacdo de ideias a partir da
analise de alguns textos selecionados. Além
disso, assistir ao curta-metragem O Lorax em
Busca da Trdfula Perdida: Vai Crescer, de
Seuss (2012) e ouvir a musica Pacato
Cidadao, de Rosa e Amaral como fio condutor
para a definicdo do titulo da producdo textual.

Acompanhamento do desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, via relato de opinido
(no Classroom) acerca do modulo estudado.

aulas

MODULO 4

Praticas
situadas de
reivindicagdo

Instrumentalizar os alunos
para a escrita de textos
argumentativos via pratica
cidadd de reivindicacao.

Possibilitar a producdo de
textos  argumentativos e
reivindicatérios por meio da
apropriagdo do titulo via
orientagdes e roteiros.

Aprimorar e utilizar-se de
diversas e significativas
habilidades argumentativas e
reivindicatorias.

Proporcionar a  correcao
textual-interativa por meio de
“mensagens orientadoras on-
line” inspiradas em Ruiz
(2018) para didlogo com os
alunos acerca de suas
producdes escritas.

Orientagdo para a  producdo  escrita
argumentativa e reivindicatéria de oficios, e-
mail, flyer e convites, de acordo com a
demanda de situacBGes reais ja discutidas e
tematizadas.

Mediacdo do processo de planejamento e de
produgdo escrita, além de acompanhar o0s
alunos no processo de retorno ao proprio texto,
convidando-os a serem protagonistas da
releitura e avaliacéo, via roteiros.

Utilizagdo do dispositivo didatico “mensagens
orientadoras on-line” para conduzir o trabalho
com a producgdo de texto dos alunos em midias
impressas (Roteiros e copias das mensagens
enviadas aos alunos) e virtuais no Classroom.

Leitura e devolucdo dos textos aos alunos,
feedbacks, e solicitacdo da reescrita conforme
interacdo e orientacdo escrita pela professora.

Promocdo de um espaco para dialogo e
interacdo, fornecendo aos alunos, sugestdes

12
aulas
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Articular e orientar a
retomada/refaccdo dos textos
reivindicatorios produzidos.

Compartilhar nos ambientes
escolar e extraescolar 0s
textos  finais  produzidos
pelos participantes  desta
pesquisa,  realizando o
letramento e avaliando o
projeto de intervengao.

para a melhoria nas produces textuais.

Orientacdo ao aluno quanto ao héabito da
retomada em seu préprio texto escrito.

Culminéncia do projeto em uma pracinha da
cidade (escolhida pelos alunos), com o
objetivo de usar argumentos em situacao real,
interacéo social, convidando e persuadindo aos
moradores a apoiarem o plantio de &rvores,
convencendo-0s, ainda, a adotarem as arvores,
em uma dindmica de letramento.

Aplicagdo da avaliacdo discursiva escrita para
coletar dados, analisar o0s resultados da
intervencéo e por fim, descrevé-los.

Fonte: Producgdo propria (2019).

Entdo, em busca do desenvolvimento dos alunos e de um novo direcionamento

didatico, tratamos a seguir, da aplicacdo do que foi definido para cada um dos mddulos

expostos, bem como o relato dos procedimentos realizados na pesquisa em busca de sua

validacao.

Nesse sentido, desenvolvemos por meio de uma abordagem qualitativa a analise dos

procedimentos concretizados durante o nosso Projeto de Letramento, como podemos observar

na descri¢do do proximo capitulo.
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4 ANALISE DOS PROCEDIMENTOS REALIZADOS NO PROJETO DE
LETRAMENTO

Neste capitulo, descrevemos a intervencao pedagdgica com énfase nos procedimentos
metodoldgicos, bem como disponibilizamos a andlise dos resultados do Projeto de
Letramento.

No contexto deste trabalho, apresentamos um dialogo reflexivo entre as acdes e as
interpretacbes do problema com a escrita argumentativa até as analises e modificagdes
realizadas no decorrer da intervencdo, assegurando que é necessario entender que fizemos um
exercicio de indagacgdo, uma combinacdo idiossincratica entre as experiéncias cotidianas e o
conhecimento teorico.

A nossa pesquisa foi dividida em mddulos de atividades sequenciadas, perfazendo o
total de 26 horas/aulas, cujos procedimentos sdo retratados a seguir, bem como andlises
relativas as respostas a essas a¢oes. Contudo, em funcdo do espaco limitado desta pesquisa,
ndo podemos exibir todas as atividades propostas, embora estejam reunidas nos quadros que
elaboramos para ilustrar cada modulo, sendo importante frisar que, as atividades encontram-se
disponiveis nos apéndices deste trabalho no formato QR Codes, as mesmas podem ser
acessadas atraves do link: https://praticacidadadereivindicacao.webnode.com/ ou pelo cédigo

abaixo:

Pagina inicial do site

Fonte: Disponivel em: < https://praticacidadadereivindicacao.webnode.com/>. Acesso em: 06 out. 2020.


https://praticacidadadereivindicacao.webnode.com/
https://praticacidadadereivindicacao.webnode.com/
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Por questbes didaticas, a nossa descricdo e analise dos modulos do PEI seguem
apresentadas por meio das subdivises: Sintese do modulo; Relato dos procedimentos
realizados; e Avaliacio das aulas. E imprescindivel destacar que, ao término de cada médulo,
realizamos um feedback na sala virtual, por intermédio de material para estudo, slides, fotos
das nossas acdes e videos com o propdsito de interagir e instigar os alunos a tecer
comentarios, relatar espontaneamente o que foi estudado, dessa forma, servir ao professor
para coletar dados necessarios para analise e validacdo tanto do processo de ensino, quanto de
aprendizagem. Nos protocolos desta pesquisa, seguimos com a descri¢cdo de cada mddulo e
analise dos resultados.

4.1 Sintese do médulo 1: Letramento e cidadania

Neste modulo, objetivamos incentivar os alunos ao envolvimento na proposta de
intervengdo pedagogica. Visamos utilizar varios géneros textuais/discursivos para instigar a
reflexdo sobre cidadania e legitimar os direitos de um cidadao perante problemas sociais de
dificil solucdo. Intencionamos, ainda, criar uma sala virtual para possibilitar momentos de
estudos no ciberespaco, por vez, de maneira dindmica, promover trabalhos em grupo, analise
de textos, dialogo sobre problemas sociais, também conceder real importancia ao uso das
midias em sala de aula para fins educativos. Por dltimo, empregarmos o Classroom, para
dialogar com os discentes sobre a aprendizagem adquirida, almejando repensar o trabalho

docente e planejar os proximos procedimentos.

Quadro 4 — Mddulo 1: Letramento e cidadania®®

Procedimentos

Procedimento 1.1 (Atividade 1.1/Apéndice A): TEXTO 1 — O que € ser cidad&o"’.
e Acionar conhecimento e refletir sobre a importancia da consciéncia cidadd mediante
leitura compartilhada.
e Discutir oralmente as questdes da atividade, a partir do TEXTO 1 — O que é ser cidadéo.

Procedimento 1.2 (Atividade 1.2/Apéndice A): TEXTO 2 — Cidadania, de Douglas Tufano.

e Solicitar a leitura e discusséo oral sobre 0 TEXTO 2 — Cidadania, de Douglas Tufano. E
realizar uma dindmica denominada lixeira ou porta-joias'®?

16 Todas as atividades do mddulo 1 encontram-se no Apéndice A, conforme QR Code.
17 Disponivel em: <http://www.dedihc.pr.gov.br/m=8>. Acesso em: 15 jul. 2019.
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Procedimento 1.3 (Atividade 1.3/Apéndice A): TEXTOS REIVINDICATIVOS (I a VI)*.

e Formar 6 (seis) equipes da seguinte maneira (5 com 6 alunos e 1 com 8 alunos).
e Distribuir para cada uma das equipes um texto xerocado com um roteiro para direcionar a
leitura e a atividade proposta para cada grupo, da seguinte maneira:

Equipe 1: (Atividade 1.3/Apéndice A): TEXTO 1 — Carta de Luiz Carlos Garcia e resposta de
Aline Santos®.

Equipe 2: (Atividade 1.4/Apéndice A): TEXTO 2 — O bicho, de Manuel Bandeira®.

Equipe 3: (Atividade 1.5/Apéndice A): TEXTO 3 — O lugar onde vivo e seus problemas?®.

Equipe 4: (Atividade 1.6/Apéndice A): TEXTO 4 — Fotografia de um morador de rua de Montes
Claros®,
Equipe 5: (Atividade 1.7/Apéndice A): TEXTOS 5 — Tirinhas de Mafalda:

Tirinha de Mafalda 1%
Tirinha de Mafalda 2%.
Tirinha de Mafalda 3%.
Equipe 6: (Atividade 1.8/Apéndice A): TEXTO 6 — Declaracéo dos direitos humanos®’.

e Discutir com os membros de cada equipe 0 pequeno roteiro proposto.
e Solicitar aos alunos a analise dos textos seguindo o roteiro, incumbindo-os de realizar uma
apresentacdo oral para socializa¢do do trabalho com a turma.

Procedimentos 1.4 Apresentac6es dos trabalhos realizados.

e Socializar os trabalhos com apresentacdo oral de todas as equipes: 1. Seminario, 2. Teatro
ou leitura dramatizada, 3. Slides, 4. Roda de conversa, 5. Apresentacdo oral, 6. Parddia
musical e ainda conduzir o dialogo sobre problemas ocorridos no préprio contexto social
dos alunos e que precisam de reivindicacdo para uma possivel solucéo.

e Observacdo: A professora deve levar os mesmos textos xerocados para os demais alunos e
distribui-los antes de cada apresentacdo das equipes.

Procedimentos 1.5 Novo ambiente de estudo na sala virtual — Classroom?,

18 Dindmica: “LIXEIRA OU PORTA-JOIAS?” Levar uma lixeira e um porta-joias para a sala de aula. Distribuir
papéis recortados. Instruir aos alunos para escrever a¢des ou condutas humanas consideradas inapropriadas e as
depositar na lixeira, em seguida, praticas cidadas que devem ser exercidas pelas pessoas em uma sociedade, as
quais, devem ser guardadas no porta-joias. Convidar dois alunos para realizar a leitura oral dos papéis contidos
nos recipientes. Promover discussdes sobre cidadania, respeito, valores e ética.

19 Todos os textos da atividade 1.3 encontram-se disponiveis nos links abaixo:

20 Disponivel em: <https://bit.ly/2ZzqbnG>. Acesso em: 2 jul. 2019.

21 Disponivel em: <https://bit.ly/3elOmtI>. Acesso em: 2 jul. 2019.

22 Disponivel em: <https://bit.ly/3d3zJv8>. Acesso em: 27 jul. 2019.

23 Disponivel em: <https://bit.ly/2M24N2c>. Acesso em: 1° nov. 2018.

24 Disponivel em: <https://bit.ly/3bZBacx>. Acesso em: 14 jul. 2019.

% Disponivel em: <https://bit.ly/2XrilLm>. Acesso em: 14 jul. 2019.

26 Disponivel em: <https://bit.ly/3c02rvI>. Acesso em: 14 jul. 2019.

27 Disponivel em: <https://bit.ly/3ekaJ2V>. Acesso em: 17 jul. 2019.

28 Disponivel em: <https://inovaeh.sead.ufscar.br/wp-content/uploads/2019/02/T utorial-Google-Classroom.pdf>.
Acesso em: 10 jul. 2019.
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e Criar um ambiente virtual de ensino e aprendizagem.

e Convidar ou fornecer acesso aos alunos ao Classroom e ensin-los a lidar com o novo
ambiente de estudo pelo celular.

e Usar as midias como suportes ou portadores de textos conforme Marcuschi (2008).

Avaliacdo formativa da aprendizagem:

e Participacdo nas discuss@es durante as aulas.
e ApresentacOes de trabalhos em equipe.
e Relato espontaneo de opinido, na sala virtual, sobre o mddulo estudado.

Recursos didaticos:

Textos xerocados, slides, Datashow, fotografias.
Lixeira e porta-joias.

Papéis recortados de cartolina amarela.
Canetinhas, celular.

Carga horaria: 4h/a

4.1.1 Relato dos procedimentos realizados no médulo 1

O primeiro modulo foi elaborado cuidadosamente para que os alunos pudessem ser
estimulados a se interessar pela proposta interventiva e desenvolver predisposicdo para
acolhé-la, envolvendo-se na medida certa. Serviu, ainda, para conscientiza-los de que devem
buscar maneiras/alternativas para lutar por seus direitos. E necessario frisar que, para
Marquesi et al. (2017), a fase de estimulo e envolvimento tematico e metodoldgico €
extremamente importante para promover a adesao a proposta de escrita.

Por isso, julgamos importante produzir acbes reflexivas e interativas entre os alunos.
Desse modo, inicialmente, foram criadas atividades que asseguraram a ciéncia de que todo
cidaddo tem direitos e necessita saber lutar por eles. Assim, incentivamos a cidadania,
trabalhamos aulas dialogadas e discussdes possibilitadas por meio da leitura e analise dos
textos no (Apéndice A): O que é ser cidaddo e Cidadania, de Douglas Tufano (2013). Foi
possivel pensar, ao longo das analises dos dois textos, sobre 0s objetivos que garantem a vida
em sociedade e a condicdo humana, acionando conhecimentos prévios dos alunos e definindo
a importancia da consciéncia cidada.

No momento em gue acionamos 0s conhecimentos prévios dos alunos, percebemos
que eles ndo tinham dificuldades para reconhecer o significado do termo ‘“cidaddo”. Faltava-
Ihes, porém, consciéncia de que quem exerce a cidadania é um cidaddo, o qual goza de
direitos e deveres civis, politicos e sociais. Assim, percebemos que seria imprescindivel

trabalharmos a cidadania ao longo de toda a intervencgao.
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A partir desse momento, permitimos que os alunos lessem variados textos
reivindicativos. Em seguida propusemos trabalhos em grupos que foram direcionados por
pequenos roteiros com questdes sugeridas para serem apresentadas oralmente em sala de aula.
Todas as propostas de atividades em equipes foram orientadas e mediadas interinamente pela
professora, em vistas a alcangar os objetivos estabelecidos no PEI.

A principio, os alunos ficaram entusiasmados pelas atividades dindmicas e comegaram
a reunir-se no proprio horario de aula para desenvolver a proposta de trabalho que seria
socializada com toda a turma. Dai por diante, ao visitarmos as equipes, percebemos que eles
falavam em montar grupos para se comunicar via midia WhatsApp e insistentemente pediam
para que permitissemos 0 uso dos celulares, pois, segundo eles, era preciso pesquisar, dialogar
com os demais colegas, uma vez que, somente no horario escolar ndo seria suficiente para
realizacdo dos trabalhos. Alegaram, também, a importancia de otimizar o tempo, economizar
papel, dentre outros motivos.

Salientamos que, no locus da pesquisa, € de costume proibir o uso dos celulares,
contudo acordamos com os discentes que a reivindicacdo deles seria atendida e que 0s
celulares seriam utilizados somente para fins pedagogicos, como consta e assegura no PPP
(2019) da Escola Polivalente. Os fatos ocorridos nos revelaram a preméncia de se criar e
utilizar préaticas diversificadas de interacdo, ja que a intervencdo € um momento para propor
novos caminhos para se alcancar resultados. Por conseguinte, passamos a refletir e a fazer
pesquisas em busca de uma ferramenta ideal para melhorar a interacdo assincrona com 0s
alunos, modernizar a nossa pratica pedagogica, promover os diferentes letramentos e
continuar aprendendo.

A partir dos trabalhos socializados, observamos que o0s aprendizes pontuavam
questdes que mereciam atencdo, como, por exemplo, a falta de investimentos na educacéo,
como um fator que os incomodaram bastante, ainda falaram sobre questdes do contexto social
imediato dos montes-clarenses, abordando como tema polémico os moradores de rua, a
mazela social, os maus-tratos e até assassinato sofrido por essa parcela da sociedade,
discutiram a realidade desses moradores e de que maneira a sociedade, o poder publico
poderia intervir. Com isso, eles foram instigados a desenvolver a criticidade e o entendimento
de que reivindicar € uma forma de cidadania.

Tempestivamente, apds as apresentacdes dos trabalhos, pensamos em pedir para 0s
alunos uma producéo de texto, pois haviamos dialogado sobre problemas ocorridos no préprio
contexto social e notamos que enfatizavam a necessidade de uma possivel solu¢do. Contudo,

identificamos que eles ficaram apreensivos quando perceberam que cobrariamos uma
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“redag@o”. Essa reagdo nos fez agir com cautela e reconhecer que ainda ndo era 0 momento de
“cobrar” a redagdo de um texto. Nessa perspectiva, apenas semeamos a reflexdo e
combinamos com sujeitos pesquisados que eles escolheriam sobre o que reivindicar.

Destarte, compreendemos que 0s sujeitos aprendizes ndo Sse mostraram seguros
suficientemente para tal atividade, no entanto, estavam encorajados a falar sobre suas
respostas emocionais as situacdes da comunidade. Por outro lado, foi possivel considerar que
ainda mantinham uma certa resisténcia a escrita, confirmando que necessitavam de maiores
condicdes e direcionamento voltado para como se ensina/aprende a produzir textos na escola.

Apos refletirmos sobre a real indispensabilidade de se criar um local para que 0s
alunos pudessem realizar, de forma polivalente, as maltiplas tarefas solicitadas pela escola,
comunicar de forma assincrona, responder as demandas do mundo contemporaneo e se
interessar pelas aulas de Portugués, buscamos solugcdes para esses problemas e resolvemos
que usariamos o Classroom, um local propicio para que os discentes e docente se conectassem
facilmente, dentro e fora da escola. A ferramenta é notavel por permitir aos participantes o
envio de atividades, otimizar o tempo, além de ser um excelente meio para evitar o
desperdicio de papel, agilizar e dinamizar as tarefas escolares e ainda, possibilitar uma maior
interacdo e feedback aluno-professor.

Cientes de todos esses beneficios, da plataforma Google Classroom, seguimos o
tutorial disponivel em: <https://inovaeh.sead.ufscar.br/wp-content/uploads/2019/02/Tutorial-
Google Classroom.pdf>. De modo que, baixamos, instalamos e/ou criamos a sala virtual sob
o nome de “2019 — Projeto Educacional de Intervencdo 9° ano A POLIVALENTE:
Producdo de Textos — Projeto de Letramento”. Como pode ser averiguado na figura 2, que se

segue, disponivel em: <https://classroom.google.com/c/NDIWNjMyMTY xODha>.

Figura 2 — Interface grafica da sala virtual do Projeto de Letramento
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@

2019- Projetqeéducacional d e
PRODUCAO JEXT - Proj a ﬂ ‘

Codigo da turma ~

Selecionar tema
v . er upload da foto

Fonte: Captura de tela do Google Classroom feita e editada pela pesquisadora (2019).
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E importante esclarecermos que, corroboramos com as concepgdes de Veludo (2018),
0 qual assegura que, essa plataforma se apresenta como um recurso que possibilita diversas
potencialidades pedagdgicas tal como uma sala de aula em ambiente virtual para a
aprendizagem. A priori, vislumbramos a sua utilizagdo por reconhecermos que nessa
ferramenta tecnoldgica ha procedimentos dindmicos, modernos e facilitadores da interacéo
entre os alunos e professor.

Vale ressaltar que apesar de 0s sujeitos pesquisados serem nativos digitais?®, o
Classroom era uma novidade na escola e por isso, trabalhamos com dois tutoriais pela
plataforma do YouTube, em que constam ensinamentos basicos para estudantes aprenderem a
lidar com a sala virtual, o primeiro, disponivel em: <https://bit.ly/3bZFcSd>. Acesso em: 20
set. 2019. O outro tutorial no canal do Rogério Santos intitulado de “Como enviar tarefa pelo
Google Classroom para professor corrigir — Usando Smartphone/Celular”, que traz
explicagdes sobre como enviar atividades pela sala de aula virtual utilizando o aparelho
celular, disponivel em: <https://bit.ly/2TG152y>. Acesso em: 21 set. 2019.

Sendo assim, pelo celular, eles baixaram o aplicativo e a maioria 0 usou com
apropriada desenvoltura. Para alguns que se mostraram inseguros, prontamente, montamos
um grupo de apoio, elegendo os alunos mais aptos a tutores, 0s quais se dispuseram a utilizar
0 WhatsApp e nos auxiliar nas instrugdes para os demais colegas, e em todas as atividades
necessarias até o0 momento em que todos fossem capazes de seguir com a interacdo na sala
virtual em nosso Projeto de Letramento. Destarte, a atividade se mostrou valida para a
intervencado, porque possibilitou aos estudantes ampliarem suas capacidades de comunicacao
e aprendizagem no ciberespaco.

A comunicacdo no novo ambiente de estudo, foi muito proveitosa, uma vez que,
produzimos e compartilhamos informacdes, reprise das aulas e divulgamos todas as atividades
elaboradas no mural da turma. Outro item interessante que destacamos foi a forma de enviar o
material ou feedback, para um aluno, ou para todos, ou ainda, para um grupo especificamente,
de maneira que compartilhamos e esperamos o retorno para efetivarmos a interacao.

Ha de se considerar, que o foco de nossa pesquisa ndo se destinou em relatar
sobremaneira 0 uso das tecnologias digitais em sala de aula, mas, sobretudo, informar/
esclarecer que foi necessario democratizar o uso das midias, devido a demanda dos alunos e a

necessidade de mudar os paradigmas convencionais do ensino em nossa escola.

29 «...] a denominacgdo mais utilizada que eu encontrei para eles ¢ Nativos Digitais. Nossos estudantes de hoje
sdo todos ‘falantes’ nativos da linguagem digital dos computadores, video games e internet” (PRENSKY, 2001,
p. 1, grifo do autor).
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Logo, ndo acreditamos que o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgao
(TIC) seja a panaceia para os problemas da educagdo brasileira, mas comprovamos a sua
valiosa contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem, visto que sdo de faceis
acessos e do cotidiano dos nossos alunos. A proposito, enfatizamos que ndo abandonamos 0s
suportes fisicos, apenas os utilizamos de acordo com a exigéncia da atividade e do contexto.

4.1.2 AvaliacOes/impressdes sobre as aulas no médulo 1

Nesse primeiro momento, foi possivel conquistar a adesdo dos alunos a proposta da
intervencdo, sendo significativo para o trabalho docente perceber que os discentes ficaram
entusiasmado com o conhecimento adquirido e discussdes efetivadas. Destacamos
observacOes importantes nesse modulo, as quais dizem respeito, por exemplo, a promocdo do
trabalho em equipe, pois os estudantes ficaram atentos e seguros, sendo que, cada membro
desempenhou sua funcgéo estabelecida pelo grupo, houve unido e ajuda mutua entre eles.

O segundo ponto relevante que notamos refere-se ao fato de assumirmos o estudo da
lingua buscando competéncias para a cidadania, fato que representa para Antunes (2003, p.
34) “um passo imensamente significativo, capaz de oferecer resultados mais positivos e
gratificantes”. Ademais, observamos que os instrumentos de aprendizagem usados pelos
alunos nas apresentaces dos trabalhos, como Datashow, musica, violdo, fotografia do
proprio cotidiano, celulares, Classroom, se mostraram como catalizadores para a
aprendizagem como podemos verificar nos comentarios exibidos pelos alunos na sala virtual,

vejamos a seguir:

Figura 3 — Fragmento de comentarios dos alunos na sala virtual: Médulo 1
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S’ 0 médulo I,muito didatico para aprendermos melhor sobre cidadania, e também sobre os direitos e
deveres do cidadao

)

No médulo |, compreendemos a importancia da pratica cidada em nossa vida cotidiana. Percebemos
que nao é facil cumprir com nossos deveres de cidadao, mas com este modulo, conseguimos ver que
com pequenas atitudes podemos mudar essa concepcao de que ndo € possivel tornarmos cidaddos
mais conscientes, criticos e participativos

Fonte: Arquivo pessoal (2019).



70

E relevante destacarmos que usamos o Classroom para nos aproximarmos dos alunos,
além de avaliar os procedimentos realizados em um didlogo espontaneo, em que trocamos
comentérios, opinibes e reprisamos o que foi estudado no modulo 1. Essa atividade serviu de
subsidio para a melhoria dos procedimentos elaborados, perceber as lacunas no processo de
desenvolvimento do ensino e aprendizagem e sanar possiveis dividas dos alunos.

Logo, fica evidente que os aparatos tecnoldgicos se tornaram elementos favorecedores
do estudo, interacdo e da motivacdo, enfim, um novo paradigma para a nossa pratica docente,
sendo muito positivo, pois anteriormente ao PL, os estudantes mostravam-se desinteressados,
timidos e raramente queriam falar, ao passo que verificamos que os procedimentos aplicados
se mostraram validos, segundo as nossas observagdes e de acordo com 0s comentarios dos

alunos ao adjetivarem positivamente no Classroom o trabalho realizado.

4.2 Sintese do médulo 2: Letramento, leitura e sentido

Esse mddulo foi reservado para estimular e desenvolver a compreensédo da coeséo e da
coeréncia como elementos importantes a producdo de textos e ainda, utilizar as teorias
propostas por Antunes (2017), bem como Ferrarezi Jr. e Carvalho (2015), para desenvolver o
conhecimento e 0 uso da textualidade nas atividades, ja que esses autores asseveram que nao
basta elencar argumentos e ideias para se construir um texto, haja vista que as ideias devem
estar bem articuladas para que o texto seja compreendido. Promovemos, ainda, a “avaliagdo”
do modulo na sala virtual, por intermédio de dialogos/comentarios, investigando e/ou sanando
as dificuldades dos alunos, de modo que as informacdes referentes a aprendizagem, séo

necessarias para nortear os novos procedimentos de ensino.

Quadro 5 — Mddulo 2: Letramento, leitura e sentido®°

Procedimentos

Procedimento 2.1 (Atividade 2.1/Apéndice B): TEXTO 1 — Aprenda a chamar a policia®, de Luis
Fernando Verissimo.

¢ Iniciar o trabalho de modo a estimular a compreensdo da textualidade (coesdo e coeréncia)
como elementos necessarios & produgao de textos.

e Dividir a turma em 6 grupos com (5 com 6 alunos e 1 com 8 alunos).

e Entregar a cada grupo um Envelope contendo o texto Aprenda a chamar a policia, de

30 Todas as atividades do médulo 2 encontram-se no Apéndice B, conforme QR Code.
31 Disponivel em: <https://www.recantodasletras.com.br>. Acesso em: 12 set. 2019.
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Verissimo, recortado e uma cartolina em branco para montagem desse texto.

e Explicar que, no Envelope 1, encontram-se partes recortadas do texto e, propositalmente
permitir que o aluno descubra que o texto ndo se encaixa, ndo tem conexao entre as partes.

e Apos alvorogo e constatagdo de que o texto ndo possui coeréncia, distribuir o Envelope 2,
que contém alguns elementos coesivos do texto trabalhado.

e Solicitar aos grupos de alunos que organizem o texto, na cartolina que receberam e informar
que ele necessita ter sentido.

e Apos terminarem, solicitar que cada grupo apresente sua proposta de texto e justifique quais
os critérios l6gicos que seguiram para estruturar o texto.

e Permitir que os demais colegas contestem o texto que julgarem sem logica e apresentem
suas propostas logicas.

e Projetar o texto no Datashow e discutir com os alunos o assunto abordado no texto e a
importancia da coesdo e da coeréncia identificada, por eles, no texto.

Procedimento 2.2 (Atividade 2.2/Apéndice B): TEXTO 2 — Nogdes de textualidade em tirinhas.

e Instigar os alunos a identificar aspectos referentes a linearidade e a progressao tematica em
tirinhas.

Estabelecer relagdes entre partes das tirinhas.

Reforcar as nogdes sobre coesdo e coeréncia textuais, especialmente, os elementos coesivos.
Dividir a turma em duplas (permitir que os alunos escolham no Classroom).

Entregar a cada dupla tirinhas recortadas.

Solicitar que organizem as tirinhas na folha A4.

Projetar as tirinhas completas para conferéncia.

Discutir com os alunos os recursos utilizados por eles para a organizacao dos textos.
Dialogar a respeito dos elementos coesivos presentes nos textos.

Procedimento 2.3 (Atividade 2.3/Apéndice B): Textos desconexos?

e Identificar, analisar e refletir sobre problemas de coesdo e coeréncia presentes em textos
diversos.

e Projetar varios textos com problemas de coesdo e coeréncia para serem discutidos com os
alunos.

e Solicitar que reconhecam o que provoca a falta de sentido e o que mudariam para resolver
tal problema.

e Instigar os alunos para que descubram a razdo da impropriedade de uso inadequado de
conectivos.

e Convida-los a substituir as formas inadequadas pelas formas corretas.

¢ Reafirmar a importancia dos elementos coesivos para o sentido do texto.

e Propor areleitura de algumas frases de forma a dar-lhes sentido.

Avaliacdo formativa da aprendizagem:

e Participacdo nas discussdes durante as aulas.
e ApresentacOes orais de trabalhos.

e Relato de opinido (comentarios espontaneos) sobre o0 médulo estudado, na sala virtual de
modo interativo.

Recursos didaticos:
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e Textos xerocados recortados e embaralhados em Envelopes.
e Datashow e notebook, cartolinas.

e Folha A4, cola e tesoura ou fita adesiva.

e Copias de diversas tirinhas.

e Envelopes denominados 1 e 2, ou seja, das cores marrom e azul (suficientes para o nimero
de equipes).

Carga horaria: 4h/a

4.2.1 Relato dos procedimentos realizados no médulo 2

Ao desenvolver o médulo em questdo, estimamos realizar atividades inversas das que
estdvamos acostumados a aplicar em nosso dia a dia. Aqui, ndo pretendemos cobrar as
categorias gramaticais, sua classificacdo ou identificacdo no texto, mas sim permitir que 0s
alunos reflitam sobre como vao articular palavras, frases, periodos e paragrafos, com o fim de
alcancar a conexao significativa, tornando o texto coerente, interpretavel para o leitor.

Para realizar o Procedimento 2.1, do segundo modulo, levamos a turma toda para o
patio da escola, com 6 grupos ja formados democraticamente em sala virtual (extra horario).
Apos acomodacéo dos alunos, agilmente, distribuimos a cada grupo o Envelopel, contendo o
texto Aprenda a chamar a policia, de Erico Verissimo (Apéndice B). Previamente, recortamos
0 texto, embaralhamos os papéis e retiramos propositalmente, os conectivos, de modo que, 0s
depositamos no Envelope 2, o qual, seria entregue, posteriormente, ap0s 0s alunos
perceberem que o texto era incoerente e que as partes soltas ndo se conectavam.

Concomitantemente, distribuimos, para cada equipe, uma cartolina em branco e fita
adesiva com a finalidade de que os alunos tentassem organizar o texto. Rapidamente, 0s
discentes constataram que o texto ndo fazia sentido, pois ndo havia coeréncia e se
alvorocaram, porque ndo estavam conseguindo estabelecer relagdes logicas e coerentes com
0s recortes que receberam, de maneira que ndo conseguiam finalizar a tarefa. Procuramos
evidenciar a incoeréncia textual causada pela auséncia de conectivos e, a partir desse
momento de reflexdo dos alunos, distribuimos o segundo Envelope, respondemos aos
guestionamentos levantados, acalmamos os animos da turma e aproveitamos aquele momento
para falarmos mais sobre a importancia dos mecanismos estruturais de coesdo e coeréncia em
um texto. Em seguida, todos tiveram a oportunidade de alcancar a textualidade com os

conectivos do texto, conforme podemos constatar pela atividade executada na figura abaixo.
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Figura 4 — Alunos em busca da textualidade (coesao e coeréncia)

S o
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora (2019).

Nesse primeiro momento, percebemos pela figura 4, que os alunos pareciam
angustiados com a situacdo. No entanto, incentivAvamo-los a procurar o “sentido” do texto,
ou seja, a coeréncia, contudo ndo obtinham éxito. Entdo, na busca por solucionar o problema
distribuimos para cada grupo o segundo Envelope que guardava alguns elementos coesivos do
texto trabalhado. Rapidamente os grupos foram estimulados a organizar 0s textos, nas
cartolinas que receberam e tiveram alguns minutos para entregarem seus textos montados.

Para esse percurso, foi necessario explicarmos aos discentes que 0s conectivos, isto &,
aqueles elementos retirados do texto estudado, sdo 0s responsaveis pela coesdo do texto, a
qual exerce a funcdo de estabelecer lacos entre os varios elementos dos textos para que eles
fiquem articulados.

Dando sequéncia a aula, solicitamos que cada grupo apresentasse sua proposta de
texto e justificasse quais os critérios légicos que seguiram para estruturar a crénica. Também
permitimos que os demais colegas contestassem o texto que julgassem sem logica e
apresentassem uma proposta de reconstrucdo logica. Foi um momento de descontracdo e
aprendizagem. Admitimos que a atuacdo dos estudantes e as emocgbes despertadas nessa
atividade contribuiram para a compreensao da coeréncia e da coeséo.

Projetamos o texto no Datashow para que fizessem a conferéncia, ou seja a
comparacdo entre os textos. Em seguida, foi realizada a leitura oral por um aluno, enquanto os
demais, permaneciam atentos para constatar qual era o texto vencedor. Promovemos uma
discussdo oral para que eles compreendessem um pouco mais sobre o texto proposto.
Questionamos se poderiam dizer qual a funcdo das palavras que estavam no Envelope 2 e se 0
texto teria sentido sem elas. Desse modo, dialogamos sobre a importancia da coesdo e da
coeréncia identificadas no texto.

Reafirmamos para os alunos que um texto é coerente quando percebemos nele um

sentido, uma intengdo. De maneira que, Antunes (2005) esclarece que, a coeréncia permite



74

que o texto funcione como uma “pega comunicativa” e isso permite a interagdo verbal. De
posse desse conhecimento, realizamos uma premiagdo simbolica para a equipe que montou a
cronica de forma coerente e/ou mais proxima ao texto original, em menor tempo.

Aproveitando o entusiasmo e o interesse por parte dos educandos, resolvemos finalizar
0 mddulo com uma atividade denominada Nog¢des de textualidade em tirinhas, na qual
instigamos os alunos a identificar aspectos referentes a linearidade e a progressao tematicas
nas tirinhas. Destarte, dividimos a turma em duplas (livre escolha dos alunos), em seguida,
distribuimos tirinhas diversas, recortadas e embaralhadas para que os alunos procurassem
estabelecer relacbes entre as partes dos textos, por meio da linearidade e da progressao
tematica.

Como os papéis estavam misturados, 0s sujeitos aprendizes comegaram a ordenacao
das tirinhas observando sua parte material, ou seja, 0s elementos verbais, também
consideraram os conhecimentos de mundo e por sua vez, buscaram um texto coerente.

Nesse procedimento, tentamos possibilitar a constru¢cdo da coeréncia com uma
atividade simples e ladica, uma vez que os estudantes acabaram formando textos divertidos.
Embora tenham feito muitas manobras em busca da coeréncia, as vezes nao conseguiram que
ela fosse estabelecida. Foi um momento de descontracéo e diversdo em que eles se esfor¢aram
para organizar as tirinhas do modo mais coerente possivel, 0 que com certeza os fez refletir
sobre varios mecanismos da lingua. Ao terminarem essa etapa, realizamos uma atividade oral

com oS questio namentos:

1. Quais 0s recursos que vocés utilizaram para a organizacdo dos textos?
2. A tirinha é um género textual organizado em uma sequéncia de
quadrinhos. Apresenta humor e, geralmente, faz uma critica a sociedade
de forma irdnica. Nas tirinhas lidas, quais os elementos causadores de
humor?

3. Que elementos sdo responsaveis pela interlocucéo nas tirinhas?

4. Apos a leitura das tirinhas, aponte os elementos presentes nas falas das
personagens que retomam/substituem outros termos do texto.

5. Ha algum termo que resume um enunciado ja apresentado nas
tirinhas?

6. Hé& alguma palavra que serve de elo entre outras ou entre uma oracao?
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No tocante as respostas sobre as interpelacdes feitas, verificamos que os alunos
estavam seguros, formulando conceitos usando a lingua em uso, estabelecendo relagdes
I6gicas entre as perguntas e as respostas dadas, ou seja, manifestando respostas coerentes. Por
exemplo, para a pergunta 6, eles unanimemente responderam “descontraidos” que “eram as
palavrinhas do Envelope 2, azul!” (referiram-Se aos conectivos usados na atividade 1, com a
cronica Aprenda a chamar a policia, de Luiz Fernando Verissimo/Apéndice B) e que elas
serviam de “ligacao” entre as palavras, as oragdes e os paragrafos, para evitar
“bagunca/batedor” no texto. Acrescentaram que essas palavras “sdo massa”, que parecem
pecas de um quebra-cabega ¢ o “bicho pega” se elas ficarem soltas.

Nesse aspecto, cabe considerar que ¢ importante que esse texto ndo seja “‘um
amontoado” de palavras ou frases sem sentido, mas que haja conexao entre elas e que o
resultado seja um todo coerente (FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2015, p. 163). Embora se
possa supor que os discentes tenham entendido o sentido da coeréncia na atividade proposta,
esse sentido precisa ser reforcado para que consigam usa-los com autonomia na escrita.

Para prosseguir com as atividades Textos desconexos? (Atividade 2.3/Apéndice B),
conduzimos 0s estudantes a realizarem a leitura oral dos slides projetados, usando o
Datashow. Ademais, fizemos indagacfes e procuramos estimular a interpretacdo dos textos
expostos. De fato, a aula estava tranquila, com um discurso amistoso entre os eles e todos
diziam que os fragmentos ndo possuiam nenhum “sentido”, entretanto, apos a exposi¢ao da

Imagem 1, instaurou-se, na sala de aula, uma grande polémica.

Figura 5 — Imagem 1: Modulo 2 (Atividade 2.3)

Fonte: Disponivel em: < Reproducdo/boredpanda >. Acesso em: 14 set. 2019.
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Alguns ndo concordavam que a figura 5, era incoerente e outros afirmavam que nao
tinha cabimento, ndo fazia sentido dois idosos usando brinquedos de criancas e até as roupas
do senhor, sobre o cavalinho, eram totalmente desproporcionais. A discussao em tela ensejou
a explicacdo de que a coeréncia depende, ainda, do conhecimento, ou seja, dos saberes
prévios do interlocutor e do contexto (da situacdo) das interferéncias autorizadas por esse
contexto (ANTUNES, 2017). De posse dessas explicacGes, usamos o exemplo abaixo, sobre o
qual refletimos se o texto era coerente, se havia nexo para 0 contexto urbano ou se era

incoerente para um interlocutor do contexto rural:

_ Amanha tem inicio a temporada de férias escolares!
E alguém completa:
_ Que bom! O transito vai melhorar!

Fonte: Antunes (2017, p. 75).

Antunes (2017) assegura que “[...] para qualquer atividade de linguagem, é preciso
mobilizar: o conhecimento linguistico, enciclopédico, sociointeracional e o conhecimento das
regularidades textuais” (ANTUNES, 2017, p. 143). De modo que os alunos comentaram que
o trafego fica muito tranquilo no periodo das férias escolares. Levando-nos a supor que, a
resposta foi baseada no conhecimento sociointeracional, ou seja, na vivéncia cotidiana deles.

Apos o termino das atividades, postamos todos os slides, textos e fotos das aulas no
Classroom, para que aprendizes e professora revissem calmamente as atividades, realizassem
comentarios escritos incentivados pela pergunta “Alunos, o que vocés aprenderam neste

modulo?” em uma atividade dialogada de verificacdo da aprendizagem.

4.2.2 AvaliacGes/impressdes sobre as aulas no modulo 2

A principio, percebemos os alunos apreensivos, frustrados, perdidos, sem conseguirem
entender a cronica Aprenda a chamar a policia®, (Atividade 2.1/Apéndice B), de Verissimo.
Ficaram agitados e resmungando que 0 texto “ndo tinha nenhum sentido”. No final do
mddulo, eles demonstraram muita descontracdo, além de euforia com o conhecimento

adquirido e as discussdes efetivadas.

32 Disponivel em: <https://www.recantodasletras.com.br>. Acesso em: 12 set. 2019.
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Ficou evidente, a partir desse médulo, que a metodologia ativa possibilita aos alunos
um protagonismo. Com ela, a aula é muito produtiva, o conhecimento se efetiva com mais
dinamismo e entusiasmo dos estudantes, ao passo que, no livro didatico, os conceitos ja estao
prontos, por isso ndo permitem interacdes, socializagcdes do conhecimento, ndo estimulam aos
discentes a construirem com a mediacdo docente uma aprendizagem prazerosa.

Como ndo podemos deixar de reforcar, divulgamos todas as atividades, na sala virtual,
com o auxilio do celular. Assim, mediante didlogos, identificamos que os procedimentos
realizados foram interessantes, segundo as percepcdes expostas pelos discentes ao analisarem
0 médulo estudado.

Salientamos que cumprimos com o objetivo de estimular a compreensdo da coeséo e
da coeréncia como elementos necessarios a produgdo de textos. Constatamos que 0S sujeitos
aprendizes fizeram associacdo logica entre os elementos do texto e, mesmo em uso da
linguagem informal, afirmaram que houve entendimento do conteddo. Enfim, os
procedimentos aplicados se mostraram validos para o ensino da textualidade (coesédo e
coeréncia) e incentivaram uma nova Visao a respeito da interpretacdo de qualquer texto, que

SO pode se realizar com a participacdo ativa do leitor.

4.3 Sintese do mddulo 3: Letramento e discurso argumentativo

No modulo 3, focamos em municiar os alunos de todas as condi¢bes para que
tomassem posse do discurso argumentativo. Pensamos em usar o Classroom para
desenvolvimento das atividades confeccionadas e possibilitar a assimilacdo da estrutura do
texto argumentativo, sendo que o nosso objetivo ndo foi o de apegar ao ensino da estrutura,
mas trabalhar a funcionalidade do tipo textual argumentativo.

Nessa etapa, visamos trabalhar com a leitura e oralidade. Com a finalidade de os
estudantes apropriarem-se do discurso argumentativo, propusemos um seminario a outras
turmas da escola e um Grupo de Discussdo, doravante GD, para dialogo sobre textos expostos
no suporte virtual Classroom. Também pensamos ser apropriado assistir ao curta-metragem O
Lorax em Busca da Trifula Perdida: Vai Crescer, de Seuss (2012)* e ouvir a musica Pacato
cidad&o, de Skank3*. Deste modo, todas as atividades propostas intencionaram subsidiar os
aprendentes para a delimitagdo do tema de nossa pesquisa e orientar na elaboragdo do titulo da

producdo escrita argumentativa do proximo modulo.

33 Disponivel em: <https://youtu.be/yvIRwL fzt-0>. Acesso em: 14 jul. 2019.
34 Disponivel em: <https://youtu.be/IJE60-AudHc>. Acesso em: 10 jul. 2019.


https://youtu.be/yvIRwLfzt-o
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Ao término do mddulo 3, no Classroom, arrazoamos acerca de uma atividade de
verificagdo por meio de indagacdo sobre a aprendizagem e/ou dificuldades encontradas no
mddulo, para reforcar ou replanejar o trabalho subsequente, além de ressaltarmos a

necessidade de os alunos produzirem textos argumentativos escritos.

Quadro 6 — Mddulo 3: Letramento e discurso argumentativo3®

Procedimentos:

Procedimento 3.1 — Infogréfico: Tipologia Textual.

e Iniciar o estudo da producdo escrita apresentando um infografico sobre tipologia textual.
e Direcionar o nosso trabalho para o texto de base argumentativa.

e Discutir com os alunos a importancia da escrita argumentativa na vida escolar e social.

e Evidenciar a necessidade de conhecer tema e titulo para se construir um texto.

e Estimular aos alunos a continuar a refletir sobre o nosso tema de estudo, contudo, discutir
e analisar atentamente o contexto social para a partir dele, elaborar um titulo para
direcionar a producéo textual.

e Propor uma atividade escrita (suporte virtual) para minorar a dificuldade em criar temas e
titulos e realizar a correcdo com uma discussdo oral.

Procedimento 3.2 — Infogréficos do texto argumentativo.

e Apresentar dois esquemas do texto argumentativo que podem ser utilizados para construir
tese, sustentar argumentos, defender ponto de vista, além de propor uma solucao.

e Como estratégia de ensino, a professora utilizou aula expositiva e dialogada, usando dois
posteres com o0s esquemas basicos do texto argumentativo como fio condutor do dialogo
entre docente e discentes.

Procedimento 3.3 (Atividade 3.1/Apéndice C) — Seminario.

e Possibilitar aos alunos disseminar o conhecimento adquirido, promover o desenvolvimento
da oralidade por meio do género textual “seminario” e convencer aos demais estudantes da
importancia da escrita argumentativa, como uma ferramenta essencial na vida escolar.

e Formar 6 equipes (5 com 6 alunos e 1 com 7 alunos) e distribuir 0 Roteiro 1, para
direcionar a atividade proposta.

e Sugerir um desafio para os alunos: realizar um seminario para socializar os infograficos do
texto argumentativo, ja estudados, nas turmas do Ensino Médio.

e Preparar os discentes para seguir as orientagdes do “Roteiro de apoio a produgdo e
avaliacdo do seminario”.

e Definir com os alunos os critérios para a escolha da equipe que fara a apresentacéo oral no
contraturno e quem tera disponibilidade para tal atividade.

e Expor os infograficos usados para o procedimento 3.2 (suportes posteres que se encontram

35 Todas as atividades do médulo 3 encontram-se no Apéndice C, conforme QR Code.
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inseridos nos relatos da intervencdo) no péatio da Escola Polivalente.

Procedimento 3.4 (Atividade 3.2/Apéndice C) — Grupos de discussédo GD — I, 11 e 11l em busca de
um fio condutor para a definicdo do titulo da producéo textual do médulo 4.

Separar os alunos em 6 (seis) grupos (sendo 5 grupos com 6 alunos e 1 grupo com 7
alunos).

GD I Promover o conhecimento da argumentatividade por meio de varios géneros
textuais/discursivos, visando desenvolver a oralidade, 0 pensamento critico e o respeito a
opinido do outro, além de ofertar tematicas para a escrita argumentativa.

Projetar alguns textos para analise da argumentatividade e/ou usar o Classroom.

GD II: Assistir ao curta-metragem em animacdo O Lorax em Busca da Trafula Perdida:
Vai Crescer®, com o intuito de se posicionar frente ao problema detectado no enredo, para
os alunos assumam juizo de valor.

GD IlI: Ouvir a musica Pacato cidaddo®’, de Samuel Rosa e Amaral, e realizar discussées.

Solicitar a leitura e discussdo oral das questfes elaboradas para dialogo com os alunos,
também no ciberespaco, conforme atividades propostas em cada um dos GD.

Avaliacado formativa da aprendizagem:

Participacao nas discussdes durante as aulas.

Realizacdo de atividades escritas em tempo habil.
Participacdo no seminario e em GD.

Relato de opinido sobre o médulo estudado, na sala virtual.

Recursos didaticos:

Atividades xerocadas, slides.
Datashow, infograficos, pbsteres.
Celular para fotografar a aula e navegar pela sala virtual, ciberespaco.

Carga horaria: 8h/a

4.3.1 Relatos dos procedimentos realizados no médulo 3

No percurso metodoldégico do mddulo 3, introduzimos o trabalho fazendo um

apanhado geral sobre tipologia textual e explicamos para os educandos que a escrita pode

assumir estrutura ou caracteristicas diferentes no momento em que se elabora um texto, o que

dependera dos objetivos pretendidos pelo escritor.

Munidos desse conhecimento,

confeccionamos e apresentamos para a turma o mapa conceitual/infografico sobre tipologia

textual, logo abaixo:

3 Disponivel em: <https://youtu.be/yvIRwLfzt-0>. Acesso em: 14 jul. 2019.
37 Disponivel em: <https://youtu.be/IJE60-AudHc>. Acesso em: 10 jul. 2019.
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Figura 6 — Infografico: Tipologia Textual

TIPOLOGIA TEXTUAL
Dicotomiza-se em:

CINCO TIPOS TEXTUAIS (forma como o texto se apresenta).

3- DISSERTATIVO/ 5- INJUNTIVO/
1- NARRATIVI 2- DESCRITIV! 4- ARGUMENTATIVO —
0 SC | 0 EXPOSITIVO PRESCRITIVO
0 que faz?
0 que faz? 0 que faz? 0 que faz?
q | que faz que faz 0 que faz?
Conta historia, cria enredo, DCST.YEVC, Expoelexplica
tem narrador, personagem ... qualifica, ponto(s) de vista(s).
- Discorre sobre um assunto. i Ordens, instrucdes
Exemplos E um retrato verbal. Posiciona-se para 2 i
p persuadir,
Ex enllpl i convencer o interlocutor.
Fabulas Exemplos Exemplos
Contos Exemplos
Lendas Classificados S
Relato Pessoal Cardipio Carta de reivindicagdo  Receita Culindria
Cronicas Curriculo Entrevista Cartas argumentativas  \anual de Instrugdes
€ outros. Anioetratn s Debates Edital de concurso
Verbete de dicionario Peserha ciff e
etc. & OUlos. SSEInACHticd Bula de remédio
dentre outros.

€ outros.

A

GENEROS TEXTUAIS

[
Conceito

Textos materializados. Nivel concreto. Formas textuais escritas ou orais bastante estaveis.
Eles s3o intimeros e nés os usamos o tempo todo em nosso dia a dia.

Fonte: Producéo prépria baseada em Marcuschi (2008).

Desse modo, informamos que a estrutura de um texto deve ser fiel, em primeiro lugar,
a ideia (ou conceito) que precisa ser divulgada. De mais a mais, deve-se levar em conta o
contexto em que ird circular e se atende ao perfil do puablico/leitor para o qual se destina.
Escolhemos o texto argumentativo, entre 0s cinco tipos textuais, para aprofundamento de
estudo. Assim, destacamos que o texto argumentativo pode se organizar de varias formas e €
conhecido como texto persuasivo, pois sua principal intencdo € persuadir, convencer o
leitor/ouvinte de alguma “coisa”.

Nesse Vviés, promovemos 0 ensino sobre o texto de cunho argumentativo e fizemos
reflexdo sobre a sua funcionalidade. Confeccionamos, infograficos com esquemas do texto

argumentativo, os quais foram trabalhados em sala de aula, como consta logo a seguir:
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Figura 7 — Infografico: Esquema Bésico do Texto Argumentativo

ESQUEMA BASICO DO
TEXTO ARGUMENTATIVO

r) Iintroducao

E a base do texto, pois apresenta a ideia central, seu ponto de vista
%polémicp) Jlogo nas primeiras linhas, mas deve ser escrita de

orma objetiva, simpatica, sucinta para prender a atencio do leitor.
O tema/assunto/tese pode ser apresentado através de uma
declaragdo, pergunta, citacdo de personalidade relevante e/ou
dados estatisticos sobre 0 assunto precisam vir entre aspas € citar
a(s) referéncia(s) para dar credibilidade ao(s) fato(s).

() Desenvolvimento

Hora de desdobrar o tema/tese apresentado na introdugdo. Objetiva-se
convencer/seduzir/encantar o leitor a aderir a ideia defendida,
listando/explicando o “porqué™ do(s) posicionamento(s) critico(s)
dito(s) inicialmente. Vocé pode retomar a0 assunto com expressoes
como “Com relagdo a...”, “Quanto a...”, ““*Acerca de...”, “A respeito

Tipos de argy para fund = lese

I Mais de um argumento 2 Favoraveis ¢ contranos 3 Causa ¢ consequéncia

r) Conclusio

Enfim, ocasido para reafimmar/apoiar o que foi dito na introdugdo e
ainda propor a intervencdo, ou seja, apresentar possibilidade de
solugdo, ou a projegdo futura de consequéncias que advirdo caso ndo
sejam tomadas as medidas citadas para solucionar o problema
abordado/discutido no texto. Vocé pode tentar responder as indagacdes
na conclusio: O fazer para solucionar o problema? Quem
executari essa so ? Como sera executada?

# crze Frodacto prop es haecads mee areraga do Bxame Nacorsd dotnson Meda (20 19)

Brodiio £e Tade

& voy,

Adriana

Fonte: Producéo prépria (2019).

Para mostrar que a redagdo argumentativa segue uma estrutura com trés partes
primordiais, introducdo, desenvolvimento e conclusédo, usamos o pbster do Esquema Basico
do Texto Argumentativo, no qual observamos que as partes de um texto devem vir divididas
em paragrafos. Estes, de acordo com Riche (1998), sdo uma unidade de texto com tamanho

variavel, indicado por um pequeno espaco deixado na margem esquerda da folha. Ao se



82

iniciar uma nova ideia a partir da ideia principal, desenvolvem-se ideias secundérias, que
devem estabelecer conexdo entre si. Esse enfoque foi necessario, porque, ao redigir os textos,
alguns alunos ndo usavam nenhum paréagrafo ou misturavam a escrita em forma de versos e de
prosa.

Basicamente, explicamos que a redacdo argumentativa consiste em defender um tema,
que se localiza, geralmente, na introducdo, e é definido como ideia-nucleo ou tdpico frasal do
texto, que aceita discutir mais de uma posi¢cdo sobre o mesmo assunto. Dito isso, foi
necessario esclarecer que o titulo especifica o assunto, individualiza o texto e, a0 mesmo
tempo, empenha-se para despertar interesse no leitor.

Por essa razdo, um bom titulo deve, primeiramente, ser adequado ao tema, visto que
ele se localiza antes do primeiro paragrafo para antecipar o contetdo a ser tratado, ou sugeri-
lo, de modo a instigar a curiosidade do leitor. No entanto, sabemos que muitos alunos tém
dificuldades em reconhecer a diferenca que existe entre tema e titulo. Observamos com 0s
alunos que o tema € o0 assunto proposto para a discussdo, a tese sobre a qual se escreve, ja o
titulo é apenas uma referéncia sintética ao assunto.

Ressaltamos que as razdes gque sustentam uma opinido sdo chamadas de argumentos.
Especificamos que, na introducdo do texto argumentativo, hd apresentacdo de um assunto,
com um posicionamento acerca do problema detectado. Os argumentos podem ser apenas
mencionados no primeiro momento, assim cada argumento sera convenientemente
desenvolvido nos paragrafos seguintes.

Os alunos disseram ter dificuldades para elaborar o desenvolvimento de seus textos,
contudo, instruimos que esse € 0 momento de confirmar ou refutar uma tese, ou seja, procura-
se levar o leitor a aderir ao que foi dito sobre o tema/assunto. Isso quer dizer que, no
desenvolvimento, o escritor do texto tem que responder aos “porqués” como provas de que a
sua opinido é valida para produzir acdo de convencimento, quando se deseja mudar
comportamento e/ou opinido do interlocutor/Ieitor.

Para finalizar o texto argumentativo, é necessario arrematar as ideias, reafirmando o
que foi posto na introducdo, além de se possivel propor uma recomendacdo ou sugestao(des)
para solucionar o problema detectado no tema. Resumidamente, explicamos aos discentes
que, para se elaborar um texto argumentativo, o escrevente pode lancar mao de varias
possibilidades, dentre elas escolhemos, neste trabalho, apresentar como exemplo uma
estrutura onde se usa um ou mais de um argumento, a fim de tentar alcancar o convencimento

do leitor, conforme esquema da figura 8:
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Figura 8 — Infografico com um ou mais de um argumento
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Fonte: Producéo prépria (2019).

Mediante esquema com um ou mais de um argumento, procuramos fornecer aos
alunos a possibilidade de um plano de texto que pode ser usado para se redigir qualquer
dissertacdo, assim ele serd util para se estruturarem satisfatoriamente os argumentos,
privilegiando a organizacdo e facilitando a coeréncia nos paragrafos da producéo textual.

Ap0s a exposicao e explicacdo dos pdsteres com os infogréficos, os estudantes ficaram

encantados com a possibilidade de sistematizar seus textos, porém manifestaram que ainda
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sentiam inseguranca para a escrita dessa modalidade nestes moldes. Todavia, explicamos que
a escrita é algo que se constréi com calma e que sO aprende a escrever escrevendo.

No decorrer da intervencdo, realizamos um seminario seguindo o Procedimento 3.3
(Atividade 3.3/Apéndice C) com a intencdo de possibilitar aos discentes disseminar pela escola
0 conhecimento adquirido e promover o desenvolvimento da oralidade por meio de
apresentacdes orais para convencer aos alunos do Ensino Médio, matutino, de que a escrita
argumentativa € essencial na vida escolar.

Visando direcionar a atividade do seminario para alcangcarmos um bom desempenho,
instruimos os estudantes a obedecer as orientacGes de um “Roteiro de apoio a producdo e
avaliacdo do seminario”, (Apéndice C), o qual foi disponibilizado no Classroom.
Sequencialmente, procedemos a leitura dialogada do roteiro, de modo minucioso. Os alunos
se manifestaram interessados pela atividade. Organizaram-se apoiados no direcionamento
dado/roteiro, no encorajamento e na assisténcia via mensagens orientadoras on-line da
professora, por conseguinte realizaram a apresentacao oral com sucesso.

Para a Gltima atividade, Procedimento 3.4, do mddulo 3 (Apéndice C) — Grupos de
discussdo GD, a nossa primeira agdo foi a de explicar aos alunos que um texto argumentativo
pode se materializar em diversos formatos (géneros) para convencer o leitor/ouvinte a aderir o
ponto de vista defendido. Temos, por exemplo, oficios, anincios publicitarios, flyers e outros
textos argumentativos que estdo repletos de recursos da comunicacdo para persuadir,
convencer alguém a aderir a uma ideia expressa, a concordar com um ponto de vista, uma
atitude, comprar um produto, seguir um estilo, sensibilizar, chamar a atencdo, convencer
alguém da necessidade de algo, como explicam Borgatto e Marchezi et al. (2015, p. 199).

Neste sentido, propomos 0 GD — |, para tratarmos de situacdes hipotéticas, polémicas
que necessitavam de defesa ou acusacdo produzidas pelos alunos. Importante ressaltar que
resolvemos otimizar o relato deste percurso focando nas duas atividades mais expressivas,
responsaveis, enfim, pelo delineamento do titulo para a producéo escrita do médulo seguinte.

No concernente a realizacdo do GD - Il, os alunos foram instruidos a usar o
Classroom e a assistir ao curta-metragem O Lorax em Busca da Trufula Perdida: Vai
Crescer, de Theodor Seuss Geisel (2012), um dos melhores desenhos animados sobre
preservacdo ambiental. Nele o escritor narra a histdria de Ted, um jovem morador da cidade
de Sneedville, local onde tudo é artificial, inclusive as arvores, o ar puro € vendido em
garrafas. Ted é apaixonado por Audrey, que sonha em conhecer uma arvore de verdade, no
caso, uma Trufula. No intuito de agradar a a mocinha, ele sai a procura da Trufula perdida e ai

conhece Umavez-ildo, empresario obcecado e ganancioso que devasta florestas. Para a nossa
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pesquisa, 0 essencial neste enredo sdo as cenas em que todos os moradores tentam dissuadir o
empresario de suas ideias gananciosas, em um discurso que envolve mais de um argumento.
Hé& nas falas as consequéncias dos impactos para a natureza, causado pela ambicdo humana.
Assim, é uma interessante maneira para trabalhar argumentos e contra-argumentos, cidadania,
respeito e tudo que envolve boas a¢des, consciéncia ecoldgica, além da urgéncia em revermos
0S nossos habitos. As cenas foram marcantes para 0s nossos discentes, influenciando-os, pelo
enredo, a sentir necessidade de fazer algo pela nossa cidade, nascendo dai a ideia de plantar
arvores e a delimitacdo da escrita argumentativa de reivindicagdo como uma prética cidada.
Segue a figura ilustrativa do material didatico usado para persuadir os educandos a se

envolverem com a producéo escrita:

Figura 9 — Curta-metragem O Lorax em Busca da Trufula Perdida: Vai Crescer

Fonte: YouTube. Canal Loraxmusica (2012). Disponivel em:
<https://mww.youtube.com/watch?v=yvIRwL fzt-o&feature=youtu.be>. Acesso em: 14 ago. 2019.

Nesse direcionamento, propusemos realizar uma atividade colaborativa na qual

professora e alunos liam, refletiam, discutiam e elaboravam juntos as respostas para as

seguintes indagagoes:
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Questdes para a atividade colaborativa GD - 11

1. Com relacdo as falas das personagens, podemos perceber que ha dois pontos de
vista diferentes. De um lado, a comunidade se posiciona favoravelmente a
preservacao ambiental, do outro lado, o empresario usa um discurso contrario a
este assunto. Quem sustenta argumentos legitimos?

Qual dos dois discursos conseguiu convencer o telespectador, ou seja, vocés?
Qual a critica sustentada no curta-metragem?

Vocés gostariam de reivindicar (por escrito) algo em prol da nossa cidade?

o > w N

Entdo vamos pensar sobre as seguintes perguntinhas e respondé-las de forma
colaborativa:

Escrever sobre 0 qué?

Escrever para quem?

Escrever para qué?

© o N o

Escrever para circular em que meio?
10. Escrever com base em quais informacdes e fontes?
11. Escrever de que forma organizacional considerando 0s géneros textuais em

questdo (quais)?

Com relacdo a atividade elaborada, verificamos que os aprendizes gostaram muito do
curta-metragem e responderam satisfatoriamente aos questionamentos. Resolvemos destacar
as respostas para as questdes 6 a 11, as quais se encontram em Marquesi, Pauliukonis e Elias
(2017, p. 31), no “2° momento do planejamento para a produgdo de texto”, em que sugerem
ao professor que solicite ao aluno o planejamento para a escrita, considerando um texto
selecionado para leitura/discussdo e que ele deve servir de base para a escrita.

Por coadunarmos com essa sugestdo, encaminhamos os discentes ao plano de texto a
partir da linha de argumentatividade desencadeada pelas personagens do curta-metragem. Os
alunos ficaram euféricos e com vaérias ideias, pois ja possuiam muitas informacbes e so6
faltava um bom assessoramento da pesquisadora para os direcionar a um plano exequivel
(letramento). Até entdo, tudo era um aflorar de ideias.

Apoés varias reflexbes, andlises dos prés e contras de nossas provaveis acoes,
chegamos a um planejamento inicial, de modo que os discentes, em sala de aula, iam lendo,
refletindo, discutindo entre eles e a docente anotando e mediando as respostas. Destarte,

usamos (P) para denominar professora e (Al) para as respostas dos alunos. Assim temos:
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P — Escrever sobre 0 qué?

Al — Queremos escrever pedindo ajuda para plantarmos arvores em nossa
cidade!!!

P — Escrever para quem?

Al — Para o prefeito, para o secretario de meio ambiente, para os pais e para

quem mais se fizer necessario.
P — Escrever para qué?
Al- Para tentar solucionar o nosso problema com o calor e ajudar a natureza.
P — Escrever para circular em que meio?

Al — Para circular na escola e em nossa comunidade (prefeitura e demais

0rgaos).
P — Escrever com base em quais informacdes e fontes?

Al — Basearemos em nosso conhecimento e ainda faremos pesquisas para nos

informar.
P — Escrever considerando quais géneros textuais?

Al — Usaremos 0s géneros textuais/discursivos: oficio, e-mail, flyer e convite.

Desse modo, ao considerarmos as respostas dos estudantes, percebemos que eles ja
estavam bem situados quanto a seus posicionamentos, cientes dos deveres, dos direitos,
demonstravam conhecimento da esfera e da situacdo do contexto social, diferente da atividade
realizada no diagndstico citado no inicio desta pesquisa. Reconheciamos que havia um longo
caminho para desenvolver a habilidade da escrita argumentativa. No entanto, todos estavam
motivados e confiavam na colaboracéo da professora.

A fim de encerrar 0 moédulo 3, propusemos o GD — Ill, uma atividade que que
pretendeu direcionar melhor o raciocinio a ser seguido pelos alunos, quanto ao nosso tema e o
enfoque da escrita que principiava. Em sala de aula, usamos o Classroom e assistimos ao
videoclipe da musica Pacato Cidaddo, de Skank. Naquele momento, ocorreu muita
descontracdo, ainda reflexdo e discussOes sobre as seguintes questdes elaboradas para a

interpretacéo da composicao:
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Questdes orais para direcionar o GD — 11l com os alunos

1. Qual é a tematica principal da musica?

2. Qual é a critica explicita na cancdo e para quem ela se destina?

~

3. Retomar o conceito de “Cidaddo” e permitir que expressem o conhecimento.

4. Explicar aos alunos que, teoricamente, cidaddo é aquele que cumpre seus
deveres e 0 Estado garante que seus direitos sejam cumpridos, garantidos.
Afinal, cidadania, é o conjunto de direitos e deveres do cidaddo. Contudo, a
realidade é outra, como ouvimos na can¢do de Samuel Rosa e Chico Amaral

Pacato Cidad&o. Indagar-Ihes sobre o0 que pensam a esse respeito.

5. Abordar o valor do termo Pacato Cidaddo como um tipico cidaddo que
aceita tudo sem questionar, reclamar, enfim, sem nenhum compromisso
social. Logo apds esse entendimento, discutir sobre os impactos causados

por essa atitude em uma sociedade.

6. Rever com os alunos o conceito de cidadania e frisar que ela se legitima no
exercicio dos direitos e deveres civis, politicos e sociais estabelecidos na

constituicdo de um pais.

7. Verificar se ha argumentatividade na musica e discutir se ela estimula o
exercicio da cidadania ou ndo. E, ainda, refletir sobre o que podemos fazer

para ndo sermos chamados de pacatos cidadaos.

Com relacdo as respostas para o0 estudo da composicdo musical, os alunos
reconheceram a critica social explicita na melodia, fizeram uma conexdo com a realidade e
perceberam que a musica retratava problemas que perduram por décadas, disseram que tal
cancdo chama a atencdo das pessoas para 0s problemas do pais e exige uma mudanca de
postura de todos os brasileiros que sdo pacatos, ou seja, que ndo fazem nada para o bem da
sociedade e que vivem alienados. Nesse contexto, seguimos com uma analise das aulas

trabalhadas.

4.3.2 AvaliagGes/impressdes sobre as aulas no médulo 3
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Na atual conjuntura da intervencdo, constatamos que as atividades propostas com
enfoque argumentativo se constituiram como um instrumento motivador para a reflexéo,
questionamentos e incentivo ao planejamento da produgéo escrita.

Ademais, ficou patente a importancia do trabalho destinado a inteiracdo nas atividades
do seminario e dos GD, a valorizacdo do discurso argumentativo, da capacidade de saber
ouvir, de saber estimular a participagdo dos sujeitos pesquisados com atividades
colaborativas.

Outro fator que merece destaque foi a espontaneidade das réplicas aos
questionamentos feitos, além da presteza para socializar em tempo habil e recorrente todas as
atividades disponibilizadas no Classroom. Os estudantes demonstraram interesse pelas aulas e
um conhecimento significativo nessa fase da intervencdo. Foi importante ouvir a voz dos
alunos, oportunizar a participacdo, disseminacdo do pensamento critico e a interacdo, nas

discussdes propostas, como segue:

Figura 10 — Fragmentos de comentarios dos alunos na sala virtual: Modulo 3

9.Proj?t_c3 Evt:!gC?Clonal de Interven?ao Mural Atividades Pessoas Notas €3} :" a

constiTea0 g U pars

y2mate.com - skank_pac...
B Video

comentarios para a turma

Y a de 2019

@ A musica "pacato cidaddo” é interessante por apresentar uma critica que é relacionada ao cidadao que
vivde acomodado em uma sociedade, sem reclamar dos seus direitos, sem se preocupar com a
sociedade atual e suas crises. E uma critica que vai aquelas pessoas que nao cuidam da sua prépria
cidade, que nao praticam a cidadania, sendo que esta é importantissima para o nosso melhor convivio
em sociedade.

3 adriana lelis de 2019
\
Muito bem, 6timas colocagdes

A musica Pacato Cidadao do cantor Skank foi uma obra que relata os cidadaos que aceitam qualquer
coisa, quando ocorre algo que os mesmos acham errado ao invés de argumentarem para mudar isso,
simplesmente seguem em frente e esquecem aquilo. Essa musica foi feita para criticar as pessoas que
nao se importam com o que acontece ao seu redor na sociedade, aceitando qualquer tipo de mudanca
mesmo que por dentro discordem.

Ser cidaddo é cumprir seus deveres dentro da sociedade e utilizar dos meios da argumentagao quando
seus direitos nao estiverem sendo respeitados.

] de de 2019

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Houve, sobremaneira, um avanco na aprendizagem dos alunos, uma vez que se
tornaram mais conscientes, porquanto interagiram nitidamente com a proposta da intervengao

e demonstraram compreensao das atividades até entdo desenvolvidas.
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A proposito, as avaliacGes realizadas pelos alunos sobre as aulas ministradas nos
motivaram a tentar melhorar ainda mais a nossa pratica pedagdgica, além de trazer uma
satisfacdo particular para a docéncia. A partir dessa conducdo, observamos a necessidade de
partirmos para o proximo procedimento, no intuito de favorecer o planejamento da escrita

argumentativa e a reescrita orientada.

4.4 Sintese do modulo 4: Préticas situadas de reivindicacéo

O quarto e ultimo médulo — certamente o mais importante da intervencdo — foi
reservado ao ensino e a aprendizagem da escrita argumentativa, sendo conduzido a partir de
atividades que assumiram a linguagem como recurso de interacdo social. Nossa pesquisa
procurou privilegiar trés procedimentos ou as etapas distintas e intercomplementares
implicadas na atividade da escrita: 1. Planejar; 2. Escrever; e 3. Reescrever; ancorados em
Antunes (2003). Assim, para que fosse possivel chegar a escrita, foi realizado, desde o inicio
da intervencédo, o estimulo, o envolvimento tematico e o planejamento, partindo do enfoque
social voltado ao cotidiano e interesse dos proprios alunos.

Ha de se considerar que, retomamos a atividade inicial e conectamos ao propdésito de
inserir os educandos em praticas reais socialmente situadas, por meio dos géneros oficio, e-
mail, flyer e convite, porque os estudantes discutiram e identificaram alguns problemas
cotidianos e notabilizaram o desejo de agir em busca de uma possivel solucéo.

De fato, foram instigados, no modulo 1, ao desenvolvimento da consciéncia cidada e
fortemente influenciados no médulo 3, pelo enredo do curta-metragem O Lorax em Busca da
Trufula Perdida: Vai Crescer. Outrossim, a escolha da tematica veio dos préprios alunos, 0s
quais foram provocados/movidos por problemas locais e regionais, como a escassez de
chuvas no Norte de Minas, o calor, a falta de 4gua em toda a nossa cidade. Entdo, eles
sentiram necessidade de contribuir para a preservacdo e o equilibrio do meio ambiente,
almejando um futuro melhor.

Destarte, foram estimulados a escolha genuina da tematica “Alunos reivindicam
arborizagdo de uma pracinha na cidade de Montes Claros (MG)”. Ainda neste sentido,
pesquisaram no “Google Maps” e elegeram democraticamente a Praga Manoel José, Bairro
Sao José, Montes Claros (MG), para arborizacdo, gerando, o entusiasmo e o envolvimento
com a escrita reivindicativa.

O nosso trabalho concentrou-se em potencializar a habilidade de producdo escrita,

considerando o uso de roteiros de apoio e avaliagdo dos géneros (oficio, e-mail, flyer e
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convite), elaborados cuidadosamente para este direcionamento. Sobre o trabalho com a
reescrita dos textos produzidos, usamos 0s suportes virtuais, em que 0 provimento de
feedbacks foram realizados por meio de mensagens orientadoras on-line aos alunos, conforme
orientagfes de Ruiz (2018), numa interacdo na sala virtual, no escopo de subsidiar todo o
trabalho e exercitar uma reescrita orientada, objetivando a formacdo de cidaddos ativos,
capazes de que expressar livremente seus pensamentos e opinides na sociedade em que
vivem.

Por fim, intencionamos promover um momento de dialogo/comentarios espontaneos
no Classroom, para avaliar a intervengdo no médulo estudado. A seguir, apresentamos como

as atividades foram desenvolvidas no ultimo modulo.

Quadro 7 — Modulo 4: Préticas situadas de reivindica¢io®

Procedimentos:

Procedimento 4.1 (Atividade 4.1/Apéndice D) — Estudo de textos.

e Introduzir o médulo fazendo uma retomada sobre as condi¢cBes de textualidade (fator
responsavel para manter um bom dialogo entre escritor e leitor) e ainda alertar aos alunos
para ter o cuidado de revisar/avaliar o préprio texto.

e Discutir com os alunos a importancia da avaliacdo e da autoavaliacdo direcionada para o ato
de corrigir/reler o préprio texto antes de entrega-lo para a professora.

Procedimento 4.2 (Atividade 4.2/Apéndice D) — Roteiro de apoio a producéo e avaliacéo do oficio.

Procedimento 4.3 (Atividade 4.3/Apéndice D) — Roteiro de apoio a producdo e avalia¢édo do e-
mail.

Procedimento 4.4 (Atividade 4.4/Apéndice D) — Roteiro de apoio a producao e avaliagdo do flyer.

Procedimento 4.5 (Atividade 4.5/Apéndice D) — Roteiro de apoio & produgdo e avaliagdo do
convite.

OBS.: Utilizamos os mesmos procedimentos para as atividades 4.2, 4.3, 4.4 e 4.5 como seguem
descritos logo abaixo:

e Direcionar os alunos para a producdo escrita argumentativa e reivindicatoria de oficio, e-
mail, flyer e convites a partir de situagdes reais j& discutidas e tematizadas no modulo 3.

e Mediar 0 processo de planejamento e escrita de oficios, e-mail, flyer e convites por meio de
roteiros orientadores.

e Orientar aos alunos no processo de retorno ao texto, convidando-os a serem protagonistas
da releitura e avaliacdo de seu proprio texto usando roteiro.

e Utilizar o ciberespago para enviar mensagens orientadoras on-line e melhorar o fluxo

38 Todas as atividades do médulo 4 encontram-se no Apéndice D, conforme QR Code.
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interativo com os alunos.
e Ler e devolver os textos aos alunos, realizando feedbacks.

e Fornecer sugestdes e instrucbes para a melhoria nas produgdes textuais dos alunos, ou seja,
a refaccdo e solicitar a reescrita de forma colaborativa.

Avaliacdo formativa da aprendizagem:
e Colaboracéo e boa vontade para elaborar as producdes escritas.
e Realizacdo de atividades escritas em tempo habil.
e Disposicdo para releitura, retomada e refacgédo dos textos elaborados.

e Participacdo da culminancia do Projeto de Letramento, uso de argumentos de forma
interativa para convencer aos moradores a adotarem as arvores plantadas.

e Producgdo de relatos/comentarios sobre o estudado, no Classroom, e avaliagcdo discursiva
para fornecer dados que validam ou ndo a intervencao.

Recursos didaticos:
e Lapis, borracha, caneta e caderno.

e Mensagens e reda¢fes xerocadas.
e Celular, computador, Classroom.

e Oficios, flyers e convites.

Carga horaria: 12h/a

4.4.1 Relatos dos procedimentos realizados no modulo 4

Para a Ultima etapa da intervencdo, foi reservado o Procedimento 4.1 (Atividade
4.1/Apéndice D) — Estudo de textos, em que consideramos importante fazer uma recapitulacédo
da textualidade e esclarecer para 0s sujeitos pesquisados que ndo seria necessario escrever um
texto “enorme ou de qualquer jeito” s6 para ser avaliado e obter uma nota. Reforgamos que o
nosso proposito era o planejamento, a escrita e a rescrita orientada.

A fim de que os alunos descontraissem um pouco, apresentamos tirinhas para
reflexdes acerca das condicGes de textualidade. Falamos de autoavaliacdo, de avaliar/revisar a
propria escrita. Procuramos explicar para os discentes que “[...] um texto é uma proposta de
sentido e ele s6 se completa com a participacdo do seu leitor/ouvinte” (MARCUSCHI, 2008,
p. 94). Assim, o texto escrito deve estar claro, preciso, objetivo, para quem o I, como afirma

Antunes (2017). Logo, propusemos a tirinha:
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Figura 11 — Tirinha “Bla bla”

L

bla bla bla bla bla bla bla
bla bla bla bla bla bla bla
bla bla bla bla bla bla bla

Fonte: Disponivel em: <https://encryptedtbn0.gstatic.com/images?q=tbn: andsccruaiassnszec >. Acesso em:16 jul.
2019.

Os estudantes divertiram com a leitura da tirinha e muitos disseram que a prolixidade
compromete o dialogo, “cansa” o leitor com uma repeticdo desnecessaria. Na verdade, 0
nosso objetivo inicial era exatamente o de provocar a reflexdo acerca dos fatores de
textualidade e da importancia de o discente ler e compreender o que ele escreveu. Nesse
momento da pesquisa, 0s alunos ansiavam por uma producao escrita real. Por isso, iniciamos
com o género textual oficio.

Seguimos com o0 nosso trabalho via Procedimento 4.2 (Atividade 4.2/Apéndice D) —
Roteiro de apoio a producdo e avaliacdo do oficio, destacando para os discentes que eles
precisavam assumir o seu papel de escritor/locutor, como sujeitos de seu proprio discurso.
Isso implica que tenham o que dizer, tenham razdes para esse dizer, que tenham a quem dizer
e com qual finalidade produz seus discursos (ANTUNES, 2006). Esses elementos ajudam a
dar sentidos para a linguagem, ao texto produzido.

Assim, referenciados em Antunes (2003), realizamos a primeira etapa da atividade de
escrita — o planejamento. Neste exercicio, constatamos que as dificuldades dos alunos foram
relativamente diminuidas, porque seguimos as orientacdes de Antunes (2003) sobre o

planejamento, a saber:

Planejar é a etapa para o sujeito: ampliar seu repertério; delimitar o tema e
escolher o ponto de vista a ser tratado; eleger o objetivo, a finalidade com que vai
escrever; escolher os critérios de ordenacéo das ideias, das informacdes; prever as
condicOes dos possiveis leitores; considerar a situacdo em que 0 texto vai circular;
decidir quanto as estratégias textuais que podem deixar o texto adequado a situacao;
estar seguro quanto ao que pretende dizer a seu parceiro, enfim, estar seguro quanto
ao nucleo de suas ideias e de suas intencdes (ANTUNES, 2003, p. 57, grifos da
autora).
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Cumpre esclarecer que, apds todas as atividades preparadas para municiar 0S
estudantes para a escrita, as quais focaram a oralidade (assistir ao curta-metragem, ouvir
musica de contetdo relacionado ao tema da pesquisa, realizar diversas leituras, discutir,
refletir sobre o contexto de producéo, resolver que realizariamos agdes colaborativas em prol
do bem comum, para convencer, alcancar adeptos dispostos a assumir uma postura cidada no
mundo atual e entender o principio da argumentacdo, ou seja, adquirir contetido), foi possivel
reconhecer que 0s nossos alunos se encontravam no momento de construirem seus proprios
textos de base argumentativa.

Antes de iniciar a producdo escrita, salientamos que o trabalho neste médulo seria todo
realizado em grupo. Assim, fortaleceria a interacdo, o didlogo entre os colegas e ainda
promoveria um tempo maior para a docente acompanhar de perto o percurso realizado para o
desenvolvimento da habilidade escrita. Desse modo, recomendamos aos discentes que
formassem 6 grupos compostos (livre escolha) e que elegessem democraticamente em votagédo
o local a ser arborizado. Por conseguinte, direcionamos ao planejamento da primeira producéo

textual, promovendo orientagdes como as projetadas no slide a seguir:

Figura 12 — Orientagdes para a escrita do oficio

Situacio do contexto social imediato:

7

A professora de Portugués pedird uma produgdo de texto sobre o seguinte assunto:

ARGUMENTACAO “Alunos reivindicam arborizaciio de uma pracinha na cidade de Montes Claros (MG)”.

A primeira iniciativa deve ser copiar o fitulo em uma folha de rascunho e fazer a seguinte pergunta:

POR QUE? (escrever uma razio, causa ou um motivo).

r )

— Ao iniciarem a reflexio acerca do assunto proposto, pensem logo em uma possivel resposta para a questio.
Procurem lembrar de algo que tenham lido ou ouvido falar a respeito, ou seja, acionem seus conhecimentos
de mundo, suas experiéncias, suas leituras feita sobre o tema e pesquisem para inteirar sobre o assunto.

\ J
Foco: Opinar,
COnvencer,
persuadir, seduzir, O ideal para sustentar o tema/assunto abordado é com a formulagdo de duas ou trés respostas coerentes,
fornecer razdes, para a questdo elaborada, essas respostas chamam-se argumentos.

Como proceder? Uma possibilidade é pensar que o fato traz incémodo ou € prejudicial para a salide e laser
\ / dos moradores da cidade. Porque muitos moradores, ndo podem desfrutar dos beneficios de uma cidade
arborizada e com pragas bem cuidadas. Dessa forma, elaboramos o primeiro argumento. Ainda, temos que
acrescentar mais uma resposta que satisfaca & seguinte indagacio: E dai? Assim, construimos os
argumentos para tentar convencer/persuadir o leitor.

Fonte: Producéo prdpria (2019).
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ApbGs essas proposicOes iniciais, momento de muito dialogo e escolhas de
determinadas palavras ou expressdes, de consultas ao dicionario e pesquisas pela internet
sobre os beneficios da arborizacédo, os estudantes foram discutindo, listando os argumentos e
anotando espontaneamente em um rascunho, feito no caderno. Explicamos que o género
oficio exige uma linguagem clara, concisa, assim, ndo seria conveniente oficializar uma

reivindicagdo longa, por isso, sugerimos paragrafos bem objetivos como podemos verificar:

Figura 13 — Planejamento para a sequéncia textual do oficio

1. Arvore traz sombra e protege contra ventos e poluicio sonora

¢ Refletindo um pouco mais sobre o porqué (equivale ao motivo, a razdo, a causa) dos
alunos da Escola Polivalente, da cidade de Montes Claros (MG), reivindicarem a
arborizago de uma pracinha, temos mais de um argumento, por exemplo:

4 N

3. As folhas das arvores retém particulas

2. As arvores das pracas ajudam a regular a , |
pragas a) g de po, filtrando o ar que respiramos.

temperatura e o clima do nosso planeta.

\

* Lembrem-se, cada ideia nova ¢ apresentada em um novo paragrafo que se forma a partir de um topico frasal, ou
seja, primeira frase, indica o assunto do paragrafo.

Fonte: Producéo colaborativa (2019).

Esclarecemos que a pratica de escrita constitui em um processo que depende de varios
procedimentos para que possa ser efetuada com sucesso. Concordamos com Antunes (2006)
quando a autora defende que escrever um texto consiste em uma atividade que supGe
informacdo, conhecimento do objeto sobre o qual se vai discorrer, além, é claro, de outros
conhecimentos de ordem textual-discursiva e linguistica.

Em seguida, entregamos xerocado a cada equipe um esquema com a proposta para a
producdo do oficio, no estilo da dissertacdo cléssica, a fim de que organizassem o plano
textual obedecendo as trés nogdes basicas: introducdo, desenvolvimento e conclusdo.
Orientamos quanto aos aspectos formais do texto, uma vez que enviariamos um oficio ao

Senhor Prefeito da cidade, por isso explicamos que um aspecto importante a se observar em
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cada género textual sdo os padrdes estéticos mais adequados e mais valorizados em cada caso.
Em textos oficiais e formais, como o oficio e o e-mail, existem regras estéticas especificas,
bastante diferentes, por exemplo, de um bilhete para um amigo.

Asseguramos aos alunos que dariamos todo o suporte e nos dispusemos a sanar as
possiveis dividas que surgissem. Sugerimos, ainda, pesquisas pela internet sobre o género
eleito e que escrevessem o oficio de modo colaborativo. Segue o esquema/infografico com a

proposta de escrita do oficio:

Figura 14 — Esquema com a proposta para a escrita do oficio

MODULO 4 - ESCRITA DO OFICIO

Dicas: Experimentem os seguintes procedimentos:

Apresentem o tema com a reivindicagdo de autorizagdo para arborizagio da
Praca Manoel Jos¢, no Bairro Sdo Jos¢ na cidade de Montes Claros,

1°Pardgrafo | acompanhado de um ou mais de um argumento/pontos de vista que voces INTRODCCAO

elaboraram, usem conectivos para ligar as frases. Construam uma sequéncia
argumentativa de forma coerente.

Argumento 1= Usem um conectivo ou expressao para fazer a ligagdo com o

2" Parigrato paragrafo anterior. Falem tudo que souberem sobre os beneficios trazidos aos
moradores da nossa cidade com a arborizagao da pracinha.
DESENVOLVIMENTO
3 Parigrafo Argumento 2 = Usem um conectivo ou expressdo para fazer a ligacdo com o

paragrafo anterior. Discutam sobre os problemas relacionados a falta de arvores
nas pracinhas da cidade.

4 Paragrafo | Confirmem/sustentem o ponto de vista sobre o tema + proposta/sugestio(Jes) NSO

para solucionar o problema.

Fonte; Produgo propria baseada nas orientagdes do Exame Nacional do Ensino Médio (2019).

Fonte: Producéo prépria (2019).

De imediato, expusemos gue iriamos iniciar a escrita do género textual oficio, o texto
mais utilizado na correspondéncia oficial. Nestes moldes, o ato de escrever é precedido de
procedimentos, que vdo desde a delimitagdo do tema a ser tratado, a organizacdo das ideias,

informacdes adequadas até o perfil do seu futuro leitor, entre outros. Contudo, ndo importa
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por qual procedimento se inicie (planejamento escrito ou mental), o importante é fazer um
rascunho provisorio ou lista (numa folha de papel) dessa fase. Justamente pensando em
colaborar com essa etapa e evitar dispersdo, propusemos buscar um instrumento (Roteiro)
para a organizacao logica das ideias e, como dito, evitar que os alunos se sentissem perdidos.

E valido sublinhar que elaboramos e apresentamos instrumentos vistos como sugestoes
para a producdo dos textos argumentativos, ja que o instrumento denominado (Roteiro) ndo é
definitivo/fixo e que pode ser usado ou ndo segundo livre-arbitrio e/ou conveniéncias dos
alunos. Comungamos com as concepgdes de Passarelli (2012) quando diz que “[...] ¢
vantajoso trabalhar com roteiros, pois eles permitem ‘materializar’ a ideia do processo e,
consequentemente, mostrar 0 investimento necessario e imprescindivel na etapa inicial, a do
planejamento” (PASSARELLI, 2012, p. 244). Por isso, aconselhamos os discentes de que, ao
escreverem o oficio, se direcionassem pelo roteiro (Atividade 4.2/Apéndice D) como consta no
final desta pesquisa.

Em nosso roteiro, apresentamos a proposta de escrita do género eleito, com o0s
procedimentos a serem realizados em equipes, bem como a organizacgdo estrutural do género.
Como uma sugestdo, explicamos sobre o vocabulario usado neste tipo de texto, sobre o
pronome de tratamento para se referir ao destinatario, destacamos os critérios de textualidade
(coesdo e coeréncia), também expusemos um exemplo do género oficio para ilustrarmos a
atividade.

Finalmente, apds ler, refletir explanar detalhadamente o Roteiro 2 (Apéndice D) e
cumprir todo esse direcionamento para a etapa do planejamento, sugerimos que iniciassem a
producdo escrita do oficio. Nesta ocasido, consideramos as concep¢des de Antunes (2003)

quando apregoa que € este 0 momento para o sujeito:

[...] por no papel o que foi planejado; realizar a tarefa motora de escrever; cuidar
para que os itens planejados sejam todos cumpridos; enfim, essa € uma etapa
intermediaria, que preveé a atividade anterior de planejar e a outra posterior de rever
o que foi escrito, normalmente, a escola tem concentrado sua atencdo na etapa de
escrever e tem enfocado apenas a escrita gramaticalmente correta (ANTUNES,
2003, p. 57-58, grifos da autora).

Tendo em vista esses aspectos, postulamos que a proposta de producdo textual, no
mddulo 4, tem como prioridade a atividade posterior a escrita, assim, no roteiro, ainda
reservamos o momento de revisar a producdo escrita. L& foi sugerida a leitura, a releitura,
tanto individual como grupal, ou familiar, buscamos, sempre, o enfoque interativo entre leitor

e escritor.
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Para a primeira producédo textual, tentamos analisar se os estudantes manifestaram de
maneira clara a reivindicacdo, elencaram argumentos para convencer o interlocutor a aderir a
ideia defendida e, inclusive, se propuseram a solucdo para o problema. Deste modo,
identificamos que, em relagdo a primeira atividade diagnostica realizada no inicio da
pesquisa, houve evolugdo concernente ao conhecimento prévio, nesse caso, 0 linguistico.
Apesar de ndo usarem a concordancia verbal na 12 pessoa do plural, devido a confusdo nas
pessoas gramaticais, foi marcante 0 empenho para uma escrita argumentativa coerente com a
proposta de atividade. Percebemos que eles deixaram de observar a estética do oficio, como
0s instruimos no roteiro. Vimos, por exemplo, no cabecalho, algumas necessidades de
adaptagoes a estética do género. Contudo, Antunes (2003) assegura que “[...] ndo basta o
cumprimento da etapa de escrever, é preciso que se providencie uma etapa anterior e uma

r

outra posterior a escrita” (ANTUNES, 2003, p. 59), de modo que a “reescrita” ¢ a etapa para:

[...] o sujeito rever o que foi escrito; confirmar se os objetivos foram cumpridos;
avaliar a continuidade tematica; observar a concatenacdo entre os periodos, entre
os paragrafos, ou entre os blocos superparagréficos; avaliar a clareza do que foi
comunicado; avaliar a adequacdo do texto as condicdes da situacdo; rever a
fidelidade de sua formulagdo linguistica as normas da sintaxe e da semantica,
conforme prevé a gramatica da estrutura da lingua; rever aspectos da superficie do
texto, tais como a pontuacdo, a ortografia e a divisdo do texto em paragrafos
(ANTUNES, 2003, p. 57-58, grifos da autora).

Enfocamos a importancia desse procedimento, muitas vezes relegado nas escolas, por
diversos motivos, 0s quais, aqui, ndo nos compete tratar ou criticar. Porém, cabe-nos afirmar
gue ndo podemos permitir que os alunos continuassem a escrever o texto escolar em uma
Unica versdo, quase sempre improvisada, nunca revista, tampouco oportunizada a reescrita e
sem um local para exposicdo/circulacéo.

Dessa maneira, instruimos a refletirem sobre sugestdes recebidas dos leitores
potencialmente escolhidos por eles (pais, colegas, entre outros) e procederem as devidas
corre¢des de “falhas” na linguagem. Recomendamos, ainda, que passassem 0s textos a limpo
e o digitassem no Word. Somente ap0s esse processo, deveriam postar no Classroom. Como
antecipamos, caso houvesse dificuldades com a insercdo dos arquivos na plataforma virtual,
ofereceriamos outros suportes para circulacdo das producbes textuais. Em seguida,
aconselnamos que aguardassem o feedback dos textos lidos e corrigidos pela docente nas
midias digitais (Classroom, WhatsApp, e-mail e/ou em outro suporte textual que se fizesse
necessario). Como segue, elencamos algumas corre¢cbes por mensagens e as enviamos pelo

suporte virtual, conforme a figura 15:
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Figura 15 — Primeira corregao textual-interativa on-line

Oficio n® 1/2019
Assunto: solicitagéo (faz)

Montes Claros, MG, Brasil, 30 de outubro de 2019
Excelentissimo Senhor Prefeito Humberto Guimaraes Souto.
Meus cordiais cumprimentos.

Venho Por meio desta solicitar que vossa exceléncia permita a arborizagéo da praga
Manuel José, no bairro Sao José no dia 09/11/2019.

Nos aluno do 9° ano A da Escola Estadual Professor Alcides de Carvalho juntamente
com a professora Adriana Lélis da disciplina de lingua portuguesa, estamos empenhados
em cultivar arvores e flores nessa praga, pois é benéfica para nossa cidade, tanto
ecologicamente quanto esteticamente, ja que deixara nossa cidade mais verde e bonita,
além de ajudar na redugao do aumento das temperaturas e promover um ambiente mais
agradavel para passeio, atividade fisica e lazer.

Pego que pense sobre nosso pedido e responda em um breve espago de tempo, pois
dependemos de sua resposta para continuar com 0 nosso projeto.
Atenciosamente,

Ao excelentissimo Sr.
Dr. Humberto Guimaraes Solto
Prefeito de Montes Claros.

Comentado [1]: 2° - corregio:

Niimero do oficio:__(Exemplo: Of. n.” XX/2019)
Assunto;

Devem ser colocados logo abaixo do local e data.

Comentado [2]: I*- corregio:

Prezados alunos, no género textual oficio, local e a data
(alinhados a direita) devem vir em primeiro lugar, terminando
com ponto final. vejam o exemplo:

Montes Claro (MG), Brasil, 30 de outubro de 2019.
Comentado [3]:
Queridos alunos, seguindo a estrutura do oficio, iniciem com:

Local e data alinhados  direita.

Comentado [4]: 3° - correcdo:

usem virgula e ndo ponto final

Comentado [5]: 4° - corregio:

Vocés estio escrevendo o oficio em equipe, entdo utilizem o
pronome possessivo no plural, vejam o exemplo:

Nossos cordiais cumprimentos,

Comentado [6]: 5* - correcdo:

Vocés escreveram “Por” letra maitscula.

Sugiro que iniciem assim:

Solicitamos que Vossa Exceléncia permita...(continuem até

lazer, pois estd certinho). Parabéns pela argumentaciio
legitima! Vocés sio show!

Comentado [7]: 6" - corregio:

0 oficio estd sendo escrito em equipe e por isso 0 verbo tem
que ser escrito no plural, veja o exemplo:

Pedimos que (continuem com o texto nosso projeto.

Comentado [8]: 7* - correcio:

Deixem um espacamento entre apalavra projeto e
"Atenciosamente”, veja 0 exemplo:
[...] 0nosso projeto.

Atenciosamente, alunos do 9° ano A

Comentado [9]: 8' - corregio:

texto certinho, porém, o sobrenome do prefeito ¢ com “U”
(Souto) e acrescentem — MG, Vejam o exemplo:

Ao excelentissimo Sr.
Dr. Humberto Guimardes Souto
Prefeito de Montes Claros - MG.

Fonte: Producéo prépria dos alunos do 9° ano A (2019).

Nessa corregdo, concentramos no objetivo da atividade proposta e ndo em todos 0s

aspectos do texto de uma vez sO. Por isso valorizamos mais o contetdo do que a forma e




100

destacamos que os acertos se sobrepuseram aos “erros”. Contudo, como sabemos, os critérios
de analise de uma producao textual dos alunos ndo podem ser superficiais; eles precisam
saber o que pode ser feito para melhorar ou ajustar. Constatagdes como essa exigem do
professor uma atencdo redobrada para o direcionamento que se dispensara ao aluno e da
observancia do planejamento, para que ndo se perca o foco, ou se desanime pelo caminho. Por
iss0, entendemos que é essencial oportunizar esse apoio, ou seja, um direcionamento para a
producéo escrita.

Conforme ja reiterado, temiamos, desde o inicio, vivenciar exatamente 0 momento
mais melindroso da interven¢do, o momento de “corrigir os textos dos alunos”. Porém, foi
uma etapa muito tranquila e de constatacdo de que Ferrarezi Jr e Carvalho (2015) realmente
estavam seguros quando afirmaram que “[...] se o trabalho for devidamente organizado, nao
tomara tempo excessivo, tampouco sera cansativo” (FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2015,
p. 215).

Assim, confiando no planejamento e alicercados nos pressupostos tedricos desta
pesquisa, continuamos nossas correcdes e as colaboracdes se deram via roteiro e ainda com
um didlogo interativo. A partir disso, confirmamos que os textos dos alunos alcancavam
melhores resultados a cada procedimento que seguiamos em direcdo ao planejamento
proposto pelo roteiro de apoio.

Ao longo do trabalho, percebemos certas dificuldades dos discentes em conduzirem a
escrita sozinhos. Na verdade, alguns estavam inseguros quanto aos pronomes de tratamento
adequados, a linguagem do texto e outras duvidas surgidas em funcdo de ser uma experiéncia
nova, uma agitacdo normal por se tratar de uma correspondéncia oficial, que seria lida por
uma autoridade, a quem cabia um veredito a solicitacao feita por eles.

Por outro lado, muitos estavam empolgados com a possibilidade de manter um didlogo
com o honoravel prefeito da nossa cidade, viam um significado real para a escrita e sentiam-
se importantes e cativados a realizarem aquela acdo social. Logo, procuramos direcionar 0s
estudantes a seguirem aos procedimentos indicados no roteiro e nas correcfes textuais via
mensagens orientadoras on-line. Também recomendamos o retorno ao texto da producao
inicial por meio de uma releitura atenta, individualmente e em equipe.

A figura a seguir demonstra a nossa percep¢do de que o segundo texto da mesma
equipe sofreu alteragdes significativas e evidencia melhoras nessa producdo textual, apos a
equipe cumprir as orientacdes recebidas. Os alunos sentiram-se mais seguros observando as

sugestdes dadas pela professora, desenvolvendo um fluxo interativo proveitoso.
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Figura 16 — Segunda corregao textual-interativa on-line

Montes Claros, MG, Brasil, 30 de outubro de 2019.
Oficio n® 1/2019

Assunto: solicitacao (faz)

Excelentissimo Senhor Prefeito Humberto Guimardes Solto,

Nossos cordiais cumprimentos.

Solicitamos que vossa exceléncia permita a arborizacdo da praca Manuel José, no
bairro Sao José no dia 09/11/2019.

N6s aluno do 9° ano A da Escola Estadual Professor Alcides de Carvalho
juntamente com a professora Adriana Lélis da disciplina de lingua portuguesa, estamos
empenhados em cultivar drvores e flores nessa praga, pois € benéfica para nossa cidade,
tanto ecologicamente quanto esteticamente, ja que deixard nossa cidade mais verde e
bonita, além de ajudar na reducio do aumento das temperaturas e promover um
ambiente mais agraddvel para passeio, atividade fisica e lazer.

Pedimos que pense sobre nosso pedido e responda em um breve espago de tempo,

pois dependemos de sua resposta para continuar com o nosso projeto.

Atenciosamente,

Alunos do 9° ano A.

Ao excelentissimo Sr.
Dr. Humberto Guimaraes Solto

Prefeito de Montes Claros — MG.

Comentado [1]: Queridos alunos!

Local e data alinhados a direita como j4 disse
anteriormente. Muita atengdo, garotada!

Comentado [2]: Jovens! Recuem a esquerda para ficar
abaixo do item "ASSUNTO"
Observem que o sobrenome do prefeito é SOUTO com "U"

Comentado [3]: Por gentileza, recuem a esquerda para ficar
abaixo do item "VOCATIVO" e coloquem uma virgula no
lugar do ponto final.

Comentado [4]: Garotada, favor colocar as iniciais do
pronome de tratamento com letras maitsculas.

Comentado [5]: Ei! Usem uma virgula ap6s "Nos,’

Comentado [6]: Alunos, usem uma virgula apés "Carvalho

Comentado [7]: Alunos, acho que seria interessante que
apds a palavra disciplina, vocés modalizassem o primeiro
periodo, retirando-o do inicio e encaixando-o no texto, assim:

solicitamos de Vossa Exceléncia a permissiio para o
plantio de algumas drvores na praca Manoel José, no
Bairro Sio José no dia 09/11/2019.

Vocés podem melhorar a sugestio dada. Tudo bem?

Comentado [8]: Otimo. Porém penso que vocés podem
falar um pouquinho do projeto, a quem pertence, por
exemplo. O que vocés acham da ideia?

Comentado [9]: sugiro: . pois ¢las sio benéficas
Comentado [10]: Favor usarem uma virgula aqui.

Comentado [11]: Alunos, sigam 0 mesmo espagamento do
pardgrafo anterior. Nio se esquecam da virgula ap6s o "que,"

Comentado [12]: Sugiro que justifiquem a formatagdo
deste pardgrafo.

Comentado [13]: Sugiro que fagam a conjugagdo verbal
adequadamente:

""Continuarmos''

Comentado [14]: Sugiro que reforcem com a diregio e
professora. Por exemplo:

A diretora Marluce C. da Mata, professora Adriana Lélis
S. Costa ¢ alunos do 9° ano A da E. E. Prof. Alcides de
Carvalho — Polivalente. Segue lista anexa

Comentado [15]: Parabéns!
Vocés podem também abreviar o p de o
qual deve vir com letras maitdsculas. Vejam:

Ao Exmo. Sr.
Dr. Humberto Guimaries Souto.
Prefeito de Montes Claros - MG.

Comentado [16]: Observem que o sobrenome do prefeito é
SOUTO com """

Fonte: Producéo textual dos alunos do 9° ano A (2019).

Aos estudantes propusemos retornar mais uma vez ao segundo texto refeito e fazer
novamente as correcdes orientadas. Apds ouvir duplamente os alunos: de viva voz e por
escrito, solicitamos a realizacdo da tessitura final do oficio como atividade colaborativa.
Salientamos que usamos 0s mesmos procedimentos para ler e orientar 0s aprendizes sobre
algumas questBes linguistico-discursivas que poderiam adequar a situacdo de linguagem
exigida pelo texto, também mediamos a refaccdo de todos os textos das 6 equipes.

Dando prosseguimento & aula, lemos as 6 producdes finais, as quais também estavam
expostas no Classroom, fizemos uma discussao para verificar o teor persuasivo e elegemos

um texto que, a N0sso entender, cumpriu o0 propdsito de convencer o ouvinte/leitor a aceitar a
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validade do sentido produzido pelo discurso argumentativo. Apo6s sanar as dificuldades
encontradas pelos alunos, os textos foram colaborativamente reescritos, depois da terceira
correcdo; e um foi enviado ao destinatario. Dessa maneira, a escrita dos discentes em suporte

impresso circulou pelo contexto social®®, conforme oficio na figura a seguir:

Figura 17 — Versao final do oficio apds correcdo textual-interativa on-line

E. E. PROFESSOR ALCIDES DE CARVALHO
(ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO)
Autorizada pela Lei N° 5.760 de 14/09/1971
Av. Juarez Nunes, s/n”, Banro Jardim S30 Luiz — Fone: (38) 3212-1855
CEP: 39. 401-057 — MONTES CLAROS — MINAS GERAIS

Montes Claros (MG), 30 de outubro de 2019.
Oficio n® 024/2019
Ao Excelentissimo Senhor Humberto Guimardes Souto,
Prefeito de Montes Claros (MG)
Avenida Cula Mangabeira, 211, Santo Expedito — Montes Claros (MG)

Assunto: solicitagio (faz)

Excelentissimo Senhor Prefeito Humberto Souto.

Nossos cordiais cumprimentos.

Nos, alunos do 9° ano A da Escola Estadual Professor Alcides de Carvalho.
Jjuntamente com a professora de Lingua Portuguesa Adriana Lélis e a diretora Marluce
Cardoso da Mata, solicitamos de Vossa Exceléncia a permissdo para o plantio de algumas
arvores na praca Manoel José, no Bairro S3o José no dia 09/11/2019. sendo o evento parte
do projeto de pesquisa de mestrado da referida professora.

Estamos empenhados em cultivar arvores e flores nessa praga, uma vez que clas
sao benéficas para nossa cidade. tanto ecologica, quanto esteticamente, Visto gue esse
cultivo deixara nossa cidade mais verde e bonita. Além disso. contribuira para a reducdo
do aumento da temperatura, promovendo um ambiente mais agradavel para o lazer, como
passcios e atividade fisica.

Pedimos que Vossa Exceléncia pense sobre nosso pedido e responda em breve,

pois dependemos de sua liberagdo para continuarmos com O NOSsoO projeto.

Respeitosamente. =
P a a N 7, = ,
A diretora Marluce Cardoso Mnlu. professora Adriana Lélis e alunos do 9° ano A da

E. E. Prof. Alcides de Carvalho (Polivalente).

PROTOCOLO
O €X2. ppreces.

OF, J5 /éﬁ
ASS .

Segue lista anexa.

Fonte: Producéo colaborativa professor e alunos do 9° ano A (2019).

Ao analisarmos as capacidades discursivas dos discentes, verificamos que, no texto
final, bem como no primeiro, o assunto foi desenvolvido por meio de argumentos
fundamentados em conhecimentos internalizados de acordo com a visdo de mundo e o

estimulo dado pelo roteiro de apoio, o qual indicava uma pesquisa sobre o tema.

39 Destacamos que houve circulagio de todos textos produzidos pelos alunos, apds correcdo e refacgéo final.



103

A respeito da progressdo tematica, percebemos que ela foi estabelecida por intermédio
de um raciocinio légico e encadeamento de ideias, porquanto os alunos usaram elementos
linguisticos, isto é, recursos de coesdo que somaram, acrescentaram argumentos em favor de
uma mesma conclusdo: “além disso”, “como”, “uma vez que” , “tanto”, “quanto”. Ademais,
para endossar a argumentacdo, usaram operadores que introduzem uma explica¢ao: “visto
que” e outros. Sendo assim, eles conseguiram estabelecer a coesdo ¢ o didlogo entre os
participantes da interacdo verbal (produtores e leitores). Em relagdo a producdo inicial,
demonstraram dificuldades quanto a concordancia verbal, em dois periodos. Tal ocorréncia
pode ter sido gerada pelo fato de estarem condicionados ao trabalho individual, talvez seja a
justificativa plausivel para essa desorganizagéo.

Considerando o desenvolvimento da corregdo textual-interativa por mensagens
orientadoras on-line, propusemos que melhorassem a pontuacdo a fim de alcancar a
textualidade e assim isso foi corrigido na producdo final. Entendemos que a atividade foi
produtiva, tendo em vista que os alunos conseguiram aperfeicoar suas producgdes finais,
promovendo maior coesdo a escrita.

Ao longo da atividade, a refaccdo fez parte de todo o processo de producdo escrita,
uma vez que os alunos releram as partes para dar continuidade a escrita e, por consequéncia,
reformularam frases, periodos e até um trecho todo, com vistas a alcancar a textualidade.
Sendo assim, todas essas etapas foram necessarias ao ensino e a aprendizagem da escrita
argumentativa. Isso implica dizer que apoiamos, no decorrer deste trabalho, todos os
exercicios redacionais e 0s géneros com o0s quais trabalhamos mediante as etapas de
“planejamento, escrita e reescrita”.

Vale destacar que o oficio escrito pelos alunos do 9° ano A foi previamente
protocolado pela professora junto a Camara Municipal de Montes Claros, no gabinete do
vereador e ambientalista Soter Magno Carmo e, s6 apds positiva autorizacao, foi iniciado os
demais preparativos para a arborizacdo da pracinha. Posto isso, ndo restam davidas de que a
comunicacdo se efetivou de forma proveitosa, sendo que os discentes reconheceram o valor
da escrita argumentativa, bem como a importancia de reivindicar, cobrar solucdes para 0s
problemas do préprio contexto social.

Destarte, visando estabelecer a relacdo dialdgica entre os sujeitos da pesquisa e
promover diferentes saberes por meio da interacdo verbal, propusemos que escrevessem um
oficio solicitando a interdigdo de ruas da nossa cidade. De tal maneira que, a atividade seguiu

0s mesmos moldes e roteiro da anterior.
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N&o restaram duvidas de que os sujeitos aprendizes estavam entusiasmados para
realizar a escrita, principalmente, se estivesse ligada a acéo colaborativa intencionada em prol
da arborizacdo da pracinha eleita. Logo, redigiram de forma colaborativa (professora e
alunos) outro oficio. Ressaltamos que a promessa de que os textos produzidos circulariam
além dos muros da escola também serviu de estimulo para impulsionar a producgdo de textos.

Para a atividade de producéo escrita, considerando a fala de Passarelli (2012, p. 288)
de que é necesséario resgatar o sentido da educacdo como instrumento de transformacao social,
os procedimentos utilizados para ensinar a escrita cumprem esse proposito, por isso buscamos
o fazer pedagdgico que englobasse as trés dimensdes da pratica docente o saber, o saber ser e
0 saber fazer.

Quanto aos demais procedimentos, destacamos que usamos as mesmas concepgoes e
os direcionamentos da (Atividade 4.2/Apéndice D) para as atividades (4.3/Apéndice D e
4.4/Apéndice D e 4.5/Apéndice D), as quais serviram para reforcar as trés etapas da producéo
escrita. No entanto, por questdes de espago, optamos por pincelar alguns pontos principais
numa descricdo mais sucinta desses momentos, pois, pelo quadro 7 e roteiros anexos (vide QR
Codes) no final desta pesquisa, podemos perceber que essas atividades repetem os
procedimentos para promover e validar o processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Antunes (2003), a escrita “[...] impde diferentes momentos, esse vaivém de
procedimentos, cada um implicando analises e diferentes decisdes de alguém que é sujeito,
que é autor de um dizer e de um fazer” (ANTUNES, 2003, p. 56). A luz desse pensamento,
acreditamos que nao se aprende a produzir textos em um (nico exercicio, exige-se um
trabalho continuo.

Dessa maneira, para o Procedimento 4.3 (Atividade 4.3/Apéndice D) — Roteiro de apoio
a producao e avaliacdo do e-mail, explicamos aos alunos que o e-mail ou correio eletronico é
uma ferramenta que permite compor, enviar e receber mensagens, textos, figuras e muitos
outros arquivos, por meio da internet, para comunicar a alguém um assunto pessoal ou
profissional. Esclarecemos que é muito pratico por ser um modo assincrono de comunicacao,
ou melhor, ndo depende da presenca simultanea do remetente e do destinatario da mensagem.
Desse modo, um grande nimero de pessoas usa e-mail para se comunicar a distancia com
maior rapidez e eficiéncia, porque a mensagem pode ser enviada recebida a qualquer
momento, conforme a conveniéncia do remetente e do destinatario, respectivamente.

Posteriormente, indagamos se tinham o habito de ler e enviar e-mails. Eles disseram
que todos possuiam e-mails, devido as exigéncias de cadastramento em redes sociais, mas

nunca utilizaram tal veiculo para enviar mensagens e que queriam ter a oportunidade de usa-
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lo. A par de todas essas informagdes, foi possivel perceber que os estudantes necessitam de
orientacBes mais precisas, dai a necessidade do roteiro para mediar a producdo escrita. Entéo,
os roteiros direcionaram: 1. Quem escreve (aluno); 2. Para quem escreve (publico-alvo); 3.
Com que finalidade (persuadir); 4. Onde circula o texto (suportes); 5. A linguagem (adequada
ao contexto); 6. Uso de fatores de textualidade (coesdo e coeréncia); 7. Texto como pratica
social (letramento), entre outras questdes dessa natureza; 8. Refacgéo.

Prosseguimos com a leitura e explicacdo de cada passo em direcdo a producdo escrita
do género e-mail, conforme o roteiro de apoio a producéo e avaliacdo do e-mail, o qual se
consta no final desta pesquisa (Atividade 4.3/Apéndice D).

Apds aula expositiva dialogada e realizacdo de todo esses direcionamentos, os alunos
procederam a pré-escritura do género trabalhado. Em seguida, executaram a escritura dos e-
mails. Logo mais adiante, promovemos o momento da corre¢do interativa por meio de
“mensagens on-line” entre o escritor/alunos e o leitor/professor. Essa € a fase que nos moveu
a interagir, dialogar com os textos produzidos. Imbricada a revisdo dos textos, requeremos a
sua reescrita, que, segundo Ruiz (2018), ocorre durante todo o processo de producdo escrita
(acréscimos, substituicdo, deslocamento e supressdo). Nessa seara, procuramos orientar e
sugerir aspectos a serem melhorados, com efeito, incentivamos os alunos ao retorno a
producdo textual, com feedbacks que direcionaram a reescrita para alcancar a textualidade.

Por conseguinte, sintetizamos o relato dessa atividade informando que o texto escrito
pelos alunos circulou via midia, ainda foi lido e respondido pelo Secretario de Meio
Ambiente*°, que concedeu autorizagio para a retirada de 50 (cinquenta) mudas de arvores e se
dispds a cooperar significativamente para a execucdo da arborizacdo da pracinha,
disponibilizando pessoal para elaborar um croqui, em que demarcou o local apropriado para o
plantio das arvores. Ademais, elogiou os alunos da Escola Polivalente pelo envolvimento com
questdes ambientais e pela consciéncia cidada.

Os alunos ficaram agradecidos pelo apoio do Secretario de Meio Ambiente e, cada vez
mais, eles se empolgavam com a possibilidade de interagir em lugares diferentes da escola e,
com isso, manifestavam-se confiantes e autbnomos para realizar a escrita reivindicativa, com
enfoque argumentativo. Neste sentido, enunciamos o Procedimento 4.4 (Atividade
4.4/Apéndice D) — Roteiro de apoio a producdo e avaliacdo do flyer.

Inicialmente, combinamos que o foco central da atividade seria o de escrever texto

persuasivo com o objetivo de convencer os moradores circunvizinhos (publico-alvo) a praga

40 Paulo de S. Ribeiro — Secretario de Meio Ambiente, da Cidade de Montes Claros (MG).
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Manoel José, Bairro Séo Jose, Montes Claros (MG), a adotarem as arvores plantadas por eles.
Relembramos que flyers sdo panfletos com imagens marcantes e texto informativo para
divulgar um produto, um servi¢o ou uma ideia. Eles podem ser usados de diferentes maneiras:
distribuidos nas ruas proximas ao estabelecimento, enviados pelo correio, divulgados nas
midias sociais, entre outras.

De modo geral, percebemos certa dificuldade de alguns educandos em reconhecerem a
razdo de usarmos o género textual em questdo. Por esse motivo, reforcamos que o0 género
escolhido permitiria 0 seu uso social e promoveria o desenvolvimento da persuasdo. Um bom
exemplo seria buscar expressar a regra de conduta social que indica que devemos retribuir
uma boa acdo em nosso favor e a sociedade. Assim, os moradores, ao cuidarem da
arborizacdo da pracinha, reconheceriam o valor social de fazer parte dessa acdo. Entdo, 0s
estudantes consentiram que, realmente, a inclusdo do texto flyer de circulacdo social era
apropriada para esse momento da pesquisa e apoiaram a distribuicdo desse texto no dia da
arborizacdo. Ao notar que o trabalho com flyers seria bem dindmico e que a proposta agradou
aos discentes, usamos o Classroom, para realizarmos a leitura e a explicacdo do passo a passo
do Roteiro 4, como pode ser observado na (Atividade 4.4/Apéndice D).

Propusemos que, na sala de informatica da escola, usassem os computadores para
acessar o0 programa Corel Draw* ou Canva** para criar/editar o layout do folheto. E
interessante relatar que, para a docente, houve um comedido contentamento, quando os papéis
se inverteram nessa intervencdo, pois o0s alunos imediatamente assumiram a (Atividade 4.4) e
usaram habilidosamente os programas que indicamos para a elaboracao dos flyers.

A proposito, foram bastante validos para a docente os conhecimentos adquiridos com
o0 auxilio dos discentes. Evidentemente, € muito natural para os nativos digitais o uso dos
aparatos tecnoldgicos e, por isso, usamos tais habilidades a nosso favor e para o
desenvolvimento da producdo e elaboracdo do género textual/discursivo flyer, um género
muito comum no mercado moderno. Dessa maneira, coube-nos tratar da releitura, revisao,
reescrita do texto elaborado pela turma e verificar se conseguiram buscar a adesao do publico-
alvo, por meio de um slogan atraente, posto que define em poucas palavras (ou frases de

efeito) uma ideia de maneira criativa e que visa aproximar o leitor da proposta publicitaria.

41 Corel Draw ¢ um tipo de programa de desenho vetorial bidimensional, que é usado para design gréfico. Ele
possibilita uma infinidade de praticas dentro do design, como ilustracdo, manipulacdo de imagens, desenhos,
logotipos, edi¢Bes e entre outras atividades que o Corel Draw oferece ao seu usudrio.

42 Canva foi criado em 2012, figura-se como um site simplificado de ferramenta dindmica de design gréfico.
Tem como premissa 0 pensamento visual, ou seja, utiliza-se de desenhos para reproduzir situacdes ou ideias. Ele
usa um formato de arrastar e soltar e fornece acesso a fotografias, imagens vetoriais, gréficos e fontes. Pode ser
baixado em celulares e tem imagens gratuitas ou nao.
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Em seguida, instruimos que lessem e relessem os flyers escritos e que conferissem se
obedeceram as orientagcfes do roteiro, promovendo o processo de revisdo e reflexdo sobre o
que poderiam modificar no texto para torna-lo ainda mais consistente quanto a argumentacao.
Realizamos um feedback e pedimos que corrigissem aspectos linguisticos, incluindo as
sugestdes recebidas. De mais a mais, orientamos na refac¢éo final dos flyers. Por fim, teriam
de escolher, na sala virtual, um flyer que seria distribuido ao publico-alvo, no dia escolhido
para a arborizacdo da pracinha. Apds toda a mediacdo dos processos, 0s alunos escolheram,
por unanimidade, o seguinte flyer, como podemos observar na figura 18.

Figura 18 — Flyer produzido pelos alunos do 9° ano A

SEJA UM CIDADAO

POLIVALENTE!

|

Os alunos da E.E. Professor Alcides De Carvalho - Polivalente -
realizaram o plantio de mudas na Praca Manoel José. Para que o
projeto alcance sucesso, € necessario que a comunidade ajude na
manutencao das plantas, com agdes simples, como molhar
semanalmente.

Vocé aceita adotar uma arvore?

-~ - -~
Beneficios de uma arvore:
da agua do solo contaminac¢ao natural natural da fauna

As raizes Evitam erosao As folhas retém Trazem Regulam a Habitat
retém a agua e o desgaste particulas de sombra e temperatura e natural, sao
da chuva, dos solos. po, filtrando o protegem o clima do fontes de
evitando ar que contra ventos nosso planeta. abrigo e
. secase respiramos. e poluicao alimento dos

inundacgoes. sonora. animais.

Fonte: Producéo textual dos alunos do 9° ano A da Escola Polivalente (2019).

Entdo, providenciamos a impressdo do flyer eleito e o reservamos para o dia da

culminancia do projeto. Nessa ocasido, propusemos que usassem o discurso argumentativo
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para alcancar o apoio dos moradores do entorno da praga para convencé-los de que seria
necessario adotar as arvores plantadas e garantir a sua sobrevivéncia. Foi nesse instante que 0s
discentes tiveram a ideia de criar um termo de adocéo, e, logicamente, apoiamos a ideia.

O Termo de Adocdo das Arvores foi criado para somar forca ao discurso
argumentativo dos alunos, difundir a maturidade social que eles procuravam exibir para
conscientizar a comunidade sobre a responsabilidade com a preservacédo da natureza e, ainda,
endossar suas opinides sobre a condi¢do do cidaddo que promove o bem comum em prol da
natureza. Assim, parabenizamos 0s estudantes pela bela producdo textual. Eles ficaram
contentes e empolgados pelos elogios e diziam que estavam ansiosos para exibir o texto,

como consta abaixo:

Figura 19 — Termo de Adocao das Arvores

1 Aol sty

Eu, >
morador (a) do bairro Sao José, cidade de Montes Claros — MG, aceito
adotar uma arvore, plantada pelos alunos do 9° ano da Escola
Polivalente juntamente com a professora de Lingua Portuguesa Adriana
Lélis. Comprometo-me a fomecer a planta todos os cuidados
necessarios para a sobrevivéencia dela.

Para identifica-la, escolho o seguinte nome

Montes Claros — MG,

Fonte: Producéo textual dos alunos do 9° ano A da Escola Polivalente (2019).
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Para Koch (2011), o sujeito deve dotar o seu discurso de maior poder de persuasao,
“desarmando” o seu opositor, de maneira que o seu discurso seja pouco contestado, fazendo-0
prevalecer como argumento mais forte (decisivo). Por isso, a ideia da arborizacdo da pracinha
Manoel José agregou todos os motivos para o trabalho com a escrita argumentativa, que
ocorreu por meio de varios géneros textuais/discursivos, sendo que essa ideia partiu dos
préprios alunos, a qual abragamos.

Nesse viés, entendemos que o trabalho com o discurso argumentativo € bem amplo e
que para a sua proficua realizacdo, nesta intervencdo, direcionamo-nos a criar novas
estratégias e a lancar mao de varios recursos (citacdo de pessoas renomadas, dados, material
como oficio, e-mail, flyer, convites, interagdo via discurso oral) para levar os alunos a
escrevem situados num contexto de pratica.

Faz-se relevante destacar que, durante a realizacdo da intervencao, os discentes usaram
a escrita argumentativa e conseguiram ultrapassar os muros da escola, de maneira que
comunicaram com o prefeito da cidade, o responsavel pelo Parque Estadual da Lapa Grande
(PELG), a Secretaria Municipal do Meio Ambiente de Montes Claros (SEMMA) e a Empresa
Municipal de Planejamento, Gestdo e Educacdo em Transito e Transporte de Montes Claros
(MCTrans). N&o obstante, disseram que faltava convidar e convencer especialmente os pais,
Ou mais pessoas a participar do evento de culminancia do projeto de intervencdo pedagogica,
que seria a atividade de arborizar (plantar) a praca escolhida. Destarte, para responder a
solicitacdo dos alunos, elaboramos o ultimo Procedimento 4.5 (Atividade 4.3/Apéndice D) —
Roteiro de apoio a producéo e avaliagdo do convite, e enviamos pelo Classroom.

Usamos a sala virtual com a finalidade de explicar para os alunos que o convite € um
género textual que objetiva fazer uma solicitacdo da presenca ou participacdo da(s) pessoa(s)
em algum evento. Nesta atividade, ele seria usado de forma pretensiosamente argumentativa
para convocar os pais, familiares e outras pessoas a se envolverem na culminancia do nosso
projeto, participar da arborizacdo da pracinha eleita.

Decidimos que o convite seria feito em forma de um texto escrito. Nele, informamos
data, local, hora do evento, nome do convidado, uma mensagem para seduzir/convencer,
articulando imagens, texto breve, claro e objetivo, e ainda constamos uma assinatura, neste
caso, usamos apenas o nome de quem convida/remetente, ou seja, alunos, professora e Escola
Polivalente.

Posteriormente a fase do planejamento, os estudantes produziram colaborativamente
0s textos dos convites. Em seguida, passamos pelo processo de correcdo e refaccdo, sob

monitoria, conforme descrito nas atividades anteriores.
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Por meio de acles interventivas, observamos também que se mostraram interessados
em usar a camera digital dos proprios celulares para produzir fotos, acrescentando as imagens
em seus textos pelo aplicativo Canva, o que demonstrou que a tecnologia € uma ferramenta
muito Gtil na motivacdo do ensino e aprendizagem. Os alunos postaram 0s convites no
Classroom, como consta na figura 20, de forma que divertiram comentando e curtindo os

textos dos colegas.

Figura 20 — Produgéo textual do convite

17,98/

PREZADA KEILA, MADRINHA DA TURMA POLIVALENTE,

A PROFESSORA ADRIANA LELIS E SEUS COLABORADORES TEM A HONRA DE
CONVIDA-LA PARA A CULMINANCIA DO PROJETO "A PRATICA CIDADA DE
REIVINDICAGCAO: UMA PROPOSTA DE ESCRITA ARCUMENTATIVA NO ENSINO
FUNDAMENTAL II". SERA UM MOMENTO PARA ESTIMULAR A PRATICA CIDADA A
PARTIR DE ACOES COLABORATIVAS E DO USO DA ARGUMENTAGAO ORAL PARA
CONVENCER OS MORADORES A ADOTAREM AS ARVORES QUE OS ALUNOS DA
ESCOLA POLIVALENTE PLANTAREM. O EVENTO SERA REALIZADO NO DIA 09/11/2019
(SABADO) AS O8HOO NA PRAGCA MANOEL JOSE, BAIRRO SAO JOSE. MONTES CLAROS,

MG, BRASIL.

A SUA PRESENGCA E IMPRESCINDIVEL, VENHA PARTICIPAR CONOSCO! SERA UM
MOMENTO DE SUMA IMPORTANCIA PARA A FINALIZAGCAO DO NOSSO TRABALHO,

CORDIALMENTE,

PROFESSORA ADRIANA LELIS E ALUNOS DO 9- ANO A

Fonte: Producéo textual dos alunos do 9° ano A da Escola Polivalente (2019).

Finalmente, providenciamos a impressao dos convites no papel Couché e distribuimos
para todos os alunos. Eles ainda aprenderam a preencher o envelope e ficaram incumbidos de
promover a circulacdo dos textos para os destinatarios, procurando convencé-los a apoiarem a

nossa ideia e participarem da plantacdo de mudas.
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Diante do exposto, vale destacar que realizamos a culminancia do nosso PL para
comprir com o objetivo de divulgar nos ambientes escolar e extraescolar os textos finais
produzidos pelos participantes desta pesquisa. Deste modo, os alunos, sob a nossa monitoria,
assisténcia dos pais, orientados por ambientalistas (voluntérios), convidaram aos moradores
circunvizinhos a pracinha Manoel José, Bairro Séo José, na cidade de Montes Claros (MG), e
alcancaram o apoio para a realizacéo da arborizacdo do referido local. Também argumentaram
para persuadi-los a adotarem as arvores plantadas, convencendo-os a assinar um “Termo de
Adogdo das Arvores”, criado por eles, em que consta a responsabilidade e os cuidados

fundamentais para garantir a sobrevivéncia das arvores adotadas, conforme na figura 21.

Figura 21 — Culminancia do projeto de intervencdo pedagdgica na comunidade

INTERVENCAO PEDACOGIC A=

@ CULMINANCIA 09/11/19

2019

Il < 002/1:4

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Observamos, pela ilustracdo acima, que os discentes realizaram uma atividade
dindmica de letramento, usando argumentos orais em situacdo real de interacdo social,
valendo-se dos flyers e dos termos de adocdo das arvores. Ao final dessa atividade, todos
conseguiram entender a eficacia das préprias palavras, haja vista que existe um poder das
palavras, conforme Koch (2011). De fato, ao realizarem o ato de argumentar, por meio da
producdo oral e escrita, 0s estudantes demonstraram dominio da fungdo social da linguagem

persuasiva direcionada ao seu publico-alvo e desenvolvimento das habilidades discursivas.
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4.4.2 Avaliacbes/impressdes sobre as aulas no modulo 4

Neste modulo, percebemos que, embora o tempo de trabalho tenha sido reduzido para
se ensinar a escrita argumentativa, foi possivel realizar consideracdes quanto aos
procedimentos usados nesta pesquisa. Assim, analisamos 0s comentérios socializados pelos
alunos na sala virtual, os quais nos alertaram a repensar a metodologia de ensino usada nas
aulas de Portugués.

Os discentes demonstraram entusiasmo com o conhecimento e as discussoes
efetivadas. Certamente, a metodologia ativa possibilitou que fossem incentivados a vivenciar
a escrita dentro e fora da escola, com aulas produtivas. Portanto, o conhecimento aconteceu de
modo mais dindmico, quando se compara 0 PL com as aulas anteriores a ele. Ao permitirmos
interacOes, socializagdes do conhecimento, estimulamos os educandos a se reconstruirem com
a mediacao docente, numa aprendizagem prazerosa.

Para o professor, ficou nitido que as instituicbes educacionais devem discutir e
repensar praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento do conhecimento por meios
dos mais variados aparatos, incluindo os recursos tecnoldgicos, que devem ser subsidiados

pelo apoio docente, de modo a instigar o ensino e promover a ampliacdo de saberes.

4.5 Andlise dos resultados da pesquisa-acao

Nesta secdo, apresentamos a analise do Projeto de Letramento (PL), valendo-nos dos
dados coletados em uma avaliacao discursiva realizada pelos alunos no final da pesquisa e das
observacOes feitas nos comentarios dos discente em cada um dos mddulos do Projeto de
Intervencdo Pedagogica (PEI).

Com a intencdo de facilitar o trabalho do professor que se dispuser a aplicar nossa
proposta, consideramos importante ressaltar que todos os trés primeiros modulos do PEI
serviram para incentivar e engajar os discentes no envolvimento com as atividades praticas do
maédulo 4.

Destarte, julgamos que o modulo 4 foi o apice do nosso projeto, uma vez que
realizamos novas experiéncias com a escrita em sala de aula, as quais foram extremamente
relevantes para a nossa pesquisa, principalmente porque adotamos uma postura de
pesquisador focado em encontrar caminhos para minorar problemas identificados no

diagnostico.
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E foi justamente neste percurso que procuramos validar dois procedimentos
fundamentais: o uso de “Roteiros” e das “ferramentas tecnologicas”, 0s quais foram
indispensaveis para empreender o desenvolvimento do trabalho. Posto isso, tivemos que
vencer varios desafios, dentre eles a promocdo da etapa mais importante da producao escrita -
a reescrita orientada.

A propésito, utilizamos dois procedimentos que garantiram o bom desempenho dos
alunos no médulo. O primeiro foi o0 uso dos Roteiros de apoio a producdo e avaliacdo para
cada um dos géneros trabalhados: oficio, e-mail, flyer e convite. Estes se mostraram como um
direcionamento para alicercar o trabalho com o ensino da escrita, de maneira que serviu como
suporte, apoio e seguranca aos alunos para cumprir todas as etapas (anteriores, durante e
depois da producéo escrita).

Além dos beneficios constatados pelo uso dos roteiros, que direcionou todas as etapas
com a escrita, ainda destacamos e apoiamos outro procedimento essencial a realizacdo de toda
a intervengdo pedagodgica, o uso do Classroom, em especial, no momento em que trabalhamos
com a correcdo e, por conseguinte, refaccdo dos textos. Tal ferramenta promoveu um fluxo
interativo entre professor e alunos, otimizou o tempo das atividades, facilitou as nossas
orientacdes dentro e fora da sala de aula, por meio de feedback dos textos produzidos em um
trabalho dindmico e diferenciado numa correcdo textual-interativa on-line de todas as
atividades com a escrita.

Cumpre sublinhar que a sala virtual também tem seus contratempos, pois, toda
tecnologia digital, pode apresentar falhas decorrentes do sinal de internet, mas isso ocorreu
esporadicamente e ndo atrapalhou o bom andamento das aulas. Outro desafio que vencemos
juntos foi o de ensinar os discentes a usar a sala virtual, porquanto era a nossa primeira
experiéncia com essa ferramenta de ensino. Alguns estudantes ndo conseguiram acessar e
enviar as atividades, entdo oferecemos outras possibilidades, por exemplo, e-mail e WhatsApp
e atividade escrita/impressa como método alternativo. Contudo, reforcamos que os alunos
aprenderam rapidamenete a lidar com a ferramenta Google sala de aula, porque houve
assisténcia constante e presencial da professora em sala de aula.

Ressaltamos que o método de correcdo das atividades on-line flexibilizou muito o
nosso trabalho e promoveu a interacdo entre todos, trouxe a oportunidade de usar os aparatos
tecnoldgicos para suprir 0s anseios dos alunos, bem como dinamizar as aulas com varias
possibilidades de trabalhar com musicas, videos e imagens.

Além disso, observamos que inovamos as atividades de leitura e producdo de textos

argumentaivos, pois os alunos melhoravam progressivamente a medida que foram orientados
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a planejar, escrever, revisar e reescrever suas produgdes textuais, como consta na atividade
avaliativa discursiva da intervengcdo proposta em nosso Projeto de Intervencdo aos discentes
do l6cus investigado, a qual se encontra no (Apéndice D).

E inegavel dizer que a reescrita foi um exercicio imprescindivel para se chegar a
textualidade, conforme podemos observar na avaliagdo discursiva do aluno da Escola

Polivalente que se segue na figura 22.

Figura 22 — Avaliacdo discursiva da intervencdo pedagdgica pelo aluno A

AVALIAGAO DISCURSIVA: Escreva um breve texto argumentativo, emitindo sua opinido a respeito do(s)
mddulo(s) de que mais gostou. Fale também sobre o que aprendeu de forma proveitosa e o que mais chamou
a sua atencao durante o projeto, discorrendo ainda se considera importante a escrita argumentativa como
prética social. Capriche na escrita e no se esquega de revisa-la!

Fonte: Producéo textual do aluno A.

Notamos, pela questdo discursiva da avaliacdo, que os educandos sistematizaram a
proposta interventiva, ademais interagiram com os roteiros de refac¢des de textos, cujo uso
surtiu um efeito bastante positivo. Percebemos que guanto mais os alunos se relacionavam
com os textos produzidos, eles desenvolviam cada vez mais as capacidades de planejar,
escrever, analisar e reescrever significativamente seus proprios textos de forma a alcancar
autonomia com a escrita social.

De igual maneira, identificamos, qualitativamente, a partir da avaliagdo discursiva do
aluno B, na figura 23, que ele compreendeu e denominou que a relagdo de poder conferida ao

ato de argumentar € de suma importancia para a vida.
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A saber, 0 ato de argumentar se tornou possivel quando os alunos creram no poder das
proprias palavras, tanto no discurso oral quanto no discurso escrito, valendo-se da defesa de

suas verdades/convicgdes para gerar convencimento.

Figura 23 — Avaliacdo discursiva da intervencdo pedagdgica pelo aluno B

AVALIACAO DISCURSIVA Escreva um breve texto argumentativo, emitindo sua opinido a respeito dods)
moédulo(s) de que mals gostou. Fale também sobre o que aprendeu de forma proveltosa ¢ o que mais chamou
a sua atencio durante o projeto. discorrendo ainda se considera Importante a escrita argumentativa Como
pratica social. Capriche na escrita ¢ nlo se esqueca de revisd-la!

——
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\C € eoenciGl QO 00a AREEHG f0n (e\acal go_qug_gggm
e wmmc:) _mx_mko_cc&sg_\_‘__c_\umoan_g_mommm_da
m_ﬁ_sdcm_(k&mj
Qm_._'\’oum_o_, O ONQUENenIc £ 00N IOaITLUCNZOTC AN TONNID -
(S ogxzodamco DEnre COCAACD € Gue Comn COTYeTa | |
Ao YoAG . SCGum YaNONNO QIoueiNoDo e |
! o mes XaeonGaAc , O oncOo Que iqoes ma1

~arioteira  com o CeEnOltad0
Fonte: Producdo textual do Aluno B.

Diante do exposto, consideramos produtivas as acdes pedagogicas realizadas numa
abordagem dialdgica e responsiva de escrita reivindicativa, na interagcdo assincrona e sincrona,
as quais foram responsaveis pela visivel qualidade das aulas de Portugués. Deram espacos a
criatividade, inovacao e se constituiram como um local promovedor da capacidade do aluno
se expressar tanto por escrito quanto oralmente e de o professor se reconhecer como um
mediador entre o aluno e a aprendizagem. Assim, assumimos a avaliacdo como uma atividade

participativa, realizada seguindo os ensinamentos de Antunes (2006):

[...] numa perspectiva da aprendizagem como processo pessoal, em que alguém
constréi o conhecimento sobre determinado objeto, quem aprende ndo pode
ausentar-se, ndo pode nem sequer ser apenas espectador de sua avaliagcdo. Tem de
entrar em cena, ocupar o lugar central e assumir, como sujeito, cada uma das etapas
ou atividades, pelas quais Ihe é dada a oportunidade de aprender (ANTUNES, 2006,
p. 164).

Acreditamos que a relevancia dos estudos da producdo de textos argumentativos por

meio da prética cidadd de reivindicacdo dos alunos do 9° ano A do Ensino Fundamental 11
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contribuiu para o aluno exercer o protagonismo, tornando-se apto para lidar com problemas
do cotidiano, por meio da persuasdo oral e apropriando-se da escrita para interagir
socialmente.

Enfim, foi muito gratificante oportunizar aos discentes o entendimento de que a escrita
ndo serve apenas para ficar no papel, ela tem o potencial de desenvolver no individuo a
consciéncia da sua propria identidade e autonomia de se constituir como sujeito critico, capaz
de participar de maneira colaborativa em prol do bem comum, bem como, de assumir uma

postura cidadd no mundo que o cerca.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, a comunicacdo escrita € um dos principais meios de constituicdo de
aprendizagens e de interacdo social. No entanto, observando resultados de avaliacGes
sistémicas e o cotidiano escolar, percebemos um grande distanciamento dos estudantes em
relacdo a escrita, especialmente daquela de cunho reivindicatério voltada para o coletivo. Isso
ficou patente em uma avaliacdo diagnostica aplicada a alunos de um 9° ano A da Escola
Estadual Professor Alcides de Carvalho (Polivalente). A partir das analises realizadas,
suprimimos os conflitos e buscamos propostas capazes de minorar 0s problemas detectados
em sala de aula.

Nessa seara, em atencdo ao objetivo geral deste estudo, construimos alicerces teoricos,
refletimos sobre a pratica e ponderamos sobre um planejamento que fomentou a escrita
argumentativa, por meio de varios géneros textuais/discursivos, a partir de um tema real e
significativo para o proprio aluno interagir, fazer-se entender e ser legitimado.

Para tal empreendimento, primamos por desenvolver nossa proposta por meio de 4
(quatro) modulos de trabalho que procuraram favorecer acdes interventivas no intuito de
minorar ou solucionar relevantes problemas encontrados na atividade diagnostica. Assim,
fundamentalmente, investimos em ampliar o dialogo com os discentes. Nesse sentido,
promovemos, no modulo 1, a motivacdo dos alunos e 0s conduzimos a reconhecer a
necessidade de se perceberem como cidaddo, como sujeitos de direitos e deveres, além de
possibilitarmos importantes reflexdes acerca da cidadania e do engajamento social.

Os dois mddulos seguintes serviram, sobretudo, para desenvolver o conhecimento da
textualidade (fator imprescindivel a realizacdo do texto interpretavel, coeso e coerente para o
interlocutor) e, no modulo 3, a argumentacdo foi apresentada e referenciada como a arte de
convencer/persuadir, tornando-se o exercicio de uma comunicacao eficaz.

No quarto e altimo moddulo, em que as atividades do Projeto de Letramento se
tornaram mais evidentes, instrumentalizamos os alunos para a escrita reivindicatoria, a partir
de situacBes reais ja discutidas nos modulos 1 e 3. A escrita realizou-se via géneros
textuais/discursivos, possibilitando aos alunos expressarem suas opinides e produzirem textos
argumentativos. Para tanto, utilizamos mensagens orientadoras on-line para mediar as
producdes textuais e solicitar a reescrita. Findando essa etapa, compartilhamos, na

comunidade, os textos dos participantes desta pesquisa.
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Durante a intervengdo, no modulo 4, ancorados nos tedricos que subsidiam esta
pesquisa, consideramos que, nessa fase, seria necessario oportunizar aos alunos um momento
de leitura, didlogo e reflexdo, para que se preocupassem em adequar e organizar as ideias
expressas no texto, para torna-las acessiveis ao leitor. E foi por acreditarmos nessa perspectiva
dialégica que abragamos a estratégia interventiva para a producéo textual proposta por Ruiz
(2018), a corregéo textual-interativa.

Nesse viés, adotamos um trabalho que valorizou a importéancia do planejamento, da
escrita e da reescrita orientada pelo professor, partindo de temas contextualizados, com aulas
dindmicas, alunos protagonistas, uso das midias impressas e virtuais, além da correcdo
textual-interativa. Ademais, a proposta interventiva de ensino de producéo textual viabilizou a
interag¢do professor e aluno, que inicialmente foi realizada via “Roteiros de apoio e avaliacdo
do género eleito” e sequencialmente com o provimento de feedbacks via “mensagens
orientadoras on-line” em midias impressas e digitais, que promoveram uma abordagem e
melhora processual da escrita argumentativa dos alunos.

Assim, 0s roteiros e a correcéo textual-interativa por mensagens orientadoras on-line
foram importantes ferramentas didaticas para direcionar os discentes no momento da
producdo, pois fizeram modificacGes relevantes em seus textos e mostraram-se entusiasmados
com as atividades sequenciadas, propostas em cada um dos 4 (quatro) médulos do PEI.

Mediante os resultados alcancados, reconhecemos que, ao término desta pesquisa,
apresentamos um modelo de trabalho centrado no dialogo, por meio de varios géneros, na
interacdo, no letramento, na socializacdo das atividades realizadas e no uso dos suportes
textuais (impressos e virtuais). Verificamos também que essas estratégias contribuiram para o
desenvolvimento da habilidade escrita argumentativa e a reivindicacdo como um exercicio
legitimo que impulsiona a no¢do de cidadania dos alunos, confirmando a hipdtese levantada
no inicio deste trabalho.

Neste estudo, apontamos a relevancia do protagonismo dos alunos, via Projeto de
Letramento no contexto escolar, porquanto eles demonstraram a consolidacdo de
competéncias, bem como o desenvolvimento de habilidades intelectuais, atitudes e
comportamentos necessarios a pratica cidadd. Desse modo, a par dos resultados do projeto
colocado em pratica, o letramento foi realizado e a cidadania vivenciada dentro e fora do
contexto escolar.

Na verdade, esta pesquisa ofereceu aos alunos uma rica convivéncia com a diversidade
de textos que caracterizam as praticas sociais, para garantir-lhes condigdes de letramento. Em

outras palavras, acreditamos ter contribuido para potencializar os usos efetivos e eficientes da
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lingua e tornar nossos alunos sujeitos de linguagem, senhores dos proprios dizeres, leitores e
escritores mais conscientes, que tém a cidadania nd&o como um conceito abstrato, mas como
uma vivéncia cotidiana. De fato, encontramos um novo prisma para o ensino da producéo oral
e escrita em nossa escola, ao considerarmos a acdo de escrever articulada ao processo de
ensino que objetiva o desenvolvimento permanente de habilidades, sob o direcionamento para
a producdo de textos que exercitem a linguagem como acao social.

Portanto, entendemos que o papel da escola é, também, minimizar a exclusdo social
que afeta os individuos ndo letrados. Nitidamente, compreendemos que os professores de
Portugués necessitam consolidar o letramento em escrita, em sala de aula, por meio da
deliberacdo de atos coletivos, advindos de uma educacdo de qualidade, emancipadora,
praticada pela discussdo de problemas e pelo fortalecimento do pensamento consciente,
reflexivo, critico e emancipador.

Diante de tudo isso, reforcamos que nossa pesquisa traz apenas uma das varias
estratégias de trabalho, todavia almejamos que outros docentes possam utilizar-se desse
modelo didatico como uma possibilidade pedagodgica valida e proficua, a qual pode e deve ser
melhorada de acordo com as necessidades dos alunos e do contexto social, para tornar
exequivel e eficaz a tarefa mais trabalhosa, complexa e, ao mesmo tempo, tdo importante: a
producao textual.

De nosso ponto de vista, ensinar a produzir textos argumentativos foi uma proposta
audaciosa e inovadora, uma vez que mudar as estratégias de ensino, valendo-se de uma
pedagogia critica, torna-se desafiador para qualquer professor, até porgque nunca se sabe se 0S
objetivos serdo alcancados. A préatica, felizmente, nos mostrou o quanto € necessario e
possivel sobrepujar os obstaculos encontrados em sala de aula para realizar Projetos de
Letramento capazes de ressignificar o ensino da escrita escolar, promover a atuacdo social do

aluno por meio da reivindicacao e contribuir efetivamente para o letramento.
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