Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras

ProfLetras

»
gx

———

UERN | — )
. |

PRO- REITORIA DE PESQUISA E POS- GRADUACAO (PROPEG)
CAMPUS DE PAU DOS FERROS
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS (DLV)
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS EM REDE NACIONAL
(PROFLETRAS)
UNIDADE DE PAU DOS FERROS

ARGUMENTACAO EM MEMES PRODUZIDOS POR ALUNOS DO 9° ANO DA
ESCOLA FRANCISCO CASTELO DE CASTRO EM FARIAS BRITO - CE

PAU DOS FERROS - RN
2023



ANTONIA CICERA SILVA

ARGUMENTACAO EM MEMES PRODUZIDOS POR ALUNOS DO 9° ANO DA
ESCOLA FRANCISCO CASTELO DE CASTRO EM FARIAS BRITO-CE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), oferecido pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
Campus Avancado de Pau dos Ferros (CAPF), como
requisito para obtencao do titulo de Mestre em Letras, na
area de concentracao: Linguagem e Letramento.

Orientadora: Profa. Dra. Clécida Maria Bezerra Bessa.

PAU DOS FERROS - RN
2023



Catalogacao da Publicagao na Fonte.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

S586a

SILVA, ANTONIA CICERA

ARGUMENTACAO EM MEMES PRODUZIDOS POR
ALUNOS DO 9 ANO DA ESCOLA FRANCISCO CASTELO
DE CASTRO EM FARIAS BRITO-CE. / ANTONIA CICERA
SILVA. - Pau dos Ferros, RN, 2023.

207p.

Orientador(a): Profa. Dra. Clécida Maria Bezerra
Bessa.

Dissertacdao (Mestrado em Programa de Mestrado
Profissional em Letras). Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte.

1. Ensino de Lingua Portuguesa. 2. Argumentacao. 3.
Sequéncia Didatica. 4. Producdo textual. 5. Meme. L.
Bessa, Clécida Maria Bezerra. Il. Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte. lll. Titulo.




ANTONIA CICERA SILVA

ARGUMENTACAO EM MEMES PRODUZIDOS POR ALUNOS DO 9° ANO DA
ESCOLA FRANCISCO CASTELO DE CASTRO EM FARIAS BRITO - CE

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Clécida Maria Bezerra Bessa — UFERSA
Orientadora

Profa. Dra. Maria Vanice Lacerda de Melo Barbosa — PROFLETRAS/UFCG
Examinadora Interna

Prof. Dr. Antdnio Flavio Ferreira de Oliveira - UFERSA
Examinador Externo

Profa. Dra. Crigina Cibelle Pereira- UERN
Suplente Interna

Profa. Dra. Maria do Socorro Cordeiro de Sousa - FASHUSC
Suplente Externa

PAU DOS FERROS - RN
2023



A Ilitch e Petrus,

Meus filhos amados, que mesmo tdo jovens compreendem
minhas auséncias durante toda a escrita da pesquisa,
sobretudo, por deixar para depois coisas que tinham que
ser feitas durante as minhas aulas on-line do mestrado. A
minha verdadeira inspiracdo para trilhar o caminho do
mestrado e continuar a buscar novas conquistas.

A meus pais (In memoriam)

Tanto os consanguineos como os adotivos me ensinaram
a persistir e estudar para ser o que sou hoje. Dizem que
educacgdo vem de berc¢o, eu acredito!

A toda minha familia,
Pela torcida, incentivo e ajuda sempre que precisei.

A minha orientadora,

Clécida, pela disponibilidade, atengdo, preocupagdo,
contribuicoes, e, sobretudo por acreditar em minha
pesquisa, respeitando minhas condi¢oes pessoais e me
apoiando.

DEDICO



AGRADECIMENTOS

A Deus, minha forca e fortaleza.

Aos meus pais, genitores e adotivos (In memoriam), pilares edificantes de minha vida.

Aos meus filhos, Ilitch e Petrus, pela paciéncia e compreensao diante dos momentos que nao
pude ser a mae que conforta. Amo-os e tenho em vocés o meu futuro.

Aos meus irmaos, por toda a unido que nos envolve, por sempre torcerem por mim.

Aos meus tios, pelas vivéncias que contagiam meus dias.

A minha orientadora, Clécida, pelas informacdes precisas; pela encantadora gargalhada que
enche meu espirito de alegria e coragem; pela paciéncia, pelo carinho, pelos conselhos.

A turma VII do PROFLETRAS, que compartilhou comigo temores e vitorias; risos,
davidas e solugdes. Com vocés, aprendi que a gente pode conhecer e confiar nas pessoas
mesmo na distancia, por tras das camaras. Obrigada por cada momento compartilhado.

Ao colega de orientacdo Vanderlei Lima, por ser parceiro ¢ me guiar na estruturagdo e
organizac¢ao da dissertagdo.

Aos meus colegas professores e gestores das escolas: Getulio Vargas e Francisco Castelo
de Castro, por se fazerem sempre presentes na minha vida.

Aos professores do PROFLETRAS, nossos mestres, por cada ensinamento, cada orientagao.
A Edneudo, secretario do PROFLETRAS, que nos deu apoio em todo o mestrado.

Aos professores, que aceitaram prontamente participar da banca de defesa e deixaram
valiosas contribui¢des, que enriqueceram notadamente o presente trabalho.

Aos alunos da Escola EEF Francisco Castelo de Castro, especialmente os do 9° ano, que
trabalharam junto comigo, que construiram e realizaram este sonho.

A Nova Beténia, meu lugar, meu aconchego.

Ao PROFLETRAS e a UERN, por me possibilitarem a realizacdo deste sonho de cursar o
mestrado.

Finalmente, agradeco a todos que contribuiram para a minha formacao, para esta conquista de

forma direta e indireta.

Meus sinceros agradecimentos.



RESUMO

A presente pesquisa constitui-se na investigacao sobre como os alunos do 9° ano, da Escola de Ensino
Fundamental-EEF Francisco Castelo de Castro, do distrito de Nova Betania, Farias Brito-CE,
produzem argumentagdo em memes. Diante disso, tem-se como objetivo principal analisar como os
alunos-oradores constroem as teses, os valores, as hierarquias e os lugares de fala, tomando o género
meme como produto e fim nas aulas de Lingua Portuguesa-LP, da turma de 9° ano nessa escola.
Quanto aos objetivos especificos destacam-se: (1) realizar a intervengdo por meio de uma sequéncia
didatica sobre a argumentacdo em meme; (2) analisar as teses argumentativas usadas pelos alunos na
producao dos memes; (3) investigar como os alunos fazem uso dos valores e suas hierarquias, técnicas,
lugares da argumentagdo na producdo de meme para defender seus pontos de vista. Para o alcance
desses objetivos, embasamo-nos em conceitos-chave sobre teses, técnicas, valores, hierarquias e
lugares da argumentacdo estabelecidos pelo ponto de vista tedrico da argumentacdo na perspectiva da
Nova Retorica, através da teoria da argumentacdo de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) e no
“Império Retorico” de Perelman (1992); outrossim, apoiamo-nos nas pesquisas de Abreu (2009),
Reboul (1998), Souza (2008) e outros que apresentam relevantes reflexdes sobre a argumentagao.
Através dos estudos de Bakhtin (1992 e 2016), de Marcuschi (2008 e 2010) compreende-se a
linguagem no sentido dialdgico e os géneros textuais/discursivos enquanto pratica social que se
materializa no texto. Os PCN (1998), BNCC (2017), Antunes (2003 e 2009), Nascimento (2015) e
outros fundamentam a discussdo acerca do ensino de Lingua Portuguesa com foco no género textual.
No que se refere ao género meme, ancoramo-nos em Chagas (2020) que apresenta a cultura dos memes,
definindo-os como género multimodal. Diante disso, toma-se como aporte o estudo de Rojo (2012 e
2013), entre outros cujas abordagens se declinam sobre a multimodalidade no ensino. Este estudo ¢ de
natureza qualitativa e trata-se de uma pesquisa-acdo, com metodologia interventiva, a partir da
aplicac@o do projeto de intervengao para verificar como os alunos operam a argumentacao na escrita
de memes, obtendo, assim, o corpus. A metodologia centra-se na releitura de memes e na sequéncia
didatica com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly, (2004) para a escrita e a analise de 10 memes
produzidos pelos alunos-oradores. Na analise foi compreendido que os alunos/oradores organizam e
fazem uso da argumentacdo, considerando teses, técnicas, valores, hierarquias e lugares
argumentativos. Essas situagoes dialogicas de produgdo do meme, com foco na argumentagao, através
da sequéncia didatica, contribuiram para a formacao significativa dos alunos, ja que esses organizaram
suas teses fazendo uso da multimodalidade, através da escolha de elementos multissemioticos, para
demonstrar os valores, hierarquias, lugares e técnicas argumentativas nos seus textos. Assim, o
trabalho estd estruturado numa sequéncia didatica que oportuniza aos estudantes e aos professores
apropriarem-se do género meme, ao passo que cumpre a funcgdo social de fomentar o saber linguistico
como instrumento do discurso critico em que a argumentagao se faz presente.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Argumentacao. Sequéncia Didatica. Produgao textual.
Género textual/discursivo Meme.



ABSTRACT

This research constitutes an investigation into how 9th grade students, from EEF Francisco Castelo de
Castro, from Nova Betania district, Farias Brito-CE, produce arguments in memes. Therefore, our
main objective is to analyze, based on Perelman and Olbrechts-Tyteca's theory of argumentation
(2005), the proposal for teaching the meme genre in Portuguese Language classes at this school. As
for the specific objectives, we highlight: (1) Carry out the intervention through a didactic sequence on
meme argumentation; (2) Analyze the argumentative theses used by students in the production of
memes; (3) Investigate how students make use of values and their hierarchies, techniques, places of
argumentation in meme production to defend their points of view. To achieve these objectives, we
base ourselves on key concepts about theses, techniques, values, hierarchies and places of
argumentation established by the theoretical point of view of argumentation in the perspective of New
Rhetoric, through the argumentation theory of Perelman and Olbrechts-Tyteca ( 2005) and in
Perelman's “Rhetorical Empire” (1992); Furthermore, we rely on research by Abreu (2009), Reboul
(1998), Souza (2008) and others who present relevant reflections on argumentation. Through the
studies of Bakhtin (1992 and 2016), Marcuschi (2008 and 2010) we understand language in the
dialogical sense and the textual genre as a social practice that materializes in the text. The PCN (1998),
BNCC (2017), Antunes (2003 and 2009), Nascimento (2015) and others support the discussion about
teaching Portuguese with a focus on the textual genre. With regard to the meme genre, we are
anchored in Chagas (2020) who presents the culture of memes, defining it as a multimodal genre. In
view of this fact, we take as a contribution the study by Rojo (2012 and 2013), etc. whose approaches
are based on multimodality in teaching.The research is of a qualitative nature and it is an action
research, with an interventional methodology, from the application of the intervention project to verify
how the students operate the argumentation in the writing of memes, obtaining, thus, the corpus. The
methodology here focuses on the rereading of memes and on the didactic sequence based on Dolz,
Noverraz and Schneuwly, (2004) for the writing and analysis of 10 memes produced by the students.
In the analysis, it was understood that the students/speakers organize and make use of argumentation,
considering theses, techniques, values, hierarchies and argumentative places. These dialogical
situations of meme production, with a focus on argumentation, through the didactic sequence,
contributed to the significant formation of the students, since they organized their theses using
multimodality, through the choice of verbal and non-verbal elements, to demonstrate the values,
hierarchies, places and argumentative techniques in their texts. Thus, the work is structured in a
didactic sequence that allows students and teachers to appropriate the meme genre, while fulfilling the
social function of promoting linguistic knowledge as an instrument of critical discourse in which
argumentation is present.

Keywords: Portuguese Language Teaching. Argumentation. Following teaching. Text production.
Meme.
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1 INTRODUCAO

Desde que uma comunicagdo tenda a influenciar
uma ou varias pessoas, a orientar os seus
pensamentos, a excitar ou a apaziguar as emogoes,
a dirigir uma agdo, ela ¢ do dominio da retorica
(PERELMAN, 1992, p. 09).

Neste capitulo de introdugdo realiza-se a contextualizacdo desta pesquisa. Assim, no
subtdpico 1.1 apresenta-se as consideragdes iniciais sobre esta pesquisa; no item 1.2, tem-se a
justificativa; no item 1.3 demonstra-se as questdes de pesquisa € 0s objetivos; no item 1.4
fala-se sobre a referenciacdo e o estado da arte e, para finalizar, mostra-se como se estruturam

os capitulos desta dissertagao.

1.1 Considerag¢des Iniciais da Pesquisa

De modo intencional, abre-se esta sessdo com epigrafe de Perelman (1992), porque
esta pesquisa investiga 0os processos argumentativos no género meme produzidos por alunos-
oradores do 9° ano da EEF Francisco Castelo de Castro, durante as aulas de Lingua
Portuguesa. Consoante a isso, entende-se que o sujeito que fala ou escreve a alguém sempre o
faz com determinada intengdo, seja para influenciar no agir do outro, socializar ideias,
provocar ou acalmar as emocdes, ele utiliza-se da argumentacdo para se fazer comunicavel,
posto que somos seres de comunicagdo, seres de fala e, como bem disse Perelman (1992)
anteriormente, fica a cargo da retorica essa compreensao. No caso desta pesquisa, diz-se que €
a Nova Retorica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) que nos orienta teoricamente na
analise da argumentagdo em meme produzida pelos alunos-oradores que participam deste
estudo.

Para além da argumentacdo, o meme foi o género textual escolhido porque, como
aponta Rojo (2013), a escola precisa lidar com esses “novos escritos™!, textos provenientes do
universo on-line e que tanto tem sido empregado no cotidiano dos alunos. Desse modo,
entende-se que o meme fomenta o debate e a producao textual na sala de aula, tendo em vista
o seu potencial de carater persuasivo e comunicativo.

Assim, detemo-nos na analise dos elementos argumentativos presentes neste género

multimodal, meme, que possui ampla difusdo no universo on-line. O espacgo de investigacao

! Expressdo empregada, de acordo com Rojo (2013), em referéncia & multimodalidade.
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da pesquisa ¢ a turma do 9° ano, da Escola Francisco Castelo de Castro, que fica localizada no
distrito de Nova Betania, na cidade de Farias Brito-CE. A referida instituicdo atende alunos
do Ensino Fundamental I e II nos periodos matutino e vespertino.

Considerando a importincia do conhecimento sobre a Lingua Portuguesa que a escola
deve propiciar ao educando, ha a necessidade do ensino focado no género textual/discursivo?,
termo utilizado a partir de Bakhtin e do Circulo (BAKHTIN, 2003) ¢ dos estudos de
Marcuschi (2008, p. 19), que compreende os géneros textuais como “[...] entidades socio-
discursivas e formas de acao social incontorndveis de qualquer situagdo comunicativa”. Desse
modo, a expressdo género textual/discursivo carrega a ideia de comunica¢do diversificada,
que atenda o interesse humano em acordo com o seu tempo ¢ o interesse social, para torna-lo
um sujeito de fala, com a capacidade em assumir-se sujeito de discurso, critico e criativo.

Assim, na perspectiva bakhtiniana, linguagem ¢ compreendida como atividade
comunicativa, relacdo dialégica que visa manter um contato entre os interlocutores; o texto,
de acordo com Bakhtin (2011), em Estética da Criagdo verbal, é entendido como enunciado
concreto, efetivado diante de um acontecimento, ou em resposta a outros textos que se
vinculam a um objeto, a um discurso; enquanto que a linguagem € constituida e constituinte
da prética social que proporciona significado para a melhoria da qualidade de vida dos
sujeitos, bem como aproxima a vivéncia dos educandos aos componentes curriculares.

Bakhtin (2003) orienta-nos no sentido de entender o texto como “maneiras especificas
de dizer/enunciar”, o que chamou de “géneros do discurso”, uma vez que esses modos de
apresentacdes enunciativas estdo cristalizados nas praticas sociais € sdao “relativamente
estaveis” ao passo que ndo seguem padrdes imutaveis, sdo transformados de acordo com o
tempo, o lugar, a cultura, o interesse e outras situacdes especificas.

Além de Bakhtin, Marcuschi (2008) também apresenta consideracdes significativas
sobre o discurso, o texto e o género. Com base em Coutinho (2004), Marcuschi (2008, p. 84)
diz que o discurso ¢ “o objeto do dizer”, entendido como “pratica linguistica codificada” que
esta vinculada a uma acdo “socioinstitucional”, situada historicamente. O texto € o “objeto de
figura”, isto €, trata-se de um esquema que “conduz a uma figura ou a uma figurag¢ao”, pois
ele ¢ a materializagdo do discurso. “O texto € o observavel, o fendmeno linguistico empirico

que apresenta todos os elementos configuracionais que diao acesso aos demais aspectos da

?Bakhtin (1895-1975) é reconhecido por suas contribuicdes nos estudos da linguagem, colocando o sujeito como
destaque na situagdo de interacdo. E a partir de Bakhtin e do Circulo que se evocam alguns conceitos como:
dialogismo, interagdo, género do discurso, entre outros. Quanto ao género discursivo, expressao muito usada
nesta dissertacao, entende-se na perspectiva dialdgica da linguagem. Dialogica porque ao produzir enunciado, no
contexto permeado de relagdes socio-historicas, o sujeito o faz com base em outros dizeres, isto €, seu dizer
nunca € s6 seu, mas € a voz de alguém, enunciados que se constituem a partir de outros.
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analise”. Com relagdo ao género, esse se configura entre o discurso e o texto a medida que se

apresenta como “pratica social e pratica textual-discursiva”. Marcuschi (2008, p. 84) explica:

[...] Ele opera como a ponte entre o discurso como uma atividade mais
universal e o texto enquanto a pega empirica particularizada e configurada
numa determinada composi¢do observavel. Géneros sdo modelos
correspondentes a formas sociais reconheciveis nas situagdes de
comunicagdo em que ocorrem.

Além desses apontamentos, Marcuschi (2008) aproxima-se das ideias de Bakhtin
(2003) ao dizer que os géneros apresentam uma relativa instabilidade, a depender do “[...]
momento historico-social em que surge e circula”. A partir dessa afirmacdo, entende-se que
novos escritos fazem surgir novos géneros do discurso quase que, diariamente, como o meme,
o fanfic, o chat e outros que exigem novos letramentos. Desse modo, constata-se a pertinéncia
da escolha do género, da tematica e da abordagem sob a qual esta pesquisa se declina.

Para a constituigdo e coleta do corpus a professora-pesquisadora organizou
procedimentos de intervencdo através de uma sequéncia didatica embasada em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Desse modo, entende-se que a organizagdo dos estudos dos
géneros/discursivos, na sala de aula, com vista a efetivacdo de aulas de Lingua Portuguesa
que culminem na compreensdo e no uso do texto enquanto pratica social segue a linha de

pensamento de Rojo (2012, p. 98):

O trabalho com as sequéncias didaticas que os alunos produzam sentidos
com o género estudado, apropriem-se dele, construam-no para,
posteriormente, criarem sua propria visdo. Nesse sentido, o género deixa de
ser apenas um instrumento de comunicagdo e interagdo e passa a ser um
objeto de ensino e aprendizagem.

Como aponta Rojo (2012), o ensino através da sequencial didatica, especialmente a
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, deve estar embasado na concepcdo de uma
formagdo centrada nos géneros discursivos, visto que possibilitam aos estudantes aprender,
compreender, refletir e agir sobre a sociedade a partir de suas praticas de linguagem. Vejamos

o que preconiza a BNCC (BRASIL, 2018, p. 67):

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgdo ¢ o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producgdo de textos em varias midias e semioses.
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De acordo com o exposto, no ensino de lingua materna, espera-se que o estudante
produza textos de diferentes géneros que denotem suas experiéncias e visdo critica da
realidade, porque sdo esses que permitem interagir com o outro, aprender e ensinar, convencer
ou persuadir para se constituir enquanto sujeito socio-historico-cultural. Para esse alcance, ao
longo dos anos, t€ém-se empreendido esforgos praticos e tedricos, como a melhoria do acervo
das bibliotecas escolares; a distribuicdo de livros didatico e paradidaticos; capacitacao
continuada dos professores; distribui¢ao de chip para alunos e notebook para professores da
rede de ensino estadual do Ceara. Essas acdes buscam viabilizar melhores condi¢cdes no
processo ensino-aprendizagem. Portanto, o uso do texto midiatico-semiotico na sala de aula
tem possibilitado ao estudante a compreensdo do género textual, sua adequacdo e fungdo, a
medida que essa producao parte do cotidiano e se amplia para outros contextos, provocando,
no auditoério, reflexao ¢ até reagao.

Inumeros estudos e relatos, como por exemplo, em “Multiletramentos na Escola”,
organizado por Rojo e Moura (2012) e em “Escol@ Conectada: os multiletramentos e as
TICs”, organizado também por Rojo (2013), tratam do ensino da Lingua Portuguesa e
letramento através das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo - TIC, apontando o vasto
campo de produtividade dos alunos nos géneros multimodais com recursos e metodologias
que priorizem a argumentacdo em virtude do fortalecimento do ensino. Assim, apresenta a

Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 67-68):

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

Nessa perspectiva, o objetivo do ensino de Lingua Portuguesa aponta para a
necessidade de relacionar o texto produzido no ambiente da escola ao contexto de produgio. E
imprescindivel que o ensino de lingua ocorra na perspectiva enunciativo-discursivo da
linguagem, como aponta a BNCC (BRASIL, 2018), de modo que os sujeitos sejam capazes de
produzir sentido e compreender os textos para estabelecer relagdes.

Diante desse fato, o ensino de lingua deve centrar-se nos géneros textuais que se

sobressaem na sociedade atual, pois diante dos avangos tecnologicos e uso da midia digital
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nas ultimas décadas, torna-se essencial valorizar os géneros multimodais, como o meme, que
requerem novas formas de aprender, requerem novos letramentos.

Nesse aspecto, Kleiman (2008, p. 18) define letramento “[...] como o conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbodlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetos especificos”, ou seja, o letramento escolar supera a dicotomia
classificatoria entre alfabetizado e ndo alfabetizado, a medida que se coloca como instrumento
pratico que desenvolve certas habilidades e caminhos para a escrita e sua compreensao.

Outrossim, Kleiman (2008) ainda traz um significado para o processo de letramento
que ndo se limita ao espago escolar, mas vai além, j4 que o “[...] fendmeno do letramento,
entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituicdes que se
encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita” (KLEIMAN, 2008, p.
20). Ademais, a partir do letramento, o sujeito prossegue na capacidade de uso desse saber em
situacdes praticas, relaciona-se e se integra na sociedade.

Baseado nessa compreensdo e enquanto professora da rede municipal de ensino da
cidade de Farias Brito e estando professora de Lingua Portuguesa da turma que participa desta
pesquisa, a presente investigacdo sobre o género meme nasceu porque, quando nas aulas
remotas de 2021, no grupo de whatsapp da turma do 8° ano, foi percebida a frequéncia de
figurinhas, icones e memes postados e comentados pelos alunos. No entanto, quando das
primeiras indagagdes sobre o género meme ¢ sua funcdo, foi constatado que os alunos nao
sabiam de qual género tratava-se, tampouco sua finalidade, porém sabiam argumentar sobre o
conteudo proposto nele. Esse fato nos chamou a atencao € nos levou a questionar a situagao,
apontando para esta investigacao.

Nesse contexto, enquanto pesquisadora e professora da turma do 8° e 9° anos da
Escola Francisco Castelo de Castro, percebemos que as vivéncias de leitura e escrita
direcionadas para o uso do texto multimodal eram eficientes naquela ocasido e poderiam
servir de instrumento para a composi¢ao do repertorio linguistico e formativo do educando; o
intuito era possibilitar o didlogo e a constru¢do de argumentos validos que fizessem sentido
para eles e para a perspectiva da educagdo escolar. Assim, o ano letivo envolto no ensino
remoto nos apontou para a necessidade desta investigagcdo, argumentar em meme, pois ao
passo que o livro® didatico das turmas ja explora os géneros multimodais, tais como: a
produgdo da peti¢do on-line, da resenha critica, do antincio publicitario, do viog de opinido,

fomos agregando outros géneros advindos da realidade e uso dos estudantes no universo

3 Livro Geragdo Alpha Lingua Portuguesa: ensino fundamental, anos finais 8° e 9° anos/ Everaldo Nogueira,
Greta Marchetti, Maria Virginia Scopacasa; obra coletiva - 2. ed., Sdo Paulo, Edi¢des SM, 2018.
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digital, o meme e o jingle, com vista a adequacdo ao contexto educacional daquele momento e
proporcionar ao educando uma formagao critico-reflexiva.

Na sociedade, os diferentes meios e usos da linguagem precisam ser compreendidos,
porque nao basta entender o fendOmeno por si so: saber o que esta escrito; ¢ preciso refletir
sobre o que esta por trds do dito, qual a intencdo do falante. Nesse sentido, o discurso,
enquanto pratica de linguagem, tomado na concepc¢ao de Bakhtin (2003), em que a linguagem
¢ resultante de préaticas sociais de interacdo do sujeito por meio da comunicagdo, em que as
diferentes esferas da a¢do humana dialogam entre si e produzem, em cada esfera, formas
relativamente estaveis de enunciados, € utilizado para a intera¢do dos sujeitos com finalidades
diversas que estdo ancoradas no género textual/discursivo escolhido pelo enunciador.

Assim, nao basta apenas conhecer o género proposto numa determinada aula, é preciso
saber sua utilidade, qual finalidade. Rosenblat (2000, p. 185) reflete sobre a necessidade de se
trabalhar em sala de aula com “[...] uma pluralidade de géneros discursivos”, ja que, desde os
PCN (BRASIL, 1998), preconiza-se a necessidade do uso desses géneros para “[...] formar
individuos com competéncia linguistica para que possam participar das mais diversas
situacdes comunicativas” (ROSENBLAT, 2000, p. 185). Isso porque, se um dos objetivos do
ensino de Lingua Portuguesa ¢ trabalhar com a linguagem em uso e nas mais variadas
situacdes, cabe a escola possibilitar essa reflex@o e aprendizado. Segundo Rosenblat, (2000, p.

185):

Nessa linha, tomemos os discursos argumentativos como um conjunto de
géneros que faz funcionar grande parte das relagdes sociais, ja que, em
ultima instancia, sdo os argumentos (ditos e/ou implicitos) que parametrizam
as regras ¢ valores de grupos sociais e que, portanto, orientam os
comportamentos dos individuos que o compdem.

De acordo com o exposto, pode-se inferir que ¢ o conjunto de géneros textuais usados
no ato comunicativo responsavel pela manutengdo das relagdes entre as pessoas. A partir
dessa fala, acrescenta-se que, como afirmam Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), toda
argumentacdo ¢ intencional; portanto, toda inten¢do visa conseguir a adesdo do sujeito para
um determinado fim. Nesse sentido, a escrita multimodal, a nosso ver, precede de estratégias
comunicativas para persuadir um determinado grupo e, neste caso, cabe a escola ensinar o
aluno a argumentar para que ele possa vivenciar situagdes de uso da lingua e se constituir
como cidadao.

Outro aspecto relevante ¢ o valor da lingua em uso. A escola precisa compreender os

fendomenos de uso da lingua, enquanto enunciados tipicos do falante local, pela comunidade e,
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a partir dela, compor um conjunto de a¢des de ensino que proporcione a valorizagdo desse uso
para, posteriormente, ampliar o universo de investigacdo e formag¢do do educando. Isso ¢ o
que apresenta Rojo (2012), quando expde sobre a vantagem em se trabalhar o multiletramento
na escola, pois esse amplia o universo letrado do aluno com base nas suas vivéncias ¢ na sua

cultura. Vejamos o comentario de Rojo (2012, p. 08):

[...] caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do
alunado (popular, local, de massa) e de género, midias e linguagens por eles
conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico-
que envolva agéncia- de textos/ discursos que ampliem o repertorio cultural,
na dire¢do de outros letramentos, [...].

Vé-se que uma das caracteristicas principais em se trabalhar com o multiletramento é
essa capacidade de trazer para o campo do ensino o universo tecnologico e midiatico do aluno,
ou seja, a linguagem dele como estimulo a outras aprendizagens.

Pensando no ensino de Lingua Portuguesa no espago desta pesquisa, especificamente,
na producdo de texto, alguns apontamentos vao surgindo e precisam ser respondidos para dar
consisténcia a este estudo e validd-lo. Assim, compreende-se a necessidade de organizar
praticas de ensino da lingua portuguesa no espago escolar que contemplem aspectos
relacionados a proposi¢ao de desafios aos alunos-oradores, que visem ampliar sua
compreensdo sobre a linguagem com base na argumentacdo em meme. Para tanto, faz-se
necessario que o plano de aula, isto ¢, que a pratica do educador esteja centrada na produgao
de géneros textuais/discursivos, tomado na concep¢do de Bakhtin e de Marcuschi,
especialmente, os géneros textuais digitais, dentro dos estudos de Rojo (2013; 2012), pois
geram aprendizagens que culminam na formagao de um repertorio critico pelo aluno-orador.

Observando esses apontamentos e trazendo para o contexto da pesquisa, entende-se
que a producdo textual, seja ela oral, escrita ou multimodal, ¢ fortemente marcada pela
producdo de sentido e essa significacdo ¢ dada a partir do discurso baseado num repertorio
cujo sujeito vive, conhece, isto ¢, uma linguagem constituida com base na sua histdria, na sua
cultura e nos seus valores.

De acordo com o dito anteriormente, vé-se que, ao propor o estudo da argumentacgao
em memes a partir da analise textual/discursiva, estar-se abrindo a perspectiva do ensino
voltado para a realidade dada; realidade em que Chagas (2020, p. 24) aponta o meme como

presente nas situacdes cotidianas e que sdo usadas para “[...] demarcar limites muito claros em
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relagdo a valores, crencas, conduta moral e pessoas como nés”. Ademais, a linguagem numa
concepgdo bakhtiniana ¢ o marcador das nossas potencialidades; através dela reconhecemo-
nos e nos tornamos reconhecidos.

ApoOs essa exposicdo sobre a tematica que envolve esta pesquisa, reservamo-nos, a
seguir, a apresentar as justificativas que nos levaram a escolher o assunto sobre argumentagao

em meme como proposta de investigacao e analise do ensino de LP no 9° ano.

1.2 Justificativa

A escolha do tema desta pesquisa, para além das inquietacdes e predi¢cdes da
professora-pesquisadora, visa elucidar questdes referentes ao meme e as estratégias
argumentativas desse género, que servem como suporte para produzir textos coesos e
coerentes. Assim, compreende-se que o direcionamento do trabalho em sala de aula através da
argumentacdo em memes contribui para a pratica de letramento critico, porque ¢ fruto do
entendimento e criagdo do aluno-orador; por assim dizer, pode-se produzir um género textual
quando se sabe como fazé-lo e qual o seu objetivo. Portanto, os estudos apresentados visam
oportunizar a reflexdo dos agentes participantes e propor material que sirva de base para
futuras pesquisas, contribuindo para o avango do conhecimento no ensino de LP.

A relevancia desse trabalho esta ancorada na produgdo do género meme nas aulas de
Lingua Portuguesa da EEF Francisco Castelo de Castro e na reflexdo sobre a argumentagao
presente nas producdes dos alunos-oradores. Dessa forma, a composicao do corpus desta
pesquisa ocorreu a partir da realizagdo de procedimentos didaticos como instrumento para o
processo de ensino e aprendizagem, visando a compreensdo textual e produgdo significativa
pelo educando.

Nao diferente dos outros contextos da escola publica brasileira, na EEF Francisco
Castelo de Castro, a organizagao dos estudos dos géneros textuais acontece em funcao de sua
circulagdo social, fato esse que, mesmo timidamente, apresenta-se desde os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN de Lingua Portuguesa-LP (BRASIL, 1998), por ocasido das
orientacdes sobre o fazer pedagdgico na escola, visando a progressdo didatica em cada
dominio, de modo que se privilegie a lingua em uso e a capacidade de compreensdo dela em
determinada série. Com relagdo a isso, vejamos alguns dos objetivos do ensino de lingua

materna expressos nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 59):

* ler e escrever conforme seus propositos e demandas sociais;
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* expressar-se apropriadamente em situacOes de interagdo oral diferentes
daquelas proprias de seu universo imediato;

» refletir sobre os fenomenos da linguagem, particularmente os que tocam a
questdo da variedade lingliistica, combatendo a estigmatizagdo,
discriminagdo e preconceitos relativos ao uso da lingua.

E nesse contexto que nos deparamos com o ensino significativo da lingua, entendendo
que o trabalho com argumentac¢do ¢ relevante, porque da suporte para atender as perspectivas
das avaliacdes internas e externas, a exemplo do Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica-
SAEB e do Sistema Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceara- SPAECE. Percebe-se que
os componentes curriculares dessas avaliagdes estdo voltados para uma pratica leitora critica
que exige o letramento e a argumentacdo, isto ¢, embora as questdes que compdem O
montante dessas avaliagdes sejam objetivas, exigem a racionalidade critica sobre o objeto
dado em cada questao.

Dessa forma, o alcance de resultados positivos em avaliagdes internas e externas, a
exemplo do que tem sido executado no 9° ano da EEF Francisco Castelo de Castro quanto ao
SPAECE e o programa Crescendo com meu Municipio?, em que efetiva-se o ensino numa
concepgdo de producdo textual embasada na argumentagdo para fortalecer a capacidade de
reflexdo critica sobre uma dada realidade. Por isso, reforcamos a importancia em trabalhar
com géneros que possibilitem a formagdo critica do aluno/orador.

E importante destacar que ler, escrever ¢ compreender adequadamente o codigo
perpassam pelo processo de letramento, letramento tomado, como bem afirma (KLEIMAN,
2008), enquanto capacidade de compreensdao do mundo da escrita. Portanto, numa sociedade
letrada, o conhecimento sobre o codigo escrito vai além do espago escolar, isso porque o uso e
reflexdo sobre a linguagem nas diversas situagdes, seja para escrever uma mensagem de texto,
para usar o caixa do banco ou outros fins, necessitam de sujeitos que pensam sobre agdes ¢
tomadas de posicionamentos. Assim, as aulas de Lingua Portuguesa devem contribuir para

desenvolver habilidades que culminem na formag¢ao humana e social dos alunos.

4 O prémio foi criado através da Lei 14.371, de 19 de junho de 2009 ¢ disciplinado na Lei 14.580, de 21 de
dezembro de 2009 com regulamentagdo no Decreto 29.896, de 16 de setembro de 2009. Em 15 de
dezembro de 2015 essa legislagdo foi revogada ¢ aprovada a Lei N° 15.923 de 15 de dezembro de 2015, em
vigor regulamentada pelo Decreto 32.079/2016. Funciona como politica indutora para as escolas melhorarem
seus resultados e politica apoiadora as escolas com menores resultados. E destinado a premiar até 150 escolas
publicas com melhores resultados no IDE - Alfa (indice de Desempenho Escolar no 2° Ano do EF), IDE - 5
(indice de Desempenho Escolar do 5° Ano do EF) e IDE - 9 (indice de Desempenho Escolar do 9° Ano do EF)
do Ensino Fundamental nas avaliacdes do SPAECE, e apoiar financeiramente as escolas publicas em igual
nimero das premiadas de 5° e 9° anos que obtiverem os menores resultados. FONTE:
https://paicintegral.seduc.ce.gov.br/2022/05/12/premio-escola-nota-dez/.



https://idadecerta.seduc.ce.gov.br/images/leis/lei_14371_2009.pdf
https://idadecerta.seduc.ce.gov.br/images/leis/lei_14580_2009.pdf
https://idadecerta.seduc.ce.gov.br/images/leis/lei_14580_2009.pdf
https://idadecerta.seduc.ce.gov.br/images/leis/Decreto_29896_2009.pdf
https://idadecerta.seduc.ce.gov.br/images/leis/lei_15923_de15dedezembrode2015.pdf
https://idadecerta.seduc.ce.gov.br/index.php/fique-por-dentro/downloads/category/143-leis-e-decretos?download=1041%3Adecreto-32079-de-09-de-novembro-de-2016
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A motiva¢do pelo estudo da argumentacdo no meme coincide com a tentativa de
proporcionar ao aluno-orador argumentar em defesa de um ponto de vista, a0 mesmo tempo
em que realizar o letramento digital, de modo a materializar, conhecer, refletir e propagar
informacgdes que fomentem aspectos relacionados a cultura e a sociedade.

Os desafios apontados anteriormente recaem na qualificacdo do professor de Lingua
Portuguesa, com capacidades para enfrentar a problematica do ensino artificial e/ou
enfadonho, distante da realidade e da visdo do estudante. Ademais, o presente projeto se
justifica por partir do contexto real e pratico, mais a abordagem do tema meme, que ha muito
tem se constituido nas redes sociais como um texto critico e engracado que alunos gostam de
produzir, ler e tecer comentarios, como suporte para basilar outros textos e fortalecer a
compreensao critica.

Por fim, justifica-se a pesquisa nesse tema por ocasido do Mestrado Profissional em
Letras - Profletras da Universidade do Rio Grande do Norte-UERN cuja exigéncia volta-se
para a formacdo de professores de LP no ensino fundamental e, objetiva desenvolver
pesquisas no Ensino de Linguas que atendam a essa populacdo. Diante da justificativa

apresentada, a seguir apresenta-se as questdes de pesquisa e 0s objetivos.

1.3 Questdes da Pesquisa e Objetivos

Ao longo da pesquisa, ¢ importante refletir sobre o papel social, politico e cultural que
a escola e, ainda mais, a argumentacao tém possibilitado a humanidade, seja para compor um
repertorio linguistico que construa historia ou “arquive-a” com diferentes propdsitos, seja para
melhorar a relagdo entre os sujeitos, tornando a comunicagdo mais acessivel e a persuasao
possivel.

Essa perspectiva conduz para as questoes da pesquisa que serdo elucidadas mediante
investigagdo tedrica ¢ com a aplicagdo da sequéncia didatica. Desse modo, inicialmente
busca-se responder a uma pergunta central: como se constroem as teses, os valores, as
hierarquias e os lugares de fala, tomando o género meme como produto e fim nas aulas de
Lingua Portuguesa da turma de 9° ano de uma escola publica municipal?

Mediante o aporte tedrico da Nova Retdrica e suas contribuigdes, elencam-se algumas
questdes norteadoras que apontam para o diferencial deste trabalho investigativo e que
sugerem as escolhas de determinadas categorias. Sob o ponto de vista dos objetivos tragados,
estas questdes da pesquisa se apresentam:

e Como os alunos fazem uso da argumentagdo no género meme?
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e Como a intervencdo didatica contribui para o aluno saber argumentar a partir do
género meme?

Estruturados nessas questdes, tem-se os seguintes desdobramentos: Quais técnicas
argumentativas os alunos-oradores utilizam na produ¢ao de meme? De que forma os valores, a
hierarquia e os lugares da argumentagdo contribuem para a argumentagao no meme?

Entende-se que a utilizagdo do meme’ na pratica da sala de aula se constitui numa a¢do
benéfica para o processo ensino e aprendizagem e, embora esse género textual ainda nao
tenha sido contemplado no livro didatico da turma participante desta investigacao, ele ja esta
presente na Base Nacional Curricular Comum-BNCC de 2018.

Mediante o levantamento dessas questdes, apresentam-se como objetivo geral da
pesquisa analisar como os alunos-oradores constroem as teses, os valores, as hierarquias e os
lugares de fala, tomando o género meme como produto e fim nas aulas de Lingua Portuguesa-
LP, na turma de 9° ano nessa escola.

O alcance desse objetivo geral esta ancorado em objetivos especificos, quais sejam:

e Realizar a intervengdo por meio de uma sequéncia didatica sobre a argumentacdo em
meme.

¢ Analisar as teses argumentativas usadas pelos alunos na produ¢do dos memes.

e Investigar como os alunos fazem uso dos valores e suas hierarquias, técnicas, lugares
da argumentacdo na produ¢do de meme para defender seus pontos de vista.

A especificagdo desses objetivos demonstra o interesse em defender que a
argumentacdo ¢ suporte essencial ao estimulo e formagdo critico-participativa dos alunos-
oradores para que possam protagonizar e defender os seus pontos de vista com base na
formacao e informagdo que possuem.

No tdépico seguinte, discorre-se sobre algumas obras, teses e dissertacdes que
referenciam esta pesquisa e outros estudos que correspondem a referenciacao e ao Estado da
Arte. Essas foram consultadas com vista a tornar possivel a compreensdo sobre as concepgoes

que sdo os fios condutores e suporte para compreender a tematica em questao.

1.4 Referenciacgdo e Estado da Arte

5> Segundo Chagas (2020), o meme foi cunhado por Dawkins em 1976 como uma ideia, borddo, modos de vestir,
de cozinhar ou construir que se espalha rapidamente na mente das pessoas e com o advento da internet passou a
ter maior visibilidade e difusao.
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O ser humano produz textos com objetivos variados, que vao desde ordem particular
até a necessidade de fomentar informagdes e/ou convencer o outro, desse modo, buscando
persuadir o sujeito a aceitar seus argumentos. De fato, essa constatagdo nunca foi tdo
perceptivel como agora, ja que, envolto em situagdes comunicativas diversas, o individuo faz
uso da argumenta¢do, da multimodalidade, da semiose para melhorar a comunicagdo, mas
também para ludibriar o outro, assessorado por diferentes meios tecnologicos.

Neste estudo, a unificacdo de texto vinculado as redes sociais e ao contexto de
producao apresenta-se como pano de fundo e constitui o basilar para a constatagao sobre a
importincia da argumentacdo para a apropriagdo de saberes. Portanto, o tema em questdo
encontra suas bases ancoradas na perspectiva de que a proposta de producgdo textual nasce da
experiéncia do aluno-orador, de sua visdo de mundo e se projeta para a compreensdo das
situacdes de uso real da lingua e do viés interpretativo que compdem o texto vinculado nas
redes sociais. Fatos esses que ja pressupdem o motivo deste estudo, ou seja, a producdo de
meme deixa de ser tdo somente para a avaliagdo do professor e passa a ter uma propor¢ao de
realizacdo e aprendizagem do sujeito participante.

Assim, para prosseguir na investigagdo, € necessario reunir e aprofundar o
conhecimento sobre um aporte tedrico-metodologico alicercado na Teoria da Argumentacao
do Discurso-TAD de Perelman e Tyteca (2005). Para interligar o campo da argumentagao a
produgdo do texto multimodal, faz-se necessario compreender aspectos relacionados ao
ensino de Lingua Portuguesa, especialmente no que se refere ao conceito que o género textual
adquire nesta pesquisa. Nesse sentido, os estudos de Bakhtin (2003), Marcuschi (2002-2008)
e Antunes (2003) auxiliam nessa compreensao. Sobre a metodologia da pesquisa, os estudos
de Gil (2002), Guerra (2014), Paiva (2019), Demo (2009) e Severino (2007) sao fundamentais
para marcar a pesquisa como campo cientifico. Além disso, o modelo de Sequéncia Didatica
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) guia na constru¢dao do procedimento didatico deste
estudo e realizagdo das aulas para composicdo do corpus para andlise. Assim, a presente
investigagdo esta alicergada também nos documentos oficiais da educagdo brasileira PCN
(BRASIL, 1998) e BNCC (BRASIL, 2018).

Como esta pesquisa volta-se para a argumentagdo em discurso no género multimodal
meme, produzido por alunos-oradores do 9° ano, a referenciacdo ¢ o estado da arte desta
investigagdo baseia-se, especialmente, em oito obras. As trés primeiras: “O Império Retorico”
de Chaim Perelman, “Introdu¢do a Retorica” de Olivier Reboul (2004) e “A Arte de
Argumentar, gerenciando razdo e emog¢ao” de Antonio Sudrez Abreu (2009) ddo forca e

auxiliam na compreensdo da Nova Retorica e no estudo da argumentagdo. A obra “Aula de
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Portugués, encontro e interagdo”, de Irandé Antunes (2003), d4 uma licdo da necessidade de
uma investigacdo cientifica, pratica e reflexiva sobre a linguagem. Na obra: “Novas
Tecnologias ¢ Mediacdo Pedagogica”, de Moran et. all. (2013), pode-se refletir em torno do
processo de formagao de professores e sua acao por meio da informatica e da telematica na
educacdo. Em dois livros de Rojo (2012; 2013): “Multiletramentos na Escola (2012)” e
“Escola Conectada, os multiletramentos e as TICs (2013)”, tem-se a oportunidade de
compreender os aspectos que cobrem quase todos os campos do multiletramento. A oitava
obra: “A Cultura dos Memes aspectos sociologicos e dimensdes politicas de um fendmeno do
mundo digital”, artigos organizados por Viktor Chagas (2020), traz a historia do meme, sua
vinculacdo a internet e propde uma aprofunda reflexdo sobre as abordagens que permeiam o
campo midiatico e suas potencialidades.

Aliado a esses materiais, tem-se ainda os achados de pesquisas académicas que dao
suportes € guiam o caminho que ¢ percorrido para o alcance dos objetivos propostos. A
tematica em questdo se ancora nos trabalhos vinculados a Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte, mais especificamente os do Programa de Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS, bem como nos do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino — PPGE. Além
desses, tese e artigo que apontam caminhos para a compreensdo sobre a argumentacdo, o
género meme, a lingua materna e a fomentagao do discurso argumentativo na escola publica.

Assim, com base no objeto e na tematica desta pesquisa, encontra-se a tese de Souza
(2003) com o titulo “O Nordeste na Midia: um (des) encontro de sentidos” que analisa o
processo argumentativo de textos jornalisticos da midia impressa, esse se constitui em
material riquissimo, contribuindo com esta pesquisa quanto as concepgdes € uso de
determinadas categorias da argumentacdao na Nova Retdrica.

Ainda nesse viés, tem-se as dissertagdes de: Lima (2020), com o titulo “Valores e
argumentos que correm nas memdorias sobre o Riacho Santana: producgdo e andlise de contos
escritos por alunos do Ensino Fundamental”; Vieira de Morais (2020), “Vozes sociais em
artigo de opinido escritos por estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental”; Oliveira (2019),
“A argumentagdo na apresenta¢do de carta de solicitacdo dos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental”; Sousa (2017), “A argumentag@o no ensino de Portugués: da produgdo a analise
de artigos de opinido sobre o ‘caso Francisca do Socorro’ em Milagres/CE”, que trazem
conceitos, processos e procedimentos sobre a argumentagdo como: os valores, as hierarquias,
os lugares de fala, dentre outros, ¢ que apontam para a compreensdo de que o ensino de
Lingua Portuguesa, quando realizado através das praticas socioculturais, ¢ essencial para a

construcdo de valores e aprendizagens significativas.
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Um dos estudos que possibilita a compreensdo sobre o sujeito e o modo de
apropriacdo do saber no contexto contemporaneo, de letramento digital, apresenta-se na visao
critica do artigo de Solimar Patriota Silva (2012), intitulado “A produgdo textual e as novas
tecnologias: o uso de blogs para a escrita colaborativa”. Nesse material, nota-se a discussao
sobre como o ensino de producdo textual em lingua materna, através da utilizacdo dos
recursos das novas tecnologias da informacdo e comunica¢do (NTIC), também chamadas de
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC), contribui e aproxima a escola
dos recursos tecnolodgicos no ensino, levando ao letramento digital do aluno e incentivando a
escrita de géneros textuais multimodais.

Cita-se, ainda, trabalhos que dialogam com esta pesquisa no campo da argumentacao e
do género meme, como a tese de doutorado de Porto (2018), intitulada “Memes: construgao de
sentidos e efeito de humor”, que investiga o género em questdo do ponto de vista do processo
de construgdo, sentido e humor vinculado a Linguistica Textual; a dissertacdo de pods-
graduacao de Silva (2019), intitulada “Humor e argumenta¢do em memes virtuais vinculados
por redes sociais digitais”, que traz uma pesquisa propositiva e eficaz diante do objeto
investigativo. Isso porque, nessa pesquisa se analisa o género a partir de sua dimensdo
retorica-argumentativa, observando quais elementos linguisticos e multimodais estdo
presentes, revelando o posicionamento de quem produz o meme. E o artigo de Silva (2016),
intitulado “Memes virtuais: género do discurso, dialogismo, polifonia e heterogeneidade
enunciativa”, que apresenta reflexao tedrica e analise sobre os memes virtuais.

Observa-se que, apesar de encontrarmos muitos trabalhos sobre a argumentacao,
precisa-se de mais pesquisas que unam a argumentacdo ao género multimodal meme, pois
foram poucos os achados a respeito disso. Assim, nesta pesquisa apresenta-se um didlogo
sobre algumas particularidades a respeito do ensino de LP na escola publica, a partir da
realizacdo da sequéncia didatica para aquisicdo do corpus e investigagdo dos processos
argumentativos em meme que trazem contribui¢des para o ensino da lingua materna na escola
publica, conduzindo o aluno-orador para a reflexdo da producdo de seu texto. Assim, o
diferencial neste estudo ¢ apresentar uma discussdo sobre a argumentacdo no género meme
produzido por alunos do 9° ano da escola publica municipal de Farias Brito-CE.

Acrescenta-se que a exposi¢do que ora apresentamos ndo ¢ finita. Ao longo desta
investigagdo e de acordo com os achados, reforga-se o ja mencionado, com vista a trazer mais
informagdes que comprovem a presente pesquisa. Desse modo, entende-se que a realizagao de
estudos desta natureza contribui para a proposta do ensino de Lingua Portuguesa no

Fundamental II voltado para a compreensdo da realidade e constituicdo de argumentos criticos
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por parte do aluno-orador. Assim, ressalta-se a importancia desta dissertagdo como fonte que
aproxima o objeto pesquisado a legislagdo educacional e & necessidade do sujeito em
formagao, ja que fomenta a base tedrica sobre argumentacgdo ¢ uso do género multissemidtico
como ferramenta para producao textual de cunho critico.

A seguir, mostra-se como esta estruturada esta pesquisa, destacando os principais
aspectos abordados nos capitulos, a fim de proporcionar ao leitor uma primeira leitura e

compreensdo sobre o assunto de cada sessao.

1.5 Estrutura da Dissertacao

A presente dissertacdo estd estruturada em seis capitulos. O primeiro corresponde a
exposicao inicial sobre a tematica abordada, a introdu¢dao, em que se apresenta de modo
contextualizado o foco da pesquisa. Ha as primeiras consideragdes sobre o espago de
investigagcdo, o sujeito e as causas que levaram a abordagem do tema. Justifica-se o
direcionamento tomado para tratar da argumentacao, trazendo como pressuposto a abordagem
e a utilizacdo do género multimodal meme como instrumento usado nas aulas de Lingua
Portuguesa que traz, para o ambiente escolar, o género textual usado no cotidiano do aluno-
orador, ¢ que se configura num recurso eficaz para a compreensdo e producdo textual.
Ademais, delinea-se os objetivos, as questdes da pesquisa e a Referenciacao e Estado da Arte.
Neste ultimo, faz-se um delineamento sobre os principais estudos da argumentacdo, da Nova
Retodrica, do ensino de Lingua Portuguesa, dos géneros textuais discursivos e do género
multimodal, o meme. Finaliza-se o capitulo com a estrutura¢ao desta pesquisa.

No segundo capitulo, intitulado de A Argumentagdo na Nova Retdrica, trata-se dos
pressupostos teoricos que fundamentam o presente estudo com foco na compreensdo da
estruturacdo do discurso argumentativo. Aqui, busca-se mostrar o entrelace das teses cujo
orador apresenta em virtude de convencer o seu auditorio universal ou particular. Para tanto, o
orador usa técnicas e se apropria de argumentos de valores, de hierarquia, de lugares ligados a
quantidade, a qualidade, a ordem, a essé€ncia, a pessoa, ou ao existente, que sao classificados
como depdsitos de argumentos, com vista a trazer situagdes que leve o auditério a aceitar seus
argumentos. Enfatiza-se uma classica e necessaria compreensdo sobre as técnicas
argumentativas em virtude da persuasao.

No capitulo seguinte, trata-se do ensino de Lingua Portuguesa e os géneros
textuais/discursivos, tomado na visdo bakhtiniana, com reflexdes acerca do ensino de Lingua

Portuguesa nas escolas com foco na legislagdo educacional brasileira. Aborda-se algumas
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caracteristicas e evolugdo quanto ao estudo de lingua e linguagem. Além disso, a abordagem
sobre o ensino através dos géneros textuais e a produgdo escrita na sequéncia didatica sdo
pecas fundamentais para o processo ensino-aprendizagem da lingua materna nas escolas.
Prossegui-se com a apreciagdo do género multimodal como prética de ensino em meio a um
universo permeado por tecnologias da comunicagdo; destacando, assim, o meme como
instrumento de formacao e aprendizagem do cdodigo, possibilitando a reflexao textual.

No quarto capitulo, apresenta-se a pesquisa cientifica e os aspectos metodoldgicos que
fundamentam o estudo. Realiza-se a descricdo e caracterizacdo do espago e dos sujeitos
participantes; o aporte tedrico se constituiu por meio de questionamentos e respostas que
caracterizam a pesquisa e os instrumentos de coleta de dados, com vista a andlise e
interpretagdo dos dados. Desse modo, este trabalho efetiva-se como qualitativo e
interpretativo, uma pesquisa-acao de natureza interventiva. Acresca-se a isso, a descricao da
fase interventiva por meio da Sequéncia Didética que culminou no corpus da pesquisa.

O quinto capitulo constitui-se pela analise do material proposto na sequéncia didatica.
Nesse momento, descreve-se o corpus da pesquisa, qual seja 10 memes produzidos pelos
alunos-oradores da turma do 9° ano, da EEF Francisco Castelo de Castro. Depois dessa
descri¢do, tece-se consideracdes, entrelagando conceitos, situacdes e caracteristicas do género,
tendo por base o referencial tedrico estipulado.

No ultimo capitulo, apresenta-se as considera¢des sobre todo o material produzido
nesta dissertacdo, a fim de tecer uma ultima analise sobre a investigagdo. Objetiva-se reforcar
e convencer o leitor de que a presente pesquisa ¢ cientifica e se constitui em material
propositivo para outras investigacdes.

Cabe destacar a importancia da argumentacdo como saber linguistico necessario para a
formag¢do humana e critica do sujeito. Conhecer a Lingua Portuguesa e fazer uso adequado e
pertinente dela ¢ algo apreciado e ensinado no ambiente escolar com foco na sua utilidade no
contexto social. Desse modo, espera-se que a compreensao sobre a argumentaciao em meme €
a pratica ajude os alunos a aprender e que o papel social e formativo da escola seja alcangado.

Apds essa explanagdo, apresenta-se um pouco da histéria da argumentagdo enquanto
teoria do conhecimento e seus elementos constitutivos, dando destaques aos conceitos e

proposi¢des que culminaram com o surgimento da Nova Retorica.
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2 ARGUMENTACAO NA NOVA RETORICA

A proposta deste capitulo € tecer consideracdes sobre a teoria da argumentagdo, a
Nova Retoérica, na qual Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) delinearam caminhos e se
propuseram a apresentar elementos que sdo ancoras para os estudos subsequentes de outros
pesquisadores da area, bem como para este. Além disso, traz-se um pouco do panorama

historico da argumentacdo com vista a distinguir a nova e antiga retorica.

2.1 Panorama da Nova Retorica/Argumentacdao no Discurso

Inicialmente, ¢ valido destacar que retdrica, de acordo com Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005, p. 5) ¢ a arte de “[...] persuadir e de convencer, a técnica da delibera¢do e da
discussao” que tem seus fundamentos nas preocupagdes renascentistas, sobretudo dos teoricos
gregos e latinos. E falar aquilo que toca o sujeito para ganhar sua confianca e, a partir dessa
obter a aceitagdo desse outro a tese que se apresenta.

Assim, a Teoria da Argumentacdo no Discurso-TAD, denominada por Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005) como a Nova Retdrica, procura refletir sobre as praticas discursivas,
numa perspectiva interacionista. Souza, (2008, p. 58) diz que a Nova Retoérica considera para
essa interagdo “[...] os aspectos socio-histéricos, dialdgicos e discursivos da organizagdo das
ideias pelos interlocutores em seus processos de discursivizagao”. Desse modo, entende-se
que a comunicagdo esta respaldada tanto em teses admitidas pelo auditorio, quanto no
interesse do orador, que se utiliza de estratégias e técnicas para apresentar e defender sua tese,
em virtude de conquistar a adesdo do auditoério.

Nesse contexto, cabe questionar: o que caracteriza a Nova Retérica? Por muito tempo
aprender a falar bem em publico para conseguir a adesdo do auditério foi a principal funcdo
da retorica; dava-se muito mais importancia a eloquéncia e a postura do orador do que aos
argumentos possiveis nesse ato comunicativo, ou seja, do que as intengdes do orador em sua
relagdo com o auditério. Com a potencializa¢ao da escrita e dos meios de circulacao dessa,
surge a Nova Retdrica, com o papel de investigar os textos modernos impressos sem perder de
vista todos os outros tipos de argumentacdo. Situa-se, nesse aspecto, uma das principais
diferengas entre nova e antiga. A afirmativa anterior encontra sua base no discurso de

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 6) que explicitam,
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O objetivo da retorica antiga era, acima de tudo, a arte de falar em publico de
modo persuasivo; referia-se, pois, ao uso da linguagem falada, do discurso,
perante uma multiddo reunida na praca publica, com o intuito de obter a
adesdo desta a uma tese que lhe apresentava. Vé-se, assim, que a meta da
arte oratoria — a adesdo dos espiritos — ¢ igual a de qualquer argumentacao.
Mas ndo temos razdes para limitar nosso estudo a apresentacdo de uma
argumentagdo oral e para limitar a uma multiddo reunida numa praga [...]
Além disso, visto a importincia e o papel modernos dos textos impressos,
nossas analises se concentrarao sobretudo neles.

Assim, para entender a oposi¢do entre antiga e nova retorica precisa-se conhecer a
Nova Retoérica embasada nos postulados de Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca (2005),
quando publicaram em 1958 com o titulo “Tratado da Argumentacdo: a Nova Retorica”,
estudo que guia na compreensdo dos termos, da estrutura e organizagdo dos argumentos, da
“dialética da linguagem” e dos “acordos” firmados entre orador e auditdrio a fim de obter o
“assentimento” e a “adesdo” as teses apresentadas. Nessa obra, tem-se que a argumentacao ¢
fruto de processo comunicativo, escrito ou falado, que visa convencer, persuadir o auditorio.
Essa tentativa estratégica de convencer o outro sobre o valor do seu discurso apoia-se
especificamente na necessidade do orador em conseguir a adesdo as teses que ele defende.

Mas antes de prosseguir na investigagdo da retérica de Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005), faz-se necessario conhecer um pouco da histéria e do espago de realizagdo da
argumentacdo através das lentes de Reboul (2004), que traz a argumentaciao enquanto pratica
que visa gerenciar informagdo para provocar emog¢ao em virtude da persuasdo do auditorio,
comegando a ser delineada pelos sofistas (pessoas consideradas cultas, eloquentes que
discursavam em praga publica) que, de forma despretensiosa, foram os primeiros a construir a

ideia da persuasdo. Vejamos o que diz Reboul (2004, p. 9) a esse respeito:

De qualquer forma, pode-se dizer que os sofistas criaram a retdrica como
arte do discurso persuasivo, objeto de um ensino sistematico e global que se
fundava numa visdo de mundo. Ensino global: é aos sofistas que a retorica
deve os primeiros esbogos de gramatica, bem como a disposi¢do do discurso
e um ideal de prosa ornada e erudita. Deve-se a eles a idéia de que a verdade
nunca passa de acordo entre interlocutores, acordo final que resulta da
discussdo, acordo inicial também, sem o qual a discussdo nio seria possivel.

De acordo com o citado, diz-se que, sem desmerecer o legado histérico dos estudos
gregos sobre a retdrica e seu nascimento, os sofistas deram origem a retdrica antiga por volta
de 427 a. C., uma retodrica que tinha a finalidade de convencer por convencer, visando apenas

a promogdo de certo status conferido ao orador. Desse modo, o discurso era dado sem
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preocupagdo alguma com a falta da verdade, porque a retorica era compreendida, a principio,
como a arte do bem falar. No entanto, essa defini¢do, de acordo com Perelman (1992, p. 16),
ndo perdurou devido a limitar-se a concepcdo meramente ilustrativa ligada a “retdrica das
figuras”, sendo que o proprio discurso pronunciado a um auditdrio ¢ carregado de interesse.

Para além desse conceito inicial, vale salientar que a retorica antiga, segundo Reboul
(2004), exercida pelos sofistas tinha a pretensdo de argumentar, especialmente na area juridica,
buscando convencer o auditério. Considerada como a arte do bem falar em publico, a retorica
era usada pelos gregos em tribunas, foruns e até mesmo em pracgas publicas.

Com a chegada dos estudos aristotélicos, nasce uma nova concep¢ao de retorica que
ndo se limita a convencer; a uma oratoria elegante, bonita por assim dizer, mas que se
preocupa especialmente com a verdade. Para (ARISTOTELES 2005, p. 17 apud COSTA,
2021, p. 23) “[...] a oratéria vai além dos discursos juridicos, deixando de ser apenas uma arte
do falar bem e do poder de dominagio”. E nesse espaco que se inscreve o papel da retorica
como elemento usado para defender uma tese e que, para tal, estabelece discursos coesos e
colaborativos, objetivando validar os argumentos estabelecidos e propostos pelo orador.

Se para os sofistas a retdrica era algo passivel de ser ensinado nas escolas, para
Aristoteles (2005), ndo. Ele se contrapde a essa ideia, pois a retorica tinha maior potencial e
deveria ser compreendida por todos como ciéncia. Portanto, a partir dos discursos aristotélicos,
a retorica ganha status de disciplina e passa a ser ensinada em importantes escolas da Grécia e,
dai em diante, projeta-se na vida social e educacional de forma geral em muitos territorios.

Nessa concepg¢do, a nova retdrica propde um lugar menos contemplativo da linguagem
e mais pratico, de modo que o orador disponha e faca uso de premissas verossimeis, quando
nao verdadeiras para defender sua tese. Neste caso, a argumentagdo deve prosseguir através
de argumentos mais proximo de situagdo real, deve ser objetiva para a aceitacdo das teses que
defende. Assim, a Nova Retorica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) apresenta-se como
estudo que se inclina a analisar as técnicas e conhecer a nuance que permeia a pratica
argumentativa, pretendendo limiar a persuasdo do convencimento, destacando o papel do
orador, aquele que defende a tese destinada ao seu interlocutor, chamado de auditorio.

Um aspecto que se destaca sobre a argumentagdo ¢ a importincia atribuida as
comprovagdes no ato argumentativo, especificamente as provas aristotélicas, que levam a
aproximar, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 6), “[...] a teoria da argumentacao
a dialética”, posto que correspondam a “[...] arte de raciocinar a partir de opinides geralmente
aceitas”. Por essa razao, os autores explicam também a inclinagdo para o estudo retérico.

Outra razdo para o nascimento da Nova Retdrica, de acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca
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(2005, p. 6), ¢ que toda argumentacdo se desenvolve em funcdo do auditério cujo orador
dispde, indo de encontro a “[...] idéia de adesdo e de espiritos aos quais se dirige um discurso
¢ essencial em todas as teorias antigas da retdrica”. Mas ndo para na adesdo, inclina-se muito
mais a compreender o mecanismo do pensamento ao invés de privilegiar a eloquéncia do falar
em publico.

Assim, o afastamento da Nova Retoérica com a retérica classica acontece porque
enquanto essa estd comprometida em ensinar a arte do bem falar em publico, a maneira pela
qual se efetiva a comunicacdo com o auditorio, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005,
p. 6), aquela se preocupa em entender “[...] 0 mecanismo do pensamento [...], sobretudo com
a estrutura da argumentacao”.

Acrescenta-se ainda que alguns critérios sdo importantes quando se objetiva provocar
a compreensdo e aceitacdo de uma determinada tese, isso porque a argumentacao, de acordo
com a Nova Retorica, ¢ tida como o “discurso”. Discurso esse que se volta para a
compreensdo da “estrutura da argumentagao”, sem insistir no modo como orador (aquele que
se pronuncia) e seu auditdrio (interlocutor) se comunicam. Ao invés disso, Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005) apenas pegam da retdrica tradicional a ideia de auditorio.

Diante disso, Souza (2008, p. 60) enfatiza que ndo se pode entender a linguagem
verbal como “linear, univoca, totalmente racional”; isso porque a linguagem resulta da
interagdo do sujeito com o meio; sujeito que “historico e culturalmente” estd constituido e se
constitui mediante essa relacdo e que se dirige a outros em situacdo equivalente. Essa
interagdo conduz para processos de “[...] ambiguidades, controvérsias; enfim, relagdes
dialéticas e dialdgicas que permeiam as relagdes humanas”. Dialética, porque o orador
apresenta ¢ defende a tese através de argumentos que se encadeiam, numa ldogica; dialogica,
porque orador e auditorio se entendem durante o ato comunicativo, sendo capazes de
expressarem seus interesses.

Além disso, Souza (2008) acrescenta que o ato argumentativo no discurso, que implica
em alguém que se pronuncia, o orador, ¢ quem ouve e argumenta diante do dito, ¢
compreendido como ac¢ao humana, acdo que se efetiva pela tentativa de convencimento do
outro sobre um argumento valido, uma opinido. Dessa forma, para a realizacdo do didlogo,
faz-se necessario a interag@o entre orador e auditdrio em situagdes reais de uso da linguagem.
Ao refletir-se sobre as formas de interacdo entre os sujeitos por meio da linguagem estar-se
caminhando na teoria da argumentacdo que visa subsidiar praticas dialdgicas, com vista a
tornar possivel o ato comunicativo que, mesmo em face de apenas apresentar uma ideia, uma

opinido, tem seu objetivo ampliado quando entendido como trama entre orador e auditorio
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dentro de um contexto. Assim, ao situar-se a comunica¢do na esfera das relagdes entre
sujeitos que sdo dotados de interesses, neste caso, passa a ser um ato persuasivo ou de
convencimento. Esses termos serdo delimitados nos paragrafos subsequentes.

A distingdo entre persuadir e convencer ndo € tao facil, posto o emprego desses termos,
atualmente, como equivalentes. No entanto, na perspectiva da teoria da argumentacido da
Nova Retorica ha diferencas. Segundo Abreu (2009, p. 15), convencer € “[...] saber gerenciar
informagdo”, criando possibilidades de demonstrar, provar a razdo do outro. Ja persuadir esta
relacionado a capacidade de “[...] saber gerenciar relacdo, ¢ falar & emoc¢ao do outro”. Veja o

que diz Abreu (2009, p. 15) sobre a diferenca desses elementos,

Mas em que CONVENCER se diferencia de PERSUADIR? Convencer ¢
construir algo no campo das ideias. Quando convencemos alguém, esse
alguém passa a pensar como nds. Persuadir é construir no terreno das
emocdes, ¢ sensibilizar o outro para agir. Quando persuadimos alguém, esse
alguém realiza algo que desejamos que ele realize. (grifos do autor).

Diante do exposto, vé-se que a utilizagdo do convencimento ou da persuasdo estd
atrelada a razdo ou a emocgdo. Para exemplificar esse aspecto, menciona-se o caso de alguém
que procura convencer uma pessoa sobre os pontos positivos de tomar um medicamento para
a cura de determinada doenga, para isso devera apresentar dados e fatos; ja para persuadir,
precisara utilizar argumentos ligados as emog¢des, como narrar uma histoéria emotivamente.
Resumindo, Abreu (2009, p. 15) diz que argumentar significa a arte de gerenciar informagao,
para “[...] convencer o outro de alguma coisa no plano das idéias e de, gerenciando relagao,
persuadi-lo, no plano das emogdes, a fazer alguma coisa que nds desejamos que ele faca”.
Entende-se que unindo convencimento e persuasdo os argumentos sao mais fortes e
favorecem a adesdo do auditorio.

Considerando tudo isso, cabe ressaltar que o homem ¢é constituido por experiéncias e
praticas de linguagem que o formam e levam-no a formar outros num entrelace que visa
representar o modo de ver e de viver em sociedade. Assim, durante o ato comunicativo e
numa perspectiva de ser comunicavel, compreendido, aceito e at¢ mesmo apoiado no mundo
das ideias, utiliza ancoras que o auxiliam no discurso para obter a adesdo do auditério ou
refutar as de debatedores, pessoas cujo enunciador possui pensamentos contrarios.

Desse modo, a relagdo entre linguagem e argumentagdo estd presente no fato de a
linguagem ter papel central na perspectiva de estabelecer relagdes de aproximacdo ou
afastamento entre os sujeitos a medida que eles comungam ou ndo das mesmas necessidades e

pensamentos. Desta forma, apresenta-se a importancia que os estudos sobre a argumentacao
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do discurso tém, ja que todo ato comunicativo tem por objetivo convencer o auditério e
validar a opinido defendida pelo orador.

Ademais, a concepcio de uma sociedade dialdgica surge com a finalidade de interpor
um discurso convincente a partir de um processo verossimil que faz parte da argumentacao.
Diz-se que ¢ dialdgica de acordo com a visdo de Bakhtin (1992), correspondendo a uma
sociedade que interage verbalmente, pensa, planeja, usa a lingua para viver e estabelecer
relagdo com o outro através da argumentagao.

Souza (2016, p. 144) embasando-se na Nova Retorica, diz que a interagdo entre os
sujeitos ocorre por meio do discurso, da argumentacdo que “[...] é constitutiva da linguagem
humana”, numa relacdo em que a argumentacdo se vale de elementos linguisticos para dar
linearidade e sequéncia ao raciocinio, criando possibilidades de discurso que alcance o
auditorio. Dessa forma, independentemente do género ou da maneira como se apresenta, essa
¢ usada em todo discurso.

E na intera¢do no discurso entre orador e auditorio, através da linguagem oral, escrita
ou multimodal, que o homem se constitui ¢ defende o seu ponto de vista. Assim, o discurso,
segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 213), “[...] ¢ um ato que, como todo ato, pode
ser objeto, da parte do ouvinte, de reflexdo”, porque se hé interacdo através da lingua, ¢ certo
que numa dada exposi¢do do orador, o auditorio esta capacitado para ouvindo, falar, “[...]
argumentar espontaneamente acerca desse discurso, a fim de tomar uma atitude a seu respeito,
de determinar o crédito que lhe deve dar”. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p.
213). Essa situacdo de argumento e contra-argumento, onde quem vence € aquele que
consegue comprovar ou ganhar a adesdo do outro, que se constitui o discurso.

E importante dizer que, neste trabalho, ao tratar de discurso, estar-se adotando também
a concepgao de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 213) “[...] em que o discurso ¢ um ato
que, como todo ato, pode ser objeto, da parte do ouvinte, de uma reflexdo”. Assim, quando o
orador expuser um argumento, seu auditdrio tenderd a argumentar também sobre a informagao
que lhe chega. Em se falando de linguagem, toma-se como referéncia Bakhtin (2000), em que
a linguagem ¢ o processo de comunicacdo humana que se efetiva através de “gé€neros
discursivos™®

(BAKHTIN, 2000, p. 22).

, que sdo “relativamente estaveis”, texto constituido “historico e socialmente”

A respeito da tese, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) consideram que argumentar ¢é

um processo de convencimento e persuasdo do sujeito. Portanto, quando o orador se

6 Assinalamos que, muitas vezes, aplicaremos as expressdes géneros textuais, géneros do discurso e géneros
discursivos indistintamente, para referir-se ao género do texto na visdo bakhtiniana.
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pronuncia, esse fundamenta suas proposi¢des com base numa ou mais questao central/ideia
para defender pontos de vista, a isso se denomina tese. No entanto, toda argumentacio para
ser assertiva, segundo Perelman (1992), precisa ser admitida pelo auditério; sendo assim, cabe
ao orador se posicionar na defesa de sua tese, de uma proposi¢do a ser aceita e, neste caso,
precisa provocar a adesdo das pessoas com vista ao assentimento dos seus argumentos.

Vejamos o que diz Perelman; Olbrechts-tyteca (2005),

O objetivo de toda argumentacdo [...] é provocar ou aumentar a adesdo dos
espiritos as teses que se apresentam a seu assentimento: uma argumentacao
eficaz é a que consegue aumentar essa intensidade de adesdo, de forma que
se desencadeie nos ouvintes a a¢gdo pretendida (agdo positiva ou abstrata) ou,
pelo menos, crie neles uma disposicdo para acdo, que se manifestara no
momento oportuno (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 50).

Diante do exposto, vé-se que a relacdo entre argumentacdo e linguagem se insere no
campo em que a apresentacdo de uma tese, de um argumento, precisa ser planejada em
decorréncia do tipo de auditorio que o orador se dirige e de quais objetivos sdo pretendidos.
Assim, o orador ao defender sua tese necessita expressa-la de forma clara e objetiva, usando
dos recursos linguisticos, da coesdo e da coeréncia para ser entendido.

Nesse entendimento, ¢ através da argumentagdo que orador e auditério apresentam,
numa dada situacdo de comunicagdo, os pontos de vista que defendem, a fim de conseguir a
adesdo do outro, fazendo-o aceitar a tese que lhe foi apresentada. Assim, como entendem
Perelman e Olbrechts-tyteca (2005), o campo da argumentacao € o do verossimil, do plausivel,
do provavel, desde que este ultimo ndo se volte as certezas do calculo. Desta forma, segundo
esses mesmos autores, a argumentacdo ndo deve, necessariamente, seguir um raciocinio
logico das evidéncias, uma vez que aquilo que ja € evidente ndo precisa ser provado.

A respeito da argumentagdo, Reboul (2004, p. 92) diz que a argumentacdo ¢ uma
proposicao lancada para que alcance outra. No entanto, a argumentacdo ndo pode ser
confundida com a acdo meramente demonstrativa ja que se trata de “[...] uma totalidade que
s6 pode ser entendida em oposicdo a outra totalidade: a demonstragdao”. Para delimitar o
campo da argumentacdo em detrimento ao da demonstracio Reboul (2004), baseado em
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), apresenta cinco caracteristicas da argumentacao: “[...] 1)
dirige-se a um auditdrio; 2) expressa-se em lingua natural; 3) suas premissas sdo verossimeis;

4) sua progressao depende do orador; 5) suas conclusdes sdo sempre contestaveis”. (REBOUL,
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2004, p. 92). Esses elementos, segundo o autor, referem-se a componente oratéria da retdrica.
A seguir apresenta-se consideragdes sobre esses elementos.

Nesse entendimento, a primeira caracteristica corresponde ao auditorio, alguém ou um
grupo para quem o orador se pronuncia, podendo ser uma pessoa ou mais, um grupo ou uma
multiddo; o segundo elemento estd relacionado a “lingua artificial” usada para melhor
apresentar os argumentos e alcancar a compreensao do auditério; no terceiro ponto, tem-se a
ideia de que ao defender uma tese, o orador dirige-se ao auditorio particular valendo-se de,
conforme Reboul (2004, p. 92), “[...] premissas, que ndo sdao evidentes em si, mas que
parecem verdadeiras”; a pentltimas traz a ideia de que ndo hd uma ordem logica na
argumentativa, pois, ainda na visao do autor, “[...] depende do auditorio, no sentido de que o
orador dispde seus argumentos segundo as reacdes, verificadas ou imaginadas, de seus
ouvintes” (REBOUL, 2004, p. 94-98); por ultimo, ela ¢ controvérsia, compromete tanto quem
aceita os argumentos como quem recusa.

Tomando esses aspectos, compreende-se que a tese argumentativa se sustenta a
medida que estd embasada na presungdo ou sensibilidade que o orador possui sobre as
expectativas do auditorio. Por assim dizer, o orador deve dispor de um juizo de valor sobre as
expectativas do auditorio com vista a formular um discurso voltado ao interesse do auditoério e,
quando ndo assume essa postura, torna-se passivel de suas falas serem refutadas, ndo aceitas
ou até mesmo questionadas, ao passo que nao aproxima a hipétese numa realidade possivel ou
na expectativa de um dado grupo.

Assim, o Tratado da Argumentacdo de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) apresenta-
se como material riquissimo para esta pesquisa, pois concebe ao discurso/argumentacdo o
status, caminho que leva a compreensdo das relagdes entre os sujeitos € da comunicacio
estabelecida através da linguagem e do género textual, elementos que serd distinguido no
capitulo 3.

Apobs esta exposicdo sobre a antiga retorica e a nova retorica, cabe destacar o

importante papel que o orador e o auditdrio exercem nos processos argumentativos. Vejamos.

2.2 O Orador e o Auditério

Buscando compreender a argumentacao na Nova Retdrica de Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005), que, por conseguinte, se aproxima da retdrica aristotélica, discerne-se dois
elementos imprescindiveis que marcam aquela retorica: o orador e o auditorio, o primeiro €

aquele que argumenta e o segundo, a quem se dirige a argumentagdo. Assim, a distingdo entre
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Retorica Classica, que estava comprometida com o bem falar em publico para conseguir
persuadir o interlocutor, da retérica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002), emerge em
virtude do comprometimento da Nova “[...] com a estrutura da argumentacdo, a dialética da
linguagem e objetiva obter um assentimento e adesdo do auditorio” (SOUSA, 2017, p. 28).

De certo que, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 18), a argumentacio
procede por meio do “contato entre os espiritos”, isto ¢, de sujeitos inclinados a participar do
debate “[...] pelo seu consentimento, pela sua participagdo mental”. Para tanto, o orador deve
preocupar-se com o tipo e a maneira de apresentar os argumentos, a fim de influenciar seu
interlocutor, portando-se com certa modéstia para estabelecer um lago de cumplicidade e
interesse no auditorio. Assim, o orador que tenciona uma maior eficicia da argumentagao
deve manter o “contato intelectual” com o seu ouvinte, fazendo com que o auditdrio realize a
acao pretendida ou que pelo menos esteja disposto a aceitar ou ndo rebater sua tese.

O estabelecimento de um bom contato inicial entre orador e auditorio faz toda
diferenga na argumentagdo e na defesa da tese, isso porque, segundo Perelman; Olbrechts-
tyteca (2005), o conhecimento do orador sobre os valores, as paixdes, as crengas, as ideias do
auditorio tornam os argumentos mais faceis de serem aceitos mediante as proposigcdes
langadas. Para tanto, ¢ preciso distinguir os elementos constitutivos da argumentacdo que se
derivam da retorica aristotélica e ganham forga na retorica de Perelman e Olbrechts-Tyteca.
Esses sdo a tese (logos), o auditdrio (pathos) e a imagem (ethos) langada em defesa da tese.

Veja como esses se apresentam no comentario de Souza (2008, p. 61),

[...] a argumentagdo busca a adesdo dos interlocutores as teses que se
apresentam; e o proprio ato de argumentar envolve tanto uma tese (logos) a
ser defendida pelo orador/enunciador, como a imagem que este tem do
auditorio (phatos), assim como de sua auto-imagem (ethos). E nesse
processo que o orador consegue a adesdo do auditorio as suas teses.

Como pode-se perceber na citagdo, a constituigdo da imagem deve centrar-se
especialmente na tentativa de correspondéncia entre o que se diz e a expectativa do auditorio.
Assim, o orador busca influenciar o seu interlocutor por meio do conhecimento que possui
desses elementos e da relagdao estabelecida entre eles, pois quanto mais proximo o orador
estiver dos desejos do auditorio, mais assertiva serd suas proposicoes.

Certamente que as interagdes discursivas se constituem a partir das relagdes
estabelecidas entre as pessoas através da comunicacao oral, de textos escritos ou multimodais
que, implicam na tentativa do orador em apresentar sua tese a fim de tornar os argumentos

validos e plausiveis, por conseguinte, susceptiveis de convencer ou persuadir o auditorio
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diante da tese apresentada. Sobre esse aspecto Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 21)

dizem que,

Esse contato entre o orador e seu auditério ndo concerne unicamente as
condigoes prévias da argumentagdo: € essencial também para todo o
desenvolvimento dela. Com efeito, como a argumentagdo visa obter a adesdo
daqueles a quem se dirige, ela é, por inteiro, relativa ao auditorio que
procura influenciar.

Tomado esse norte, ha que validar o discurso focando em estratégias que, a0 mesmo
tempo, respondam ao interesse do orador e estejam vinculadas as necessidades do auditorio.
Quando a tese e os argumentos apresentados ndo sdo de interesse do auditorio, ha que criar a
imagem de necessidade. Por exemplo, como vender uma jaca para quem nao gosta? Ou para
quem ndo tem fome? Faz-se necessario, a principio, que pelo menos se tenha essa presungao
da falta de interesse e, diante disso, possa-se criar estratégias de apego (pela emogdo) e de
necessidade (por preparagao de condigdes futuras). Essa acdo € parecida com a situagao de se
vender plano funerdrio. Se vocé estd vivo ndo haveria de comprar algo para a morte. Dessa
forma, porque pagar um plano funerario sendo para se preparar para um enterro digno!

Os argumentos mostrados anteriormente encaminham para um dos postulados da Nova
Retorica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), visto que leva a refletir sobre a necessidade
do “contato” e do “acordo” entre os interlocutores, bem como da importancia que o orador
deva atribuir a opinido do auditorio sobre os argumentos que lhe apresenta. Sobre esse aspecto,

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 18) afirmam que:

Com efeito, para argumentar, ¢ preciso ter apreco pela adesdo do interlocutor,
pelo seu consentimento, pela sua participagdo mental. Portanto, as vezes ¢é
uma distingdo apreciada ser uma pessoa com quem outros discutem. O
racionalismo e o humanismo dos Ultimos séculos fazem parecer estranha a
idéia de que seja uma qualidade ser alguém com cuja opinido dos outros se
preocupem, mas, em muitas sociedades, ndo se dirige a qualquer um, como
ndo se dueclava com qualquer um. Cumpre observar, alias, que querer
convencer alguém implica sempre certa modéstia da parte de quem
argumenta, o que ele diz ndo constitui uma “palavra do Evangelho”, ele nao
dispoe dessa autoridade que faz com que o que diz seja indiscutivel e obtém
imediatamente a convicgdo. Ele admite que deve persuadir, pensar nos
argumentos que podem influenciar seu interlocutor, preocupar-se com ele,
interessar-se por seu estado de espirito.

Diante do exposto, vé-se que apresentar ¢ defender uma tese carece dessa pré-

disposi¢do do orador em acatar inicialmente o que pensa o auditorio, ser alguém dado ao
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debate, e isso requer a capacidade de saber ouvir, estar disposto a, como foi dito, ser modesto.
Quem argumenta precisa ter o entendimento de que tudo que se diz ¢ passivel de ser
considerado inverdade e, portanto, capaz de ser contra-argumentado. Com efeito, esse aspecto
¢ benéfico para a composi¢ao de argumentos num dado discurso, isso porque o orador tende a
se preocupar mais, organizar e articular suas ideias com vista a adesdo do auditério.

E no campo da persuasio que se inscreve a relagdo que se estabelece entre orador e
auditorio. Procurando definir o que seja auditorio, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005)
apresentam o orador como aquele que argumenta e o auditorio a quem a palavra ¢ dirigida,
porém esse auditorio ndo se limita apenas a quem o orador mantém um contato imediato, isto
¢, com quem ele interage num dado tempo e espago, mas trata-se de um auditorio presumido.
Exemplificando, quando o orador se pronuncia num parlamento, ao dirigir-se ao presidente,
podera falar ndo apenas para convencer esse, mas todo o auditério ali presente, ou mais.

Portanto, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 18) recorrem a retorica para essa defini¢do:

E por essa razio que, em matéria de retorica, parece-nos preferivel definir o
auditorio como o conjunto daqueles que o orador quer influenciar com sua
argumentagdo. Cada orador pensa, de uma forma mais ou menos consciente,
naqueles que procura persuadir e que constituem o auditério ao qual se
dirigem seus discursos.

Complementar a defini¢do anterior, Costa (2021, p. 27) apresenta o auditério como
sendo o discurso dirigido a alguém que pode ser “[...] uma populagdo especifica, uma nagio
ou at¢é mesmo a humanidade inteira”. J4 Reboul (2004, p. 92) afirma que “Sempre se
argumenta diante de alguém. Esse alguém pode ser um individuo ou um grupo, ou uma
multiddo, [...]” um ser que representa um unico individuo ou uma coletividade, portanto o
auditorio pode ser universal e particular.

De fato, ¢ preciso conhecer os tipos de auditdrio cujo orador possui para que ele
planeje estratégias com fim na persuasdo ou convencimento. Baseando-se em Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005), considera-se o auditério em trés tipos: o universal, que ¢ constituido
por um grupo de pessoas ou toda uma populagdo, a exemplo de quando fala-se em nome da
humanidade num dado discurso em que se defende a vida, o direito, a satde. Aqui estar-se
falando em nome e para todo o conjunto de humanos. E mais dois, que correspondem ao
auditorio particular, sendo que o segundo refere-se a um unico ser, a quem o orador se dirige
num dado didlogo, mas também a um grupo restrito e o terceiro que ¢ constituido pelo proprio
orador, isto €, quando esse reflete sobre suas teses ou posturas, esta convencendo a si mesmo.

Vejamos essas delimitagdes nas palavras de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 33-34):
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[...] Encontramos trés espécies de auditério, considerados privilegiados a
esse respeito, tanto na pratica corrente como no pensamento filosofico. O
primeiro, constituido pela humanidade inteira, ou pelo menos por todos os
homens adultos e normais, que chamaremos de auditorio universal;, o
segundo formado, no didlogo, unicamente pelo interlocutor a quem se dirige;
o terceiro, enfim, constituido pelo proprio sujeito quando ele delibera ou
figura as razdes de seus atos.

Assim, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) dizem que o tipo de auditério para quem o
orador se dirige ¢ quem orienta na escolha dos argumentos. Diante desse pressuposto, destaca-
se a necessidade de ser cauteloso quando se fala em nome ou para um auditério geral, pois o
convencimento generalizado de uma dada tese ¢ dificil de ser teoricamente aceito por todos.

Abreu (2009, p. 40) diz que “[...] o auditorio particular ¢ um conjunto de pessoas cujas
variaveis controlamos”. Pode-se inferir que esse controle se d4 porque se dirige a um publico
mais proximo e, portanto, mais facil de deduzir qual interesse ele detém, a fim de posterior
pronunciamento da tese argumentativa. Ademais, existe outro artificio usado pelo orador
durante seu pronunciamento para o auditério particular, ele elege argumentos que se
direcionam a um auditério universal, fazendo uso do “truque retoérico” para ganhar a
confianga do auditorio. E como se falasse em nome de todos. Vejamos isso nas palavras de

Reboul (2004, p. 93-94):

Em suma, o auditorio universal poderia ser apenas uma pretensao, ou mesmo
um truque retorico. Mas achamos que ele pode ter fungdo mais nobre, a do
ideal argumentativo. O orador sabe bem que esta tratando com um auditorio
particular, mas faz um discurso que tenta supera-lo, dirigido a outros
auditorios possiveis que estdo além deles, considerando implicitamente todas
as suas expectativas e todas as suas objecdes. Entdo o auditorio universal ndo
¢ um engomo, mas um principio de superagdo, e por ele se pode julgar da
qualidade de uma argumentacao.

Como pode-se perceber, saber como abordar o auditério e quais estratégias iniciais
devem ser executadas favorece a continuidade e a adesdo a argumentagdo. Desse modo, o
orador estabelece a confianga entre ele e seu auditoério falando aquilo que o outro quer ouvir.
E como se o orador presumisse o que o auditorio deseja e, desse modo, realiza um discurso
sedutor, criando lagos de aproximagdo entre o que ele diz e a expectativa do auditorio. Costa
(2021, p. 26-27) exemplifica que “Podemos trazer como exemplo as palestras que os Coach 7
preparam para um auditdrio em especifico, podendo até muitas vezes fazer estudos prévios do

publico ao qual ird se portar, para assim conseguir ganhar o seu auditorio (pathos)”.



42

Dito isso, entende-se que nem sempre essa abordagem ou persuasdo ¢ facil e aceitavel
pelo auditorio, ainda mais quando ha sujeitos que ndo comungam dos mesmos ideais. Por
exemplo, ao falar sobre a legalizagdo do aborto diante de uma situagdo de estupro, o orador
pode se deparar com um auditdrio, de um lado, que comunga dos ideais cristdos, defendendo
o direito & vida, pois s6 Deus pode tira-la de alguém; de outro, os Direitos Humanos, que
defendem, em primeiro lugar, a vida da pessoa que foi estuprada. Cabe aqui estabelecer uma
discussdo, pois o orador tentard convencer e¢/ou persuadir o publico de seus ideais, levando
assim, o maior nimero de pessoas a aderir a sua tese.

Como pode-se perceber, quanto maior conhecimento o orador possuir sobre os
interesses ¢ as necessidades do auditério, bem como, quanto mais se aproximar do
interlocutor, ao criar argumentos que articulem teoria e pratica, conquistarad a adesdo e suas
proposi¢cdes levaram a admissdo de outras, por conseguinte, as validando.

Diante dessa definigdo sobre quem ¢ o orador e o auditério, além das relagdes que se
estabelecem entre os sujeitos que participam da comunicagdo, ¢ de suma importancia

compreender o que € tese e seus postulados. Assim, o tdpico seguinte tratar desse assunto.

2.3 A Tese Argumentativa

“Os argumentos sdo, quase sempre, mais verdadeiros do
que os fatos. A logica é o nosso critério de verdade, e é
nos argumentos, e ndo nos fatos, que pode haver logica”.

Fernando Pessoa

O Tratado da Argumentagdo de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) configura-se num
divisor de dguas entre a antiga e a Nova Retorica, pois coloca em evidéncia a argumentacao,
de tal modo que o discurso ndo seja proferido em razdo da eloquéncia, muito mais pela
racionalidade. O Tratado faz surgir a argumentac¢ao do discurso, que, de acordo com Sousa
(2008), possibilitou o debate entre orador e auditorio com vista a defesa de opinides. Desse

modo, a argumentacdo ocorre por meio da:

[...] agdo humana, uma agdo que implica o ato de convencer o outro sobre a
validade de uma opinido defendida; uma agdo que, para ser efetivada,
necessita de uma interagdo entre o orador e um auditorio, em situacdes reais
do uso da linguagem (SOUZA, 2008, p. 81).

Assim, compreende-se que ¢ através da interacdo ocorrida por meio da linguagem oral,

escrita ou multimodal que o homem estabelece, com o outro ou consigo mesmo, lacos que



43

visam o pronunciamento e a defesa de pontos de vista. Desse modo, o orador e o auditério
executam um didlogo permeado de intengdes que estio relacionados a convencer um ou outro
dos seus argumentos.

Até agora, apontou-se como a argumentacao se faz presente no ato comunicativo, dada
a sua relevancia torna-se necessario dissertar sobre a tese que sustenta a argumentacao.
Primeiramente cabe definir o termo. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), tese é o
argumento, o ponto de vista que o orador defende, ou seja, a ideia principal de um discurso,
pois ao se produzir textos estar-se, automaticamente, criando e defendendo teses que
conduzem os discursos. Para melhor compreensdo, dizer que, nas palavras de Souza (2008),
“[...] a tese define-se, pois, como uma proposic¢ao (uma frase) que formula precisamente o que
diz o texto (e, de maneira mais geral, o que diz a inteligéncia em face da realidade), tendo em
vista enunciar o verdadeiro ou o falso” (SOUZA, 2008, p. 66-67). De acordo com essa
defini¢ao dada pelo autor, diz-se que a tese € a sintese do texto. Ela ¢ proposta para expressar,
no discurso, a ideia defendida pelo orador.

A tese € o que se apresenta sobre um dado assunto, um posicionamento que pode estar
ancorado num assunto polémico ou ndo, mas que implica na tomada de posicionamento ¢ em
achados argumentativos para a formacdo de opinido, podem ser hipdteses que levam os
debatedores a fundamentarem seus pontos de vista ou abragar a opinido do orador.

Abreu (2009) compara a tese com a venda de um produto, haja vista que a primeira
premissa para a comercializagao entre pessoas ¢ ter um produto, assim, “[...] a tese € o proprio
produto” (p. 21). Neste caso, “[...] a primeira condi¢do da argumentacdo e ter definida uma
tese € saber para que tipo de problema essa tese é resposta” (/bid., p. 21). Além disso, para
alcangar a venda, precisa conhecer a utilidade do produto e para quem ele servird. No caso da
argumentacdo, a tese ¢ o ponto de partida e ancoragem, pois orienta o discurso a fim de
resolver um problema, qual seja a adesdo do auditorio.

Tomado esta primeira defini¢do, vé-se que a elabora¢do de uma tese possibilita a seus
debatedores tomarem caminhos que conduzam a achados passiveis de serem reconhecidos a
medida que orador e auditério tenham opinido sobre determinado assunto e, assim, possam
discorrer e posicionar-se sobre ele. Ademais, nao ¢ possivel falar e defender uma tese caso
ndo conheca, portanto, se ndo ha tese, ndo ha como produzir uma argumentagao satisfatoria.

A respeito do exposto anteriormente, pode-se dizer que a elaboragdo de textos
argumentativos, conduz a tomada de posicionamento com a intengdo de convencer (até nos
mesmos) sobre a ideia defendida. Portanto, ha respaldo em hipoteses com a finalidade de

ganhar a confiang¢a do outro. Para Souza (2008), as teses formulam os discursos. Sendo assim,
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“[...] a tese define-se, pois, como uma proposi¢ao (uma frase) que formula precisamente o que
diz o texto (e, de maneira mais geral, o que diz a inteligéncia em face da realidade), tendo em
vista enunciar o verdadeiro ou o falso” (SOUZA, 2008, p. 66-67). Diante dessa afirmagao,
compreende-se por tese os apontamentos, verdadeiros ou nao, que sao apresentados para
defender o conteudo apresentado na proposi¢ao comunicativa.

Na tentativa de torna-se compreensivel e adquirir a adesdo a tese apresentada,
consoante Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), os debatedores apoiam-se em efeitos
argumentativos, isto ¢, antes mesmo de se pronunciarem refletem sobre trés tipos de
instrumentos da persuasdo que, segundo Aristoteles, sdo de ordem afetiva, o ethos, o pathos e
de ordem racional, o logos. Reboul (2004, p. 48) enfatiza que “[...] o ethos corresponde ao
carater que o orador deve ter para proporcionar confianca no auditério; o pathos, refere-se as
emocdes que o orador visa despertar no auditorio por meio do discurso e o logos, estad
relacionado a propria argumentagdo, as teses defendidas”. Nas proprias palavras de Reboul

(2004, p. 48):

Se o etos diz respeito ao orador e o patos ao auditdrio, o logos (Aristoteles
ndo emprega esse termo, que utilizamos para simplificar) diz respeito a
argumentagdo propriamente dita do discurso (cf.1356 a). E o aspecto
dialético da retdrica, que Aristdteles retoma inteiramente dos 76picos.

Diante dessas consideragdes, compreende-se que o auditorio aceitard os argumentos
propostos pelo orador quanto mais eficientes, convincentes, emotivos esses forem na
articulagdo discursiva. De fato, para convencer, ¢ necessario que o orador estabeleca suas
teorias, possua tese e conhega seu auditorio. Ademais, lance mado de estratégias
argumentativas, valores, hierarquia, lugares, técnicas que o apoiam durante o ato
comunicativo com a finalidade, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 5), de “[...]
provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos as teses que lhes apresentam ao assentimento”.
Nesse contexto argumentativo, entenda-se por espiritos os sujeitos ao qual o orador conduz
seu discurso. Para esses tedricos, esses sao a quem o orador busca persuadir por meio do seu
discurso.

Perelman (1992) aponta que, sendo o orador o interessado em apresentar e defender
sua tese (logos), cabe-lhe articular um discurso em que a persuasdo assuma papel principal, no
sentido de que todos os atos sejam pensados para conseguir persuadir. Vejamos o que diz

Perelman (1992, p. 8) a esse respeito:
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A deslocagdo essencial, inspirada na retorica, arte de persuadir um auditério,
foi justamente a de trazer a questdo da adesdo para primeiro plano. O que se
joga em todos esses raciocinios, que ndo sao nem necessarios nem arbitrarios,
¢ a adesdo que eles visam promover relativamente ao auditorio para o qual o
orador — aquele que fala ou que escreve — se dirige.

Como percebe-se, a comunicacdo ¢ estabelecida quando os sujeitos mantém um certo
grau de assentimento, de modo que o pronunciante busca persuadir o auditdrio através do
texto oral, escrito ou multimodal. Ele atem-se as necessidades dos participantes para manter o
interesse mutuo no ato, ¢ o que Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) chamam de contato
intelectual entre o orador e o seu auditorio, tendo em vista que o orador realize um “acordo
prévio” com o seu publico.

Acordo prévio ¢ o desenvolvimento e “[...] o ponto de partida da argumentacdo”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 72) que, segundo os autores, t€m por
objetivo fazer com que o auditdrio se envolva com a premissa inicial do orador, através de
processos de “ligacdo e dissociagdo”. Por assim dizer, o ato de argumentacdo carece de um
“ponto de partida” que estabelece e conduza raciocinio utilizando-se de estratégias, e € nesse
“acordo prévio”, nesse “contato intelectual” que o orador consegue influenciar o auditorio,
construindo o seu discurso.

Para além desse acordo, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 50), “A
eficiéncia de uma argumentacdo estd no resultado, ou seja, quanto mais pessoas aderirem as
ideias apresentadas pelo orador, maior serd a eficiéncia da tese apresentada e, desse modo,
podera chegar a outros”. Assim, como uma tese bem elabora terd como resultado a adesao do
auditorio, o contrario pode ocorrer. Para refutar ou contradizer uma tese inicial, é preciso
saber 0 quanto essa tese se distancia da realidade ou da comprovagao desta. O auditério sera
convencido a medida que o texto apresentado se aproxime da experiéncia real, do esperado

pelo auditério. Complementar a esses apontamentos, Souza (2003, p. 65) aponta que,

[...] na analise de um texto, a tese deve ser buscada na ideia central, mais
verossimil, provavel, naquela em que os argumentos utilizados colaboram
para sua delimitagdo; ela é, portanto, a mais unificadora, cujos efeitos de
sentido edificados em sua elaboragdo enunciam as nuances socio-ideologicas
do orador e os efeitos argumentativos e persuasivos do proprio texto.

Diante dessas palavras, cabe ressaltar que o orador apds apresentar a tese comeca a
articular estratégias para comprovar ou validar seus argumentos, essas sdo as chamadas

técnicas argumentativas que, segundo Abreu (2009), sdo argumentos linguisticos essenciais
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para convencer seu auditério de modo a estabelece um elo “[...] entre as teses de adesdo
inicial e a tese principal” (ABREU, 2009, p. 49). A tese principal corresponde ao que Abreu
(2009) chamou de premissa ampla, ja que centraliza toda uma ideia do texto; ¢ como se
fizéssemos um recorte de uma frase no texto e esse recorte comportasse a ideia principal do
discurso. As teses de adesdao inicial sdo aquelas que se orientam ou sdo orientadas pela
principal, isto ¢, sdo as ramificagdes que conduzem a tese principal.

Para melhor compreensdo sobre tese principal e de adesdo inicial, pontua-se o que
Pereira (2015, p. 21) comenta a respeito da tese. “[...] ¢ uma premissa maior sobre a qual se
constroem premissas menores para sua defesa”. Portanto, reforga-se que a premissa maior € a
ideia central, que orienta na constru¢do das partes secundarias no que diz respeito ao restante
dos enunciados em um determinado discurso. Por assim dizer, se pretende convencer o
auditorio, deve-se prepara-los antes de apresentar a tese central, fazendo uso de outros
argumentos até chegar ao proposito.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) chamam essa tese inicial como tese de ancoragem,
pois ela da sustentacdo a ideia central fazendo com que outras possam surgir e, desse modo,
consigam convencer o auditdrio, levando-o a adesdo da mensagem transmitida. Embora nem
sempre seja uma tarefa facil a constatacdo de uma tese principal num determinado texto, essa
acdo ¢ importantissima para a compreensdo da argumenta¢do, bem como para prosseguir no
discurso e no uso das técnicas argumentativas.

Assim, ao produzir textos escolhe-se palavras para exteriorizar o pensamento € essas
escolhas nascem por meio da experiéncia e formag¢do humana; agregado a esses, tem-se 0s
valores que so eleitos como maior ou menor grau de importancia em acordo com as situagoes,
com as relacdes que se estabelecem entre os sujeitos. Assim, no proximo subtdpico trata-se

dos valores e das hierarquias.

2.4 Valores e Hierarquias

Antes de discorrer sobre os valores e hierarquias que constituem o discurso, faz-se
necessario abrir alguns paragrafos para falar sobre a interacdo que o orador deve estabelecer
com o seu auditério, tendo em vista conferir credibilidade as teses definidas e defendidas.
Para o alcance dessa confianga entre os interlocutores, necessita-se de premissas ligadas ao
real ou ao preferivel para tornar a argumentagao valida.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) consideram que existem premissas € objetos que

promovem acordos que levam a admissdo dos argumentos apresentados pelo orador,
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tornando-os aceitaveis do inicio ao fim da argumentagdo. Esses objetos sdo distribuidos em
duas categorias: a primeira € o real, em que se admitem os fatos, as verdades e as presungdes
elencadas pelo orador para um auditorio universal e a segunda o preferivel, que se dirige para
o auditdrio particular e contempla os valores, as hierarquias, as técnicas e os lugares. Esses
aspectos sao essenciais nesta pesquisa, principalmente para a analise do corpus em que busca-
se compreender os argumentos usados pelos alunos-oradores na composicdo e apresentaciao
do seu discurso em meme. Cabe ainda destacar a importancia que o acordo firmado entre

orador e auditdrio tem para a validag¢do do discurso. Sousa (2017, p. 36) diz que,

[...] Para a argumentacdo ser eficaz, é preciso que o discurso seja aceito do
inicio ao fim. A questdo da aceitacdo remete também ndo s6 a persuasdo,
como também ao convencimento por parte do orador. Compreendemos
assim, que as premissas ¢ os tipos de acordo do objeto desempenham um
papel importante na argumentacdo e no discurso.

De acordo com o citado, sdo as premissas que orientam as escolhas discursivas, isto €,
os argumentos nos quais o orador se apoia para melhor defender sua tese. Dessa forma, o
orador deve conhecer as intengdes e os desejos do seu auditdrio para estabelecer a comunhao
entre eles, objetivando alcangar o que se propde e, a0 mesmo tempo, conquistar o auditorio.

Assim, pode-se dizer que o acordo ¢ fundamental para a argumentag¢do, porque o
inicio de um discurso se submete a condi¢cdo da aceitagdo de ambas partes, ou seja, o orador,
em tese, nao fala sozinho, quando muito se pronuncia para alguém que, mesmo possuindo
ideia ou valor que diverge do interlocutor, precisa de um acordo perante o auditorio. Para
melhor compreensdo sobre o dito, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) afirmam que o mundo
¢ hierarquizado, tendo a necessidade de firmar um acordo prévio conforme a vida social de
cada individuo.

ApOs essas primeiras consideragdes, € importante refletir sobre os valores. Em muitas
situacdes o sujeito se depara com escolhas que necessitam de reflexdo sobre quem ele ¢ em
resposta a comportamentos e situagdes que estdo vinculadas as relagdes pessoais e cidadas. A
exemplo das opg¢des sobre religido, orientacdo sexual, gastos, investimentos e outras,
constantemente, estar-se recorrendo aos valores e as emogdes para fazer escolhas que
apontam quem € e o que quer. Desse modo, os valores estao relacionados a comportamentos €
grau de importancia que o sujeito hierarquiza sobre algo. Assim, concebe-se valor como
postula a Nova Retodrica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), visto que valor é o que os

interlocutores concordam, o ponto em comum defendido na argumentagdo. Para assim dizer, ¢
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a ideia admitida por orador e auditério mediante a tese apresentada. Sob esse prisma,

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) afirmam que:

Estar de acordo acerca de um valor ¢ admitir que um objeto, um ser ou um
ideal deve exercer sobre a acdo ¢ as disposigoes a agdo uma influéncia
determinada, que se pode alegar numa argumentagdo, sem se considerar,
porém, que esse ponto de vista se impde a todos. A existéncia de valores,
como objetos de acordo que possibilitam uma comunhdo sobre modos

r e

particulares de agir, é vinculada a idéia de multiplicidade dos grupos
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 84).

Diante do exposto, compreende-se que os valores presentes na sociedade constituem-
se em marcadores da tese e dos argumentos a serem apresentados pelo orador, pois como
afirmam Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002, p. 84-85), “[...] os valores intervém, num dado
momento, em todas as argumentagdes”. E no campo da argumentacio que os valores se
configuram com maior énfase, j& que, consoante “[...] Recorre-se a eles para motivar o
ouvinte a fazer escolhas em vez de outras e, sobretudo, para justificar estas, de modo que se
tornem aceitaveis e aprovadas por outrem” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2002, p.
84-85).

Mas o que € mais importante no ato argumentativo, valorizar o que se quer ou o que o
auditorio quer? Numa sociedade centrada no ego, deixar de focar em si ndo parece ser dbvio.
Se o orador deseja seduzir, obter a adesdo diante do que argumenta, tem que se sensibilizar
para a necessidade do auditério. Tomando como pressuposto esse aspecto, Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005) enfatizam que a persuasdo na Nova Retorica vai além de um jogo
manipulativo, aqui se convence por razdes. A pretensdo ¢ persuadir o auditorio a aceitar os
argumentos, desse modo, torna-se imprescindivel gerenciar de maneira positiva o
relacionamento com ele.

Ademais, ¢ importante destacar que, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), a
linguagem utiliza a nog¢do de convencer e de persuadir com sentidos distintos e, embora sejam
empregados como expressdes equivalentes, ndo o sdo. Assim, a distincdo entre
convencimento e persuasdo depende do tipo de auditdrio: se particular, dar-se-4 a persuasio,
se universal, o convencimento. Além disso, dar-se a razdo pela qual se apresentam os
argumentos em defesa da tese.

De acordo com esses mesmos autores, persuadir encontra-se num patamar superior ao
convencimento quando tomado como resultado de uma argumentagao e estd ligada a emocao,

pois “[...] para quem se preocupa com o resultado, persuadir é mais do que convencer, pois a
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convic¢do ndo passa da primeira fase que leva a agdo. Para Rousseau, de nada adianta
convencer uma crianga se ndo se sabe persuadi-la” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2005, p. 30). De outro ponto de vista, “[...] para quem esta preocupa com o carater racional da
adesdo, convencer ¢ mais do que persuadir” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p.
30). Assim, o convencimento leva a tomada de atitude, que € contraria as emogoes.

Ainda para diferir a persuasdo do convencimento, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005)
exemplificam dizendo que ao se convencer alguém do perigo que a mastigacdo rapida traz
para sua saude, nem por isso ela deixara de fazé-la, isso “[...] porque se isola o raciocinio em
que se baseia essa convic¢do de todo um conjunto” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA
2005, p. 30). Isto €, ao tratar o conteudo de forma isolada, o orador ndo percebe que o
auditorio possui outra convic¢do que colide com a sua e se torna superior, uma vez que
alguém pode entender que ha ganho de tempo em comer mais rapido. Sobre esse aspecto,
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 31) delimitam o espago da persuasdo e da convicgao.

Vejamos:

Propomo-nos chamar persuasiva a argumentacdo que pretende valer so6 para
um auditdrio particular e chamar convincente aquela que deveria obter a
adesdo de todo ser racional. O matiz ¢ bastante delicado e depende,
essencialmente, da idéia que o orador faz da encarnagdo da razao.

Dado o exposto, vé-se que o orador precisa pensar no tipo de auditdrio que possui, se
particular aplicar-se-a a persuasao, se universal, tem-se o convencimento. Mas ¢ claro que um
ou outro viés também depende do valor, da crenga, da razdo que esse auditorio possui em
maior ou menor grau. Abreu (2009) diz que durante a argumentacao € preciso investigar quais
interesses ¢ necessidades do outro, deduzindo, principalmente, quais os ganhos que o
auditorio tera ao fazer o que o orador quer, para assim conseguir sua adesao.

Para obter ao apoio do auditério as ideias defendidas, o orador precisa perceber que
tipo de auditério possui € quais suas expectativas; compreender que o homem se constitui pela
razdo e pela emocgao, de modo a usar esses dois pilares a seu favor. Abreu (2009) enfatiza que
o homem se posiciona diante da vida e projeta situagdes com base nas emogdes (phatos) que
possui ou visa possuir. Assim, classificadas as emocdes em disforicas e euféricas. Por
disforica, cita a tristeza, a raiva, o medo; por eufdrica, o amor e a alegria. Tais emogdes
podem aparecer em maior ou em menor intensidade e, mesmo que se alguém deseje as
emocdes eufoéricas em maior propor¢do, ha quem queira sentir medo, a exemplo dos que

apreciam um salto de paraquedas (EKMAN, 2011).
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,

E compreensivel que determinadas emocdes direcionem atitudes humanas e tais
atitudes estdo relacionadas aos valores que se t€ém e que se pretende constituir no auditorio.
Portanto, durante a argumentagdo o orador faz uso do conhecimento presumido que detém
sobre as expectativas e valores do auditorio, de modo a construir argumentos convincentes e
logicos que agreguem valores aceitaveis. Abreu (2009, p. 48) diz que “[...] aquele que quer
persuadir deve saber previamente quais sd3o os verdadeiros valores de seu interlocutor ou do
grupo que constitui o seu auditério”.

Além disso, o orador recorre aos valores que possui com o intuito de constituir o outro
também. A fim de convencer o auditorio a aceitar e tomar para si o discurso dado, dessa
forma, o enunciador procura apontar e justificar o porqué de suas escolhas sobre determinados

valores, de modo a torna-los aceitaveis. Sobre isso, Abreu (2009, p. 47) exemplifica:

Consultando o arquivo das nossas emogodes eufdricas, constatamos a
existéncia de valores ligados ao UTIL e valores ligados a0 SENSIVEL, ou a
fruicdo, como dizia Santo Agostinho. Dinheiro, automovel, comida sdo
valores ligados ao 1util. Torcer por um time de futebol, ouvir musica, fazer
turismo, possuir joias ou automoveis sofisticados sdo valores ligados ao
sensivel.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) dizem que na tentativa de conquistar a adesdo do
auditorio, o orador faz uso de exemplos que qualificam ou desqualificam determinados
argumentos, que subordinam ou os interpretam a seu modo, a fim de obter a aceitagdo. O
orador elege valores Uteis em detrimento aos que nao tem utilidade, concretos que se opdem
aos abstratos. Todos escolhidos por ordem emotiva ou pratica. A depender do tipo de
auditorio que possui, dos argumentos elencados para defender a tese, fazendo uma outra
escolha.

Tomado esses aspectos, Perelman (1992, p. 45) e Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005,
p. 86-87), apontam os seguintes valores: concretos, abstratos, universais, particulares,
positivos e negativos. Assim, a defini¢cdo de valor, segundo Perelman (1992), ¢ proposta para
justificar e hierarquizar as escolhas, as preferéncias, sendo aplicado quando se pretende
romper a indiferenga ou a igualdade entre as coisas. Neste caso, recorrer-se aos valores, de
acordo com Perelman (1992, p. 45), “[...] sempre que uma delas deva ser posta antes ou acima
de outra, sempre que ela ¢ julgada superior e lhe merega ser preferida”.

Nota-se que essas definicdes sao uteis, tendo em vista que as escolhas do repertdrio
que compde o texto perpassam por esses valores. Assim, vé-se que ao produzir discurso o

orador utiliza-se de ideias ligadas ao material ou ao emocional para chamar a atengdo do
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auditorio e conquista-lo. Ademais, Abreu (2009, p. 48), tomando por base Perelman e

Olbrechts-Tyteca (2005), ainda acrescenta:

Os valores podem ser concretos, como os citados, ou abstratos, como justica,
amizade ¢ honestidade. Esses ultimos sdo valores ao mesmo tempo sensiveis
e uteis. Meu pai me dizia, por exemplo, que, se os velhacos soubessem,
seriam honestos por velhacaria!

A delimitagdo entre concreto e abstrato, segundo Abreu (2009), segue uma linha ténue
de dificil especificacdo e caracterizacdo de uma ou de outra, isso porque existe uma
aproximagdo entre ambos os conceitos a medida que eles s3o complementares, isto ¢, um
auxilia o outro durante a argumentacdo. Pode-se dizer que o dinheiro se materializa na cédula,
no pix, na criptomoeda, no cartao de crédito, isto €, ele € um bem papavel, valor concreto. No
entanto, a importancia que se agrega a aquele objeto foge a razio e se relacionam também ao
abstrato.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 87), por sua vez, consideram que o valor
abstrato serve para sensibilizar o auditoério particular, uma vez que “[...] existem
comportamentos e virtudes que ndo podem ser concebidos sendo em comparagdo com valores
concretos”. Isso porque a observancia de um valor abstrato como a lealdade, a disciplina ou
outro s6 pode ser validado quando em comparagdo a uma situagdo concreta que conduza na
aplicagdo e entendimento daqueles valores. Ainda, nas palavras de Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005, p. 89) essa aproximacao entre os dois tipos de valores acontece porque os
“Valores concretos s3o utilizados, o mais das vezes, para fundar os valores abstratos, e
inversamente. Para saber qual conduta ¢ virtuosa, ¢ preciso voltamo-nos frequentemente para
um modelo que nos esforcamos em imitar [...]”. Assim, a confusdo que passa pela nossa
cabega quanto a distingdo de uma ou de outra também marca o campo tedrico da
argumentacao.

Com relagdo aos valores universais ou absolutos, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005,
p. 86) estabelecem que sdo aqueles relacionados ao imediato, como “[...Jo Verdadeiro, o Bem,
o Belo, o Absoluto [...]”. Esses valores s6 podem ser considerados mediante o auditorio
universal, j4 que ao se argumentar para o auditério, é preciso ater-se ao fato de que os
elementos propostos serdo considerados validos a medida que nao lhes especifica o conteudo.

Em contrapartida, os valores particulares ou especificos estdo relacionados as falas
direcionadas para um grupo restrito de pessoas com vista a adquirir sua adesdo. Neste caso,

orador se pronuncia de modo particularizado, mas sem abandonar os aspectos universais, ja
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que seu objetivo € especificar e particularizar os universais, isto €, partir de uma tese global,
por assim dizer, para chegar ao particular. Nesse sentido, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005,

p. 86) enfatizam que:

A pretensdo ao acordo universal, no que lhes concerne, parece-nos resultar
unicamente da generalizagao deles; s6 se pode considera-los validos para um
auditorio universal com a condicdo de ndo lhes especificar o contetdo. A
partir do momento em que tentamos precisa-los, ja ndo encontramos sendo a
adesdo de um auditdrio particular.

Com relagdo aos valores positivos e negativos, Perelman (1994, p. 45) diz que “[...]
marcam uma atitude favoravel ou desfavoravel respeito do que apreciam ou depreciam, sem o
compararem com outro objetol...]’. Segundo Lima (2020), os valores positivos sao facilmente
aceitaveis e ndo precisam de demonstragdes detalhadas por parte do orador, ja que “[...]
expressam garantia para os argumentos que estdo alicercados em principios, em normas que
sdo compartilhadas por uma determinada sociedade [...]” (/bid., p. 38). O valor positivo
carrega a aceitacdo do auditério ja que, o ser humano busca e efetiva comportamentos que
estao relacionados a promogdo da satisfagdo para si e para o outro; satisfagdo essa que esta
presente naquilo que o auditorio universal estabelece como adequado. Assim, os valores
positivos expressam garantia para os argumentos que estdo alicer¢ados em principios, em
normas que sao compartilhadas por uma determinada sociedade, ndo exigindo demonstragao
detalhada por parte do orador.

Contrariamente aos valores positivos, 0s negativos provocam, por si s6, um aspecto de
rejeicao no interlocutor, porque despertam emogdes ligadas ao medo, dor, transtorno, panico e
outros cujo homem nao quer ter ou apresentar. Dessa forma, caso o orador opte por usé-los,
terd que se preparar para acatar, até mesmo, a repulsdo ou indigna¢do do publico. Vale
ressaltar que, diante da negativa do auditério, o orador ndo deve contesta-lo a fim de ndo
comprometer sua argumentagao e perder a credibilidade.

No quadro abaixo ha uma grande variedade, conforme Sella, Busse e Corbari (2012),

dos valores que se caracterizam pela oposicao entre positividade e negatividade:

Quadro 01- Oposicao entre valor positivo e negativo

Valores positivos

Valores negativos

Valores positivos

Valores negativos

. benevoléncia
. bondade
. coragem

. malevoléncia
. maldade
. covardia

. humildade
. justica
. ordem

. arrogancia
. injustica
. desordem
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. cortesia . descortesia . otimismo . pessimismo
. democracia . tirania . respeito . desrespeito
. equidade . iniquidade . tolerancia . intolerancia
. fraternidade . hostilidade . verdade . falsidade

Fonte: Sella, Busse e Corbari (2012, p. 54).

Como afirmam Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), os valores concretos
correspondem a atribuicao de valor ao sujeito vivo, a determinado auditorio, algo especifico e
comumente aceito por grupos particulares de uma dada sociedade. Segundo esses mesmos
autores, os valores abstratos se configuram no mundo das ideias que sdo aceitas
universalmente e perduram ao longo do tempo e do lugar. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005,
p. 86) citam como valores abstratos a justica, o belo, a verdade. Esses valores estdo
relacionados ao que se compreende como sensiveis e Uteis.

Diante da tentativa de persuasdo, o orador se atentard aos valores em virtude de
convencer e, para tanto, tomara para si esses preceitos de acordo com o auditorio que possui.
Perceber o papel e a representativa desses valores em cada situacao dada nao ¢ tarefa facil,
pois o discurso orientar-se também pelas circunstancias produzidas ao longo da argumentacao
e, portanto, valer-se desse conhecimento para que os interlocutores possam apresentar suas
teses e valida-las.

Como se percebe, a orientagdo para as escolhas argumentativas estd vinculada
diretamente ao tipo de auditério e aos valores que esse detém em maior ou menor grau.
Portanto, ¢ necessario que o orador atente para a hierarquizagdo dos valores a fim de
responder aos interesses do auditdrio e conseguir ganhar sua confianga e adesao.

Assim, a importancia que o auditorio da aos valores é premissa necessaria para a
construcdo da argumentacdo, mas muito mais importante ¢ observar em que nivel encontra-se
cada um desses valores, ou seja, a hierarquia.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) consideram que as hierarquias entre valores se
sobressaem aos valores, porque esses sdo classificados, ordenados sua posicdo e grau de
relevancia por aqueles, ou seja, a hierarquia tem a funcdo de especificar, numa dada
argumentacao, qual valor ¢ mais importante em detrimento a outro. Assim, “[...] ao lado das
hierarquias concretas, como a que expressa a superioridade dos homens sobre os animais, ha
hierarquias abstratas, como a que expressa a superioridade do justo sobre o util”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 90). A partir dessa definicdo entende-se
que os valores precisam ser hierarquizados e, a medida que se identifica essa logica, passa-se

a compreender melhor os valores. Desse modo, ao fazer escolhas de registro discursivo, em
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que os valores concretos se sobressaem dos abstratos, por exemplo, estar-se elegendo

categorias de ordenagdo. Sobre esse assunto Sousa (2017, p. 38) explica que:

[...] ao colocar como concreto a superioridade, percebemos a proximidade de
nosso meio, como, por exemplo, a superioridade dos pais sobre os filhos, dos
professores sobre os alunos, etc. Vemos, assim, que as hierarquias concretas
representam os valores concretos. As hierarquias abstratas estdo ligadas a
sentimentos, como, por exemplo, o sentimento de justica perante a um ato de
respeito, ou mesmo de violéncia em nossa sociedade.

Com isso, entende-se que a escolha de um valor em detrimento a outro depende do
sujeito, enquanto ser dotado de concepgdes ja estabelecidas, que escolhe para si um valor em
consonancia com o contexto social em que ele esta inserido, isto é, os valores sdo tidos como
mais importantes, sao escalonados dentro de um padrao individual e a depender da sua
sociedade.

No espago escolar, essa hierarquia ¢ importante porque ¢ a partir das escolhas e
conhecimento que o professor detém sobre o auditério que ele elege valores e premissas para
efetivacdo de sua pratica didatica. Lembrando que essas premissas também partem do proprio
orador, pois ndo se ensina aquilo que ndo sabe, bem como nao se valoriza aquilo que ndo tem
valor para si. Portanto, as escolhas que se faz para argumentar sdo categorizadas de acordo
com a hierarquia de valores.

De fato, os valores mudam de pessoa para pessoa de acordo com sua cultura, seu
grupo, suas ideologias, experiéncias e historias, portanto ¢ preciso ater-se a tais fatores para a
constru¢do de um discurso plausivel a fruicdo do ato argumentativo. Abreu (2009, p. 75) diz
que, “[...] podemos afirmar que, num processo persuasivo, a maneira como o auditorio
hierarquiza os seus valores chega a ser, as vezes, até mais importante do que os proprios
valores em si”. Isso implica dizer que mais valia tem o pensar e o sentir do outro do que o do
orador. E, caso o orador decida opor-se aos valores do auditorio deverd preparar argumentos
convincentes, além de preparar-se também para a negativa do auditério. Para Abreu (2009), ¢
quase que mortal o orador rejeitar um valor do auditorio, portanto, um orador nao deve ir
contra ele.

Para melhor compreensdo sobre hierarquia argumentativa, Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005) e Costa (2021) demonstram que o préprio ato de categorizar, dar maior ou
menor importancia a um determinado valor ja aponta uma escala valorativa. Vejamos o que

diz Costa (2021, p. 31):
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[...] quando colocamos algo superior a outro, como a superioridade do
homem animal racional (que pensa, tem vontades proprias, desejos) acima
do animal irracional (que ndo pensa, ndo tem vontades proprias, desejos) por
exemplo, vemos uma diferenca entre um ser pensante e 0 nao pensante, mas
os dois sdo considerados animais (racional e irracional). Assim, podemos
compreender que o orador sempre devera se apoiar em valores, sejam eles
abstratos ou concretos, e assim poder se dirigir com seu discurso ao auditorio,
podendo em algumas vezes ter que partir de um desses valores para poder
chegar a outro, por exemplo, partindo do concreto para se chegar ao abstrato.

Como pode-se ver, responder ao desejo do auditério ¢ fator preponderante para
conseguir sua adesdo, tendo em vista que todo ato argumentativo se dirige a alguém com o
intuito de produzir discurso aceito. Assim, a articulacdo em torno dos argumentos, da
hierarquizagdo dos valores particulares ou coletivos, dos abstratos ou concretos, em maior ou
menor grau, excluindo-os ou incluindo-os sdo fundamentais para o desenvolvimento da tese a
fim de ndo comprometer os argumentos. Diante disso, como se pode descobrir em que medida
cada valor se apresenta numa dada realidade ou em determinado sujeito? Abreu (2009, p. 50)

diz que ¢ pela intensidade de adesdo aos argumentos.

Se perguntarmos, por exemplo, a uma garota como idealiza 0 homem com
quem gostaria de se casar, ela nos citara valores como beleza, riqueza,
cultura, fidelidade etc. Se perguntarmos a ela se preferiria casar-se com um
homem extremamente belo e rico, mas infiel, ou comum menos rico € bonito,
mas extremamente fiel, e sua adesdo a segunda opgdo for maior, teremos ai
uma hierarquia estabelecida (ABREU, 2009, p. 50).

De acordo com o exemplo mencionado por Abreu (2009), nota-se que as escolhas
valorativas de um auditdério ndo tém a mesma intensidade, estando ligadas as suas convicgdes,
mas estas podem ser reorganizadas. Abreu (2009) chama de re-hierarquizacdo o ato da
contraposi¢do de ideias e diz que, se se quer convencer alguém a mudar seu posicionamento ¢
preciso “[...] analisar esse valor e subordina-lo a outros do proprio auditorio”, de modo a
estabelecer um didlogo que tome por base o valor dado em funcdo de outros que vao se
constituindo. Assim, a contra-argumentagdo feita com base numa pergunta magica que atenda
a expectativa do interlocutor cria essa hierarquia de valor.

Concluidas as reflexdes sobre valores e hierarquia dos valores, passe-se a inscrever
caracteristicas sobre os lugares da argumentagdo, tendo em vista que até aqui falou-se muitos
sobre orador e auditério dado a importdncia que esses elementos assumem no Processo

comunicativo, por essa razao dedica-se o subtopico seguinte para tratar dos lugares.
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2.5 Lugares da Argumentagdo

Para além dos acordos postulados entre orador e auditério no que se refere a
hierarquizagao dos valores, ¢ importante compreender os lugares da argumentacio, conforme
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), que sustenta uma tese: o lugar de fala, ou lugar de
argumentacdo. Essa técnica visa unificar os valores e a hierarquia com o objetivo de encontrar
pontos plausiveis para o ato persuasivo.

O que se entende por lugar? Diferente do senso comum que estabelece o lugar como
sendo algo concreto, como uma casa, um determinado espacgo, Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005) definem lugares da argumentacao como material palpavel que pode ser usado quando
necessario na argumentacdo. Sdo espacos ligados a logica do discurso pronunciado pelo
orador com o intuito de classificar e agrupar os elementos do debate. Esses lugares sdo
classificados por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 94) como “depoésito de argumentos”.

Os depdsitos de argumentos sdo categorizados por Perelman (1994, p. 49), baseado
nos “[...] antigos, e especialmente Aristoteles, qualificam como lugares comuns e como
lugares especificos (toroi)”. Neste estudo, segue-se a mesma escolha pelo lugar do especifico
feita por Perelman (1994) e por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005). Desse modo, esses
estudiosos classificam os lugares em: “[...] da quantidade, da qualidade, da ordem, do
existente, da esséncia, da pessoa” (PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 96).

Por lugar da quantidade, Perelman (1994, p. 49) caracteriza como sendo “[...] mais
duravel e util nas situagdes mais variadas, ¢ preferivel ao que s6 aproveita a uma minoria, que
¢ mais fragil, ou ndo serve sendo em situagdes particulares [...]”. Nesse tem-se a mais valia,
isto é, o argumento que tem respaldo em dados numéricos, medidas, pesos, estatisticas,
quantitativos para comprova¢do da argumentacdo. Abreu (2009, p. 51), baseando-se nesses

autores, explica o lugar da quantidade como:

No lugar da quantidade, afirma-se que qualquer coisa vale mais que outra em
funcdo de razoes quantitativas. Segundo o lugar de quantidade, um bem que
serve a um numero muito grande de pessoas tem mais valor do que um bem
que serve a um pequeno grupo. Um bem mais duravel é superior a um em
menos duravel e assim por diante.

Abreu (2009) demonstra esse aspecto ao citar o principio eleitoral em que ganha quem

tirar mais voto; da aprovagdo de uma lei pelo Congresso que serd instituida a medida que ¢
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aprovada pela maioria. Assim, o lugar da quantidade pode demonstrar, entre outras coisas,
fundamentos da democratiza¢ao de um pais.

Por lugar da qualidade, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 100) estabelecem a
distingdo entre o valor da quantidade e da qualidade de modo a contesta a virtude dos
nimeros. A qualidade prioriza o individual, o original, o raro em detrimento do montante.
Porque se escolhe pagar mais caro por um quadro de Romero Britto, ao invés de comprar um
decorativo, vendido em lojas de departamentos? Porque ha o valor inico da obra; a produgao
industrial tornando-a comum e nao rara.

Por exemplo, ao comprar um celular, o individuo se depara com duas possibilidades:
comprar um que possua muitos recursos, de valor elevado, ou um com menos recursos € mais
barato. Ao fazer a escolha pelo primeiro estara priorizando o valor da qualidade, isso porque a
escolha est4 relacionada com o interesse particular do individuo, qual seja responder a uma
necessidade de custo-beneficio; o produto é caro, mas respondera inimeras necessidades,
trazendo rentabilidade. Para melhor compreensio dessa distingdo apontamos o exemplo dado

por Costa (2021, p. 34):

[...] a0 comprar uma determinada camisa de valor mais “caro”, prezando
pela qualidade, podendo usar esse valor mais “caro” e comprar mais de uma
camisa, uma de menor qualidade. Assim, podemos entender a qudo o lugar
de qualidade esta ligado diretamente a relagdo com individuo (pessoa), pois
pode variar, dependendo de varios fatores, sejam eles em fungdo de sua
cultura, de suas ideologias e de suas proprias historias pessoais.

Em diferentes situagdes o ser humano organiza e ordena coisas, ideias de modo a
prioriza-las conforme as expectativas e valores que atribui. Portanto, o lugar da ordem,
segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 105), corresponde “[...] a superioridade do
anterior sobre o posterior, ora da causa, dos principios, ora do fim ou do objeto”. Isto ¢, a
ordenagdo estabelecida. O que € prioridade, ser o primeiro ou o posterior? A causa ou o efeito?
O tamanho reduzido ou superior? A comparagdo entre util ¢ o menos 1til se estabelece na
sociedade como marca identitaria atrelada ao juizo de valor.

Abreu (2009) afirma a importancia social do lugar de ordem, visto que o homem
estabelece conceitos que identificam algo como anterior sobre o posterior, do principio sobre
as finalidades, etc. Desse modo, a sociedade evolui com base nesse acordo estabelecido entre

o que se destaca. De certo que as escolhas se baseiam nessa ordem de lugar, quem ou o que
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estd em primeiro lugar é sempre visto como melhor do que os demais, portanto, vence quem
hierarquicamente esta em evidéncia.

Nao ¢ facil estabelecer principios que culminem na aceitacdo geral de uma ordem dada,
portanto o debate sobre preceitos de ordem permeia os discursos filoséficos. Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005) refor¢am que chegar a um consenso de um aspecto real sobre outro
requer debates sobre a questdo de conhecer o que € anterior € o que € posterior.

O lugar do existente ¢ definido por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 106) como
o ato de privilegiar o que existe, em detrimento do inexistente, do possivel. De acordo com
essa informagdo, entende-se que durante a argumentacdo o orador deve estruturar sua fala
mediante aquilo que ja conceitua como imprescindivel para o seu auditorio, isto ¢, valorar o
que ja esta posto.

Para exemplificar o lugar do existente, Abreu (2009) menciona o discurso de um
casal, quando o rapaz informa a namorada da pretensdo em abandonar o emprego para buscar
um novo e poder comprar um apartamento no ano seguinte. Diante da afirmacdo had a
indignagdo da namorada, pois como podera ele abandonar o emprego, deixar algo que ja
possui e tem suprido suas necessidades para pleitear um sonho que podera nio se efetivar. E
como diz o ditado: “mais vale um passaro na mao do que dois voando”. Assim, pode-se dizer
que para a mog¢a tem mais valor o emprego que ja existe do que a pretensdo futura.

O lugar da esséncia, de acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 106),
corresponde a atribuicao de valor ao que representa o adequado, o padrao, o modelo que se
estabelece em relagdo a um dado tempo, espago e sociedade, qual seja, justificar uma escolha
a partir de uma categorizagao relacionada ao que estd mais proximo do preferivel, do possivel,
do ideal. O lugar da esséncia coloca os individuos como representagdes, ou seja, como

modelos de uma dada expectativa social. Assim, conforme Abreu (2009):

E a justificativa dos concursos de miss. Para ser eleita, a candidata precisa
apenas estar o mais proéximo possivel daquilo que um juri, em determinado
tempo e local, considere a esséncia de uma mulher bonita. Os chamados
vultos historicos também sdo valorizados pelos lugares de esséncia.
Admiramos Rui Barbosa como representante da esséncia daquilo que seria
um jurista; Duque de Caxias como representante da esséncia daquilo que
seria um militar, e assim por diante. Os galds e as “estrelas” de cinema
também sdo valorizados pelo lugar da esséncia. Eles sdo os representantes da
esséncia daquilo que seria um homem capaz de conquistar todas as mulheres
e daquilo que seria uma mulher capaz de conquistar todos os homens
(ABREU, 2009, p. 56).
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De acordo com o exposto anteriormente, vé-se que o lugar da esséncia se relaciona
com o desejado pelo auditorio; o modelo que se estabelece em uma dada sociedade num
determinado tempo. Portanto, a esséncia corresponde ao que pode ser chamar de juizo de
valor, de sonho, de ideal que o homem tanto busca.

O lugar da pessoa ¢ compreendido, segundo Abreu (2009), como a valorizacdo das
acoes e atitudes humanas em detrimento a matéria. Abreu (2009, p. 57) ao tratar sobre essa
concepgio diz que num discurso “[...] primeiro as pessoas, depois as coisas! E o slogam que
materializa esse lugar”. Diante dessa fala, compreende-se que o destaque ¢ dado ao sujeito; o
que ele representa ou quais sdo suas vontades. Para exemplifica esse lugar, Abreu (2009) cita
o discurso de dois candidatos politicos. Se um diz que, caso eleito, construird escolas e o
outro se opdem a esse argumento, dizendo que ao invés de fazer escolas, procurara “[...] dar
condi¢des mais humanas ao trabalho do professor, melhores salarios, programas e reciclagem,
etc., dard preferéncia ao homem, ndo aos tijolos (ABREU, 2009, p.55)”. Diante desse
contexto, vé-se que quando o orador fundamenta seu discurso com base no lugar de pessoa
possibilita a aproximagdo, por vezes emocionais com o auditério, de forma a adquirir sua
cumplicidade.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 110) destacam que “[...] os lugares da pessoa
podem ser fundamentados nos da esséncia, da autonomia, da estabilidade, mas também na
unicidade e na originalidade do que se relaciona com a personalidade humana”. Isso porque o
ato persuasivo requer o olhar para o outro, seu interesse e sentimento para atingir o
convencimento/adesao.

Obviamente os lugares da argumentagdo ndo se restringem aos seis que foram
apresentados, ja que ¢ preciso recorrer a valores, a hierarquias, a lugares e acordos
estabelecidos entre orador e auditorio com vista a apresentagao de teses validas e aceitaveis.
Assim, a exposi¢do e escolhas feitas estdo ancoradas na perspectiva desta pesquisa em
compreender o processo formativo de alunos-oradores da escola publica com relagdo a
compreensdo e producdo textual do género multimodal meme.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) apontam que existem outros lugares, mas esses
discorridos anteriormente sdo os lugares da argumentacdo que mais sdo utilizados em
trabalhos e pesquisas. Desse modo, para esta pesquisa os lugares mostrados sdo importantes
porque se aproximam do objeto desta investigagdo, bem como nos guiam para a interpretacao
do corpus que serd exposto na parte da andlise e resultado da sequéncia didatica desta

dissertacao.
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Para além dos lugares da argumentacdo que proporcionam um efeito de ordem aos
argumentos usados em defesa de uma tese, a seguir discute-se quais elementos podem ser
utilizados em um dado texto para aproximar elementos distintos em uma argumentacio, 0s
quais Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) chamam de processos de ligacdo que tendem a
estabelecer entre os elementos a solidariedade. Além desses processos, tem-se o de
dissociacdo que ao invés de unir, separa. Portanto, deve-se lancar mao de técnicas
argumentativas para reforcar a tese defendida. Neste momento a proposta apresenta uma

reflexd@o sobre os tipos e técnicas argumentativas.

2.6 Tipos e Técnicas Argumentativas

Antes da analise sobre o assunto proposto neste subtopico, ¢ importante frisar que
compreender um esquema argumentativo como uma atividade, segundo Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005), requer do auditério fazer inferéncias sobre a mensagem que o
orador transmite, isto ¢, interpretar e completar os esquemas que faltam no ato de se
comunicar e, nesse ato de completar a ideia do outro, faz-se necessario estar preparado para
Correr riscos.

Diante da tematica abordada nesta dissertagdo, entende-se que compreender as
técnicas argumentativas presente no género midiatico, multimodal como o meme tem seus
riscos, visto que o auditorio € convocado a suprir o elo entre os elementos presentes no meme,
como no caso do conhecimento do personagem da imagem, do contexto de produgdo e outros,
mesmo em face da incerteza interpretativa. Portanto, o meme é argumentativo, a medida que
as técnicas utilizadas reforcam o conhecimento sobre determinada tese.

Ciente do risco que corre-se na conceituacao dos textos produzidos pelos alunos-
oradores no capitulo da andlise do corpus quanto as técnicas, neste trabalho toma-se os
mesmos apontamentos que Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 212) usaram para justificar
suas escolhas, quando dizem que “[...] estamos convencidos de que esses mesmos enunciados
argumentativos poderiam ser analisados de outra maneira, conforme outros planos de
delimitacdo”. Assim, nada impede que um ou outro auditério compreenda as técnicas, na
analise de um meme, diferente. Assim, o texto baseia-se em Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005) para mostrar que existem quatro técnicas discursivas que se utilizam de argumentos
por associagao ou por dissociagao.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) apresentam as seguintes técnicas argumentativas:

Argumentos quase-logicos; Argumentos baseados na estrutura do real; Argumentos que
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fundamentam a estrutura do real e por fim, a quarta técnica que estd ancorada na Nova
Retorica: Argumentos por dissociacoes de nogoes. As trés primeiras técnicas estdo vinculadas
a associacdo de nogdes e a ultima por dissociagdo. Essas técnicas serdo explanadas, ainda que
de forma breve, mas ndo menos importante, nos pardgrafos subsequentes, pois serdo
retomados na analise do corpus da pesquisa, a fim de demonstrar como os alunos-oradores
articulam suas ideias por meio de argumentos que se valem de técnicas persuasivas ou
convincentes.

Na maioria das vezes, durante o ato comunicativo, procura-se argumentar seguindo a
logica; principios e regras que norteiam um esquema quase que formal, por vezes sequencial
para a constituicdo de argumentos validos e que, posteriormente, possam ser reduzidos. Esses
sao os chamados Argumentos quase-logicos. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) explicam
que devido a essa logica da ndo formalidade dos argumentos, esse tipo de argumento requer
um esfor¢co mental para o alcance de um formato, um esquema que pretende ser proximo do
real para obter a adesdo do auditorio, tendo em vista uma espécie de convencimento.

A nomenclatura atribuida a técnica quase-logica ja oferece uma aproximagao sobre o
campo de atuagdo em relagdo a essa acdo persuasiva. Esse grupo estd atrelado a um principio
légico que marca a discursividade para reforgar ou obter a adesdo do auditorio. Segundo
Reboul (2004), esse tipo de argumento se ancora numa légica aparente, pois a tese ndo ¢
puramente logica e pode ser refutada.

Souza (2016) diz que ndo pode ser logico uma tese, tendo em vista que a linguagem
humana nao pode ser equiparada a um calculo matematico. Nesse sentido, “nao ¢ uma
algebra”, citando Reboul (1998), isso porque podem ser compreendidas e interpretadas
tomando como referentes inumeras situagdes; a lingua ¢ passivel de ambiguidade.

Sobre esses aspectos, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) dizem que a tessitura
textual ¢ constituida pela visao e necessidade do orador na construgdo de uma tese que ora se
apresente por raciocinios formais em que prevalecem o pensamento logico, ora este se
constitui apenas em uma trama subjacente. Esses aspectos estdo relacionados ao discurso e ao
género na medida em que pontuam a organizacdo e a articulagdo do discurso, isto ¢, os
géneros textuais correspondem a determinadas estruturas e padrdes reconhecidos e aceitos
universalmente. Os géneros textuais possuem caracteristicas aceitas pelos interlocutores,
como no caso do poema, que ndo se confunde com a musica, do e-mail que ndo se confunde
com a carta e tantos outros.

Assim, o reconhecimento de um género textual e de sua estrutura ndo garante, por si

sO, seu objetivo e fim, isso porque os argumentos quase-logicos estdo ancorados em
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principios e regras logicas, mas que demandam um esfor¢o mental para o alcance do
pretendido pelo orador no ato de apresentar sua tese. A esse respeito, Perelman e Olbrechts-

Tyteca (2005) compreendem que,

Em todo argumento quase-légico convém por em evidéncia, primeiro, o
esquema formal que serve de molde a construgdo do argumento, depois, as
operagoes de redugdo que permitem inserir os dados nesse esquema ¢ visam
torna-los comparaveis, semelhantes, homogéneos. [...] O que caracteriza a
argumentagdo quase-logica ¢ [...] seu carater nao-formal e o esforco mental
de que necessita sua redugdo ao formal (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2005, p. 219-220).

Mas, nem sempre essa logica ¢ aceita pelo auditorio, pois, devido ao seu carater
informal, por vezes, essa argumentagdo pode ser contra-argumentada e refutada pelo seu
interlocutor. Para ndo cair em contradi¢do, ou ser rebatido pelo auditério diante dos
argumentos que seleciona e imprime no ato de argumentar para persuadir ou convencer, 0
orador escolhe e sequencia a tese principal e as secunddrias - de ancoragem ou ramificacdes -,
utilizando dados compativeis uns com os outros.

Diante do exposto, toma-se como suporte para descrever resumidamente os tipos de
técnicas quase-logicas, as categorizagdes de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), em que, em
um primeiro plano, olham para aqueles que apelam para estruturas logicas e, posteriormente,
para os que apelam para relacdes matematicas.

E preciso compreender,

[...] em primeiro lugar os que apelam para estruturas ldgicas — contradicao,
identidade total ou parcial, transitividade; em segundo, os que apelam para
relagdes matematicas — relagdo da parte para o todo, do menor com o maior,
relacdo de frequéncia. Muitas outras relagdes poderiam, evidentemente, ser
examinadas (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 220).

De acordo com Perelman (1992), é preciso modificar o sistema quando a proposi¢ao
lancada ao auditério estd sujeita a contradicdo que conduz a escolher simultaneamente o
verdadeiro e o falso, ja que, neste caso, ha de se escolher uma assertiva. Assim, a negacao de
uma ¢ a contradi¢do da outra, devido a sua incompatibilidade com o fato ou a realidade
retratada e aceita, isto €, quando ha uma contradi¢ao que “[...] torna o sistema incoerente e,
logo, inutilizavel” (PERELMAN, 1992, p.12). Portanto, a técnica de contradi¢do, segundo
Perelman (1992, p.19), “[...] leva ao absurdo quando nao ha forma de se lhe escapar por

intermédio de um distinguo, devido a univocidade imposta pelos signos utilizados”. Sobre
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esse aspecto, o autor exemplifica com a frase de Heraclito que diz: “Entramos e ndo entramos
duas vezes no mesmo rio”. A contradi¢ao aparente leva a interpretar como verdade a primeira
proposicao (entramos duas vezes no mesmo rio) e como falso a segunda (ndo entramos duas
vezes no mesmo rio). Isso porque, considera-se a frase/texto dentro do proprio codigo,
desprovido da relacdo contextual entre sujeito e sociedade.

Dentre outras possibilidades que podem ajudar no ato de argumentar, Souza (2016
apud PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005) ressalta um suporte ao resumir as
técnicas e suas caracteristicas. Assim, destacar a seguinte divisdo dos argumentos quase-
logicos: regra de justica; identidade e definicdo; sacrificio; comparagdo; reciprocidade;

transitividade, inclusdo e divisdo. Nesse sentido,

[...] classificam como argumentos quase logicos: a regra de justica, que
propde tratamento igual a seres ou situagdes de um mesmo grupo/categoria;
a defini¢o, cuja escolha conceitual é fundamentada em discussdo, no caso
de haver consequéncia para o raciocinio; o sacrificio, que ¢ um sistema de
trocas, em que se sacrifica algo por determinado resultado; a comparagao,
em que ha um confronto de realidades diferentes, para que elas sejam
avaliadas umas em relag@o a outras; a reciprocidade, em que hd uma relacao
de simetria entre duas situagdes; a transitividade, em que, da relacdo entre
um primeiro ¢ um segundo elemento, e da relagcdo entre o segundo e um
terceiro elementos, resulta a relacdo entre o primeiro e o terceiro elementos
(se A=B, e B=C, entdo A = C); e a inclusdo/divisdo, que ¢ a relagdo do
todo com suas partes, sendo estas tratadas sob dois aspectos: a inclusdo das
partes no todo e a divisdo do todo em suas partes (SOUZA, 2016, p. 147-
148).

A seguir, apresenta-se um exemplo de argumento de comparagdo utilizado por
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), que serve muito bem ao proposito da investigagdo sobre
a argumentacdo em meme, tendo em vista que, no plano das ideias apresentadas num texto
nem sempre o humor ¢ localizado de imediato, precisando do reconhecimento das
especificidades do género para o alcance do entendimento do argumento langado e/ou do

humor. Observa-se o exemplo extraido de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005),

[...] uma menina bonita e uma pessoa rabugenta esperam o Onibus. A
segunda recusa com indignagdo um cigarro:

- Fumar na rua? Eu preferiria beijar o primeiro que passasse.

- Eu também, mas enquanto isso ndo acontece podemos dar umas baforadas
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 278).

Diante do exposto, percebe-se que o cOmico surge numa mesma hierarquia

preferencial, no entanto, ndo condiz com os mesmos valores do orador e do auditorio. Por
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assim dizer, a escolha dos termos de compara¢dao e a maneira de sua apresentacao/técnica se
tornam elementos essenciais para a eficacia de um argumento. Como disseram Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2002, p. 278), havendo ganho quando se quer descrever, por exemplo, a
qualidade territorial de um pais em comparagdo a outro, ¢ preferivel dizer que “[...] um pais
como tendo nove vezes o tamanho da Fran¢a em vez de descrevé-lo como tendo a metade do
tamanho do Brasil”. Isso porque as caracteristicas referenciadas conferem ao texto o seu
aspecto particular e também a graca que conduz a reflexdo e a adesdo do auditorio.

Outra expertise que pode ser usada para persuadir o auditorio com elementos quase-
logicos, sendo que aos olhos de um orador despreparado possa parecer ineficaz a
argumentacdo, ¢ a técnica da incompatibilidade, que Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005)
descrevem-na como uma agdo que se vale da incompatibilidade de ideias para resultar na
comprovagdo e na defesa de que o ponto de vista apresentado pelo orador. Vejamos o que

dizem esses autores a esse respeito:

Uma vez que duas proposi¢cdes ndo sdo incompativeis, mas se tornam tais,
em consequéncia de uma certa determinagdo de nog¢des em relagdo a
circunstancia particulares, as técnicas que permitem apresentar enunciados
como incompativeis e as técnicas que visam restabelecer a compatibilidade
estdo entre as mais importantes de qualquer argumentagio (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2005 p. 228).

De acordo com o dito anteriormente, compreende-se que a incompatibilidade de um
argumento ¢ usada pelo orador em fun¢do da criagdo de uma compatibilidade. Criagdo essa
que permite compreender que uma proposi¢ao pode valer-se da contradigdo para conquistar o
auditorio, pois ao exemplificar uma situacdo valendo-se da contrariedade, do oposto, da
negacao desta, o auditorio poderd comparar e concluir que apenas um enunciado serve.

Desse modo, o orador seleciona os argumentos que ird usar em virtude dos sujeitos
envolvidos no processo de argumentacgdo e, principalmente na visao e objetivo pretendido por
ele. Assim, as técnicas quase-logicas visam apresentar teses em defesa de um ponto de vista e
que pretendem dar “certa for¢ca” ao orador para que possa “defender” suas proposigoes.

Os Argumentos baseados na estrutura do real, segundo Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005), assim como o argumento anterior, também correspondem a determinada
compreensdo do real, mas que estdo fundamentados por opinides correlacionadas, ligadas por
meio da sucessdo de elementos que se justapde para fundamentar a tese, passar de um
elemento da realidade a outro, ou através de ligagdes de coexisténcia, que “[...] unem uma

pessoa a seus atos, um grupo aos seus individuos que dele fazem parte e, em geral, uma
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esséncia a suas manifestagdes” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2002, p. 298), sendo
que essa unido se da entre duas realidades em niveis distintos, ou seja, realidades em niveis
desiguais. O valor simbodlico que se estabelece numa sociedade também possui forga
argumentativa e carece de apreciagao.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) apresentam um exemplo cldssico dessa inversao
ao citar uma histéria em que um rico pagou muito para que seus empregados encenassem
tristeza diante dos funerais de seu parente falecido. Porém, quanto mais bem pagos fossem
esses servigais, mais felizes ficavam. Em suma: a representagcdo da dor trazia felicidade para
os empregados.

Esses dois tipos de ligagdes evidenciam que o interesse da argumentagdo aqui nao € o
relato preciso da realidade tal qual ela se apresente, mas mostrar como os interlocutores,
orador e auditorio compreendem essa realidade por meio de uma atitude solidaria. Assim, os
argumentos utilizados na defesa da tese possuem “um certo” tipo de verdade que ¢ aceita pela
sociedade com vista a proporcionar a admissdo de “[...] juizos admitidos e outros que se
procura promover” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2002, p. 298). Sobre esse

assunto, Souza (2016, p. 148) corrobora:

A técnica dos argumentos baseados na estrutura do real também associa
noc¢des com base nas opinides que se formam acerca da realidade e que estdo
ligadas entre si. Os argumentos que se utilizam dessa técnica buscam uma
argumentagdo que possibilite passar de um desses elementos da “realidade”
para outro, sob a forma de sucessdo ou coexisténcia.

Ademais, Souza (2016) aponta a técnica argumentativa na modalidade sucessiva em
que o orador procurar persuadir o auditdrio por meio de teses que estdo relacionadas na
casualidade, no acontecimento e no efeito. Segundo o autor, esse tipo de proposi¢ao “[...] se
efetiva exatamente na articulagdo e na vinculagdo de dependéncia e de consequéncia ou causa
entre os elementos constitutivos do discurso” (SOUZA, 2016, p. 148). Portanto, a escolha do
viés argumentativo pelo orador parte da concepgdo que ele detém; da visdo do real que esse
possui ou deduz que possui para prosseguir na exposicdo e continuidade do debate. Em se
tratando da coexisténcia entre os elementos usados num tipo de argumento, Souza (2016, p.

148) diz que:

A relagdo de coexisténcia, por sua vez, ¢ uma forma de ligagdo entre
realidades de niveis desiguais, sendo uma mais fundamental, mais
explicativa do que a outra. Os tipos de argumentos baseados na estrutura do
real inerentes a essa relagdo adquirem forga, sobretudo, pela vinculagdo entre



66

oradores e teses defendidas. Destacam-se entre ecles: argumentos de
autoridade, que buscam fazer uso de palavras/opinides de pessoa
reconhecida para reforcar a tese defendida; argumentos a fortiori, que dizem
respeito a uma escala de valores observada a partir da hierarquia qualitativa
e quantitativa de uma relacdo entre pessoas e seus atos; argumentos de
desperdicio, que se referem a necessidade de ndo desperdigar a situagdo, de
ir até o final da agdo pretendida; argumentos pragmaticos, que tratam da
apreciacdo de um ato ou um acontecimento, tendo em vista as consequéncias
positivas e negativas.

Ainda em Souza (2016), tomando por base as ideias de Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005), reforca-se a importancia das relacdes simbodlicas neste grupo, pois correspondem a
argumentos, associacdo de valores como a Patria, a Religido, a pessoa do Rei, que podem vir
representados por simbolos como a Bandeira, a Cruz, a Espada ou a palavras que representam,
no mundo das ideais, as instituigdes ou hierarquias sociais.

Abre-se um paréntese aqui para dizer que, a experiéncia com o ensino de Lingua
Portuguesa na sala de aula do fundamental II possibilita considerar que, em se tratando da
argumentacdo em defesa de um ponto de vista, os textos do tipo argumentativo sdo eficazes
para promover essa defesa. Nesse sentido, a presente pesquisa ganha projecdo a medida que
propde, no seu corpus, a reflexdo sobre os tipos e técnicas argumentativas no meme que
poderdo ser encontrados. Assim, entende-se que os argumentos baseados na estrutura do real,
as ligacdes e os argumentos pragmaticos e de autoridade s3o comumente usados pelos
alunos/oradores na composi¢ao de seus textos.

Outra técnica argumentativa associada a estrutura do real ¢ a do desperdicio que,
conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 317), “[...] consiste em dizer que, uma vez
que ja se comegou uma obra [...] cumpre prosseguir na mesma dire¢do”. Isso porque ja
iniciado um trabalho, ndo se deve desperdica-lo, pois consegue-se uma evolucio e, quando
nao se satisfaz a uma vontade, quer do préprio orador ou de seu auditorio.

Ainda nesse mesmo formato, tem-se o argumento da dire¢do que consiste, como
afirma Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), em alertar para o intento de que sobre a forga de
argumentos que se articulam em defesa da tese, se o orador ceder uma vez, devera ceder um
pouco mais na préxima, sem presun¢ao de onde isso vai parar. Portanto, uma pessoa que
queria negociar algo usara dessa técnica para ndo perder a barganha.

Ainda em Souza (2016), apresenta-se a fundamentacdo de uma tese com base no
exemplo particular ou por analogia do raciocinio, a chamada técnica que fundamenta a

estrutura do real. Neste caso, a articulagao discursiva acontece porque o orador estabelece,
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através da generalizagdo, argumentos constituidos a partir do que ele acredita ser real. Nesse

sentido, observa-se a defini¢do a seguir:

Sdo vinculados aos casos particulares: os argumentos pelo exemplo, que,
baseados em um acordo preliminar entre o orador ¢ o auditorio, sdo usados
como possibilidade de gerar regras ou explicar fendmenos similares e
também particulares; pela ilustracdo, que “tem a funcdo de reforcar a adesao
a uma regra conhecida e aceita” (Perelman, Olbrechts-Tyteca, 2002: 407),
que complementa e fundamenta pela recorréncia a casos similares; pelo
modelo e antimodelo, no qual, quando um comportamento tido como
modelo a ser seguido estimula uma agao, promove-se certa conduta; e pelo
antimodelo, em que o comportamento permite o afastamento de determinada
conduta. O argumento do raciocinio por analogia busca estabelecer uma
semelhanga entre relacdes que unem duas entidades (SOUZA, 2016, p. 149).

Nesse tipo de técnica ha, por vezes, a descrigdo de um fendmeno ou seres para se
chegar a conclusdo ou concep¢do de um padrao, ou ndo, que orador e auditério compartilham,
mas que por vezes podem ser submetidos a outros testes ou a um antimodelo. Como
observou-se anteriormente, esse tipo de argumento centra-se numa concepcao de tese que se
desenvolve mediante o acordo.

Por fim, apresenta-se o argumento por dissociacdo das nog¢des que se diferem das
anteriores porque aquelas tém como caracteristica, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005, p.22), a possibilidade de tornar, respectivamente, “[...] solidarios elementos que
podiam de inicio ser considerados independentes”. Enquanto a dissociacdo das nogdes
apresenta objecdo ao estabelecimento de solidariedade, recusando-se a reconhecer “[...] a
existéncia de uma ligagdo”, de elementos que unificam partes.

E inquietante pensar que uma relagdo, uma argumentagio que segue uma logica
admitida e aceita pelos interlocutores, possa ser desconsiderada, mas como afirmam Perelman
e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 467), isso acontece “[...] porque nada permite constatar ou
justificar a influéncia de certos fendmenos examinados [...]”.

Ademais, de acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 468), um
remanejamento mais ou menos profundo dos dados conceituais que servem de fundamento
para a argumentacdo, “j& ndo se trata, nesse caso, de cortar os fios que amarram elementos
isolados, mas de modificar a propria estrutura deles”. Assim, a caracterizagdo dessa técnica
reside no fato de negar a associagdo de elementos comuns numa tese. Souza (2016) a esse

respeito diz que
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Esta técnica consiste em afirmar que existe uma associagdo indevida de
elementos que deveriam ficar separados e independentes. As nogdes sao
abordadas em partes hierarquizadas como aparéncia/realidade, meio/fim etc.
A funcdo desta técnica é fazer com que os fatos possam mudar de parecer ou
finalidade (SOUZA, 2016, p. 149).

Essas associagdes indevidas, conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) apontam,
num primeiro momento, para a diferenca entre ruptura de ligacdo e dissocia¢do das nogdes.
Conforme essas ligagdes entre elementos sejam admitidas, se numa perspectiva natural ou
artificial, essencial ou acidental, uma tenderd a ser diferente da outra, se ligacdo ou
dissociagao.

Apoés essa explanacdo sobre os elementos e categorias da argumentacdo na Nova
Retdrica, compreende-se a importancia da argumentac¢ao no discurso como pratica necessaria
para a formagdo e interagdo humana. Agora, prossegue-se para o capitulo 3 que tem como
objetivo refletir sobre o ensino da Lingua Portuguesa para o ensino fundamental II através dos

géneros textuais como ferramenta imprescindivel a constru¢do e a compreensao do texto.
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3 0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E O GENERO DISCURSIVO

Neste capitulo, propde-se a refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa e a producao
textual, objetivando discutir como ¢ possivel trabalhar a argumentatividade na produgdo do
género meme. Para tanto, debruca-se, inicialmente, sobre os aspectos relacionados a
linguagem e aos processos comunicativos, tomando como referéncia a teoria bakhtiniana, que
concebe a linguagem enquanto pratica humana dialdgica. Posteriormente, trata-se da
necessidade do ensino dos géneros textuais multimodais e do multiletramento como acdo
escolar que fortalece a produgdo de texto na sala de aula com base na necessidade do aluno.
Para finalizar o capitulo, destaca-se o gé€nero meme, suas caracteristicas € seu potencial
argumentativo como expressao do ponto de vista do aluno/orador.

Destaca-se, como afirma Nascimento (2015), o poder do ensino de lingua pautado no
desenvolvimento da competéncia comunicativa ou linguistico-discursiva do aluno/orador, isto
¢, na compreensao sobre o sistema da lingua, mas também na capacidade de uso dessa lingua.
Nesse sentido, discorre-se sobre essas tematicas com base nos estudos de Bakhtin (1992;
2016), Marcuschi (2008; 2010), Geraldi (2011), Souza (2008) e Antunes (2003; 2009). Para
tratar da multimodalidade, do multiletramento como pratica necessaria na sala de aula para a
producdo textual respalda-se nos estudos de Rojo (2012; 2013).

Em se tratando do género multimodal meme, que delimita-se nesta pesquisa, toma-se
como base Chagas (2020) para subsidiar teoricamente a investigacdo e analise. Prossegue-se
delineando consideracdes sobre o género escolhido em face do seu potencial e representacao
na argumentacao do discurso e, unido a ele, articula-se a sequéncia didatica para a realizacao
da produgao textual na sala de aula do 9° ano da E.E.F. Francisco Castelo de Castro, pois
entende-se que a sequéncia auxilia na organizagdo do trabalho pedagdgico e dé objetividade
para o alcance de resultados positivos no processo ensino e aprendizagem.

Vé-se como esses fatores se apresentam mediante os estudos dos subcapitulos
seguintes. Comega-se por apresentar consideragdes acerca do ensino de Lingua Portuguesa-

LP e a argumentacao.

3.1 O Ensino de Lingua Materna e a Argumentagao

Antes de qualquer consideracdo especifica sobre o ensino de lingua na escola, ¢

importante refletir um pouco sobre “para que” ensinar portugués se os alunos ja sabem a

lingua. Nesse ponto, como afirma Geraldi (2011), entende-se que o ensino de LP envolve
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tanto a concepcao de linguagem quanto uma postura relativa a educag¢do. Assim, respalda-se
nesse estudioso para fundamentar a concepgao sobre a linguagem. Geraldi (2011) aponta trés
tipos historicos de linguagem, o relativo a linguagem tradicional, o concernente ao
estruturalismo e ao transformacionalismo e o ligado a linguistica de anunciagdo. Nesse

sentido, observa-se esses aspectos na citagdo a seguir:

A linguagem ¢ a expressdo do pensamento: uma concep¢do ilumina,
basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como tal,
somos levados a afirmacdes — correntes- de que as pessoas que nao

7

conseguem se expressar ndo pensam. A linguagem ¢é instrumento de
comunicacdo: essa concepcdo estd ligada a teoria da comunicacdo ¢ vé a
lingua como codigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras)
capaz de transmitir ao receptor certa mensagem. Em livros didaticos, ¢ a
concepgdo confessada nos exercicios gramaticais. A linguagem ¢ uma forma
de interacdo: mais do que possibilitar uma transmissdao de informacdes de
um emissor a um receptor, a linguagem ¢ vista como um lugar de interagdo
humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica agdes que ndo conseguiria
levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte,
constituindo compromissos que ndo preexistiam a fala (GERALDI, 2011, p.
34).

Diante dessas especificagdes, opta-se por um ensino estruturado na terceira concepgao
de linguagem ja que, assim como Geraldi (2011), compreende-se essa agdo necessaria a
escola para dar conta de uma linguagem social e uma postura educacional situada como o
lugar de constituigdo de relagdes sociais, lugar de fala do sujeito. E esse tipo de ensino de LP
que considera-se essencial para a formagao do educando.

Assim, compreende-se que a op¢ao por um ensino de lingua que valorize a interacao
das pessoas e suas experiéncias deve ultrapassar o método tradicional e a super valorizagdo da
linguagem padrdo em detrimento a outros tipos. Isso implica em dizer que a escola deve
oportunizar outras vivéncias de lingua, através dos géneros que possibilitem a reflexdo sobre
seus usos em diferentes contextos. E importante criar espacos na sala de aula de
compartilhamento de saberes por meio da produgdo de géneros textuais, especialmente os que
dao espago para a argumentagdo do aluno/orador.

Nessa perspectiva, Geraldi (2011) diz que o ensino de lingua deve acontecer mediante
o eixo da leitura (dialogica), da producdo textual e analise linguistica de variados géneros
textuais estudados e produzidos pelo aluno no contexto da sala de aula.

Desta forma, impulsionados por um crescente desejo de correspondéncia entre o que
se ensina na escola, as vivéncias dos estudantes, as expectativas da sociedade e o

conhecimento proposto pelos tedricos da educagdo, o ensino institucional tem compreendido a
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linguagem na perspectiva dialégica em que a argumentacdo se faz presente e, nesse contexto,
percebe-se que o uso do género discursivo postulados por Bakhtin é essencial, porque
privilegia a interacdo. Dessa forma, a linguagem em uso ganha destaque nos documentos
oficiais, tais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), que demarcam a proposta de aprendizagem valorativa da
pratica da lingua materna e seus usos em correspondéncia aos géneros discursivos.

Cabe destacar que os documentos norteadores da educagdo orientam a pratica escolar
com base nesta concep¢do de contextualizagdo do ensino. Os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), mesmo timidamente, tratou do papel da escola na formacao do
educando de forma planejada ¢ em face do seu contexto e das situagdes de socializacao.

Observa-se como isso se apresenta no documento (BRASIL, 1998, p. 42):

A educag@o escolar deve constituir-se em uma ajuda intencional, sistematica,
planejada e continuada para criangas, adolescentes e jovens durante um
periodo continuo e extensivo de tempo, diferindo de processos educativos
que ocorrem em outras instancias, como na familia, no trabalho, na midia, no
lazer e nos demais espacos de constru¢do de conhecimentos e valores para o
convivio social. Assim sendo, deve ser evitada a abordagem simplista de
encarar a educagdo escolar como o fator preponderante para as
transformagdes sociais, mesmo reconhecendo-se sua importidncia na
construcdo da democracia.

Como pode-se observar no fragmento anterior, o ensino escolar se ancora no saber
constituido socialmente e carece de ser organizado, sequenciado até, mas dizer que a
educacdo escolar deve ser distinta do que se ensina nos grupos sociais nos parece equivocado,
pois como tem-se visto ao longo da histdria, a exemplo das manifestagdes estudantis nas ruas
e das discussdes travados no ambito das universidades, a educacdo institucional ¢, sim,
marcada pela sociedade e palco de mudangas sociais.

No que se refere ao Ensino de Lingua nos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998, p. 58), a escola deve proporcionar ao educando “[...] ampliar o dominio da
lingua e da linguagem, aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania”. No entanto,
esse tratamento dado a ambos os termos ¢ reducionista e carece de melhores delineamentos
para que o aluno possa “[...] desenvolver seus conhecimentos discursivo e linguisticos [...]”
(BRASIL, 1998, p. 58-59).

Cabe ressaltar que, embora saiba-se, com base nas pesquisas ¢ nos documentos
norteadores da educagdo, da importancia que o ensino contextualizado da lingua materna

assume para a formacdo integral do aluno, nem sempre consegue-se fazer com que o



72

estudante queira participar desse processo. A superacao dessa falta de interesse do estudante
pela aprendizagem escolar centra-se na superagdo da pedagogia tradicional. Nesse sentido, é
importante que a escola seja meio de experimentagdo, de argumentacdo sobre as praticas
vividas pelos alunos/oradores para a apropriacao de saberes constituidos na coletividade.

Para além desses aspectos, o Ensino de Lingua deve ampliar o papel da linguagem no
contexto escolar com preponderancia naquilo que o aluno vivencia, mas também que esse
consiga desenvolver a competéncia linguistico-discursiva para estabelecer relagdes
interpessoais, expressar ideias e intengdes, influenciar e compreender o outro através da
argumentacao no texto. Nesse aspecto, Nascimento (2015) descreve trés eixos base para a
efetivacdo de um ensino que considere a competéncia linguistico-discursiva do aluno. Sao
estes: “[...] a) o ensino de leitura, b) o ensino de producgdo textual e c) a reflexdo sobre a
lingua e/ou sobre o uso linguistico” (NASCIMENTO, 2015, p. 163).

Com base nesses eixos, entende-se que o ensino de lingua materna deve centrar-se
numa concep¢ao de que ndo basta, apenas, ensinar o aluno a ler e escrever, faz-se necessario
oportunizar a construgao de sentido, significancia sobre os usos que se faz da lingua, o jeito e
a intencdo, pois sempre que interage-se com o outro por meio da linguagem, estdo produzindo
enunciados/texto com determinada inteng@o. Sobre esse aspecto, Nascimento (2015, p. 163)

reflete:

Com efeito, sempre que alguém se dispde a usar a lingua, independente do
género escolhido e das circunstancias socio historica em que se encontre, o
faz com alguma intengdo, com algum objetivo. Em outras palavras, da
conversacdo diaria ao género mais elaborado que pudermos imaginar, ha
argumentatividade, uma vez que interagimos sempre porque queremos
comunicar ou realizar algo, através da linguagem. Por essa razio a
argumentacdo faz parte da nossa vida diaria, enquanto usudrios de uma
lingua.

Tomando essas palavras de Nascimento, precisa-se refletir sobre o papel do estudo da
argumentacdo no ambito do ensino de Portugués na escola, uma vez que ndo se trata de
ensinar técnicas ou maneiras de argumentar no texto, isso porque o ato de argumentar
independe da aprendizagem escolar ou dos géneros em estudo, visto que ¢ uma condi¢ao
humana o ato de refletir e expor seu pensamento com um determinado objetivo, em outras
palavras, como nos diz Ducrot (1988) apud Nascimento (2015), a capacidade de argumentar ¢
natural, ¢ inerente a linguagem humana, pois quando ha intera¢do orienta-se discursos em
razdo de determinadas conclusdes ou objetivos e essas orientagdes se materializam nos

enunciados que sdo produzidos.
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Nesse ponto, compreende-se que ao reconhecer a necessidade do ensino de LP voltado
para o desenvolvimento da competéncia linguistica e como forma do sujeito participar de
diferentes situagdes comunicativas ¢ de interagdo, ja esta-se caminhando para um ensino
argumentativa da lingua. Isso pode ocorrer, no ambito da sala de aula, através de atividades
que promovam o dialogo, a escrita de diferentes géneros e a manifestacdo de opinido.

As consideragdes apresentadas anteriormente remetem para a proposta de ensino
postulada na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) no que se refere ao papel das

linguagens no contexto escolar. Compreende-se que

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status proprios de objetos de
conhecimento escolar. O importante, assim, é que os estudantes se apropriem
das especificidades de cada linguagem, sem perder a visdo do todo no qual
clas estdo inseridas. Mais do que isso, é relevante que compreendam que as
linguagens s3o dindmicas, e que todos participam desse processo de
constante transformacao (BNCC, 2017, p. 63).

De acordo com o ressaltado anteriormente, observa-se que € importante compreender
que a linguagem perpassa por transformagoes que estio ligadas a necessidade dos sujeitos em
acordo com o seu tempo e as suas especificidades. Cabe a escola esse reconhecimento e
aplicagdo na formacgdo do estudante. O fragmento da Base Nacional Comum Curricular

(BRASIL, 2017, p. 64), a seguir, demonstra essa perspectiva.

E importante considerar, também, o aprofundamento da reflexdo critica
sobre os conhecimentos dos componentes da area, dada a maior capacidade
de abstracdo dos estudantes. Essa dimensao analitica é proposta ndo como
fim, mas como meio para a compreensdo dos modos de se expressar e de
participar no mundo, constituindo praticas mais sistematizadas de
formulacdo de questionamentos, sele¢do, organizagdo, analise ¢ apresentacao
de descobertas e conclusdes.

O final dessa citagdo traz algumas das finalidades do ensino e aprendizagem voltados
para a constituicao do saber critico e argumentativo tdo essenciais para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa ou linguistico-discursiva do aluno, mas ndo sé isso, para que o
educando possa se relacionar com o outro, defender seu ponto de vista, compreender o que o
outro diz e se posicionar diante do dito. Em outras palavras, a formag¢do argumentativa
possibilita a constitui¢do do sujeito social, o ser cidaddo, a medida que o ensino ocorre de

forma sistematizada e articulada. Assim, de acordo com Rosenblat (2000), essa forma de
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educacdo deve privilegiar o pluralismo de textos dentro da sala de aula. Sobre esse assunto,

observa-se a fala de Rosenblat (2000, p. 186):

Ora, para tanto, ¢ necessario que se trabalhe com a diversidade de géneros
em suas especificidades, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental,
pois ndo ha prototipo de texto que permita generalizagdes capazes de
promover a competéncia linguistica para as mais variadas situagdes sociais
das quais participamos. Além disso, é necessario que se promova um ensino
sistematico e articulado no que diz respeito as intersec¢des e diferengas entre
géneros.

Dito isso, compreende-se que o primeiro passo para esse tipo de formagdo escolar
ocorre por meio do ensino progressivo, como disse Rosenblat (2000), em que desde cedo seja
oportunizado ao aluno construir texto. Assim, € preciso levar para a sala de aula situagdes que
promovam a escuta, o debate, a producdo de diferentes géneros textuais em acordo com o
nivel de aprendizagem do educando, de modo a refletir sobre os diferentes usos da linguagem
e as relagdes que se estabelecem através dessa.

Assim, entende-se que o ensino de Lingua Portuguesa com foco na argumentacdo se
configura em instrumental necessario para a compreensdo das praticas sociais. E através da
habilidade de argumentar por meio do discurso, do texto escrito, falado ou multimodal, que se
fazem sujeitos sociais, se projetam em meio ha outros. Desse modo, a disciplina de Lingua
Portuguesa deve focar na leitura e na escrita por meio da producdo e compreensdo textual,
isso porque através do ato de ler e escrever tem-se acesso a informagdes, consegue-se pegar
um Onibus, capazes de entender uma mensagem publicitaria ou um poema. Em suma, na
sociedade letrada, interagir com o texto adequadamente se impde como um condicionante
necessario para arrumar um emprego, usar um banco, ter acesso aos bens e muito mais.

Além do que a escola e o ensino de Lingua Portuguesa devem por exceléncia e,
principalmente, fazer sentido para o aluno de tal modo que ele possa compreender e usar a
lingua de diferentes maneiras em diferentes situagdes comunicativas. Seguindo essa vertente,
Antunes (2003) ressalta a necessidade de uma reorientagdo ou na mudanga de foco daquilo

que constitui o ndcleo do estudo de lingua. Para Antunes (2003, p. 108-109):

[...] a escola ndo deve ter outra pretensdo sendo chegar aos usos sociais da
lingua, na forma em que ela acontece no dia a dia da vida das pessoas. Essa
lingua é a ‘lingua-em-fungdo’, a lingua que somente acontece entre duas ou
mais pessoas, com alguma finalidade num contexto especifico e sob a forma
de um texto — mais ou menos longo, mais ou menos formal, desse ou daquele
género. Assumindo os termos dessa concep¢do e de suas implicagdes
pedagodgicas, a escola poderd afastar-se da perspectiva nomeadora e
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classificatoria (centrada no reconhecimento das unidades e de suas
nomenclaturas), com seus interminaveis e intrincados exercicios de analise
morfologica e sintatica com que posteriormente se tem ocupado (e com os
quais ninguém pode interessar-se pela leitura, pela escrita ou por qualquer
questdo que diga respeito ao uso da linguagem). (Grifos da autora)

Refletindo sobre os fatos tratados pela autora, entende-se que as aulas de lingua
materna precisam dar conta de um contexto cujos sujeitos formadores e em formacao estdo
em constante relacdo com os novos processos de linguagem, isso porque esses sujeitos estao
constantemente lidando com diferentes textos escritos ou orais que sdao veiculados em
diversificadas praticas sociais ¢ nos mais diferentes suportes, midias, impressos ou outros no
qual precisa-se aprender a lidar, compreendendo os desafios proposto por essas novas
concepgoes que linguagem que surgem.

Nesse sentido, o universo diversificado de texto oferece ao professor a oportunidade
de realizar praticas pedagogicas na sala de aula que estdo relacionadas com a vivéncia dos
alunos, como ¢ o caso dos textos multimodais, a exemplo do meme; em virtude dessa
correlacdo entre teoria e pratica o educador tem como repensar sua pratica € constituir outros
modelos de acdo que supere as deficiéncias, caso surjam.

E importante frisar que diante de intimeras possibilidades que o mundo letrado e
tecnologico possibilita para o sujeito, como no caso da apropriagdo de multiletramento,
diversas informacdes que chegam rapidamente, dentre outras, o desafio da instituicao escolar
¢ fazer sentido na vida dos estudantes e da sociedade. Superar o ensino fragmentado da lingua
e distante das praticas sociais ¢ necessario e, para tal, o professor tem papel fundamental
através da organizacdo de planos de aulas, de sequéncia didética, de projetos que se
constituam em modelos de ensino que superem esses obstaculos. Como bem frisa Antunes
(2015), as aulas de portugués devem ser realizadas através de interagdo, privilegiando
momentos de fala, escuta, leitura e escrita de textos em portugués que se centra numa
distribui¢cdo e complexidade gradativas’, atentando o professor para o desenvolvimento ja
conseguido pelos alunos no dominio de cada habilidade.

Por essa razdo, a proposta de ensino que privilegia o uso de diferentes géneros
discursivos e da argumentatividade parece condizente as aulas de portugués que visam a
formag¢do do educando para a vida em sociedade, para a integracdo e interacao dos sujeitos.

Assim, a busca pela qualidade do ensino ¢ uma constante e tem resultado numa

legislacdo educacional e numa pratica que, ao longo dos anos, vem sendo ampliada e

7 Grifos da autora.
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melhorada gracas aos esfor¢os de pesquisadores, governos e sociedade. Nessa mesma vertente,
o ensino de LP tem procurado subsidiar praticas sociais de comunicacgdo e aprendizagem que
respondam aos anseios da familia e da sociedade, de modo que as mudancas cientificas e
tecnologicas sirvam de norte e suporte para o fazer pedagogico.

Diante dessas consideracdes, faz-se necessdrio discutir aspectos relativos ao género
discursivo que, muitas vezes ¢ tido como sinonimo de género textual, bem como, refletir

sobre a linguagem a partir do ensino da produgdo textual nas aulas de Lingua Portuguesa.

3.2 Géneros Textuais e a Producao Textual Escrita

Na sociedade atual ja ndo ¢ suficiente apenas contar histdria oralmente, nem tao pouco
reter na memoria informagdes passadas de geracdo para geracdo, porque muito se perde
(como aconteceu). Ao longo do tempo foi necessario conceber diferentes formas de
armazenar e reproduzir enunciados/textos, como no caso da escrita em papel, em braile, no
computador; a exemplo do uso dos sinais de transito, da internet, do telefone. Essas formas de
depositar e transmitir linguagem levaram a concepgdo, a categorizagdo, a distingdo e a
compressao dos géneros textuais.

Assim, nesta subse¢do nos dispomos a tecer consideracdes sobre os géneros numa
perspectiva discursiva a partir da teria de Bakhtin (1992; 2016) e do género textual em
Marcuschi (2010). Em todo caso, faz-se necessario entender que a a¢do de uso da lingua se
efetiva, como ja foi dito, através de enunciados proposto em situagdes reais. E nesse campo
que esta pesquisa se insere, ja que durante a investigagao tedrica sobre o género, a realizacao
da sequéncia didatica para constituicdo do corpus, a analise dos textos/memes produzidos
pelos alunos/oradores do 9° ano da E.E.F. Francisco Castelo de Castro atenta-se para as
vivéncias e os saberes dos alunos quando realizam suas produgdes textuais.

Convém indicar a concepg¢ao sobre os géneros textuais a partir de Marcuschi (2010).
Para o autor, os géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida
cultura e social. Fruto do trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia a dia (MARCUSCHI, 2010).

Dada a importancia da linguagem ¢ imprescindivel também fundamentar o conceito de
Género do Discurso conforme apresentado por Bakhtin (1992). O autor expde que a
materializagdo dos enunciados produzidos em situagdes sociocomunicativas comumente nao

sofre alteragdes. Estes, de acordo com suas especificidades e intengdes comunicativas sao
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“estruturas relativamente estdveis” que precisam de atualizagdo em sua formatagdo. Isso

porque, conforme Bakhtin (1992, p. 59),

[...] os géneros do discurso vao se transformando, modificando-se de acordo

com o espago ¢ o tempo em que estdo situados. Tendo em vista que tais
géneros possuem elementos tematicos, estilisticos e composicionais de
enunciados, que se formam sdcio-historicamente a partir de situagdes da vida
cotidiana, se estabilizando de acordo com as regularidades existentes nos
géneros ¢ com as especificidades de cada campo discursivo ao qual
pertencem.

Como pode ser inferido nesta citagdo, a adequagao ou mudanga na formatagao de um
género ocorre devido as constantes mudangas sociais, portanto a linguagem e suas
representacdes necessitam dar conta dessas mudangas para responder as necessidades
sociocomunicativas e, assim, continuarem sendo necessarias na sociedade. Como exemplo,
pode-se mencionar o género carta que durante muito tempo foi um dos principais meios de
comunicac¢do a distdncia. No entanto, com o surgimento da internet e das redes sociais: 0 e-
mail, as mensagens instantdneas no Whatsapp e outras vieram a somar, mas nao a excluiu.
Mesmo em face dos novos interesses sociais a carta ndo deixou de existir, nem tdo pouco
mudou o seu estilo, sua esséncia, continuando a cumprir sua fungdo, mesmo em face das
transformagoes sociais.

Desse modo, alguns elementos presentes no género nao se transformam e ndo devem
ser dissociados da sua esséncia para dar conta de um novo contexto, s3o eles: a forma, o tema
e o estilo dos quais Bakhtin (1992) demonstra nos seus estudos. Rojo e Barbosa (2015, p. 87)
esclarecem que “[...] os temas de um texto ou enunciado se realizam somente a partir de certo
estilo e de uma forma de composicdo especifica”. Compreende-se que ao mudar-se 0s
elementos constitutivos de um género ja ndo esta-se tratando dele, mas de outro. Portanto, nao
se pode dissociar a temadtica, a estilistica e a composicdo de um dado género sobre pena de
nao perde o enunciado.

Os estudos bakhtinianos dividem os géneros em dois grandes grupos: primarios e
secundarios (BAKHTIN, 1992). Aqui ndo tem-se a pretensao de demonstrar todos os aspectos
desses dois grupos, mas de apresentar de forma breve para que o leitor possa abstrair
informacdes basicas, mas importantes que conduzam na compreensao da proposta que
defendemos nesta dissertacao.

O género primario corresponde a linguagem de forma oral ou imitam-na. Ocorre em

momentos simples do dia a dia; em situagdes corriqueiras e intimas (BAKHTIN, 1992). Ja o
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secundario ¢ produzido com mais frequéncia na modalidade escrita, tem utilidade publica e
funcdo mais padrio, embasado nas tipologias textuais. J& para Rojo e Barbosa (2015), os
textos produzidos sdo classificaveis, categorizados em face de suas caracteristicas linguisticas.

Nesse sentido,

[...] os tipos de texto sdo classes, categorias de uma gramatica de texto —
portanto, “uma construcdo tedrica” — que busca classificar textos com base
em suas caracteristicas linguisticas (léxico, referenciagdo, sintaxe, relagdes
logicas de coeréncia e coesdo, tipos e tempos dos verbos, natureza da
composi¢@o). Esses tipos de texto mais conhecidos — descri¢do, narragao,
dissertacdo/argumentagdo, exposicdo e injuncao (ROJO; BARBOSA, 2015,
p- 26).

A identidade, defini¢do e delimitacdo de cada género nos cinco tipos classicos de
textos visam elucidar e apontar caracteristicas que unam um texto a outro, para que se perceba
a funcao desse texto pelo enunciador e, assim, seu interlocutor possa compreender o porqué
daquele género, isto €, qual a finalidade da linguagem empregada em uma dada situacao.

E importante ressaltar que a pretensdo aqui foi provocar a sensibilidade do leitor para
outras leituras e detalhamentos sobre essas abordagens que, apesar da restricdo aqui, sao
convenientes para os enunciados propostos. Desse modo, ¢ importante inferir outras ideias,
contextos e situacdes que viabilizem a compreensdo sobre o importante papel que a
materialidade dos enunciados produzidos em situagdes sociocomunicativas tem para a nossa
sociedade.

Desse modo, cercados por situagdes discursivas, os sujeitos cada vez mais se
apropriam de estratégias comunicativas com vista a ganhar a adesdo do auditério, para tanto
tem-se buscado ferramentas que auxiliam nesse fim. Assim, os meios digitais se configuram
num desses instrumentais. O uso da internet, dos programas, das redes sociais se popularizou
no século XXI, possibilitando a expansio da comunicagio globalizada. E de se esperar que
houvesse uma maior acessibilidade da comunicacdo e velocidade no repasse de mensagens
que, infelizmente, ganharam conotacdes de verdades quando muitas vezes nao as sdo. Ou seja,
as chamadas “fake News” se proliferam no ciberespago, porque nem todos tém a preocupagao
em investigar e compreender a mensagem.

Tomando os apontamentos anteriores, vé-se que diante das possibilidades
comunicativas tem-se deparado com uma crescente falta de interesse dos sujeitos pela
formagdo cognitiva efetivamente pensante e coletiva. Pensante no sentido de compreender

profundamente as tessituras de um texto, de uma fala. Conhecer o que estd por trds de um
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enunciado, as pretensdes do orador e fazer escolhas que sejam qualitativas para si e para o
outro exige dos sujeitos escolhas que estdo interligadas a aspectos pessoais, familiares,
escolares e sociais.

Pensar nesse aspecto leva-se a compreender que o ensino e a aprendizagem da lingua
materna requerem reflexdes profundas sobre as pessoas e sua relagdo com a sociedade num
dado contexto escolar, de tal modo que, imersos num universo letrado sejam capazes de dar
sentido aos variados géneros e a producdo escrita, isso porque os géneros textuais
compreendem um dado texto com caracteristicas peculiares. Assim, a particularidade de cada
género tem por finalidade responder a determinadas necessidades durante o ato comunicativo.
Por exemplo, ha textos que se propde a contar uma historia/narrar, a detalhar um objeto ou
lugar/descrever, a apresentar um fato e se posicionar sobre ele/argumentar, dentre outros.
Como pode-se ver, os géneros cumprem uma funcdo determinada mediante o foco que ¢
esperado e criado pelo seu produtor.

Assim, as reflexdes aqui sdo fruto de estudos teoricos no campo dos géneros textuais
discursivos e que demonstram, entre outros aspectos, que a utilizacdo dos géneros ¢ suscetivel
a mudanca, a depender dos interesses e fins, € que um determinado género ¢ melhor do que
outro em razdo de sua fun¢@o sociointeracionista. Isso porque as pessoas usam a linguagem
escrita ou ndo com vista a interacdo, mas também em virtude de ser instrumento de
manifestagdo de ideias, gostos, saberes, hipotese, etc. Pretendem, em todo caso, convencer ou
persuadir. Nesse ponto, ¢ de interesse chamar a atencdo do auditério para o fato de os
postulados de Bakhtin irem de encontro aos de Perelman, com relagdo a fungado interacionista

da linguagem, pois como afirma Souza (2008, p. 66):

Entre Bakhtin e Perelman ha aproximagdes e distanciamentos teoricos. As
aproximagoes se ddo especialmente na concepgdo interacionista da
linguagem, na concep¢do de que a linguagem humana é constitutivamente
dialégica; em ambos ela ¢ vista como um movimento temporal e
intersubjetivo [...].

De acordo com Souza (2008), compreende-se que os autores apresentam a linguagem
enquanto pratica que proporciona a interagdo entre as pessoas. Interacdo essa que depende, em
menor ou maior grau, da época e da sociedade onde essa linguagem ¢ executada. Portanto, ela
se apresenta de forma subjetiva, pois a capacidade de interpretacdo e compreensdo do texto
depende da identificagdo, da ideia, do valor que cada auditério, particular ou universal, possui

naquele momento especifico de comunicagao.
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Complementar a essa ideia, a teoria bakhtiniana postula que a linguagem constitui-se a
partir da interagdo entre os sujeitos, portanto ela esta fundamentada na percep¢do do mundo e
do pensamento humano sobre esse mundo, ou seja, como o homem v¢, sente e reflete sobre

seu meio, bem como na capacidade de comunicagdo através da lingua. Segundo o autor,

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. Nao ¢ de surpreender que o
carater e os modos dessa utilizagdo sejam tdo variados como as proprias
esferas da atividade humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de uma
lingua. A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condi¢des especificas e
as finalidades de cada uma das esferas, ndo s por seu conteudo (tematico) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua -
recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais -, mas também, e sobretudo,
por sua construcdo composicional. [...] Qualquer enunciado considerado
isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 1992, p. 279).

Diante do exposto, entende-se que a lingua € posta em préatica através de enunciados
usados para a interacdo entre os sujeitos. Enunciados que, por mais que compreendam uma
espécie de individualizacdo, configura-se na representacido da esfera social de acordo com o
tema, o estilo e o recurso utilizado, mas que nao se limita a isso, os enunciados representam
também a visao individual e social em uma dada sociedade, num determinado tempo. Portanto,
a lingua se apresenta através das praticas discursivas.

Destarte, a materializagdo da lingua acontece por meio de um pronunciamento
efetuado num dado género discursivo, de que trata-se, nesta pesquisa, por sinonimia como
género textual. Esse género se inscreve também numa dada sociedade, num determinado
tempo e tem seus pilares na perspectiva de um auditorio, visto que hé interdependéncia entre
um género e outros. Desta forma, apresenta-se o limiar entre texto e discurso segundo

Marcuschi (2005, p. 24):

Embora haja muita discussdo a esse respeito, pode-se dizer que texto € uma
entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género
textual. Discurso ¢ aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma
instancia discursiva. Assim, o discurso se realiza nos textos.
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A partir dessa defini¢do, compreende-se que texto e discurso possuem propriedades
distintas, mas que estdo interligadas, pois enquanto o texto ¢ a concretude da acao
comunicativa, o discurso pressupde a ideologia, por ser produzido em uma esfera da atividade
humana, produzida através do texto, ou seja, faz com que o auditério busque perceber a
intencao proposta nele.

Assim, compreende-se que o ensino de lingua portuguesa deve se materializar através
de diferentes textos/géneros, desde os mais tradicionais como o poema, a cronica, 0 romance,
aos mais recentes, como o email, o podcast, o jingle, o0 meme, que proporcionam o trabalho
com o dialogismo. Isso porque o texto/género possui determinadas caracteristicas que

cumprem uma fung¢ao social ja aceita pelos oradores. Para Marcuschi (2008, p. 72):

O texto pode ser tido como um tecido estruturado, uma entidade significativa,
uma entidade de comunicacdo e um artefato sdcio-historico. De certo modo,
pode-se afirmar que o texto € uma (re)construgdo do mundo ¢ ndo uma
simples refracdo ou reflexo, como Bakhtin dizia na linguagem que ele
‘refrata’ o mundo e ndo reflete, mas também podemos afirmar do texto que
ele refrata 0 mundo na medida em que o reconstroi.

De acordo com o citado, reafirma-se a importancia do texto, que trata-se como género
textual nesta pesquisa, enquanto potencializador dos processos comunicativos, pois com esse
as relacdes e a sociedade se constituem. Assim, o género textual emerge como representagao
da sociedade e ndo o contrario. Por exemplo, o e-mail surgiu pela necessidade da
comunica¢do online, suas caracteristicas quanto a forma, ao contetido, a estrutura foram
constituidas para dar conta de uma comunicacdo répida e pontual que atendesse as
necessidades do sujeito em sua época.

Diante disso, Rojo (2013) enfatiza que ¢ importante criar espagos de construcdo de
saberes em que a aprendizagem seja contextualizada, a fim de despertar no estudante a visdo
do “mundo global digital”, isso porque o ensino contemporaneo deve fomentar uma
pedagogia do multiletramento, isto ¢, a agdo escolar deve voltar-se para todos os campos que

fortalecem a formagao integral do sujeito. Para Rojo et all (2013, p. 136),

[...] as necessidades contemporéaneas de ensino-aprendizagem contemplando
praticas que possam extrapolar o contexto escolar, ou seja, que considerem o
ambito do trabalho (diversidade produtiva), o ambito da cidadania
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(pluralismo civico) e o ambito da vida social, levando em conta, neste ultimo
caso, as identidades multifacetadas presentes em contexto escolar.

Diante do exposto, considera-se que o ensino da lingua portuguesa deve se centrar em
praticas sociais de uso da lingua, seja ela escrita, falada ou semiotica. Portanto, a organizacao
das agdes da escola volta-se para o mundo contemporaneo tecnoldgico, além de considerar o
tipo de sujeito, sua cultura e seus valores para composi¢do de um curriculo que prioriza a
forma¢dao humana em consonéncia aos apontamentos de Rojo (2013).

Em se tratando da ampla utilizagdo da linguagem multimodal na sociedade, vé-se que
ao longo dos anos o ser humano passou cada vez mais a usar diferentes semioses com vista a
interagdo dos sujeitos. As formas de interacdo, por sua vez, apontam para a reflexdo de
diversos estudiosos sobre o ensino de Lingua Portuguesa com vista a possibilitar o
conhecimento e o uso didatico do texto multimodal. Essa metodologia de ensino comega a ser

percebida como importante nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 42).

E igualmente importante que ela favorega a produgdo e a utilizagdo das
multiplas linguagens, das expressdes e dos conhecimentos historicos, sociais,
cientificos e tecnologicos, sem perder de vista a autonomia intelectual e
moral do aluno, como finalidade basica da educagao.

J4

Igualmente importante ¢ conhecer os géneros e seus usos diante de processos
argumentativos, isso porque num universo tecnoldgico em que fato e “fake news” estdo tao
presentes ha que se debrucar sobre as possibilidades do enunciador e o proposito
comunicativo; para ajudar nessa compreensao, nada melhor do que conhecer a propria lingua
e suas especificidades. Quanto mais se usa, quanto mais se reflete sobre a lingua, os géneros,
mais somos capazes de ndo cair em armadilhas do proprio codigo.

O ensino de lingua unido as Novas Tecnologias de Comunicacdo-NTIC trouxe para a
sociedade uma diversidade de inovagdes que ampliaram os processos de producao, circulagdo
e recepcao dos diferentes géneros. Através da infernet, os sujeitos interagem de forma mais
rapida por meio de textos multimodais. Assim, para que a leitura seja dindmica e
compreensivel hd que seus interlocutores a compreendam e comunguem de uma série de
estratégias que estdo referenciadas desde aspectos pessoais, como as emocdes que eles
apresentam no ato comunicativo, como a compreensdo do contexto de producao da escrita.

E nesse espagco que o conceito geral sobre o ensino de lingua/multimodalidade
comegou a ser observado e utilizado com foco didatico diante das interagdes que ocorriam a

partir do uso de textos ndo verbais; em situagdes cotidianas de leitura dos gestos, sons,
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imagens, cores, dentre outros. Assim, o texto multimodal carrega essa prerrogativa de unir as
varias formas de apresentacao da linguagem.

O entendimento das questdes que norteiam a analise e melhoria do ensino da LP diante
do contexto midiatico esta centrado ndo s6 em saber ler e escrever propriamente ditos, mas
levar os sujeitos a refletirem, a compreenderem e a utilizarem a lingua para a melhor
comunicagdo, ja que todo ato comunicativo esta cercado de interesses, seja do ponto de vista
de quem fala, seja de quem ouve.

O ensino de lingua materna estéd circundante numa teia que nao pode ser desvinculada
das pretensdes do ato comunicativo, pois toda fala esta relacionada a analise dos elementos
que a compoe, dando significado e significante aos participantes do processo. Portanto, ¢
necessario conhecer os elementos que compde o arcabougo comunicativo, centrar-se desde o
sujeito que fala ou escreve, para o lugar de fala, o auditério que se pretende alcangar, as
pretensdes vinculadas ao ato e o contexto de producdo do texto. Isso porque a fungdo da
linguagem ¢ possibilitar a comunicacdo, demarcando as pretensdes dos seus interlocutores
para possibilitar o agrupamento de sujeitos, ou seja, criar relagdes. Essas sdo pecas
fundamentais que levam a aquisi¢ao de saberes necessarios ao conhecimento.

Mediante a fala anterior, vé-se que a devida preparacdo escolar dos sujeitos perpassa
pela compreensdo do codigo e vai além, requer a compreensao de fatores extraescolares que
estdo vinculados ao mundo das ideias, do trabalho e da sociedade. Portanto, também se refere
aos suportes que auxiliam nesse processo.

Na perspectiva de que o ensino da lingua materna responda ao interesse do mundo
globalizado e midiatico sdo crescentes os estudos sobre os textos multimodais e sua
capacidade de levar o aluno a expressar-se e a compreender as relagcdes pessoais € sociais
respaldadas por uma gama de textos que subsidiam tal pratica. Nesse campo, o interesse
crescente sobre o texto midiatico ¢ fortemente aproveitado pela escola como ferramenta de
transmissdo e compreensao da leitura e da escrita.

Diante dessas indicagdes anteriores, de que os gé€neros textuais sdo imprescindiveis
para as relagdes sociais, para a aprendizagem ou compreensao de um dado texto, o que dizer
do texto que se apresenta com luz, som, imagem, palavras ndo sequenciadas, isto €, o texto
multimodal? No subtdpico a seguir pretende-se indicar uma visdo com base em falas de
estudiosos sobre a multimodalidade e o multiletramentos como ac¢do necessaria no ambito

escolar.

3.3 O Texto Multimodal e o Multiletramento
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Dizem que o sujeito aprende a medida que utiliza todos os sentidos na captagdo de
informagdes e que aprende mais ainda quando pratica. Assim, a educagdo através das midias
digitais tem esse pressuposto, porque faz uso de géneros textuais multimodais para levar a
compreensdo da leitura, da escrita e de outros saberes necessarios cientificos e socialmente
para o pensar ¢ o agir. Mas ndo apenas isso, tem-se como pano de fundo a tomada de
consciéncia e a formagao de ideias que posteriormente serdo difundidas.

Por essa razao, deve-se pensar o conceito de multiletramento tomando como suporte a
multimodalidade presente no género textual contemporaneo, especificamente o que estd
relacionado as tecnologias da informagdo, como as mensagens instantaneas pelo Whatsapp, as
criagdes digitais, as revistas interativas e tantas outras formas de comunicacdo que vao além
do texto escrito impresso. Para tanto, ancora-se em Rojo (2012), para dizer que o
multiletramento corresponde a acdo do sujeito em produzir ou compreender um enunciado,
num dado processo de comunicagdo, fazendo uso de diferentes estratégias enunciativas para

apreender o texto. Resumidamente, ¢ usar diferentes meios e recursos para se fazer

comunicavel. Sobre esse aspecto Rojo (2012, p. 19) enfatiza que:

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e
praticas de compreensdo e produgdo de cada uma delas (multiletramentos)
para fazer significar.

Mediante essa fala, compreende-se que os meios digitais, ao passo que proporcionam a
multimodalidade na producdo de texto e comunicagdo, exigem do leitor uma dinamicidade e
uma nova postura que esta fundamentada em mais aten¢do, maior curiosidade e expertise para
resolver questdes para além da simples decodificacdo. Saberes esses que se relacionam desde
0 meio que traz a informagao, os sujeitos que enunciam, os interesses, dentre outros.

Assim, cabe a escola promover agdes que levem em considera¢dao o ensino de lingua
materna mediante as novas e variaveis praticas de linguagem que surgem no universo
midiatico atual, bem como dos recursos tecnologicos disponiveis e em desenvolvimento,
como afirma Rojo (2013), visto que o aluno-orador ja ¢ um usuario proficiente desses
artificios da comunicagao.

Compreende-se multiletramento de acordo com Rojo (2012), uma vez que o “(multi)
letramento” estd centrado na capacidade que o sujeito possui de compreender e interagir com

o texto em diferentes niveis, “[...] (na interface, das ferramentas, nos espagos em rede dos
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hipertextos e das ferramentas, nas redes sociais etc.)” (ROJO, 2012, p. 23), a0 mesmo tempo.
Portanto, o texto escrito na midia digital, por exemplo, exige do usuario conhecimentos
técnicos e didaticos para a correta navegacao na rede e compreensao do texto.

Cabe ainda salientar o que entende-se por hipertexto que, segundo Rojo (2013), ¢ o
enunciado (texto) cujo “laudor” pode interagir de forma ndo linear, isto ¢, lincando-se de um
texto a outro ao mesmo tempo. A exemplo do que faz uma pessoa ao consultar uma pagina da
internet ¢ ao clicar numa palavra em destaque (colorida) salta para outros textos, de modo a

abrir uma outra janela para leitura. Para a autora, o hipertexto se caracteriza por:

Textos em ambientes de hipermidia.

Texto escrito absorvido por processo de digitalizagao.

Vinculos ndo lineares entre fragmentos textuais associativos, interligados por
conexOdes conceituais (campos), indicativas (chaves), ou por metaforas
visuais (icones) que remetem, ao clicar de um botdo, de um percurso de
leitura a outro, em qualquer ponto da informagdo ou para diversas
mensagens, em cascatas simultaneas e interconectadas.

Caracteristicas: alinearidade e interatividade (ROJO, 2013, p. 141).

Partindo desses postulados, compreende-se que a instituicao de ensino deve conciliar
essa tarefa do ensino de lingua portuguesa respaldado no texto multimodal, de modo a trazer
para dentro da escola as praticas de leitura e escrita vivenciadas pelos alunos-oradores, visto
que se constituem numa ag¢ao essencial para formar leitores-escritores proficientes.

Para tanto, o ensino de lingua materna na escola deve corresponder a utilizagdo de
diferentes géneros textuais-discursivos, pois, todo texto, seja ele multimodal ou ndo, tem a
funcdo de informar. Portanto, ndo ha que fazer do leitor apenas um consumidor de textos, mas
alguém que interage, apreender e o transforma. Assim, o texto multimodal assume a
perspectiva de plural com um fim: levar os sujeitos envolvidos a compreender e usar o texto a
seu favor. Atribuindo a esse sujeito a liberdade de escolhas e compreensao sobre o mundo.

A apropriacao de saberes correlatos a multimodalidade e a capacidade de produgao e
compreensdo desses géneros textuais requer dos interlocutores ndo apenas possuir as
ferramentas necessarias para sua produ¢do, como no caso de ter um bom celular para gravar e
editar um video, um meme, uma musica, ou outros, mas também compreender o fim, a ideia, o
que esta proposto com esse género textual, isto €, € necessario ser multiletrados. Assim, o

questionamento de Rojo (2012, p. 21) aponta que:

E como fica isso tudo os letramentos? Tornam-se multiletramentos: sao
necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena,
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caneta, giz, lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de audio, video,
tratamento da imagem, edi¢do e diagrama. Sdo requeridas novas praticas.

(a) de producdo, nessas € em outras, cada vez mais novas, ferramentas;
(b)  de analise critica como receptor.

Dito isso, compreende-se que ¢ necessario assumir outras posturas para produzir e
entender o texto contemporaneo. A multimodalidade traz desafios para o leitor sobre como
interagir com o género textual instantaneamente, pois a cada leitura feita também se coloca
como produtor do texto. Portanto, requer-se, cada vez mais, que as instituicdes de ensino
vislumbrem na sua pratica a¢des voltadas para o multiletramento.

Ap0s essa breve exposi¢ao sobre a multimodalidade e o multiletramento como praticas
necessarias, quer-se destacar a agdo escolar com importante para a aprendizagem dos géneros
textuais midiaticos, que demandam uma maior aten¢do do aluno-orador para a apropriacao e
compreensdo do texto, das falas e da relagdo do homem com a sociedade.

E nesse amplo espaco do texto midiatico que apresenta-se o meme como suporte para a
formagao leitora do aluno-orador, uma vez que esse género tem cada vez mais se apresentado
ndo s6 nas redes sociais, mas também no didatismo do material pedagdgico. Apesar dessa
constatagdo, vé-se que muitos professores ainda ndo utilizam esse género como material que
leva a producdo textual e reflexdes argumentativas.

Dos vérios estudos ja apresentados sobre o meme, muitos se delimitam a definir o
termo, explicar como e onde esse se propaga, mas nao se detém a inferir quais possibilidades
o género traz para o desenvolvimento argumentativo e ldgico do aluno-orador. Dessa forma, a
pretensdo desse estudo € também possibilitar ao leitor investigar um corpus de memes de
modo a entender os sentidos que estao vinculados neles; conhecer as pretensdes dos alunos-
oradores ligadas as estratégias argumentativas usadas na defesa da tese.

A busca pela compreensdo das vozes e meio de representagdo dentro do meme tem por
finalidade levar os participantes desta investigagdo e os leitores a constituirem um arcabougo
de informatividade para deduzirem quais posicionamentos ¢ saberes sdo convenientes a sua
formagdo. O pretendido ¢ fornecer subsidios para torna-lo agentes de saber. Pensando nessa
perspectiva, o subtopico seguinte visa demonstrar como a argumentagdo se faz presente no

género meme.

3.4 A Argumentacdo e o Género Textual Meme
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Em diferentes situagdes vivenciadas no processo de ensino da lingua materna na
escola tem-se deparado com questionamento sobre qual gé€nero priorizar para promover o
ensino da lingua que va de encontro ao interesse social e individual do sujeito no mundo que
exige o multiletramento. Dessa forma, entende-se que a formacao do educando deve perpassar
pela apropriacdo da argumentacdo, em especialmente, a que estd presente no género
multissemiotico para que se possa constituir significado e construir sua autonomia.

E com essa visio que embasa-se em Chagas (2020), para dizer que o meme, género
escolhido nesta pesquisa, cuja origem esta ligada a genética, como explica-se posteriormente,
tem seu valor por ser um texto que estd interligado as praticas sociais dos alunos, cresceu no
universo midiatico e traz a leveza, a0 mesmo tempo que, o humor critico-argumentativo sobre
uma dada realidade que ¢ reconhecida por muitos. Em outras palavras, o meme ¢ amplamente
difundido nos meios digitais e possibilita reflexdes e aprendizagens.

Nesse processo de achados dos géneros argumentativos, vé-se que o homem ¢
constituido por experiéncias e praticas de linguagem que o formam e levam-no a formar
outros por meio da argumentagao, pois, como bem explica Abreu, (2009, p. 15), argumentar ¢
o ato de “[...] gerenciar informacdo, ¢ falar a razdo do outro”, objetivando “(com + vencer)”,
produzir sentido conjuntamente para o alcance de resultado, num entrelace de teias que visam
representar o modo de ver e de viver em sociedade.

Durante o ato comunicativo e numa perspectiva de ser comunicavel, compreendido e
apoiado no mundo das ideias, o ser humano utiliza-se de ancoras que o auxiliam no discurso
para obter a adesdo do auditorio ou refutar ideias de debatedores. Desse modo, a linguagem
tem papel central na perspectiva de estabelecer relacdes de aproximacao ou afastamento entre
os sujeitos a medida que eles comungam ou ndo das mesmas necessidades e pensamentos.

Complementar a esse aspecto, Souza (2008, p. 60) explica que:

Jamais podemos ver a linguagem verbal como linear, univoca, totalmente
racional; ao contrario, temos de vé-la como um meio de interagdo, como
algo que emerge de sujeitos histéricos e culturalmente situados e se dirige a
outros sujeitos em situagdes semelhantes, refletindo nessa interacdo, as
ambiguidades, as controvérsias; enfim, as relagdes dialéticas e dialdgicas que
permeiam as relagdes humanas.

De fato, esses apontamentos mostram que todo ato comunicativo ¢ permeado de
intencionalidade, dai a importancia que os estudos sobre a argumentacdo do discurso tém, ja
que todo ato comunicativo tem por objetivo convencer ou persuadir seu interlocutor de modo

a validar a opinido defendida.
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Dessa forma, a argumenta¢do s6 pode ser efetivada a medida que determinados
agentes estejam presentes. Para além de seus interlocutores, necessita-se de um cddigo
validado pela comunidade falante; de situagdes problemas, teses, ou o que chama-se de
mensagem a ser comunicada; da presenca de um meio ou viés da comunicagdo e do referente.

Emersos em situacdes discursivas, os sujeitos cada vez mais se apropriam de
estratégias comunicativas com vista a ganhar a adesdo do auditério, para tanto buscam
ferramentas que auxiliam nesse fim e os meios digitais se configuram numa dessas. O uso da
internet ¢ das redes sociais se popularizou no século XXI, possibilitando a expansao da
comunicacdo globalizada. Essa difusdo rdpida das informag¢des, da comunicagdo e dos textos,
ao passo que contribui para aproximar os individuos, faz com que o orador precise ser mais
articulista na constru¢do e difusdo das suas ideias e que o auditério esteja mais atento ao

enunciado. Portanto, como afirma Rojo (2013, p. 42), a internet ¢ campo que da:

[...] possibilidades de escrita muito diversas, a partir da garantia do espago
para a escrita e de uma audiéncia real e imediata. [...] Nesse espaco garantido
de autoria, configura-se uma relagdo mais colaborativa, participativa e uma
abertura a discursos de perspectivas variadas.

De acordo com a autora, ndo bastante saber produzir um género multimodal, precisa-
se ainda compreender sua fungdo e objetivo. E necessario atentar para o tipo de auditorio ao
qual se dirige, presumindo como esse podera interagir e remixar com texto-discurso, de forma
a produzir um texto colaborativo e significativo.

Por outro lado, imersos num mar de possibilidades comunicativas tem-se deparado
com uma crescente falta de interesse dos sujeitos pela formagdo cognitiva efetivamente
pensante e coletiva. Pensante no sentido de compreender profundamente as tessituras de um
texto, de um uma fala. Conhecer o que estd por trds de um enunciado, as pretensdes do
enunciador e fazer escolhas que sejam qualitativas para si ¢ para o outro exige do
ouvinte/aprendiz escolhas que estdo interligadas a aspectos pessoais, familiares e escolares.

Dizer que tem-se uma personalidade que auxilia ou interfere na nossa formacao e
relagdes nao ¢ nenhum equivoco. Por exemplo, no convivio escolar temos diferentes sujeitos
de varios segmentos (alunos, professores, zeladores, vigias, outros) que possuem informagdes
correlatas ao seu meio familiar e social. Estes trazem experiéncias que sao replicadas nesse
ambiente, porém, em um dado momento pode ocorrer conflitos, falta de concordancia,
distanciamentos. Isso porque os sujeitos sdo pensantes e fazem escolhas que estdo

referenciadas nas suas concepgdes de mundo e de compreensao das falas.
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Portanto, o espago escolar se configura neste ambiente em que diferentes culturas,
opinides, modos de pensar e fazer se encontram, passando a exigir de seus agentes a atengao e
organizacdo de saberes para o alcance de resultados positivos coletivos. Sobre esses

apontamentos, toma-se a fala de Antunes (2003, p. 20) a seguir, que diz:

E evidente que causas externas a escola interferem, de forma decisiva, na
determinacdo desse resultado. A escola, como qualquer outra instituicdo
social, reflete as condi¢des gerais de vida da comunidade em que estd
inserida. No entanto, ¢ evidente também que fatores internos a propria escola
condicionam a qualidade e a relevancia dos resultados alcangados.

Dada essas circunstancias, o processo ensino-aprendizagem no ambito escolar ¢
entrelagado por situacdes que orientam a tomada de posicionamento, no sentido de valorizar o
sujeito e o seu meio. Ainda sobre esse aspecto, salienta-se que as escolhas feitas, as ideias
apresentadas ao longo da vida estdo referenciadas na visao de mundo de cada um. Visdo esta
que se constitui a partir das praticas e das relacdes do sujeito com o outro e com uma dada
realidade. Ao experimentar o mundo através de processos dialogicos e das aprendizagens
escolar ¢ possivel capacitar-se para argumentar.

Como foi dito na introducdo desse trabalho, com o objetivo de estudar a argumentagdo
em meme, portanto dedica-se 0 momento a seguir para apresentar definicdes e observagdes

sobre o0 género em questao.

3.4.1 O Meme

Nesse momento da pesquisa demonstra-se as concepgdes tedricas sobre o meme,
tomando por base, principalmente, os estudos de Sousa (2021), Chagas (2020) e Porto (2018)
sobre o assunto. Assim, a pretensdo ¢ compreender o género em questdo e situar esta pesquisa
como material propositivo para a compreensao da argumentacdo em meme.

Embora compreenda-se que o termo meme ja se consolidou nas praticas dos
internautas, ele ainda necessita de explicacdo, pois aqueles que nao sdo usuarios do espago
virtual, ou que ndo possuem o letramento digital, sentem dificuldades em entender e produzir
o género. Para reforcar esse aspecto, observa-se, no texto a seguir, uma conversa entre mae e

filha sobre uma postagem que a garota fez nas redes sociais. Vejamos,

Figura 01: Mensagens trocadas entre mae e filha
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online ai mae pelo amor isso & um meme

Fllha manda essa fofoqueira ir cuidar
oxe ta pistola pg? da vida dela
Esta ai? O que significa memes? meme eh tipo uma foto com algo
e escrito nela mas engragadoe ndo
7?27 Nao entendi sei explicar depois a gente

conversa to ocupada
E por que voce quer maorrer?

ta bravinha pg? Vou te mandar um meme
uma rior
4 para cada amigo, e
) Porgue voce fica falando de % odesejo
: memes que quer morrer na : de uma..
ndo guere morrer mae isso é um internet para todo mundo ver A ..
meme
Que coisa fela natasha a sonia
Nao achei engragado veio falar para tua avo que viu
voce falando 'queria estar morta’
Para de falar isto, nao quero a sua avo veio ate perguntar se
saber de memes vc esta com depressao 4 stide0s e e

Disponivel em: Mae tenta entender o que ¢ meme e briga com filha viraliza na web
(gazetadopovo.com.br). Acesso em 10 de dezembro de 2022.

Como pode-se notar, essa conversa mostra que, apesar do meme ter sido um termo
cunhado ja& héa bastante tempo, em 1976, por Richard Dawkins, ele ainda é passivel de
explicacdo. Além disso, entende-se que a maioria dos produtores de meme, o faz com o intuito
de produzir graca, mas também ha situagdes que ultrapassam o limiar do humor e adentra o
espaco da argumentagdo, da critica. Esse aspecto pode ser observado também no texto
anterior, quando toma-se como referente as falas da mae, com relagdo ao assunto morte e a
exposicao da filha na internet. Assim, precisa-se refletir sobre os valores e cultura que estao
implicitos no texto.

Diante desse primeiro apontamento, infere-se que ¢ necessario compreender desde
aspectos relacionados a origem da palavra até sua acepgao no contexto social. Portanto, parte-

se da significagdo do termo meme com base em Porto (2018, p. 23).

O termo meme foi cunhado por Richard Dawkins, em 1976, em sua obra “O
gene egoista”, pensando na semelhanca entre “gene” e “memoria”. No
entanto, o sentido com o qual ele é empregado hoje ndo é o mesmo dos anos
70. A palavra vem do grego mimema e significa “imitacdo/ algo que ¢
imitado.

Essa delimitagdo guia para a conceituagcdo do género, pois uma das caracteristicas do
meme na atualidade tem a ver com essa ideia original, que pode ser adaptado ou modificado
dependendo do contexto. Outra situagdo € que esse surge de outro texto com o objetivo de

provocar humor. Para além dessa concep¢do didatica da palavra, ¢ importante perceber e


https://www.gazetadopovo.com.br/vozes/bad-bad-server/mae-tenta-entender-o-que-e-meme-e-briga-com-filha-viraliza-na-web/
https://www.gazetadopovo.com.br/vozes/bad-bad-server/mae-tenta-entender-o-que-e-meme-e-briga-com-filha-viraliza-na-web/
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delinear outra caracteristica, que ndo nos foi possivel observar em outras investigagdes
cientificas, qual seja, a argumentagdo em meme.

Cabe mais uma vez dizer que, quando se propde a estudar o género meme, a primeira
ideia que se apresenta ¢ referente a definicdo do termo, e aqui ndo ¢ diferente. Assim, de
acordo com Chagas (2020), o termo meme foi cunhado pela primeira vez em 1976, pelo
bidlogo Richard Dawkins quando nos estudos sobre genética, no livro “O gene egoista” e de
14 para ca, gragas a amplitude e ao interesse social pelo género, houve que se criar o campo de
estudo denominado “memética” que, segundo Chagas (2020, p. 24), corresponde a “[...] area
da ciéncia que estuda como os memes se propagam”. O interesse das pessoas sobre esse
género decorrer da necessidade de expor ideias através de uma linguagem que, a0 mesmo
tempo ¢ despretensiosa e leve, criando humor que represente o seu estado de espirito, as suas
emocoes e as convicgoes.

Levando em consideragdo o surgimento do termo anterior a internet, pode-se deparar
com questionamentos que estdo relacionados tanto ao termo cunhado naquela época ¢ sua
significagdo, quanto ao interesse em conhecer sua evolugdo e possibilidades dentro do
universo midiatico e escolar. Isso porque o uso da internet ¢ das redes sociais t€ém se
configurado num campo vasto de ressignificagcdo, formacdo de opinido e comunicagao.

Do ponto de vista de Chagas (2020), o género discursivo em questdo foi pensado, a
principio, como um texto que comporta um aspecto voltado para a sele¢do natural humana, ou
seja, ele ¢ selecionado naturalmente pelo sujeito ao levar em consideragdo sua crenca, ideia,
valor e até mesmo esta vinculado a um maior apelo entre as pessoas.

Desse modo,

A compreensdo de Dawkins sobre os memes parte de chaves analiticas que
carregam emprestados analogias como os genes. Em ultima instancia, e
colocando de forma rasa, € como se os memes fossem os genes da cultura.
Na definicdo de Dawkins (1976, p. 193) os memes sao ideias, borddes,
modos de vestir, de cozinhar ou de construir (CHAGAS, 2020, p. 25).

Como pode-se inferir, a origem do meme estd centrada num processo de espalhamento
despretensioso em virtude da sua ligacao com a praticidade cotidiana. Se pensado dessa forma,
poderia associa-lo apenas a um replicador, uma fofoca despretensiosa. Mas toda fofoca tem
imbuido um teor de verdade que s6 pode ser discutida ou conhecida mediante o interesse de
seus interlocutores. Para além de uma teoria dos rumores, o meme comporta muito mais.

Assim, ¢ de interesse compreender a forma como se constitui, se propaga ¢ a razdo de sua
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criagdo com vista a entender e utilizar esse género na sala de aula como fomentacdo de
argumentos que possam ser usados na defesa da tese pelo aluno/orador.

Assim, mesmo que se adote algumas das primeiras concepgdes sobre o meme advindo
de Dawkins (1976), distancia-se desta proposta a medida que ndo o compreende-se como
reproducdo despretensiosa, isto €, que o individuo o propaga sem nenhuma intengdo. Alids, ¢
sob o aspecto da intencionalidade que esta pesquisa se ancora, pois, como mostra-se no
capitulo anterior, o ser humano se comunica com inten¢ao.

Dessa forma, a inten¢do durante a exposicao e defesa de uma tese se amplia no género
meme devido a sua caracteristica de ser um texto produzido coletivamente, isto ¢, a0 mesmo
tempo em que a pessoa ler o meme, ele produz significado e pode modifica-lo. Rojo (2013, p.
20) chama esse sujeito de “laudor”, ele é o “leitor-autor”, pois cria novas situagdes de
producao de leitura-autoria. Esse aspecto parece relevante para esta pesquisa, pois se espera-
se conceber a formacdo de sujeitos proficientes na Lingua Portuguesa, possibilitando
compreender ¢ usar a argumentacdo em prol da sua autonomia ¢ indispensavel promover
situacdes de criagdo e compreensdo desses “novos escritos”, e porque ndo dizer, dessa nova
forma de interagao textual.

Ainda, segundo Rojo (2013, p.23), os textos multissemioticos impulsionam e nos
desafiam a compreendé-los de tal modo que precisamos entender “[...] as novas formas de
produgdo, configuracdo e circulagdo desses textos” para que se possa aprender a usar os textos
contemporaneos.

Nesta pesquisa, consideramos o meme um género digital multimodal, que se vale de
diferentes linguagens (verbal, multimodal) para comunicar algo por meio de uma
argumentacdo breve, ou seja, com uma linguagem verbal curta. Desse modo, utiliza-se do
humor, da ironia, para tecer uma critica, levando o auditério a pensar o meme nao apenas na
vertente da comicidade, mas também como instrumento de reflexdo.

Diante dessas consideragdes, o meme se configura como um texto acessivel que caiu
no gosto do povo, pois sua aceitacao e replicacdo estdo ancoradas em trés perspectivas que, de
acordo com Sousa (2021, p. 56), sdao fundamentais para sua compreensdo, a saber: “a
fidelidade, a fecundidade e a longevidade”, termos que foram demarcados por Dawkins (1976)
e continuam a categorizar o género em questdo. Assim, a fidelidade corresponde a capacidade
que o meme tem de ser copia fiel, isto é, de se replicar identicamente; a fecundidade diz
respeito a possibilidade de expansao, ou como diz Sousa (2021, p.34), “[...] de gerar multiplas
copias de si mesmo”; a longevidade corresponde a capacidade que ele tem de perdurar no

tempo. Sobre esse assunto, Silva (2016, p. 344-345) diz:
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[...] quanto a fidelidade, os memes podem ser replicadores (apresentam
reduzida variacdo e alta fidelidade a original), metaféricos (totalmente
alterados e reinterpretados enquanto passados adiante) e miméticos (apesar
de sofrerem mutagdes e recombinagdes, sua estrutura permanece a mesma ¢
sdo facilmente referenciaveis como imitagdes). Quanto a fecundidade, os
memes podem ser epidémicos (espalham-se amplamente, como que uma
epidemia) e fecundos (se espalham com menor profundidade). Quanto a
longevidade, os memes podem ser persistentes (permanecem sendo
replicados por muito tempo) e volateis periodo de vida, sdo rapidamente
esquecidos.

O meme ¢ um tipo de texto que evoluiu junto com a internet e traz na sua configuracao
uma espécie de texto chiclete de ampla divulgacdo. A unido entre o formato iconografico e
infografico para produzir sentido torna-o prético e de facil adaptacdo. E nesse vieis que o
género ganha adeptos e tende a se expandir rapidamente, a partir de uma ideia reproduzida e

conhecida por grande parte da sociedade.

[...] considerado hibrido por associar a linguagem verbal (oral e escrita) a
linguagem ndo verbal (imagens, videos, som). Além disso, 0 meme emerge
do contexto das midias digitais, que, por sua vez, engloba uma grande
diversidade de géneros, muitas vezes, também hibridos (SOUSA, 2021, p.
54-55).

De acordo com o exposto, vé-se que o meme comporta a qualidade de um texto que
possui diferentes formas de se inscrever, isto €, faz uso da multissemiose para evidenciar
novas formas de dizer e, portanto, carece de um olhar mais atencioso e formativo do seu
“laudor” para que possa produzir sentido para o outro.

A partir da internet, o meme precisou ser ressignificado e, apesar de ainda usarmos as
categorias descritas por Dawkins (1976), com relacdo a fecundidade, a longevidade e a
fidelidade, essas caracteristicas tipicas dos replicadores ndo dao conta de explicar esse
fenomeno na contemporaneidade. Em virtude desse contexto, tanto seu conceito foi adaptado
como o campo de investigacdo desse gé€nero foi renovado. Assim, os memes $ao
compreendidos ndo apenas como um comportamento ou um género, mas também como um

jeito, estilo proprio de se fazer comunicével. Chaga (2020, p. 91) aponta que:

Entre os insiders da internet, “meme” ¢ um termo popular para descrever a
rapida consolidagdo e dissemina¢do de uma ideia particular, apresentada
como um texto escrito, imagem, “movimento” de linguagem ou alguma
outra unidade de “material” cultural.
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De forma mais simples, pode-se dizer que a ideia central de um bom meme configura-
se na unido de uma imagem e de um texto criativo que respondam, comicamente, a um
problema social ou uma manchete que repercutiu no universo midiatico e/ou social e, dessa
forma, possa ser remixado, replicado de maneira instantanea. Assim, quando se pensa em
meme reporta-se comumente a um texto ligado as redes sociais que se espalha rapidamente e
pode ser reconfigurado, em que se pode mudar imagem ou texto, mantendo o vinculo com o
origina. Por vezes também, um meme se torna visceral devido ao seu potencial inusitado e
criativo.

A exemplo disso, tem-se o meme “¢ verdade esse bilete” que viralizou na internet apds
ser publicado nas redes sociais pela mae de um aluno de apenas 5 anos de idade. A seguir o

meme:

Figura 02: Bilhete que deu origem ao meme ““¢ verdade esse bilete”

S S P e Y
ShafyRss
Plﬂi|...-"-\.-'-' ..rq.-'""l'“r#"—' f'ﬁlu"r|
AulAa P OD r'.qu'E, Ve
ﬂiiuww- Tl Pt Lyt a
F_.. 'l..-"r.t R '-\. |'-' -'__I b J|:' by

— e —
SR i
Fonte: Google imagem a partlr da busca por “é Verdade esse bilete”. Link:
https://gl.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2018/12/12/e-verdade-esse-bilete-google-aponta-meme-
como-um-dos-mais-buscados-do-ano.ghtml

Percebe-se que, na tentativa de enganar a mae e faltar a aula no dia seguinte o garoto
que escreveu o bilhete se utiliza da técnica argumentativa enunciada por Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2002), a chamada técnica que Fundamenta a Estrutura do Real, pelo
exemplo da ilustracdo, pois 0 menino usa uma situacdo que ja acontece na escola para
construir sua argumentagdo. Assim, o aluno escreve como se fosse a professora, através do
uso de termos como “Senhores” e da assinatura do emissor: “Tia Paulinha”, bem como da
composicdo estrutural de um bilhete, instrumento comumente utilizado pela escola para
transmitir avisos e fazer convites, dessa forma o menino tenta convencer seu auditorio

particular, sua mae.


https://g1.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2018/12/12/e-verdade-esse-bilete-google-aponta-meme-como-um-dos-mais-buscados-do-ano.ghtml
https://g1.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2018/12/12/e-verdade-esse-bilete-google-aponta-meme-como-um-dos-mais-buscados-do-ano.ghtml
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Apesar da falta de outros elementos multimodais nessa composi¢do, a imagem das
cores da bandeira presente na foto foi imprescindivel para a rapida difusdo na internet,
especificamente no Facebook, Instagram e Twitter e tomada de gosto do publico, pois este foi
alvo de inumeras copias/parafrases. A remixagem de “¢é verdade esse bilete” pode ser
encontrado em #MuseudosMemes. Vé-se que a despretensdo do garoto provoca a graga, a
utilizacdo de cores da Bandeira Nacional leva a reflexdo pelo fato do contexto social
brasileiro atual ser conturbado frente a crise politica e econdmica no pais.

Alguns achados como: a simplicidade do bilhete, a caligrafia e os desvios na escrita
evidenciam a inverdade da crianca e faz surgir o humor. A graga apresenta-se também pela
quebra de expectativa no final do texto, quando a crianga escreve: “é verdade esse bilete”.

Diante desse exemplo, pode-se inferir que o meme, de acordo com Porto (2013) ¢ a
unido entre imagem e texto, em que numerosos elementos sdo replicados. Esses elementos se
estruturam por meio de eixos composicionais ¢ formas que levam a produgdo de sentido.
Assim, o conteudo tematico, o estilo, o tipo de linguagem adotado, a legenda, o pano de fundo,
as cores, os formatos das letras sdo recursos empregados no texto que o torna um sucesso nas
redes sociais.

Outrossim, seguindo a logica do pensamento bakhtiniano, mas com propria inferéncia,
o meme € um enunciado concreto permeado de intengdo comunicativa que se inscreve por
meio de uma estrutura composicional que segue um relativo padrdo, pois apresenta
semiose/linguagem multimodal, elementos imagéticos, com uso de imagens, sons, fontes,
cores e outros que ajudam na correlacdo do todo. Assim, o estilo linguistico se apresenta com
unidades semidticas, com marcas da oralidade, do uso de bordao para criar o efeito de humor.
Além da utilizacdo de abreviacdes tipicas dos usuarios da rede.

Com relacdo ao conteudo tematico do meme, e porque ndo dizer ideologico, tomando
novamente a ideia de género do discurso advindo dos estudos bakhtinianos, em que o discurso
¢ permeado por intengdo e, assim, marca um pronunciamento, uma reacao critica diante de
uma dada realidade. A diferenga é que aqui os apontamentos sdo destacados através de um
jeito peculiar de provocar graga, entreter os sujeitos mediante comentérios que sdo reforcados
pela imagem ou pelas caracteristicas particulares do orador na construcdo de sentido no texto,
ou seja, através de um jeito peculiar em tratar o assunto sobre um dado acontecimento, de
uma situagdo que impacta a sociedade.

Para além das varias possibilidades que se vinculam através desse género, pode-se
destacar a capacidade de discutir o artefato retorico e persuasivo presente naquele meme. E €

nesse campo de ressignificacio que se delineia o trabalho. Pretende-se analisar a



96

argumentacdo em memes, com o objetivo de criar situagdes de ensino da Lingua Portuguesa
que potencialize a educacdo e faga com que o estudante aprenda a argumentar.

Se por um lado pode-se pensar que o meme € composto por situagdes inusitadas que
levam ao riso, por outro, pode-se tecer consideracdes que o aproximam de um género que
propoem reflexdao a medida que ele possui informagao. Por exemplo, ao se analisar um meme
politico, infere-se que o orador teve uma pretensdo que vai além de ridicularizar ou de
comicizar, visto que ndo se refere apenas a unido entre texto e imagem, mas propdem uma

visdo critica do auditorio. A seguir o apontamento de Chagas (2020):

[...] Mas os memes ndo devem ser resumidos a uma gramatica verbal.
Algumas imagens sdo capazes de sintetizar/personificar um conjunto de
referéncias sobre os politicos ou o cendrio da politica e, de certo modo,
recuperam as teses sobre a politica e a politica de opinido (CHAGAS 2020, p.
260 apud GOMES, 2004).

No campo da educagdo, ¢ importante reconhecer que os memes da internet constituem
espacos de discussdo e afinidades que se constituem a partir da comunicagdo, da investigacao
e do embate. Em outras palavras, compreender que contribui¢des formativas estdo presentes
nesse género discursivo pode levar estudantes e professores a se reconhecerem enquanto
sujeitos capazes de contribuir para a discussdo e achados que promovam a qualidade de vida,
a igualdade dos cidadaos, a defesa dos direitos, a aplicagdo das leis.

Por assim dizer, o meme comporta e oferece possibilidades aos estudantes para
compor um repertorio argumentativo através de ideias comparativas sobre uma dada realidade,
mostrando incoeréncias de pessoas frente a alguma atitude realizada ou ndo tomada. Desta
forma, o meme surge como uma espécie de “brincadeira” que carrega a mesma seriedade em
comparagdo a charge, por exemplo. O que imprime a diferenga entre esses dois géneros esta
muito mais relacionado a sua forma de composicao e estrutura, do que até mesmo com suas
finalidades que, a nosso ver, se equivalem.

Apesar dos quase 50 anos do surgimento do meme, ele se popularizou muito mais do
que outros géneros gracas a sua capacidade de “brincar” com a realidade, por meio da
comunica¢do em rede e por ser um género construido coletivamente, pois como pode-se ler
em #MuseudosMemes: “Memes ndo sdo conteudos individuais e isolados, mas complexos

informacionais que s6 encontram significados em conjunto”. 8Por assim dizer, um viral s6 é

8 Disponivel em: https:/museudememes.com.br/o0-que-sao-memes.
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meme quando suas ideias sd3o compartilhadas e aceitas socialmente por um determinado
auditorio.

Assim, ao longo dos tempos, esse género textual tornou-se uma espécie de estilo, de
linguagem dominante para os internaltas, um tipo de “chavao da cultura mainstream” como
afirma Chagas (2020), pois ha uma ampla presenca e divulgagdo on-/ine. Porém, ndo se pode
confundir o meme com textos virais, a exemplo da conversa que mostramos entre mae e filha
anteriormente. O meme esta ancorado tanto na sua capacidade de replicagdo quanto na sua
estrutura composicional e estilo. Segundo Chagas (2020, p. 284), os “Memes sdo unidades de
informacao que sdo espalhadas pela sociedade e cultura”. Assim, pode-se falar de um certo
consentimento social, de uma brincadeira que, a principio, tem a fun¢do de divertir, mas que
se revela com uma profunda capacidade de manifestar senso critico.

Para Chagas (2020), os textos virais ndo podem ser confundidos com memes, porque
ndo possuem determinadas capacidades, como a replicagdo, sendo um texto aberto a
remixagem, transformado sem perder a esséncia, ou com longevidade, capacidade de se
adaptar a visdo de mundo do usuario de forma a dar conta do mundo a sua volta, isto €, o
meme perdura no meio digital com determinadas caracteristicas que o torna uma espécie de
pseudonimo. Chagas (2020) cita o meme LOLcats para exemplificar tal situagdo, pois seu
criador usa a imagem de um gato, unida a uma legenda engragada, criativa, “gramaticalmente
peculiar” para chamar a atengdo do auditério. O LOLcats, assim como outros memes
amplamente difundidos nas redes socias, possui uma “marca”, uma espécie de registro que o
torna inconfundivel.

Outro aspecto do meme refere-se a intertextualidade, a capacidade de dialogar com
outros textos, principalmente os advindos do proprio ambiente virtual em que é possivel
sobrepor imagens, a fim de criar efeitos e produzir significados que extrapolam, muitas vezes,

o limiar entre o real e o imagindrio. Sobre esse aspecto, Chagas (2020, p. 104) diz:

Essas referéncias cruzadas a filmes populares, géneros cinematograficos e
jogos claramente tocam em um espago de afinidades que reconhece ¢ aprecia
a intertextualidade, e, ao mesmo tempo, elas parecem borrar a linha que
separa a vida ordinaria das vidas extraordinarias de personagens nos
universos dos jogos ¢ filmes.

O meme de Nazaré ¢ um desse tipo de texto que caiu no gosto dos internautas
brasileiros e ganhou o mundo, sendo constantemente reproduzido e remixado até hoje. Ele foi
criado a partir da imagem da personagem Nazaré¢ Tedesco, que foi interpretada por Renata

Sorrah na telenovela Senhora do Destino de 2004 a 2005. A seguir o meme:



98

Figura 03: Meme de Nazaré¢ Confuza adaptado

EU TENTANDO ENTENDER COMO
A HBO TRANSMITIU UM EPISODIO
DE 1 HORA POR ENGANO

; rrf;rr

Fonte: Meme retirado da pagina https://museudememes.com.br/ em dezembro de 2022.

Como pode-se ver, o meme foi criado a partir da captura de uma imagem em que a
personagem Nazaré aparece com expressividade confusa mediante uma dada situagdo. A
composicdo do texto com célculos da area das ciéncias exatas que, comumente, deixa o
auditorio confuso, conduz a sua significincia. Assim, a unido entre textos, a partir de um
referente da o efeito da graca. Além disso, a argumentagdo que aparece na frase em caixa alta
propoe a reflexao.

Criar e manter uma pagina de meme nas redes sociais exige habilidades e técnicas,
primeiramente porque se tem um auditério que consome velozmente, necessita assim, ser
“alimentado” constantemente. Além disso, se fazer comunicavel e aceito no espago
cibernético exige uma constancia e um padrdo de produtividade, h4 que se criar uma espécie
de pseudonimo, uma marca, um estilo. Depois, porque a infernet possui “distragdes” e
padrdes de exigéncia crescente que requerem da pagina uma relativa eficacia na disseminacao
de informagdo para manter o auditdrio e agregar outros.

Outrossim, a popularizagdo de um meme vai além do ato de brincar, carrega uma
relativa utilidade a medida que evoca ou propde reflexdes sobre uma dada realidade. Seja
porque parte de um contexto em que o sujeito se insere, seja porque distrai o interlocutor.

Apesar das muitas caracteristicas e da grande variedade de formatagao que o meme da
internet pode abranger, para este estudo dedica-se a ensinar aos estudantes do 9° ano, da

Escola Francisco Castelo de Castro, a formatacdo bdsica, tendo em vista que a capacidade de
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trabalhar com imagem estatica exige menos habilidade técnica e, portanto, menos tecnologia
para sua cria¢dao ¢ menos tempo de produgao.

Voltando a nossa discussdo sobre o estilo, composi¢do e estrutura do meme, respalda-
se nos estudos bakhtiniano sobre género discursivo e nas proposi¢oes de Chagas (2020) e
Porto (2018) para tratar dessas questdes. Dessa forma, salientamos que o estilo desse género ¢
familiar, com o emprego da linguagem coloquial, despretensiosa ¢ bem-humorada que ¢
replicada em diferentes formatos. Na composi¢do estilistica do meme, comumente, ha a
“pegada” de uma expressdo do tipo chavao, parddia, replicada ora na mesma imagem, no

mesmo objeto, ora aplicada em outro contexto. A seguir outro meme de Nazaré.

Figura 04: Meme de Nazaré Confuza adaptado

ki dia & hoje?

Fonte: Meme retirado da pagina https://museudememes.com.br/ em dezembro de 2022.

Percebe-se aqui o emprego de um periodo simples, uma linguagem despreocupada
com a gramdtica em que o interesse centra-se no olhar da personagem unido a frase para
produzir sentido. Com relevancia, um meme ¢ remixado quando o auditério encontra nesse
género uma natureza significativa que, além de provocar a graca, possibilita o lugar de fala,
onde o auditorio se reconhece e pensa igualmente ou parecido.

Para melhor exemplificar essas caracteristicas, pode-se mencionar o meme “Um pouco
mais” que se constituiu a partir de uma producdo do humorista Thiago Ventura, a partir da

intertextualidade com o filme, “300”. Thiago produziu a esquete “Tigas e os 300 de Esparta’

em que sobrepds seu dudio a um trecho do filme. A criacdo desse video viralizou nas redes e
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foi remixado de diferentes formas, na maioria das vezes a partir do uso do bordao “Um pouco

mais”. A seguir o meme:

Figura 05: Meme remixado a partir de “Um pouco mais”
‘Pessoalmente vocé é feio como
nas fotos 7"

o

Um pouco mais !
Fonte: https://www.dicionariopopular.com/melhores-memes-do-ano/

Mesmo sem olhar para as outras conjunturas, a frase um “Um pouco mais” unida a
imagem do Rei Leonidas com os olhos e a sobrancelha, principalmente do lado direito,
arquejados promovem, no meme, a situacdo comica.

Associando a imagem a frase de Leonidas “um pouco mais” e ao questionamento;
“Pessoalmente vocé € feio como nas fotos”, pode-se inferir o argumento comparativo sobre a

falta de beleza como sendo a tese defendida. A seguir mais um meme desse tipo.

Figura 06: Meme feito a partir de “Um pouco mais”

‘ 4 Eue mais 300 né

Kakakakkakakakakakakakakaa
kakakkakakaka

Fonte: https://www.dicionariopopular.com/melhores-memes-do-ano/
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De acordo com essas imagens, percebe-se que a frase “Um pouco mais”, criada por
Thiago Ventura, para que o Rei Leonidas, no filme, respondesse a pergunta sobre com
quantos soldados seu grupo lutaria, foi amplamente difundida e remixada, tanto em contexto
de imagem estatica (fotografia, imagem), como em movimento (videos, clips). Como este
trabalho visa ao meme estético, nos exemplos dados, privilegiamos as imagens paradas.

Observando ainda esses memes, pode-se inferir outra caracteristica do género. Como
pode-se notar, as expressoes faciais de Lednidas combinadas com a frase provocam uma
espécie de deboche, ironia. Desse modo, compreende-se que nao se trata apenas de escolher
uma imagem e colocar uma legenda, ¢ preciso interliga-las para produzir sentido. Sentido esse
que subjaz a mobilizagdo, segundo Porto (2018, p. 52), de “[...] muitas inferéncias pelo leitor,
para as quais ele deve mobilizar diversos sistemas de conhecimento”, seja o conhecimento
sobre o filme, a relag@o entre os textos, a linguagem empregada, para ndo citar outros.

Como se pode perceber, a linguagem verbal do meme ¢ composta por frases curtas,
comumente com um s6 periodo, pois ao desejar grudar na mente, assim com o Jingle,
precisamos ser claros e precisos na mensagem. Portanto, a linguagem tende a ser breve, mais
ndo menos criativa, por isso as escolhas das palavras sao uma das chaves para a composi¢ao
de um bom meme. A seguir mais um exemplo.
pouco mais”

Figura 07: Meme criado a partir de “Um

Oh Leonidas, sao 15 dias
de quarentena mesmo?

Um pouco mais !

-

Fonte: https://www.dicionariopopular.com/melhores-memes-do-ano/
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A justaposi¢do andmala de imagens no meme ¢ mais uma das caracteristicas desse
género. Os produtores comumente fazem uso da captura de imagens que sdo sobrepostas ou
falseadas através de photoshop, ou outros programas de criagdo e alteragdo de imagem/video,
para criar efeitos que se traduzam na percep¢do do meme. Sobre esse aspecto, Chagas (2020,

p. 107) exemplifica:

O meme Bert is Evil [Bert ¢ Mau], ¢ um bom exemplo de justaposicao
anomala. Este meme foi disseminado por um acontecimento real. Ele se
originou de uma fotografia do Fantoche Bert (...) em uma montagem ao lado
da imagem de Osama bin Laden, enviada como piada a um férum on-line de
diretores de imagens. A fotografia foi subsequentemente baixada e utilizada
em uma passeata nas ruas de Bangladesh por apoiadores de bin Laden. Os
criadores das de apoio a bin Laden na manifestagdo nao se deram conta da
figura de Bert quando fizeram o dowload ou simplesmente ndo sabiam quem
Bert era. [...] Bert era, na verdade, muito mau, ao invés de um personagem
infantil inofensivo.

A proposito do que se acaba de exemplificar, caso semelhante pode-se notar no meme
“Um pouco mais”, quando se compara a situacdo abordada no trecho do filme com a
capturada e retratada por Ventura, visto que os internautas fizeram adaptagdes e associagdes
com diferentes proposi¢des que nao aquela do criador do meme.

A proposito do tipo de argumentos usados no meme, prima-se pelos que estejam
conectados com a realidade dos sujeitos. A tematica que aparece se relaciona ao que mais se
comenta nas midias sociais ou, por assim dizer, estd na boca do povo. Como pode-se ver no
meme anterior que trata da tematica da pandemia. Assim, as situagdes cotidianas se
entrelagam com o género para constituir aspectos argumentativos visto que, a medida que se
fazem graga com as situacdes, se estd chamando a aten¢do do “laudor”, convocando-o a
refletir.

Como pode-se perceber nessas imagens de meme anteriores, a linguagem verbal pode
estar presente em caixa alta numa dada imagem, com uma formatagdo diferenciada. Ainda
pode-se fazer uso de cores diversificadas. Tudo construido para chamar a atengao.

Diante do exposto, conclui-se que a efetivagdo do ensino de LP através do uso do
género multimodal como o meme contribui para a multiletramento do aluno/orador, colabora
para consolidacdo de uma pratica escolar com vista a formagdo do educando como sujeito

pensante e colaborar da sociedade. E por meio do conhecimento das estratégias
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argumentativas que podem se materializar no texto que o estudante ¢ capaz de pensar e agir
sobre a meio, melhorando sua vida e a relagdo com o outro.

Apoés essas consideragdes, apresenta-se no proximo capitulo a Metodologia. Nesse
momento ¢ apresentado a argumentacdo sobre os aspectos metodologicos que guiam esta
pesquisa a fim de proporcionar ao auditério o conhecimento sobre a caracteristica da pesquisa,
o método, a sequéncia didatica que nos propusemos a realizar com o projeto de intervengao, o

espaco investigado e os colaboradores.
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4 METODOLOGIA

Apresenta-se, neste capitulo, os caminhos percorridos na investigagdo e compreensao
das etapas e processos dos métodos da pesquisa com vista a enfatizar seu universo, qual seja:
os alunos do 9° ano da E.E.F Francisco Castelo de Castro que fica localizada no Distrito de
Nova Betania, Cidade de Farias Brito, regido do Cariri cearense. Além disso, aponta-se que o
método investigativo € realizado por meio de questionamentos e respostas que estdo
ancoradas na concepcao e defini¢do metodoldgica de Paiva (2019), Lakatos; Marconi (2010),
Gil (2002), Guerra (2014), Demo (2009) e outros. Portanto, a tessitura do texto estabelece a

relacdo entre o referencial tedrico, o método de pesquisa e a concepgao pratica desta pesquisa.

4.1 O Pesquisado e o Espaco da Pesquisa

Uma pesquisa cientifica ndo parte do acaso, necessita de algo que a impulsione, um
sujeito que se questiona e elabora perguntas relativas ao meio e sua relagdo com esse. O
estabelecimento de questionamentos prossegue com a organizacdo de caminhos que levem as
respostas ¢ 2 mudancga de uma realidade posta. E com esse pensamento que se inicia esta parte
da pesquisa. Compreende-se que antes de estabelecer métodos e metodologias de investigacao
cientifica, precisa-se mostrar que espacgo e que sujeito faz parte da investigagdo. Portanto, este
capitulo inicia-se com essa indicagao.

Nesta dissertagcdo tem-se como sujeito pesquisado a turma do 9° ano, pois nesta série
os alunos ja possuem determinadas habilidades relativas a argumentagdo, a produgdo e a
compreensdo leitora que favorecem a andlise e a produgdo do género meme em sala de aula. O
espaco da pesquisa ¢ a E.E.F. Francisco Castelo de Castro que fica localizada no distrito de
Nova Beténia, ha aproximadamente 5 km da regido metropolitana da cidade de Farias Brito,
regido Sul do estado do Ceara. A escolha desta unidade de ensino ocorre por ser o local de
ensino da professora-pesquisadora.

Farias Brito tem um territorio de 530,540 km? e uma populagao estimada de 19.330
habitantes, segundo dados do IBGE de 2021°. Pelo mapa a seguir, vé-se que o Distrito de
Nova Betania, local onde fica a escola pesquisada, esta a aproximadamente 3,5 km de
distancia do centro da cidade. A proximidade com o centro urbano ajuda no deslocamento da

populacdo para buscar recursos na cidade e trabalhar, ja que muitos dos moradores da Betania

° Para maiores informagdes sobre a cidade, consultar o sife https:/cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/farias-
brito/panorama.
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sdo funciondrios da educagdo, da saude e de outros segmentos vinculados a prefeitura

municipal ou a outras empresas da cidade.

Figura 08: Mapa da cidade de Farias Brito/CE, distritos e cidades fronteirigas

iy

Twrrales

Cairiagu
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Fonte: Prefeitura Municipal de Farias Brito - CE. Disponivel em: cidades@cidades.ce.gov.br. Acesso
em: 20 de set. de 2022.

O distrito de Nova Betania possui alguns sitios agregados, e desses sitios vém muitos
estudantes, alguns transitam no 6nibus escolar. A Betania tem poucas ruas, a principal delas ¢

a Av. Manoel Neres de Oliveira onde fica a escola pesquisada. Na imagem a seguir vé-se a

rua principal do distrito.

Imagem 01: Imagem da rua principal onde a Escola se localiza

Foto: Cicero Onassis, CE.

Nova Betania possui uma populagdo pequena que se desenvolveu a margem do
Rio Caritis. A renda familiar da maioria da populagdo local é proveniente da agricultura

de subsisténcia, do funcionalismo publico e do reduzido comércio local. A Betania
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possui apenas uma escola de Ensino Fundamental. A seguir a foto da entrada principal

da Escola onde se desenvolve a pesquisa.

Imagem 02: Entrada da EEF Francisco Castelo de Castro

b 2 A £,
i\ 13 Py

A Escola Francisco Castelo de Castro conta com uma equipe docente formada por 19
professores, sendo 1 diretora, 1 coordenadora escolar, 1 secretario, 3 cuidadores e um corpo
discente composto por 169 alunos matriculados, segundo consta no Projeto Politico
Pedagogico-PPP da escola (2022). A escola desenvolve suas atividades no turno matutino
com o ensino fundamenta II e vespertino, turmas do ensino fundamental I.

A estrutura fisica da escola é composta por 5 salas de aula com quadro branco e de giz,
com cadeiras e mesas padronizadas e ar-condicionado em todos as salas. Conta ainda com
uma biblioteca com computador e impressora; uma sala para professores com um ar-
condicionado, um computador com acesso a internet, dois datashows, armarios, estantes, uma
mesa grande, cadeiras e diferentes matérias didatico-pedagdgico para uso nas aulas das
diferentes disciplinas. Além disso, uma sala do nucleo gestor com computador, impressora e
com banheiro; uma sala de secretaria com impressora grande, computador ¢ um banheiro;
uma sala de informatica toda equipada, mas que atualmente estd direcionada para sala de
refor¢o escolar; uma sala de almoxarifado; uma cozinha bem equipada ¢ com dispensa; um
espaco pequeno para deposito de produtos de limpeza, uma salinha para deposito de material
extra da escola; um pavilhdo coberto, uma quadra coberta, banheiros masculino e feminino
para uso dos alunos, um pavilhdo de entrada e setores de corredor.

O espaco da escola ¢ bem iluminado e ventilado. Todas as salas possuem uma area
padrdo que viabiliza a circulagdo dos alunos e s3o equipadas com armadrios € jogos que

favorecem um ensino pratico. Vé-se que o prédio ¢ bem conservado e neste ano foi refeito
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toda a sua pintura. A escola possui um bom acervo de equipamentos tecnologicos e didatico,
pois recebe anualmente os recursos provenientes dos governos e verbas extras em decorréncia
das premiagdes das avaliagdes externas que tém se submetido ao longo dos anos.

Atende a uma clientela da rede publica de ensino pertencente a familias com renda
mensal estimada em 1,7 do salario-minimo dos trabalhadores formais, segundo o IBGE de
2010. Esse fato situa a comunidade de Nova Betania e, por conseguinte, a escola como
possuidora de familias com estrutura financeira e condi¢des econdmicas para o fortalecimento
da educacdo, ja que os pais podem investir na educagdo, mesmo essa sendo publica.

Vé-se que agregado a situacdo financeira da comunidade, as familias de Nova Betania
possuem um historico qualitativo de envolvimento com a educagdo e esses fatores serviram
para nortear praticas de ensino remoto sincrono ocorrido no ano de 2020 nas turmas do 4° ao
9° ano. Nessas turmas a maioria dos alunos tinha aparelhos celulares proprios, alguns
compartilhavam com outros familiares e poucos usavam computadores. Desses, apenas uma
minoria recebia atividades impressas em casa ¢ com todos os cuidados de higiene que a
ocasido exigia. Os estudantes que nao tinham condigdes para acompanhar as aulas de modo
sincrono, mensalmente recebiam e devolviam as atividades impressas.

O bom desempenho da referida institui¢do de ensino tem suas bases nos indicadores
estaduais e municipais. Esta foi a primeira escola de Farias Brito a ser premiada no Sistema
Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceara-SPAECE nas séries do programa (2°, 5° e 9°
anos), sendo que a nivel de 9° ano foi a Unica escola da cidade adequada no SPAECE de
2018,

Vé-se que a comunidade betanhense e a escola ndo medem esforgos para a realizagdo
do ensino de qualidade. Assim, a turma do 9° ano em que se efetiva a presente pesquisa €
composta por 26 alunos que residem proximo a escola e outros que se deslocam do Sitio Sdo
Jodo no transporte escolar, ou que vem dos Ferreiras, dos Motas, das Baratinas por meio de
recursos proprios, mas praticamente nao faltam as aulas, apenas em época das enchentes do

Rio Carits, pois ndo ha ponte para o trafego dos moradores, o que leva a auséncia do aluno

10 Na pagina do site da prefeitura municipal de Farias Brito, no Ceara, podemos acompanhar a informagio sobre
o resultado do SPAECE 2018 e a importancia dessa noticia para a comunidade. Nesta temos: “Escolas em nivel
adequado em Lingua Portuguesa ¢ Matematica fardo jus ao prémio inédito: Farias Brito podera ser o primeiro
municipio a premiar 9° ano na regido. EEF Francisco Castelo de Castro (PORT 323,5 / MAT 360,6)”.
Https://www.fariasbrito.ce.gov.br/farias-brito-destaque-mais-uma-vez-no-spaece/. Pesquisado em: 21/05/2022 as
11h40.
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nesse periodo. Desse modo, o nivel de frequéncia escolar ¢ baixo e o nivel de desisténcia
escolar é nulo'!.

As aulas do ensino fundamental II acontecem pela manha, de segunda a sexta. Tem
inicio as 7h e finda as 11h20 na segunda e na terca, e nos demais dias as 10h40. As aulas de
Lingua Portuguesa do 9° ano correspondem a 50 minutos cada; essas sdo organizadas de
modo que a professora-pesquisadora realize pelo menos uma aula de Redagdo durante a
semana, ja que o horario escolar apresenta esta separacao entre Portugués e Redacao.

Mesmo em face dessa distribuicdo das aulas de Portugués e de Redacao, o trabalho em
sala de aula da professora-pesquisadora ndo segue uma rotina pré-estabelecida. Isso porque
entende-se que a dimensao do fazer pedagdgico ndo se restringe a um dia especifico, ou uma
aula para a realizagdo de uma atividade de portugués ou produgdo textual. A acdo escolar faz-
se com planejamento e observacdo da necessidade do aluno num dado momento.

Ressalta-se que a escolha pelo espago de investigacdo na turma de 9° ano, da Escola
Francisco Castelo de Castro, decorre porque, como aponta a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017), nesta série/ano, os alunos ja possuem um leque maior de
conhecimentos sobre os géneros textuais e sobre a lingua, a partir de praticas ja
experimentadas por eles, que possibilitam ampliar os conhecimentos para o alcance de novos
saberes. Sobre esse assunto, observa-se o que postula a Base Nacional Comum Curricular

(BRASIL, 2017, p. 138):

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de atuagdo e a varias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens
para a ampliagao dessas praticas, em dire¢do a novas experiéncias.

Portanto, nesta série os alunos possuem competéncias especificas sobre a lingua que
fortalecem o pensar critico e a produgdo do texto em que a argumentacdo opera para
convencer e persuadir. Ainda mais, o ensino dos géneros textuais multimodais, como o meme,
leva & compreensao leitora e a consolidacdo do letramento multimodal que, segundo Rojo
(2012), impregnam e fazem significar os textos contemporaneos, isso porque, um texto com
muita linguagem, semioses, requer do sujeito inimeras capacidades e praticas para a sua
compreensdo e producdo. Além disso, a proposicao desta pesquisa, nas aulas de Lingua
Portuguesa, é que o estudante reconheca no texto o lugar de manifestacdo e negociagdo de

sentido para a sua formagao autdonoma e participativa na sociedade.

' Para entender um pouco mais sobre esses resultados indicamos consultar o site

https://movo.gedu.org.br/escola/23157399-eef-francisco-castelo-de-castro/ideb.
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Apos essa explanagdo, no subcapitulo a seguir apresenta-se as consideragdes sobre o
método investigativo e a metodologia. Destaca-se o papel da pesquisa cientifica como

essencial para a produgo de saber e compreensao das situagdes e melhoria do ensino escolar.

4.2 Caracterizagao da Pesquisa

E no espago da sala de aula que o professor experiéncia situagdes de ensino e
aprendizagem, pesquisa e aponta caminhos para a melhoria do seu fazer pedagégico e o do
outro. Desse modo, na tentativa de adquirir e construir saberes necessarios a pratica educativa
de qualidade, o professor seleciona conteudos, elabora projetos, elege instrumentais e
métodos para execucdo da aula, ou seja, pensa na teoria, exerce e reflete sobre a pratica de
ensino. Como consequéncia dessa reflexdo-acao-reflexao, o conhecimento sobre o espago
escolar e as relagdes mantidas nessa passa a contribuir para o saber cientifico na educagao.

Nesse contexto, entende-se que produzir conhecimento exige observagdes e
intervengdes do professor que se assume enquanto pesquisador da sua pratica, do saber
empirico que possui sobre algo ou alguém para posterior validagdio no campo do
conhecimento cientifico que, por sua vez, necessita ser testado e comprovado para tornar-se
valido. Sobre esse aspecto toma-se as palavras de Gil (2002) para destacar o que € pesquisa.
Segundo o autor, a pesquisa cientifica trata-se de um procedimento racional e sistematico.

Para Gil (2002),

A pesquisa € desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos
disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros
procedimentos cientificos. Na realidade, a pesquisa desenvolve-se ao longo
de um processo que envolve iniimeras fases, desde a adequada formulacao
do problema até a satisfatoria apresentacao dos resultados (GIL, 2002, p. 17).

Baseados nessas palavras, compreende-se que a presente dissertagdo esta ancorada a
partir das observagdes do conhecimento prévio do cotidiano da sala de aula do 9° ano cuja a
pesquisadora ¢ a propria professora da turma e prossegue com a constituicdo de hipoteses
relacionadas a tematica ¢ uso de métodos e de técnicas para dar respostas aos
questionamentos levantados.

Assim, parte-se da realidade, do desejo da professora-pesquisadora em conhecer se os
alunos/oradores fazem uso de processos argumentativos na producao de memes, como as teses,

os valores, a hierarquia de valores, os lugares e as técnicas argumentativas € como isso

implica na formac¢ao do educando ¢ na melhoria da educacdo brasileira. Portanto, para
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conceber um material propositivo que responda as inquietagdes desta pesquisa e propor agdes
que expliquem o porqué de tal fendomeno com vista a entender a realidade dada, é preciso
situar esta dissertacdo no ambito do saber cientifico.

O trabalho investigativo de uma pesquisa cientifica ¢ minucioso e envolve diferentes
fases, pois trata-se de uma acdo que exige racionalidade e sistematizacdo, com vista a dar
respostas fundamentadas. De acordo com Gil (2002, p. 21), pesquisar ¢ estabelecer metas,
tracar caminhos que estdo ancorados na formulagdo do problema, na construgao de hipoteses
ou especificagdo dos objetivos. Depois disso, a pesquisa segue a logica de identificar o tipo de
pesquisa, elencando quais instrumentos de coleta de dados e metodologia sdo imprescindiveis
para a efetivacdo do plano de andlise dos dados. Ainda hd que se prever a forma de
apresentagao dos resultados, organizar o cronograma de execucdo da pesquisa e definir quais
recursos humanos, matérias ¢ financeiros devem estar presentes nesta para alcancar os
objetivos estabelecidos.

Para Paiva (2019, p. 11), “[...] fazer pesquisa ¢ uma tarefa de investigagdo sistematica
e com a finalidade de resolver um problema ou construir conhecimento sobre determinado
fendmeno”. Portanto, a pesquisa cientifica se evidéncia pelo seu rigor metodoldgico que
assegura os resultados dos dados.

Assim, os caminhos percorridos, com a finalidade de comprovar ou ndo se as
hipoteses levantadas ddo conta do propodsito da pesquisa, bem como se o conjunto de
atividades realizadas sustenta e complementa os objetivos elencados como necessarios para a
investigagdo, estdo dentro do método cientifico que corresponde um “Conjunto de atividades
sistematicas e racionais, que permitem alcancar um objetivo com seguranga € economia, na
medida em que traga um caminho a ser seguido, detecta erros e auxilia as decisdes de um
cientista” (GUERRA, 2014, p.10 apud LAKATOS; MARCONI, 2010).

E importante salientar que uma das primeiras questdes que o pesquisador precisa se
concentrar para constituir o corpus da investigacdo se refere ao problema da pesquisa.
Portanto, quando se elege, ainda na introdugdo deste trabalho, a problematica em torno dos
processos argumentativos, como se constroem as teses, os valores, as hierarquias e o lugar de
fala, tomando o género meme como produto e fim nas aulas de Lingua Portuguesa da turma de
9° ano de uma escola publica municipal, se esta fomentando essa tematica e possibilitando a
construcdo de saberes para uma resposta significativa.

Vale salientar que os questionamentos em torno do tema sdo importantes porque
direcionam, sustentam e reforcam a ac¢do. Gil (2002) afirma que um problema somente ¢

passivel de investigacdo cientifica quando ndo se enquadra numa abordagem de engenharia
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(termo cunhado por Kerlinger, 1980) ou de valor. Ele chama de engenharia um problema que
¢ facilmente solucionado e ndo ha necessidade de correspondéncia ou tratamento valorativo e
social, isto ¢, “[...] referem-se a como fazer algo de maneira eficiente. A ciéncia pode fornecer
sugestdes e inferéncia acerca de possiveis respostas, mas ndo responder diretamente a esses
problemas” (GIL, 2002 p. 56). De fato, as hipoteses relacionadas a questionamentos se algo ¢
bom, ruim, moral, imoral ndo s3o passiveis de investigacdo cientifica. Segundo Gil (2002),

sobre esse aspecto.

Com base nessas consideragdes, pode-se dizer que um problema ¢é de
natureza cientifica quando envolve varidveis que podem ser tidas como
testaveis: "Em que medida a escolaridade determina a preferéncia politico-
partidaria?" "A desnutri¢do determina o rebaixamento intelectual?" Todos
esses problemas envolvem varidveis suscetiveis de observagdo ou de
manipulagdo. E perfeitamente possivel, por exemplo, verificar a preferéncia
politico-partidaria de determinado grupo, bem como seu nivel de
escolaridade, para depois determinar em que medida essas varidveis estdo
relacionadas entre si (GIL, 2002 p. 56).

Diante da definicdo do que entende-se por pesquisa cientifica, cabe agora apresentar
os eixos da presente investigacdo. O trabalho traz no seu arcabougo a unidade da pesquisa do
tipo qualitativa e interpretativa, do tipo pesquisa-a¢do de natureza interventiva. Portanto, ¢é
preciso expor cada uma dessas dimensdes, tendo em vista que a proposta metodologica desta
dissertacdo visa ser clara neste aspecto: orientar uma espécie de matriz que organiza €
apresenta ideias e acoes.

Esta pesquisa ¢ qualitativa porque possibilita, aos participantes, um lugar de encontro
em que o texto produzido nas aulas de Lingua Portuguesa releve-se na interatividade entre
quem o produz e quem o recebe. Que possibilita o refletir sobre o objeto em estudo, de modo
a responder as questdes desta pesquisa. Assim, a percep¢do dos sujeitos sobre a argumentacao
em meme tem papel primordial, porque leva & compreensdo e a ressignificacao de conceitos
que, utilizados na sala de aula, na composicao da argumentacao textual, fortalecem o ensino
de lingua portuguesa. Outrossim, a pratica de investigag¢do qualitativa sobre um género da voz
aos participantes, levando-os a refletir sobre as atitudes e as circunstancias que envolvem o
processo de aprendizagem.

Guerra (2014) explica que a pesquisa do tipo qualitativa ndo foca nos dados, nos
nimeros, mas busca compreender o fendmeno estudado, voltando-se para os sujeitos e suas

relacdes. Na percep¢do de Guerra (2014, p. 11):
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Normalmente, o objeto de estudo envolve pessoas que agem de acordo com
seus valores, sentimentos e experiéncias, que estabelecem relagdes proprias,
que estdo inseridas em um ambiente mutavel, onde os aspectos culturais,
econdmicos, sociais e historicos ndo sdo passiveis de controle, ¢ sim de
dificil interpretacdo, generalizacdo e reproducdo. Na abordagem qualitativa,
a cientista objetiva aprofundar-se na compreensao dos fenomenos que estuda
— acgdes dos individuos, grupos ou organizagdes em seu ambiente ou
contexto social — interpretando-os segundo a perspectiva dos proprios
sujeitos que participam da situagdo, sem se preocupar com
representatividade numérica, generalizagdes estatisticas ¢ relagdes lineares
de causa e efeito.

De acordo com o autor, a pesquisa qualitativa amplia o papel do pesquisador, porque o
conduz a reflexdo sobre as informagdes observadas. Assim, ele ndo é neutro, mas envolve-se
sob a luz da subjetividade e posiciona-se com objetividade para a apreensdo e compreensao
do objeto pesquisado.

A neutralidade, apesar de ser algo pretendido pela esséncia da pesquisa cientifica, ¢
praticamente invidvel aqui, porque o objeto de estudo investigativo ¢ a argumentacdo em
meme que, por sua natureza, possui um valor reflexivo-persuasivo na argumentacdo que
subjaz o campo da investiga¢do; ja a esséncia do género requer um sujeito participante critico
e interativo. Mais uma vez cabe salientar que argumentar ¢ persuadir e, o ato persuasivo
requer o entrelace do discurso fundamentado pelo orador a fim de convencer o auditério. Com
relacdo ao género meme, por sua natureza critico-humoristico, baseado em fatos reais e
veiculado no meio digital isso leva ao distanciamento da neutralidade, porque se direciona a
releitura e a apropriacdo de referentes pelos sujeitos que estdo propensos a compreensdo que
parte, a principio, do préprio género, mas que depende da sua interpretagao.

Para além dessas observagdes, o proprio pesquisador € parte integrante do universo da
pesquisa, isso por decorréncia da natureza do mestrado do Profletras em que a pesquisa nasce
no ambiente escolar do mestrando. Cabe ressaltar a dificuldade em manter-se neutro quando
se assume o papel de participante e investigante.

Os instrumentais de coleta de informagdes partem da compreensdo tedrico-pratica do
sujeito envolvido na pesquisa e, neste caso, o pesquisador se relaciona com o objeto a luz da
ciéncia e dos saberes sociais constituidos, portanto ¢ ele que “interpreta” e organiza as ideias
coletadas. De fato, a escolha por um objeto ou outro de investigacao esta entrelagado por um
saber “antecipado”, e isso é o que acontece aqui. A professora-pesquisadora ja possui um
saber sobre o ambiente e os sujeitos da pesquisa, por essa razdo seleciona instrumentos que
melhor se adequam ao objetivo do trabalho. Durante essa agdo ndo ha como ser neutro e acaba

por apresentar posicionamentos e interpretacdes que estdo asseverados pelo saber cientifico e
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por sua formagdo académica, ou seja, nunca € apenas um olhar particular, mas fruto de um
saber socialmente construido e disseminado.

Demo (2009) diz que a pesquisa compreende a razdo do ensino, a0 mesmo tempo em
que o ensino sustenta a pesquisa; de fato, a investigacdo sistematizada se opera a partir de
uma realidade questiondvel em que o sujeito pesquisador observa e levanta hipoteses; sente-se
incomodado diante do que v€ e possui. Portanto, ser pesquisador tem alguns aspectos e

exigéncias necessarias, sdo estas:

a) a primeira sera a exigéncia de pesquisa;

b) deve possuir dominio tedrico, para ser capaz de discutir alternativas
explicativas da realidade, e de elaboragdo teodrica propria;

¢) deve possuir habilidade de manuseio de dados empiricos, para dispor
desse expediente de contraste com a realidade;

d) deve possuir versatilidade metodologica, como instrumentagdo essencial
para discutir ciéncia, preferir e construir versao propria;

e) deve possuir experiéncia pratica, chamando a cena também a questdo da
sua cidadania (qualidade politica), como sujeito social, para quem nada ¢
neutro, muito menos ciéncia;

f) deve ser capaz de descobrir relacdes dadas na realidade, bem como de
criar espagos alternativos de compreensao e intervengao;

g) deve ser capaz de estabelecer atitude de didlogo com a realidade,
alimentando processos emancipatorios na sociedade através do
questionamento produtivo na teoria e na pratica, atingindo a pesquisa como
principio educativo também;

h) precisa ser construtor de conhecimento e agente de mudangas na
sociedade (DEMO, 2009, p. 54-55).

Nao desmerecendo as primeiras carateristicas apresentadas por Demo (2009), mas as
letras “g” e “h” parecem plausiveis para o contexto dessa pesquisa e responsabilidade do
pesquisador, pois o chdo da sala de aula e as praticas discursivas com os alunos do 9° ano
apontam caminhos para a necessidade do ensino de lingua portuguesa no aspecto formativo e
humano, pois essa interagdo e busca por saberes leva a corrigir desvios durante o processo
ensino e aprendizagem.

Vale acrescentar que essa investigacdo ¢ do tipo pesquisa-agdo de natureza
interventiva, isso porque a pesquisadora € ao mesmo tempo professora da disciplina de LP da
turma do 9° ano desde o ano passado e pode acompanhar e identificar as dificuldades e
avangos dos alunos quanto a escrita e a compreensao textual. Esse fato possibilita uma visao
mais precisa do cenario e do sujeito da pesquisa.

Como regente da turma percebe-se que o cendrio apresentado para o ensino em tempo

pandémico exigiu da escola adaptagdes que estavam relacionadas ao uso das TIC e da lingua

oral. Assim, a pesquisa ¢ interventiva porque se pode executar atividades direcionadas ao
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trabalho com géneros textuais mididticos. Notadamente que os géneros provenientes da
comunica¢do de massa que mais chamam a atengdo dos alunos sdo os disseminados na
internet ¢ que possibilitam a reflexdo sobre o tipo de sociedade dada, desse modo,
favorecendo a argumentacao.

Entende-se que esta pesquisa ¢ uma pesquisa-a¢ao, pois ao passo que a professora-
pesquisadora interage com sua turma esta possibilitando a troca de saber, isto €, quem ensina
aprender e vice-versa. E por meio desse estudo que o investigador pode constatar um
problema e se debrucar de forma colaborativa sobre ele para dar respostas e intervir. Severino

(2007, p. 120) define pesquisa-acao como:

A pesquisa-agdo ¢ aquela que, além de compreender, visa intervir na
situagdo, com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma
finalidade intencional de alterag¢do da situacao pesquisada. Assim, a0 mesmo
tempo que realiza um diagnoéstico e a andlise de uma determinada situagdo, a
pesquisa — acdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudangas que
levem a um aprimoramento das praticas analisadas.

Nesse momento ¢ importante distinguir a pesquisa-a¢do da participante. Thiollent
(1985) apud Gil (2002) esclarece que comumente costuma-se aplicar o nome de pesquisa-
acdo se referindo também a pesquisa participante, mas embora ambas usem do mesmo
pressuposto, qual seja, a interagdo entre sujeito/objeto pesquisado e pesquisador, existe um
diferencial que as separam.

Nessa perspectiva,

Ha autores que empregam as duas expressdes como sindnimas. Todavia, a
pesquisa-acao geralmente supde uma forma de acdo planejada, de carater
social, educacional, técnico ou outro (Thiollent, 1985). A pesquisa
participante, por sua vez, envolve a distin¢do entre ciéncia popular e ciéncia
dominante. Esta ultima tende a ser vista como uma atividade que privilegia a
manutengdo do sistema vigente e a primeira como o proprio conhecimento
derivado do senso comum, que permitiu ao homem criar, trabalhar e

interpretar a realidade sobretudo a partir dos recursos que a natureza lhe
oferece (GIL, 2002, p. 56).

Apos essa inferéncia, € importante esclarecer que a amostra desta pesquisa se delimita
a partir de memes da internet que tematizavam sobre o estudante, abordagem que foi discutida
na sala de aula da turma do 9° ano. Diante dessa tematica, a proposta ¢ realizar a sequéncia
didatica para fortalecer a compreensdo sobre o género e posterior producao de meme por cada

um dos 26 alunos/oradores.
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Assim, a metodologia centra-se na realizacdo de uma sequéncia didatica com base em
Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004) e na releitura de memes. A produgdo de memes pelos
alunos/oradores tem como base os textos trazidos, a principio, pela professora-pesquisadora e
esses subsidiam a escrita € a exposi¢ao oral para além da reflexao particular. Portanto, mesmo
que a professora ja traga textos para a realizacdo de procedimentos didaticos, os alunos tém a
oportunidade de pesquisar e escolher, em conjunto, mais textos que sinalizam as novas agdes
de produgdo coletiva e individual.

Desse modo, a pesquisa tem natureza interpretativa, porque parte da investigacdo do
espaco, dos sujeitos e das relagdes que se estabelecem durante o tempo de pesquisa e de
produgdo textual. A constatagdo dos fatos ocorre através da observagdo direta do cotidiano da
sala de aula e da realizagdo de procedimentos didaticos de registro e exibi¢ao de dados. A
exibi¢ao resumida dos dados obtidos apos a aplicacao da sequéncia didatica dar-se-a por meio
de um diagrama que, segundo Gil (2010), colabora para a discursividade do texto. Sobre a

forma de demonstracdo dos achados, nota-se o que afirma o autor.

[...] Dentre os instrumentos, os mais usados sdo as matrizes e os diagramas.
As matrizes sdo arranjos constituidos por linhas e colunas que possibilitam
rapidamente o estabelecimento de comparagdes entre os dados. Os
diagramas sdo representacdes graficas por meio de figuras geométricas,
como pontos, linhas e areas de fatos, fenomenos e das relacdes entre eles
(GIL, 2010, p. 114).

A utilizagdo de um organograma tem a pretensao de resumir os fatos e as constatagdes
advindas do movimento de agdo-reflexdo-a¢ao e fazer com que o auditorio tenha acesso mais
rapido aos fatos e discursdes mostradas na andlise da argumentacdo em memes produzidos
pelos alunos/oradores.

Dito isso, no subcapitulo a seguir trata-se dos instrumentos usados durante a realizagao
da SD com vista a proporcionar aos alunos a aprendizagem e conseguir coletar material para

posterior analise e apresentagdo dos resultados desta pesquisa.

4.3 Instrumentos de Coleta de Dados

Com a finalidade de organizar o trabalho investigativo e apresentar dados que apontem
e deem subsidios a pesquisa, opta-se por instrumentos de coleta de dados que estivessem
vinculados as agdes do ensino de Lingua Portuguesa e produgdo textual numa turma do 9° ano

da escola publica.
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O Registro das observagoes do cotidiano da sala de aula ¢ feito através da fotografia e
da filmagem durante a realizagdo da fase interventiva. Para tal acdo, faz-se necessario o
consentimento dos sujeitos participantes da pesquisa, através do preenchimento e assinatura
de um termo de autorizacdao pelos pais ou responsaveis dos alunos. Esse documento visa
primar pela qualidade do trabalho investigativo e pela condicado ética do saber cientifico.

A descricao de agdes e fatos no ambito da sala de aula leva a reflexdo sobre a agdo
docente de modo a constituir um corpus teérico-pratico do papel do educador no processo
ensino e aprendizagem, bem como, aprofundar a compreensdo sobre como o aluno constitui
significado através do texto e o usa para demonstrar suas inquietacdes, valores e ideias.
Segundo Trivinds (1987, p. 157), “[...] as reflexdes que sdo advindas desse processo sdo
muito importantes. Cada fato, cada comportamento, cada atitude, cada didlogo que se observa
pode sugerir uma ideia, uma nova hipdtese, e perspectiva de busca diferente”. Desse modo, a
observacdo do espago e dos sujeitos envolvidos com a realidade do processo nos fornece
instrumentais e guia na constru¢ao de saberes que conduzem a resoluciao do problema, se nao
na sua totalidade, pelo menos na inferéncia de sentido para uma posterior agao.

Portanto, a presente investigacdo sobre como os alunos produzem o género meme €
nesse argumenta tem a pretensao de dar voz aos alunos/oradores. Considera-se que a fala dos
estudantes é muito importante para o entendimento sobre como o aluno/orador apresenta e
defende seu ponto de vista num determinado texto. Assim, para chegar nessa compreensao,
faz-se necessario estruturar uma proposta de ensino que valoriza a produgao textual na sala de

aula. E nesse sentido que sera falado, a seguir, sobre a fase interventiva desta pesquisa.

4.4 Relato da Fase Interventiva do Projeto

O Projeto de Intervencdo-PI na sala de aula nasceu a partir da orientagdo das
professoras que ministraram a disciplina de Texto ¢ Ensino do Mestrado Profletras-UERN,
Pau dos Ferros- RN. Este veio consolidar com a necessidade do ensino de produgdo textual na
turma de 9° ano da Escola Francisco Castelo de Castro.

Diante da realidade do ensino remoto e posteriormente hibrido que as escolas publicas
do Ceard tiveram que efetivar no ano pandémico, foram-se percebendo algumas
particularidades na turma do 9° ano. Notadamente, a experiéncia profissional de mais de 20
anos de ensino de Lingua Portuguesa na educagdo publica municipal e estadual, unida a
pratica na sala de aula com géneros multimodais apontaram para esta investigacdo. Assim, a

experiéncia profissional e a observagdo sobre o interesse do aluno/orador na producdo e
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analise do género multimodal meme conduziram ao tema desta pesquisa. Percebe-se o
interesse dos estudantes para com a argumentacdo em memes decorrente dos questionamentos
e das manifestacdes que realizam quando das proje¢des em slides de memes da internet, ou
quando postam no grupo do Whatsapp. Mediante essas situacdes, passa-se a usar cada vez
mais o género como suporte para iniciar as aulas e propor reflexdes sobre uma dada tematica.

Assim, a fase interventiva surge com o objetivo de desenvolver atividades de producao
de texto argumentativo como o meme para tornar o aluno/orador capaz de refletir sobre o ser
cidaddo e os desafios impostos a ele. Esse aspecto pode ser associado ao que diz Rojo (2012)
quanto aos géneros multissemioticos em que “[...] os textos compostos de muitas linguagens
(ou modos, ou semioses)” requerem praticas de leitura, produgdo e compreensdo para
produzir significado. Assim, o multiletramento ¢ uma necessidade, ja que o texto se torna viés
de acessibilidade e de vinculado ao meio digital e social; faz-se ouvir em todos os lugares.

Para contemplar a pratica e a analise do material produzido na sala do 9° ano, no
decorrer das atividades, as orientagdes e as anotagdes sobre a realidade dada que a professora-
pesquisadora realiza sdo fontes proficuas para a concepgao dos achados da pesquisa, portanto,
estdo presentes no topico referente a andlise da argumentacdo em meme situagdes que
favorecem a reflexao sobre a tematica proposta neste trabalho.

Para este alcance, o PI foi aplicado no segundo semestre letivo de 2022 de forma
presencial, através de procedimentos realizados nos meses de setembro e outubro. As aulas
ocorreram no horario normal de aula (manhd) e outras no contraturno (tarde). A duracao de
cada médulo da SD foi articulada entre 1h40 a 2h30, num quantitativo de 5 moddulos. A
estruturacdo do Projeto de Intervengdo numa perspectiva organizacional, em que o plano de
aula prosseguisse numa ordem crescente, tem como base a Sequéncia Didatica-SD de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Esses autores afirmam que o trabalho com sequéncia didatica
se configura num instrumental que promove, organizadamente, a aprendizagem dos géneros
em situagdes de comunicagao.

Segundo Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004, p. 96), “Uma ‘sequéncia didatica’ é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Esse conjunto de atividades escolares em torno de um género textual
fortalece a aprendizagem de um dado género textual e a compreensdo do contetido proposto

através dele. A seguir o modelo que se toma por base.

Figura 09: Esquema da Sequéncia Didatica- SD
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PRODUCAD
FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

Apresentagio PRODUGAO
da situacio INICIAL

De acordo com o modelo apresentado nesse quadro, vé-se que a SD esta estruturada
nas seguintes etapas: apresentacio inicial, produgdo inicial, os modulos e a produgio final. E
com essa sequéncia que se realiza o procedimento, tendo por objetivo levar os alunos a
compreenderem o género em estudo e constituirem processos argumentativos na escrita e
reescrita, de modo a tornarem-se proficientes na disciplina de Lingua Portuguesa para ressoar
nos outros componentes curriculares e na vida. Tomando por base o modelo de Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004) propde-se o seguinte:

Figura 10: Esquema da sequéncia didatica criado pela pesquisadora

Apresentacao 5 Moédulo I:
Inicial: Producio ;
. Inicial: MEME: vinculo,
Reunido de Produgio inicial. vozes, didlogo e
Pais ¢ Mestres. [inalidade.
J
Moédulo I1: Moédulo IV:
. Modulo III: . 2
A linguagem O que tem de TESE no Valores e Hierarquia
multissemiose do s na Argumentagdo em
meme. ’ meme.
[
v
Moédulo V:
Lugares na Producio Final:
Argumentagio em Produgio final.
merme.

Fonte: Esquema produzido pela propria professora-pesquisadora (2021).

Com a finalidade de executar o projeto de modo sequencial, com certa regularidade
para facilitar o aprendizado das caracteristicas e finalidade do género meme, bem como de
conceitos ligados a argumentacdo, as agdes foram estruturadas a partir do modelo da SD de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e posteriormente, organizados em planos de aulas que
dessem conta dessas perspectivas. Para tanto, os planos de aula t€ém orientacdo na Base

Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e no material publicado em planos de aula-
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online para os alunos do fundamental, pela Nova Escola (2022). A seguir apresenta-se a SD e

sao tecidas consideragdes sobre a realizacao desta.

Quadro 02- Sequéncia Didatica da Proposta de Intervengao

Reuniio de Pais e Mestres
Duracio: 2h/a
Objetivos: Apresentar a proposta da pesquisa; Questionar sobre o género abordado; Trazer as
primeiras informagdes e conceitos sobre o género meme € 0s processos argumentativos; Obter a
adesdo da turma e dos seus responsaveis.
Materiais necessarios: Datashow, notebook, slide.

A primeira fase, ou o que se chama de apresentacio inicial, corresponde a exposi¢ao
formal da situagdo investigativa. Este momento foi realizado no dia 06 de junho de 2022,
porque ja se havia pensado em realizar os mdédulos quando iniciasse o segundo periodo letivo
de 2022. Portanto, aproveita-se a reunido de pais na escola para falar desta dissertagdo e
preparar a turma para futuras acdes da SD.

Na ocasido, o nucleo gestor e a professora-pesquisadora enviaram, um dia antes, o
convite da reunido de pais e mestre (ver convite em anexo 1). O convite foi impresso e
enviados aos pais, tendo por objetivo chama-los para conhecer a pesquisa e tratar de assuntos
que visam melhorar a aprendizagem dos alunos. Desse modo, a professora-pesquisadora,
ciente das tematicas que seriam propostas na ocasido, escolheu memes da internet que
tematizassem sobre educacao escolar e a relacdo escola-aluno-familia para compor o slide o
qual seria projetado durante a reunido.

A reunido teve inicio apds o intervalo, com 15 minutos de atraso. S6 compareceram
sete dos vinte e cinco pais esperados. Os demais enviaram recado pelos filhos ou por telefone
para a diretoria, explicando sua auséncia. A sala foi preparada com antecedéncia pelo
secretario ¢ a diretora. Eles colocaram cadeiras extras para os pais no fundo da sala de aula,
organizaram o datashow, a caixa de som e o notebook para exposicdo pela professora-

pesquisadora. A imagem logo abaixo mostra o ambiente da sala nesse momento.

Imagem 03: Inicio da reunido de pais e mestres
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Fonte: foto tirada pela diretora da escola, 2021.

A pouca presenca de pais na reunido das turmas da escola ndo ¢ algo comum, tanto ¢
que os pais faltosos tiveram a preocupacdo de justificarem para a diretora sobre o motivo da
auséncia. Seis pais disseram que ndo puderam comparecer porque estavam trabalhando,
quatro tinham ido para o hospital, dois tinham ido para uma reunido na Prefeitura Municipal e
seis ligaram depois para se informar do teor da reunido e falar sobre a aprendizagem dos
filhos. Mas isso ndo impediu de posteriormente informar as familias sobre 0 momento, tendo
em vista que os filhos estavam na reunido e também por conta de encontros e conversas, sobre
o0 assunto da pesquisa, que se manteve em outras oportunidades, como no caso de reunides da
escola e visita a familia na comunidade.

A reunido teve inicio com as boas-vindas da diretora, que em seguida explicou o
porqué da auséncia da coordenadora pedagogica, passando a palavra em seguida para a
professora-pesquisadora que, apds cumprimentar o auditorio, tratou de falar sobre a
dissertacdo de mestrado do Profletras e o estudo. Apresentou a capa do trabalho e perguntou
aos presentes se eles sabiam o que era meme.

Essa pergunta foi pensada e proposta para verificar se o auditorio ja possuia algum
conhecimento sobre o género textual desta pesquisa. Isso porque entende-se que, no momento
da apresentagdo do trabalho investigativo, devem-se levantar alguns questionamentos que
conduzam as primeiras informagdes sobre o género. Assim, as perguntas langadas foram
sendo respondidas ao longo da exposi¢do ¢ ja se configurou em material para analise. Assim,

Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004) compreendem que a apresentag¢do inicial da situacdo
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conduz ¢ fornece aos alunos informagdes necessarias para que conhegcam o projeto
comunicativo, além de proporcionar as primeiras licdes e aprendizagens do género.

Através dessa apresentagdo inicial, vé-se que os alunos se sentem estimulados a
conhecer e a caracterizar ndo s6 o género em questdo, eles sdo capazes de argumentar, ler e
responder as situagdes que foram sendo mostradas no s/ide.

No slide foram apresentados 9 memes da internet, inclusive o “E verdade esse bilete”,
apresentado no capitulo III. Todos os memes versavam sobre o contexto da sala de aula e a
participacao da familia na escola. Os pais, inicialmente, estavam bem timidos e quase nao
falaram, mas a medida que as paginas do slide eram propostas e os alunos participavam, eles
comegaram a expor suas ideias e exemplos de vida.

O slide com imagens de memes que viralizaram na internet, abordam situagdes
correlacionadas ao contexto escolar atual e buscam conseguir a adesdo dos pais e dos alunos,
de modo que possam refletir e argumentar sobre a realidade do ensino e da aprendizagem na
turma do 9° ano. Esses ja orientam os sujeitos a refletirem sobre a tematica que sera abordada
durante a realizacao dos médulos.

Os memes mostrados sdo compostos por linguagem verbal e multimodal, em que se
elege, neste caso, um personagem reconhecido pela populacdo mediante o programa
televisivo nacional e internacional. Quando se elege uma figura publica como, no caso, o
Professor Girafales, personagem do Programa Chaves e ele possui um valor social, esse valor
se agrega a informag¢do dada no meme, construindo uma teia de significado que provoca o riso
e leva a reflexao, pois como disse Porto (2018, p. 75), “[...] meme ndo ¢ um texto apenas,
individual, isolado, mas complexos informacionais, grupos de textos que s6 significam em
conjunto”. Essa significancia leva a tomada de posicionamento frente uma tematica social.

A reunido prosseguiu de forma leve, reflexiva e engracada, pois os memes ja se
sentiam a vontade no momento de fala dos pais e trouxeram para a narrativa exemplos dados
pelos familiares de como era a escola e a educacdo familiar antes e como ¢ hoje. Assim, a
professora-pesquisadora ouviu os pais e teceu comentario pertinente a relagdo familia e escola.

Logo em seguida a professora-pesquisadora apresentou o modelo do termo de
autorizacdo de participagdo e divulgacdo de imagens (ver em Apéndice A). Explica que
embora os pais ja tivessem assinado, no inicio do ano, um termo autorizando a divulgacao de
imagens pela Secretaria de Educagdo Municipal-SME, para esta pesquisa, seria necessario o
termo proprio da instituicdo que ela estuda. Explicou que enviaria para eles e esperava a
colaboragdo. Nessa ocasido, um pai tomou a palavra e falou de forma positiva sobre a

pesquisa e que permitiria a divulgagdo, o que foi aceito prontamente pelos demais presentes.
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Mediante a apresentacdo e exposicao da professora-pesquisadora, a reunido prosseguiu
com a fala da diretora e dos demais professores da turma que se encontravam na escola neste
dia. A reunido foi encerrada as 10h40 com os agradecimentos da diretora.

Apoés a narrativa sobre a apresentagdo da situacdo de pesquisa, observa-se a seguir a
apresentacao da produgao inicial e de cada modulo que foi ministrado no horario de aula, pelo
menos uma vez por semana no horario normal da aula e outro no contraturno da aula de

Portugués do 9° ano.

Quadro 03- Produgao Inicial

Posicionamentos em meme
Duracao: 2h/a
Objetivos: Analisar memes da internet; Atentar para a argumentacdo presente; Escrever as
observagdes sobre os posicionamentos defendidos em cada meme; Definir o tema do meme;
Produzir meme.
Habilidades da BNCC (2018):
“EF69LP03: Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicagdes dadas ou teses
defendidas em relacdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor
presente” (BRASIL, 2018, p.177).
“EF89LP03: Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentdarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma
critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos”
(BRASIL, 2018, p. 177).
“EF69LP05: Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —,
o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagdo etc.” (BRASIL, 2018, p.141).
“EF69LP07: “Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdo ao contexto
produgao e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a circulagao -
, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semidtica apropriada a esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada as propriedades
textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edicao,
reescrita/redesign e avaliagdo de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboracdo dos colegas,
corrigir ¢ aprimorar as producdes realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corregoes
de concordancia, ortografia, pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo
cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc.” (BRASIL, 2018, p.
143).
Materiais necessarios: Caderno, caneta, lapis, cola, canetinhas coloridas, lapis de cor, tv, caixa de
som, notebook e datashow; pendrive.
Avaliacdo: Didlogo sobre os memes, as tematicas abordadas e as consideragdes com relagdo ao
género.
Referéncias:
O QUE SAO MEMES. Disponivel em: https://museudememes.com.br/o-que-sao-memes. Acesso
em 25 de julho 2022, as 12:13.
CATIORO e Gatineo. Museu de Memes. Disponivel em: https://museudememes.com.br/o-que-sao-
memes. Pesquisado em 25 julho 2022, as 12:13.
Plano de aulax: Meme: o humor critico e multissemioses. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-
critico-e-multissemioses/3272. Acesso em 25 julho. 2022, as 14:30.



https://museudememes.com.br/o-que-sao-memes. Acesso em 25 de julho 2022
https://museudememes.com.br/o-que-sao-memes. Acesso em 25 de julho 2022
https://museudememes.com.br/o-que-sao-memes. Pesquisado em 25 julho 2022
https://museudememes.com.br/o-que-sao-memes. Pesquisado em 25 julho 2022
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-critico-e-multissemioses/3272
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-critico-e-multissemioses/3272
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COELHO, Taysa. 13 melhores memes do momento para rir em 2022. Disponivel em:
https://www.dicionariopopular.com/melhores-memes-do-ano/. Acesso em 26 de julho 2022, as
19:33.

Na produgdo inicial, foi mostrado memes da internet para que os alunos discutissem
sobre as caracteristicas do género: a abordagem, a tese, a composi¢do imagistica. Essa
situacdo de didlogo e anotagdes foi realizado sem exigéncia, isto ¢, os alunos, por ndo
conhecerem as situagdes que envolvem um discurso argumentativo, ndo precisaram tecer
consideragdes tedricas. Eles possuiam liberdade para falar e escrever o que achassem mais
adequado, isso porque, entende-se que ¢ importante dar voz e vez ao aluno-orador e, mesmo
antes de definir o género; ¢ preciso estimuld-los a argumentar sobre como esse género se
apresenta para que possam tirar conclusdes e, quando ndo, possam indagar a professora-
pesquisadora. Na foto, a seguir, vé-se como os alunos-oradores tiveram acesso as informagdes

sobre o género meme.

Imagem 04: Alunos assistem o video “Um pouco mais”

- FIARIA
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E importante frisar que, para se compreender um meme, faz-se necessario que o
auditorio compreenda a situacdo e o contexto de produgdo através dos elementos verbais e da
multissemiose que possibilitam inferir o sentido e compreender a graga do género.

Outrossim, Rojo (2000) discute sobre a importincia de uma pratica dialogica da lingua
ao fazer referéncia a teoria bakhtiniana para o ensino do género discursivo nas aulas de
Lingua Portuguesa. Mostra que os documentos oficiais brasileiros se estruturam numa
orientacdo do trabalho educativo que esteja fundamentado na nog¢do de que produzir

linguagem ¢ produzir discurso, portanto € preciso oportunizar essa producao.


https://www.dicionariopopular.com/melhores-memes-do-ano/
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Ha uma declaragdo de Rojo ¢ Barbosa (2015) que diz muito sobre a importancia do

estudo do género para a formacao.

Na escola escrevemos narragdes; na vida lemos noticias, relatamos nosso dia,
recontamos um filme, lemos romances. [...]. Na escola, dissertamos sobre
um tema dado; na vida, lemos artigos de opinido, apresentamos nossa
pesquisa ou relatorio, escrevemos uma carta de leitor discordando de um
articulista. Os géneros de texto, ao contrario, ndo sdo classes gramaticais
para classificar textos: sdo entidades da vida (ROJO; BARBOSA, 2015, p.
26-27).

Diante do exposto, percebe-se que compreender o texto esta relacionado as praticas ja
vivenciadas. E preciso impregnar no ensino a nogdo de que aprender é experimentar, ¢ agir
sobre algo a partir de determinado contexto de produgdo. Desse modo, na apresentagdo inicial
organiza-se o material com o objetivo de promover a discussdo e a compreensdo dos memes,
além de oportunizar aos estudantes demonstrarem sua visao de mundo.

Nesse sentido, primeiramente questiona-se, oralmente, os alunos sobre o que
entendem do género proposto. Durante a escuta, foi possivel perceber que eles ja detém
algumas ideias sobre o meme, pois apontaram o humor, a sétira e a unido de imagem, som e
texto como caracteristico do género. No entanto, como ja se havia apontado no plano de aula,
uma das dificuldades esperadas era que os alunos ndo apresentassem um aprofundamento
sobre o contetdo do meme, do uso da argumentagio com um propésito. E isso foi constatado,
porque as primeiras impressoes e avaliagdes dos alunos ficavam apenas no humor que aquele
texto trazia, quando se observava a sua composi¢ao imagistica e textual.

Apobs esse primeiro momento, passa-se a apresentar o slide e explicar as condig¢des
basicas do género a partir da compreensido de Chagas (2020) sobre meme da internet como um
género textual humoristico e/ou critico que se concretiza e se difunde em massa por meio da
internet sob uma estrutura semiotica, linguistica hibrida e sintética que se multiplicar
identicamente ou com variaveis, para atingir um publico cada vez maior, num menor espago
de tempo, outrossim, que tende a se prolongar no ciberespago. O texto que estava no slide era
o seguinte: De acordo com Chagas (2020), o termo meme vem do grego mimema e significa
“aquilo que ¢ imitado”. Ele foi usado pela primeira vez por Richard Dawkins em 1976 no
livro “o gene egoista”. Por analogia a genes, “Dawkins definiu memes como pequenas
unidades culturais de transmissdo, que se espalham de pessoa para pessoa por copia ou
imitacao” (CHAGAS, 2020, p. 79). De 14 para c4, com o advento da internet, seus usuarios

“[...] empregam a palavra “meme” para descrever a rapida consolidagdo e disseminacdo de
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uma ideia particular apresentada como um texto escrito, imagem, movimento de linguagem,
ou alguma outra unidade de material cultural” (CHAGAS, 2020, p. 82).

A partir dessas orientagdes, os alunos comecaram a questionar se era possivel fazer um
meme com qualquer imagem. Foi dito que sim, porém haveriam de pensar que se um texto
ndo tiver uma relacdo e significancia entre os seus constituintes: texto escrito, imagem, som,
cores, implicacdo social, conhecimento do auditorio, dentre outros, possivelmente esse meme
ndo agradaria as pessoas, ndo seria difundido, ndo perduraria na memoria e, portanto, nao
chegaria a ser validado como meme propositivo.

A seguir apresenta-se duas imagens provenientes do site Museu de Memes (2022) que
foram utilizadas no slide para discutir com os alunos a tematica da educagdo, especialmente

sobre a visdo do aluno quanto aos estudos. A seguir o primeiro meme.

Figura 11: Meme da internet com o personagem Professor Raimundo

EAVONTADE DE ESTUDAR

Cabeluvdinku
B NACH DUBRD IR PR ESCOLA

Fonte: Meme disponivel em: https://pt.memedroid.com/memes/detail/1317171.

Nesse meme, vé-se a figura do professor Raimundo, personagem de um programa
televisivo, intitulado Escolinha do Professor Raimundo, que carrega um valor simbdlico ja
estruturado na sociedade brasileira de que o educador trabalha muito e ganha pouco. Assim, a
imagem/significado do meme se constitui por associagdo e parafrase. Pela frase: “E a vontade

de estudar. 0666 deduz-se que o aluno esta desmotivado para o estudo e, como consequéncia,

13 799

temos a defasagem do processo ensino e aprendizagem. Dessa forma, a expressao “6606
unida a imagem dos dedos, indicador e polegar, mostrando um espago minimo, constroem o

sentido de reducdo da motivacdo para os estudos. A seguir outro meme.


https://pt.memedroid.com/memes/detail/1317171
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Figura 12: Meme da internet do programa “Todo Mundo Odeia o Cris”

QUEM NUNCA AUMENTOU A LETRA
PRA DAR AS;20 LINHA

QUE.0 PROFESSORIPEDIU?

Fonte: Meme disponivel em: https:/br.ifunny.co/picture/quem-nunca-aumentou-a-letra-pra-dar-as-20-

linha-QuxOLesN8. Acesso em: 3 de junho de 2022.

A construgdo de sentido nesse meme ¢ demarcada pela associacdo do Cris,
personagem-narrador do Programa “Todo Mundo Odeia o Cris” que se esforca para cumprir
os postulados de um bom estudante, mas estd envolto com situagdes comicas e “provagdes”
que dificultam seus objetivos de bom aluno. Portanto, a frase do meme leva a questionar sobre
as atitudes “devidas ou indevidas” quando um estudante almeja cumprir com o requisitado
pelo professor.

Diante da apresentacdo desse material, percebe-se que os alunos brincavam sobre
quais situagdes ou quais deles reagem semelhantemente aos memes. A partir dessas reagoes,
pode-se constatar que os alunos compreendem o género e as situacdes comunicativas. Eles
sdo capazes de trazer essa linguagem para o seu cotidiano, reconhecendo-se enquanto sujeito
que aceita, afirma ou refuta essa realidade.

Ademais, as anotagdes que os alunos realizaram apontam para o interesse pelo
conteudo da aula. Percebia-se a curiosidade desses a medida que os comentarios, as piadas, as
davidas eram repassadas. Nesse momento de troca de informagdes, percebe-se que a
argumentacdo ndo ¢ algo que necessariamente precise ser ensinada, pois como afirma
Nascimento (2012), a argumentacdo ¢ inerente a linguagem humana, porque ao interagir
através do texto oral, escrito ou multimodal, tem-se pretensdes € essas se concretizam por
meio dos enunciados produzidos.

A medida que se ia aprofundando o entendimento sobre o género, os alunos/oradores
perceberam que a tematica abordada nos memes tratava da educagdo e, apds conversas sobre

esse assunto, foi solicitado que eles escolhessem qual seria o tema das produgdes que


https://br.ifunny.co/picture/quem-nunca-aumentou-a-letra-pra-dar-as-20-linha-QuxOLesN8
https://br.ifunny.co/picture/quem-nunca-aumentou-a-letra-pra-dar-as-20-linha-QuxOLesN8
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executariam. Entre algumas indicagdes: “A escola que a gente quer”, “Estudante de ontem,
aluno de hoje”, “Eu, jovem estudante!”, os alunos, apds submissao de vota¢ao no quadro em
aberto, escolheram o terceiro item: “Eu, jovem estudante!”.

Com o tema escolhido, os alunos/oradores foram orientados a produzirem um meme, a
partir das imagens selecionadas pela professora-pesquisadora, mas também foi permitido que
pesquisasse ¢ fizesse o meme diretamente nos seus aparelhos de celular, isso porque a escola
possui servidor de rede e quase todos os alunos/oradores t€ém celulares e condi¢des de acesso
a rede. Poucos alunos conseguiram realizar essa produ¢@o no tempo de aula, assim sugeriu-se

e foi acatado, continuar essa a¢ao no inicio do modulo um.

Quadro 04- Modulo I

MEME: vinculo, vozes, dialogo e finalidade
Duracéo: 3h/a contraturno.
Objetivos: Comparar géneros textuais; Distinguir o género meme em o0posicdo a outros;
Reconhecer as caracteristicas do meme, Definir o meme: onde esta vinculado, de quem ¢ a voz, com
quem essa voz dialoga e com qual finalidade.
Habilidade da BNCC (2018):
“EF69LP30. Comparar, com a ajuda do professor, contetidos, dados e informagdes de diferentes
fontes, levando em conta seus contextos de producdo e referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradigdes, de forma a poder identificar erros/imprecisdes conceituais,
compreender e posicionar-se criticamente sobre os conteudos e informagdes em questdo” (BRASIL,
2018, p. 151).
“EF89LP03: Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs, etc.) e posicionar-se de forma
critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos”
(BRASIL, 2018, p. 177).
“EF69LP05: Inferir e justificar, em textos multissemioticos — tirinhas, charges, memes, gifs, etc., o
efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas,
de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagdo etc” (BRASIL, 2018, p. 141).
Materiais necessarios: Envelopes com textos argumentativos de: artigo de opinido, meme, charge,
reportagem, carta de reclamagao e envelope com perguntas. Datashow, notebook, slide, infografico
impresso para montar, fita gomada, tesoura, cola, caneta e caderno.
Avaliacido: Apresentagdo em plenaria; Montagem de um quebra-cabeca infografico do género
meme.
Referéncias:
Bauru e Marilia. ‘E verdade esse bilete’: Google aponta meme como um dos mais buscados do ano.
Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2018/12/12/e-verdade-esse-bilete-
google-aponta-meme-como-um-dos-mais-buscados-do-ano.ghtml. Pesquisado em 25 de julho de
2022, as 22:13.
Plano de aula: Humor, critica e ironia: o que ¢ um meme? In: Nova Escola. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/humor-critica-e-
ironia-o-que-e-um-meme/3270. Pesquisado em 26 de julho 2022, as 14: 40.

Como nao foi possivel concluir, pela manha, a acao da sequéncia anterior, iniciou-se o
Modulo I orientando os alunos para a primeira produgdo. Nesse momento nio foi feito

nenhuma interferéncia, apenas observou-se o quanto os alunos/oradores estavam concentrados


https://g1.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2018/12/12/e-verdade-esse-bilete-google-aponta-meme-como-um-dos-mais-buscados-do-ano.ghtml
https://g1.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2018/12/12/e-verdade-esse-bilete-google-aponta-meme-como-um-dos-mais-buscados-do-ano.ghtml
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/humor-critica-e-ironia-o-que-e-um-meme/3270. Pesquisado em 26 de julho 2022
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/humor-critica-e-ironia-o-que-e-um-meme/3270. Pesquisado em 26 de julho 2022
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na tentativa de achar uma imagem e pensar um texto que estivesse relacionado a tematica,
“Eu, jovem estudante”. Viu-se que, ao concluir sua produg¢do, o aluno/orador, primeiramente,
procurou um colega para mostrar o produto e pedir opinido, depois € que entregou o texto

para a professora-pesquisadora. A seguir alguns exemplos dessa primeira produgao:

Figura 13: Meme feito com recorte de uma revista

Fonte: Texto produzido pela aluna/oradora M. F. O. Em 17/08/2022.

Figura 14: Meme criado com recorte de uma revista

Fonte: Texto produzido pela aluna/oradora M. C. A. S. Em 17/08/2022.
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De acordo com esses textos, percebe-se que os alunos/oradores ja possuem habilidades
correlatas a producdo do género e um certo olhar voltado para a argumentacao, isso porque os
estudantes ja sdo capazes de argumentar em defesa de um ponto de vista, pois, como diz
Nascimento (2012), o ensino de Lingua Portuguesa nido pode primar pelo conteudo de
técnicas argumentativas, pois “[...] ndo nos parece pertinente trabalhar a argumentatividade
como um contetido especifico de lingua, uma vez que ela permeia toda a linguagem humana”
(NASCIMENTO, 2012, p. 5). De acordo com esse pensamento, ¢ possivel concluir que a
percepcao das estratégias argumentativas presentes em um género textual ¢ importante, mas
nem sempre necessita de ser didatizado, porque a medida que o auditorio interage com o texto,
ele consegue ver como acorre 0 movimento argumentativo no género e, portanto, caminha
para a compressdo do texto, adquirindo experiéncia com o género para posteriormente usa-lo
de forma intencional.

Apds a produgdo inicial, explicou-se aos alunos sobre os objetivos do modulo e
encaminhou-se as a¢des. Primeiramente, foi solicitado que a turma se dividisse em grupo de
quatro. Diante da organizacdo dos grupos, foram entregues dois envelopes, em um havia dois
tipos de géneros textuais distintos e do outro, perguntas correlatas a esses. Os alunos/oradores
foram orientados a ler e conversar sobre as possibilidades de respostas, fazendo anotagoes.
Nesse momento, acompanhou-se os grupos de modo a orientar as falas e auxiliar nas
possiveis duvidas. Passado o tempo e concluida a tarefa, pediu-se que cada grupo elegesse um

lider para expor o conteudo produzido. A seguir como os alunos/oradores atuaram no grupo.

Imagem 05: Alunos realizam atividade sobre as caracteristicas do género

\\ S

rofessora-pesquisadora na sala de aula.

e L]

Fonte: Foto tirada pela p
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Ap0s os grupos conversarem e resolverem a atividade (ver em anexo 3) que tratava de
questdes correlatas ao veiculo onde foi publicado o texto, autor, tema e outros, passou-se a
expor o resultado do trabalho, mas sempre atentos no sentido de buscar despertar a atengao
dos alunos/oradores para a estrutura do texto, o titulo e a linguagem empregada. Assim,
durante a exposi¢do do material em que cada lider mostrava para o auditério o texto e tecia
comentarios sobre esse, observa-se como os alunos percebem a relacdo e diferencga entre os
textos.

Essa atividade foi muito proveitosa, pois, dentre os textos selecionados, sempre havia
um meme que os alunos rapidamente reconheciam, mas quando se tratava de outro género,
havia uma preocupacdo e maior dificuldade para analisar o texto. Desse modo, essa atividade
possibilitou a constatacdo de que a argumentacdo esta presente em todo tipo de texto, de

forma mais evidente ou sutilmente. Para Nascimento (2012, p. 70):

Obviamente ha géneros em que a argumentatividade ¢ mais explicita e salta
aos olhos, em razdo de sua funcdo social: é o caso do artigo de opinido e da
charge. Em outros, a argumentatividade € mais sutil e perpassa outras
estratégias discursivas, ¢ o caso de alguns géneros literarios, como o poema.

Essa fala de Nascimento (2012) aponta para o que se tem, desde a introdugao,
chamado a aten¢do, ao ponto que a escola precisa trabalhar a lingua viva, o género do
discursivo como bem aponta Bakhtin, isso porque entende-se que quanto mais o aluno-orador
tiver contato com diferentes formas de dizer, textos, especialmente os usuais, mais facil a
compreensdo e a efetivacdo de argumentos convincentes.

Concluido esse momento, orientando os alunos/oradores a montar um quebra-cabega
infografico. Perguntou-se se eles sabiam o que era esse género e para que servia. Diante do
siléncio percebeu-se que ndo sabiam e formos explicar através de imagens projetadas no slide.

Ao finalizar a acdo, foram entregues as partes impressas do infografico do meme (ver
em anexo 4) e colas para que os alunos organizassem, juntassem as partes € colassem o
material de modo a formar uma imagem com definicdes do género. Eis a imagem do

momento da colagem.

Imagem 06: Professora explica para os alunos as especificidades do meme
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Fonte: Foto tirada pela professora-pesquisadora na sala de aula.

Os alunos nao tiveram dificuldades para montar o infografico do meme, ja que as
imagens e os textos presentes nesse material eram de facil compreensdo, conforme disseram.
Concluida a colagem, passou-se a falar sobre “A anatomia do meme”, como assim foi
batizado o infografico, lendo as caracteristicas do género na perspectiva de Chagas (2020).
Apontou-se 0 género como um texto multissemiotico, com humor, que possui longevidade,
fecundidade, fidelidade a copia e de longo alcance. Assunto que ja foi tratado em capitulo
anterior desta dissertacao.

Considera-se que esse modulo foi instigante, porque despertou nos alunos/oradores a
compreensdo sobre os diferentes géneros textuais e suas caracteristicas, mas, infelizmente,
pelo moédulo ter sido executado no horario da tarde, e ndo ter havido a organizagcdo com o
transporte escolar, tiveram-se alguns alunos ausentes.

Os alunos faltaram porque alguns residem nos sitios Motas ¢ Sdo Jodo, e usam o
transporte escolar que leva os alunos da manha e ja traz os da tarde, desse modo, os estudantes
ndo dispde de tempo para ir € vir no mesmo transporte, o que acabou inviabilizando sua
participacao no contraturno das aulas. Para amenizar os impactos que esse problema causaria
na aprendizagem, utilizou-se o grupo de whatsapp para reforcar sobre a importancia em
produzir o meme e assistir as aulas. Desse modo, pediu-se que os alunos fizessem a atividade
de maneira assincrona. Para possibilitar que os alunos/oradores tivessem a oportunidade de
participar dos outros modulos, o nucleo gestor da escola conversou com os responsaveis pelo
transporte escolar e pediu para organizarem o horario do 6nibus para que houvesse tempo
suficiente para os alunos irem e virem a escola no contraturno. Atendido ao pedido, os alunos

da manha tiveram como retornar a escola no horario da tarde.
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Quadro 05- Moédulo 11

A linguagem multissemiose do meme.
Duracio: 3h/a
Objetivos: Identificar formas de apresentagdo linguistica/multissemiotico do humor do meme para
a construg¢do de significado; Pesquisar sobre o género; Definir o tipo de linguagem e o meio de
divulgagdo, Reconhecer a estrutura basica do meme.
Habilidade da BNCC (2018):
“EF69LP05: Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —,
o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacao etc”. (BRASIL, 2018, p.141).
“EF89LP03: Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma
critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos”
(BRASIL, 2018, p.177).
“EF89LP27: Tecer consideragdes ¢ formular problematizagdes pertinentes, em momentos
oportunos, em situacdes de aulas, apresentacao oral, seminario etc” (BRASIL, 2018, p.185).
Materiais necessarios: Notebook, Datashow, impressora, memes da internet, slide, placas
impressas, cola, tesoura, fita gomada, caderno, caneta, envelope com palavras chaves, envelope com
texto com lacuna.
Avaliagdo: Atividade impressa; texto lacunado.
Referéncias:
Brasi. ~BNCC  (2018).  Disponivel em:  http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf. Pesquisado em 10 de junho de 2022, as 17:33.
Plano de aula: Meme: humor critica e multissemiose. In: Nova Escola. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-
critico-e-multissemioses/3272. Pesquisado em 24 de julho de 2022, as 16:02.

Neste modulo, o estudante foi orientado a pesquisar, através de seu celular ou no
computador, memes da internet que abordassem o tema “Eu, jovem estudante”. Para tanto, foi
possibilitado que se reunissem, em pequenos grupos ou duplas e elegessem um meme para

entregar a professora-pesquisadora, pelo whatsapp.

Imagem 07: Alunas pesquisando meme

Fonte: Foto tirada pela professora-pesquisadora na sala de aula.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-critico-e-multissemioses/3272
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-critico-e-multissemioses/3272
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A agdo levou uns 30 minutos da aula e, durante essa agdo, percebeu-se o engajamento
dos alunos/oradores, porque a discussdo girava entorno do tipo de linguagem, com frases
curtas e engracadas e a articulagdo entre a imagem e o repertdrio enunciativo. Eles
observaram que o meme traz o olhar critico do orador, portanto, o género vai além do humor.

Observou-se que o ato de pesquisar e conversar sobre os achados sdo acdes que
fortalecem o processo ensino e aprendizagem, isso porque possibilita, ao estudante, ser
protagonista, produzir conhecimento a partir do que vé, do que experimenta. Esse tipo de
atividade tem sua fundamentacdo no que aponta a Base Nacional Comum Curricular

(BRASIL, 2018, p. 63).

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporancamente, digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas € com 0S outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interagdes, estdo imbricados
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos.

Uma agdo importante para a formacdo do estudante em lingua portuguesa ¢é
experimentar, interagir através do discurso para que possa se constituir como sujeito que
pensa e se insere na sociedade e isso acontece por meio de praticas de realizacdo da
linguagem.

Assim, esse momento de pesquisa ¢ importante porque ampliada o repertdrio e o
conhecimento sobre como os alunos-oradores pensam o género e a argumentagdo. Por meio
dessa acgdo, observou-se quais informacdes o aluno-orador reteve, a partir do material
trabalhado nos procedimentos anteriores, € quais novas ideias sdo capazes de obter a partir
desta investigacdo. Assim, compreendeu-se que as fragilidades e avangos sdo importantes,
porque conduzem na execugdo e corre¢ao de norte para o modulo subsequente.

De posse das escolhas dos alunos, a professora-pesquisadora projetou os memes
escolhidos com o objetivo de criar situagdes de debate e intera¢do. Essa acdo teve a finalidade
de levar os alunos-oradores a perceberem o excedente de informacgdes e materiais sobre o
género presente na internet, bem como possibilitar melhor compreensdo sobre o assunto.
Portanto, a cada imagem mostrada os alunos-oradores eram instigados a falar sobre

posicionamentos presentes no meme.
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Tomando por base a proposta de plano de aula do site da Nova Escola'?, projetou-se,
para o auditério, memes que abordavam a Copa do Mundo de 2018 e o resultado historico do
jogo entre Brasil e Alemanha, em que a sele¢do sofreu sete gols. Diante do material exposto,
os alunos foram orientados a responder os seguintes questionamentos: conhecem o autor da
postagem (Tony Kroos)? Conhecem as bandeiras presentes no texto? Qual relacdo ¢ possivel
estabelecer entre a linguagem verbal e ndo verbal?

Essas imagens e perguntas geraram um debate muito proveitoso, ja que os estudantes
conheciam o fato e, ao observarem a reagdo e remixagem feita por uma internauta, quanto a
postagem de Tony Kross, comegaram a tomar partido e a argumentar contra o primeiro meme.
Assim, vé-se que os alunos/oradores elegem argumentos para a defesa do seu ponto de vista.
Depois disso, foi entregue a atividade impressa para que pudessem fazer o registro escrito da
impressao e da compreensdao sobre o texto e o contetido ali enfatizado. A seguir o registro

fotografico desse momento.

Imagem 08: Aluno resolvendo a atividade impressa

Fonte: Imagem captada pela professora-pesquisaora.

Essa atividade foi realizada em pouco tempo, pois os estudantes ja haviam debatido o
assunto e construido hipoteses, elencando argumentos para composi¢do das respostas. Assim,
a correcdo da atividade foi rapida, através de projecdo no datashow, ocasido em que se

requisitou aos alunos/oradores a leitura de suas anotagdes e a compara¢do com o gabarito!>.

12 Enderego para pesquisa no site: https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-

portuguesa/meme-o-humor-critico-e-multissemioses/3272.

13 A complementagio das informagdes mostradas no gabarito foi obtida no site da Nova Escola (ver enderego no
quadro 6 deste plano).


https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-critico-e-multissemioses/3272
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-critico-e-multissemioses/3272
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Ao mostrar o gabarito e realizar apontamentos, os alunos/oradores compreenderam
melhor o contexto do meme e também opinaram que o meme Tony Gross era uma piada de
“mal gosto”, pois “meche na ferida” de quem sofreu uma goleada, exaltando o animo daquele
que ¢ apaixonado por futebol e que defende o seu pais.

Para avaliar o nivel de compreensdo do contetido abordado nesta aula, foi entregue
para os alunos/oradores uma atividade com texto lacuna. Nesta ocasido, eles foram instruidos
a se organizarem em trio, a pegar uma cola, uma tesoura e um envelope que continha a cépia
do texto lacunado e outro com a chave de resposta que deveria ser recortado e fixado no
devida espaco (Ver anexo 5).

Essa producao versava sobre o tipo de linguagem empregada no meme, em que no
texto prevalece o periodo curto da mensagem escrita, uma linguagem despretensiosa que nao
preza pela norma culta, valorizando a informatividade com a unido de semioses para
promover um conteudo do tipo “chiclete”, isto é, de olho no auditério, o meme usa uma
linguagem com bordao, parddia, que nao sai da cabeca do interlocutor.

Para finalizar, foi feito o resumo, no quadro branco, do tipo esquema, com as
informagdes que os alunos-oradores constituiram sobre o género e foi pedido que eles

fizessem as devidas anotagoes.

Quadro 06- Moédulo III

O que tem de argumento no meme.
Duracao: 3h/a no horario escolar.
Objetivos: Distinguir discutir e argumentar; Definir o que € argumentagdo; Identificacdo a tese e
argumentos empregados em defesa de ponto de vista; Compreender algumas técnicas
argumentativas.
Habilidade da BNCC (2018):
“EF89LP27: Tecer consideracdes e formular problematizacdes pertinentes, em momentos
oportunos, em situagdes de aulas, apresentagao oral, seminario etc” (BRASIL, 2018, p.185).
“EF89LP03: Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentdrios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs, etc.) e posicionar-se de forma
critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos”
(BRASIL, 2018, p.177).
“EF69LP05: Inferir e justificar, em textos multissemioticos — tirinhas, charges, memes, gifs, etc., 0
efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas,
de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagio etc” (BRASIL, 2018, p.141).
Materiais necessdrios: Notebook, Datashow, slides, caderno, caneta, atividade impressa.
Avaliacao: Debate ¢ demonstragao de achados.
Referéncias:
https://brasilescola.uol.com.br/redacao/a-
argumentacao.htm#Tipos+det+argumenta%C3%A7%C3%A30. Pesquisado em 07 de agosto de
2022, as 08:15
NovaEscola. Plano de  Aula. Disponivel em:  https:/novaescola.org.br/planos-de-
aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/reconhecendo-os-diferentes-tipos-de-argumentos-em-



https://brasilescola.uol.com.br/redacao/a-argumentacao.htm#Tipos+de+argumenta%C3%A7%C3%A3o
https://brasilescola.uol.com.br/redacao/a-argumentacao.htm#Tipos+de+argumenta%C3%A7%C3%A3o
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/reconhecendo-os-diferentes-tipos-de-argumentos-em-textos-de-opiniao/4056
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/reconhecendo-os-diferentes-tipos-de-argumentos-em-textos-de-opiniao/4056
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| textos-de-opiniao/4056. Pesquisado em 07 de agosto de 2022, as 07:42. |

Na execucdo do Moddulo 3 deduziu-se que os alunos/oradores niao dispunham de
informagdes que os levassem a identificar a tese e os argumentos empregados em defesa do
ponto de vista, portanto, iniciou-se a aula escrevendo no quadro a frase: “Bom dia. Como
vocés estdo hoje?” para leva-los a argumentar e depois propor a reflexdo. Ouviu-se respostas
bem restritas como, “bem!” e outras mais elaboradas como, “Estou bem, porque hoje acordei
feliz, dormi bem!, “Estou ruim, porque ndo queria acordar cedo pra vir pra escola!”, “Bem,
porque gosto de vim pra escola!l. Foram anotados no quadro algumas delas e explicado que
depois se voltaria a falar sobre essas respostas.

Apobs os comentarios, com base no plano de aula 7 do site da Nova Escola (ver anexo
6), escreveu-se no outro quadro branco as palavras “discutir” e “argumentar”, bem como
perguntou-se se os alunos/oradores sabiam a diferenca entre os dois termos. Apos a escuta,
apresentou-se as consideragdes sobre as falas, as quais foram claras e condizentes. Em
seguida, distribuiu-se a xerox da atividade com a tirinha de Carlos Ruas e as questdes
propostas para que os alunos/oradores respondessem e formulassem o conceito sobre

argumentacdo. A seguir a imagem:

Imagem 09: Alunos realizando atividade impressa

~ ay

Fonte: Imagem captada el professora-pesquisadora.

Como presumia-se, os alunos/oradores tiveram dificuldade em responder as questdes
propostas, visto que ndo conheciam a pagina da infernet nem a proposta de reflexdo dessa.
Para ajudar na resolugdo dos enunciados, informou-se que se tratava de uma historia em
quadrinho retirada da pagina da internet chamado de “Um sabado qualquer”, feito por Carlos

Ruas. Esse autor tem por finalidade levar seus interlocutores a praticarem o didlogo, o debate


https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/reconhecendo-os-diferentes-tipos-de-argumentos-em-textos-de-opiniao/4056

137

e o livre pensamento filosofico sobre religido e deuses. Outra agdo foi acompanhar,
individualmente, como os alunos/oradores estavam respondendo a atividade. Viu-se que
existiram dificuldades, pois, houve quem nao conseguisse fazer nenhuma resposta, como no
caso de um aluno que nao ¢ alfabetizado e outro que se negou a realizar a acdo. Para sanar
esse problema, resolveu-se juntar os alunos em dupla e depois fazer a correcdo coletivamente.

Durante a corre¢do, apresentou-se algumas defini¢des sobre argumentagdo, através da
leitura de trechos da presente dissertacdo. Tomou-se por base o estudo e as consideragdes
advindas de Perelman e Tyteca (2005), para proporcionar, aos estudantes, a constru¢do de
conceitos. Em seguida, apresentou-se o slide com alguns tipos de argumentos. Requisitou-se a
alguns alunos/oradores que, voluntariamente, fizessem a leitura em voz alta e, apds cada
trecho lindo, havia a explicacdo da professora-pesquisadora.

Depois, voltou-se para a analise das respostas dadas ao questionamento proposto no
inicio da aula. Explicou-se que quando se faz perguntas tem-se pretensdes e, quando se
responde, se faz com base no que se quer provocar no outro. £ assim que ocorrem os
processos comunicativos e argumentativos, mediados por pretensdes dos seus interlocutores.

Pediu-se que os alunos/oradores apreciassem as respostas escritas no quadro. Indagou-
se sobre quais argumentos poderiam ser validados pelos seus interlocutores. Quais possuiam
exemplos e fatos e como eles conseguiram ter esse entendimento. Os alunos/oradores
perceberam que as respostas que apresentam o uso do “porque” eram aceitas e consistentes,
pois se tratava de uma explicagdo advinda de um fato real, que provocava no interlocutor
sentimento.

Considera-se que esses apontamentos sugerem a tentativa de compreensao do assunto
pelos alunos/oradores e, para refor¢ar o aprendizado, se trouxe a informacao de que, segundo
aponta Abreu (2009), esse foi o jeito que Ronald Reagan introduziu o debate quando estava
candidato a presidéncia dos Estados Unidos pela primeira vez, “antes de pedir aos americanos
que votassem nele, fez-lhes a seguinte pergunta: - Vocés estdo hoje melhores do que estavam

ha quatro anos?” (ABREU, 2009, p. 25). Ainda em Abreu (2009, p. 25):

No governo Carter, que estava terminando, a taxa de desemprego aumentara,
havia uma inflagdo elevada para os padrdes do pais e havia trezentos reféns
americanos presos ha mais de um ano na Embaixada americana no Ira.
Somente depois de fazer essa pergunta e deixar as pessoas pensarem na
resposta, € que pediu que votassem nele, e sabemos que ele ganhou nao
somente aquela eleicdo, mas também a seguinte.
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Essa informacgao produziu no grupo o entendimento de que argumentar é propor um
discurso com uma finalidade, seja convencer, tocar o auditdrio, provocar uma reagdo, fazer
com que diga algo ou até mesmo ganhar sua confianca. Essas foram as deducdes dos
alunos/oradores o qual acha-se pertinentes!

ApOs esse debate, passa-se a explicar o que ¢ tese através do slide que tem por base o
material desta dissertacdo, dos estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2015; 2005), e de
Pereira (2015), sobre a tematica em questdo. Em seguida, 1é-se e fixa-se na parede da sala de
aula duas impressdes grandes, tipo cartaz, com a defini¢do de tese com base em Souza (2008)
e no site do Brasil Escola da UOL (2022).

Outro procedimento adotado nesta aula foi projetar alguns memes. Na oportunidade,
requisitou-se que, coletivamente, os alunos/oradores encontrassem o argumento presente em
cada um dos memes e anotassem no caderno. Diante das falas dos estudantes, percebeu-se o
quao estavam interessados, pois quase todos participaram e apontaram onde estavam os
argumentos.

Apbs esse debate, foi proposto a atividade que versava sobre as técnicas
argumentativas. Para tanto, organizou-se a turma em grupos de quatro e distribuiram-se, para
cada grupo, o material desta a aula. Os fragmentos de texto entregues foram produzidos com
base no referencial tedrico desta, dissertativo, nos autores ja mencionados anteriormente. Foi
proposto a turma que realizassem a leitura e o didlogo sobre cada fragmento de texto,
buscando pistas nas definicdes do proprio nome para mensurar como deveriam organizar a
tabela. (Ver apéndice F).

Através dessa atividade teve-se a iniciativa de estudar as técnicas argumentativas de
forma ndo mecanizada, através de uma metodologia em que os alunos/oradores fossem
protagonistas, interagissem e produzissem conceitos a partir da sua visdo de mundo, como
bem propunha o mestre Paulo Freire (1998), ao dizer que a gente aprende na experimentacao
de uma leitura significativa. Nesse modulo objetivou-se fazer com que os estudantes/oradores
“botassem a mao na massa” e construissem defini¢ao sobre as técnicas.

Essa acdo foi apontada pelos alunos/oradores como a mais dificil. No inicio eles ndo
conseguiam compreender o texto, ndo conseguiam criar conexdes entre os fragmentos, porque
ndo elegiam palavras-chaves que apontassem para uma progressividade textual, também
porque nao queriam ler os textos de forma coletiva. Assim, foi preciso demonstrar como
preencher a primeira coluna da tabela, ou seja, a técnica argumentativa por “compatibilidade e
incompatibilidade” para despertar possibilidades para a leitura compreensiva. Depois disso, os

alunos/oradores conduziram a atividade com mais facilidade e concluiram-na, ainda que com
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dificuldades, pois no final/corre¢do, entenderam e reorganizaram alguns fragmentos de texto
que estavam colados no local indevido.

Ap6s resolverem a atividade, a professora-pesquisadora mostrou como cada elemento
da tabela se enquadrava, ou seja, a sequéncia textual. Explicou os tipos de técnicas
argumentativas, quando se utilizam e com qual inten¢do. Na ocasido, dava exemplo retirado

do cotidiano da sala de aula, o que tornou a aula mais dindmica e proveitosa.

Quadro 07- Modulo IV

Valores e Hierarquia na Argumentacio em meme.
Duracao: 2 h/a no horario escolar.
Objetivos: Analisar memes e posicionamentos frente as opinides correlatas aos valores;
Compreender os valores presentes no texto; Aprender o que € Hierarquia.
Habilidade da BNCC (2018):
“Compreender e utilizar tecnologias digitais de informag¢do e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos” (BRASIL, 2018, p. 65).
“EF89LP27: Tecer consideragdes ¢ formular problematizagdes pertinentes, em momentos
oportunos, em situagdes de aulas, apresentagdo oral, seminario etc” (BRASIL, 2018, p.185).
“EF89LP03: Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs, etc.) € posicionar-se de forma
critica ¢ fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos
(BRASIL, 2018, p.177).
“EF69LP05: Inferir e justificar, em textos multissemioticos — tirinhas, charges, memes, gifs, etc.,
o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacao etc.” (BRASIL, 2018, p.141).
Materiais necessarios: Slide, Datashow, Notebook, impressora, papel oficio, atividade impressa,
imagens dos memes impressas em cartdo grande, fita gomada, cartolina, pincel, canetinhas
coloridas, caneta.
Avaliacdo: Debate e demonstracao de achados em atividade impressa.
Referéncias:
https://www.memecreator.org/static/images/memes/4076212.jpg. Pesquisado em 8§ de julho de
2022, as 18:27.

https://img2.ibxk.com.br/2013/11/materias/9762865772116346.jpg?w=700>. Pesquisado em 08
de julho de 2022, as 13:24.

Inicia-se a sequéncia didatica do Modulo IV apresentando para os alunos-oradores a
metodologia inicial da aula, que € trabalhar com valores através de um modelo de ramificacao
(ver apéndice G) que foi desenhado no quadro branco sem palavras. Desse modo, perguntou-
se aos alunos/oradores o que entendem por valor e quais valores se apresentam com mais
nitidez na vida deles? Apos anotar, no quadro, os apontamentos, passou-se a discutir o porqué
de suas escolhas e se os termos destacados designavam algum valor.

Dentre as palavras mencionadas, as que mais chamaram a aten¢ao dos alunos/oradores

2 ¢C

foram “mae”, “escola” e “familia”, pois alguns dos estudantes deduziram que ndo se tratavam


https://www.memecreator.org/static/images/memes/4076212.jpg
https://img2.ibxk.com.br/2013/11/materias/9762865772116346.jpg?w=700
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de valor. Assim, abriu-se a discussdo que culminou no entendimento dos valores, visto que
representam uma ideia aceita pela maioria e contém “um certo tipo de significado”, como
disse um dos alunos/oradores. Apos o didlogo, fixou-se no quadro negro o modelo de
ramifica¢do impresso e passou-se a conversar sobre o que ¢ valor e sua defini¢do com base na
Nova Retorica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

Em seguida, foi proposto que os alunos/oradores visualizassem os memes que
projetados em forma de slide e dissessem qual valor se destacava em cada um. Para essa

atividade, foi entregue, a cada estudante, varias tiras de papel colorido.

Imagem 10: Alunos/oradores em atividade sobre valores e hierarquias

ASSluspo; T
EVE

SADADE BSSe BILETE

P e
Fonte: Imagem captada pela professora-pesquisadora.

Ap6s eleger o valor do meme, o aluno/orador fixou, com fita adesiva, no quadro
branco, sua tira de papel contendo o valor correspondente ao texto. Quando todos haviam
participado, a professora-pesquisadora tratou de contabilizar, de anotar as repeticdes e
organizar numa sequéncia o valor que mais se repetiam.

O primeiro meme mostrado foi “E verdade esse bilete”, em que a palavra que mais foi
citada pelos alunos/oradores foi “mentira”. Entdo passou-se a tratar do que ¢ hierarquia de
valor. Respalda-se em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) para informar sobre o assunto.
Vé-se que os conceitos foram compreendidos pelos alunos/oradores e a “brincadeira-
aprendizagem” fluiu de forma positiva.

Cabe ressaltar que em algumas situagdes os alunos “brincavam”, porque um ou outro
estabeleceu, para um determinado meme, um valor que eles ndo consideravam valido. Nessa
ocasido, coube a media¢do da professora, com base na fundamentagio tedrica aqui instituida.

Entende-se que os alunos sdo sujeitos inseridos em grupos sociais que possuem valores
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distintos ou pontos de vista diferentes. Na ocasido de conflito foi preciso a escuta e acordos
com base nos valores que possuem para tornar o valor valido ou ndo na situa¢ao do meme.

Essa atividade foi uma das quais os alunos/oradores mais participaram e interagiram.
Eles demonstravam empolgacdo ¢ mesmo o aluno que ndo sabia ler e escrever teve a
iniciativa de falar e pedir para seu colega escrever o que achava.

Para finalizar a aula, foi entregue para os alunos/oradores uma atividade impressa e
pedimos que a fizesse em dupla. A atividade consistiu em analisar o valor presente no meme
“Ave marinha cheia de graxa” retirado da pégina da internet. A imagem (ver anexo §)
impressa em tamanho grande foi fixada na parede da sala de aula para estimular a analise e o
debate.

Ap6s a efetivagdo da atividade, foi feito a corre¢do de forma coletiva em que um aluno
lia a pergunta e, voluntariamente, respondia. As respostas foram praticas e despertaram a

atencao e compreensao dos alunos sobre o tema da aula.

Quadro 08- Modulo V

Lugares na Argumentacio em meme
Duracao: 2 h/a. no horario normal da turma.
Objetivos: Analisar memes;, Aprender o que ¢ lugar da argumentacdo; Identificar
posicionamentos, escolhas e representatividade do autor do meme.
Habilidade da BNCC (2018):
“EF69LP05: Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc.
—, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacao etc” (BRASIL, 2018, p.141).
“EF89LP03: Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma
critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos”
(BRASIL, 2018, p.177).
“EF89LP27: Tecer consideracdes e formular problematizagcdes pertinentes, em momentos
oportunos, em situagdes de aulas, apresentagao oral, seminario etc” (BRASIL, 2018, p.185).
Materiais necessarios: Texto impresso, cola, tesoura, caneta, notebook, datashow, slide, celular,
conectividade com a internet.
Avaliacio: Correcdo da atividade, producao de meme, didlogo.

Inicia-se a aula retomando o assunto sobre argumentacdo, perguntando se os alunos
sabiam o que significava lugar da argumentacdo. Ouviu-se os apontamentos € anotou-se
alguns dos comentarios no quadro. Apds esse momento, foram fixados no quadro branco
algumas frases (ver apéndice H) impressas. Posteriormente, propusera-se que os alunos
opinassem sobre de quem era a voz (sujeito)? Quem diria tal frase?

Depois da escuta e de conversar sobre o conceito e os lugares da argumentagdo, com

base no referencial teorico desta dissertagdo, organizou-se os estudantes em grupos de estudo
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e distribuiu-se a atividade impressa (ver apéndice I). Essa atividade consistiu em preencher,
com os fragmentos de texto que foram entregues, nos envelopes, a tabela que trata dos tipos
de lugares da argumentagao.

Os textos que compuseram a tabela foram retirados desta dissertagao. Baseando-se em
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) e Abreu (2009) para montar e mostrar as defini¢des
(nomenclatura) e categorias de alguns dos lugares da argumentagdo, a saber: “lugar da
quantidade, da quantidade, da ordem, de pessoa, da esséncia e da existéncia”. Esses lugares
resultam da valorizacdo ou da preferéncia que o orador ou o auditério atribui a algo em
detrimento a outro, isso com base no valor que detém.

Explicou-se para os alunos que existem duas condi¢des basicas quando se comunica, a
primeira centra-se no desejo do orador, o que ele objetiva alcangar com o seu discurso. O
segundo, na perspectiva do auditdrio, no que deseja ouvir. Essa organizacdo do discurso € o
que Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) chamam de acordo. Portanto, nas situagdes de uso da
argumentacdo ¢ necessario observar e manter o acordo entre os sujeitos para o alcance do
convencimento ou persuasao do outro/auditério.

Assim, o ato de argumentar, defender uma ideia, expor um ponto de vista, leva a um
leque de possibilidades que visam a constru¢ao de relagdes ou nos afastam das pessoas a
partir do reconhecimento, ou nio, de pertencimento a um determinado grupo. E por meio da
argumentacdo que se busca convencer ou persuadir o nosso interlocutor, levando-o a tomar
para si o que foi apresentado.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) falam que a for¢a dos argumentos esta em razao
do tipo de auditério que se tem e dos objetivos que queremos alcangar. Isso porque, “O
principio capital, nessa matéria, continua a ser a adaptagdo ao auditorio, as teses por ele
admitidas, levando em conta a intensidade dessa adesao” (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2005, p. 525). Outrossim, a escolha do género textual com base no que se almeja
alcangar promove for¢a ao discurso. Por exemplo, se o orador deseja instruir o sujeito a
montar um ventilador de forma que ele funcione, os procedimentos do texto injuntivo sao
adequados para esse fim.

Ainda nessa perspectiva, elegeu-se lugares da argumentacdo que prevalecem em
fun¢do das escolhas e das avaliagdes. Segundo Perelman e Tyteca (2005), esses lugares estao
ligados razdes de ordem pessoal e social. Gostos e valores constituidos socialmente.
Exemplifica dizendo, “Dentre todas as razdes que poderiam ser dadas para ndo usar luto por
um parente, alguém dird, de preferéncia, em minha familia ndo se costuma usar luto”

(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 525).
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Como pode-se perceber, as escolhas argumentativas que o orador elege esta em fungao
de dois aspectos, o dele proprio, os valores e os lugares que prevalecem na sua concepgao ¢ a
adaptacao ao auditorio, pois num dado discurso, numa exposi¢do, ninguém deseja ser rebatido,
refutado pelo auditdrio.

Ap0s essas explicagdes, falou-se que as imagens de memes usadas para compor o
quadro eram frutos das pesquisas dos alunos e também do material ja mostrado nas aulas/slide
anteriores, sobre a tematica proposta. Assim, essa atividade consistiu em realizar a colagem
dos fragmentos dos textos de maneira que se obtivesse uma sequéncia coesa e coerente do

lugar da argumentagdo com base naqueles autores.

Imagem 11. Orientacdo da professora-pesquisadora sobre os lugares da argumentagao

:?ﬁu

Fonte: Imagem captada por um aluno-orador.

Esse momento foi interativo, necessitando da professora-pesquisado o
acompanhamento e orientagdes nos grupos para o fortalecimento da aprendizagem. Nessa
situacdo, os alunos fizeram perguntas e, mesmo sentindo dificuldades em estruturar e finalizar
os textos da tabela, foram comprometidos e estudiosos do assunto. A atividade foi encerrada
com a proje¢ao e corre¢cao do material.

Para finalizar a aula, foi entregue a copia da atividade (ver apéndice J) de interpretacio
e foi proposto que a realizassem em casa, j& que o tempo de aula ndo foi suficiente para sua
conclusdo. Assim, colocou-se a disposi¢ao para acompanhar essa atividade através do grupo

de WhatsApp da turma.

Quadro 09- Producao final
Elaboracio final do meme.
Duracio: 4h/a em dois dias, no horario de aula.
Objetivos: Fazer meme no celular; Postar meme; Apresentar a SD para as turmas do Ensino
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Fundamental II; Divulgar e escolher os melhores memes, Aprimorar a producdo textual.

Habilidade da BNCC (2018):

“EF69LP05: Inferir e justificar, em textos multissemioticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —,
o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacao etc” (BRASIL, 2018, p.141).
“EF89LP03: Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma
critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos”
(BRASIL, 2018, p.177).

“EF89LP27: Tecer consideragdes e formular problematizacdes pertinentes, em momentos
oportunos, em situagdes de aulas, apresentagao oral, seminario etc” (BRASIL, 2018, p.185).
Materiais necessarios: Notebook, datashow, slide, celular, conectividade com a internet.
Avaliacio: Escolha dos melhores memes.

Este modulo foi estruturado para ser realizado em dois dias de aula. No primeiro dia,
organizou-se o plano em fun¢do do estudo pratico de como criar e postar meme. No segundo,
almejou-se fazer com que o aluno argumentasse em defesa do meme que criou. Desse modo,
desejou-se que os alunos fossem protagonistas, aprendessem na pratica sobre o género em
questdo e como argumentar para convencer.

Para ministrar a primeira aula desta sequéncia, convidou-se uma aluna universitaria. A
intensdo foi possibilitar ao estudante aprofundar os estudos do género através do olhar de um
profissional extra a escola, bem como ensinar os estudantes sobre ferramentas que sao
utilizadas para criar e postar memes nas redes socias. Portanto, o convite foi direcionado e
aceito para a estudante universitaria que foi aluna da professora-pesquisadora, tinha
participado de um curso de producdo de memes e também ¢é autora desse género textual em
grupos de WhatsApp e outras redes sociais da cidade de Farias Brito, Ceara.

No inicio da aula, a professora-pesquisadora apresentou a ministrante para a turma.
Fez uma pequena explanagdo sobre a convidada, com relagdo ao seu perfil ativo enquanto
aluna do Ensino Médio, que culminou com o resultado positivo no Enem de 2020, (Redagao
980 pontos) e aprovacao no curso de Matematica em universidade publica. Apos isso, passou-
se a palavra para a ministrante que inicialmente agradeceu e depois projetou o slide com
imagens de memes criados por ela. A convidada falou do como e do porqué de cada texto
produzido.

A ministrante destacou que ndo se trata apenas de escolher uma imagem e colocar uma
frase, € preciso atentar para o valor da linguagem subjetiva e da relacdo entre linguagem
verbal e ndo verbal com vista a criar situacdes de questionamento critico da realidade de
forma humoristica. Assim, nesta produgdo delineou-se sobre a necessidade de “casar” uma
imagem a um bom argumento, objetivando a compreensao, o convencimento do auditorio por

meio do texto multimodal.
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Importante frisar que a linguagem do meme é composta comumente por frases curtas
(com um unico periodo), unida a diferentes linguagens que exigem do leitor e do autor
mudangas significativas no trato com o texto. Como afirma Rojo (2013), as transformagdes
que a tecnologia imprimiu no modo de produzir, divulgar e acessar o texto requer do sujeito
adaptacdes aos modos operantes do trato com a linguagem, com a comunicacao, nesse sentido,
as novas formas de produc¢ao e circulacio dos textos “implicam em multiletramentos”. Desse
modo, o texto produzido no meio eletronico ao mesmo tempo que produz uma interatividade
entre orador e auditdrio, permitindo a interacdo, a intervengdo, por vezes em tempo real, nos
hipertextos, também requer novos letramentos. Pensando nesse principio, ¢ fundamental
aprender a usar as ferramentas digitais, conhecer os géneros que circulam na internet e sua
fungao.

Apds a mostra do material da universitaria-ministrante, os alunos foram orientados a
usarem seus celulares para produzir memes. Deveriam encontrar uma imagem arquivada, ou

produzir fotos naquele momento e criar memes para postar no grupo de Whatsapp da turma.

Imagem 12. Alunos-oradores produzindo memes

\

Fonte: Imagem captada pela professora-pesquisadora.

A interagdo entre os alunos/oradores e a ministrante foi intensa. Houve
questionamentos diante do produto, das situagdes e do contexto de criagdo. A aula fluiu, a
principio, de forma leve, descontraida e interativa. Nesta aula, percebeu-se que a turma se
uniu para criar, opinar, ajudar na produ¢do do meme. Existiam alunos que ndo dispunham de
celular, outros ndo tinham acesso a internet, mas seus colegas disponibilizaram o aparelho
deles e produziram juntos.

A universitaria-ministrante acompanhou o processo de producdo do material e

orientou os grupos de alunos sobre procedimentos e técnicas de criagdo do meme. Deu dicas
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de frases curtas que unidas a imagem produzissem sentido, de modo criativo ¢ comico. Esse
momento foi gratificante porque rompeu com o siléncio e a “duvida” que alguns

alunos/oradores apresentavam. Observa-se alguns dos memes produzidos nesta sequéncia.

Figura 15. Meme baseado em outro
v
LR
MIUs]y;

Fonte: (MEME claborado pela aluna-oradora E.N.S.O. 2021).

Nesse meme percebe-se a aproximagdo com a ideia do meme do personagem Professor
Raimundo que foi mostrado em capitulo anterior desta dissertacdo, pagina 126. A
aluna/oradora aproveitou-se da informacdo/ideia veiculada naquele para tematizar o seu texto.
Isso demonstra como a capacidade de remixagem descrita por Chagas (2020) ¢
comprovadamente executavel.

A remixagem tanto pode estar presente no texto escrito como na imagem. No meme a
seguir observa-se uma producdo em que o aluno/orador toma por base a imagem do meme de

Nazaré para criar o seu.

Figura 16: Meme feito com base na tematica “Eu, jovem estudante!”
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Fonte: (MEME elaborado pelo aluno-orador I.P.S. 2021).

Criatividade, interagdo, produtividade foram algumas das caracteristicas que se
presenciou nesta aula, porém, quase no final da atividade, para surpresa de todos, duas alunas
comegaram um “embata” de memes no grupo. Havia o desabafo de sentimentos negativos que
uma nutria sobre a outra e isso foi externado, também, verbalmente na sala de aula. Apos
constatar-se o fato, as professoras interviram e dialogaram com o grupo sobre o ocorrido, de
modo a orientar postura.

Os estudantes foram orientados a respeito da base legal da divulgagdo de imagem. “E
preciso ter cuidado com o tipo de postagem que realizam” disse a ministrante, pois hd meios
legais de criminalizar as pessoas que divulgam imagens sem consentimento da pessoa. “Na
verdade, ninguém quer ser exposto ou ridicularizado”, continuou ela.

Diante dessa situagdo, a professora esclareceu sobre o que estd presente na
Constituicao de 1988, quanto a integridade da pessoa. Falou sobre resiliéncia, respeito, € a
capacidade de assumir postura “madura”. Diante dessa atitude inesperada, a professora-
ministrante projeto um trecho do Cdédigo Civil direto da pagina da internet do Tribunal de

Justica que trata “sobre o direito de imagem e o classifica como um direito da personalidade”.

Vejamos.

Em seu artigo 20, o mencionado diploma, dentre outras disposigdes, veda a
exposicao ou utilizagdo da imagem de alguém sem permissdo, caso o0 uso
indevido atinja sua honra, boa-forma, respeito ou se destine a fins comerciais.
Contudo, ha situagdes nas quais o uso da imagem independe de autorizagdo,
quando, por exemplo, for necessario a administragdo da justica ou a
manutengdo da ordem publica (https://www.tjdft.jus.br).

Diante desse esclarecimento, os alunos permaneceram reflexivos. Posteriormente,

realizou-se os agradecimentos. A ministrante agradeceu a todos e passou-se a realizar as
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orientacdes finais, indicando o site https://www.gerarmemes.com.br/, em que os alunos

podem usar como base para produzir e postar memes.

Para encerrar a aula, pediu-se que os estudantes escolhessem um representante da
turma para falar, no dia da apresentagdo final da SD, como representante da turma, sobre a
percepcao dos alunos/oradores sobre estas aulas e o produto. A escolha foi realizada e
explicou-se como ocorreria a aula seguinte. Apds, instruiu-se os alunos a se prepararem, em
casa, para a exposi¢cdo do seu produto para os demais estudantes, professores e funcionarios
do turno manha, da escola.

Assim, no dia da apresentacdo foram impressos, em tamanho grande e fixados nas
paredes do pavilhdo, o meme que cada aluno produziu. O nucleo gestor e a professora
organizaram o pavilhdo e passaram nas salas de aula convidando todos para o pavilhdo, pois
na oportunidade haveria a apresentacdo da SD para que o auditdrio votasse e escolhesse os

melhores memes. A seguir a imagem do momento da apresentagao.

Imagem 13. Aluna-oradora em depoimento sobre a SD

: ey
Fonte: Imagem captada por um aluno/orador.

Apos essa exposicao oral, entregou-se a ficha de votacdo (ver apéndice K) para o
auditorio. Explicou-se que cada pessoa poderia escolher duas produgdes e que, os 10 mais
bem votados iriam compor o corpus desta pesquisa. Em seguida, instruiu-se o auditério a
observar e ouvir as apresentagdes dos autores para que pudessem votar secretamente e

depositar seu voto na urna. A seguir um registro desse momento.


https://www.gerarmemes.com.br/
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Imagem 14. Merendeiras observando meme para escolher e votar

Fonte: Imagem captada pela professora-pesquisadora.

Aqui observa-se as cozinheiras da escola atentas a imagem de meme produzida pelo
aluno/orador da turma do 9° ano, quando da explicacdo do aluno sobre sua escolha e forma de

composi¢do do texto.

Imagem 15. Aluno depositando seu voto

Fonte: Image}n baptada péla professora-pesquisadora.

Na imagem anterior vé-se 0 momento em que um aluno da 8* série deposita o voto
secretamente na urna criada pelos Grémio Estudantil da Escola.

Apoés a votagdo, a aula prosseguiu e a comissdo eleitoral, composta pala professora,
um membro do grémio e o nucleo gestor, foi computar os votos e posteriormente divulgou o
resultado na sala de aula do 9° ano, parabenizando a todos pela integracdo e premiando os trés

mais bem votados com brindes doados pela professora-pesquisadora.
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Considera-se que essa acao fortaleceu a compreenso e a¢do dos alunos/oradores sobre
a argumentacao, pois possibilitou que todos os estudantes do 9° ano construissem argumentos
para persuadir os votantes a escolherem o seu texto, também levou o auditério a se envolver
com o processo de escolha, ainda mais porque estdvamos em pleno momento de eleigdo,
vivenciar o segundo turno das elei¢cdes 2022.

Cabe ressaltar neste momento que, dos 26 alunos da turma do 9° ano, teve-se apenas 1
que ndo produziu texto. Isso porque ele ndo possui letramento escolar e digital, apenas
consegue assinar seu nome e nao dispde, no contexto familiar, de ferramentas digitais. Mas
também se percebe que ele, talvez por nao estar na série-idade certa, sente-se como um “peixe
fora da dgua”, embora professores e alunos tentem ajuda-lo. Assim, entende-se que esses
fatores estdo interligados e provocaram a desmotivagdo do estudante em participar das
atividades da SD. Por ndo possuir celular e ndo dominar a leitura e a escrita, o estudante se
sente despreparado para opinar, como se a sala de aula ndo fosse o seu espago. Portanto,
percebe-se que mesmo numa sociedade moderna, em que o dominio do cédigo escrito e da
tecnologia sdo necessarios, especialmente o uso da internet, ainda se tem uma infinidade de
analfabetos tecnoldgicos como disse ROJO (2013).

Além disso, o aluno em questdo, dos poucos modulos que participou ou tentou
produzir o texto via celular dos colegas ou através de texto impresso, ndo se sentiu capaz e
desistiu. Independentemente do esforgo e motivacio da turma, ele ndo conseguiu argumentar,
posicionar-se em relacdo ao tema proposto. Ao contrario desse aluno, seu irmao, estudante da
mesma sala, e que possuia, basicamente as mesmas dificuldades com relagao a aprendizagem
da Lingua Portuguesa escolar, conseguiu se superar e, apresentou boa participagao e produziu
memes. Diante dessa observagao, pode-se concluir que o desenvolvimento de competéncias da
lingua ndo depende apenas da a¢do escolar, mas também do interesse do individuo, pois
quando o letramento escolar e o digital t€m como pano fundo a realidade dos alunos, o
resultado torna-se mais facil de ser alcangado, embora ndo seja uma garantia, na sua
totalidade.

Assim, diante de todas as situagdes mostradas, entende-se que os objetivos tracados
nesta sequéncia didatica foram atingidos, porque os alunos/oradores foram capazes de realizar
e compreender as atividades proposta nesta sequéncia, assim como o resultado esperado foi
atingindo a medida que se viu os alunos produzirem seu meme final e através desse foram
capazes de expor seu ponto de vista diante da tematica: Eu, jovem estudante! Desse modo,
argumentaram com o intuito de mostrar como se sente no espaco escolar e assim, convencer

ou persuadir o auditorio a compreender e melhorar o processo de ensino da E.E.F. Francisco
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Castelo de Castro. Portanto, ensinou-se na pratica a argumentar, conduziu-se os alunos a
protagonizarem e divulgarem suas produgdes.

Diante desses apontamentos, no proéximo capitulo trata-se de analisar e refletir sobre
os memes produzidos pelos alunos com a finalidade de demonstrar que ao produzir o género
em questdo os alunos se utilizam de estratégias argumentativas para persuadir o auditorio e

validar a tese defendida por eles.
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5. ANALISE DA ARGUMENTACAO EM MEME

Neste capitulo apresenta-se a analise das produgdes textuais dos alunos com o objetivo
de investigar como os alunos fazem uso da argumentacdo em meme para defender pontos de
vista e convencer ou persuadir o auditorio diante da temética definida pelo grupo de alunos-
oradores do 9° ano.

Como ja mencionado no capitulo anterior, a sequéncia didatica possibilitou a
compreensdo e descricdo dos aspectos metodologicos que norteiam o passo a passo desta
investigacdo no espaco da sala de aula do 9° ano da E.E.F. Francisco Castelo de Castro, no
que se refere a argumentagdo no género meme. Além disso, serviu para a constituicdo do
corpus desta pesquisa, qual seja, os 10 memes mais criativos que tratam da tematica “Eu,
jovem estudante” foram os escolhidos para a composi¢do amostral desta analise.

Nomeou-se os memes produzidos pelos alunos-oradores por meme 1, meme 2, assim
consecutivamente. Para dar conta das caracteristicas do género e da argumentagdo, criou-se
um quadro-resumo. Com ele o auditorio tera acesso as informagdes resumidas sobre o produto
do aluno-orador, mas antes dele ha o detalhamento textual. Dessa forma elencam-se os
aspectos da Teoria da Argumenta¢do de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) e do proprio
género meme, apontado por Chagas (2020), para que o auditdrio possa ampliar o seu
repertdrio informativo e formativo.

Diante do objeto investigativo, cabe ressaltar que os alunos-oradores optaram por criar
o meme estatico, recorte de imagens que foram publicadas nas redes sociais ou retiradas do
proprio contexto escolar, dos alunos do 9° ano, para a produgao dos seus textos. A escolha por
esse segmento esta estruturada em dois aspectos, o primeiro é porque, com base em Chagas
(2020, p. 286), entende-se que “De um ponto de vista técnico, image macros geralmente sdo
mais simples de se produzir”. O autor explica que o termo image macro, refere-se a producao
de texto composta por “[...] uma imagem com uma legenda por cima”, legenda essa que se
apresenta com letras em tamanhos e cores variadas, embora comumente usa “[...] uma fonte
em negrito e caixa alta (geralmente a fonte ¢ Impact), para que a piada fique no centro do
quadro e claramente visivel” (CHAGAS, 2020, p. 286). Esse efeito estimula a relagdo entre
orador e auditorio por meio do despertar de emocdes. O segundo aspecto, deriva-se da
realidade da professora-pesquisadora e dos alunos-oradores que nao dispdem de tecnologia e
conhecimento das ferramentas digitais que possibilitem a criagdo de memes mais elaborados,
nem tdo pouco, necessitam desse tipo de produ¢do para o contexto que se apresenta, qual seja,

aprender a criar memes para promover a reflexdo-a¢ao entre o grupo. Assim, entende-se que o
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recurso da produgdo de meme com imagem/fotografia do ambiente escolar ou digital supre a
nossa necessidade do processo ensino e aprendizagem para o momento.

A seguir, passa-se a analisar os memes e refletir sobre tese, técnica, argumentagao,
valor, hierarquia, lugar da argumentagdo, humor e outras caracteristicas que se apresentam no
género, tanto na linguagem verbal como na multissemiose. Cabe destacar que o contexto de

producdo do meme dos alunos-oradores foi o ambiente da sala de aula da turma.

5.1 Meme 1.

QUANDO A TIA DA CANTINA

(MEME 1: elaborado pelo aluno-orador J.V.O.R. 2022).

Antes de iniciar a analise do meme 1, ¢ importante dizer que ndo se pode compreender
com efetividade os argumentos propostos na defesa da tese de um meme sendo pela analise
dos seus elementos constitutivos: texto, imagem, multimodalidade. Por essa razao, chama-se a
atencdo do auditorio para compreender todos os elementos que constituem a imagem.

Nota-se que os garotos da imagem estdo sentados proximos a mesinha escolar que
possui, sobre ela, quatro pratos com sopa. Percebe-se que o comprimento da mesa sé
comporta adequadamente uma cadeira, mas o menino de vermelho senta-se apertadamente, na
extremidade da cadeira, para ficar mais proximo da merenda. Assim, entende-se que a

merenda escolar estd em primeiro plano para os estudantes no momento da fotografia.
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Portanto, chega-se a conclusdo de que a tese € “A merenda escolar ¢ importante”, isso porque
0 que “salta aos nossos olhos” ¢ a importancia do alimento diante da fome. O acordo emerge
do destaque, no meme, da quantidade de pratos de sopa ser maior do que o nimero de alunos.

Assim, baseado em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002), pode-se inferir que no meme
1 hd Argumento Baseado na Estrutura do Real, por ligacdo de sucessdo, com uso do
argumento pragmatico por causa, efeito e consequéncia. Elege-se esse argumento, “[...] que
permite apreciar um ato ou um acontecimento consoante suas consequéncias favoraveis ou
desfavoraveis” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2002, p. 303), pois o aluno-orador
considera o fato da “tia da cantina” deixar os meninos repetirem o lanche como uma atitude
positiva para o que eles querem, em virtude de estabelecer com o auditério “[...] uma
solidariedade entre juizos admitidos e outros que se procura promover’. (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2002, p. 297). Dessa forma, o aluno-orador esta fundamentando sua
argumentacao pela liga¢do de sucessdo, pois o “efeito” desses alunos poderem comer mais do
que um lanche foi causado pela atitude favoravel de uma pessoa que resulta em beneficios.

A unido entre imagem e texto ¢ o uso da expressdo “quando”, resulta numa pergunta
indireta: “Quando a tia da cantina deixa repetir o lanche”, ¢ como se o aluno-orador estivesse
nos indagando sobre a possibilidade real que emerge de um ato solidario. Portanto, o meme 1
busca estabelecer o lago de solidariedade com o seu auditorio mediante a “vontade humana”,
em que “[...] a solidariedade serve para vencer uma resisténcia, para provocar a adesao ao que
se quer, para obter o que se quer”’, como afirmam Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 297).

A argumentagdo presente no meme 1 vale-se da emocao para sensibilizar o auditdrio,
recorrendo a objetos do “acordo preferivel”, que corresponde aos valores, hierarquias e
lugares aceitos pelo auditorio particular, que € a tia da cantina. Nesse meme, t€ém-se os valores
abstrato e concreto. O valor abstrato estd presente na necessidade do aluno repetir a merenda,
que nos leva a inferir sobre a “fome” e também na expressao “deixa”, que fica subentendida
na necessidade em “quebrar” a regra da escola para matar a fome. O valor concreto estéd
presente na expressao “tia da cantina” e “lanche”.

Um fator que leva a compreensdo do quanto o alimento ¢ valorizado pelos alunos ¢ a
postura fisica deles, enquanto um curva-se ao encontro a colher, que esta relativamente bem
servida de sopa, para que possa alcangar mais rapidamente o alimento, o outro se concentra na
acdo de conduzir o talher, at¢ com determinado cuidado, a sua boca, dessa forma
demonstrando estar mais preocupado em ndo desperdicar a refeicdo do que posar para a foto.

A respeito da hierarquia de valores, vé-se que o alimento assume o valor principal na

cadeia hierdrquica, isso se revela através do lugar de quantidade, pois a quantidade se



155

sobressai a qualidade. Isso porque, sendo dois estudantes, haveria de ter apenas dois pratos de
sopa, um para cada criang¢a. No entanto, ha quatro pratos, possivelmente duas merendas para
cada um deles. Além desse lugar, o de pessoa se constata por meio da expressdo “a tia da
cantina”, porque a essa profissional ¢ dado o “poder” de deixar ou nao repetir o lanche.

Com relacdo ao humor, ele se apresenta pela quebra de expectativa do leitor com
relacdo ao curto espago de tempo que o aluno esta na escola e a sua vontade de se alimentar.
Parece excessivo querer repetir um prato de sopa, sem pelo menos ter concluido o primeiro.
Explica-se o porqué dessa interpretagdo como algo excedente: os alunos entram na escola as
7h, eles tém duas aulas de 50 minutos cada e por volta das 8h40 saem da aula para o intervalo
e o lanche, ou seja, espera-se que nesse horario eles ndo tenham tanta fome, porque na
compreensdo do sujeito tem-se que se eles ja tomaram o café da manha em casa e o lanche
seria apenas um complemento. A graca também se constitui pela correspondéncia entre a
quantidade de pratos de sopa e a voracidade dos alunos ao consumi-los.

Para além desse referente textual, a palavra “tia”, usada pelos alunos das escolas
publicas de Farias Brito, Ceard, para demonstrar afeto com os funcionarios das escolas, foi
empregada emocionalmente para argumentar em favor de convencer a cozinheira a ceder mais
uma refeicdo. Nota-se que os argumentos, como afirmam Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005),
tém o poder de sensibilizar, de emocionar com vista a “adesdo dos espiritos”. Além disso,
vale lembrar que uma das caracteristicas do meme é a capacidade de traduzir, numa
linguagem simples e clara, a inten¢do do orador. Assim, a composi¢do do texto escrito através
de vocébulos tipicos da linguagem juvenil “tia da cantina”, “repetir o lanche” provoca o riso.

Ap0s essas consideragdes, apresenta-se, a seguir, o quadro resumo com 0s aspectos

argumentativos ja mencionados. Veja.

Quadro 10: Estratégias argumentativas reveladas no meme 1

Linguagem verbal do meme:

“Quando a tia da cantina deixa repetir o lanche.”

l \4 A 4
TESE TECNICAS ORDEM DA LUGAR DA
PRINCIPAL ARGUMENTATIVAS VALORES HIERARQUIA ARGUMENTACAO
UTILIZADAS
I 7y
v
Argumento Baseado Abstrato Lanche, Quantidade
A merenda na Estrutura do Real.
escolar é
importante. Por ligacdo de sucesséo. Concreto Fome Pessoa.




156

Argumento pragmatico. Tia da cantina

Por causa, efeito e
consequéncia.

Fonte: Quadro esquematico elaborado pela autora a partir do corpus da investigagao.

5.2 Meme 2.

Eu na escola:

I

(MEME 2: elaborado pela aluna-oradora L.P.D. 2022).

Ficar apatico, ansioso, desmotivado, olhar distante, entre outros, sdo aspectos que os
alunos no meme 2 representam. A mensagem escrita, as posturas ¢ expressoes dos alunos
associadas as palavras que cada um possui em suas camisas pretas: “depressdo”, “dor”,
“ansiedade” e “angustia”, sendo que a imagem da ultima palavra foi cortada quando da
fotografia, permite compreender que a tese é: A escola causa emogdes negativas nos alunos,
visto que os alunos presentes na imagem demonstram emogdes ruins.

A técnica argumentativa utilizada para sensibilizar o auditorio € o Argumento Baseado
na Estrutura do Real, pragmatico, por ligacdo de coexisténcia, uma vez que ha “[...]
transferéncia de valor entre elementos da cadeia causal, efetuam-se indo da causa ao efeito, do
efeito a causa” Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 302). Nesse meme existe a
transferéncia de valor, argumento pragmatico, de forma descendente, tendo em vista que a
aluna-oradora compode seu texto com base na cadeia de coexisténcia da causa “Eu na escola” a
consequéncia de emocdes indesejadas: “depressao”, “dor”, “ansiedade” e “anguistia”.

Nesse meme percebe-se trés tipos de valores: concreto, abstrato e negativo. O valor
concreto ¢ representado pela “escola”, que se transfigura na entidade responsavel por

despertar emocgodes disforicas. Os valores abstrato e negativo aparecem no uso das palavras
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“depressdo”, “dor”, “ansiedade” e “angustia”, que ao mesmo tempo ddo conta de representar
as emocgdes negativas, os sentimentos de forma abstrata. Dito isso, nota-se que na cadeia
hierarquica de valor, tem-se a escola como destaque, uma vez que ela condiciona o sujeito a
ter sentimentos que comumente as pessoas rejeitam.

A aluna-oradora articula seu argumento com base no lugar de pessoa, pois da énfase
ao sentimento de alguém, emocdes negativas, diante do espago escolar, em detrimento de
outras situagdes que possam vir a ser. Sentimentos esses que nao sendo tratados podem levar
a depressao e, por consequéncia, ao suicidio.

Aqui tem-se um humor irénico que se estabelece mediante a concepgao do auditdrio
de que a escola tem papel orientador e preventivo de situagdes que buscam afastar os
estudantes da depressdo e do suicidio e, sendo a escola um espago de acolhimento e
informacao, ndo deveria ser este lugar de disseminagdo de emogdes negativas, mas no periodo
frasal: “Eu na escola:”, somado a imagem, entende-se o significado de que a escola causa
desanimo, levando os estudantes a depressao.

O texto “Eu na escola:” estabelece uma comunicagao direta com o auditorio, uma vez
que deixa para ele a interpretagdo. Esse aspecto ¢ uma das caracteristicas do meme, pois a

compreensdo do género depende de como o ouvinte contextualiza o texto.

Quadro 11: Estratégias argumentativas reveladas no meme 2

Linguagem verbal do meme:

“Eu na escola:”.

|
| I !

TESE TECNICAS ORDEM DA LUGAR DA
PRINCIPAL ARGUMENTATIVAS VALORES HIERARQUIA ARGUMENTACAO
UTILIZADAS
I A
) I
Argumento Baseado
na Estrutura do Real. Concreto Escola Pessoa
A escola causa Particular
emogdes Negativo
negativas nos Por ligagdo de
alunos. coexisténcia Abstrato Eu
Argumento Dor
pragmatico Negativos Ansiedade
Angustia
Desperdicio
Por causa, efeito e
consequéncia. Depressao

Fonte: Quadro esquematico elaborado pela autora a partir do corpus da investigagao.
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Além disso, a palavra “desperdicio” fixada na parede que, outrora fora usada para
referir-se a ndo jogar fora o alimento, constréi outro significado e leva o auditdrio a refletir
sobre a necessidade de investir na qualidade emocional de criangas e jovens. Esses cuidados
podem ser executados pela educagdo em parceria com outros 6rgaos, como no caso aqui do
CAPS- Centro de Atendimento Psicosocial do municipio de Farias Brito, que promoveu, em
parceria com a escola, essa atividade de encena¢do mostrada na imagem do meme.

Conclui-se a andlise do meme 2 com um apontamento: até que ponto um texto
produzido na sala de aula, como resposta de um aluno a um “pedido” feito pelo professor tem
valor pessoal ou representa o proprio orador? Essa indagacdo € pertinente porque no meme 2
encontra-ses mais um desafio que se concebe atualmente a escola, principalmente apos a
pandemia, em que muitos dos jovens t€ém sofrido com distirbios, medos, inquietacdes. Assim,
faz parte do universo escolar a oferta de situagdes interativas de reflexdo sobre os problemas

psicologicos que levam os alunos a necessitarem de atendimento sobre a saide mental.

5.3 Meme 3.

Pov:ir para escola estudar para nao
precisar ir pra roga

Eu na escola:

(MEME 3: elorao ela aluna—brdora M.T.G. 2022).

Para chegar as consideragdes sobre a argumentagdo no meme 3, faz-se necessario tecer
alguns comentarios sobre o texto. Ele se estrutura pela captura de uma imagem estatica de
uma jovem que, embora use a enxada para representar a roca, estd realizando a atividade de
cultivo de ervas medicinais e de jardinagem no ambiente escolar. A posi¢do curvada da aluna,

a distancia que as maos estdo posicionadas no cabo da enxada e a firmeza que imprimi no ato
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de fazer o buraco, levam a compreender que a estudante j4 manuseou uma enxada e conhece a
técnica de cavar uma cova.

Esses fatores associados ao texto escrito levam a definir como tese: “Estudar ndo
garante que o sujeito ndo se torne um trabalhador da roga”. Chega-se a essa compreensdo com
base em dois aspectos. O primeiro refere-se ao fato de que a imagem da jovem realizando
uma acdo tipica da agricultura, cavar uma cova para o plantio de algo, no espaco escolar
reforga a tese. Outrossim, ao chamar a atengdo do auditorio com a frase: “Eu na escola”, a
aluna leva a deduzir que a relagao entre escola e trabalho na roga sao duas agdes consideradas
aqui distintas, mas que uma a¢ao nao anula a possibilidade da outra.

A técnica argumentativa usada nesse meme ¢ Baseada na Estrutura do Real, através da
ligagdo de coexisténcia, argumento pragmatico da causa ao efeito. Essa andlise parte da
compreensao do vocabulo “povo” em oposi¢ao ao “eu”. No meme o primeiro elemento traz o
valor/ideia que um determinado grupo tem sobre a relacdo trabalho e estudo, pois a roca ¢
vista como uma atividade desvantajosa para o ser humano, desvantajosa porque exige do
homem um maior esforco fisico, requer materiais cujo custo x beneficio ndo ¢ recompensado
financeiramente, dentre outros fatores. Ja o “eu” se opde a essa ideia a0 mostrar que mesmo
estando na escola, a pessoa realiza atividade tipica da agricultura.

Aqui a ligacdo ¢ de coexisténcia pelo discurso pragmatico, porque ha transferéncia de
valor da causa, que € o costume do dizer de um povo, constatado na expressdo “Pov:ir para
escola estudar para ndo precisar ir pra roga”, para o efeito contrario desse dito, presente na
frase do “Eu na escola”. A comparagdo desses pontos sustenta a argumentacdo de que estudar
ndo faz com que o sujeito ndo va para a roga.

Esse argumento nos possibilita o viés interpretativo do ponto de vista do “povo”, o de
que ¢ melhor estudar na escola do que ir para a ro¢a, em que o valor da escola estd em
primeiro plano em detrimento ao da “roca”, trabalho bracal. O periodo “Eu na escola:”
convoca o auditério a analisar se o contexto retratado ¢ bom ou ruim. Assim, depreende-se
que o valor concreto “escola” remete a visdo social de que ¢ mais valoroso o trabalho
intelectual, aqui ligado ao estudo, do que o trabalho manual, a lida na roca.

Para além desse valor “escola”, que assume o topo da hierarquia de valores, tem-se
ainda a palavra “roca” que ¢ valor concreto e mais dois valores: o universal e o particular. O

b

valor universal em “pov”, representando um grupo, uma sociedade e o valor particular na
palavra “eu”, que representa a visao particular.
Desse modo, o texto verbal ¢ construido por meio de dois agentes, de um lado tem a
b 2

perspectiva da sociedade, retratada no substantivo “Pov” e do outro, a visdo particular
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representada no pronome “Eu”. Através desses elementos infere-se que o lugar de esséncia se
destaca, porque a ideia central do texto ¢ construida a partir do “ideério” particular e social,
que se vincula a “povo”. Como mostrado no subtdpico 2.4 sobre o lugar da argumentacio,
falou-se que a esséncia estd naquilo que a sociedade projeta como o modelo, como o padrao
em um dado tempo e um determinado espaco.

Outro lugar que o meme 3 reporta e o de ordem, porque ha priorizagdo do que tem
maior valia, o mais eficiente em detrimento do menos 1til de acordo com o ponto de vista,
juizo de valor, que ¢ constituido pela sociedade. Neste caso, pontua-se o que dizem Perelman
e Olbrechts-Tyteca (2005), ao tratar do acordo entre os sujeitos envolvidos na argumentagao,
pois, de certo, que todos concordam que estudar ¢ qualitativo.

Com relagdo ao humor, este se revela quando analisado a afirmativa da estudante e sua
conclusdo. Segundo sua perspectiva, que representa e identifica um determinado grupo, uma
pessoa vai a escola para a atividade laboral, para fugir do servigo de rocga, servigo que exige
esforco fisico. No entanto, na propria escola € preciso exercer essa pratica. Agora apresenta-se
o quadro resumo sobre os aspectos argumentativos e, na sequéncia, aponta-se consideragdes

finais sobre a argumentacdo presente no meme 3.

Quadro 12: Estratégias argumentativas reveladas no meme 3

Linguagem verbal do meme:
“Pov:ir para escola estudar para ndo precisar ir pra roga”

“Eu na escola:”

|
! v |

TESE TECNICAS ORDEM DA LUGAR DA
PRINCIPAL ARGUMENTATIVAS VALORES HIERARQUIA ARGUMENTACAO
UTILIZADAS
i : A
Argumento Baseado
Estudar ndo na Estrutura do Real. Concreto Escola/estudo Esséncia
garante que o
sujeito ndo se Por ligagdo de
torne um coexisténcia Concreto Roga Ordem
trabalhador da
roca. Argum'eflto '
pragmatico Universal Povo
Por causa, efeito e Eu
consequéncia. Particular

Fonte: Quadro esquematico elaborado pela autora a partir do corpus da investigagao.

O uso da frase: “Pov:ir para escola estudar para ndo precisar ir pra ro¢a”, denotando a

visdo “primitiva” de uma determinada sociedade com relagdo ao trabalho no campo; uma
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visdo ultrapassada porque, atualmente, no Brasil ha um crescente nimero de jovens que
buscam se profissionalizar através de cursos de técnico agricola, bem como em ensino
superior nessa area devido a crescente oferta de emprego no campo.

J& com relacdo ao ultimo periodo do texto “Eu na escola:”, fica subentendido: estudei
tanto para qué? Estou fazendo o mesmo servico da roga! Como pode-se notar, esse € o
argumento usado para sensibilizar o leitor e, a0 mesmo tempo, possibilitar a reflexdo sobre
como a sociedade prioriza um trabalho em detrimento a outro. Assim, o meme ¢

argumentativo 2 medida que convoca o auditorio a refletir sobre essa questao.

5.4 Meme 4.

a0t B B Koo,

\ 1\ ot

(MEME 4: elaborado pela aluna-oradora E.N.S.L. 2022).

Para iniciar a analise do meme 4, nota-se a expressao “proff” que foi empregada no
texto verbal em referéncia a palavra professor. Essa palavra faz parte do cotidiano e
linguagem juvenil na Escola Francisco Castelo de Castro, onde os alunos comumente
empregam-na como um tratamento carinhoso dado aos educadores com que eles possuem um
certo grau de intimidade. Como a escrita no género meme ndo requer uma linguagem padrao,
opta-se pelas abreviaturas, os exageros e determinadas pontua¢des como desvio, mas como
recurso tipico da linguagem midiatica, isso porque o emprego de determinadas palavras no

meme comumente transmite um valor.
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Os elementos imagéticos unidos ao texto verbal levam a considerar como tese: “O
anonimato na sala de aula pode acontecer se o aluno se esconder, disfar¢ar”, ou seja,
interpreta-se que se um aluno ficar quietinho, disfarcando, provavelmente a educadora ndo ira
procurar esse aluno para participar da aula de leitura.

Para defender a tese e conseguir a adesdo do auditorio, o aluna-oradora usa a técnica
do Argumento Quase-logica, pois exige do auditério um esfor¢o mental para compreender
que tipo de “disfarce” a aluna executa para que a professora nao a perceba. Assim, ao colocar
a mao no rosto e fechar os olhos, interpreta-se que todo o restante do corpo fica exposto e que
¢ a propria aluna que fica incapacitada de ver quem estiver proximo a ela. Dito isso, entende-
se que o argumento usado ¢ o do ridiculo, visto que a unido entre linguagem verbal e
semidtica no meme 4 remete a interpretacdo imprevista de que a aluna consiga se esconder
apenas ao colocar a mao nos olhos e fecha-los.

O argumento ridiculo ndo foi apresentado na sessdo do capitulo 2, portanto defini-a
aqui. Abreu (2009, p. 30) diz que essa técnica “[...] consiste em criar uma situagdo irdnica, ao
se adotar, de forma provisoria, um argumento do outro, extraindo dele todas as conclusdes,
por mais estapafurdias que sejam”. Assim, o orador se vale de um conhecimento que o
auditorio detém, esconder os olhos com a mao, para criar um argumento ridiculo.

Vé-se nesse meme 4 a parodia cOmica, pois se vale de outro texto para provocar a
graca. O meme ¢ uma parddia do provérbio japonés que diz ser sabio ndo ouvir, ver ou falar
mal, para sermos poupados do mal. Esse dito foi associado a imagem dos “Trés macacos
sabios” que colocam as maos nos ouvidos, nos olhos ¢ na boca. Analisando como se daria a
adocdo do argumento do outro nesse meme, conclui-se que, como a aluna-oradora ja tinha
produzido um meme anterior e usando essa mesma estratégia da intertextualidade, como
mostrado em um dos mddulos da SD, ela repetiu a agdo aqui, mas com outro formato.

No meme 4 encontram-se os valores individual e abstrato. O valor individual ¢
representado pela palavra “eu” e o abstrato presente em “se esconder”. O valor em destaque ¢
o individual, pois toda a trama do texto gira em torno do “eu” na sua atitude de se manter no
anonimato na sala de aula para ndo ser convocada a realizar a leitura. Diante dessa
constata¢do, tem-se o “eu” fica no topo da hierarquia de valor. O valor individual também se
apresenta na palavra “professora”, pois ela é responsavel, por si s6, em fazer a aluna agir
diante de uma situacdo, qual seja, realizar a leitura.

Com relagdo ao lugar da argumentacdo, destaca-se o de pessoa, visto que no meme
percebe-se o “esfor¢o” da aluna para se esconder da professora. Esse lugar, segundo Perelman

e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 108), tem como destaque ndo apenas a pessoa, “[...] esse lugar
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também confere valor ao que ¢ feito com cuidado, ao que requer um esfor¢co”. Como vé-se ha
toda uma estratégia da aluna para que nao seja indicada a participar da leitura.

O humor do texto esta presente no ato de usar uma argumentacao ridicula, até como
uma caricatura revelada pela posicdo que se encontra a aluna-oradora na imagem, para dizer

que nao quer participar da leitura.

Quadro 13: Estratégias argumentativas reveladas no aluno/meme 4

Linguagem verbal do meme:

“Eu disfar¢ando para a proff ndo mandar eu ler.”

y ! ! I !

TESE TECNICAS ORDEM DA LUGAR DA
PRINCIPAL ARGUMENTATIVAS VALORES HIERARQUIA ARGUMENTACAO
UTILIZADAS
I 1 7Y
I A 4 \ 4
O anonimato na Argumento Quase-logico Individual Eu Pessoa.

sala de aula pode
acontecer
quando o aluno Ridiculo Individual Profssora/ leitura
se esconde,
disfarga.

Abstrato Disfarce

Fonte: Quadro esquematico elaborado pela autora a partir do corpus da investigagao.

Ap6s esses achados argumentativos, percebe-se que para subtrair as técnicas, valores e
lugares dentro do género meme, muitas vezes so ¢ possivel quando se considera os elementos
fora dele, certos aspectos que estdo além do que o texto aponta, como no caso da
intertextualidade, que se refere a capacidade de um texto dialogar com outro, onde o texto
toma outro como modelo. No caso desse meme, vé-se que houve uma parodizagdo com um
provérbio. O meio de producao do género ¢ outro fator que se destaca diante da pretensdo em
se obter informacdes e interpretagdes mais seguras.

Assim, unindo imagem e texto escrito compreende-se a situacdo do disfarce da aluna
sobre dois aspectos, ou a aluna ndo gosta de apresentar-se em publico ou possui dificuldade
em decodificar o escrito e, por esse motivo, tenta "ndo ser vista" para que a professora nao

requeira sua participacao.

5.5 Meme 5.
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EU SURTANDC DEPOIS DE LEMBRAR QULE

(MEME 5: elaborado pela aluna-oradora G.M.F. 2022).

No meme 5, tem-se a tese: “O excesso de atividades escolares leva o aluno ao surto”.
Essa tese se constitui através da Argumentacdo Baseada na Estrutura do Real, por meio da
liga¢do de sucessdo, uma vez que o orador elege argumento baseado na realidade para “passar
de uma realidade a outra", Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), por meio do argumento
pragmatico, passando do efeito “surtando” para a causa deste surto que ¢ o excesso de
atividades requeridas a um aluno num dado periodo de prova.

Analisando o texto escrito no meme em associagdo & emo¢io que a personagem
“Rochelle” apresenta na imagem, destaca-se que a argumentac¢do ¢ construida com énfase em
trés valores: negativo, abstrato e concreto. O valor negativo e abstrato aparece na mesma
palavra "surtando", em referéncia a algo que traz desconforto ao ser humano, um sofrimento
psicologico “surto” que estd no topo da hierarquia de valor, j4 que leva o estudante a
desenvolver emocgdes disforicas. Outro valor abstrato esta presente na palavra “estudar”. O
valor concreto aparece nas expressdes: “mil provas”, “50 trabalhos” e “25 atividades”,
associados a quantidade de agdes a serem executadas pelo estudante.

De acordo com essa informagao, nota-se que o lugar da argumentagdo que se destaca ¢é
o de quantidade e o de ordem, presente nos nimeros: "mil", "50" ¢ "25" que sdao descritos em
ordem decrescente e provocam no auditdrio a sensibilizacdo do grau de sofrimento que a
estudante passa durante um certo periodo escolar. O exagero presente, principalmente na
“expressdo mil provas”, leva a considerar o quanto o valor e a ordem dos fatos sao
importantes na argumentagdo, porque aqui entende-se que a énfase ¢ dada a prova.

O humor efetiva-se pela associacdo da imagem, expressdo de flria da personagem
“Rochelle” do programa “Todo mundo odeia o Chris” e o texto verbal. A interpretagao

imagética da personagem com as sobrancelhas em formato curvo e levantadas; o nariz como
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se fossem soltar "fogo pelas ventas", como falamos aqui; o labio superior levemente
rebaixado enquanto o superior forma um bico, leva a deduzir que ela diz algo com voz
forcada e polida. Todos esses elementos servem como referente para mostrar o quanto o

orador esta enfurecido com a situag¢ao vivenciada nesse momento.

Quadro 14: Estratégias argumentativas reveladas no aluno/meme 5

Linguagem verbal do meme:
“Eu surtando depois de lembra que tenho que
estudar pra mil provas, 50

atividades e fazer 25 trabalhos”.

v v v v

TESE TECNICAS ORDEM DA LUGAR DA
PRINCIPAL ARGUMENTATIVAS VALORES HIERARQUIA ARGUMENTACAO
UTILIZADAS
I 1 7y
I A 4 A 4
Argumento Baseado
O excesso de na Estrutura do Real. Negativo/abstrato Surto Quantidade

atividade escolar
leva o aluno ao

surto Por ligacdo de sucessao. Abstrato Estudar Ordem
Argumento
pragmatico Concreto Mil provas
50 trabalhos
(causa, efeitos 25 atividades

consequéncias)

Fonte: Quadro esquematico elaborado pela autora a partir do corpus da investigagao.

Diante dos elementos presentes neste meme, cabe ressaltar que a escolha da
personagem “Rochelle” se deu apenas por associacdo do que essa figura representa para o
publico em geral com relagdo ao jeito de lidar com as situagdes cotidianas. Nada tendo haver
com situagdes que possam extrapolar a andlise da argumentagdo aqui. Afirma-se que a
imagem que deu origem a esse meme foi retirada da internet para servir de propdsito para o

tema “Eu, jovem estudante!”, sendo de dominio publico.

5.6 Meme 6.
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¥
- N
(MEME 6: elaborado pelo aluno-orador G.S.P. 2022).

Antes de dar inicio a esta analise, importante frisar o que disse Abreu (2009) sobre a
tese. Segundo o autor, a definicdo e a compreensdo sobre qual problema a tese busca resolver
¢ a condi¢do inicial de uma argumentagdo. Assim, no meme 6, a tese busca fazer com que o
auditorio conceba como injusto o resultado da avaliagdo escolar do aluno. Para chegar a essa
deducao, tem-se que atentar para todos os elementos que compdem o texto, bem como
compreender que Lisa Simpson, personagem do meme, tem como caracteristica ser estudiosa
e educada.

A partir dessa compreensao inicial, chega-se a conclusdo de que a tese defendida pelo
aluno-orador ¢ que “O resultado do boletim ndo condiz com o da prova”, isso causa-lhe a
surpresa. A definicdo dessa tese esta respaldada na relacao estabelecida entre o nimero 10 e o
4 como incompativeis, pois sendo o resultado da prova um 10, era de se esperar que seu
boletim apresentasse esse mesmo valor. Como a nota foi “reduzida ao 4? E a pergunta que o
orador pretende argumentar. Para interposicdo de um comparativo que tem um resultado
indevido, o orador precisa articular o discurso em favor de convencer o seu auditorio através
de argumentos pela técnica quase-logica.

Assim, a técnica argumentativa ¢ a Quase-logico, por incompatibilidade, uma vez que
o orador ndo apresenta provas concretas que comprovem a nota “10” e a disparidade expressa
entre nota na prova e nota no boletim. Ele se vale de uma “logica aparente” para prosseguir
com o seu argumento. Portanto, o resultado incoerente entre a nota da avaliag@o escrita “10” e
o resultado inferior e negativo “4” do boletim, surpreende o orador.

Diante dessa afirmagdo, entende-se que os valores presentes no meme 6 sao o concreto
e negativo. O valor concreto estd presente no “10 na prova” e no “4 no boletim”, enquanto o
valor negativo estd associado ao resultado negativo no boletim que desencadeia o sentimento

negativo de surpresa, demonstrado nos olhos “arregalados” de Lisa Simpson.
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Com relacdo a hierarquia, o “boletim” tem maior valor do que “prova” e “surpresa”,
pois € naquele instrumental que o professor insere a média, ou seja, coloca a visdo que ele tem
sobre a aprendizagem do estudante. Portanto, o boletim ¢ o elemento que estd em evidéncia e
assume o topo da cadeia hierarquica.

O lugar de quantidade e de ordem ¢ destacado, porque toda a argumentacao se sustenta
sobre a ideia de quantidade e de quem ¢ mais importante. Sao os nimeros ¢ a representagao
que eles imprimem a qualidade ou ndo da aprendizagem escolar de um aluno que se destaca
no meme 6.

O humor se estabelece principalmente pela escolha da personagem de desenho
animado “Os Simpsons” que na imagem aparece com olhos e bragos muito abertos, retratando
o tamanho da surpresa diante da situagdo de ter alcangado nota maxima, “10” na prova, e

constatar que no boletim tem um resultado abaixo da média, “4”.

Quadro 15: Estratégias argumentativas reveladas no meme 6

Linguagem verbal do meme:

“quando eu tiro um 10 na prova mais no boletim 4 eu:”

|
| v ! ’ v

TESE TECNICAS ORDEM DA LUGAR DA

PRINCIPAL ARGUMENTATIVAS VALORES HIERARQUIA ARGUMENTACAO
UTILIZADAS
I 7y
! !
Argumento Quase-logico. Concreto Boletim Quantidade
O resultado no
boletim ndo
condiz com o da Por contradiggo e Negativo Prova Ordem
prova. incompatibilidade

Surpresa

Fonte: Quadro esquematico elaborado pela autora a partir do corpus da investigagao.

O meme leva-nos a pensar que a avaliacdo qualitativa foi aplicada, mas ¢ falha na
medida em que desqualifica mais de 50% da aprendizagem do estudante. Nesse sentido, o
acordo presumido entre orador e auditorio ¢ de que o resultado de uma avaliagdo escolar nao
se estabelece pelo resultado de um teste, uma prova, mas também nao pode ser desconsidera a

tal ponto, pois ela ¢ usada pelos professores para verificar o quantitativo de aprendizagem de
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uma dada matéria num certo periodo. Assim, a controvérsia apresentada no meme causa

espanto devido a disparidade da nota do boletim com o da prova.

5.7 Meme 7.

“hj vou estudar pra caramba”

eu 2 minutos dps:

(MEME 7: elaborado pela aluna-oradora A.C.S. 2022).

A tese: “A aluna possui a vontade de estudar, mas falta-lhe coragem”, constituiu-se
pela associacdo entre o que diz no texto verbal “vou estudar pra caramba” em oposi¢ao ao que
acontece na sequéncia “eu 2 minutos dps”, pois o tempo entre o dito e o resultado sdo
constatacoes diferentes.

No meme 7 a oradora menciona: “hj vou estudar pra caramba”, utilizando-se de uma
logica aparente, que ¢ a vontade de estudar para demonstrar que ela ¢ uma boa aluna. No
entanto, essa logica tem um desfecho diferente do que a aluna propunha a fazer, qual seja,
acaba ndo estudando. Dado esse fato, a técnica argumentativa ¢ Quase-logico, pois o meme se
fundamenta no processo de dissociacdo por contradicdo ou incompatibilidade. Tal
classificagdo ocorre mediante o que a aluna quer fazer e o que acontece, demonstrando um
resultado contraditdrio.

O valor que se apresenta no meme ¢ o abstrato, que ¢ evidenciado pelo desanimo da
jovem na figura e pelo uso da palavra “estudo”. Os objetos de estudo jogados sobre a mesa e a
posicao da jovem na imagem possibilitam ao auditorio inferir que o excesso de afazeres da

escola leva a preguica, a estafa, o cansaco da aluna. O valor abstrato ¢ reconhecido porque o
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elemento que se destaca, estando no topo da hierarquia de valores, ¢ a falta de animo da
estudante para com os estudos.

Com relagdo ao lugar da argumentagdo, tem-se o de quantidade que ¢ representado no
uso das expressoes “estudar pra caramba” e “eu 2 minutos dps”, em que o valor do numero ¢é
reforcado pela intensidade que denota a expressdo “pra caramba” e pela contagem do tempo.

A graca do meme ocorre pela quebra de expectativa diante da primeira oragdo, pois ¢é
esperado pelo auditério que o “estudar pra caramba”, mencionado no texto verbal, efetive-se
na sequéncia dos fatos, no entanto, o que vé-se ¢ a aluna dormir num lugar indevido, a mesa, e

sobre os elementos que a fariam estudar, o material escolar.

Quadro 16: Estratégias argumentativas reveladas no meme 7

Linguagem verbal do meme:
“hj vou estudar pra caramba

eu, 2 minuto dps:”.
[

l A4 4

TESE TECNICAS ORDEM DA LUGAR DA
PRINCIPAL ARGUMENTATIVAS VALORES HIERARQUIA ARGUMENTACAO
UTILIZADAS
I 1 7Yy
I A 4 \ 4
A aluna possui a Argumento Quase-1ogico. Abstrato Falta de animo Quantidade

vontade de
estudar, mas

falta-lhe Por contradigio e Estudo

coragem. incompatibilidade

Fonte: Quadro esquematico elaborado pela autora a partir do corpus da investigagdo.

O meme 7 traz uma situagdo muito comum aos jovens estudantes do 9° ano das escolas
publicas do Ceara, em especial da rede de ensino do municipio de Farias Brito e da escola
pesquisada, pois como demonstrado no capitulo de introducdo e na metodologia desta
dissertagdao, ha uma expectativa e também uma “cobranca” da comunidade sobre os resultados
internos e externos das avaliagdes, como no caso do Spaece, que provoca nos estudantes uma
cobrancga de si para trazer ganhos para toda a educagdo, porém essa cobranga também causar-

lhes desconforto, inseguranca, desanimo, como pode-se interpretar a partir do meme 7.

5.8 Meme 8.
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nao estudar

estudar antes da
prova

dormir

errar na prova e
estudar depois
pra ver onde
errou

(MEME 8: elaborado pelo aluno-orador D.F.F. 2022).

A tese do meme 8 ¢é: “Aluno estudioso fica mais preocupado com o resultado negativo
na prova”. Essa tese ¢ constatada a partir das imagens agrupadas numa sequéncia crescente de
luminosidade cerebral em associa¢do ao esfor¢o que um aluno realiza ao “encarar” a prova.
Portanto, nota-se que a primeira imagem, o cérebro com pouca luz e tamanho pequeno, ¢
associada a “ndo estudar”, que se diverge da ultima imagem, cérebro com a capacidade além
das anteriores, maior € muitos pontos de luz.

Diante da constatagdo anterior, a técnica usada é Argumentos Baseados na Estrutura
do Real, por meio do argumento pragmatico, da relacdo causa e efeito. Aqui o esquema
argumentativo ¢ construido pela “[...] transferéncia de valor entre os elementos da cadeia
casal” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 303), de modo que as atitudes do
aluno-orador em “ndo estudar, estudar, dormir, errar na prova e estudar depois da prova” tém
por consequéncia a presenca crescente da atividade cerebral.

O valor concreto aparece na palavra “prova”, que assume o topo da hierarquia de valor,
pois € através desse objeto que as ac¢des “estudar”, “errar”, “estudar”, que o aluno ird executar,
sdo estruturadas. O aluno-orador articula seu discurso para mostrar que ¢ possivel aprender
quando se propde a investigar o erro na prova. Outro valor presente no meme 8, ¢ o abstrato,
representado pelas palavras “estudo” e “erro”, pois estdo ligadas as atitudes humanas diante

de determinadas situagoes.
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A respeito do lugar da argumentacdo, tem-se o lugar de ordem, pois tanto as imagens
do cérebro em atividade seguem uma ordem crescente de luminosidade, como na ordem em
que os textos verbais sdo dispostos. Nota-se que a ordem dos fatos que o aluno passa quando
estd diante de uma avaliagdo escrita sdo verossimeis, ou seja, se aproximam do real.

O humor do meme 8 ¢ dado pela associagdo da imagem e do texto verbal no final
desse meme, pois o orador constroi a ideia de que as etapas anteriores de estudo ndo sao
capazes de promover tanta aprendizagem quanto o ato de estudar para entender o erro da
prova. Assim, o aluno-orador convoca o auditorio a refletir por meio de argumentos que
ilustram situacdes reais vividas por estudantes, mediante a preocupagao com uma prova,
ficando subentendido a mensagem: “olha como fica meu cérebro quando me esfor¢o para

entender o erro cometido na prova’!

Quadro 17: Estratégias argumentativas reveladas no meme 8

Linguagem verbal do meme:

“nao estudar/estudar antes da prova/dormirerrar na prova e
depois estudar pra ver onde errou”

l l l i '

TESE TECNICAS ORDEM DA LUGAR DA
PRINCIPAL ARGUMENTATIVAS VALORES HIERARQUIA ARGUMENTACAO
UTILIZADAS
I A
1 I A 4 A 4
Aluno estudioso Argumento Baseado Concreto Prova Ordem
fica mais na Estrutura do Real.
preocupado com o
resultado negativo Argumento pragmatico. Abstrato Estudo
na prova.
(Causa, efeitos Erro
consequéncias)

Fonte: Quadro esquematico elaborado pela autora a partir do corpus da investigagao.

No meme 8§, nota-se que o aluno-orador articula o discurso com base na sua visao e
diante do que sua turma de 9° ano fala sobre a prova escrita enquanto instrumento usado pela
escola para verificar a aprendizagem dos alunos. Assim, constata-se que a avaliacdo escolar ¢

entendida apenas como prova escrita.

5.9 Meme 9.
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Quando vejo que néo entendi
nada da matéria:

(MEME 9: elaborado pela aluna-oradora A.P.P.S. 2022).

Verifica-se que o meme 9 apresenta a tese de que “A percep¢do sobre a falta de
aprendizagem do contetido da matéria leva a aluna ao desespero”. Essa tese é construida com
base nos elementos imagéticos: a atitude da aluna em baguncar seu cabelo, trazendo-o para
frente do rosto em ac¢do desesperada, e por meio do argumento de que ndo consegue aprender
“nada” que ¢ ensinado na matéria.

A expressdao “nada” empregada no texto remete a compreensdo de que a técnica
argumentativa empregada ¢ Baseada na Estrutura do Real, por ligacdo de sucessdo pelo
vinculo causa e consequéncia. Vé-se que a técnica empregada consiste na apresentacdo de
uma causa “ndo entendi nada da matéria” para a consequéncia, o desespero da jovem.

Os valores presentes no meme sdo: concreto e abstrato. O valor concreto aparece na
palavra “matéria” que é a responsavel pela falta de compreensdo da aluna. A matéria
encontra-se em primeiro plano, sendo a causa da atitude desesperada da aluna. Ja o estado
emocional desesperado que a jovem demonstra, esse ¢ o valor abstrato. Portanto, a ligacao
entre esses valores mostra que a argumentacdo ¢ construida pela sucessdao do fendomeno em
aprender a matéria escolar e o resultado da ndo aprendizagem.

De acordo com a exposi¢ao anterior, vé-se que o valor concreto “matéria” esta no topo
da cadeia hierarquica em detrimento aos demais elementos “entendi” e “nada”, que estdo
abaixo dessa hierarquia. Essa constatacao evidencia-se ao tomar como referéncia o fato de a
aluna (representada na imagem, o proprio discurso) conceber a matéria como o elemento

causador do transtorno de ndo conseguir alcangar a compreensao do assunto estudado.
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Com relagdo aos lugares da argumentacdo, constata-se a presen¢a do lugar de esséncia
e de qualidade. O lugar de esséncia apresenta-se na expectativa da aluna em aprender “tudo”
da matéria, sendo que esse “tudo” corresponde ao essencial. O valor de qualidade esta
presente justamente na razdo de que € qualitativo apenas o aprender tudo, mas o que acontece
¢ aprendizagem de “nada”. Esse nada se configura num acidente, ndo em uma regra. Associa-
se essa ideia a afirmacao de Reboul (2009, p. 167) para com esse tipo de lugar, pois existe a
“superioridade do essencial em relacdo ao acidental”, ao infortnio.

O humor esta presente na atitude da garota em colocar a mao na cabega e embaralhar o
seu cabelo, um gesto tipico de quem esta desesperada. Essa postura associada a expressao
“nao entendi nada da matéria” entra em desacordo com a expectativa do auditorio, pois o

esperado no ensino ¢ que se aprenda algo, essa quebra de expectativa gera a graga.

Quadro 18: Estratégias argumentativas reveladas no meme 9

Linguagem verbal do meme:

“Quando vejo que ndo entendi nada da matéria:”.

i ] T I )

TESE TECNICAS ORDEM DA LUGARDA
PRINCIPAL ARGUMENTATIVAS VALORES HIERARQUIA ARGUMENTACAO
UTILIZADAS

A

Argumento Baseadona Concreto Matéria Esséncia
A percepgao sobre a Estrutura do Real.
falta de
aprendizagem do Argumento por sucessio Individual “Nao entendi”

contetido da matéria
leva a aluna ao
desespero.

(ligacdo causa e
consequéncia) Abstrato Desespero

Fonte: Quadro esquematico elaborado pela autora a partir do corpus da investigagao.

Chama-se a atencdo para a forma irdnica como os elementos da argumentagdo se
apresentam nesse meme. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) tratam dessa relagdo, dizendo
que a inversdao que ocorre nesse tipo de vinculo entre causa e efeito depende de como se
interpreta um mesmo acontecimento.

Essa situagdo embaragosa faz parte do dizer dos alunos, no entanto, considera-se que
nado ¢ possivel ndo aprender “nada”, assim como ¢ muito dificil aprender “tudo”. Sabe-se que
diante do processo ensino e aprendizagem, ha elementos que sdo mais faceis de serem

captados e outros que requerem mais foco, mais estudo, a depender de “ns” fatores.
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5.10 Meme 10.

(MEME 10: elaborado pelo aluno-orador T.A.C. 2022).

O meme 10 apresenta como tese a ideia de que “Ser o Unico aluno da turma com nota
baixa ¢ desestimulante”. Essa inferéncia é possivel diante da observacao da fisionomia que
faz o garoto da foto em associacdo a frase: “quando todo mundo tira hum 10 e vocé um 2”,
levando a compreensdo que a nota dois € ruim em comparagdo a nota 10.

A construgdo dessa tese ocorreu através da Técnica Argumentativa Quase-ldgico, pelo
argumento comparativo. A defini¢do como quase-logico deriva-se da mensagem: “quando
todo mundo tira hum 10 e vocé um 2” que estabelece uma relagdo matematica, em que o
nimero “10” passa a ideia de qualidade da nota de toda a turma, enquanto o “2” carrega a
nog¢ao desqualificadora do sujeito quanto a aprendizagem. Essa ¢ a 16gica aparente.

Diante dessas informagdes, tem-se os valores positivo e o universal em evidéncia. Os
valores positivo e universal pelo uso da expressdo “tira hum 10, visto que hé o acordo de que
essa ¢ a maior nota que se pode adquirir numa prova e que foi essa nota tirada por “todo

mundo”. O contraponto desses valores ¢ apresentado pela expressdo “vocé um 2”, valores

negativo ¢ individual, pois o aluno presente no meme ¢ o Unico dentre os demais que nao



175

consegue uma nota de qualidade. Assim, “Todo mundo 10” assume o topo da hierarquia de
valores, porque estabelece essa relacdo entre o todo e a parte, onde o todo corresponde aos
alunos e a parte corresponde a um Unico ser “vocé”.

Diante da defini¢cao dos valores, vé-se que o meme 10 possui os lugares de quantidade
e de ordem, j& que a tese apresentada e o contexto mostrado inferem a importancia do nimero
na vida do sujeito, assim como estabelece um padrdo, uma ordem entre o que é bom ou ruim
associado a nota maior ou menor que leva o aluno a se desestimular diante da nota menor 2.

A relagdo entre a nota que todos os alunos foram capazes de tirar, menos um, e o olhar

de desestimulo, de “abismado” do aluno na imagem ¢ o que leva a graga no meme.

Quadro 19: Estratégias argumentativas reveladas no meme 20

Linguagem verbal do meme:

“quando todo mundo tira hum 10 e vocé um 2”.

' ! !

TESE TECNICAS ORDEM DA LUGARDA
PRINCIPAL ARGUMENTATIVAS VALORES HIERARQUIA ARGUMENTACAO
UTILIZADAS
I A
! ] ‘
Ser o tinico Argumento Quase-logico. Positivo/ Universal Todo mundo10 Quantidade

aluno da turma
com nota baixa é
desestimulante. Argumento por comparagio Negativo/Individual Vocé um 2 Ordem

Fonte: Quadro esquematico elaborado pela autora a partir do corpus da investigagao.

No meme 10, nota-se que o aluno consegue pensar na sua condi¢cdo de aprendizagem,
a medida que compara seu resultado com os demais alunos. A fisionomia do estudante da
imagem mostra a sua capacidade de processar a diferenca dele para os demais colegas, de
modo a realizar autoavaliacao que, sobretudo, permite ao estudante se conhecer, saber quais
sdo seus pontos fortes e dificuldades durante a aprendizagem.

Apbs a andlise dos textos produzidos pelos alunos-oradores do 9° ano e dos
apontamentos sobre a argumentacdo do género meme, a seguir apresenta-se as consideracdes

finais sobre a presente pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, investigou-se como a argumentacdo se faz presente no género textual
meme produzido pelos alunos-oradores do 9° ano da EEF Francisco Castelo de Castro, situada
na cidade de Farias Brito-CE. Assim, para a composicdo de uma pesquisa propositiva no
campo da argumentacdo e do género meme, buscou-se informagdes sobre a argumentacao no
Tratado da Argumentacdo, a Nova Retdrica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) e no
campo do género meme, em A Cultura dos Memes, aspectos socioldgicos e dimensdes
politicas de um fendomeno do mundo digital de Chagas (2020). Essas obras unidas a outras
guiaram e possibilitaram a compreensdo de que o ensino de Lingua Portuguesa se torna eficaz
quando o aluno produz conhecimento por meio da experimentagdo, da argumentagdo dentro
do texto, especialmente no género digital meme, o qual ja utiliza em seu cotidiano. Para o
alcance dessa compreensao, foram efetuados procedimentos didaticos baseados no modelo da
Sequéncia Didatica (SD) de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).

Nesse sentido, a tese defendida e comprovada nesta dissertagcdo ¢ a de que ao produzir
o género meme 0s alunos-oradores sdo capazes de selecionar e utilizar argumentos, técnicas,
valores, hierarquias e lugares da argumentacdo para defender seu ponto de vista de forma
humorada e, nem por isso, menos reflexiva. A defesa da tese pelo aluno-orador acontece
numa relagdo dialégica em que orador e auditorio produzem texto através do ato discursivo,
com trocas ¢ reflexdes sobre a lingua viva, lingua usada no dia-a-dia para comunicar,
transmitir uma ideia, convencer o outro e tantas outras fungoes.

A comprovacao dessa tese foi possivel diante do desafio de ensinar os alunos do 9°
ano a produzirem textos argumentativos em memes na sala de aula. Assim, o ensino de Lingua
Portuguesa na escola Francisco Castelo de Castro ocorreu através de uma sequéncia didatica
que culminou nos textos dos alunos para composicao e analise do corpus.

Sobre a sequéncia didatica, entende-se que o desenvolvimento dos mddulos foi um
momento bastante significativo para a escola, pois os alunos-oradores se sentiram desafiados
a produzir o género meme, como também refletir sobre a temdatica “Eu, jovem estudante” e a
construir argumentos que proporcionaram ao auditorio particular, membros da escola, a
entender e escolher seus textos como os melhores.

Ensinando os alunos do 9° ano a argumentar no género meme, percebeu-se que esses
fizeram uso de suas situagdes de vida para compor o texto e refletir sobre ele. Com isso,

entende-se que as experiéncias reais unidas a produgdo do género e uso da lingua, em sala de
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aula, se constituem em elementos chaves para a formagao do aluno-orador e a constitui¢ao do
cidadao.

E certo que em todo procedimento didatico ha risco de ndo conseguir com que todos
aprendam no mesmo ritmo, ou que haja quem ndo queira aprender sobre determinado assunto
e, infelizmente, houve o caso de um aluno/a que ndo se permitiu argumentar em defesa de seu
ponto de vista durante as atividades da SD. Esse aluno esteve presente em poucas aulas e nem,
sequer fez o seu meme. Em contrapartida, os demais foram assiduos e participativos,
produziram o meme final e argumentaram na defesa de seu ponto de vista, mostrando que
entenderam a proposta do género, do tema e da argumentagdao quanto as técnicas, aos valores,
a hierarquia de valores e aos lugares da argumentacdo, visto que na andlise dos memes
encontramos esses elementos.

Considera-se que o material produzido na sala de aula, durante a realizagdao da SD, ¢
importante para o ensino de Lingua Portuguesa, tendo em vista que melhorou a aprendizagem
dos alunos-oradores sobre os processos argumentativos e o género multimodal midiatico
meme, ja que o educando utilizou-se novas estratégias para convencer o auditdrio a validar o
seu texto. Ele também compds meme argumentativo a partir de informacgdes e argumentos que,
mesmo nao sendo trabalhado na sala de aula, estd presente em outros meios, como o social, o
midiatico, o digital, e auxiliou o orador na composi¢do de seu repertdrio que culminou na
comunicagdo eficiente, compreensivel. Portanto, nas aulas de Portugués, através das
intervengodes e dos encaminhamentos para produzir o texto, os alunos devem ser orientados
pela necessidade do sujeito em produzir textos convincentes € ndo o contrario.

Ademais, a observacgao dos excertos e dos quadros apresentados na analise do corpus
levou a definir, a seguir, os principais elementos argumentativos (técnicas, valores, hierarquia
de valor e lugares da argumentagdo) usados pelos alunos-oradores na defesa de suas teses no
género meme.

Nota-se que a técnica argumentativa Baseada na Estrutura do Real se destaca,
apareceu em seis dos dez memes. Entende-se que intencionalmente, ou ndo, o orador se
utilizou do discurso que se relaciona ou por encadeamento dos fatos, “sucessdo”, ou por
relacdes de dependéncia, “coexisténcia”, para articular os argumentos em defesa da tese.
Compreende-se que a temdtica “Eu, jovem estudante!, possibilitou ao aluno-orador apresentar
sua opinido sobre a maneira como pensa ou sente-se no ambiente escolar, por isso o uso da
técnica baseada na estrutura do real, por vinculo pragmatico, causa e consequéncia, ja que

partiu da sua realidade para produzir o meme argumentativo.
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Os valores que mais se repetiram nos memes foram o concreto e o abstrato, pois o
orador, ao tratar da tematica, utiliza-se de elementos ligados ao contexto da educacao,
presente nas palavras: “escola”, “matéria”, “prova”, “boletim”, “proff”’, “tia da cantina”,
“lanche”, numeros e outros que fazem parte da realidade vivenciada pelo aluno-orador e que
sdo usados no texto para dar for¢a a argumentacgdo, por meio de uma prova concreta, algo que
possa ser percebido, tocado, palpavel. Ja o valor abstrato aparece com a mesma intengao,
fazendo uso das emogdes e sentimentos para criar um lago de solidariedade entre orador e
auditorio, a fim de validar a argumentacdo. As palavras “desespero”, “estudo”, “erro”,
“medo”, dentre outros, denotam essa abstra¢ao. Nota-se que muitos dos valores abstratos
presentes nos memes também foram associados ao valor negativo por ocasido das emogdes
disforicas.

Em se tratando dos lugares da argumentagdo, o lugar de quantidade destaca-se diante
dos demais, tendo em vista que metade dos memes dos alunos-oradores focam no valor do
nimero para ressaltar a questdo do resultado da aprendizagem escolar em comparacdo ao que
eles desejam. Assim, o elemento numérico aparece ligado a avaliagdo escolar, ao tempo, ou a
intensidade do estudo. Nota-se os trechos escritos que comprovam essa consideracao:
“quando todo mundo tira hum 10 e vocé um 2, “hj vou estudar pra caramba eu, 2 minuto
dps:”, “quando eu tiro um 10 na prova mais no boletim 4”, “Quando a tia da cantina deixa
repetir o lanche.”.

Com relagdao ao humor presente nos memes, viu-se que nao se trata apenas de fazer o
outro rir, mas também de construir referentes, a partir da graca, para ironizar, ridicularizar e
possibilitar que orador e auditorio reflitam sobre determinadas questdes tratadas no género.
Diante dessas consideragdes sobre o resultado do corpus desta pesquisa, ressaltando que
produzir texto na sala de aula ¢ possibilitar uma relacdo dialogica, onde quem ensina aprende
e quem aprende ensina. O saber se faz na troca, na experimentacdo com a lingua viva, por
meio do uso de linguagem, enquanto pratica social que nos faz sujeitos pensantes,
argumentadores e produtores de saber.

Diante de tudo isso, constata-se que o ensino através da argumentagdo no género
meme traz importante contribuicao para a educacao, no que se refere a producao textual na
escola, nas aulas de Lingua Portuguesa e para o processo de multiletramento no Ensino
Fundamental, isso porque oferece oportunidades ao professor e aos alunos de interagirem, ou
seja, de desenvolverem postura critica e reflexiva por meio do texto multimodal.

Assim, a presente pesquisa € relevante porque traz um material propositivo, de cunho

cientifico, que podera ser utilizado em outras pesquisas, bem como ¢ importante porque foi
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pensado a partir do “chdo da escola”, com material preparado para que o professor de Lingua
Portuguesa das séries finais do Ensino Fundamental, especialmente o do 9°, possa apreciar e
usar como seu, € nele também possa corrigir, acrescentar ou reduzir algum aspecto, que por
ventura ndo foram contemplados ou feitos de maneira equivocada. Estar-se aberto a
argumentacao.

Outrossim, o presente trabalho se constitui num enorme desafio para uma profissional
que ha mais de 10 anos ndo estuda a lingua, no campo da argumentagdo. Assim, participar da
turma 7 do PROFLETRAS marca a vida de uma profissional da lingua que almeja aprender e
ensinar, esperancosa de que os aprendizados na forma¢ao do mestrado se concretizem no dia a
dia da escola, na Educacdo Basica. Ressalva-se que o processo de estudo ndo acaba aqui, visto
que novos géneros discursivos e novas categorias da argumentacdo ainda podem ser
exploradas a partir deste estudo. Depois de tudo pronto, vem o alivio € o espirito de missao
cumprida. Agora sim, posso dizer que estou preparada para um novo desafio de dar
continuidade aos estudos, rumo ao doutorado.

Para finalizar, espera-se que esta dissertagdo possa contribuir para futuras pesquisas no
campo da argumentacdo, especialmente sobre o género meme, voltado para o ambiente das
aulas de Lingua Portuguesa. Deseja-se, ainda, que professores e alunos da Educacdo Bésica se
sintam desafiados, estimulados a fazerem bom uso da nossa sequéncia didatica e com ela

possam ensinar ¢ aprender sobre a argumentacao e o meme.
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ANEXOS

Anexo 1

Convite reuniio pais e mestres

Senhores pais do 9° ano,

Temos a satisfagdo de vos convidar para a
reunido de pais e mestres da turma.

Data: Quarta-feira, 08/06/2022.
Horario: 9 h

Local: Sala de aula da turma.
Pauta:

» Apresentacao do projeto da dissertacao de
mestrado da Prof.2 Silvinha;

» Aula de campo;

» Assuntos escolares;
» Sua presenga € indispensavel.

Nucleo Gestor,
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Anexo 2

SEQUENCIA DIDATICA- MODULO 1

PERGUNTAS - ENVELOPE 3:
1- Em que veiculo esse texto foi publicado?
2- Que tipo de autor o escreveu?
3- Ele ¢ conhecido pelo publico?
4- Qual o assunto principal abordado no texto?
5- Hé presenga de humor no texto?
6- O texto apresenta relagdo com a sociedade?
7- Apresenta um aspecto critico?
8- Apresenta uma opinido sobre algo? Qual?
9- O tema abordado no texto ¢ atual ou esta ultrapassado? Porque?
10- Qual o tipo de linguagem empregada?
11- Quais recursos verbais e ndo verbais sdo encontrados no texto?

12- Considerando que se trata de um texto argumentativo, que ideia ou tese o autor parece
defender?

13- Com que finalidade esse assunto foi abordado?




186

Anexo 3
SEQUENCIA DIDATICA- MODULO 1
TEXTO 1

ARTIGO DE OPINIAO
Retrocesso cultural: Tudo comega com “um passinho™?
Rayana do Nascimento Cruz

Um estado que se orgulha por de suas veias correr um sangue cultural extremamente rico que eclode
na voz da preta cirandeira Lia de Itamaraca, nas rodas do coco, na xilogravura de J. Borges, na arte
armorial do mestre Suassuna, no fervor do frevo e na apoteose do maracatu, atualmente tem sido
invadido por uma nova febre popular - o passinho - que tomou conta do cendrio artistico
pernambucano, nos fazendo refletir: - E um retrocesso cultural?

Na ilha de Itamaracd hd as “batalhas do passinho” que reunem grupos para as disputas de
coreografias. Esse movimento virou um simbolo de resisténcia da periferia e um grito de identidade
na vida dos jovens que fazem parte dessa cultura de massa, pois para muitos torna-se um muro de
contengdo para a violéncia e as drogas, ja4 que muitas vezes os integrantes dos grupos ficam horas
ensaiando, criando coreografias e assim ficam longe do contato com a hostilidade e a perversidade
que existem, infelizmente, nas comunidades da Ilha.

Para Ricardo Silva, integrante de um dos grupos de passinho da Ilha, o importante mesmo ¢é ser
reconhecido, pois junto com o brega funk, esse novo ritmo tem tirado muita gente do trafico. O jovem
ainda acrescenta que poderia ser mais um na Penitenciaria Barreto Campelo, mas preferiu o lado da
arte e se deu uma nova chance. Sem divida, um movimento artistico como esse muda a vida de um
ser humano, pois independente de género, classe social, etnia ou orientagdo sexual, a arte sempre
transforma. Assim, como arte vinda dos menos favorecidos, o passinho também € uma mobilizacdo
social. E preciso que seja reconhecido, pois veio despir o preconceito da cultura periférica que desde
sempre ¢ excluida da sociedade, como o rap, o grafite e outras culturas que fazem parte das
comunidades.

Por outro lado, muitas letras de musica nao sdo nenhuma composi¢ao da Bia Ferreira ou do Caetano
Veloso e contribuem com a cultura do machismo que estd enraizada na sociedade. E, é claro que sdo
sexistas, pois abordam os interesses masculinos com base nos seus desejos carnais, tratando a mulher
como objeto, como no trecho: “Arrastei ela pro meu carro, dei um trato e um amasso”, dos cantores
Shevchenko e Elloco. Essa cultura de tratar a mulher como propriedade masculina enfraquece o
movimento feminista que em Itamaraca ainda ¢ muito pequeno devido a pensamentos patriarcais
machistas. Felizmente ja ha grupos que relutam para que suas musicas fujam das caracteristicas
negativas, mas continuam sendo vitimas de criticas, talvez por pertencerem a um movimento de
periferia ou pela frequente presenca de criangas nas disputas que, para muitos ilhéus, demonstra a
substituicdo da antiga dana das cadeiras infantil pela “novidade” do brega funk ¢ a igualdade da
ciranda pela rivalidade das batalhas. E mesmo um retrocesso?

A Ilha de Itamaraca ¢é a terra da ciranda e durante anos vem sofrendo uma desvalorizagdo cultural e o
passinho, de certo modo, chega a ameacar a cultura itamaracaense, pois grande parte da populacao
jovem ndo d& mais voz e espago as belas tradi¢des da ilha que estdo a cada dia sendo esquecidas.
Como exemplo temos a “sambada de coco” que ocorria na praia da colonia de pescadores e acabou
sendo interrompida por falta de verba. Como simbolo de resisténcia, o grupo Nossa Cultura Tem Som
foi criado para homenagear as mestras Lia da Ciranda, Anjinha e Totinha do Coco e também resgatar
esse valor cultural que ao longo dos anos vem perdendo espago para os produtos da globalizagao.

E perceptivel que as ideias fixas s6 crescem quando se fala em ruptura de tradi¢do, mas quando sdo
cheias de historias, € dificil ficar ao lado de uma cultura que tem pontos negativos, ofensivos para
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quem esta fora do movimento ¢ muitas vezes age por discriminagdo. Acredito que o passinho nao seja
um retrocesso propriamente dito, pois ¢ fato que esta ajudando a vida dos jovens nas comunidades de
Itamaraca. Mas para ser reconhecido como mobilizagdo, precisa de uma “reforma” sem deixar
vestigios de preconceito, machismo e contetidos eréticos que infelizmente sdo fortemente consumidos
pela industria.

TEXTO 2

MEME

| ANV Y= -
AULA fﬂgﬁfus JDODE SER FLpA.

ASSiyarg:.  TIA. PAULHA
é\/E.&DADE PeSERCRIVE TE

https://gl.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2018/12/12/e-verdade-esse-bilete-google-
aponta-meme-como-um-dos-mais-buscados-do-ano.ghtml

TEXTO 3

CHARGE



https://g1.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2018/12/12/e-verdade-esse-bilete-google-aponta-meme-como-um-dos-mais-buscados-do-ano.ghtml
https://g1.globo.com/sp/bauru-marilia/noticia/2018/12/12/e-verdade-esse-bilete-google-aponta-meme-como-um-dos-mais-buscados-do-ano.ghtml
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TEXTO 4

CARTA DE RECLAMACAO

"Sao Paulo, 18 de novembro de 2019

A empresa “x”,

Eu, Lucia, comprei um notebook da marca “tal” e do modelo “z”, no dia 18 de novembro
deste ano, no site oficial da loja. O computador apresentava, entre outras qualidades, o rapido
funcionamento, ampla memoria e praticidade, este ultimo tendo em vista que o produto
deveria ter pouco peso, facilitando seu carregamento.

Ao receber o produto em casa, assustei-me logo de inicio com o peso da caixa, que julguei
estar alto demais, mas refleti que podia ser devido ao isopor e aos acessorios. Abri o pacote
e, para minha surpresa, o peso da caixa era realmente do computador.

Ainda duvidando do meu julgamento, pesei os dois notebooks, o0 meu antigo € o novo, para
testar a diferenga. O produto antigo pesou 1.650 kg, e o produto novo (propaganda de leveza)
pesou 1.800 kg. Reitero que, entre as frases de propaganda, constava a afirmacdo “produto
mais leve da historia e presente no mercado”, algo que, nitidamente, ndo € real, pois, além de
ndo possuir 0 menor peso, meu antigo modelo ainda estd disponivel em mercado, logo, sdo
duas mentiras em uma frase so.

Estou decepcionada. Comprei um produto considerando o peso, afinal, minha profissdo exige
muita mobilidade acompanhada do computador. No entanto, fui enganada e acabei ficando
pior do que ja estava.

Portanto, envio essa carta formalizando a reclamacdo e solicitando um posicionamento da
empresa quanto ao meu problema. Caso nao seja tomada nenhuma atitude, tentarei resolvé-lo
por vias legais e juridicas.

Atenciosamente,

Lucia Silva e Silva"

Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/redacao/carta-reclamacao.htm. Acesso em: 10
de junho de 2022.

TEXTO 5

MEME

Beatriz
,‘? &
L’ @KittyBiah
*Nao aguento mais estudar geometria, vou assistir uma
série”

A série:
#memes #round6 #round6netflix



https://brasilescola.uol.com.br/redacao/carta-reclamacao.htm

TEXTO 6
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MEME

¢ C | ® Nao seg www.museudememes.com.br,

.
- Catioro Reflexivo

Disponivel em: https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-
portuguesa/humor-critica-e-ironia-o-que-e-um-meme/3270. Pesquisado em 26 de junho
2022.

TEXTO 7

NOTICIA

ttps://www.anda.jor.br/2

€ = C |8 secue
ngANDA & ¢f sosmon

AMADO POR TODOS

Carlos Severino, cachorro querido
entre universitarios e
vassourenses morre atropelado
em Vassouras (RJ)

Um cachorro SRD (sem raga definida) conhecido como Carlos Severina,
querido por universitérios e vassourenses, morreu atropelado na noite
desta segunda-feira (25), no centro da cidade de Vassouras, no Rio...

Redagdo

AL 1T R . I 1

AJUDE A ANDA

Ultimas noticias

Depoimentos

Desde crianga tenho respeito



https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/humor-critica-e-ironia-o-que-e-um-meme/3270. Pesquisado em 26 de junho 2022
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/humor-critica-e-ironia-o-que-e-um-meme/3270. Pesquisado em 26 de junho 2022
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/humor-critica-e-ironia-o-que-e-um-meme/3270. Pesquisado em 26 de junho 2022

Anexo 3

2)

3)

O que vocé
entende por
“argumento dos
deuses™?

Quem sdo as
personagens da
tirinha?

Elas estao
argumentando ou
discutindo? Por
qué?

Sobre o que elas
discutem?

Ao ler a tirinha,
pode-se afirmar
qgue o titulo faz jus
aela?

190

DISCUTIR X ARGUMENTAR
SEN“oRE‘)- £l SOU A VERDADE
sgﬂ“mns :‘ A0S € VOCE £ tma NFo €l
APRESE MENTIRA!
umen
s peuses!

‘www umsabadogqualguer.com

Fonte: ARGUMENTOS. Disponivel em:
<https://www.umsabadoqualquer.com/909-argumentos/> ., Acesso em: 01 out.
2018.

Possibilidades de respostas para as questdes propostas.

1. No sentido literal “argumento dos deuses” seria um argumento bom/forte/convincente.

2. Deus (o Criador - cristianismo) ¢ Cronos (Deus do tempo - mitologia romana).

3. Na tirinha eles apenas discutem, pois ndo apresentam argumentos para defender um ponto
de vista.
4. Eles discutem sobre quem se acha o verdadeiro Deus, quem ¢ “ a verdade”.

5. Nao, pois eles ndo usam bons argumentos, ficam apenas no “é/nao ¢&”.

Depois, questione os alunos sobre as respostas dadas com relagdo a pergunta inicial da
aula e as falas presentes na tirinha. Quais possuem argumentos que podem ser validados
pelos interlocutores? Ha exemplos e fatos? Quais?

Apo6s alguns minutos de didlogo os questione sobre o que é tese. Ao ouvir suas
respostas, fixe os cartazes com a definicdo de tese, de acordo com Souza (2008) e site do
Brasil Escola, da UOL (2022), no quadro branco.
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Anexo 4
QUESTIONAMENTOS PARA O GRUPO

Meme

[ 1 :

N NV EMARINHA

CHEIA DEGHI—\HH

“Ave marinha cheia de graxa” (referéncia a prece):
<https://img2.ibxk.com.br/2013/11/materias/9762865772116346.ipg?w=700>. Acesso em: 08
julho 2022.

1- Ha critica nesse meme? Qual?

2- Que sentimento (s) o meme “Ave marinha cheia de graxa” desperta em vocé? Porque vocé
sente iss0?

3- Que ou quais valores estdo imbuidos no meme?
4- Vocé concorda com a critica apontada no meme? Porque?
5- Como vocé acha que a sociedade reflete sobre o assunto abordado em cada meme?

6- Que nivel de importancia a sociedade prioriza sobre o assunto exposto no meme ¢ porqué?


https://img2.ibxk.com.br/2013/11/materias/9762865772116346.jpg?w=700
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APENDICE A
TERMO DE AUTORIZACAO DE PARTICIPACAO E DIVULGACAO DE IMAGENS

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

" Programa de Mestrado Profissional em Letras

ég ProfLetras
UERN ™| .b___l
Eu, , responsavel pelo (a) aluno (a)

, matriculado (a) no 9° ano da Escola Francisco

Castelo de Castroob em Nova Betdnia, Farias Brito-CE. Sou natural de

, estado civil , portador (a) de RG n°. ,

inscrito no CPF: , residente ,

°. , municipio de /CE. AUTORIZO meu (minha) filho (a) a

n

participar da dissertacdo de mestrado da professora regente, Antonia Cicera Silva, na
qualidade de aluno (a) participante, bem como autorizo a divulgacdo de textos em todo e
qualquer material entre imagens de video, fotos e documentos, para ser utilizada nas midias
sociais da Escola Francisco Castelo de Castro ou do Mestrado Profletras-UERN, sob a
dissertacdo com titulo “Argumentac¢ido em memes produzidos por alunos do 9° ano da
escola Francisco Castelo de Castro em Farias Brito — CE”, ¢ também nas pegas de
comunicagdo que seja veiculada nos canais da Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura da UERN.
A presente autorizacdo ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territorio nacional, das seguintes formas: (I) home page; (II) midia

eletronica (video-tapes, televisdo, cinema, entre outros).

Fica ainda autorizada, de livre e espontinea vontade, para os mesmos fins, a cessdo de

direitos da veiculag¢do das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo de remuneragao.

Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e

assino a presente autorizacao.

, dia de de

(Assinatura)



APENDICE B

SLIDE DE APRESENTACAO AOS PAIS.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE-UERN
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS GRADUACAO - PROPEG
CAMPUS DE PAU DOS FERROS % PROFLETRAS
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS - DLV Unidads Pau dos Ferre:
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
EM REDE NACIONAL - PROFLETRAS
UNIDADE DE PAU DOS FERROS

i

CASTRO EM FARIAS BRITO-CE.

Orientadoera: Prof. Dra. Clécida Maria Bezemra Bessa — UFERSA

DISCENTE: ANTONIA CICERA SILVA

FAZER ns*;ms FINALMENTE
PARTICIPARIDAIEDUCAGAO DOS
“RNOSEN

cr_ﬁmc a tirou nota ruim na Escola e familia nio.
/ﬁ?ﬂ[ /! procurou Reforgo Escolar

Slide produzido pela professora-pesquisadora em junho de 2022.
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APENDICE C

APRESENTACAO INICIAL.
El Ei] E Q B cor = B Organizar todas ED"J D

& Escala de Cinza ] T Em Cascata

Normal Modo de Exibigo de Classificagao Anotagées Modo de Exibigio  Slide  Folheto Anotagées Nova
Estrutura de Topicos | de Slides de Leitura Mestre Mestre  Mestras
Modos de Exibigdo de Apresentagdo Modos de Exibigdo Mestres Mostrar Zoom Cor/Escala de Cinza Janela Macros A~

< Zoom Ajustar o Alternar - Macros
aJanela il Pretoe Branco Janela Mover Divisdo Nancke

Referéncia sobre o assunto:

CATIORO e Gatineo. Museu de Memes. Disponivel em: https://museudememes.com.br/o-que-sao-
memes. Pesquisado em 03 de junho de 2022, as 12:13.

https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-critico-
e-multissemioses/3272. Pesquisado em 26 set. 2022, as 19:33.
https://www.dicionariopopular.com/melhores-memes-do-ano/. Pesquisado em 2 de junho de 2022, as
19:33.



https://museudememes.com.br/o-que-sao-memes. Pesquisado em 03 de  junho de 2022
https://museudememes.com.br/o-que-sao-memes. Pesquisado em 03 de  junho de 2022
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-critico-e-multissemioses/3272
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-critico-e-multissemioses/3272
https://www.dicionariopopular.com/melhores-memes-do-ano/

APENDICE D

QUEBRA-CABECA INFOGRAFICO- MODULO 1 AVALIACAO

e

A ANATOMIA DO
meme

O meme é um género comunicativo do universo das comunidades online que
se apresenta através de uma linguagem semiotica materializada numa
imagem com legenda, um video viral engracado, um bord&o, uma animacéo
extravagante que possa ser disseminada de forma idéntica ou modificada.

© aue aumEnos?

S0

'ﬂ“

? b \?’J
ANBIENTE I IMAGEM I EFEITOS
DIGITAL ESPECIAIS

MULTISSEMIOSE

E o uso de diferentes linguagens, verbal e néo verbal com a
finalidade de criar efeitos de sentido, em que a
compreensdo adequada do meme depende do
conhecimento (-] identificacdo dos elementos
composicionais, da associacdo dos recursos graficos e
sonoros articulados ao texto verbal.

%) S

HUMOR

O meme evidéncia ironia, provocado pelo efeito de humor e/ou critica.
Esse se constitui pela ambiguidade de palavras, expressdes ou imagens,
bem como pelo uso de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagéo,

ete.
LONGEVIDADE
Pr 1 Ty E a capacidade de permanecer no tempo, ou seja, sendo replicado
, nas redes sociais e na boca do povo. Segundo Chagas (2020) "{..}
y s&o definidos como aqueles que sorevivem na longa-duracéo”.

FECUNDIDADE

“Se refere ao grau segundo o qual uma ideia ou padréo é
copiado e espalhado". (CHAGAS, 2020). Verifica-se a
capacidade de capilaridade do meme.

e FIDELIDADE A COPIA
"Se refere a qualidade do meme que o habilitam a ser
prontamente copiado e passade de mente em mente
relativamente intacto”. (CHAGAS, 2020)
o CtrlC + Ctrl V

ALCANCE

—

de ser di inado para o auditério universal.

Fonte: criaéo da propria autora em 2022.
Referéncia:
CHAGAS, Viktor (Org). A Cultura dos Memes: aspectos socioldgicos e dimensdes politicas de um fenémeno do mundo
digital. Salvador- BA: EDUFBA, 2020

Infografico quebra-cabeca feita pela professora-pesquisadora em agosto de 2022.
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APENDICE E

EEF FRANCISCO CASTELO DE CASTRO
- INEP: 23157399
AV.MANOEL NERES DE OLIVEIRA, S/N, DISTRITO DE NOVA BETANIA, MUNICiPIO DE FARIAS BRITO

Email: fcastelodecastro@hotmail.com

Professor (a): Disciplina:

SEQUENCIA DIDATICA- MODULO II

ALUNO (A)
SERIE 9° ANO DATA: Setembro de 2022

ATIVIDADE DE DEFINICAO
Tomando como base o meme com a resposta da internauta Aline para Toni Kroos, preencha as
lacunas com a chave de resposta.

TEXTO LACUNADO

1-Meio de propagagdo

2-Publico-alvo

3-Autoria

4-Exemplo de meme

5-Caracteristica inconfundivel

6-Figura de linguagem

CHAVE DE RESPOSTA EMBARALHADO
internautas; jovens;
ironia e personificaco.
engracgado; ir6nico; viral;
Canarinho Pistola; Gato Entrevistado; Memes historicos;
internet; redes sociais (Facebook, Twitter, Instagram etc)
sem autoria definida;
CHAVE DE RESPOSTA NA SEQUENCIA
internet; redes sociais (Facebook, Twitter, Instagram etc)
internautas; jovens;
sem autoria definida;
Canarinho Pistola; Gato Entrevistado; Memes historicos;
engracgado; irénico; viral;
ironia e personifica¢ao.
Referéncia no material produzido pela Nova Escola em: https://novaescola.org.br/planos-de-

aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-critico-e-multissemioses/3272.
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APENDICE F
MATERIAL MODULO
ENVELOPE COM TEXTO ENVELOPE COM NOME DA TECNICA
DEFINICAO
“Podemos, por exemplo, antes de tentar convencer o | “Utilizando essa técnica, a | COMPATIBILIDADE E
Secretario de Transportes de nossa cidade a retirar as | pessoa que argumenta procura | INCOMPATIBILIDADE
lombadas das ruas (tese principal), fazé-lo concordar com | demonstrar que a tese de
a tese de adesdo inicial de que, em caso de incéndio ou | adesdo inicial, com a qual o
transporte de doentes, as lombadas prejudicam | auditorio previamente
sensivelmente a locomogdo de carros de bombeiro ¢ de | concordou, ¢ compativel ou
ambulancias, que sdo obrigados a parar a cada obstaculo, | incompativel com a tese
atrasando um socorro que deveria ser imediato. As | principal.” (ABREU, 2009, p.
lombadas sdo, pois, incompativeis com o bom | 27).
funcionamento dos servigos publicos de emergéncia.”
(ABREU, 2009, p. 27).
Utilizando ainda a questdo das lombadas, podemos | “[...] requer a aplicagdo de um | REGRA DE JUSTICA
argumentar, defendendo a tese principal da sua retirada, | tratamento idéntico a seres ou
dizendo que esses obstaculos sdo injustos, uma vez que | a  situagdes que sdo
tanto aqueles que tém por habito andar em alta | integrantes numa mesma
velocidade, quanto aqueles que ndo tém esse habito sdo | categoria”. PERELMAN e
punidos da mesma forma, pelo desconforto de ter de | TYTECA, 2005, p. 248).
frear o carro, pelo desgaste do veiculo etc.” (ABREU,
2009, p. 29)
Pequei, Senhor, mas ndo porque hei pecado, “l...] réplica que ¢ feita RETORSAO
Da vossa piedade me despido, utilizando 0s proprios
Porque quanto mais tenho delingiiido, argumentos do interlocutor.”
Vos tenho a perdoar mais empenhado. (ABREU, 2009, p. 29).
Se basta a vos irar tanto um pecado,
A abrandar-nos sobeja um s6 gemido,
Que a mesma culpa, que vos ha ofendido,
Vos tem para o perddo lisonjeado.
Se uma ovelha perdida, e ja cobrada
Gloria tal, e prazer tdo repentino
vos deu, como afirmais na Sacra Historia:
Eu sou, Senhor, a ovelha desgarrada
Cobrai-a, e ndo queirais, Pastor divino,
Perder na vossa ovelha a vossa gloria.
(Gregorio de Matos Guerra)
“Todo aquele, diz Locke, que sustenta suas pretensdes | “A palavra de honra, dada por AUTORIDADE
por meio de tais autoridades, cré que deve, por isso, | alguém como unica prova de
prevalecer, ¢ estd pronto para qualificar de imprudente | uma asser¢do, dependera da
qualquer pessoa que se atreva a opor-se a elas. Ai estd, | opinido que se tem dessa
penso eu, o que se pode chamar de argumentum ad | pessoa como homem de
verecundiam”. (PERELMAN e TYTECA, 2005, p. 348). | honra”. (PERELMAN e
TYTECA, 2005, p. 347).
“Que ¢ d4 boa razdo em matéria de lei? E alegar bens ou | [..] aquele que permite PRAGMATICO
males que essa lei tende a produzir... Que ¢ da uma falsa | apreciar um ato ou um
razdo? E alegar, pos ou contra uma lei, qualquer outra | acontecimento consoante suas
que ndo seus efeitos, seja em bem, seja em mal”. | consequéncias favordveis ou
(PERELMAN e TYTECA, 2005, p. 303). desfavoraveis”. (PERELMAN
e TYTECA, 2005, p. 303).
“Bossuet, grande orador sacro, bispo da cidade francesa | “Esse argumento consiste em DESPERDICIO
de Meaux, utilizava esse argumento, ao dizer que os | dizer que, uma vez iniciado
pecadores que ndo se arrependem e, dessa maneira, ndo | um trabalho, é
conseguem salvar suas almas estdo desperdicando o | preciso ir até o fim para ndo
sacrificio feito pelo Cristo que, afinal, morreu para nos | perder o tempo e o0
salvar”. (ABREU, 2009, p. 27). investimento”. (ABREU,
2009, p. 35).
“Dizem que, quando Tancredo Neves pretendia ser | “(...) acontece quando PELO EXEMPLO
candidato a presidéncia da Republica, houve, dentro do | sugerimos a imitacdo das
PMDB, rumores contrarios a sua candidatura, alegando | agdes de outras pessoas.
ter ele idade avangada. Imediatamente, Tancredo | Podem ser pessoas célebres,
argumentou pelo exemplo, dizendo que, aos 23 anos, | membros de nossa familia,
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Nero tinha posto fogo em Roma e que, com 71 anos,
Churchill tinha vencido os nazistas, na Segunda Guerra
Mundial”. (ABREU, 2009, p. 36).

pessoas que conhecemos em
nosso dia a dia, cuja conduta
admiramos”. (ABREU, 2009,

p- 36).
“Aqui no Brasil, falamos em Oswaldo Cruz, Santos | “(...) ¢ uma variagdo da PELO MODELO OU
Dumont, mas também em Albert Einstein. Podemos dizer | argumentacao pelo ANTIMODELO
a um garoto que ele ndo deve acanhar-se de ter problemas | exemplo. Enquanto o outro se
em matematica (tese principal), pois até mesmo Einstein | refere ao que devemos evitar.
tinha problemas em matematica (tese de adesdo inicial). | (ABREU, 2009, p. 36).
Um caso comum de antimodelo ¢ o do pai alcodlatra.
Raramente pais alcoolatras tém filhos alcoolatras. O
horror ao antimodelo ¢ tamanho que, muitas vezes, 0s
filhos de alcodlatras acabam tornando-se completamente
abstémios”. (ABREU, 2009, p. 36).
“O renomado médico baiano Elsimar Coutinho utiliza a | “[...] utilizamos como tese de PELA ANALOGIA

argumentagdo pela analogia, em um livro chamado
Menstruagdo, a Sangria Inutil, que defende a tese
(principal) de que as mulheres devem evitar a
menstruagdo tomando uma medicacdo que iniba a
ovulagdo. Ao ser questionado se isso ndo seria
interromper uma coisa natural, diz ele que nem tudo
aquilo que ¢ natural é bom.
Um terremoto, por exemplo, ¢ uma coisa natural e ndo ¢é
boa. Uma enchente é uma coisa natural e ndo ¢ boa. Uma
infeccdo por bactérias ¢ uma coisa natural e nio é boa.
Tanto que tomamos antibidticos para combaté-la.
Segundo ele, a menstruagdo, embora natural, tem
aspectos indesejaveis como a tensdo pré-menstrual, e o
perigo de enfermidades graves como a endometriose”.
(ABREU, 2009, p. 37).

adesdo

inicial um fato que tenha uma
relagdo analdgica com a tese
principal”. (ABREU, 2009, p.
36).

Baseado em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) e Abreu (2009).
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APENDICE G

RAMIFICACAO POSSIVEL

MALDADE DESRESPEITO

FALSIDADE

VERDADE

RAMIFICACAO feita pela professora-pesquisadora em agosto de 2022.
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APENDICE H

PO COn
E oy

EEF FRANCISCO CASTELO DE CASTRO
- INEP:23157399
AV.MANOEL NERES DE OLIVEIRA, S/N, DISTRITO DE NOVA BETANIA, MUNICiPIO DE FARIAS BRITO

Email: fcastelodecastro@hotmail.com
Professor (a):
Disciplina:

MODULO 5
FRASES PARA IMPRESSAO GRANDE E COLAGEM NO QUADRO.

1- Meu filho, ndo fale sem conhecimento de causa!

2- Para mim, as mulheres devem ter saldrios equivalentes ao dos homens quando em
profissoes equivalentes.

3- Na minha opinido, Deus ndo existe!

4- Eu acho que lugar de mulher ¢ na cozinha!

5- “Eu sou o caminho, a verdade e a vida. Ninguém vem ao Pai sendo por mim!”.

Referéncia no material produzido pela Nova Escola em: https:/novaescola.org.br/planos-de-
aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-critico-e-multissemioses/3272.
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APENDICE I

TABELA LUGARES

Entregar para a equipe uma tabela contendo a categoria de lugares com base em
Perelman e Tyteca (2005), e outros desta dissertacao.
Envelope 1- Quadro para colagem do material do envelope.

Categoria Definicdo Frase/Situacdo Meme exemplificativo

Os seis envelopes seguintes contém os textos de acordo com os categorizados da
tabela, isto ¢, cada grupo de alunos/oradores recebem um envelope de cada categoria, onde
apenas os lugares ja estdo em ordem. Portanto, os complementos dos lugares da argumentacao
devem ser estudados, reconhecidos e colados no local devido no quadro acima.

As cores dos textos devem permanecer para auxiliar na compreensdo e sequencia da
colagem dos textos nas suas respectivas colunas.

Modelo para chave de corre¢do do professor.

1- Lugar da quantidade
“[...] entendemos a mais valia, isto ¢, o argumento QUEM NUNCA AUMENTOU A LETRA
que tem respaldo em dados numéricos, medidas, PRA DAR AS;20 LINHA

pesos, estatisticas, quantitativos para comprovagao
da argumentacio”. Pag. 49
“Ganha a elei¢do quem tem mais voto”.

2 - Lugar da qualidade o O professor poe na questao "dé sua opiniao”,
[...] prioriza o individual, o original, o raro em e na hora de corrigir ele ainda dd errado
detrimento do montante.”. Fe
£ a MINHA opiniéao.

“Porque escolhemos pagar mais caro por um
quadro de Romero Britto ao invés de comprar um
decorativo, vendido em lojas de departamentos?
Porque ha o valor Unico da obra; a produgdo
industrial tornando-a comum e nio rara.”
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3 - Lugar de ordem

“Corresponde a essa ordenagdo estabelecida.”

“O que ¢ prioridade, ser o primeiro ou o posterior?
A causa ou o efeito? O tamanho reduzido ou
superior? A comparacgdo entre util € o menos util
se estabelece na sociedade como marca indenitaria
atrelada ao juizo de valor”.

4- Lugar da esséncia

“Corresponde a atribui¢do de valor ao que
representa o adequado, o padrdo, o modelo que se
estabelece em relagdo a um dado tempo, espago e
sociedade, qual seja, justificar uma escolha a partir
de uma categorizacao relacionada ao que esta mais
proximo do preferivel, do possivel, do ideal.
“Segundo Abreu (2009), o lugar da esséncia
coloca os individuos como representacdes, como
modelos de uma dada expectativa social.”

5- Lugar da pessoa

“[...] compreende-se a valorizagdo das agdes e
atitudes humanas em detrimento & matéria.

Abreu (2009, p. 57) ao tratar sobre essa concepgao
diz que num discurso “primeiro as pessoas, depois
as coisas! E o slogam que materializa esse lugar”.
Diante dessa fala, compreendemos que o destaque
¢ dado ao sujeito; o que ele representa ou quais sao
suas vontades.

O lugar da existéncia

“[...] dar preferéncia aquilo que ja existe, em
detrimento daquilo que ndo existe”. (ABREU,
2009. p. 58)

De acordo com essa informacado, entendemos que
durante a argumentacdo o orador deve estruturar
sua fala mediante aquilo que ja conceitua como
imprescindivel para o seu auditdrio, isto é, valorar
0 que ja estd posto. Pag. 51

S ptOREs
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APENDICE J

EEF FRANCISCO CASTELO DE CASTRO
- INEP:23157399
AV. MANOEL NERES DE OLIVEIRA, S/N,DISTRITO DE NOVA BETANIA, MUNICIiPIO DE FARIAS BRITO

Email: fcastelodecastro@hotmail.com
Professor (a):
Disciplina:

ATIVIDADE IMPRESSA PARA CASA

Leia o texto e responda as questdes propostas

ENTAOD, EVOGE QUE CRITICA A CORRUPGAO, COMPRANDO
PIRATA, CRIANDO CONTAS FALSAS NA NETHX,

T ; _?h."?l-_

EAINDA PASSA COLA NA HORA
DA PROVA? -

1- Que situagao € criticado?

3-Vocé conhece os personagens desse meme? Quem sao?

3- Quais elementos verbais indicam posicionamentos e escolhas de quem fala no texto?
4- Que comportamento ¢ ironizado ou sofre critica?

5- Porque o autor do meme escolheu essa tematica?

Referéncia no material produzido pela Nova Escola em: https://novaescola.org.br/planos-de-
aula/fundamental/8ano/lingua-portuguesa/meme-o-humor-critico-e-multissemioses/3272.
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APENDICE K

CEDULA DE VOTACAO
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MELHORES MEMES
1° LUGAR: ALUNO (A)

EEF FRANCISCO CASTELO DE CASTRO
9° ANO

1° LUGAR: ALUNO (A)

MELHORES MEMES
1° LUGAR: ALUNO (A)

EEF FRANCISCO CASTELO DE CASTRO
9° ANO

1° LUGAR: ALUNO (A)

MELHORES MEMES
1° LUGAR: ALUNO (A)

EEF FRANCISCO CASTELO DE CASTRO
9° ANO

1° LUGAR: ALUNO (A)

MELHORES MEMES
1° LUGAR: ALUNO (A)

EEF FRANCISCO CASTELO DE CASTRO
9° ANO

1° LUGAR: ALUNO (A)

MELHORES MEMES
1° LUGAR: ALUNO (A)

EEF FRANCISCO CASTELO DE CASTRO
9° ANO

1° LUGAR: ALUNO (A)

MELHORES MEMES
1° LUGAR: ALUNO (A)

EEF FRANCISCO CASTELO DE CASTRO
9° ANO

1° LUGAR: ALUNO (A)
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