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RESUMO

Contribui¢des do texto literdrio na formacdo do sujeito ¢ tema de interesse de docentes e
pesquisadores, tais como Antonio Candido (1972), Marisa Lajolo (1982), Michéle Petit
(2010), Regina Zilberman (1990), Tzvetan Todorov (2009), e muitos outros que
fundamentaram a pesquisa aqui desenvolvida. Objetivando analisar a ocorréncia de
contribui¢cdes do texto literario na formagdo humana do aluno leitor, este trabalho investiga
tais registros no ambito das aulas de lingua portuguesa, ocorridas ao longo do ano letivo de
2021, na turma de oitavo ano B, da Escola de Ensino Fundamental e Médio Padre Rocha, em
Fortaleza, capital do Ceara. Conforme preconiza a metodologia da pesquisa-a¢dao, em cuja
base este estudo assentou seus pilares, foram planejadas e desenvolvidas etapas que nortearam
a realizacao de cada objetivo tragado. Como objetivo geral, este estudo visou identificar quais
contribuigdes o texto literario aporta na formag¢do humana do aluno leitor da turma analisada.
A pesquisa realizada usou a metodologia da pesquisa-agao educacional, bem como suas
ferramentas de coleta e analise, a saber, a gravacdo e a aplicagdo de questionario de pesquisa
de opinido. A metodologia foi posta em pratica tomando como referencial tedrico os autores
j& anunciados, que sdo Candido (1972), Lajolo (1982), Petit (2010), Todorov (2009) e
Zilberman (1990). A conclusdo resultou em uma lista de contribui¢des que a leitura de textos
literarios aportou na formac¢do humana do aluno leitor da turma do oitavo ano B, do ano de
2021, da escola de Ensino Fundamental ¢ Médio Padre Rocha, em Fortaleza, CE/Brasil. As
contribuigdes listadas abarcam, dentre muitas, ajudar a dar continuidade a experiéncias
vividas, refletir e compreender a vida, tornar-se mais proximo do outro, encontrar subsidios
para solucionar problemas e adversidades, incorporar novas experiéncias as suas vidas e
auxiliar na sua formac¢ao humana.

Palavras-chave: Texto literario. Formagao humana. Leitura. Aluno. Leitor.



RESUMEN

Contribuciones del texto literario en la formacién del sujeto es tema de interés de docentes e
investigadores, tales como, Antonio Candido (1972), Marisa Lajolo (1982), Michéle Petit
(2010), Regina Zilberman (1990), Tzvetan Todorov (2009) y muchos otros que
fundamentaron la investigacion aqui desarrollada. Objetivando analizar la ocurrencia de
contribuciones del texto literario en la formacion del sujeto, este trabajo investiga tales
registros en el ambito de las clases de lengua portuguesa, ocurridas a lo largo del afio lectivo
de 2021, en la clase de octavo anio B, de la Escola de Ensino Fundamental e Médio Padre
Rocha, en Fortaleza, capital de Ceard. Conforme preconiza la metodologia de la
investigacion-acciébn, en cuya base este estudio asentd sus pilares, se planearon y
desarrollaron etapas que nortearon la realizacion de cada objetivo trazado. Como objetivo
general, este estudio tuvo como objetivo identificar qué contribuciones el texto literario aporta
a la formacion del alumno lector de la clase analizada. La investigacion puesta en accion uso
la metodologia de la investigacion-accion educacional, asi como sus herramientas de coleta y
analisis, tales como, la grabacion y la aplicacion de cuestionario de investigacion de opinion.
La metodologia fue puesta en practica tomando como referencia los autores ya anunciados,
que son Candido (1972), Lajolo (1982), Petit (2010), Todorov (2009) y Zilberman (1990). La
conclusion resultd en una lista de contribuciones que la lectura de textos literarios aport6 a la
formacion del sujeto lector de la clase del octavo afio B, del afio de 2021, de la Escola de
Ensino Fundamental e Médio Padre Rocha, en Fortaleza, capital de Ceard. Las contribuciones
listadas abarcan, entre muchas, ayudar a dar continuidad a las experiencias vividas,
reflexionar y comprender la vida, tornarse mas cerca al otro, encontrar subsidios para
solucionar problemas y adversidades, incorporar nuevas experiencias a sus vidas y auxiliar en
su formacion humana.

Palabras clave: Texto literario. Formacion humana. Lectura. Alumno. Lector.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Ao longo da histéria da humanidade o homem tem escrito e lido literatura. Seja
como modo de recrear-se, conhecer outras culturas, fugir da realidade, ou por qualquer outro
motivo, a literatura tem sido alvo de interesse do ser humano. Mais do que ler, hd estudos
sobre literatura desde Aristoteles, que em obras como Arte Poética (ARISTOTELES, 2005)
teoriza sobre literatura, até os dias atuais, quando autores como Tzvetan Todorov (2009)
dedicam-se ao estudo da literatura, e aos efeitos que ela causa no leitor. Segundo Regina
Zilberman (2012) o texto literario desafia o leitor, pois sempre possibilita a compreensao de
novos significados ao que ¢ lido, e, talvez por isso, seja sempre interessante para o leitor.

Todorov (2009) coloca a literatura em um patamar tao alto ao ponto de declarar que
ela o faz viver. Dizer que a literatura faz viver, significa considerar que ela influencia na
formacgdo do leitor. Ao afirmar que a literatura faz viver, o linguista btlgaro ja revela uma das
influéncias da literatura na formacao do sujeito. Mas, o autor vai além, e na mesma pagina em
que afirma que a literatura faz viver, ressalta também que, na sua adolescéncia, a literatura o
preservou das feridas que poderia sofrer nos encontros reais € que na atualidade o faz
descobrir mundos, experiéncias, universos, ¢ ainda possibilita modificé-los. Nessa mesma fala
Todorov (2009) lista uma série de contribui¢cdes que a literatura proporciona, € que passam a
fazer parte da formacdo do leitor de textos literarios. As contribuigdes apresentadas na
afirmacdo sdo: ajudar a viver; descobrir mundos; dar continuidade a experiéncias vividas;
compreender o que foi vivido; ampliar o universo; imaginar outras possibilidades de conceber
€ organizar o universo; enriquecer o ser; proporcionar sensagdes; fazer o mundo real mais
pleno de sentido; tornar o mundo mais belo; e, por fim, formar o ser humano.

Todorov (2009, p. 77) afirma ainda que a literatura busca “entender a realidade da
experiéncia humana”. O autor ressalta que a literatura busca entender a experiéncia real do ser
humano para produzir obras e personagens o mais proximo possivel da realidade. Ao
aproximar o texto literario da realidade do leitor, este pode vivencia-la ao ler. A leitura, nesse
caso, agrega ao leitor a realidade expressa no texto literario, pois, segundo a afirmagao do
critico “a literatura ndo nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de discursos vivos,
compartilhando com eles diversas caracteristicas; nao é por acaso que, ao longo da historia,

suas fronteiras foram inconstantes” (TODOROV, 2009, p. 22).
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Assim, os discursos vivos presentes na literatura rompem as fronteiras do texto
literario e incorporam-se na formag¢do humana do leitor, que, ao identificar-se com algo
presente no que leu, involuntariamente incorpora isto a sua vida, mesmo que o que foi lido
seja algo distanciado da realidade. O autor bulgaro afirma que quando se 1€, mesmo literatura
fantastica, “somos assim conduzidos ao d&mago do fantastico. Num mundo que ¢ bem o nosso,
tal qual o conhecemos, sem diabos, silfides nem vampiros, produz-se um acontecimento que
ndo pode ser explicado pelas leis deste mundo familiar” (TODOROYV, 2006, p. 147). O tedrico
resume seu pensamento sobre influéncias do texto literario na formagao do leitor ao afirmar
que “a literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos profundamente
deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros seres humanos que nos cercam, nos
fazer compreender o mundo e nos ajudar a viver” (TODOROYV, 2009, p. 76). A referida
citacdo defende que a literatura tem um poder imenso na vida, e consequentemente, na
formacdo do sujeito. Nas obras resultantes das suas pesquisas ha razdes diversas para se
acreditar em suas afirmagdes, pois as analisou em suas experiéncias ¢ estudos em parceria
com outros tedricos que muito contribuiram para a teoria da literatura.

Além de Todorov, muitos outros autores e seus trabalhos formam a sustentagdo para
a fundamentagao tedrica da presente dissertacdo. Antoine Compagnon (1999; 2009), Antonio
Candido (1972; 2006; 2009), Italo Calvino (2007), Leyla Perrone Moisés (1988), Lygia
Bojunga (2015), Michele Petit (2010; 2018), Regina Zilberman (1990), e Vincent Jouve
(2002; 2012) sdo alguns dos autores cujos textos sdo citados e analisados nesta dissertacdo. Os
estudos destes especialistas em literatura sdo base para a pratica da pesquisa de campo
desenvolvida neste trabalho. Falas dos citados cientistas do texto literario, no que diz respeito
a contribui¢cdes deste na formacdo humana do leitor, terdo suas ocorréncias verificadas e
analisadas, in loco, tomando como participantes da pesquisa, € objeto de estudo, alunos
leitores em uma escola publica.

A tematica “contribui¢cdes do texto literario na formagao humana do leitor” conta
com uma bibliografia consagrada no Brasil. Uma das mais arduas defensoras brasileiras de
que o texto literdrio contribui na formagdo do sujeito ¢ Regina Zilberman. A pesquisadora
afirma que o texto literario proporciona ao leitor coisas como: prazer, satisfacdo, alegria,
emo¢ao e outros sentimentos, além de vivéncias na formag¢ao humana do leitor. Segundo a
autora (ZILBERMAN, 1990, p. 19), “o texto literario introduz um universo que, por mais
distanciado do cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a incorporar novas

experiéncias [...] seu consumo induz a algumas praticas socializantes”.
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Ainda sobre a fun¢do da literatura como representacdo de uma dada realidade social
e humana, Candido diz que “a literatura, como fendmeno de civilizagdo, depende, para se
constituir e caracterizar, do entrelacamento de varios fatores sociais” (CANDIDO, 2006, p.
20) e sobre o poder que o texto literario tem de contribuir para a formagao do leitor.

Na leitura de um texto literario o leitor ¢ introduzido no universo apresentado por
este texto e processo incorpora em sua vida experiéncias presentes no que leu, reflete sobre
isso e passa a trazer esse postulado para sua rotina e, consequentemente, para a sociedade em
que vive. O estudo aqui desenvolvido focou seu olhar sobre esse universo e sobre essas novas
experiéncias que Zilberman cita como socializantes e buscou identificar onde, quando e como
o texto literario proporciona situacdes que reflitam na formagao do sujeito.

Lygia Bojunga, conhecida por suas publicagdes no ambito da literatura
infanto-juvenil, primeira brasileira e latino-americana a ganhar o prémio Hans Christian
Andersen, revela que a literatura, assim como outras formas de arte, agrega ao sujeito ndao so
realidades diferentes da que esta contextualizada na obra de arte lida, mas sim, uma realidade
especifica s6 desse leitor. A autora cita uma experiéncia sua em que ela sentiu familiaridade
com um quadro, mas ndo especificamente com o que estava retratado na imagem, mas sim
que “brasileira como eu sou, tdo particula enamorada aqui deste sul, eu tinha me encontrado
com aquela figura de outro jeito” (BOJUNGA, 2015, p. 14). A autora explicita nesta
passagem que tinha familiaridade com uma imagem nao por ter lido sobre esta em livros ou
té-la visto em uma pintura, mas que a imagem estava em seu proprio intimo, ja fazia parte
dela, compartilhava suas caracteristicas, etnia, cultura, contexto histérico e geografico, apesar
de ndo compartilhar de certas caracteristicas culturais e geograficas. Ou seja, a imagem se
havia introjetado nela. Bojunga defende, assim, que a literatura, tal qual outras formas de arte,
incorpora-se a quem se permite ser tocado por.

Ha também autores defensores de que a literatura nao s6 incorpora algo a realidade
do leitor, mas que nela revela algo que estava escondido. Atribui-se a William Faulkner a
afirmacgao de que “o que a literatura faz ¢ o mesmo que acender um foésforo no campo no meio
da noite. Um fosforo ndo ilumina quase nada, mas nos permite ver quanta escuriddo existe ao
redor” (FAULKNER, apud ITURBE, 2014, p. 8). Se o texto literario permite ver o que estava
obscurecido, escondido na escuriddo, o poder do texto literario € imenso. O que o autor, com a
luz de seu fosforo, expde ¢ que a literatura pode parecer sem valor, como um foésforo, mas,
cuja luz efémera, quando em uso, resulta em muitos beneficios em diversos aspectos e

ambitos da formagdo humana. A luz de um texto literario pode manifestar o que estava
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escondido e proporcionar o conhecimento de novos caminhos, horizontes, possibilidades,
mundos e universos que formarao parte do leitor e o beneficiardo com possibilidades nunca
sequer imaginadas sem a leitura do texto literario.

Prévost (1987, p. 8) também fala sobre a luz que o texto literario produz. O tedrico
da literatura assegura que “cada fato que ai se traz ¢ um grau de luz, uma instru¢do que
substitui a experiéncia; cada aventura ¢ um modelo segundo o qual podemos nos formar”
significa dizer que, no texto literario, cada fato apresentado e cada vivéncia dos personagens
acrescentam ao leitor experi€ncias que contribuirdo na sua formagdo. O autor defende a ideia
de que o texto literario tem como uma de suas caracteristicas a capacidade de acrescentar algo
a quem €. Ou seja, ao ler, o leitor inconscientemente recebe influéncias do texto literario que
&, e afloram em sua mente coisas do seu interesse que estavam guardadas na parte
inconsciente de seu cérebro.

Ler um texto literario ¢ trazer para si algo ndo necessariamente vivenciado na
realidade, mas que ¢ adicionado a ela e passa a compd-la desde o momento de sua leitura. E
como se o leitor acrescentasse a sua propria experiéncia de vida, a experiéncia vivenciada
através da leitura.

Antoine Compagnon (1999) fala de um aprendizado que o leitor tem com o texto
literario. O autor diz que “o aprendizado mimético estd, pois, ligado ao reconhecimento que ¢
construido na obra e experimentado pelo leitor” (COMPAGNON, 1999, p. 131).
Considerando que o texto literario adota um procedimento mimético, o leitor se reconhece na
obra literaria.

Na leitura de um texto literario, o leitor tem acesso a uma ampla gama de
informagdes, reflexdes, emocgdes, experiéncias, sentimentos, culturas, costumes, habitos,
atitudes, posicionamentos e tantas outras coisas que o leitor reconhecerd, nao necessariamente
de sua propria vivéncia, mas que sdo parte das vivéncias humanas compartilhadas com o leitor
através do ato de ler.

O texto literario aporta grandes contribui¢des ao leitor. Para provar o quanto tais
contribuigdes da leitura sdo valiosas para o sujeito, Michele Petit reine na obra com o
sugestivo nome de A4 arte de ler ou como resistir as adversidades (2010), depoimentos de
muitas pessoas que afirmaram que o texto literario contribuiu positivamente em sua formacao
humana. Nesse livro, grande ¢ a lista de reprodugdes de falas de vultos da humanidade que

afirmaram ter encontrado na leitura, ou até no simples lembrar dela, impulsos para vencer
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momentos de extrema dificuldade como doengas, prisdes, torturas, perda de entes queridos e
diversas dores do ser humano.

Através da leitura de um texto literario a personalidade de um leitor pode receber
fortes influéncias. Candido (1972) as compara a um bombardeio. O autor assegura em sua fala
que “as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer um bombardeio poderoso
das obras que lemos e que atuam de maneira que nao podemos avaliar” (CANDIDO, 1972, p.
84). A afirmacdo resultante das pesquisas do tedrico da literatura revela que um leitor pode
sofrer influéncias das obras literarias que 1€. As influéncias que o leitor de texto literario
recebe em sua personalidade fardo parte de sua formacao, pois o ser humano ¢ formado pelo
que assimila ao longo da sua vida. O autor segue discutindo a tematica e encerra o assunto
afirmando que “ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si o que
chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”
(CANDIDO, 1972, p. 85).

E importante saber se essa fungdo formativa pode ser observada, analisada,
mensurada e descrita, pois entender as influéncias do texto literario na forma¢do humana do
aluno leitor proporcionard, dentre outras coisas, que o professor que usa o texto literario em
suas aulas consiga entender melhor os possiveis resultados das leituras realizadas.

No Brasil ja ha trabalhos sobre a tematica, como o da professora Talita Goulart
Ferreira (2017), que mostra que pesquisas com o uso de texto literario podem e devem ocorrer
em sala de aula de turma das séries finais do ensino fundamental. A pesquisadora deixa claro
que sua pesquisa vai “ser desenvolvida, com alunos do 8° ano da rede publica” (FERREIRA,
2017, p. 18).

Nas palavras da autora fica claro que, segundo ela,

[...] o ensino da literatura nem sempre ocorre de modo efetivo nas aulas de
lingua portuguesa. Em sala de aula, o professor se depara com uma grande
quantidade de contetidos gramaticais a serem ensinados e, com isso, 0 ensino
da leitura, em especial, o ensino da leitura literaria ndo € valorizado
(FERREIRA, 2017, p. 18).

A autora fala da dificuldade de fazer leitura de texto literario em aulas de lingua
portuguesa e defende a valorizagdo da leitura literaria. A estudiosa diz ainda que “despertar no
aluno o prazer da leitura requer o uso de textos fascinantes que nao s suscitem o seu interesse
pelo texto, mas também contribuam para sua formagdo, criatividade e andlise critica”

(FERREIRA, 2017, p. 18).
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A fala da pesquisadora deixa claro que ela acredita que o texto literario contribui
com a formagdo humana do aluno leitor, mas que seu uso em sala de aula nem sempre tem
ocorrido de maneira efetiva. Dai, a necessidade de buscar entender como o que ¢ realizado
nessas aulas pode beneficiar o aluno leitor no que tange a formagao humana. Eis aqui algo que
difere o trabalho de Ferreira (2017) e o nosso, pois, mesmo que a dissertacdo aqui
desenvolvida, como pesquisa-acao, tenha como uma de suas consequéncias o aprimoramento
da pratica docente, nosso olhar tem o foco no discente em sua relagdo com o texto literario.

Uma vez que tantos tedricos das literaturas afirmam que o texto literario contribui na
formacgao do leitor que tem acesso a sua leitura, essa tematica revela-se um importante assunto
que justifica verificagdo in loco, e assim, investigar quais sdo as contribui¢cdes percebidas
pelos proprios leitores, ou verificadas em analise do que esse leitor diz e faz.

Para chegar a este fim, na pesquisa desenvolvida, cujos resultados sdo apresentados
nesta dissertagdo, sao registradas e analisadas aulas nas quais os alunos realizam a leitura de
textos literarios e interagem com o professor sobre o que leem. Para se saber onde aparecem
possiveis contribui¢des do texto literario na formacdo do humana do aluno leitor, nos alunos
do grupo em andlise, as aulas de lingua portuguesa da turma em questdo foram gravadas e
posteriormente analisadas.

Além disso, ao final do primeiro semestre do ano letivo em que ocorreram as
referidas aulas foi aplicado um questionario na turma participante da pesquisa. O formulario
visou identificar nas respostas dos alunos as contribui¢des do texto literario em sua formagao
como sujeito, tal como indicadas pelos autores tomados como referencial tedrico na
dissertacao aqui desenvolvida.

Para conseguir levar adiante a empreitada de identificar e caracterizar as
contribui¢des do texto literario no processo de formac¢ao humana do seu leitor, foi necessario
o desenvolvimento de etapas que auxiliaram na concretizagdo dos objetivos. O primeiro
objetivo antecede cronologicamente seu objetivo subsequentemente apresentado e assim por
diante. O objetivo geral visa identificar quais contribui¢des o texto literario aporta na
forma¢ao humana do aluno leitor, tomando como referéncia alunos leitores de uma turma de
oitavo ano. Desse objetivo principal desenvolvem-se objetivos especificos, que sdo: (i)
identificar em trabalhos e pesquisas ja realizados as contribui¢des do texto literario na
formagao humana desses leitores; (ii) verificar como ocorre o uso do texto literario em aulas
de lingua portuguesa; (iii) analisar um questionario respondido pelos alunos sobre as

contribuicdes do texto literdrio na formac¢do humana do aluno leitor; (iv) listar as
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contribuicdes do texto literario percebidas na formac¢ao humana do leitor verificadas no grupo

de alunos leitores participantes da pesquisa.

O desenvolvimento dos objetivos desta investigacdo cientifica ocorre em forma de
ciclo, pois no trabalho aqui apresentado ¢ adotado o modelo preconizado pela pesquisa-agao,
e sobre esta David Tripp afirma que segue “um ciclo no qual se aprimora a pratica pela
oscilagdao sistematica entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela” (TRIPP,

2005, p. 445).

Dessa forma, os objetivos resultam em uma lista de contribuigdes do texto literario
na formacdo do sujeito e possibilitard que o professor analisado e outros professores que
busquem esta dissertagdo como embasamento para seu labor pedagdgico saibam os efeitos
resultantes de seu trabalho com o uso do texto literario, obtendo assim auxilio pedagogico,

esclarecimentos e seguranga para usar o texto literario em suas aulas.

Assim, os participantes da pesquisa sao alunos leitores de uma turma de oitavo ano
do ensino fundamental. O contexto da pesquisa ¢ especificamente a turma do Oitavo Ano B,
da Escola de Ensino Fundamental ¢ Médio Padre Rocha, no ano de 2021. A escola esta
localizada na Rua Coronel Alves Teixeira, 525 - Joaquim Tavora, Fortaleza, Ceara. A turma ¢
composta por 35 alunos matriculados, mas com varios que ao longo do ano letivo desistiram
ou se transferiram para outras escolas.

Como o ano letivo de 2021 foi um ano atipico, devido a pandemia de COVID-19, as
aulas até o més de agosto aconteceram de modo remoto, através da plataforma virtual Google
Meet. Alguns alunos nem sempre tinham acesso a internet para assistir as aulas, por isso, a
presenca destes nas aulas variava bastante, geralmente com menos de vinte alunos presentes
em cada encontro virtual, e com no maximo 25 participantes em alguns poucos dias. Todos os
alunos e seus responsaveis legais concordaram em ter as aulas de lingua portuguesa de 2021
gravadas e participar da pesquisa ao longo do referido ano letivo. O comunicado aos pais ¢
alunos de que as aulas ocorreriam de forma virtual e que seriam gravadas e usadas em
pesquisa se deu na reunido virtual de pais e alunos, que foi realizada antes do ano letivo.
Houve unanimidade na aceitagdo por parte de pais e alunos. A concordancia do formato das
aulas, sua gravacdo e uso em pesquisa recebeu resposta positiva verbalizada oralmente na
reunido virtual, pois, o contexto pandémico ndo permitia reunido fisica de pessoas nem

assinatura de termo em folha de papel impresso.
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Para a realizagdo desta investigacao cientifica foi feito o registro e analise de praticas
de leituras do grupo. As aulas gravadas durante o periodo de interven¢do tiveram toda a sua
devida descricao registrada no capitulo 4.3 descri¢do das aulas gravadas.

Levando em consideracdo que a pesquisa-acdo exige planejamento e organizagao
prévia de cada etapa desenvolvida, na escrita da presente dissertacdo ha a organizacdo das

partes da obra na seguinte forma:

O capitulo 1 ¢ este que aqui tece as consideragdes iniciais introdutorias da
dissertacdo. No capitulo 2 o referencial teorico ¢ apresentado e discutido de modo a definir
alguns conceitos e posicionamentos, bem como mostrar a pertinéncia de seguir o que esses
tedricos defendem, e mostrar que tais teorias podem ser verificadas na pratica em sociedade.
O capitulo inicia-se com a definicdo do objeto de estudo da presente pesquisa e apresenta
propostas de conceituagdo deste objeto de estudo, que ¢ a literatura. Autores ja citados
constituem forte suporte como formadores da fundamentacdo tedrica do trabalho aqui em
andamento, pois falam de influéncias do texto literario sobre o leitor. Por outro lado, a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 156) ¢ indicada como documento norteador
para o uso do texto literdrio em aulas de lingua portuguesa no oitavo ano do ensino

fundamental.

O capitulo 3 discorre sobre a metodologia da pesquisa adotada na presente
dissertacdo e toma como referéncia para tragar a metodologia o que preconiza Deslandes
(2011). O capitulo segue justificando o uso da metodologia adotada, a saber, a pesquisa-acao,
pois esta demonstrou ser mais adequada, uma vez que ¢ definida por Tripp (2005), como tal
para ser usada por pesquisadores que sdo também professores, considerando que ela “¢
principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de
modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o
aprendizado de seus alunos” (TRIPP, 2005, p. 445). E exatamente o que ocorre nesta
pesquisa, pois, aqui se analisa parte da forma¢ao humana do aluno que teve acesso a leitura de
textos literarios proporcionada pelo trabalho de um professor. O capitulo tem sua
continuidade dando informacdes sobre a turma analisada, como ocorreram as aulas, qual o
livro didatico adotado, como foram feitos os registros das aulas, quais as ferramentas usadas
para conseguir as informagdes necessdrias para o andamento da pesquisa e como se deu a
analise dos dados coletados. O capitulo encerra apresentando a proposta de intervencao

pedagogica.
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O capitulo 4 inicia-se com o relato de experiéncia pessoal do autor como forma de
introduzir de maneira pratica a explicacdo de como surgiu o intuito de pesquisar sobre
influéncias do texto literdrio na formacdo humana do aluno leitor. Seguindo o caminho
iniciado com a descricdo do relato pessoal do professor-pesquisador, sdo apresentadas as
descrigdes das etapas desenvolvidas na intervencdo pedagogica da pesquisa posta em pratica.
A primeira descrigdo feita ¢ a do local da realizacdo da pesquisa, que ¢ a Turma do Oitavo
Ano B do ano de 2021 da Escola de Ensino Fundamental ¢ Médio Padre Rocha, em Fortaleza,
Ceara. Posteriormente a descricdo e analise das aulas sdo feitas a descricdo ¢ a analise de
dados coletados no questionario de pesquisa aplicado junto aos alunos participantes da
presente pesquisa-agdo. A parte final do capitulo 4 traz a andlise de dados através dos quais,
ao longo da pesquisa, foram detectadas possiveis contribuigdes do texto literario na formagao
humana do aluno leitor.

A penultima parte desta dissertagdo tem o titulo de consideragdes finais, e, como o
proprio vocabulo carrega em seu significado, apresenta as conclusdes a que a dissertagdo
chegou com a pesquisa realizada em sala de aula, com a aplicagdo do questionario de
pesquisa, e com a posterior analise dos dados coletados ao longo de todo este processo.

Os anexos sdo a ultima parte desta pesquisa, e trazem todos os documentos que

foram usados ao longo de toda a pesquisa-a¢ao aqui desenvolvida.



23

2 O TEXTO LITERARIO E A SOCIEDADE

Este capitulo trata do texto literario e suas intrinsecas relagdes com a sociedade, haja
vista que a literatura ¢ resultado de uma sociedade, retrata sociedades, ¢ produzido em um
contexto social, pode ser consumido no mesmo contexto social em que € produzida, ou em
outro totalmente distinto, e pode influenciar os leitores que compdem uma sociedade. Esses
mesmos leitores formam um bindmio com a literatura, e ambos se complementam. O presente
capitulo volta seu olhar para essa rica interacdo: texto literario e sociedade.

Como primeiro elemento alvo da pesquisa convém que se reflita sobre o que, afinal,
¢ literatura? Compagnon (1999, p. 29) afirma que “os estudos literarios falam da literatura das
mais diferentes maneiras”. Partindo dessa afirmacdo o autor apresenta um panorama de
diversas tentativas de conceituagdo da literatura.

As elencadas explicagdes sobre o que ¢ literatura aparecem de multiplas formas em
correntes teoricas diferentes. A cada ponto de vista adotado ha uma ou mais defini¢des, que
levam em consideracdo tracos caracteristicos especificos da literatura, como, fun¢do; forma
do conteudo; forma da expressdo; cultura e época de cada definicdo; ou o proprio ramo de
atuagdo ou inclinagao tedrica do conceituador. Assim, sobre as tentativas de definir literatura

sob uma o6tica especifica o teorico diz:

[...] descrevamos a literatura sucessivamente: do ponto de vista da extensdo e
da compreensdo, depois da funcdo e da forma, em seguida, da forma do
conteudo e da forma da expressdo. Avancemos dissociando, seguindo o
método familiar da dicotomia platonica, mas sem demasiadas ilusdes sobre
nossas chances de sucesso. Como a questio “o que ¢ literatura?” é insoluvel
dessa maneira, o primeiro capitulo sera o mais curto deste livro, mas todos
os capitulos seguintes continuardo a busca de uma definicao satisfatoria de
literatura (COMPAGNON, 1999, p. 31).

Nas palavras do autor ¢ possivel perceber que ele nao acredita que a literatura possa
ser explicada apenas desde uma das muitas perspectivas que buscam defini-la, considerando
que a literatura possui uma amplitude que nao se pode abarcar desde modelos limitadores. O
autor diz entdo que “o termo /iteratura tem, pois, uma extensao mais ou menos vasta segundo
os autores, dos classicos escolares a histérias em quadrinhos” (COMPAGNON, 1999, p. 34).
Compagnon abrange desde classicos até historias em quadrinhos, e defende que ndo se busque
entender a literatura sob um Unico prisma.

Candido (2006), por sua vez, fala que ndo se deve buscar definir literatura levando

em considera¢cdo um Unico ponto de vista. O estudioso brasileiro argumenta que
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[...] do século passado aos nossos dias, este género de estudos tem
permanecido insatisfatorio, ou ao menos incompleto, devido a falta de um
sistema coerente de referéncia, isto ¢, um conjunto de formulagdes e
conceitos que permitam limitar objetivamente o campo de analise e escapar,
tanto quanto possivel, ao arbitrio dos pontos de vista (CANDIDO, 2006, p.
27).

Em outro estudo o autor define genericamente literatura como “toda produgdo
humana de toque poético, ficcional ou dramatico” (CANDIDO, 1972, p. 174). E essa
conceituagdo ampla de literatura que sera considerada no trabalho aqui desenvolvido, pois, os
textos usados na pesquisa de campo empregada ao longo da formulacdo da presente
dissertagdo apresentaram-se tanto em formato de poema, quanto da narrativa de fic¢do e do
género dramatico, como citado por Candido.

Ja havendo adotado uma conceituagao de literatura para esta pesquisa, passa-se a
busca do entendimento de qual seria o objeto da literatura. Compagnon (1999, p. 29) afirma
que “se ha uma coisa que os tedricos concordam sobre literatura € sobre o seu objeto: o texto
literario”. De modo que, cada fragmento de texto, frase, materializagdo do que ¢ literatura ¢
texto literario.

Roland Barthes (1988), apresenta um capitulo que fala sobre o texto literario como

objeto da literatura. O autor diz que

[...] diante da obra - nogao tradicional, concebida durante muito tempo, e
ainda hoje, de maneira por assim dizer newtoniana -, produz-se a exigéncia
de um objeto novo, obtido por deslizamento ou inversdo das categorias
anteriores. Esse objeto € o Texto (BARTHES, 1988, p. 66).

E através do texto que o leitor tem acesso ao que uma obra literaria tenta transmitir.
Na dissertacdo aqui apresentada ¢ analisada a formacao humana a que o aluno tem acesso
através do que ¢ transmitido pelo texto literario em sala de aula.

Rildo Cosson (2005, p. 2) ao falar sobre as maneiras que a leitura de textos literarios

ocorre em sala de aula diz que

[...] ja a leitura aplicada, mais forte nos anos finais do Ensino Fundamental,
usa os textos literarios para ampliar e consolidar a competéncia da leitura e
da escrita, auxiliando o desenvolvimento cognitivo do aluno, como se
observa em atividades de preencher fichas de leitura, responder questoes de
compreensao no livro didatico, debater o tema do livro lido em casa, entre
outras (2005, p. 2).
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O autor cita aqui o uso de textos literarios lidos como parte de contetdos de livros
didaticos dos anos finais do ensino fundamental. Os textos literarios apresentados por um
livro didatico de lingua portuguesa do oitavo ano do ensino fundamental serdo justamente
objeto de estudo na presente dissertacdo. Ressalte-se que Cosson apresenta formas diferentes
de tratamento para o texto literario em sala de aula, mas, aqui os textos serao lidos de acordo
com o que o livro didatico propde e como estd no planejamento anual das aulas da turma, ja
definido antes da presente pesquisa ser iniciada.

O fato de seguir o que ja estava definido comunga com o que foi exigido e registrado
no sistema da Secretaria de Educagao do Estado do Ceara. A didatica das aulas, bem como o
modo como as aulas sdo lecionadas atende ao que o sistema publico de ensino do governo do
estado do Ceara apresenta aos professores em suas formagdes periddicas. O fato de seguir
planejamento j& estabelecido e seguir o que preconiza um sistema de ensino pode parecer
maneiras de engessar o trabalho do professor, mas, existe margem de manobra e maneiras
criativas de fazer leitura literaria sem deixar de usar o livro didatico e sem deixar de fazer o
que ¢ exigido pela secretaria de educagao.

Para mensurar o que ¢ realizado em uma aula de lingua portuguesa com o uso de
texto literario, bem como seu resultado, faz-se necessario, inclusive, tomar como parametro
tanto o que os sistemas de ensino apresentam como o que dizem os documentos norteadores
da educacao brasileira.

A Base Nacional Comum Curricular fala sobre o texto literdrio como capaz de
promover a formagdo de sujeitos. O documento norteador da educagdo bésica brasileira diz

que

[...] para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcangar
seu potencial transformador ¢ humanizador, € preciso promover a formagao
de um leitor que nao apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também
que seja capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de escolha e
preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que compartilha impressoes e
criticas com outros leitores-fruidores (BRASIL, 2018, p. 156).

Assim, o texto literario tem seu uso em sala de aula de ensino fundamental citado na
sua dimensao formadora. Assim, a pesquisa aqui apresentada encontra amparo na legislagao
educacional vigente, e esta, ja ao falar do texto literario, fortalece o entendimento que a

presente pesquisa tem sobre o texto literario como fomentador da formagao humana do aluno
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leitor. O documento apresenta também algumas contribui¢des do texto literario na formacao

humana, quando diz que

[...] - da experimentacdo da arte e da literatura como expedientes que
permitem (re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir e,
pelo confronto com o que ¢ diverso, desenvolver uma atitude de valorizagdo
e de respeito pela diversidade; (BRASIL, 2018, p. 156)

A BNCC apresenta, assim, o texto literario como elemento introdutorio de
conhecimento e reconhecimento de diferentes coisas que proporcionam formacao humana. O
documento fala ainda do “potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura” (BRASIL, 2019, p. 87). Dizer que o texto literario tem este potencial ¢ dizer que
ele tem a capacidade de contribuir com a formagdo humana do aluno leitor.

Tem-se, assim, teoria suficiente para garantir ao professor o uso do texto literario em
sala de aula, bem como os beneficios desse uso sdo elencados em diversos trabalhos escritos e
documentos norteadores para a educagao brasileira. Entretanto, o uso de texto literario em sala
de aula enfrenta, na pratica, entraves proporcionados por alguns fatores, tais como os citados
por Leyla Perrone-Moisés (1998, p. 205) que sobre o real uso de texto literario salienta que
“esse ocidente que venceu todas as guerras, infelizmente, ndo ¢ o das Luzes, o das ‘artes e
letras’, dos trovadores medievais aos artistas revolucionarios da modernidade: ¢ Ocidente da
dominag¢do econdmica, da padronizagdo do imaginario, da técnica e do lucro”.

Fortes, mas reais palavras que retratam que na cultura brasileira a literatura, mesmo
com incentivos da legislagdo educacional, ndo tem encontrado meios € o ambiente propicio
para ser trabalhada em sala de aula.

Saber quais sdo os beneficios que o texto literario proporciona a um leitor pode ser
um dos caminhos para que mais alunos tenham interesse pela leitura literaria, e para que
professores tenham referencial tedrico para suas praticas em sala de aula usando o texto
literario.

A fala de Perrone-Moisés (1998) faz ainda pensar se, em uma sociedade capitalista
como a brasileira, em que quase tudo visa o lucro, haveria espago para o texto literario e que
contribuigdes o texto literario poderia proporcionar a um leitor na contemporaneidade.

Um questionamento parecido aparece no prefacio da obra do pesquisador francés

Vincent Jouve, Por que estudar literatura? (JOUVE, 2012, p. 10), que diz: “por fim, podemos
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nos perguntar se, no estado atual do mundo, ndo hé coisa melhor a fazer do que se ocupar com
objetos que ndo sabemos muito bem para que servem — se € que servem para alguma coisa”.

A inquietante pergunta ¢ uma maneira de introduzir os estudos sobre literatura. O
titulo do livro j& deixa claro que a obra dard motivos para estudar literatura e que ela tem sim
espaco na sociedade brasileira atual, pois esta ¢ composta por sujeitos, que somam-se a outros
compartilhando o que trazem de sua formacao humana, e que esta pode receber influéncias de
um texto literario.

No prefacio da obra O direito de ler e de escrever, de Silvia Castrillon (2011, p. 9), €

defendida a ideia de que

[...] ler ¢ somar-se ao outro, ¢ confrontar-se com a experiéncia que o outro
nos certifica. Por ser assim, a leitura - pelo que existe de individual e ao
mesmo tempo de social - nos remete ao encontro das diferengas enquanto
nos abre em liberdade para vivé-las em plenitude (CASTRILLON, 2011, p.
9).

A literatura proporciona a riqueza de fazer com que uma pessoa contribua com outra
compartilhando suas vivéncias, experiéncias, posicionamentos e tudo que cada ser carrega em
si e possa fazer com que o semelhante sinta como ele proprio vivencie ou possa vivenciar.
Ideias e pensamentos afins encontram-se e no confronto de posicionamentos o leitor
enriquece seu proprio mundo com algo diferente, que pode fazé-lo mais pleno em seu
engrandecimento pessoal e mais capacitado para o contato social.

O lugar da literatura na composi¢do da sociedade tem também em Clarice Fortkamp

Caldin (2003) uma forte defensora, pois a estudiosa defende que a literatura pode

proporcionar ao leitor a emancipagao de dogmas socialmente impostos. A autora diz que

[...] a fungdo social da literatura ¢ facilitar ao homem compreender — e, assim,
emancipar-se - dos dogmas que a sociedade lhe impde. Isso ¢ possivel pela
reflexdo critica e pelo questionamento proporcionados pela leitura. Se a
sociedade buscar a formag¢do de um novo homem, terd de se concentrar na
infancia para atingir esse objetivo (CALDIN, 2003, p. 6).

Ai ¢ defendido justamente que a literatura tem um papel preponderante na sociedade
e na formacao humana do leitor, que o homem torna-se mais completo com a leitura, pois ao
compreender o que ¢ lido o leitor compreende uma outra pessoa, posiciona-se a favor ou
contra o que ela apresenta, conhece novas formas de ver um mesmo objeto ou situacao e que

exista na sociedade. Bacon (1996, p. 349), expressa uma ideia semelhante a de Caldin ao
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afirmar que “a leitura torna o homem completo”. E evidente que, ao ter contato com o outro, o
ser humano compartilha e recebe algo desse semelhante, tornando-se assim mais completo do
que era antes do que recebeu de contribuicdo da leitura.

Identificar algumas das contribui¢cdes do texto literario na formacdo humana do
aluno leitor, tomando como referencial tedrico os citados autores, € o que propde a dissertacao
aqui desenvolvida. Empreitada de cunho similar foi realizada por Aline Henrique Ferraz dos

Santos, sobre o resultado de sua pesquisa a autora diz

[...] retomando a questdo norteadora desta pesquisa, em que se buscou
compreender como a leitura de um texto literdrio, numa perspectiva
dialogica da linguagem, pode contribuir para a formac¢do humana de alunos
do Ensino Fundamental, pode-se afirmar que foi possivel, ao longo do
estudo, ndo somente propiciar esse entendimento, mas demonstrar o alto
potencial humanizador de um trabalho nesse sentido, uma vez que se
constataram transformagdes nos alunos participantes relacionadas a
ampliacdo e a ressignificacdo de conceitos, a construcdo de juizos mais
equanimes e ao surgimento do interesse em se posicionarem diante de
questdes sociais. Somado a isso, foi propiciada a construgdo positiva da
propria imagem, mediante a interagdo com outros colegas, fato que
favoreceu a demonstra¢do de valores que contribuiram para o exercicio do
respeito mutuo (SANTOS, 2019, p. 126).

A fala da pesquisadora assegura que sua pesquisa mostrou que a leitura de um texto
literario tem alto potencial de contribuir para a formag¢do humana de alunos do ensino
fundamental e proporcionar transformacdes nos alunos leitores. Uma vez ja constatado por
outras pesquisas o poder que o texto literario tem de auxiliar na formacao humana do leitor, a
pesquisa que a presente dissertacao propde visa identificar e enumerar as contribuigdes do
texto literario na formacdo humana de alunos de uma série final do ensino fundamental, a
saber, uma turma de oitavo ano.

Na aplicagdo da pesquisa foi comparado o que os autores afirmam com o material
coletado no estudo em campo. Este consistiu inicialmente em gravar aulas de lingua
portuguesa em que houve leitura de textos literarios, atividades ou discussdes relacionadas a
eles. Posteriormente, as gravagdes foram analisadas, com énfase nos comentarios dos alunos
leitores e nas suas experiéncias pessoais. O uso de experiéncias pessoais para apontar
contribuicdes do texto literario € uma ferramenta de pesquisa usada por Petit (2010), que em
sua obra reproduz varios relatos de experiéncias de pessoas que afirmaram que o texto

literario contribuiu para sua formagao. 9



29

3 PESQUISA-ACAO EM UMA TURMA MOTIVADA PELO TEXTO LITERARIO

O uso da metodologia adequada proporciona resultado fidedigno e confidvel. Na
pesquisa aqui desenvolvida o cumprimento a essas exigéncias ¢ primordial, pois o resultado
obtido nesta investigacdo norteara acdes do proprio professor e de seus pares, beneficiara
também os proprios alunos analisados e tantos outros que vivenciem experiéncias de leitura
em que algum professor embase sua didatica no que aqui for proposto. Dai a importancia de
usar a metodologia adequada para, ao fim e ao cabo, realizar um trabalho que apresente

resultados reais e uteis.

Ja no comeco do ano de 2021 leituras preparatdrias para as disciplinas do Mestrado
Profissional em Letras, do Campus Avancado de Pau dos Ferros, da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte, possibilitaram o estimulo inicial para a implantacdo da pesquisa aqui
desenvolvida. Nos textos lidos foram identificados pelo pesquisador autores que deram
embasamento tedrico para o norteamento das acgdes que poderiam ser realizadas para

estabelecer uma pesquisa que identificasse influéncias do texto literario na formagao do leitor.

Dentre os teoéricos lidos, Deslandes (2011) contribuiu significativamente no
delineamento desta pesquisa ao afirmar que para fazer uma pesquisa cientifica ¢ necessario
“definir um objeto, como aborda-lo e como escolher os instrumentos mais adequados para a
investigagdo” (2011, p. 34). A pesquisadora ressalta que had diversos tipos de técnicas de
pesquisa e que cada uma delas é adequada para o perfil especifico de cada trabalho e defende
ainda que, antes de iniciar uma pesquisa cientifica, deve-se procurar saber o modo como se

vai realiza-la, o que sera usado como instrumento, e, quem ou o que serd o objeto da analise.

Deslandes (2011, p. 35) afirma que, “o pesquisador opera escolhas”, e, portanto,
precisa fazer uma pesquisa bibliografica disciplinada, critica e ampla. Necessita de articulagao
criativa, humildade. Assim, serdo sanadas duvidas e insegurancas do que se vai realizar. A
partir dai pode-se definir etapas da investigacao. Nas etapas, segundo Minayo (2011, p. 18) “o
investigador separa, recorta determinados aspectos significativos da realidade para
trabalha-los, buscando interconexdo sistematica entre eles”. Assim, apos leitura de alentada

bibliografia a presente pesquisa selecionou os autores e obras que embasam o que aqui €
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defendido. Contando com muitos autores € pesquisas desenvolvidas na area, a base tedrica da

presente pesquisa tem uma vasta gama de estudos para auxiliar no que propde.

Assim, analisando o j& exposto pensamento de Deslandes (2011), foi definido que o
presente trabalho usa abordagem qualitativa, pois enquadra-se entre pesquisas que visam
encontrar informagdes que permitam compreender e melhorar praticas educacionais oriundas
ou resultantes do uso de texto literario em aulas de lingua portuguesa. A propria pesquisa aqui
desenvolvida teve sua origem na necessidade que o pesquisador sentiu de ter embasamento
cientifico especifico que auxiliasse na melhoria de suas praticas pedagdgicas, mais
especificamente objetivando verificar, nas turmas em que leciona, influéncias do texto
literario na formagdo do sujeito. Dai, surgiu a ideia da pesquisa e se delineou a proposta de

intervengdo pedagogica.

O modelo cientifico adotado no trabalho aqui desenvolvido foi definido como uma
pesquisa descritiva com uso da metodologia da pesquisa-a¢do, pois nesta ha mecanismos que
permitem fazer as verificagdes pretendidas neste inquérito cientifico. O motivo da escolha da
pesquisa-acdo deve-se, principalmente, ao fato de que, nesta metodologia, o pesquisador ¢

também um dos objetos de estudo.

Ao buscar saber como desenvolver uma pesquisa-agdo descobriu-se que ela tanto
supre os objetivos inicialmente tragados para este trabalho, como também dispde de um
modelo especifico para a 4rea da educagdo, a pesquisa-acdo educacional. Essa forma da
pesquisa-agdo ¢ definida por Tripp como adequada para ser usada por professores, pois ela “¢
principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de
modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o
aprendizado de seus alunos” (TRIPP, 2005, p. 445).

A pesquisa-agdo educacional dispde de ferramentas de pesquisa adequadas para
todas as necessidades da investigacdo desenvolvida no trabalho aqui em andamento, pois este
analisa contribuicdes do texto literario na formagdo de leitores que tiveram acesso aos textos
em ambiente escolar, sob a mediagdo de um professor. Considere-se ainda que o objeto de
estudo deste trabalho tem associagdo com o labor docente do proprio pesquisador e que o
resultado da pesquisa, posteriormente, podera auxiliar no aperfeicoamento das praticas

pedagodgicas do professor-pesquisador e contribuir para o aprendizado e formagao de seus
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alunos. A pesquisa-acdo educacional tem o perfil que responde a cada uma dessas
especificidades.

Tripp (2005, p. 443) diz que a pesquisa-agdo ¢ uma “tentativa continuada, sistematica
e empiricamente fundamentada de aprimorar a pratica”. O autor realiza em seu texto um
exame mais detalhado sobre o tema, ao qual precede um relato do modo pelo qual esse tipo de
pesquisa se situa entre a pratica rotineira € a pesquisa académica, entendimento que reforca a

importancia da teoria aliada a pratica.

Em uma investigagdo cientifica em que se adota como metodologia a pesquisa-agao a
coleta de dados pode ser feita de diversas maneiras. Algumas das ferramentas usadas para
registro e coleta de dados sdao a fotografia, a gravagdo e o questionario de pesquisa, recursos
dos quais a presente dissertacdo vale-se. Neto (2011, p. 63) defende em seu trabalho que
“fotografias e filmagens também se apresentam como recursos de registros aos quais podemos
recorrer. Esse registro visual amplia o conhecimento do estudo porque nos proporciona
documentar momentos ou situagdes que ilustram o cotidiano vivenciado”. Neste trabalho,
fotografias sdo usadas para exemplificar as aulas e as gravacgdes audiovisuais serdo usadas
para a analise de dados. Ambos os registros sdo feitos através da plataforma digital Google

Meet.

Outra ferramenta de coleta e registro de dados ¢ o questionario de pesquisa, que na
presente dissertacdo ocorre através dos recursos do Google Forms. Assim como a gravagao, o
questionario ¢ um instrumento coleta de dados que a pesquisa-a¢do indica. Gil (1999), diz que
um questiondrio ¢ “a técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento
de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” (GIL,

1999, p. 128).

De pronto fica patente que o questionario usado na presente pesquisa € um
instrumento de coleta de dados adequado, pois permite saber as opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas e situagdes vivenciadas pelos alunos da turma

participante da pesquisa.

Dentre as vantagens apresentadas por Gil (1999) para o uso de um questiondrio como

instrumento de coleta de dados estdo os fatos de o questionario possibilitar atingir grande
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numero de pessoas, mesmo que estejam dispersas, como ¢ o caso da presente pesquisa, que
esta ocorrendo de forma remota e com cada participante em seu proprio domicilio; o
questionario ndo exige treinamento dos pesquisadores, sendo de facil aplicagdo; garante o
anonimato das respostas, que dd mais liberdade para que os respondentes sejam sinceros em
expressar suas opinides; permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem
mais conveniente, que foi o que aconteceu, pois alguns alunos s6 responderam a pesquisa
quando o professor pds o /ink do formulario no grupo de Whats App da turma; ndo expde os
pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado, pois todos os
alunos que responderam as mesmas perguntas do questionario € nao estavam na presenga do

professor quando o fizeram.

Assim, o questionario de coleta de dados revela-se um instrumento que se enquadra
nos objetivos do que se perscruta na investigagdo aqui desenvolvida e foi aplicado conforme
Gil indicou, pois foi respondido de forma andnima; tinha as mesmas questdes para todos os
respondentes; objetivava descobrir a opinido dos alunos sobre as aulas com uso de texto
literario, quais os textos literarios mais usados e quais as contribui¢des do texto literario na
forma¢ao humana dos alunos leitores participantes da pesquisa. De forma que, o questionario
supre tudo o que exige a formatacdo e aplicagao de um formulario de questionamentos de uma

pesquisa-acgao.

Cabe ressaltar ainda que, a margem das reais possibilidades de empreender a
pesquisa e refletir sobre ela, seu uso demanda um sentido de ética que deve presidir todo o
processo, como, por demais esta dizer, qualquer pesquisa, sobretudo a que envolve pessoas,

exige.
3. 1 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Para realizar uma pesquisa em sala de aula e registrar o fazer pedagogico de um
professor que usou o texto literario em aulas de lingua portuguesa foi necessario planejar cada
acdo. Para decidir cada passo a ser tomado seguiu-se o que preconizam os métodos usados em

uma pesquisa-a¢ao educacional.

Assim, definiu-se inicialmente que o estudo restringir-se-ia a analise de uma Unica
turma, pois um recorte seria mais facil de analisar, e, como esta pesquisa ndo tem cunho

quantitativo, ndo existe a necessidade de observacao de um grande numero de turmas.
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Considerando que todas as turmas de oitavo ano da escola em analise tinham 5 aulas
de lingua portuguesa semanais, nimero de alunos parecido, idade dos alunos parecida e nivel
de escolaridade idéntico, uma Unica turma representaria as demais sem nenhum Onus aos

resultados da pesquisa.

A turma em que a pesquisa foi realizada tinha a realizagdo das aulas no turno da
tarde, sendo o total de 5 aulas de lingua portuguesa por semana. No inicio do ano letivo de
2021, antes da presente pesquisa ser iniciada na turma e antes do proprio inicio das aulas, a
gestdo da escola estabeleceu que o horario das 5 aulas semanais seria dividido em 2 dias
diferentes. Assim, 3 aulas eram realizadas nos dias de segunda-feira e 2 aulas eram realizadas

nos dias de quarta-feira.

O livro didatico da turma também ja havia sido definido antes do inicio da presente
pesquisa, que ¢ o livro intitulado PORTUGUES: CONEXAO E USO, 8° ANO, ENSINO
FUNDAMENTAL, de Dileta Delmanto e Laiz de Carvalho (CARVALHO, DELMANTO,
2018).

Considerando-se o exposto, os horarios das aulas e o livro didatico usado na turma
foram fatores ndo estabelecidos pelo pesquisador, mas que, na condi¢do simultinea de
professor da turma, coube-lhe a possibilidade planejar o uso dos métodos da pesquisa-acao
para adequé-los a carga horaria estabelecida e para explorar os textos literarios presentes no
livro didatico adotado. Os textos complementaram, exemplificaram e auxiliaram na
compreensdo dos assuntos contemplados no curriculo escolar de lingua portuguesa para o
oitavo ano do ensino fundamental. O plano das aulas foi realizado antes da aplicacdo pratica
delas e entregue a coordenagdo da escola, conforme exigéncia da Secretaria de Educacao do
Estado do Ceara. Nos planos das aulas de lingua portuguesa foi possivel dar énfase aos textos
literarios, pois o livro didatico usado os traz em boa quantidade, e sempre que possivel foi

adicionado algum outro aos assuntos das aulas planejadas.

Ao implementar as leituras era feita a exploracao dos textos através de momentos de
preparagdo para a leitura, que ativavam conhecimentos prévios dos alunos sobre o texto;
antes, durante e depois da leitura o professor tecia comentarios que estimulavam dialogos e

discussodes sobre o que era lido, visando manter o interesse e atengdo dos alunos; e depois das
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leituras ocorreriam atividades, dindmicas e jogos que exploravam e ampliavam na vida do

aluno o significado do que era lido nos textos literarios.

E de suma importancia salientar que no primeiro semestre de 2021, periodo em que a
intervengdo pedagogica ocorreu, devido ao contexto da pandemia de Covid-19, as aulas
tiveram sua ocorréncia realizada de forma remota através da plataforma Google Meet. Como
esta ferramenta disponibiliza o recurso de gravacao, as aulas foram gravadas nesta plataforma
para que alunos que ndo tinham condi¢des de assistir as aulas em tempo real pudessem ter

acesso aos contetidos em momento oportuno.

No final do primeiro semestre foi aplicado na turma em andlise um questionario de
pesquisa para saber o que os alunos ja sabiam de texto literario, o que pensavam sobre ele e se
em suas falas havia alguma mostra de contribui¢des deste na formagao humana desses alunos

leitores.

Apos a aplicagdo do questiondrio de coleta de dados, os videos das gravagdes das
aulas foram assistidos individualmente, com as devidas pausas para melhor compreensao e

analise, e foi feita a descrigdo de cada uma das aulas.

Apds a escrita da descricdo de todas as aulas, estas tiveram sua leitura e andlise
realizadas pelo pesquisador e comparadas com os videos das aulas, que foram novamente

assistidos como forma de conferir se tudo estava escrito conforme oralizado nos videos.

Neste processo foram modificadas algumas palavras, expressdes, e adicionadas mais
algumas informagdes observadas nos videos das aulas, que ndo tinham sido percebidas na

primeira vez que os videos foram assistidos.

Apos esta etapa as descricoes foram lidas novamente. A cada momento que se
verificou alguma metodologia especifica usada pelo professor, a cada momento em que um
texto literario apareceu, ¢ a cada fala de alunos, foi realizada pesquisa bibliografica sobre
teorias que pudessem embasar ou refutar o que aparecia na aula. As informagdes e teorias

constatadas foram adicionadas nas descri¢des das aulas como comentarios.

Como forma de permitir a quem leia esta dissertacdo a possibilidade de ver como

ocorreram as aulas, imagens destas foram inseridas no corpo do texto, junto a descri¢dao de
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cada aula. As imagens exemplificam e auxiliam na compreensao sobre como era visualmente

o ambiente da sala de aula virtual.

Quando todas as aulas foram descritas e comentadas, passou-se ao procedimento de
descri¢dao do formulério de pesquisa e coleta de dados. Tal qual se procedeu com as aulas, que
foram transcritas, as perguntas e respostas do formuldrio também tiveram sua fiel reproducao

feita na presente dissertacao.

Ap0s as descrigdes de tudo que consta no formulario de pesquisa foi feita a leitura e
analise dos dados colhidos nas respostas dadas pelos respondentes do questionario. Esses
resultados colhidos foram inseridos no corpo do texto das descricdes como forma de

exemplificar e auxiliar na compreensao do que foi detectado.

A leitura dos dados do questionario foi feita posteriormente e, com ajuda do auxilio
teorico ja apresentado, oriundo de constante pesquisa bibliografica, buscou-se interpretar os

resultados obtidos nas respostas dos informantes da pesquisa a partir do questionario.

Ao concluir a leitura, analise e interpretacdo dos dados do formulario de pesquisa
procedeu-se a leitura de trabalhos que falam sobre contribuicdes do texto literario na

formacao do leitor.

O estudo de obras dos principais tedricos que falam sobre influéncias do texto
literario na formacao do leitor proporcionou a producao de uma lista de contribuigdes por eles
defendidas. Passou-se, entdo, ao procedimento de verificar quais contribui¢gdes do texto
literario listadas existiam nas descri¢des das aulas e nos dados colhidos no questionario
aplicado. As contribui¢cdes do texto literario na formacdo humana do aluno leitor detectadas
nas aulas foram registradas e explicadas conforme o pensamento defendido pelos ja

apresentados autores usados para o embasamento tedrico da presente pesquisa.

O resultado sintetizado de toda a pesquisa é apresentado nas CONSIDERACOES
FINAIS, que lista todas as contribui¢des do texto literario na formagdo humana do aluno
leitor, que foram detectadas nas aulas da turma em investigacdo. Mallmann (2015, p. 81) diz
que “a defesa central da pesquisa-agdo ¢ a geragdo de mudancas e inovacgdes nas praticas
social, cultural e educacional”, ¢ exatamente isso que o resultado da pesquisa aqui apresentada

objetiva conseguir.
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4 DESCRICAO DAS ETAPAS DESENVOLVIDAS NA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

A proposta de intervencdo pedagogica anunciada no capitulo anterior tem no
presente capitulo a detalhada descri¢io de toda a sua ocorréncia. E pertinente, antes de iniciar
a exposicao de como foram desenvolvidas as etapas da intervencao pedagogica, dizer como
surgiu a pesquisa aqui desenvolvida. Assim, pressupode-se, seja possivel perceber que, o que

se fez na intervengdo pedagogica foi aliar teoria a pratica ja vivenciada pelo pesquisador.

Surge, entdo, a necessidade de fazer o detalhamento das experiéncias pessoais do
pesquisador com o texto literario, para isso serd necessario fazer uso da primeira pessoa do
singular e do plural para descrever como se desenvolveu a temadtica abordada no trabalho. O
uso de primeira pessoa € justificado na metodologia da pesquisa-acdo, pois a realidade do

professor-pesquisador e de seus alunos ¢ apresentada pelo proprio professor.

O professor desempenha junto ao seu exercicio docente o papel de pesquisador de
sua pratica. Portanto, este capitulo inicia-se com texto em primeira pessoa do discurso, pois se
trata de um relato pessoal. O fato de introduzir a descricdo da parte pratica da presente
pesquisa-agdo com um relato pessoal objetiva mostrar que o proprio pesquisador reconhece
ter recebido em sua vida influéncias do texto literario, e pretende verificar, com método
cientifico e ndo apenas com empirismo, se seus alunos podem ser beneficiados com a leitura

de textos literarios.

Petit (2010) inicia a obra que fala de como a leitura de textos literarios pode ajudar
positivamente pessoas em momentos dificeis fazendo citacdoes de relatos de experiéncias
pessoais de diversas pessoas que afirmaram que receberam em suas vidas influéncias do texto
literario. Ressalte-se ainda que o relato € uma técnica de pesquisa que faz parte do ciclo que a
pesquisa-agdo propde, pois “pesquisa-agdo ¢ uma forma de investigacdo-acdo que utiliza
técnicas de pesquisa consagradas para informar a agdo que se decide tomar para melhorar a

prética” (TRIPP, 2005, p. 447).
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4.1 RELATO DE EXPERIENCIA PESSOAL DO PESQUISADOR

Desde minha tenra infancia descobri o valor do texto literario em diversos ambitos
de minha vida. Foi a minha mae quem me ensinou a ler. Ela era uma senhora do interior, que
sO cursou até o quarto ano do ensino fundamental, mas que valorizava muito a leitura. Tive
também a colaboracdo de uma tia, irma de minha mae. Minha tia trabalhava na cozinha de
uma escola e trazia para casa livros que seriam descartados pela escola. Eu saboreava a leitura
desses livros como um faminto devora um delicioso alimento. Tive contato com literatura em

livros que seriam lancados ao lixo, e, na leitura destes, tive minha formagao de sujeito leitor.

Os livros eram a fuga de minha sofredora realidade de menino muito pobre, filho de
um pai alcodlatra e violento e irmdo de 10 irmdos e irmas, que, em sua grande parte, estava
envolvida com drogas, trafico, roubo e violéncia. Achei nos livros um mundo diferente do que
eu vivia com minha familia.

Cardoso (2010, p. 258), ao falar dos espagos geograficos fantasticos dos livros de
cavalaria diz que “o desejo de evasdo do leitor encontrard nesses espacos maravilhosos um
refigio e um portal de saida do mundo real”. O texto literario pode proporcionar este lugar de
evasdo, refugio e portal que leva o leitor a um outro mundo, melhor que a dura realidade
vivida, ou que ajuda o leitor a encontrar novos horizontes.

Eu sou um exemplo de leitor que encontrou na leitura de texto literario uma saida de
minha dura realidade, além de estimulo para lutar minhas proprias lutas. A leitura de textos
literarios proporcionou a mim conhecimentos de mundos que eram diferentes do meu mundo
real. Eu descobri que existiam novos mundos, novas culturas, novas coisas, novas realidades,
que também poderiam ser minhas. Eu consegui fugir da violéncia existente no ambito social e
familiar em que eu estava inserido em minha infincia através dos textos literarios, pois eles
me proporcionaram, como alternativa possivel, um mundo melhor, que iniciou-se no meu
intimo e me deu ganas de lutar para conseguir os objetivos que eu anelava. Sobre isso, € para

mim pleno de sentido quando Petit afirma que o texto literario

[...] contribui, algumas vezes, para que criangas, adolescentes e adultos,
encaminhem-se no sentido mais do pensamento do que da violéncia. Em
certas condi¢des, a leitura permite abrir um campo de possibilidades,
inclusive onde parecia nao existir nenhuma margem de manobra (PETIT,
2008, p. 13).
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A afirmacdo confirmou-se em minha vida. Ler textos literarios despertou em mim o
interesse por viver uma nova realidade. Este desejo que a leitura fez aflorar no mais intimo do
meu coracao foi fator preponderante para, assim como os personagens de cada texto literario
lido, eu igualmente lutar contra as dificuldades impostas por minha dificil realidade de cagula
de onze filhos em uma familia extremamente pobre, inserida em contexto de violéncia e
crimes.

Eu tinha consciéncia de que, se eu seguisse imerso na realidade que se apresentava
diante de mim, o resultado seria a cadeia ou a morte, como ocorreu com a maioria dos meus
irmaos.

Parecia impossivel a transformag¢do de mundos que eu almejava, mas impulsionado
por meus personagens favoritos, que tinham conseguido transformar seus mundos, lutei contra
a minha realidade, e criei uma nova realidade, como os personagens dos livros que li
ensinaram-me.

Mesmo tendo de trabalhar em servigos pesados e degradantes, desde meus poucos
anos de vida, sempre li muito nos poucos momentos livres que eu tinha. Comecei a estudar
em escola regular com bastante atraso, mas com avangado grau de conhecimento. Nao
precisei cursar os anos iniciais do ensino infantil nem o primeiro ano do ensino fundamental,
pois ja sabia ler, escrever e possuia conhecimentos basicos de disciplinas diversas. Fiz
algumas avaliagdes na escola e me colocaram em uma turma do segundo ano do ensino
fundamental.

Saber ler foi o principal critério que me fez, na escola, ir para uma turma mais
avancada, de alunos que ja sabiam ler. Durante minha infancia e adolescéncia li muito,
inclusive durante o recreio na escola. Enquanto outros alunos brincavam, eu ficava na
biblioteca da escola lendo. Mas, nos livros, eu vivia aventuras maiores do que as vividas por
meus colegas nos corredores da escola.

Entretanto, tive de abandonar os estudos em trés ocasides, pois trabalhar era a Uinica
possibilidade. Mas, nas trés ocasides retomei os estudos no ano seguinte. Consegui terminar o
ensino médio, fiz cursos diversos, aprendi idiomas, passei em vestibulares e mergulhei no
sonhado mundo onde eu poderia viver e ensinar sobre os livros que tanto eram preciosos para
mim. Pasche (2016) fala da possibilidade de ascensdo social através do texto literario, e mais
especificamente partindo do gosto pela leitura, que faz o leitor buscar formagdo na area de

letras:
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[...] por que estudar literatura? Pode parecer 6bvio responder, primeiramente,
“por diversas razodes”, sendo tais razdes também dbvias. Afinal, mesmo o
senso comum, diante da questdo, talvez dissesse algo como “para que se
fique mais culto”, “para que se progrida na vida”. Dificilmente um
especialista daria resposta diferente em seus fundamentos, pois o estudo de
literatura de fato guarnece o estudioso de conhecimento amplo, dando a ele
referéncias que uma coletividade reconhece como importantes. E na medida
em que o estudioso se encontrar nas camadas sociais historicamente
afastadas da leitura e do poder econdmico, o estudo de literatura pode
contribuir decisivamente para o progresso social dos individuos — conforme
atualmente ocorre a inimeros estudantes de Letras, conforme no passado
ocorreu a Machado de Assis (PASCHE, 2016, p. 16).

Assim ocorreu comigo, fiz cursos de idiomas na adolescéncia, e, posteriormente, fiz
graduacao em Letras com habilitagdo em Linguas Portuguesa e Espanhola e suas literaturas.
Durante minha gradua¢do percebi a importdncia que o texto literdrio teve na minha
aprendizagem durante o ensino médio, nos cursos de idiomas e na minha formac¢ao académica
como universitario, de modo que o texto literario foi um recurso impulsionador de minha
ascensao social.

Ao me formar e me tornar professor ouvia os alunos pedir para contar as historias
dos livros. Em algumas ocasides as histdrias eram (e sdo ainda hoje) regadas por lagrimas,
como agora. As lagrimas ndo sd3o apenas minhas, muitos alunos sdo tocados profundamente
pelas historias contadas e lidas.

Como professor de lingua portuguesa, atuando na Escola de Ensino Fundamental e
Médio Padre Rocha, tenho alunos que enfrentam realidades parecidas ou equivalentes a
realidade da qual sou oriundo. Reconhego em meus alunos o brilho nos olhos que eu tive ao
conhecer mundos melhores proporcionados pela leitura de texto literario.

Percebo o envolvimento de meus alunos com a leitura e sei o quanto ¢ importante,
fugir da dura realidade por alguns instantes de leitura, e plantar no coracdo dos meus alunos
leitores a esperanca por mudar a realidade em que vivem. Acredito e objetivo mostrar nesta
pesquisa-agao que, assim como o texto literario beneficiou-me em minha formagdao humana,
também pode ajudar na dos meus alunos.

A leitura ¢ algo capaz de auxiliar o ser humano em diversos ambitos de sua vida,
proporcionando autoconhecimento, compreensao do mundo que o circunda, dos mundos a que
o leitor tem acesso pela leitura, inser¢do ou mudanga social, além de possibilidades de

formacao.
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Jouve (2002), afirma que ler ¢ uma operacdo de percepgdo, identificacdo e
memorizagdo. Esta operagdao proporciona antecipacdo, estruturagdo e interpretagao do que se
1€. A atividade leitora proporciona ao leitor a percep¢ao, compreensao e insercao em mundos
que o leitor ndo tinha acesso antes da leitura.

Miguel de Cervantes, na conhecida obra literaria Dom Quixote de La Mancha (2005,
p. 340) diz que “o que muito 1é e muito anda, muito sabe e muito vé”. E inegavel que a leitura
proporciona conhecimento, mas esse saber pode ser classificado, quantificado? Quais sdo as
contribui¢des da leitura de textos literarios para a formagdo humana do aluno leitor?

Ao citar Freud (1985, p. 262, apud JOUVE, 2002, p. 20) Jouve reproduz a afirmagao
de que “somos doceis ao apelo do poeta; pelo estado no qual ele nos deixa, pelas expectativas
que desperta em nos, ele pode desviar nossos sentimentos de um efeito para orientd-los em
dire¢do a outro”. Se a leitura pode orientar nossos passos, ela pode ser fator preponderante em
nossa formag¢ao nos mais diversos ambitos.

Muitas vezes o ser humano s6 precisa da orientagao correta para escolher o melhor
caminho a seguir, esse norte pode ser proporcionado por estimulos diversos na vida da pessoa,
inclusive pela leitura, que ¢ um recurso ja consagrado como maneira de obter conhecimento e
subsidios nos mais diversos ambitos.

Nao se esta defendendo aqui uma romantizacao do texto literario, do livro, ou do ato
da leitura como po¢do magica capaz de fazer milagres, mas, sim, que a leitura de textos
literarios pode proporcionar aos alunos leitores um leque de possibilidades que o auxiliardo
em sua formac¢ao humana.

Mario Quintana (1966, p.57) diz que “livros ndo mudam o mundo, quem muda o
mundo sdo as pessoas. Os livros s6 mudam as pessoas”. O autor afirma aqui que os livros
mudam pessoas. Essa brincadeira que beira o silogismo de Quintana, envolvendo livros e
pessoas — leitoras — parece o fecho perfeito para expressar mais uma vez o objetivo deste
trabalho: identificar e enumerar contribui¢des do texto literario para a formagdo humana do

aluno leitor.

4.2 DESCRICAO DO LOCO DA PESQUISA

Hé4 muitas perguntas quanto as contribuicdes da leitura de texto literario para a
formacdo de um leitor. No que tange ao leitor aluno de ensino fundamental de escola publica

brasileira na atualidade, os questionamentos sdo tdo pertinentes quanto os que se possam ter
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em relagdo aos sujeitos apresentados na primeira parte desse trabalho, mas as pesquisas em tal
ambito sdao poucas.

A presente pesquisa tem contexto especifico e bem definido, pois deseja descobrir
informagdes sobre um grupo em particular. A escola publica brasileira tem desafios
especificos e diferentes dos enfrentados por sistemas de ensino em outros lugares do mundo,
pois o Ocidente, recorte geopolitico em que o pais esta inserido “ndo ¢ o das Luzes, o das
‘artes e letras’, dos trovadores medievais aos artistas revolucionarios da modernidade: é
Ocidente da dominac¢do econdmica, da padronizagdo do imaginario, da técnica e do lucro”
(PERRONE-MOISES, 1998, p. 205). Esta fala indica que existe alguma diferenca entre o
habito de leitura do ocidente e de outras regides do mundo. O Brasil participa desse Ocidente
da dominagdo econdmica como sendo parte dominada, explorada, e que ndo goza dos louros
de suas proprias riquezas, que como disse a autora, em alguns casos sdo bens das artes e das
letras que poderiam ser usufruidos com a leitura do texto literdrio, a qual uma grande parte da
populagdo brasileira ndo tem acesso, de forma que o contexto brasileiro exige pesquisa
especifica.

Candido (2000) faz referéncia a peculiaridades inerentes ao Brasil que fazem crer
que, como a propria literatura brasileira, o jovem leitor brasileiro aluno de escola publica tem
caracteristicas exclusivas e merecedoras de atengdo. Assim, novamente fica patente a
necessidade de descobrir que influéncias o texto literario tem na formagdo humana do aluno

de oitavo ano de escola publica do nordeste brasileiro.

Assim, neste capitulo sao feitas descrigdes e analises da acao e pratica do docente e o
comportamento dos discentes em ambiente em que o texto literario ¢ assunto e objeto de
estudo, com o intuito de identificar influéncias do texto literario na formacao humana dos

alunos leitores participantes de nossa pesquisa.
4.3 DESCRICAO DAS GRAVACOES DAS AULAS

As aulas ministradas, como ja exposto, foram realizadas de forma remota através da
plataforma digital Google Meet, que possui a possibilidade de gravacdo. O pesquisador
utilizou-se do recurso da gravacdao das aulas para fazer o fiel registro do que ocorreu no

ambiente da pesquisa.
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Gravar o que serd analisado ¢ uma ferramenta de coleta de dados usual na
metodologia da pesquisa-agdo. Em ambiente virtual, como os participantes da pesquisa ndo
tém diante de si uma pessoa usando equipamentos diversos para gravar, 0 processo ¢ mais
discreto e menos invasivo. De modo que, j& munido da permissao de alunos e seus respectivos
responsaveis as aulas ministradas tiveram o registro realizado através de gravacdes

comecgando no dia 28 de abril de 2021 e sao descritas e analisadas a seguir.
4.3.1 Descri¢do da aula do dia 28 de abril de 2021 (GRAVACAO DE AULA 01)

A primeira aula gravada foi a do dia 28 de abril de 2021. A aula teve 15 alunos

presentes no encontro proporcionado pela plataforma virtual Google Meet.

Nas aulas anteriores o professor ja havia iniciado o estudo da obra Morte e vida
severina, de Jodo Cabral de Melo Neto (2021), e na aula do dia 28 de abril de 2021 deu
prosseguimento ao estudo da obra. Na aula (GRAVACAO DE AULA 01), o professor estava
trabalhando a continuagdo do estudo iniciado nos dias anteriores, € que tinha como tematica
as secas e¢ o consequente éxodo rural comum nos periodos de estiagem nas regioes brasileiras

assoladas por mazelas oriundas da falta de chuva.

A seca ¢ um assunto sobre o qual os alunos j& tinham informagdes ou vivéncias
prévias, de modo que a interacdo dos alunos com o professor € com os colegas ocorreu de
forma natural, com os alunos falando de suas proprias vivéncias e podendo compara-las ao
que estava no material didatico. Na aula do dia foi trabalhado inicialmente o texto inserido na
pagina 54 do livro didatico da turma (CARVALHO, 2018). O livro em questdo traz em suas
paginas fragmentos do texto literario de Morte e vida Severina, e como forma de completar o
que faltava no livro didatico o professor usou o texto literdrio completo no formato pdf para
que a turma ndo tivesse uma visdo limitada da obra. Em paginas diferentes do livro didatico
sdo apresentadas partes da obra de Melo Neto (2021), cabendo a aula do dia a leitura do texto

literario em que o Mestre Carpina conversa com Severino:

O CARPINA FALA COM O RETIRANTE QUE ESTEVE DE FORA, SEM
TOMAR PARTE DE NADA — Severino, retirante, deixe agora que lhe
diga: eu nao sei bem a resposta da pergunta que fazia, se ndo vale mais saltar
fora da ponte e da vida; nem conhego essa resposta, se quer mesmo que lhe
diga ¢ dificil defender, s6 com palavras, a vida, ainda mais quando ela é esta
que v&, Severina mas se responder ndo pude a pergunta que fazia, ela, a vida,
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a respondeu com sua presenga viva. E ndo ha melhor resposta que o
espetaculo da vida: vé-la desfiar seu fio, que também se chama vida, ver a
fabrica que ela mesma, teimosamente, se fabrica, vé-la brotar como ha pouco
em nova vida explodida; mesmo quando € assim pequena a explosdo, como a
ocorrida; como a de ha pouco, franzina; mesmo quando € a explosdo de uma
vida Severina (MELO NETO, 2021, p. 28).

O professor iniciou a aula fazendo uma revisdo das Ultimas trés aulas, nas quais se
trabalhou o texto ficcional que retrata a realidade da seca no Brasil. A saida de Severino da
Serra da Costela para a capital de Pernambuco, Recife, foi comparada com o éxodo rural que
o povo nordestino realiza até os dias de hoje, inclusive realizada pelo proprio docente, que
falou sobre a vida no interior do nordeste na atualidade, sobre literatura popular, e ressaltou
que a obra estudada tem uma linguagem simples e de facil compreensao e a historia contada ¢
algo muito comum na realidade do nordeste brasileiro, que, ao longo da historia tem
enfrentado constantes periodos de estiagem que obrigam a populagdo a sair de sua terra para

outras em busca de melhores condic¢des de vida.

Segue a imagem da aula:

Imagem 1 - Imagem da aula realizada no dia 28 de abril de 2021

& > C {t & ntips//drivegoogle.com/drive/u/1/folders/1uhtkgQRLUOTeXKh47x1q270qroh9Tha4 aewx &8 0 g
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subtitulo de "Auto de

-

Fonte: Produgdo do pesquisador
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Levando em consideracdo que o texto literario lido faz parte da literatura popular
brasileira, foi abordado ainda um pouco sobre esta: literatura de cordel, rima, musicalidade no
poema, aliteragcdo, repente, embolada e musica popular brasileira, pois esses assuntos sao

abordados no livro didatico de lingua portuguesa e sdo pertinentes ao estudo literario.

A atividade proposta no livro didatico para trabalhar esse texto d& énfase ao
desespero do retirante Severino, que, no item a) (Imagem 2), questiona se ndo valeria mais
saltar de uma ponte do que viver uma vida tao dificil. No item b) da mesma atividade pede-se
para o aluno sintetizar a resposta dada pelo Mestre Carpina. Ao dizer de sua maneira as
palavras de estimulo presentes no texto literario lido o aluno as torna suas e as incorporam a
sua propria formacao humana. Ainda na atividade o item c¢) resume o pensamento do Mestre
Carpina ao dizer que, este acredita que, mesmo a vida sendo tdo dificil ela vale a pena ser

vivida, e que tem ideal, valor e sentido.

A primeira pagina da atividade trabalhada na aula do dia 28 de abril de 2028 tem sua

reprodugdo a seguir:
Imagem 2 - Imagem da primeira atividade da aula realizada no dia 28 de abril de 2021

a) Decepcionado com a vida miseravel que os retirantes levam, o perso-
: nagem faz uma pergunta a Mestre Carpina. Pela fala do Mestre, é
ibre o rio Capibaribe & possivel recupera-la. Qual é ela?
da do que ter uma vida . )
severina. b) Sintetize, em poucas palavras, a resposta de Mestre Carpina.

HC".';['.:) 53 pessoal.
¢) Pela fala de Mestre Carpina, pode-se entender nesses versos que, em

Marte e vida severina, a vida, principalmente:

. & um ideal que tern valor e sentido.

I. & melhor do que a morte.

Il vale a pena ser vivida.
le il

54

Fonte: CARVALHO (2018, p. 54).

O texto literario trabalhado na aula apresentou ao leitor o valor da vida, como citado
por Todorov (2009, p. 23), quando o autor diz “hoje, se me pergunto por que amo a literatura,
a resposta que me vem a cabega ¢é: porque ela me ajuda a viver”. Em momentos tdo dificeis
como os vivenciados no periodo atual de pandemia de Covid-19 ¢ muito importante ressaltar

o valor da vida, pois tantas desta foram perdidas, enquanto os vivos vivenciam luto,
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desespero, tristeza, depressdo e abalos psicoldgicos que podem e devem receber auxilio de

leituras de textos literarios como o lido na presente aula.

A obra em estudo foi explorada desde o assunto da seca até¢ a sua estrutura como
poema. Professor e alunos mantiveram uma conversa sobre realidades parecidas com a

retratada no texto lido.

Apo6s a leitura, exploragdo do texto, e didlogos, o professor pediu que os alunos
respondessem as questdes 10 e 11 da pagina 55 do livro didatico de lingua portuguesa

(CARVALHO, 2018).

A atividade versava sobre a estrutura do poema. Em pouco mais de 5 minutos a
maior parte dos alunos fizeram essa parte da tarefa. Os estudantes que concluiam aguardavam
os demais, até que todos responderam ao que se pedia no exercicio. O educador passou entdo
a corrigir a questao oralmente em didlogo com os alunos, que responderam oralmente o que ja

havia feito na questao de forma escrita.

Imagem 3 - Imagem da atividade da pagina 55 do livro didatico de lingua portuguesa

I Pararelembrar

10. Em relacao aos versos e as estrofes do trecho lido na atividade anterior

1.

a) quais das afirmaces a sequir se aplicam ao poema?
I. Os versos sao curtos e ritmados.

II. Os versos tém guase sempre 0 mesmo nimera de silabas poéticas.
M1l A linguagem é proxima da oralidade.

IV. Os versos e as estrofes tém estrutura similar & dos poemas de cordel.

Todas se aplicam ao poema.

b) qual é o principal efeito produzida pelo fato de os versos serem cur-

tos e com guase 0 mesmo namero de silabas poéticas?
Alertura adquire ntmo e musicalidade.

No caderno, anote quais das caracteristicas de um texto dramatico apa-

recem no poema que estamos analisando.

a) Cada fala é antecedida pelo nome do personagem que a diz.
b) Apresenta rubricas que orientam a encenacao

¢) Aacdo se desenrola em uma sequéncia de cenas.

d) As acdes e falas no poema levam o espectador a construir, por si

mesmo, a imagem dos personagens.
ced

I} Recursos expressivos

A literatura de cordel €
um género literario oral &
popular, em prosa ou em
VErs0s, 0 nome tem
origem no costume de
EXPOr 05 poemas em
folhetos presos em um
cordel (corda fina).

Fonte: CARVALHO, 2018, p. 55.

* Segundo estudiosos da
obrade Jodo Cabralde Mello
Neto, como no artigo “Anali-
se do discurso, textual e le-
vical — Morte e vida severi-
na, de Jodo Cabral de Melo
Neto”, de Michela Grazio-
si (disponivel em: <www.
academia.edu/27629268/
Morte e vida severina_
JokC3%A30 Cabral de Melo_
Neta Uma breve proposta.
de ankC3%Allise do_
discurso textual e lexical »;
acesso em: 20 ago. 2018),
“nao foi por acaso que o es-
critor escolheu as formas
populares dos autos medie-
vais e dos versos redondi-
Ihos para tratar de um tema
relacionado comopovoea
pobreza. [...] 0 autor tinha
aintencao de descrever os
nordestinos, destinando o
trabalho final ao povo; por-
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Houve um dialogo entre alunos e professor sobre quanto a identificagdo de Severino
em sua individualidade e em relagdo ao coletivo, seus pares, nordestinos como 0s proprios
alunos e o professor, que moram na capital, mas tém origem no interior, tendo seus pais
migrado para a cidade grande em busca de melhores condi¢des, como as pessoas retratadas na

obra prima de Melo Neto (2021).

Nesta primeira parte da atividade foi possivel perceber que a obra tenta retratar
situacdes reais do nordeste brasileiro, como o problema do éxodo rural, que o préprio
professor e alguns alunos conhecem na pratica, em vivéncias familiares ou no seu entorno.
Com isso ja foi possivel constatar influéncias do texto literario no contexto social e
influéncias do contexto social no texto literario. Candido (2006) fala que tanto a obra exerce

influéncia sobre o leitor quanto o leitor e seu meio social influenciam na obra:

[...] qual a influéncia exercida pelo meio social sobre a obra de arte?
Digamos que ela deve ser imediatamente completada por outra: qual a
influéncia exercida pela obra de arte sobre o meio? Assim poderemos chegar
mais perto de uma interpretagdo dialética, superando o carater mecanicista
das que geralmente predominam (CANDIDO, 2006, p. 27).

Esta fala de Candido introduz seus estudos sobre uma obra literaria retratar uma
realidade similar a do leitor, e que, consequentemente, tanto exerce sobre esta influéncia
quanto por ele ¢ influenciada, pois o que ¢é reproduzido no texto literdrio torna-se uma

metafora do que o leitor pode vivenciar em sua realidade.

Como forma de interacdo com outras artes, os alunos assistiram a um video no canal
da TV Escola na plataforma digital Youtube, na qual a animag¢do Morte e Vida Severina

(SERPA, 2010) tem o texto literario oralizado e ilustrado.

Depois do video, o professor deu algumas explicagdes para os alunos sobre o
ambiente retratado no texto e fez alguns questionamentos sobre o que observaram no video.
Um aluno perguntou rindo: “cadé os olhos de Severino?”, como forma de dizer que Severino

parecia uma caveira, representacdo da morte. Segue imagem do professor usando a animagao:



47

Imagem 4 - Imagem do professor usando a animagao Morte e Vida Severina:
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Fonte: Producdo do pesquisador

Ao corrigir a questdo 11 da atividade com os alunos, o poema foi comparado com a
realidade deles fazendo paralelos com situagdes que ocorreram no passado e continuam
ocorrendo no nordeste brasileiro. Foi frisada a maneira como Severino apresenta-se, de
maneira informal e sem linguagem rebuscada, como maneira de tentar individualizar-se, mas,
que, inevitavelmente, cada detalhe da fala a personagem compartilha com tantos outros

“irmaos das almas”, como tragos caracteristicos que sao comuns a muitos nordestinos.
4.3.2 Descri¢io e andlise da aula do dia 03 de maio de 2021 (GRAVACAO DE AULA 02)

No dia 03 de maio de 2021 (GRAVACAO DE AULA 02) o professor comegou a aula
aplicando um jogo na plataforma digital Socrative, que ¢ um site em que os professores
podem cadastrar-se e, a partir de entdo, montar uma sala virtual a que os alunos podem ter
acesso através de um codigo que o professor recebe quando faz o seu cadastro e disponibiliza

para que o aluno acesse a tarefa.
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Imagem 5 - Imagem da pagina da plataforma digital Socrative
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Fonte: Producdo do pesquisador

O Socrative possibilita transformar atividades de perguntas e respostas em jogos
educativos. O jogo que o professor preparou consistia em responder a dez questdes. Estas
tinham opgdes A, B, C, D. Todos os itens tinham apenas uma opgao correta. A medida que o
aluno acertava a resposta certa de cada questdo respondida, avangava o foguetinho, avatar do
aluno. O jogo tinha como referéncia a obra Morte e Vida Severina, especificamente a parte em
que se fala da bala que matou um nordestino. O uso de um foguetinho como imagem avatar
foi uma forma que o educador usou para aproximar o formato do jogo ao que foi tratado no
texto literario lido em sala de aula. O referido texto, parte integrante da obra de Melo Neto
compara uma bala que matou um nordestino a uma ave, quando diz: “e quem foi que o
emboscou, irmdos das almas, quem contra ele soltou essa ave-bala?” (MELO NETO, 2021, p.
4).

O livro didatico da turma em observagao traz em paralelo a metafora da ave-bala a
musica Asa Branca, que fala da ave chamada de asa branca, quando diz “int¢” mesmo a asa
branca bateu asas do sertdo” (GONZAGA; TEIXEIRA, 1947). Além das duas referéncias a
aves, presentes no livro didatico, o professor fez referéncia também a Pomba Aténita da Paz,
citada por Vinicius de Moraes, quando diz: “bomba atdmica que aterra! Pomba atonita da

paz!” (MORAES, 1954).
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Imagem 6 - Imagem do uso do jogo de corrida espacial na plataforma Socrative

Fonte: Producdo do pesquisador

Com base nas trés referéncias a aves, o professor elaborou o jogo de perguntas e
respostas em forma de corrida espacial com o titulo de AVE BALA / ASA BRANCA / POMBA
DA PAZ (SOCRATIVE, 2021).

Cada aluno, quando entrava na sala de aula identificava-se colocando seu nome e
passava a ser representado no jogo por uma cor especifica do foguete. Assim, o aluno
conseguia saber qual era o seu foguete na tela, que o professor reproduzia diretamente de seu
computador na aula mediada pelo Google Meet, pois, para o aluno aparecia apenas uma

questdo, e quando a resolvia aparecia a posterior, até formar 10 questdes.

Na corregdo surgiu ja na primeira questdo uma comparagao, como ¢ comum hos
textos literarios. A bala que matou um nordestino ¢ chamada de ave, pois guarda com esta a
semelhanca que alguns alunos claramente oralizam na aula: “voam”. A segunda questdo
trouxe ainda a similaridade da comparagao de voar, mas agora a tematica ¢ associada a bomba

atomica.
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Imagem 7 - Imagem das questdes do jogo da aula do dia 03 de maio de 2021

1. LEIA O FRAGMENTO DE "MORTE E VIDA SEVERINA" E DEPOIS MARQUE COM QUE ANIMAL A
BALA E COMPARADA NO TEXTO.

— E quem foi que 0 emboscou, irméos das almas, quem contra ele soltou essa ave-bala?

— Al & dificil dizer, irm3o das almas, sempre hd uma bala voando desocupada.

—E 0 que havia ele feito, irm&os das almas, e 0 que havia ele feito contra a tal passara?

A) EM "MORTE E VIDA SEVERINA" A BALA E COMPARADA COM UM CACHORRO

B) EM "MORTE E VIDA SEVERINA" A BALA E COMPARADA COM UM GATO

C) EM "MORTE E VIDA SEVERINA" A BALA E COMPARADA COM UM LEAO

D) EM "MOETE E VIDA SEVERINA" ABAT A E COMPARADA COM UM PASSARO

2. NOS VERSO DO POEMA A SEGUIR IDENTIFIQUE O QUE VERDADEIRAMENTE DESCE DO CEU
Vinicius de Moraes / Dos céus descendo Meu Deus eu / vejo De paraquedas? / Uma coisa branca / Como uma
forma / De estatuana / Talvez a forma / Do homem primitivo /| A costela branca! / Talvez um seio / Despregado a
lua / Talvez o amjo / Tutelar cadente / Talvez a Vénus / Nua, de cldmide / Talvez a inversa / Branca pirdmide / Do
pensamento [ Talvez o trogo / De uma coluna / Da etermidade / Apaixonado / Nio se1 indago / Dizem-me todos |
E A BOMBA ATOMICA

A) UM ANJO / B) UMA ESTATUA / C) UMA BOMBA / D) VENUS

3. NOS VERSOS A SEGUIR COMO A BOMBA ATOMICA E DESCRITA?

A bomba atémica & triste / Coisa mais triste ndo ha/ Quando cai, cai sem vontade / Vem caindo devagar / Tio
devagar vem camndo / Que da tempo a um passarinho de pousar nela e voar. ..

A) TRISTE / B) FORTE / C) BONITO /D) FEIO

4. PELOS VERSOS A SEGUIR MARQUE AS COISAS QUE A BOMBA ATOMICA MATA

Mas que ao matar mata tudo / Ammal e vegetal / Que mata a vida da terra / E mata a vida do ar / Mas que
também mata a guerra__ / Bomba atémica que aterra! / Pomba aténita da paz!

Ay A BOMBA ATOMICA SOMENTE VEGETAL / B) A BOMBA ATOMICA MATA VEGETAIS E
PESSOAS / C) A BOMBA ATOMICA MATA A VIDA NA TERRAE NO AR, ANIMAL EVEGETAL /DN A
BOMBA ATOMICA MATA APENAS A POMBA ATONITA DA PAZ

5. SEGUNDO OS VERSOS A SEGUIR. O QUE FAZ A POMBA DA PAZ FICAR TONTA?

Pomba tonta, bomba atémica / Tristeza, consolagdo / Flor pu issima do urinio / Desabrochada no chio / Da cor
palida do helium / E odor de radium fatal / Leslia mineral carnivora / Radiosa rosa radical.

A)A BOMBA ATOMICA / B) A AVE BALA / C) FOME / D) A SECA

6. NO FRAGMENTO A SEGUIR A BOMBA ATOMICA E COMPARADA COM QUE?

Flor purissima do urdnio / Desabrochada no chio / Da cor palida do helium / E odor de radium fatal / Leehia
mineral carnivora / Radiosa rosa radical.

A)UMA POMBA / B) UMA BALA / C) UMA FLOR / D) UMA PASSARA

7. NOS VERSOS A SEGUIR A TERRA CHAO ARDE IGUAL A QL_E'?

Asa Branca (Luiz Gonzaga) Quando olhei a terra ardendo / qual fogueira de S&o Jodo / Eu perguntei a Deus do
céu, uai / Por que tamanha judiacio?

A) FERIDA / B) FOGUEIRA / C) FRIO D) COCEIRA

8. NOS VERSOS A SEGUIRE IDENTIFIQUE O MOTIVO QUE FEZ O NOEDESTING PERDER SEU GADO.
Que braseiro, que fornalha / Nem um pé de prantacdo / Por farta d'agua perdi meu gado / Morreu de sede men
alazio

A) POR CULPA DO BRASEIRO / B) POR. CULPA DO ATAZAQ, C) POR FALTA DE DINHEIRO / D) POR
FALTA DE AGUA

9. A ASA BRANCA E UMA AVE. NOS VERSOS A SEGUIR O QUE OCORRE COMESSA AVE?

Inté mesmo a asa branca / Bateu asas do se t3o / Entonce eu disse, adeus Rosinha / Guarda contigo meu coragdo
A) VAT EMBORA DO SERTAO / B) MORRE / C) FOGE DA GAIOLA / D) POE OVOS

10. NOS VERSO0S A SEGUIR O QUE FARA O NORDESTINO VOLTAR PARA O SERTAQ?

A) DINHEIRO / B) AMOR / C) FAMILIA / D) CHUVA

Fonte: Producdo do pesquisador

A explicagdo do texto fez com que o professor falasse sobre guerra, mortes e
situacdes como o holocausto dos judeus. Assim, o texto literario proporcionou a possibilidade

de conscientizar os alunos sobre as terriveis coisas resultantes de uma guerra.



51

A conscientizagdo ¢ citada na Base Nacional Comum curricular (BRASIL, 2018),
quando esta diz que um texto literario pode contribuir na formagdo de um sujeito mais

humano:

[...] para que a fung¢do utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar
lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, ¢
preciso supor — e, portanto, garantir a formacdo de — um leitor-fruidor, ou
seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de
“desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas
demandas e de firmar pactos de leitura (BRASIL, 2018, p. 138).

Assim, a leitura literaria pode proporcionar compreensdo, emancipagao, reflexdo e
formacgdo. Objetivos que, pelo didlogo entre alunos e professor, na presente aula, foi possivel

verificar. Segue imagem do professor fazendo a corre¢do do jogo Socrative:

Imagem 8 - Imagem da correcao do jogo da aula do dia 03 de maio de 2021
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Fonte: Produgdo do pesquisador

Na participagdo dos alunos respondendo oralmente ao que ja haviam respondido no
jogo foi possivel verificar que os textos literarios trabalhados reproduziram realidades
proporcionadoras de questionamentos e estes geraram conscientizacao, que foi percebida nas

falas dos alunos.



52

4.3.3 Descrigdo da primeira aula do dia 10 de maio de 2021 (GRAVACAO DE AULA 03)

O professor iniciou esta aula (GRAVACAO DE AULA 03) cumprimentando os
alunos com saudagdes de boa tarde. Para abordar os conteudos da disciplina de lingua
portuguesa existentes no livro didatico e devidamente registrados no planejamento anual das
aulas, o professor fez um resumo da aula anterior e relembrou que temas associados a seca
haviam sido trabalhados e que tais assuntos foram apresentados através de obras

litero-musicais.

As obras que o professor citou foram: Vidas Secas (RAMOS, 2021); Morte e Vida
Severina (MELO NETO, 2021); e Asa Branca (GONZAGA, 1947). Assim, a obra Morte e
Vida Severina foi mais uma vez trazida como assunto em uma aula, como assunto presente no
livro didatico. O citado material trazia também uma reportagem sobre a seca no nordeste
(RECORD, 2017") e sobre as dificuldades vividas por familias que estavam enfrentando a

estiagem dos ultimos anos, € tem sua imagem exemplificativa reproduzida a seguir.

Imagem 9 - Imagem da primeira aula do dia 10 de maio de 2021
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Fonte: Producdo do pesquisador

Mesmo que a reportagem nao tenha sido escolhida pelo professor-pesquisador, foi

uma excelente maneira de perceber a verossimilhanca que o texto literario mantém com a

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KybOtjRDb_o


https://www.youtube.com/watch?v=KybOtjRDb_o
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realidade. A reportagem ¢ do ano de 2017, ou seja, foi realizada em ano recente. O tema
retratado na atualidade foi citado pelo professor como prova de que a seca ndo € s uma
historia de livros, nem ficou no passado, ela € real e atual. A assolag@o da seca no nordeste e
suas consequéncias sociais foram frisadas como algo que reflete na vida do nordestino até no

ano atual, particularmente na cidade de Fortaleza.

Assim, a reportagem foi uma maneira de trazer os textos literarios para a pratica, nos
dias atuais, na regido onde a pesquisa ¢ aplicada. A aula encerrou-se as duas horas da tarde
para ter seu retorno quarenta minutos depois, pois entre as aulas de lingua portuguesa hd uma

aula de outra disciplina.
4.3.4 Descri¢do da segunda aula do dia 10 de maio de 2021 (GRAVACAO DE AULA 04)

A aula (GRAVACAO DE AULA 04) foi iniciada com o professor dando as
boas-vindas aos alunos e relembrando-os que estes assistiram a uma reportagem sobre a seca

na aula anterior.

Com base no que foi tratado na aula anterior, o professor propds aos alunos que estes
respondessem a atividade da pagina 61 do livro didatico de lingua portuguesa. A atividade
tinha como texto literario a obra de Melo Neto (2021). Consequentemente, a seca no continua
sendo abordada e, mais uma vez, ¢ um assunto trazido do texto literdrio para promover
contribuicdes na vida real. A seca foi comentada, discutida e usada como tematica de uma
atividade sobre o conteudo gramatical tipos de sujeito. Na atividade foi analisada a posi¢do do

sujeito na oragao.

Na discussao sobre as respostas dadas pelos alunos e a tematica do assassinato de um
camponés para tomar suas terras, como a situacao retratada no texto literario analisado,
revelou-se que os alunos compreendem e tém capacidade de discutir sobre o problema social
do conflito de terras e da reforma agraria no Brasil, fato que corrobora a fala de Zilberman
(1990), quando afirma que o texto literario “suscita um posicionamento intelectual, uma vez
que o mundo representado no texto, mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquanto
invengdo, produz uma modalidade de reconhecimento em quem 1€” (ZILBERMAN, 1990, p.
19).
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Imagem 10 - Imagem do professor explicando a atividade da pagina 61 do livro didatico
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Fonte: Producdo do pesquisador

Levando em consideragao que o texto literario lido na aula falava sobre o Nordeste, o
professor teve a preocupacdo de eleger um formato de jogo que mais se aproximasse do que o
nordeste tem, ou seja, um ambiente arido, com pouca vegetacdo e presenca de cactos. Assim,

foi preparado um jogo que tinha essas caracteristicas.

Assim, a atividade ludica consistia em um trem sobre o qual passavam avides que
soltavam baldes com palavras que poderiam ter associagdo com cada palavra escrita nos
vagoes. Os alunos deveriam clicar nos baldes exatamente sobre os vagdes com as palavras
que formavam pares. Ao fazer isso o baldo estourava e uma encomenda caia sobre o vagao,

proporcionando pontuagao para o aluno na pratica do jogo.

Os pares entre baldes e vagdes eram as partes da defini¢cdo dos tipos de sujeito, por
exemplo em um baldo aparecia a frase “sujeito composto” o seu vagao correspondente tinha a
frase “dois ou mais sujeitos”. O trem de carga do jogo era no estilo maria fumaca, e passava

por um lugar arido similar ao velho oeste ou nordeste brasileiro.

O cenario do ambiente em que o trem passava tinha cactos e pouca vegetacao, com a
aparéncia do lugar retratado nos versos da obra Morte e Vida Severina desenvolve-se. Assim,

ha uma conexdo de imagens entre o texto literario trabalhado e a atividade pratica. De modo
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que, ao jogar, que ¢ algo muito comum aos adolescentes, o aluno estava trazendo para sua

realidade o ambiente descrito no texto literario lido.

Os alunos tiveram acesso ao jogo através de um codigo disponibilizado pelo
professor. Cada atividade transformada em jogo pode gerar um /ink de acesso que o professor
pode compartilhar com os alunos para que estes possam jogar. Segue imagem da pagina

inicial do site Wordwall:

Imagem 11 - Imagem da pagina inicial da plataforma digital Wordwall
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tablet, telefone ou quadro interativo. Eles podem ser
reproduzidos individualmente por alunos ou conduzidos

por professores com alunos, revezando durante a aula. -
Fonte: Producdo do pesquisador

Mesmo a atividade sendo de contetidos gramaticais, como o aluno leu recentemente
sobre um ambiente arido, pode formar uma imagem mental sobre este ao ver um ambiente
arido e com cactos, assim podera entender melhor o texto lido, ainda que o jogo ndo tivesse

referéncia direta ao texto lido.

Cada aluno foi convidado a fazer como Severino, andar pelo sertdo, mas os alunos
ndo iriam a pé, como Severino, iriam de trem. O professor disse aos alunos que queria ver se
eles realmente aprenderam o conteido estudado, pois, no jogo, fariam as conexdes entre as

partes das defini¢des dos tipos de sujeito.

Assim, a atividade promoveu aprendizado através da pratica de um jogo, elemento
que objetiva a diversdo, a ludicidade, o encantamento. Todos esses fatores sdo elementos

citados pela Base Nacional Comum Curricular ao preconizar que uma das competéncias a
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serem trabalhadas nos conteudos da disciplina de lingua portuguesa, nas praticas de leitura e
no uso do texto literario e de outras artes deve ser a capacidade da atividade proporcionar ao
aluno “envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensodes ludicas, de imaginario e encantamento” (BRASIL, p.

87).

Imagem 12 - Imagem do professor apresentando aos alunos o jogo Wordwall
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Fonte: Produg¢éo do pesquisador

Os baldes tinham expressdes como: sujeito composto; sujeito simples; sujeito oculto;
ora¢do sem sujeito; verbo de ligagdo; e outros. Nos vagdes de trem as expressdes eram: mais
de um sujeito; somente um sujeito; o sujeito existe, mas ndo aparece; fenomeno da natureza;
predicativo do sujeito; e outros. Era necessario clicar no baldo correto quando este passasse
em cima do vagdo correspondente as palavras que completassem a defini¢do que aparecia no
referido baldo. Ao fazer o que o jogo exigia o aluno praticava o conteudo gramatical, ao
vivenciar virtualmente o jogo o aluno fazia uma viagem como a de Severino, em que juntava
sua vida a vida de outros Severinos, e se autodefinia nas relacdes com o outro. Sobre isso

Geraldi afirma
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[...] somos cada um com o outro na irrecusavel continuidade da historia.
Buscar nos eventos, nas singularidades, nas unicidades dos atos desta
caminhada como se realizam as 'respostas responsaveis' ¢ um modo de
reencontrar os deslocamentos imperceptiveis na constru¢do continuada dos
valores, dos sentidos que regem, mas que se fazem e se desfazem na
existéncia (GERALDI, 2004, p. 229).

No encontro com o outro, através do texto literario trabalhado na presente aula e no
jogo em que precisava fazer associacdoes para formar uma defini¢ao, o aluno teve a
oportunidade de vivenciar situagdes especificas que o ajudardo a compreender o mundo, o

outro e a si mesmo. Segue imagem do jogo Wordwall:

Imagem 13 - Imagem da segunda aula do dia 10 de maio de 2021
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Fonte: Producdo do pesquisador

4.3.5 Descri¢io da aula do dia 17 de maio de 2021 (GRAVACAO DE AULA 05)

O professor comegou a aula do dia 17 de maio com a musica Meio dia, composi¢ao

de Luis Fidélis e Danilo Lopes, tocada pela banda Mastruz com Leite.
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Escorro o suor do meio-dia / Assobiando a melodia / Eu tento saciar / Com
um gole da cabaga / Passa a sede, mas nao passa / O jejum jejuar / O sol,
esquenta minha cabeca / Vixe Maria ndo esquega / Também de esquentar /
Com seus beijos minha vida / E o subejo da comida / Que sobrou do jantar /
Jodo, acabou-se a farinha / O querosene da cozinha / No feijdo, gurgui ja deu
/ Pai, traz um vestido de chita / Que eu quero ficar bonita / Bonita que nem o
Mateus / Jodo, acabou-se a farinha / O querosene da cozinha / No feijao
gurgui ja deu / Pai, traz um vestido de chita / Que eu quero ficar bonita /
Bonita que nem o Mateus / Tenha paciéncia, minha gente / Foi a seca ¢ a
enchente / O culpado ndo sou eu (FIDELIS; LOPES, 1998).

O professor deixou a musica tocando no computador e ao mesmo tempo ele cantava
a letra e dava as boas vindas aos alunos que iam chegando a aula.
Imagem 14 - Imagem da aula do dia 17 de maio de 2021

&€ 5 C i nhitpsy/drivegoogle.com/drive/u/l/folders/luhtkqQRLuOTeXKh47xig270gr0naTb44 Lae®gs B :

HE Apps » Qutros favoritos Lista de leitura

= (DVoulube™ meio dia mastruz com B

Fonte: Producdo do proprio pesquisador

Posteriormente o professor perguntou quem conhecia essa musica ou a banda que
estava tocando. Varios alunos responderam que conheciam a musica, a banda ou tanto a
musica quanto a banda. O professor falou um pouco sobre a banda, falou que o forré ¢ um
ritmo nordestino, passou a analisar a letra da musica comecgando pelo titulo e perguntou aos
alunos quem deles ja esteve no sertdo ao meio dia. Imediatamente surgiram alunos que

afirmaram j4 ter vivido a situacdo. Nesse caso, o texto literario, desde seu titulo, j& passa a ser
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algo com o qual o aluno se identifica. Uma aluna disse “o sol ¢ tdo quente que a gente fica
desnorteada”. O didlogo seguiu tendo como tema a dificuldade de viver no sertdo em tempos

de seca, principalmente ao meio dia.

O educador pediu para os alunos imaginarem a cena, alguém suando ao sol do meio
dia no sertdo, mas mesmo assim assobiando. O docente explicou essa capacidade de muitos
nordestinos que, mesmo em situacdes dificeis, mostram-se valentes, fortes, seguem avante, e

até assobiam, cantam, e riem de suas proprias situagoes dificeis.

Ao falar de sua experiéncia com os problemas associados a seca, o professor
proporcionou aos alunos a possibilidade de que estes também externassem suas proprias
experiéncias. Sobre apoderar-se da experiéncia do outro para viver as experiéncias

individuais, Ernest Fischer afirma que

[...] o homem anseia por absorver o mundo circundante, integra-lo a si;
anseia por estender pela ciéncia e pela tecnologia o seu “Eu” curioso e
faminto de mundo até as mais remotas constelagdes e até os mais profundos
segredos do atomo; anseia por unir na arte o seu “Eu” limitado com uma
existéncia humana coletiva e por tornar social a sua individualidade. (...)
sente que s6 pode atingir a plenitude se se apoderar das experiéncias alheias
que potencialmente lhe concernem, que poderiam ser dele. E o que 0 homem
sente como potencialmente seu inclui tudo aquilo de que a humanidade,
como um todo, ¢ capaz. A arte ¢ o meio indispensavel para essa unido do
individuo com o todo; reflete a infinita capacidade humana para a
associacdo, para a circulagdo de experiéncias e ideias (FISCHER, 1987, p.
13).

Alguns alunos apoderaram-se imediatamente da experiéncia do professor para contar
as suas, ¢ também falaram que j& vivenciaram o que a musica diz. Assim, foi possivel
verificar que as experiéncias retratadas no texto literario podem influenciar o leitor a tomar

atitudes e apoderar-se do que leu como sendo seu e trazer o que foi lido para sua realidade.

O professor ressaltou que a seca continua assolando o Nordeste e que na presente
aula os alunos fariam uma atividade do livro didatico de lingua portuguesa com a tematica da

seca atualmente no Nordeste.

A atividade esta na pagina 60 do livro didatico de lingua portuguesa, que tem como
base um texto com o titulo A¢oes para a seca que persegue o nordeste, conforme a imagem

mostra. O texto ndo ¢ literario, ¢ de cunho jornalistico, e traz para a realidade o que foi visto
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nos textos literarios Morte e vida severina, Asa Branca, e Meio dia, e na propria atividade

aparecem referéncias a essas obras.

Nesta atividade, ficcdo e realidade aparecem lado a lado, comparadas em pé de
igualdade. A perspectiva desta atividade refor¢a na mente do aluno a ideia de que os textos

literarios lidos nas aulas de lingua portuguesa possuem associagdo direta com a sua realidade.

Imagem 15 - Imagem do professor explicando a atividade do dia 17 de maio de 2021

{ A seca no Nordeste

Aghes para minimizar a seca que persegue o Nordeste

P o 3600/41:27

Fonte: Producdo do pesquisador

Zilberman (2008, p. 17) defende que “a literatura ndo deixa de ser realista,
documentando seu tempo de modo lucido e critico; mas revela-se sempre original, nao

esgotando as possibilidades de criar”.

Assim, a autora afirma que, na escola, a literatura pode e deve ser usada sob oOtica
realista, e assim o faz o livro didatico de lingua portuguesa (CARVALHO, 2018) adotado na
turma pesquisada. Na atividade o ficcional ¢ ponto de partida para se chegar ao real, e
posteriormente o real aparece associado ao texto literario. Assim, o aluno pode ir além da

compreensdo do texto literario e trazé-lo para sua realidade.

A reportagem, como texto veridico, de cunho jornalistico, produzido na atualidade e

em contexto nordestino, revela-se assim uma maneira de manifestar cabalmente a existéncia
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de uma realidade que os alunos inicialmente tiveram acesso através da leitura de textos
literario, encontraram referéncias em suas proprias vivéncias e agora verificam na pratica em

seu ambito social.

A atividade fazia ainda comparagdes entre o texto literario, a reportagem e a atual
situacdo do Nordeste brasileiro no que tange aos problemas sociais enfrentados pela
populacdo na contemporaneidade. O professor propds aos alunos que, como tarefa de casa,

respondessem a atividade da pagina 60 do livro didatico.

Imagem 16 - Imagem da atividade da pagina 60 do livro didatico de lingua portuguesa

* Nestas atividades, o ob-
jetiva é levar os alunos a
desenvaolver a empatia,
fortalecer o respeito e a
genuina intéracao com o
outrg, reconhecendo e se
conectando com as neces-
sidades de diferentes ato-
res em ambientes sociais
distintos do seu.

Atividade 2

+ Comente que, mesma que
tenha havido progresso, o
pais ainda continua apre-
sentando desigualdade
econdmico-sociale miséria.

A regido vive o que Regina Alvald, coordenadora de Relagdes Institucionais do Centro Nacional de
Monitoramento e Alertas de Desastres Naturais (Cemaden), define como "uma seca prolongada”. Ha
cinco anos, as chuvas vém abaixo da média no semiirido nordestino, mesmo durante as estagdes
chuvosas. Para além dos fatores geograficos naturais - que envolvem questdes de relevo, latitude &
Poucos rios permanentes -, ocorre também o fendmeno El Nifio, 0 aquecimento das 4guas do Oceano
Pacifico, que acaba impactando nas dinidmicas do clima. No Nordeste, isso significa longos periodos
de estiagem.

Para além de fatores naturais, Alvali destaca também a exploracio do solo e as mudangas climé-
ticas como fatores agravantes. “Tem toda essa questdo do uso e da ocupacio da terra por 500 anos,
desde a colonizagio do Brasil. E, com temperaturas mais elevadas, ocorre alta evaporacio da dgua
do solo. E uma combinagio de fatores que leva a esse cendrio e que esta ligado as mudangas clims-
ticas”, aponta.

Essa realidade atinge principalmente aqueles que ja convivem com os impactos do baixo desen-
valvimento, como no sertio, onde grande parte da populacio depende da agricultura de subsistén-

cia. A falta de dgua, recurso abundante no Brasil, mas mal distribuido entre suas regides, expde os
riscos de uma realidade mais ainda complexa: a fome. Sem o recurso para irrigar as plantaces,
moradores ndo conseguem garantir a alimentagio necessaria para o sustento de suas familias e

também de seus animais. 1. Maturais: o releve, a latitude (relative 2o oima semidrido natural da regido), poucos rios
permanentes & a agdo do B Nifio laguecimento anormal das dguas do Oceano Pacifico,

[] na faixa do Equador, que ocorre de 4 em 4 anas; nao natural o tipo de exploragao do salo.
AMCHAM Brasil. Agdes para minin
<htp/feconomia.estadan. com br/

r a seca que persegue o Nordeste. Extadio, 530 Paulo, 30 mar. 2017 ECOando. Disponivel em:

logs/ecoando -para-minimizar-a-seca-que-persepue-o-nordestes. Acesso em: 22 jul. 2018,

Morte e vida severina, de
Joao Cabral de Melo Neto,
wersao em HOQ de Miguel
Falcao, Massangana.

Ef um conjunto composto
de livro e DVD, o texto de

1. O aullor da reportagem menciona fatores naturais e nao naturais res-
ponsaveis pela seca e pelo agravamento da situagdo. Quais sdo eles?

2. Depois de ler esse trecho da reportagem, relembre o poema Morte e
vida severina, escrito em 1955, e reflita: os problemas enfrentados

pelos "severinos” se resolveram de |4 para ca? Expliue sua resposta.
Mao, pois a seca e a fome ainda persistem apesar de terem se passado tantos anos. o N
3. Em sua opinido, a critica feita no poema de Jodo Cabral de Melo Netp 1020 Cabral ¢ lransformado

continua valida no Brasil de hoje? Explique. Resposta pesscal. Fossibilidade- o ©™ 42 Mistoria em
drama das pessaas Atingidas pela seca & pela fome, que buscam trabalho, coma o personagem  Quadrinhos.
Severino, ainda existe & continua relevante & digno de critica para atrair a atengao da populagao

_ g dos govemnantes para o assunto.
k 60 unidail: B

Fonte: Producdo do pesquisador

4.3.6 Descric¢do da aula do dia 19 de maio de 2021 (GRAVACAO DE AULA 06)

A aula do dia 19 de maio de 2021 (GRAVACAO DE AULA 06) foi iniciada com o
professor perguntando aos alunos qual era a definicdo gramatical de sujeito, de oragdo, e de

frase. Varios alunos responderam. O professor juntou tudo o que os alunos disseram e
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sintetizou os trés conceitos. Foram criados exemplos de frases em que o sujeito era algum

aluno da turma.

A atividade do livro didatico referente a este contetido tinha como base o género
textual noticia. Na aula anterior o género noticia havia sido trazido em comparagdo com o0s

textos literarios usados, ja na presente aula o género noticia aparece so.

Assim, na aula ndo houve o uso de texto literario, mas sim, algo relacionado
diretamente a realidade. O ndo uso do texto literario, mas sim do género noticia possibilitou
ao aluno entender que a noticia ¢ um texto informativo que conta algo real ocorrido em dada
situacdo. Esse entendimento leva o aluno a assimilar o fato de que tematicas trabalhadas nos
textos literarios lidos em aulas anteriores também sao temas trazidos em noticias atuais no

Brasil, pois a literatura aborda assuntos que tomam como referéncia a propria realidade.

Imagem 17 - Imagem da aula do dia 19 de maio de 2021

€ 3 C {t & htipsy/drivegoogle.com/drive/u/1/folders/TuhtkqQRLuCTeXKhd7x1q270qr0hSTha4 2 aegd = @ H

= Apps » Outros favoritos Lista de leitura

& [ AULAO6 (19/06) CLASSIFICAGAO DO SUJETO

Aivdnce?
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Fonte: Producdo do pesquisador

Assim, um texto com fun¢ao referencial foi usado como modo de mostrar situagdes
reais de problemas sociais como os retratados nos textos literarios lidos nas aulas anteriores,
de modo que a presente atividade, mesmo sem usar diretamente textos literarios, teve origem

neles.
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Sobre essa relacdo entre o texto literdrio e o texto com a funcdo referencial,
Jakobson (1991, p. 150) afirma que ha uma “supremacia da funcao poética sobre a funcao
referencial”. O linguista classifica o texto literario como texto com fung¢ao poética e a noticia

como texto com fungao referencial.

A suposta supremacia do texto literario sobre a noticia pode ser verificada pelo fato
de que, mesmo ndo havendo nenhum texto literario explicitamente na atividade, esta fazia
referéncias a ele quando apareceram algumas palavras no sentido conotativo, e a atividade
perguntava sobre seu uso, ou quando os problemas sociais causados pelas aguas, apresentados
nas noticias, foram comparados com os problemas sociais resultantes da seca, retratados nos
textos literarios lidos nas aulas anteriores. De modo que a aula possibilitou uma interagao
entre fungdes da linguagem e seus textos, que se complementaram e representaram a seca no

Nordeste.

Assim, o texto literdrio esteve presente na aula, pois como cita Petit € possivel ter o
texto literario mesmo sem ele fisicamente presente. A autora afirma que ‘“Jean-Paul
Kauffman, prisioneiro durante trés anos no Libano: quando ndo tinha nada mais para ler,
recordava os poemas e os romances de antes”. Foi exatamente o que ocorreu na presente aula,
os textos literarios lidos nas aulas anteriores vieram a tona e se fizeram presente. Assim, o
texto literario pode seguir mantendo suas influéncias sobre o leitor a longo prazo, mesmo

muito tempo depois da leitura realizada.
4.3.7 Descrigdo da aula do dia 26 de maio de 2021 (GRAVACAO DE AULA 07)

Nesta aula (GRAVACAO DE AULA 07), o professor apresentou um texto literario
reproduzido no livro didatico de lingua portuguesa da turma. O texto ¢ uma cronica de Marina
Colasanti intitulada Eu sei, mas ndo devia (COLASANTI, 1999. p. 9). O professor fez
algumas perguntas que antecederam a leitura trazendo para a realidade do aluno o que seria

apresentado no texto literario.
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Imagem 18 - Imagem da aula do dia 26 de maio de 2021

&€ 5 €@ {} & nitps//drivegoogle.com/drive/u/l/folders/luhtkqQRLuOTeXKh47:1q270qr0nSTh44 T aeg v »FH @ i
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Fonte: Producdo do pesquisador

A primeira pergunta para comegar o dialogo com os alunos foi: “vocé conhece casos
ou histdrias de pessoas que, apesar de suas dificuldades, ndo se rendem, e mantém esperanca

em dias melhores? Se conhece compartilhe com a turma” (CARVALHO, 2018. p. 66).

A questdo trouxe ao aluno situagdes da vida real e ao mesmo tempo de outros
possiveis textos lidos, principalmente os recentes, pois, nestes ha situagdes de pessoas que
mantiveram esperanca em dias melhores. A pergunta ¢ muito pessoal e direta, pois usa o
pronome “voc€” para se referir ao aluno, e mais ainda, pergunta sobre pessoas que o aluno

conhece, ou seja do seu convivio social ou de alguma associagdo a este.

Alguns alunos citaram casos reais e outros citaram situacdes de obras ficcionais.
Ambos os tipos de experiéncia juntaram-se sem aparente divisdo do que fosse uma
experiéncia real e do que fosse fic¢do. Essa indissociabilidade deve-se talvez ao que afirma

Zilberman (2009, p. 17), ao dizer que

[...] dabia, a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia,
colocando frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior;
mas suscita um posicionamento intelectual, uma vez que o mundo
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representado no texto, mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquanto
invengdo, produz uma modalidade de reconhecimento em quem 1€. Nesse
sentido, o texto literario introduz um universo que, por mais distanciado da
rotina, leva o leitor a refletir sobre seu cotidiano e a incorporar novas
experiéncias (ZILBERMAN, 2009, p. 17).

A pergunta que os alunos precisavam responder nesta atividade exigia exatamente
isso, um “posicionamento intelectual”, que, concordando com o pressuposto defendido pela
autora, o texto trabalhado nesta aula teve a capacidade de produzir “uma modalidade de
reconhecimento em quem 1€”, pois os alunos identificaram-se tanto com o que foi lido, ao

ponto de ndo conseguirem diferenciar o que leram e o que era vivéncia que eles ja tinham.

As demais perguntas que o material didatico propOs nesta atividade foram uma
associagdo direta do texto literario a vida do aluno, conforme defendido por Zilberman, pois
suscitam um posicionamento social a respeito de um determinado assunto partindo de algo

presente no texto literario.

Imagem 19 - Imagem da atividade da pagina 66 do livro didatico de lingua portuguesa

E Antesdeler

1. Vocé conhece casos ou historias de pessoas que, apesar de suas dificuldades, ndo se rendem e
mantém a esperanca em dias melhores? Se conhece, compartilhe com a turma. Resposta pessoal.

2. Muitas vezes, nos acostumamaos com uma situacao que nos faz perder a esperanca de melhorar.
Vocé alguma vez ja sentiu que se acostumou com alguma coisa, mesmo que isso o tenha desa-

gradado? Ou sabe que se acostumou com algo, mas ndo deveria?
Resposta pessoal.

3. E que devemos fazer para manter as esperancas e continuar persistindo diante das dificuldades?
asposta pessoal.

No poema dramatico, a intenco foi discutir uma questao social. A cronica que vocé val ler, escrita por
Marina Colasanti, tem como assunto uma questao pessoal, mas, a0 mesmo tempo, também social. Ao ler
0 titulo, 0 que vocé espera encontrar na leitura? Leia para confirmar suas hipateses e compreender, pelo
contetido, de que forma o titulo esta associado ao assunto.

Durante a leitura, procure descobrir o sentido das palavras desconhecidas pelo contexto em que €las
aparecem. Se for preciso, consulte o diciondrio.

Fonte: CARVALHO 2018, p. 66.
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E, particularmente nesta atividade, o posicionamento social do leitor antecedeu a
leitura. Assim, o aluno teve a possibilidade de formar opinides sobre o texto literario tomando
como base sua propria realidade e associando esta ao texto literario quando a leitura deste foi

realizada.

ApoOs a primeira pergunta, o professor apresentou a segunda proposta de

questionamento da atividade do livro didéatico.

Enquanto na primeira pergunta pedia-se para socializar uma experiéncia vivenciada
por uma terceira pessoa, na segunda pergunta o aluno era o protagonista da situagdo, pois
assim como na pergunta inicial ele tinha de se posicionar sobre algo vivido pelo estudante e

ndo por uma terceira pessoa.

O aluno precisava lembrar de algo vivido por ele e se posicionar sobre a atitude que
havia tomado na época em que a situacdo ocorreu, ou mais ainda, se estava vivendo a situa¢ao
na atualidade, e também se teve a oportunidade de se auto avaliar, analisar possibilidades,
nortear-se ¢ poder escolher mudar, ou escolher continuar, que também ¢ uma escolha. A
pergunta apresentada era: “muitas vezes, nos acostumamos com uma situacdo que nos faz
perder a esperanga de melhorar. Vocé alguma vez ja sentiu que se acostumou com alguma
coisa, mesmo que isso o tenha desagradado? Ou sabe que se acostumou com algo, mas nao
deveria?” (CARVALHO, 2018. p. 66). Essa segunda pergunta também trazia para a vivéncia
do aluno situagdes que foram apresentadas na leitura. Assim, o texto literario exigiu do leitor

um posicionamento, uma atitude e a possibilidade de formag¢ao humana.

A terceira pergunta da atividade do livro didatico era de cunho pessoal sem aparente
ligagdo com o texto literario, mas sim com a realidade. Entretanto, tratava do assunto trazido
pelo texto literario a ser lido. A pergunta era: “o que devemos fazer para manter as esperancas
e continuar persistindo diante das dificuldades?” (CARVALHO, 2018. p. 66). A pergunta foi
feita aos alunos de maneira retorica, mas foi respondida também em um formulario eletronico

na platatforma Google Forms.

As perguntas instigaram os alunos para que, quando estes lessem o texto literario,
conseguissem encontrar neste argumento sobre esperanga e persisténcia diante de
dificuldades. Nesta atividade o aluno deu seu ponto de vista ou opinido sobre sua propria

realidade, mas com o ficcional ainda presente tanto no contexto da aula quanto no préprio
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imaginario do aluno, pois, o proprio texto literdrio ¢ uma fonte em que o leitor bebe para
encontrar solucdes para problemas, conforme afirma Petit (2010, p. 18), ao dizer que ¢ “no

momento de desarranjos internos que os livros servem de auxilio”.

Apos a explicacao das questdes que antecederam a leitura e o didlogo com os alunos,
o professor leu a apresentagdo do texto literario que o livro didatico traz. Esta prévia da leitura
ressalta que em Morte e Vida Severina estavam presentes questdes sociais, € no texto que sera

lido agora aparecem questdes sociais € pessoais.

O professor havia transformado a atividade do livro em uma atividade na plataforma
digital Google Forms, assim, poderia receber imediatamente o que os alunos respondessem. O
professor deu quinze minutos para que os alunos respondessem e enquanto isso fez a chamada

para registrar a frequéncia dos alunos.

Apobs o tempo estabelecido o professor perguntou quem queria que suas respostas
fossem lidas para a turma. Véarios alunos responderam positivamente, mas o professor

ressaltou acreditar que nao haveria tempo para ler todos, mas que tentaria.

A primeira aluna que pediu para seu texto ser lido serd aqui identificada como
Informante 13. Na resposta a questdo inicial, a estudante contou a histéria de um tio que
estava com a esposa internada com Covid-19, mas que nao perdeu a esperancga. A resposta da
aluna pde em relevo a atual situagdo mundial de pandemia, que afeta diretamente os alunos. A
exploragdo de atividade baseada no texto literario torna-se, entdo, um modo de discutir a

dificil situagao.

De modo que, nessa parte da atividade o texto literario manifesta a caracteristica
aludida por Zilberman (2007, p. 32), quando diz que “a leitura literaria reproduz a
convivéncia com o mundo exterior”, pois os alunos trouxeram o que foi lido para o que

vivenciavam.

A mesma aluna que contou a histéria de seu tio respondeu a segunda questao dizendo
que, tal qual o texto literario lido afirma, j& se acostumou com coisas ruins, mas que prefere

ndo falar sobre elas.
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Na terceira pergunta a aluna disse que para manter a esperanca o segredo ¢ “nunca
perder a fé, e ao contrario, firma-la ainda mais e confiar em Deus.” (GRAVACAO DE AULA
07).

A resposta da informante 13 nesta pergunta ¢ uma associacao direta que diz a Biblia
Sagrada, principalmente em uma passagem que junta fé, esperanga e amor: “agora pois,
permanecem a fé, a esperanca e o amor” (BIBLIA, 1. Corintios, 13, 13) e a outro versiculo

que diz que o “justo vivera da fé¢” (BIBLIA, Romanos, 1, 17).

O professor reconheceu imediatamente a citacdo a Biblia e fez referéncia a fé de um
modo geral em diversas religides e filosofias, para ndo parecer beneficiar nenhuma religido

especifica.

Mesmo reconhecendo sua importancia religiosa e levando em conta que o livro em
questdo ¢ base dogmatica de diversas religides, nesta pesquisa a Biblia ¢ citada e tratada como
texto literario. Para embasar tal classificacdo do livro sagrado € possivel citar muitos
trabalhos, como o de Carlos Roberto Flavio (2017), que considera a Biblia como literatura
tomando como base os critérios usados para classificar um texto como texto literario
elencados por Italo Calvino em Por que ler os classicos (2007). Tais critérios dao suporte para
considerar a Biblia como texto literario, € como um dos classicos da literatura. Sobre isso

Flavio defende:

[...] Italo Calvino, um dos maiores escritores italianos do século passado,
morto em 1985. Em seu livro: Por que ler os cldssicos, ele discorre sobre os
livros que considera pertencentes a categoria de “classicos”. O escritor lista
no inicio 14 critérios pelos quais avalia se uma obra deve ou ndo ser
considerada como tal. Podemos observar como alguns deles se aplicam a
Biblia (FLAVIO, 2017, p. 76).

Com base nos critérios elencados por Calvino, Flavio classifica a Biblia como
classico da literatura. Calvino diz que “l. Os classicos sdo aqueles livros dos quais, em geral,
se ouve dizer: ‘estou relendo...” e nunca ‘estou lendo...”” (CALVINO, 2007, p. 9). Flavio usa
diversos critérios de Calvino, mas ja com este primeiro se pode classificar a Biblia Sagrada

como literatura.
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Assim, a pesquisa aqui desenvolvida adota o que defende Flavio, e quando na
presente dissertacdo cita-se a Biblia Sagrada considere-se esta obra como um texto literario, e

ndo sob a oOtica de qualquer religido que use este livro com cunho dogmatico.

O professor leu apenas as respostas da atividade da informante 13, pois ndo houve
tempo suficiente para ler as respostas de outros alunos. O educador passou a comentar a

atividade e dialogar com os alunos sobre o que a atividade propunha.

Posteriormente, em voz alta, os alunos fizeram a leitura alternada do texto literario
Eu sei, mas ndo devia. Ao comentar a atividade, o professor citou que o texto literario lido
falava que o ser humano se acostuma a viver sem aproveitar a natureza, o ambiente ao redor e
a propria vida, e isto ocorre também na vida real. O docente estimulou os alunos a viverem
mais integralmente, a curtir a natureza e o ambiente ao seu redor. O educador falou de um
eclipse que ocorreria no proprio dia 26 de maio de 2021. Alguns alunos citaram que ja viram
a lua ao longo da noite, pois ja foi possivel ver parte do fendmeno citado ao longo da noite do
dia 25 de maio de 2021. Varios alunos interagiram neste momento e falaram sobre o eclipse.
O docente encerrou a aula dando exemplos de praticas que cada pessoa na sociedade se
acostuma, mas nao devia, como ir ao cinema e assistir um monte de comerciais, a deixar-se
levar pelo sistema capitalista que faz com que o consumismo, a recompensa € a
competitividade ditem o modo de vida. Assim, na aula o texto literario influenciou os alunos

com reflexdo e conscientizagao.
4.3.8 Descri¢do da aula do dia 31 de maio de 2021 (GRAVACAO DE AULA 08)

Na presente aula o professor deu continuidade ao que foi trabalhado na aula passada,
que ¢ o estudo da cronica Eu sei, mas ndo devia. O educador perguntou aos alunos se o que ¢
descrito no texto literario € algo restrito a ela ou alcanca varios publicos. Alguns alunos

responderam oralmente que o assunto do texto ¢ vivenciado diariamente por eles.

O professor explicou que, o fato de a autora da cronica usar o termo “a gente” para

falar do que ¢ retratado no texto, Marina Colasanti faz com que o leitor participe do texto.

O informante 7 disse que o texto literario provocou nele reflexdo. Eis aqui, uma das
influéncias da literatura citadas por Todorov, que afirma que uma das coisas que os textos

literarios que lia lhe proporcionavam era justamente a reflexao:
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[...] os textos que lia - relatos pessoais, memorias, obras historicas,
testemunhos, reflexdes, cartas e textos folcloricos andnimos - ndo
partilhavam o status de ficcdo com as obras literarias, e isso porque
descreviam diretamente os eventos vividos; no entanto, do mesmo modo que
a literatura, esses textos me faziam descobrir dimensdes incognitas do
mundo, me tocavam e me incitavam a pensar (TODOROV, 2009, p. 23).

A informante 13 disse que achava que a intencdo da autora era justamente fazer com
que as pessoas pensassem sobre o assunto do texto literario lido, € que uma pessoa pode
escrever justamente para partilhar o que sente e dar voz a outras pessoas que se sentem da

mesma forma.

A discussao desenvolveu-se no sentido de que, em um texto literario, o autor pode
falar de algo ficcional ou de suas proprias vivéncias, € o leitor pode identificar-se com o que

1€ e associar 1sso a sua realidade.

O professor citou Machado de Assis como sendo um dos autores que escreviam seu
texto em segunda pessoa e falava diretamente com o leitor, como o faz em Memorias
postumas de Bras Cubas: “tenham paciéncia! daqui a pouco lhes direi quem era a terceira
senhora. Contentem-se de saber que essa andnima, ainda que ndo parenta, padeceu mais do

que as parentas. E verdade, padeceu mais” (ASSIS, 1994, p. 3).

O docente ressaltou que, nesses casos, ¢ natural o leitor sentir-se envolvido de tal
forma que parece que estd vivendo a historia. E, foi exatamente isso que ocorreu com 0s
alunos, que leram o texto em voz alta usando a primeira pessoa verbal como se fosse o
proprio leitor que estivesse vivenciando o que o texto apresentava. De modo que, os alunos
puderam, durante a propria leitura, a conscientizagdo que o texto visava trazer para o leitor.
Essa conscientizagdo verificada nos comentarios dos alunos possibilita nestes formagao

humana, conforme defende Coelho

[...] a literatura, e em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a
cumprir nesta sociedade em transformagdo: a de servir como agente de
formagdo, seja no espontineo convivio leitor/livro, seja no didlogo
leitor/texto estimulado pela escola. [...] E ao livro, a palavra escrita, que
atribuimos a maior responsabilidade na formacgdo de consciéncia de mundo
das criangas e dos jovens (COELHO, 1997, p. 15).
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Na presente aula o texto literario visou ser agente de formagao e transformacao, tal
qual indicado pela autora, pois proporcionou questionamentos que estimularam as falas dos
alunos e estas manifestaram um nivel de conscientizagao potencializador de formacao e

transformacao.

Imagem 20 - Imagem da aula do dia 31 de maio de 2021
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Fonte: Produgdo do pesquisador

Ainda levando em consideragdo que, em uma obra o personagem pode falar com
quem a I€ ou a assiste, o educador exibiu o inicio do filme Memorias postumas de Bras Cubas
(KLOTZEL, 2001), obra audiovisual homonima e baseada no texto escrito de Machado de
Assis (1994). O professor apresentou algumas poucas partes do comeco do filme e comentou
cada cena em que o narrador dirigiu-se ao telespectador, que no caso da obra escrita seria o

leitor.

O professor explicou que, ao ler um texto literario, principalmente quando o autor
escreve em segunda pessoa, parece ao leitor que ¢ ele quem esta vivenciando o que esta no

texto literario, pois “a literatura esta mais proxima da vida do que a academia”, como defende
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Beatriz Helena Robledo (2011), ou seja, o texto literario pode ser um recurso para aplicar na

vida do aluno assuntos de disciplinas académicas e escolares.

O que um aluno lé em um texto literario, pela proximidade deste com a realidade,
sera mais facil de ser lembrado do que conteudos especificos de cada disciplina, e por isso
seria util para ser usado em qualquer disciplina escolar. Isto ndo desmerece os contetdos em
si, mas ¢ um estimulo para trabalhar contetidos de disciplinas escolares através de texto
literario. E exatamente isso que preconizam os Pardmetros Curriculares Nacionais ao

afirmarem que

[...] cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui os
textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue
manejar, pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade (BRASIL,
1997, p. 30).

Uma vez que a escola deve viabilizar o acesso do aluno ao texto literario, este pode e
deve ser usado em sala de aula para ensinar disciplinas escolares, pois, como afirma Cosson
(2016, p.17), “a Literatura ¢ plena de saberes sobre 0 homem e o mundo”. Assim ocorreu na
aula, conteudos de lingua portuguesa foram trabalhados através de texto literario e assuntos
diversos do cotidiano do aluno também foram discutidos partindo do que foi lido. De modo
que, a literatura teve uma abordagem ampla ao ponto de abarcar conteudos escolares e

assuntos que auxiliardo na formag¢ao humana do aluno leitor.
4.3.9 Descri¢do da aula do dia 02 de junho de 2021 (GRAVACAO DE AULA 09)

Na aula do dia dois de junho de 2021 o professor comegou a aula mostrando a pagina
78 do livro didatico da turma, que trazia como texto a ser lido uma cronica chamada Copan
mon amour (OLIVEIRA, 2007). Este texto literario de Nelson de Oliveira foi usado pelo
docente para falar sobre figuras de linguagem e oragdo sem sujeito. As figuras de linguagem
foram caracterizadas como palavras que ndo estdo no sentido real, e que sdo muito comuns no

texto literdrio, pois auxiliam muito no estimulo a imaginagao do leitor.
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Imagem 21 - Imagem da aula do dia 02 de junho de 2021
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Fonte: Producdo do pesquisador

O educador explicou que, mesmo que essas palavras nao estejam no sentido real, o
leitor ou o ouvinte conseguia entender o sentido de cada vocabulo de acordo com o contexto
em que ele ¢ empregado. Os alunos, através de um formulario na plataforma digital Google
Forms?, responderam a atividade da pagina 78 do livro didatico de lingua portuguesa adotado

na turma enquanto o foi feita a chamada nominal dos estudantes e seu consequente registro.

A atividade abordou figuras de linguagem e pediu para o aluno dar sua interpretagao
sobre uma hipérbole presente no texto. Essa tarefa exigiu do aluno leitor o seu
posicionamento quanto ao que foi lido. Nas respostas dos alunos foi possivel verificar que
eles emitiam suas opinides de modo muito consciente e, em alguns casos, distinto do que
outros colegas externaram, demonstrando assim sua individualidade, seus conhecimentos
especificos e suas vivéncias, que por sua vez receberam do texto literario lido na aula

contribui¢des na formagao desses alunos leitores.

2

https://docs.google.com/forms/d/IDZKN0o9X9iCaMbqUyoleVkrRxDkoJ0g2 gE6sLVPxNdM/edit


https://docs.google.com/forms/d/1DZKNo9X9jCaMbqUyoleVkrRxDkoJ0g2_qE6sLVPxNdM/edit

Atividade 1, itemd

Em Portugués, ha alguns
modelos ou padrées de
oracdes sem sujeito cons-
truidas com verbos im-
pessoais, que veremos
a3 seguir: a) oragdes com
verbo na 32 pessoa do sin-
gular e sujeito inexisten-
te, indicando fendmenos
naturais; b) oracdes com
verbo haverindicando exis-
téncia; c] oracdes com os
verbos haver e fazer indi-
cando tempo decorrido; d]
oracdes com verbos na 32
pessoa acompanhado do
pronome se.

Comente que os verbos im-
pessoais sdo os que indi-
cam fendmenos da nature-
Za na oracao sem sujeito;
variantes dessas oracdes
sem sujeito com verbo im-
pessoal podem ser cons-
truidas com osverbos fazer
e haver [indicando tempo
ou existéncia e overbo ser
[indicando hora, época, es-
tacdes do ano), tomados
como impessoais.
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Imagem 22 - Imagem da atividade da pagina 78 do livro didatico
Disponivel em: <wwwl folhavol.com br/fep/mais/fs0591 2200717 htm>. Acesso em: 21 maio 2018,

a) O autor afirma que "o pais inteiro cabe no Copan”. No contexto da noticia, como se pode

interpretar essa frase?
F’o:slbl\_ldadc Mo quan, vivem pessoas de d ferentes ongens, de '.fanfadas regides do pais.
b) Que figura de linguagem esté presente nesse comentario do autor?
A hipérbole.
¢) O autor comenta o efeito de diversos fendmenos naturais no Copan. Que fendmenos sao esses?
Chove; faz frie; faz sol; o calor volta; o frio volta.

d) O vaivém do clima, sequndo o autor, pode fazer nevar sobre o Copan. Se houvesse a possibi-

lidade de nevar, de que modo se poderia escrever uma oracao sobre esse fenémeno?
Possibilidades: Agora neva sobre o Copan./Neva no Copan./Esta nevandao no Copan.

2. Releia estas oracoes da cronica sobre o edificio Copan e observe as formas verbais destacadas.
Chove sobre o Copan, chove muito.
Agora faz sol. Verbo impessoal 5o &
Faz frio. usado na 34 pessoa do
singular. Por exemplo:
Esta calor. Choveu

Nesse ritmo, logo, logo vai nevar sobre o Copan.

a) Nessas oracdes, é possivel: _ _ ontem. Faz tempo
l. Sgterm\nar a que palavra(s) essas formas verbais se referem? que nao venho aqui.
a0.
II. identificar o sujeito dessas oracbes?
Nao.

IIl. identificar uma pessoa ou um ser vivo a quem esses verbos sao atribuidos? Por qué?
Mao. Espera-se que os 8 unos percebam que s3o agdes referentes a f_c"é""cnos da natureza que acontecem por si. )
b) Essas formas verbais indicam o uso de verbos pessoais, que admitem sujeito, ou verbos im-

pessoais, que Nao se usam com sujeito?
Verbos impessoais, usados sem sujeito.

Quando néo existe na oracdo um termo ou expressao com que o verbo possa estabelecer corres-
pondéncia gramatical, de forma explicita ou implicita, dizemos que o verbo é impessoal e a oragao
& Uuma oragao sem sujeito.
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Fonte: CARVALHO, 2018, p. 78

Na correcdo da atividade, a obra Vidas Secas (RAMOS, 2021) foi citada como

exemplo de texto literario com muitas figuras de linguagem. A Cachorra Baleia apareceu
como se pensasse € isso foi apresentado como a figura de linguagem personificacdo. O
professor fez referéncia a obra Vidas Secas no que tange ao momento da morte da cachorra
Baleia. Na obra a cadelinha ndo apenas pensa, mas tem diversos outros comportamentos
humanos, inclusive a fiel rafeira teria merecidamente direito a um lugar no céu, segundo a
obra de Graciliano Ramos, pois “acordaria feliz, num mundo cheio de preas” (RAMOS, 2021,

p. 42).

Em um texto literario, muitas vezes os cdes nao sao simplesmente personificados,
sdo literalmente humanizados. Em Vidas Secas, Baleia sofre humaniza¢do e seus donos

sofrem animalizagdo. Sobre isso Marcia Seabra Neves afirma que

[...] ora, pela sua proximidade milenar com o homem, nomeadamente no seu
papel de animal doméstico ou de companhia, o cdo ¢ um dos grandes
protagonistas dessa tomada de consciéncia de uma «outridade» animal e
dessa diluicdo de fronteiras ou troca de identidades entre o humano e o
nao-humano (NEVES, 2019, p. 187).
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Assim, a verdadeira protagonista de Vidas Secas ¢ Baleia, e ndo seus tutores. Pois,

como explica Emilio Soares Ribeiro,

[...] diferentemente de seus donos, a cachorra Baleia assume o papel de
humano no enredo. No capitulo do romance “Vidas secas” intitulado
“Baleia”, Graciliano Ramos atribui a cachorra uma série de caracteristicas
que ndo sdo comuns aos animais (RIBEIRO, 2010, p. 9).

Como os alunos ja conheciam a obra Vidas Secas e a personagem Baleia, esta foi
essencial para explicar o contetido figuras de linguagem. Tal fato manifesta no texto literario a

capacidade de auxiliar na aprendizagem de conhecimentos especificos.

Além disso, as explicagdes dadas pelo professor foram no sentido de auxiliar na
compreensdo do texto literario e da personagem Baleia como exemplo de humanizagido de um
animal. Desse modo, além do contetido de lingua portuguesa, o texto literario possibilitou ao

aluno entender o mundo, o outro e a si mesmo.

Assim, na aula do dia 02 de junho de 2021 os alunos receberam em sua formagao
como sujeitos influéncias do texto literario na aprendizagem de contetidos da disciplina lingua
portuguesa, conhecimentos de mundo, aprenderam mais sobre o ser humano e sobre eles

proprios.

Candido (1972) diz que uma das coisas que um texto literario faz ¢ humanizar. O
autor afirma ainda que, uma personagem, assim como Baleia, “representa a possibilidade de
adesdo afetiva e intelectual do leitor, pelos mecanismos de identificagdes, projecao,
transferéncia etc” (CANDIDO, 2009, p. 51). Tal fato foi notério no que tange a personagem
Baleia, houve uma inevitavel identificagdo dos alunos com a cachorrinha, de modo a alguns
alunos manifestaram que realmente estavam emocionados e comovidos com a triste morte do
inteligente e companheiro animalzinho, mesmo que tal situacdo tenha ocorrido apenas na

fic¢ao do texto literario.

Através do texto literdrio trabalhado no presente dia a cachorrinha Baleia foi
humanizada, e tanto os alunos quanto o professor também sairam da aula ainda mais humanos

com as contribui¢des do texto literario Vidas Secas.
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4.3.10 Descri¢io da aula do dia 07 de junho de 2021 (GRAVACAO DE AULA 10)

A aula do dia sete de junho de 2021 teve seu inicio com a chamada nominal dos
alunos. Posteriormente o professor anunciou que a aula teria um jogo na plataforma virtual
Socrative. O link do jogo foi postado no chat do Google Meet, que era a ferramenta em que a

aula remota estava sendo ministrada.

Imagem 23 - Imagem da aula do dia 07 de junho de 2021
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Fonte: Producdo do pesquisador

O jogo proposto consistia em seis questdes que os alunos marcavam e, ao acertar a
resposta correta, o foguetinho deste aluno avangava na tela. Todos os alunos participaram e

varios conseguiram acertar as seis questoes.

O professor corrigiu e comentou a atividade, que ¢ a mesma da pagina 79 do livro

didatico de lingua portuguesa adotado na turma (CARVALHO, 2018).

Para preparar o jogo de batalha espacial o professor havia digitado na plataforma
digital Socrative® as questdes ¢ o texto Maravilha em reflexo, de Suely Andreazzi Puerto

Natales (2010). A atividade perguntava sobre mecanismos do texto que tinham a intengdo de

3 https://b.socrative.com/teacher/#import-quiz/59065784



https://b.socrative.com/teacher/#import-quiz/59065784
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despertar o interesse do leitor e sobre o contexto retratado no texto. Essa atividade pode

possibilitar ao aluno a conscientizacao de que textos possuem intengdes € objetivos.

Saber que ao ler um texto o leitor estard recebendo mensagens enviadas por quem
escreveu proporcionara ao aluno criticidade sobre o que 1€, de modo a questionar coisas lidas

e se posicionar quanto ao que 1€ o aluno tornar-se-a um leitor mais critico.

Como a maior parte dos alunos respondeu corretamente a essas perguntas € possivel
perceber que os alunos conseguem entender os recursos usados por escritores na tentativa de
influenciar os leitores. Descobrir que os alunos sabem que, como leitores, sdo influenciados
por aquilo que leem ¢ saber que estes alunos podem ter uma leitura critica do que possam ler,

quando reconhecam que estao sendo influenciados negativamente por um texto.

Imagem 24 - Imagem da atividade da pagina 79 do livro didatico de lingua portuguesa

3. a) Substantivos: maravilha, paraiso, esplendor, atracoes. Adjetivos: deslumbrante,
erfeita, radicais. Verbo: encantar (causar encantamentol.
a) E)ue substantivos, adjetivos e verbos sao usados no trecho com 3

intencao de despertar o interesse do leitor?

b) De que modo é possivel, de acordo com o contexto, estabelecer uma 5 Espera-se que os alunas

relagao entre 0 uso desses termos e o local ser descrito como um  percebam que se atribul ao
. local qualdades e caracteris-
,
paraiso! ticas que o descrevem como
. urm lugar agradavel e prazera-
C‘} Releia este fragmento. 50, que oferece aventura, des-
lumbramento e perfeicio da
época para visitas a fim de
) o o ) atrar visitantes, em especial,
E possivel identificar o sujeito dessas oracoes? Por qué? 05 aventureiros e os trekkers.
Mao, porgue os verbos 530 impessoais, expressam fenémenos da natureza.

alT.Ell'Ll'lE'CE' as 5 l'llﬁ.'ll':-..‘i £ 50 anoitece p"_"ft(J das 27 1 0Oras

9

Fonte: CARVALHO, 2018, p. 79

O educador fez um rapido resumo de tudo que foi estudado no bimestre, anunciou os
contetidos que seriam exigidos nas avaliacdes e encerrou a aula agradecendo a todos pela

presenca e participagao.
4.3.11 Descrigdo da aula do dia 09 de junho de 2021 (GRAVACAO DE AULA 11)

O professor iniciou a aula com um video no Youtube de um grupo encenando uma

peca teatral sobre a obra de Ariano Suassuna, O Santo e a porca (2011). A parte do video
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exibida foi apenas a parte do comego da obra. O video foi usado como forma de introduzir a
histéria e estimular a atengdo dos alunos, pois possibilitava aos alunos formar uma imagem

mental das personagens e do cenario antes de iniciar a leitura do texto literario.

O educador passou entdo a contar a historia dessa obra literaria e a comparou com
outras em que havia alguma mengdo a religiosidade em contraposi¢ao a dinheiro, riqueza e
avareza, como as obras O auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente (2023), O auto da
Compadecida, de Ariano Suassuna (1975), e A reliquia, de E¢a de Queirds (1997). Os alunos

fizeram entdo a atividade do livro didatico da turma.

Imagem 25 - Imagem da aula do dia 09 de junho de 2021
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Fonte: Produgdo do pesquisador

O professor explicou a estrutura do poema dramatico e a informante 13 fez a leitura
do comego de O santo e a porca, de Ariano Suassuna. O educador comparou o texto

dramatico em prosa com o poema dramatico.

O informante 7, o informante 12 e a informante 13 fizeram a leitura expressiva. Os
alunos responderam a atividade da pagina 75 do livro didatico da turma. A atividade foi
realizada através de um formulario* na plataforma digital Google Forms. Posteriormente, o

educador fez a correcdo comentada do que os estudantes responderam. Os alunos participaram

* https://docs.google.com/forms/d/175 1tcgTFRHEwwnHKXELK 7drc AUTW69axksAY LrTVIdA/edit
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dizendo o que escreveram em cada item e justificando suas respostas. A atividade perguntava
sobre o comportamento dos personagens do texto literario lido e sobre a estrutura do texto.
Esta atividade possibilitou ao aluno compreender a organizagdo de um texto dramético,
conhecimentos que auxiliardo o aluno na leitura e interpretacdo de textos literarios. O

professor encerrou a aula falando das avaliagdes, que aconteceriam na semana posterior.
4.3.12 Descri¢do da aula do dia 14 de junho de 2021 (GRAVACAO DE AULA 12)

O professor iniciou a aula dizendo aos alunos que neste dia eles iriam fazer o
simulado da avaliagdo de lingua portuguesa. Em seguida leu as instrugdes iniciais do
simulado®, como forma de preparar os alunos para a avaliagdo, pois este simulado visava a

preparagao. O educador leu o texto base do simulado da avaliagao.

Imagem 26 - Imagem da aula do dia 14 de junho de 2021
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prova!
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Fonte: Produgdo do pesquisador

O texto literario usado para embasar a avaliacdo foi O santo e a porca (SUASSUNA,
2011). O professor explicou o texto e fez alguns questionamentos aos alunos sobre o enredo e
as caracteristicas dos personagens, assim os alunos teriam maiores possibilidades de
compreender o que estava sendo lido. Um aluno chegou a dizer que o personagem Euricdo era
paranoico com o cuidado de seus bens, o que o faz viver em constante desconfianga das

pessoas que o cercam, situacdo similar a de muitas pessoas da sociedade capitalista atual. O

> https://docs.google.com/forms/d/12pA2X-71d40LKI8YrJL51-ri8xNeEg6wThXZe4f5G Vk/edit
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professor comparou o texto lido com sua propria realidade. Candido (2006) afirma justamente
que uma das contribui¢cdes do texto literario na formacdo ¢ exprimir certas relacdes dos
homens entre si. Em seguida, a leitura e explicacdo das questdes foram realizadas para que os
alunos entendessem o que estava sendo solicitado em cada questdo. Assim, os alunos fizeram
a avaliagdo, tomando como referéncia um texto literario que os incentivou a pensar sobre as

relacdes sociais.
4.3.13 Descri¢io da aula do dia 16 de junho de 2021 (GRAVACAO DE AULA 13)

No dia 16 de junho de 2021 o professor iniciou a aula falando aos alunos que estes
irlam jogar alguns jogos sobre o conteudo gramatical SUJEITO. Nesta aula ndo foram feitas
leituras de texto literario, mas personagens destes foram citados como exemplos para ensinar

o conteudo gramatical “sujeito”. De acordo com Lois

[...] ndo ha nada de errado em utilizar textos de literatura quando tratamos do
estudo da lingua portuguesa; seria incoerente pensar assim, quando
reconhecemos na literatura uma especial manifestacdo da lingua. A ressalva
esta na tendéncia a sua pura escolarizagdo. Dar utilidade para o texto literario
antes de permitir o encontro do estudante com a arte, é sabotar o leitor e
desconsiderar o papel humanizador que a escola precisa ter (LOIS, 2010, p.
35).

Conteudos gramaticais sdo parte da lingua portuguesa, que como qualquer outra
disciplina pode ter o auxilio do texto literario. O professor usa em suas aulas géneros
discursivos, sobretudo texto literario para ensinar também contetidos de lingua portuguesa.
Este tipo de uso em nada desmerece texto literario nem qualquer tipo de género do discurso,
mas usufrui da capacidade que os textos t€ém de, como ressalta Clarice Fortkamp Caldin, em
consonancia ao que afirma Lois: “desenvolver nas pessoas, principalmente nas criangas, um
espirito analitico e critico, o que ndo acontece quando a oportunidade lhes é negada”

(CALDIN, 2003, p. 11).

Ao utilizar os assuntos da disciplina lingua portuguesa, para fazer com que o aluno
leitor compreenda melhor o que 1€, questione, analise, dé seu ponto de vista sobre o texto o

professor possibilita ao aluno a implementagdo do pensamento de Caldin e Lois: proporcionar
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uma formagdao humana baseada na capacidade de analisar com espirito critico tanto o texto

literario quanto as mais diversas situagdoes que o aluno leitor vivencie.

O professor colocou no chat do Google Meet o link da atividade. Esta consistia em
um jogo de labirinto em que o aluno tinha de levar seu avatar até a defini¢do correta do tipo
de sujeito que cada fase do jogo apresentava. Alguns alunos demoraram um pouco para
conseguir acessar o jogo na plataforma digital Wordwall®, ¢ o professor auxiliou

individualmente a cada estudante.

Quando todos os alunos conseguiram acessar o Wordwall, o professor explicou como

seria esse primeiro jogo.

Os alunos comegaram a jogar e, enquanto isso, o docente realizou a chamada
nominal dos alunos e fez o referido registro desta na plataforma da Secretaria de Educagdo do

Estado do Ceard’.

Imagem 27 - Imagem da aula do dia 16 de junho de 2021
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Fonte: Produgdo do pesquisador

Andrade, Quesada e Martins (2016, p. 1) justificam o uso de jogos digitais em aulas

de lingua portuguesa e literatura quando afirmam que “é¢ em fun¢do de um mundo a cada dia

®https://wordwall.net/
7 https://professor.seduc.ce.gov.br/
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mais tecnoldgico, sobretudo, no universo de criangas e adolescentes, que aparecem 0s jogos
digitais como uma possibilidade didatico-metodologica no ambiente educacional”. Os autores
defendem o uso de jogos pelo fato de estes serem ferramentas do cotidiano das criancas e

adolescentes.

Quando os primeiros alunos terminaram esse primeiro jogo, o professor colocou no
chat do Google Meet o link para o segundo jogo. Essa nova partida era um jogo em formato
de questdes com tirinhas como base. Quando todos os alunos jogaram o professor comegou a
correcdo dos jogos e jogou com os alunos. Enquanto o professor jogava explicava os

conceitos dos tipos de sujeito com cada desafio do jogo e tirava duvidas.

Ao terminar a corre¢ao total dos dois primeiros jogos, o educador apresentou aos
alunos mais dois jogos. Os alunos ficaram euforicos, pois ja estavam pedindo mais jogos. O
jogo de numero trés era para que o aluno associasse cada nome dos tipos de sujeito a sua

referida definicao.

O quarto jogo era um quiz de perguntas e respostas. Os alunos fizeram estes dois
jogos rapidamente, o professor fez a correcdo comentada, agradeceu a presenga e a

participag@o dos alunos, e encerrou a aula.
4.3.14 Descrigio da aula do dia 28 de junho de 2021 (GRAVACAO DE AULA 14)

O professor iniciou a aula explicando para os alunos que neste dia haveria a leitura
do texto literario Vidas Secas (RAMOS, 2021). O professor j& havia introduzido a leitura do
livro em aulas anteriores, ja havia exibido um filme sobre o livro, discutido o enredo,
personagens e contexto em que a obra literaria ¢ ambientada. Na presente aula texto escolhido

para a realizacao da leitura em sala de aula foi:

[...] Fabiano retomou o carrego. Sinha Vitdria desatou-lhe a correia presa ao
cinturdo, tirou a cuia e emborcou-a na cabe¢a do menino mais velho, sobre
uma rodilha de molambos. Em cima pds uma trouxa. Fabiano aprovou o
arranjo, sorriu, esqueceu os urubus e o cavalo. Sim senhor. Que mulher!
Assim ele ficaria com a carga aliviada e o pequeno teria um guarda-sol. O
peso da cuia era uma insignificancia, mas Fabiano achou-se leve, pisou rijo e
encaminhou-se ao bebedouro. Chegariam 14 antes da noite, beberiam,
descansariam, continuariam a viagem com o luar. Tudo isso era duvidoso,
mas adquiria consisténcia. E a conversa recomegou, enquanto o sol
descambava. - Tenho comido toicinho com mais cabelo, declarou Fabiano
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desafiando o céu, os espinhos e os urubus. - Nao ¢? murmurou Sinha Vitdria
sem perguntar, apenas confirmando o que ele dizia. Nao sentia a espingarda,
0 saco, as pedras miudas que lhe entravam nas alpercatas, o cheiro de
carnicas que empestavam o caminho. As palavras de Sinha Vitdria
encantavam-no. Iriam para diante, alcancariam uma terra desconhecida.
Fabiano estava contente e acreditava nessa terra, porque ndo sabia como ela
era nem onde era. Repetia docilmente as palavras de Sinha Vitoria, as
palavras que Sinha Vitéria murmurava porque tinha confianga nele. E
andavam para o sul, metidos naquele sonho. Uma cidade grande, cheia de
pessoas fortes. Os meninos em escolas, aprendendo coisas dificeis e
necessarias. Eles dois velhinhos, acabando-se como uns cachorros, inuteis,
acabando-se como Baleia. Que iriam fazer? Retardaram-se, temerosos.
Chegariam a uma terra desconhecida e civilizada, ficariam presos nela. E o
sertdo continuaria a mandar gente para la. O sertdo mandaria para a cidade
homens fortes, brutos, como Fabiano, Sinha Vitoria e os dois meninos
(RAMOS, 2021, p. 70).

O educador perguntou se algum aluno queria fazer a leitura. Os informantes 12 ¢ 13
prontificaram-se a ler. O informante 12 leu o primeiro paragrafo e o professor fez comentarios
sobre o que foi lido. Posteriormente a informante 13 leu, o docente comentou o texto literario,

contextualizou na realidade do nordestino a cena retratada nessa obra de Graciliano.

Imagem 28 - Imagem da aula do dia 28 de junho de 2021
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Fonte: Producdo do pesquisador

ApoOs a leitura, o professor anunciou que os alunos iriam jogar uma competi¢ao de

corrida espacial na plataforma virtual Socrative. O educador ensinou como seria o jogo e que
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este teria como base o texto literario lido. No chat do Google Meet o docente postou o link® da
plataforma digital da atividade com uso de recurso de gamificagdo. A atividade estava
disponivel em uma sala de aula virtual na plataforma digital Socrative. Os alunos entraram na
sala usando o cdédigo RIBEIRO3510, que ¢ o meio com o qual se pode entrar na sala
especifica quando o professor libera uma atividade em tempo real. A tarefa consistia em uma
corrida espacial que desenvolvia-se mediante a resolucdo de dez perguntas sobre o texto
literario lido.Quando todos os alunos responderam o questionario do jogo educativo, o
arquivo deste (SOCRATIVE, 2021.2°) foi baixado pelo professor e corrigido com a

participagao ativa dos alunos, que respondiam e comentavam cada questao.

O professor agradeceu a presenca dos alunos e encerrou a aula falando que os alunos

estudassem bastante, pois, na proxima aula ocorreria a avaliacdo bimestral.
4.3.15 Descrigdo da aula do dia 09 de agosto de 2021 (GRAVACAO DE AULA 15)

No dia nove de agosto de 2021, como forma de introducdo a aula do dia, o professor
recebeu os alunos com o clipe da musica De ellos aprendi (REES, 2019) e com a respectiva

tradugdo para a lingua portuguesa: Aprendi com eles:

[...] hoje eu vou te falar dos meus hero6is / Que me viram crescer / Desde o
ledo que virou rei / Até a princesa que violou a lei / Se vocé me perguntar /
Eu aprendi com eles / Que vale a pena derreter por algumas pessoas / Tudo ¢é
possivel, até o impossivel / As vezes, as virtudes estdo além da superficie / A
beleza esta no interior / Lembre-se de mim, mesmo se eu te disser adeus
(adeus) / Devo deixar de ser o que nao sou / Chorar faz eu suportar os
problemas da vida / Se elimina o seu sorriso, elimine da sua vida / Existe
uma lagrima para cada risada / Vocé ¢ mais corajoso do que vocé acha / Por
que temos que crescer? / Segunda estrela a direita / E entdo direto, até o
amanhecer / Apoie-se naquilo que te faz diferente / Se vocé esta esperando
pela hora certa, a hora ¢ essa / Ohana quer dizer familia / Familia significa
estar sempre juntos / Que a sua alma esteja livre / E que nunca ¢é tarde para
ser jovem / Boo / Continue a nadar, continue a nadar / Quero ser como vocé /
Hakuna Matata, viva e deixa viver / Bibbidi-bobbidi-boo / Vocé tem um
amigo em mim / Tao fofinho que eu quero morrer / Aprendi com eles / Cada
dia de chuva tem o seu arco-iris / O caminho certo ndo ¢ o mais facil /
Espelho, espelho meu / Eternamente grato / Nao foque no passado / Procure
pelo mais vital / Escuta o seu coragdo e vocé compreenderd /
Supercalifragilisticoespialidoso / Acho que sim, que vocé esta
completamente louco / Mas vou te contar um segredo sé entre noés / (As

¥ https://b.socrative.com/login/student/
? https://b.socrative.com/teacher/#import-quiz/59506834
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melhores pessoas sdo loucas) / Se ndo puder dizer nada bonito / E melhor
ficar calado / Ao infinito e além / A vida ndo é perfeita para ser maravilhosa
/ Eu sou uma linda borboleta / Sua identidade ¢ o seu bem mais valioso /
Cuide dela a todo custo / Ah / Sempre se lembre de quem vocé ¢ e tudo certo
/ Boo / Continue a nadar, continue a nadar / Quero ser como vocé / Hakuna
Matata, viva e deixa viver / Bibbidi-bobbidi-boo / Vocé tem um amigo em
mim / Tao fofinho que eu quero morrer / Aprendi com eles / Puxe a alavanca
/ Desonra pra tua vaca / Que vocé tem que explorar o que nao foi explorado /
Ninguém se mexe / Tenho um dragio e ndo tenho medo de utiliza-lo / E
sério, na boa / Boo / Continue a nadar, continue a nadar / Quero ser como
vocé / Hakuna Matata, viva e deixa viver / Bibbidi-bobbidi-boo / Vocé tem
um amigo em mim / Téo fofinho que eu quero morrer / Aprendi com eles /
Agora que vocé ja sabe quem eles sdo, vai acreditar em mim / Se eu te disser
que os animais sabem falar / Que algum eu vou saber voar / Que a magica ¢
real / Aprendi com eles / Que por mais longe que voe daqui / Seguirdo
sempre perto de mim (REES, 2019'%).

ApoOs tocar a musica, o educador ressaltou que ela fala de obras e personagens que
marcaram a vida de criangas, adolescentes, jovens ¢ adultos em todo o mundo ao longo de

muitos anos, e influenciaram atitudes e comportamentos de geracdes, inclusive a dele.

Imagem 29 - Imagem da aula do dia 09 de agosto de 2021
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Fonte: Produg@o do pesquisador

' Disponfvel em: https://www.letras.mus.br/david-rees/de-ellos-aprendi/traducao.html
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Como a musica fazia referéncia a alguns textos literarios trabalhados no primeiro
semestre, o docente fez uma revisao geral de tudo que foi visto no periodo letivo anterior ao

que se iniciava no dia da aula que estava sendo ministrada.

Ao final da aula o professor propds aos alunos que estes participassem
anonimamente de uma pesquisa, na condicdo de voluntarios. O professor explicou que, para
isso os alunos respondem a um formulario que fazia parte da pesquisa-a¢ao que o professor
havia proposto aos alunos e seus responsaveis no come¢o do ano letivo, mas que ndo era
obrigado nenhum aluno responder, pois o formulario era anénimo, de modo que nao havia
como o professor identificar quem nao respondesse. Entretanto, o professor deixou claro que
era muito importante para o professor-pesquisador saber a opinido dos alunos, porque através
dela poderia melhorar suas praticas e metodologias, bem como beneficiaria os alunos com
aulas com mais qualidades, com embasamento do que fosse detectado no resultado da

pesquisa-acgao.

Imagem 30 - Imagem da apresentac¢do do formulario de pesquisa para os alunos
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O educador encerrou a aula agradecendo a todos pela presenca e participagdo na aula

e na resolugao do formulario da pesquisa.
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4.4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

No topico anterior foi apresentada a coleta de dados através do registro escrito das
gravagdes das aulas da turma em que a presente pesquisa desenvolveu-se. Na Ultima aula
descrita os alunos responderam a um questionario sobre influéncias do texto literario na
formagdo do aluno leitor, no préoximo tdpico serdo analisados os dados coletados através do

questionario de pesquisa aplicado.
4.5 ANALISE DO QUESTIONARIO

No dia 09 de agosto de 2021, dia de retorno as aulas, depois de um més de férias, foi
aplicado um questiondrio na turma de Oitavo Ano B da Escola de Ensino Fundamental e

Médio Padre Rocha.

A turma conta com 35 alunos matriculados, mas com 11 alunos que ndo participam
das aulas, pois no ano de 2021, durante a pandemia de Covid-19, as aulas foram ministradas
virtualmente até o més de setembro, e, alguns alunos ndo tinham acesso nenhum a internet,
faziam apenas as atividades que pegavam na escola. Outros alunos ndo conseguiam acessar as
aulas diariamente, e, dessa forma, faltavam bastante as aulas. Assim, as aulas tinham de 10 a

18 alunos assistindo diariamente através da plataforma digital Google Meet.

No dia em que o questionario foi aplicado, 15 alunos estavam presentes na aula e
todos responderam a pesquisa, conforme a imagem da pagina inicial do formuléario do

questionario.

O questionario visava analisar influéncias do texto literario na formagdo do sujeito.
A escolha da data deve-se ao fato de, no referido momento os alunos ja terem concluido um
semestre inteiro de aulas, nas quais na disciplina de lingua portuguesa haviam lido e ouvido

leituras, ¢ historias de diversos textos literarios.

Outro motivo para realizar a pesquisa apds um periodo de férias foi para verificar se,
mesmo depois de mais de um més sem contato com a leitura de sala de aula, os alunos ainda

recordavam as leituras.

O questiondrio aplicado tinha como titulo “INFLUENCIAS DO TEXTO
LITERARIO NA FORMACAO DO LEITOR” (QUESTIONARIO 1). Como o préprio titulo
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antecipa, o aluno participante da pesquisa ja identifica o que o questionario deseja saber desde
o momento em que V€ o titulo do formulario. Assim, mesmo antes de ler o que estd no corpo
do texto o aluno ja tem acionado em sua memoria direcionamentos para as referéncias que ele

tem de texto literario.

Imagem 31 - Imagem da pagina inicial do questionario de pesquisa depois de respondido

« > C 0O @ https://docs.google.com/forms/d/1TIWMjKCDVx6Xmial 7n-x8WSVpOzmGaAsoSeLKp8KowU/edit e ® & » = o :

Happs » | Qutros favoritos | Lista de leftura

Perguntas  Respostas @ Configuragoes

INFLUENCIAS DO TEXTO LITERARIO NA 2
FORMAGAQO DO LEITOR Tr

Caro estudante,

Esta é uma pesquisa sobre INFLUENCIAS DO TEXTO LITERARIO NA FORMAGAO DO LEITOR. A pesquisa é

desenvolvida por Lindenberg Ribeiro da Silva, professor efetivo de lingua portuguesa do 8° ANO B da ESCOLA (3]

DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO PADRE ROCHA e pesquisador do Mestrado Profissional em Letras da

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Este formulario auxiliara o professor-pesquisador no =5 o
estudo de maneiras de ensinar literatura e lingua portuguesa. Agradecemos a sua colaboragdo em responder a ) ) -

Fonte: Producdo do pesquisador

Ainda levando em consideragao a melhor compreensdo do respondente da pesquisa,
0 questiondrio tem um cabecalho que apresenta ao participante que ird responder ao
formuldrio um pequeno texto explicando de que se trata a pesquisa. O texto escrito no

cabegalho de apresentagdo diz

Caro estudante,

Esta é uma pesquisa sobre INFLUENCIAS DO TEXTO LITERARIO NA
FORMACAO DO LEITOR. A pesquisa ¢ desenvolvida por Lindenberg
Ribeiro da Silva, professor efetivo de lingua portuguesa do 8° ANO B da
ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO PADRE ROCHA ¢
pesquisador do Mestrado Profissional em Letras da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN). Este formulario auxiliara o
professor-pesquisador no estudo de maneiras de ensinar literatura e lingua
portuguesa. Agradecemos a sua colaboracdo em responder a este
questiondrio de forma andonima e voluntaria. Salientamos que a sua
identidade sera preservada. (QUESTIONARIO 1)
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4.5.1 Analise da questao 1

As questodes iniciam perguntando: “Nas suas aulas de lingua portuguesa o professor
ja citou algum livro de literatura ou usou algum texto literario? (QUESTIONARIO 1,
QUESTAO 1). A questdo tinha trés possibilidades de respostas, que eram “SIM”, “NAO” e
“NAO LEMBRO”.

Essa pergunta objetivava verificar na fala do aluno se este afirmava que o professor
usava texto literario em suas aulas. A resposta positiva significaria que o aluno ja havia tido

acesso a texto literério, e, portanto, seria um respondente ideal para a pesquisa.

Todas as 15 respostas a pergunta foram positivas. Assim, 100% dos alunos

pesquisados j& haviam tido acesso a texto literario nas aulas de lingua portuguesa.

Grafico | - Imagem do grafico com as respostas da primeira questdo
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Fonte: Questionério 1"

As respostas dos alunos confirmaram o que foi verificado nas gravagdes das aulas
ministradas, onde se constatou o uso de textos literarios. Mesmo havendo sido verificado o
fato nas gravagdes a pergunta inicial do questionario ¢ pertinente como maneira de introduzir
as questdes, pois o questionario foi aplicado na primeira aula apds as férias do meio do ano
letivo, periodo que os alunos ficaram um més inteiro sem as aulas de lingua portuguesa, e,

consequentemente, algum poderia ter esquecido dos textos trabalhados nas aulas. Com a

11
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unanimidade dos alunos afirmando que o professor citou livros de literatura nas aulas de
lingua portuguesa, a pesquisa obtém a certeza de que ¢ totalmente viavel fazer

questionamentos quanto a esses textos literarios.
4.5.2 Analise da questao 2

A segunda questdo tem o seguinte enunciado: “Caso sua resposta na pergunta
anterior tenha sido "sim" assinale os textos, livros ou obras literarias que o professor citou ou
usou nas aulas:” (QUESTIONARIO 1, QUESTAO 2). Esta questio objetivava descobrir quais
obras literarias e géneros seriam mais escolhidos. Os mais lembrados podem ter sido mais

significativos para os alunos ou mais trabalhados pelo professor.

Para saber qual das duas possibilidades se aplica, optou-se por, as gravagdes das
aulas em que as referidas obras foram trabalhadas pelo professor serem analisadas junto a este

item do questionario.

Foi levado em consideragdo ainda a metodologia usada pelo professor para trabalhar
cada obra, pois, pode ser que a metodologia influencie na fixagao das referéncias das obras na

memoria, e, por conseguinte, na formacao do sujeito.

Considerou-se também cada metodologia e ferramentas usadas pelo professor para
trabalhar cada obra. De sorte que, a analise das respostas obtidas neste item levou em
consideragdo fatores fora do enunciado da questdo em andlise, mas que possuem relagdo com
o que se pretendia verificar, que era saber quais obras literarias foram mais significativas para

os respondentes da pesquisa.

As opgoOes de respostas foram obras e géneros textuais que o professor ja havia
trabalhado em sala de aula: Vidas Secas, Dom Quixote, Morte e Vida Severina, O Quinze,
Iracema, O Guarani, Dom Casmurro, A Moreninha, letras de musicas, poemas, contos €

cronicas.

A obra mais citada pelos alunos foi Morte e Vida Severina, de Jodo Cabral de Melo
Neto. Ha varios motivos para a resposta dada pelos alunos. O motivo aparente principal € o
fato de que a obra ¢ reproduzida em muitas paginas do livro didatico de lingua portuguesa

(CARVALHO, 2018). Outro motivo que pode ter fixado esta obra na memoria dos
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participantes ¢ o fato de a obra desenvolver-se no Nordeste e falar de situacdes conhecidas

pelos alunos respondentes da pesquisa.

Grafico 2 - Imagem do grafico com as respostas da segunda questio
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.
Caso sua resposta na pergunta anterior tenha sido "sim" assinale os textos, livros ou obras
literarias que o professor citou ou usou nas aulas:

15 respostas

VIDAS SECAS
DOM QUIXOTE

MORTE E VIDA SEVERINA
0 QUINZE

IRACEMA

O GUARANI

DOM CASMURRO
AMORENINHA

LETRAS DE MUSICAS
POEMAS

CONTOS

CRONICAS

A do sapo surdo

13 (86,7%)

3(20%)
14 (93,3%)

8 (53,3%)
5 (53,3%)
7 (46.7%)

6 (40%)

Fonte: Questionario 1

Conforme verificado nas descri¢des das aulas, a obra Morte e Vida Severina esta
presente nas aulas dos dias vinte e oito de abril de 2021 até nove de agosto de 2021. A obra ¢
trabalhada e comparada com a realidade; com uma reportagem (RECORD, 2017); com as
musicas Meio dia (FIDELIS; LOPES, 1998) e Asa Branca (GONZAGA; TEIXEIRA, 1947); e
com outras obras literarias como, Vidas Secas (RAMOS, 2021) e O quinze, de Rachel de
Queiroz (2012).

O segundo texto literario mais citado pelos alunos foi Vidas Secas. Dos 15 alunos
respondentes 13 mencionaram esta obra de Graciliano Ramos. Uma vez que este texto
literario foi usado em diversas aulas como apoio e compara¢ao com Morte e Vida Severina,

que foi a obra mais citada.

As duas obras mais citadas sdo sobre nordestinos enfrentando dificuldades oriundas
da seca, fendmeno climatico gerador de problemas sociais que direta ou indiretamente afetam

a todos os alunos participantes da pesquisa.
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4.5.3 Analise da questao 3

A terceira questao do formulario de pesquisa pedia: “Caso vocé tenha tido acesso a
textos literdrios nas aulas de lingua portuguesa, assinale como essas obras foram apresentadas

para vocé:” (QUESTIONARIO 1, QUESTAO 3).

Grafico 3 - Imagem do grafico com as respostas da terceira questao
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Caso vocé tenha tido acesso a textos literario nas aulas de lingua portuguesa assinale como

essas obras foram apresentadas para vocé:

14 respastas

O LIVRO PROPRIAMENTE DITO 5 (35,7%)

O LIVRO EM PDF| 8 (57.1%)

COPIA DO LIVRO OU DE PAR.
VIDEO OU AUDIC DO LIVRO 3 (21,4%)

UM FILME BASEADOC NO LIVRO 5 (35,7%)

JOGO, DINAMICA OU BRINC 8 (57.1%)

Fonte: Questionario 1

As opcdes para que o aluno marcasse foram: o livro propriamente dito; o livro em
PDF, copia do livro ou parte deste; video ou audio do livro; um filme baseado no livro; jogo,

dinamica ou brincadeira sobre o livro.

Ambas as respostas t€ém sua veracidade confirmada nos registros de aulas. O uso de
textos literarios em formato de arquivo pdf justifica-se pelo fato de que, no primeiro semestre
do ano letivo de 2021, devido a pandemia de Covid-19, as aulas terem sido ministradas
remotamente através da plataforma digital Google Forms, e, ndo ¢ possivel o uso do livro

fisico em ambiente digital, mas sim, o livro digitalizado, ou seja, em formato pdf.

O uso de jogos, dinamicas e brincadeiras foi estratégia usada pelo professor para
estimular a aten¢do dos alunos ao ambiente virtual, uma vez que, segundo S4, Teixeira e
Fernandes (2007), os jogos digitais exigem a aten¢do dos alunos e lhes proporcionam
ludicidade, interagdo e uma vivéncia pratica no que esta sendo trabalhado em aula. Jogos sao

ferramentas que diminuem a dispersao dos alunos, que em aulas remotas ¢ muito grande.
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4.5.4 Analise da questao 4.

A questdo numero quatro do questionario de pesquisa perguntava: “Nas aulas
ministradas pelo professor ele usa que tipo de material?”. Esta questdo visava especificar os
materiais usados pelo professor e lista-los. As possiveis respostas apresentadas aos alunos
foram: usa livros de literatura; usa outros livros; usa jogos; usa videos; usa audios; usa

brincadeiras; usa aplicativos e plataformas digitais; usa o livro didatico de lingua portuguesa.

Dos 15 alunos respondentes do questionario 13 disseram que o professor usa jogos
totalizando 87,6% das respostas. 11 alunos afirmaram que o professor usa videos, formando

um total de 73,3% dessas respostas.

Levando em consideracdo que, em todas as aulas o professor usa o livro didatico, foi
necessario buscar subsidio teorico para verificar motivos para o fato de apenas 46% dos
participantes afirmarem que o professor usa o livro didatico de lingua portuguesa. Marta
Miéximo Pereira e Maria Lucia Vital dos Santos Abib (2016) afirmam que aspectos afetivos

influenciam diretamente nas retomadas que sdo feitas pela memoria.

Grafico 4 - Imagem do grafico com as respostas da quarta questao
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Nas aulas ministradas pelo professor ele usa que tipo de material?

15 respostas

USALIVROS DE LITERATURA
USAOUTROS LIVROS

13 (86,7%)
11 (73.3%)

USABRINCADEIRAS 8§ (53,3%)

USAAPLICATIVOS E PLATAF .. 8 (53,3%)

USA O LIVRO DIDATICO DE L

Fonte: Questionario 1

O resultado dessa pergunta mostra que os alunos lembraram mais do que para eles

foi mais afetivo, ndo o que foi mais presente.



94

Sobre memoria afetiva, Paulo Freire fala de sua propria experiéncia ao escrever um
relato pessoal para a revista Nova Escola (1994) sob o titulo de Que saudade da
professorinha. Freire, neste texto, ndo descreve livros, mas sim o modo diferente como a
professora Eunice Vasconcelos o ensinou. No mesmo relato o maior educador que o Brasil ja
teve fala de como foi alfabetizado, por seus pais. Outra vez, livros didaticos nao sdo citados,
mas sim a pratica afetiva. O brasileiro mais laureado da historia diz: “minha alfabetizacao nao
me foi nada enfadonha, porque partiu de palavras e frases ligadas a minha experiéncia,

escritas com gravetos no chao de terra do quintal” (FREIRE, 1994, p. 58).

Assim, reconhece-se aqui que, quando ha memorias afetivas de aprendizados ndo se
tem o livro didatico como protagonista. Mesmo um material didatico sendo base para o que
foi aprendido, se concomitante a ele for usado um outro material que seja significativamente
estimulador de afetividade, esse segundo recurso serd o que o aluno mais recordara, conforme
afirmado por Freire, pois o que o aluno realiza na pratica e toca o seu sentimento € mais
marcante que o que aprende tomando como base apenas a teoria. Esta constatagdo nao retira
nenhum mérito do livro didético, inclusive revela que o aprendizado ocorre mesmo quando os
alunos ndo percebem que estdo aprendendo ou que estdo usando um livro didatico ou algo

baseado neste.
4.5.5 Analise da questao 5

A quinta questdo do formulédrio de pesquisa apresentava a proposta “Marque o(s)
mecanismo(s) que foram usados para dar aula pelo professor de lingua portuguesa:”. Esta
questdo visava identificar os mecanismos mais usados pelo professor ou mais lembrados pelos

alunos.

As opgdes de respostas para que os respondentes do questionario marcassem foram:
Google Classroom; WhatsApp; Professor Online/Aluno Online; Google Meet; Wordwall (caga
palavras, e jogos didaticos); Socrative;, Kahoot;, Genially, Quizlet; Google Forms; Google
Drive; Youtube; Facebook; Instagram,; Twitter; Blogs (Blogspot, Wordpress etc.); Duolingo,
PDF.

14 alunos, totalizando 93,3 participantes, disseram que a plataforma Google

Classroom era usada para dar aula de lingua portuguesa. Essa resposta corresponde com a
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realidade, pois o /ink das aulas, as atividades e as avaliagdes da turma eram postadas nesta

plataforma digital.

Dos 15 respondentes da pesquisa, 12 alunos equivalem a 80%. Foi esse o total de

alunos que afirmou que a plataforma digital de jogos Socrative era usada para dar aulas.

Grafico 5 - Imagem do grafico com as respostas da quinta questdo
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Margue ofs) mecanismo(s) que foram usados para dar aula pelo professor de lingua
portuguesa:

15 respostas

Google Classroom| 14 (93.3%)

WhatsApp 5 (53.3%)
Professor Online/Aluno Online: 6 (40%)

Google Meet
Wordwall (caca palavras, € |

11(73,3%)

8 (53.3%)
12 (80%)

Quizlet

2 (13,3%)

7 (46,7%)

Fonte: Questionario 1

Mais uma vez aqui a memoria afetiva de algo pratico e divertido sobressai, pois esta
plataforma foi usada em apenas 3 aulas ao longo do primeiro semestre registrado através de
gravacdes e posterior transcricdo escrita. A plataforma Socrative foi mais citada que a

plataforma digital oficial para aulas, o Google Meet.

73,3% dos alunos que responderam ao questionario de pesquisa afirmaram que o
professor usa a plataforma digital Google Meet para dar aula, esse percentual totaliza 11

alunos dentre os 15 que responderam ao questionario.

Levando em consideragdo que a plataforma Google Meet foi usada para ministrar
todas as aulas do primeiro semestre de 2021 na turma e mesmo assim esta plataforma digital
foi menos citada que a plataforma digital de jogos educativos Socrative, fica claro que, a
plataforma de jogos estava mais presente na memoria dos alunos do que a propria plataforma

usada para dar aula.
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4.5.6 Analise da questao 6

A sexta questdo do formulario de pesquisa tinha como objetivo saber como os alunos
avaliavam a maneira de dar aula do professor de lingua portuguesa. Essa pergunta permite
descobrir se a metodologia usada é agradavel para os alunos, pois o fator emocional ¢ a
afetividade sdo preponderantes na aprendizagem. A questdo perguntou: “Como vocé avalia o

modo como o professor de lingua portuguesa ensina?”.

Grafico 6 - Imagem do grafico com as respostas da sexta questao

& =5 C ft & hitpsf/docs.google.com/forms/d/ITIWMjKCDVx6Xmial 7n-x8WSVpOzmGaAsoSel Kp8Kowl edit#responses QB % ® = o
i Apps » Qutros favaritos Lista de leitura

x

Como vocé avalia o modo como o professor de lingua portuguesa ensina?

15 respostas

Muito ruim
Ruim

Médio

Bom 3(20%)

Muito bom T (46,7%)
Excelente

Nao sel

Fonte: Questionario 1

As opgdes de respostas para o aluno foram: “Muito ruim; Ruim; Médio; Bom; Muito
bom; Excelente; Nao sei”. Dos 15 alunos participantes da pesquisa 13 responderam que

achavam excelente a maneira como o professor lecionava.

Essa quantidade de respostas, que totalizou 86,7%, revela uma grande aceitacdo a
metodologia adotada pelo professor. Esta consiste em usar texto literario como base para o
ensino de lingua portuguesa através de mecanismos que sao comuns ao mundo do adolescente

no ano de 2021, que sdo jogos digitais, musicas e videos.

O texto literario trabalhado através de meios conhecidos, habituais e queridos pelos
alunos possibilita incorporar esse texto literario na pratica cotidiana do aluno. No que tange
aos conteudos de lingua portuguesa, estes passam a fazer mais sentido quando vivenciados, e

nao simplesmente transmitidos através de teorias dissociadas da realidade do aprendente.
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A aprovacao do uso de texto literario através de jogos, musicas e videos aponta para
o fato de que o aluno sente satisfacdo em aprender algo na prética através de coisas que sao
pertencentes ao mundo do adolescente e lhe proporcionam momentos de alegria e
descontra¢dao. O resultado ¢ percebido nos bons resultados da participagdo dos alunos, nas
atividades e avaliacdes, de modo que ¢ possivel verificar que a aprovacdo da maneira de

lecionar do professor reflete o aprendizado e a formag¢ao humana do aluno leitor.

O fato de o que esta sendo ensinado ao aluno ser para este algo significante e
associado a algo que o aluno gosta ou tem habito de realizar faz com que o interesse do aluno
pelo que esta sendo ensinado seja maior do que se o professor trouxesse algum conteudo
tedrico dissociado das vivéncias do aluno. Sobre esse aprendizado que estabelece conexdes
com as experiéncias prévias do educando Freire (1994, p. 58) afirma que “minha
alfabetizacdo ndao me foi nada enfadonha, porque partiu de palavras e frases ligadas a minha
experiéncia, escritas com gravetos no chao do quintal”. O chdo do quintal dos alunos na
atualidade consiste em jogos digitais, musicas e videos acessados através de plataformas
digitais. Esses mecanismos podem e devem ser usados como aliados do professor para que o

aluno aprenda mais e melhor.

Um outro educador brasileiro, Rubem Alves conta sobre uma escola em que os
alunos tinham satisfacao em aprender pelo fato de que o aprendizado era baseado nas escolhas

dos proprios alunos, ou seja, no que os proprios alunos achavam mais significativo.

Quando Alves conheceu a Escola da Ponte, uma aluna explicou ao educador
brasileiro que naquela escola o aprendizado ocorria de maneira diferente: “aprendemos assim:
formamos pequenos grupos com interesse comum por um assunto... Usamos muito o0s
recursos da Internet” (ALVES, 2001, p. 28). No caso da Escola Padre Rocha, no ano de 2021,
também havia um pequeno grupo que formava a turma do Oitavo Ano B. O grupo tinha
interesse comum por jogos, musicas, videos, e assim como na Escola da Ponte, usava muito a
internet, o professor planejou e pds em pratica suas aulas buscando usar as coisas que eram do

interesse dos alunos.

E evidente que o contexto social, cultural e geografico da Escola Padre Rocha ¢
muito diferente do que se sabe ser o da Escola da Ponte. A comparagdo aqui ndo visa alegar

igualdade, mas mostrar que escolas tidas como modelo usaram metodologia semelhante a que
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foi usada na Escola Padre Rocha. Até porque o proprio Ademar de Campos, responsavel pela
Escola da Ponte ndo ousou sequer explicar a referida escola, como o proprio Rubem afirma:
“pedi que o Ademar me desse explicagdes preliminares, antes da visita. Ele se recusou.
Disse-me que explicagdes seriam intteis. Eu teria de ver e experimentar” (ALVES, 2001, p.

28).
4.5.7 Analise da questao 7

A sétima questdo do formulédrio de pesquisa aplicado na turma inquiria: “Vocé
mudaria alguma coisa na maneira como o professor ensina para voc€?”. Havia duas
possibilidades de respostas para essa pergunta, uma resposta afirmativa, representada pela
op¢ido “SIM”; e uma resposta negativa, que tinha como resposta a palavra “NAO”. Esta

ultima teve adesdo de 13 dos 15 alunos respondentes do questionario.

Assim, totalizaram 86,7% o percentual de alunos que responderam que ndo
mudariam nada na maneira como o professor leciona. 2 alunos, totalizando 13% dos
respondentes, responderam que mudariam algo na metodologia usada pelo professor, mas nao
especificaram que mudangas indicavam. As respostas dadas nesta questdo garantem que a
grande maioria dos alunos gostam da metodologia do uso de texto literario através de jogos,
musicas e videos na aula de lingua portuguesa da turma pesquisada. Os 2 alunos que
responderam que mudariam algo no modo como o professor leciona mostra que, as aulas

podem melhorar, tal qual busca o resultado da presente dissertagao.

Grafico 7 - Imagem do grafico com as respostas da sétima questao
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NAO 13 (86.7%)

Fonte: Questionario 1
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Sobre o uso de jogos e atividades ludicas em aulas Kiya (2014, p. 5) afirma que “o
uso de jogos bem como de atividades ludicas, como recursos metodoldgicos, podem ser a
saida para melhorar o processo de ensino e aprendizagem e tornar o trabalho educacional

realizado em nossas escolas mais dindmico e prazeroso”.

Assim, a aprovagdo da metodologia usada pelo professor pelos alunos da turma
encontra embasamento tedrico de estudos realizados em escolas publicas estaduais brasileiras,
tal qual o ¢ a Escola de Ensino Fundamental e Médio Padre Rocha, /oco da pesquisa

desenvolvida no presente estudo.

O texto literario usado em aulas de lingua portuguesa através de jogos e atividades
ludicas pode alcancar propositos de aprendizado e formacao humana, uma vez que, como

ressalta Alves (2001, p. 30), “a escrita serve para dizer a vida que cada um vive”.
4.5.8 Analise da questao 8

A questao 8 perguntava: “Que dica vocé daria para o professor de lingua portuguesa
sobre como ministrar as aulas?”. Dos 15 alunos que responderam ao questionario apenas 10
responderam ao que se perguntava na oitava questdo. O que manifesta que os outros 5

participantes ndo tinham nenhuma dica para dar ao professor.

Grafico 8 - Imagem do grafico com as respostas da oitava questao

Que dica vocé daria para o professores de lingua portuguesa sobre como ministrar as aulas?

10 resposias
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nao sei

Ser mais direto nas atividades, ndo se dispersar com conteddos fora da aula.
ACHO QUE NAD

Nenhuma

N&o tenho nem uma opg¢do, acho muito boa as aulas.

M precisa de dica ele & o melhor professor

Nem uma esta otimo assim.

Fonte: Questionario 1
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Dos 10 alunos que responderam ao que se pedia na questdo 8 houve o total de 9
respondentes que ndo deram nenhuma dica ou que usaram o espago para dizer que nao deveria

haver nenhuma mudan¢a no modo como o professor ensinava.

Apenas um respondente ao questiondrio deu ao professor a dica de ser mais direto
nas atividades. Este respondente poderia referir-se ao fato de o professor ndo dar respostas
prontas, mas instigava os alunos a descobrirem suas proprias respostas. Assim, a metodologia
adotada para lecionar revelou-se bem aceita pelos alunos, fator que faz com que a

aprendizagem ocorra de modo mais produtivo.
4.5.9 Analise da questao 9

As 8 primeiras questdes do questionario serviram de validagdo do trabalho do
professor de lingua portuguesa do Oitavo Ano B do ano de 2021 na escola Padre Rocha por
parte dos alunos pesquisados. Nestas primeiras questdes foi constatado que o professor usa
texto literario em suas aulas, ao trabalhar texto literario usa jogos, dindmicas, brincadeiras,
musicas, contagao de historia, videos, dramatizagao e rodas de leitura. Constatou-se ainda que

a maior parte dos alunos aprovava a metodologia usada pelo professor.

Havendo seguranga de que o professor usa texto literario em suas aulas, sabendo que
ferramentas e recursos sao usados € que a maioria dos alunos aprovava a metodologia usada
pelo professor, no quesito 9 perguntou-se aos estudantes: “Vocé lembra o nome de algum
personagem citado pelo professor?”. Foram obtidas nesta questdo as respostas que aparecem

no grafico que segue:

Grafico 9 - Imagem do grafico com as respostas da nona questao
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Fonte: Questionario 1
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As opgdes de respostas dadas a esta pergunta do questionario foram: “SIM” e
“NAO”. Dos 15 alunos que responderam a esta pergunta, 10 afirmaram lembrar o nome de
algum personagem citado pelo professor nas aulas de lingua portuguesa. Esses 10 alunos
totalizam 66,7% dos respondentes do questionario. Assim, dois tercos dos alunos lembravam

o nome de algum personagem de textos literarios trabalhados em sala de aula.

Dois ter¢os dos alunos tém nomes de personagens presentes em suas memorias,
ndo apenas 0s nomes estdo vivos nas recordagdes, mas 0s proprios personagens vivem nos

leitores. Sobre isso Candido afirma que

[...] a personagem deve dar a impressdo de que vive, de que é como um ser
vivo. Para tanto, deve lembrar um ser vivo, isto é, manter certas relagoes
com a realidade do mundo, participando de um universo da agdo ¢ de
sensibilidade que se possa equiparar ao que conhecemos na vida
(CANDIDO, 2009, p. 48).

Assim, os alunos receberam influéncias de personagens, que representavam e
formavam uma realidade equiparada ao que os alunos conheciam da vida. Ao receberem tais

influéncias estas passaram a integrar a formagao desses alunos como sujeitos.
4.5.10 Analise da questao 10

Na décima questdo foi proposto aos respondentes do questiondrio: “Se vocé
respondeu "sim" na pergunta anterior escreva o nome do personagem:”. Esta questdo
objetivava identificar os personagens mais citados e as possiveis motivagdes dos alunos para

lembrar de um determinado personagem.

A personagem mais citada foi a cachorra Baleia, do livro Vidas Secas, de Graciliano
Ramos. A cadelinha foi citada por 4, alunos, totalizando 26,7% das 15 respostas a esta
pergunta. Severino, de Morte e Vida Severina, obra de Jodao Cabral de Melo Neto, foi o
personagem mais marcante para 3 dos 15 participantes da pesquisa. Os 3 participantes
totalizam 20% dos voluntarios que responderam a esta questdo. Outro personagem que
também foi citado por 3 alunos, consequentemente 20% dos respondentes, foi o personagem

Euricdo, de O Santo e a Porca, obra de Ariano Suassuna.
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Grafico 10 - Imagem do grafico com as respostas da décima questdo
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Fonte: Questionario 1

Os 3 personagens mais citados compartilham a caracteristica de fazer parte de
enredos ocorridos na regido nordeste do Brasil. Entretanto, levando em consideragdao que,
mesmo obras nacionais e internacionais ambientadas em diversas regides do Brasil e do
mundo foram trabalhadas em sala de aula, a maior parte das obras trabalhadas nas aulas foram

ambientadas no nordeste brasileiro.

Assim, a identificagdo do leitor com o ambiente representado no texto literario nao
pode ser o fator preponderante para definir algum motivo maior com obras literarias
ambientadas no nordeste brasileiro, pois tais obras formam parte do grupo de ambiente mais

representado no conjunto de texto literdrio lido.
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Ao recorrer a teodricos da literatura que falam sobre influéncias do texto literario
sobre o leitor ¢ possivel encontrar subsidio para encontrar motivos para a cachorra Baleia ser
mais mencionada que outros personagens. Sobre investigar razdes para algo de um texto

literario ser mais significativo para dado leitor, Candido afirma que

[...] assim, a primeira tarefa é investigar as influéncias concretas exercidas
pelos fatores socioculturais. E dificil discrimina-los, na sua quantidade e
variedade, mas pode-se dizer que os mais decisivos se ligam a estrutura
social, aos valores ¢ ideologias, as técnicas de comunicagdo (CANDIDO,
2006, p. 30).

Algumas obras ambientadas no nordeste trabalhadas em sala de aula ndo tiveram
nenhum personagem recordado pelos alunos, mas o texto literario que trazia um animal de
estimacdo que cuidava de seus tutores, cagava para alimenta-los, protegia-os, consolava-os, e
tinha algumas caracteristicas mais humanas que as de seus responsaveis liga o leitor a esta
personagem. E quando a rafeira teve uma morte retratada tdo minuciosamente e emocionante
ao ponto de fazer professor e alunos chorarem, verifica-se que Baleia tinha todos os fatores
socioculturais para ser a personagem que mais contribui para a formac¢do humana do aluno

leitor.

Mesmo que Baleia seja uma cadelinha e, como tal, ndo seja biologicamente
semelhante ao homem, este, assim como os caes, ¢ um animal social e identifica-se com algo
ou alguém que faz parte do convivio sociocultural humano, inclusive, Baleia, na obra Vidas

Secas ¢é personificado e os humanos sdo coisificados.

Em suma, Baleia foi a personagem mais citada pelos participantes da pesquisa,
mesmo sendo um xerimbabo, pois houve uma “adesdo afetiva e intelectual do leitor, pelos

mecanismos de identifica¢des, projecdo, transferéncia etc.” (CANDIDO, 2009, p.39).
4.5.11 Analise da questdo 11

A décima primeira questdo perguntou aos participantes da pesquisa: “Algum
personagem de obras literarias foi marcante para vocé?”. Foram dadas aos alunos as

possibilidades de responder “Sim” ou “Nao”.
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12 dos 15 respondentes desta questdo responderam que “Sim”. De modo que, 80%

dos alunos reconheceram que personagens de textos literarios marcaram suas vidas.

Grafico 11 - Imagem do grafico com as respostas da décima primeira questdo

& > C ¢ @ nitps//docs.google.com/forms/d/ITIWMjkCDVxEXmial7n-x8WSVp0zmGaAsoSeLKp8KowU edit#responses QB ¥ B = o H

i Apps » | Outrosfavoritos | [E] Lista de leitura

Algum personagem de obras literarias foi marcante para vocé?

15 respostas

Sim 12 (80%)

Nao 4(26,7%)

Fonte: Questionario 1

Uma vez que um personagem foi marcante ele, de alguma maneira, influenciou seus
leitores e estes receberam contribuigdes de tais personagens dos textos literarios trabalhados
em sala de aula. Candido (2009, p. 52) afirma que “ndo espanta, portanto, que a personagem
pareca o que ha de mais vivo no romance; ¢ que a leitura deste dependa basicamente da

aceitacdo da verdade da personagem por parte do leitor”.

O personagem ¢ algo de extrema importancia em qualquer texto literario, pois € o

que se aproxima mais ao leitor.

Dizer que um personagem foi marcante representa aceitagao do que este personagem

transmite, e, por conseguinte, receber involuntariamente as influéncias desse personagem.
4.5.12 Anélise da questdo 12

A décima segunda questdo inquiriu aos estudantes: “Em algum momento dificil vocé
ja se lembrou de alguma histéria dos textos, contos, musicas e filmes baseados em obras

~ 9

literarias?” As possibilidades de respostas foram “Sim” e “Nao”. Dos 15 respondentes desta

questdo houve 11 que responderam “Sim”.

Os 73,3% de alunos que em algum momento dificil lembraram de alguma historia

dos textos literarios agiram conforme as pessoas retratadas na obra A arte de ler ou como
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resistir as adversidades (PETIT, 2010). Nesta obra a autora traz varios relatos de pessoas que

usaram o texto literario como ajuda para enfrentar momentos dificeis.

Grafico 12 - Imagem do grafico com as respostas da décima segunda questdo
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Em algum momento dificil vocé j& lembrou de alguma historia dos textos, contos, musicas e
filmes baseados em obras literarias?

15 respostas

Sim 11 (73.3%)

Ndo 4(26,7%)

Fonte: Questionario 1

Em Por que ler os classicos Italo Calvino questiona “se o homem ¢ definido por seus
limites, ndo poderia sé-lo também pelas magnitudes em que pode se superar?” (CALVINO,
2007, p. 51). Superar dificuldades ¢ trago da formacdo do humana que o texto literario
proporciona ao leitor, pois este encontra no que 1€ a possibilidade de ver saidas ndo visiveis
no mundo real, ou, no minimo, inspiragdo e estimulo para continuar lutando. De modo que, o

texto literario ajuda a viver, como afirma Todorov (2009).

Assim, os textos literarios lidos em sala de aula ajudaram alunos em suas
dificuldades, confirmando mais uma influéncia do texto literario na formacao humana do

aluno leitor, que ¢ ajudar em momentos de dificuldades.
4.5.13 Analise da questdo 13

A questdo treze perguntou aos alunos: “Vocé ja agiu como algum personagem das
histérias contadas nas aulas de lingua portuguesa?” As respostas afirmativas totalizaram
46,7%, ou seja, 7 dos 15 alunos respondentes desta pesquisa afirmaram ja ter agido como

algum personagem das historias contadas nas aulas de lingua portuguesa.

Um personagem de fic¢do ¢ criado justamente tentando ser o mais real possivel para

o leitor e assim este encontra naquele alguém a quem se compara, como afirma Candido
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(2009, p. 63): “para tanto, deve lembrar um ser vivo, isto €, manter certas relagdes com a
realidade do mundo, participando de um universo de a¢ao e de sensibilidade que se possa

equiparar ao que conhecemos na vida”.

Grafico 13 - Imagem do grafico com as respostas da décima terceira questio
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Vocé ja agiu como algum personagem das historias contadas nas aulas de lingua
portuguesa?

15 respostas

Sim 7 (46.7%)

Nao 8 (53,3%)

Fonte: Questionario 1

Deste modo, Anatol Rosenfeld (2009, p. 21) afirma que o personagem aparece em

um texto literdrio “vivendo situac¢des exemplares de um modo exemplar”.

Se um personagem ¢ tido para um leitor como um exemplo a ser seguido, esse leitor
pode agir como o personagem em momentos na vida do leitor parecidos com os vividos pelo

personagem nas historias do texto literario.
4.5.14 Analise da questdo 14

A décima quarta questdo perguntou: “Com as historias trabalhadas nas aulas, além da
lingua portuguesa vocé aprendeu algo que levara para a vida?”. O resultado obtido foi que 14

dos 15 alunos responderam afirmativamente a esta pergunta.

Assim, como mostra o grafico a seguir, os alunos da turma em analise na presente
pesquisa, nas aulas de lingua portuguesa podem ter recebido influéncias do texto literario em

sua formacao humana.

Reconhecendo que, o texto literario ¢ analisado nesta dissertagao em contexto escolar
em aulas de lingua portuguesa poderia ser simplesmente visto pelos alunos como base para os
estudos de lingua portuguesa, entretanto, 93,3% dos alunos reconheceram receber dos textos

literarios trabalhados nas aulas de lingua portuguesa nao apenas conhecimentos relacionados a
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disciplina em questdo, mas algo que levarao para a vida e para sua formagdo como sujeitos.

Todorov afirma que

[...] em regra geral, o leitor ndo profissional, tanto hoje quanto ontem, 1€
essas obras ndo para melhor dominar um método de ensino, tampouco para
retirar informagdes sobre as sociedades a partir das quais foram criadas, mas
para nelas encontrar um sentido que lhe permita compreender melhor o
homem e o mundo, para nelas descobrir uma beleza que enriquega sua
existéncia; ao fazé-lo, ele compreende melhor a si mesmo (TODOROYV,
2009, p. 32).

Os 93,3% de alunos respondentes da presente questao atestaram que o texto literario

apresentado a eles agregou valores que eles levardo para a vida. E justamente isto que se

pretendia verificar na presente pesquisa e ¢ o que afirma Edward Morgan Forster ao dizer que

“0 que um romance como um todo faz — se for um bom romance — ¢ incluir também a vida

por valores” (FORSTER, 2005, p. 36).

Grafico 14 - Imagem do grafico com as respostas da décima quarta questao
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Com as histérias trabalhadas nas aulas, além de lingua portuguesa vocé aprendeu algo que

levara para a vida?

15 respostas

Sim 14(933%)

Nio 1(6.7%)

Fonte: Questionario 1

A resposta negativa dada a esta pergunta indica que um aluno da turma considera que

as leituras realizadas em sala de aula restringiam-se aos conteudos de lingua portuguesa, ou,

de alguma forma, o aluno que respondeu que ndo levard para a vida algo que aprendeu nas

historias apresentadas nas aulas ndo foi tocado pelo texto literario. A resposta deste aluno

mostra uma realidade que professores de lingua portuguesa que desejem usar texto literario



em suas aulas devem ter ciéncia, nem todos os leitores serdo tocados pela leitura, sobre isso

afirma Gustavo Martin Garzo:

[...] pode-se falar dos livros, e transmitir nosso entusiasmo por eles, porém
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ndo ocupar o lugar de ninguém ao 1é-los. A porta que abre o acesso a este
reino secreto ndo pode ser descoberta a ndo ser na intimidade do ato leitor’

(GARZO Apud ALBANELL, et al., 2002, p. 9).

Afirma, portanto, o autor que o professor nao pode ocupar o lugar do aluno na

leitura, mas que pode, e deve, transmitir ao educando o entusiasmo por ler. Se o professor

ndo pode ocupar o lugar do aluno na leitura, muito menos conseguird fazer com que haja

nesta seja algo importante na vida desse leitor. Ressalte-se que, de toda a turma, apenas um

aluno ndo reconheceu que levara para sua vida algo que aprendeu com o texto literario, esse

resultado ja ¢ muito significante.

4.5.15 Analise da questdo 15

A questdo 15 perguntou: “Vocé lembra de alguma moral ou ensinamento que

aprendeu em historias trabalhadas em aulas de lingua portuguesa?” Dos 15 alunos que

responderam a esta pergunta 12 afirmaram que lembravam de alguma moral ou ensinamento

aprendido nas histérias trabalhadas nas aulas de lingua portuguesa.

« > cn

i Apps

Grafico 15 - Imagem do grafico com as respostas da décima quinta questio
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Vocé lembra de alguma moral ou ensinamento que aprendeu em histérias trabalhadas em
aulas de lingua portuguesa?

15 respostas

Sim 13 (86.7%)

Néo 3(20%)

Fonte: Questionario 1
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Assim, 86,7% dos alunos assumiram que lembram de algum ensinamento trazido
pelo texto literario, se eles lembram existe a possibilidade de prtica-lo e o que aprenderam
auxiliar em sua formag¢@o humana. O texto literario ¢ uma fonte inesgotavel de conhecimento.

Prévost afirma que em um texto literario

[...] cada fato que ai se traz é um grau de luz, uma instrugdo que substitui a
experiéncia; cada aventura ¢ um momento segundo o qual podemos nos
formar; s6 deve estar ajustado as circunstancias em que nos encontramos.
Toda obra é um tratado de moral, agradavelmente reduzido em pratica
(PREVOST, 1987, p. 8).

O contato com o texto literario sempre agrega algo ao sujeito, pois, como disse
Francis Bacon (1996, p. 439), “a leitura torna o homem completo”. A formac¢ao humana dos
alunos do Oitavo Ano B da Escola Padre Rocha, no ano de 2021, pode ser considerada mais

completa com o uso do texto literario nas aulas de lingua portuguesa.
4.5.16 Anélise da questdao 16

Na questdo numero 16 perguntou-se: “Vocé€ acha que o uso de textos literarios,

videos, filmes e jogos baseados nas obras literarias ajudam em sua formacao?”.

Grafico 16 - Imagem do grafico com as respostas da décima sexta questdo
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Vocé acha que o use de textos literarios, videos, filmes e jogos baseados nas obras literarias
ajudam em sua formagao?

15 respostas

Sim 15 (100%)

Nao [0 (0%)

Fonte: Questionario 1

Todos os alunos responderam que acreditavam que o texto literario ajuda em sua

formacgdo. Essa questdo visava também saber se os alunos criam que o uso de algumas
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ferramentas para trabalhar o texto literario ajudavam em sua formagdo, pois na maioria das
aulas o texto literario foi apresentado através de ferramentas didaticas adicionais ao texto

escrito.

Sobre o uso de tais materiais na educag¢do, em um Caderno Pedagogico da Secretaria

de Educacao do Estado do Parand, a professora Marcia Cristina da Silveira Kiya afirma que

[...] na busca por respostas sobre como tornar o ensino agradéavel tanto para
os alunos quanto para os professores descobrimos que o uso de jogos bem
como de atividades ludicas, como recursos metodologicos, podem ser a saida
para melhorar o processo de ensino/aprendizagem e tornar o trabalho
educacional realizado em nossas escolas mais dinamico e prazeroso (KIYA,
2014, p. 9).

Como as respostas a questdo 16 foi de 100% de concordancia, verifica-se que os
alunos julgam que ferramentas didaticas usadas para trabalhar texto literario auxiliam nos fins
que o professor desejava no que tange ao texto literario e suas contribuigdes para a formagao

do sujeito.
4.5.17 Anélise da questao 17

A décima sétima pergunta indagou: “Vocé lembra de algum jogo, dinamica ou
brincadeira realizada pelo professor de lingua portuguesa?”’. Dos 15 alunos participantes da
pesquisa 13 afirmaram lembrar de algum jogo, dindmica ou brincadeira que o professor

realizou durante a ministragao de suas aulas.

Segundo Kiya (2014, p. 12) “o jogar possibilita a crianca desenvolver habilidades
cognitivas que lhe permitirdo internalizar conceitos e relaciona-los as atividades do seu
cotidiano”. O uso de um jogo, dindmica ou brincadeira junto a atividades de leitura
possibilitou unir textos literarios ao cotidiano do aluno proporcionando aprendizado e

formagdo de maneira significativa e prazerosa.

Assim, as ferramentas usadas pelo professor para trabalhar textos literarios, bem
como os conhecimentos advindos de cada texto literario puderam ser internalizadas e

relacionadas a formacgao dos alunos, como mostra o grafico das respostas da questao.
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Grafico 17 - Imagem do grafico com as respostas da décima sétima questao
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Vocé lembra de algum jogo, dinamica ou brincadeira realizada pelos professor de lingua
portuguesa?

15 respostas

SIM 13 (86,7%)

NAO 3(20%)

Fonte: Questionario 1

Como resultado natural da internalizacdo do que foi trabalhado pelo professor, a
memoria de 86,7% dos alunos tinha registros das ferramentas usadas pelo professor nas aulas,

0 que mostra que tais recursos foram significativos para os alunos participantes da pesquisa.
4.5.18 Andlise da questdo 18

A questdao 18 deveria ser respondida apenas por quem respondeu positivamente ao
que se perguntava no item anterior. Assim, houve 13 respostas para a pergunta: “Se vocé

respondeu "SIM" na pergunta anterior descreva como foi o jogo, dinamica ou brincadeira:”.

A sintese das respostas traz especificagdes de 3 jogos distintos realizados em duas

plataformas digitais de jogos educacionais.

O jogo de corrida espacial na plataforma virtual Socrative foi mencionado em 7

respostas.
O jogo de caga-palavras na plataforma virtual Wordwall teve 5 citagdes.
O jogo de baldes na plataforma virtual Wordwall foi citado por 1 aluno.

O resultado obtido foi o que segue:
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Grafico 18 - Imagem do grafico com as respostas da décima oitava questdo

Se voceé respondeu "SIM" na pergunta anterior descreva como foi o jogo, dindmica ou brincadeira:

13 respostas

os dois. e muito divertido
jogo de caca palavras

Mas provas smuladas no socrative era como uma competicdo divertida , e 0s ouros jogos como caca
palavras e etc.

Perguntas sobre os textos MORTE E VIDA SEVERINA
PALAVRAS CRUZADAS, entre outros:

Ele passava um que enguanto faziamos cada um tinha um fogetinho mostrande o desempenho e tambem
um cacga palavras e um de marcar respostas dentro de baloes entre outro amo essa forma de ensino

Perguntas sobre o texto lido
N&o lembro

Caca palavra

Socrative

Foi no socrative

De responder perguntas no socrative

Fonte: Questionario 1

O fato de as plataformas digitais serem mais citadas que as dindmicas e brincadeiras
sem o uso de plataformas especificas para este fim indica uma identificagdo maior dos alunos
com as plataformas digitais de jogos do que com as brincadeiras e dindmicas que o professor

desenvolvia sem uma plataforma virtual de jogos.
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4.6 SINTESE DAS POSS{VEIS CONTRIBUICOES DO TEXTO LITERARIO NA
FORMACAO DO SUJEITO CITADAS POR TEORICOS

Ao analisar os registros das aulas gravadas e as respostas dos alunos ao questionario
de pesquisa, foi possivel concluir que contribui¢des do texto literario sdo constatadas e
perceptiveis na formag¢do humana dos alunos do Oitavo Ano B, do ano 2021, da Escola de

Ensino Fundamental e Médio Padre Rocha.

Dentre as acdes da presente dissertacdo aqui desenvolvida analisou-se o que diversos
autores falam sobre contribuigdes do texto literario na formagdo do sujeito. Trés tedricos da
literatura usados como referencial teérico nas disciplinas da area de literatura no Mestrado
Profletras foram escolhidos para terem suas citagdes sobre contribuigdes do texto literario na
formacao do sujeito verificadas na turma do Oitavo Ano B da Escola Padre Rocha no ano de

2021.

As contribui¢des do texto literario na formagdo do sujeito citadas por Antonio
Candido (1972; 2002; 2006) sao: humanizar; exprimir certas relacdes dos homens entre si, €
que, tomadas em conjunto, representam uma socializagdo; fazer com que elementos
individuais adquiram significado social; permite que os individuos possam exprimir-se,
encontrando repercussao no grupo; bombardear positivamente as camadas profundas da

personalidade humana.

As contribui¢des do texto literario na formagado do leitor citadas por Petit (2008) sdo:
fazer com que se encaminhem no sentido mais do pensamento do que da violéncia; abrir um

campo de possibilidades; proporcionar margem de manobra onde parecia ndo haver solugao.

As contribuigdes do texto literario na formacao do leitor citadas por Todorov (2009)
sdo: ajudar a viver; preservar das feridas de encontros reais; descobrir mundos; dar
continuidade a experiéncias vividas; compreender o que foi vivido; ampliar o universo;
imaginar outras possibilidades de conceber e organizar o universo; enriquecer O Ser;
proporcionar sensagoes; fazer o mundo real mais pleno de sentido; tornar o mundo mais belo;
formar o ser humano; incitar a pensar; entender a realidade da experiéncia humana; estender a
mao quando se estd profundamente deprimido; tornar um ser humano ainda mais préximos

dos outros seres humanos; fazer compreender o mundo.
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Candido (1972; 2002; 2006), Petit (2008; 2010; 2018) e Todorov (2009) sdo os trés
principais autores que embasam a presente pesquisa, por isso citagdes desses estudiosos foram

reproduzidas em forma da listagem anterior.

O que falam os autores tomados como referencial tedrico sobre as contribui¢des do
texto literario na formagdo do leitor na pesquisa aqui apresentada, depois de ter sua analise
contrastiva com o que foi verificado do Oitavo Ano B da Escola de Ensino Fundamental e
Médio Padre Rocha ao longo do ano letivo de 2021 resulta nas conclusdes, que serdo

apresentadas a seguir.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa usou a metodologia da pesquisa-acdo educacional para verificar em
aulas de uma turma de oitavo ano do ensino fundamental quais as contribui¢cdes do texto
literario para a formagdo humana do aluno leitor, tal qual afirma de Prévost (1987, p. 8)
quando diz que no texto literario “cada fato que ai se traz ¢ um grau de luz, uma instrucao que

substitui a experiéncia; cada aventura ¢ um modelo segundo o qual podemos nos formar”.

As contribuigdes do texto literario na formacdo humana do aluno leitor verificadas
nos alunos do Oitavo Ano B da Escola Padre Rocha no ano 2021 s3ao apresentadas e

comentadas na parte final deste capitulo.

Na aula do dia 28 de abril de 202, ao trabalhar a obra Morte e vida severina, mais
especificamente a parte em que Severino conversa com o Mestre Carpina, o professor
conversou com os alunos e descobriu que muitos desses, ou seus familiares, sdo oriundos do
interior do nordeste, que vieram para a capital do Ceara em busca de melhores condigdes de
vida. Através do dialogo foi possivel se perceber que, neste caso, o texto literario permitiu
exprimir certas relacdes dos homens entre si, e que, tomadas em conjunto, representam uma
socializacdo (CANDIDO, 2006). Ao discutir o texto literario foi possivel “dar continuidade a
experiéncias vividas e compreender o que foi vivido” pelos alunos e seus familiares,

conforme afirma Todorov (2009, p. 23).

Na primeira aula do dia 10 de maio de 2021 o professor relembrou obras literarias ja
trabalhadas em sala de aula e que traziam como tematica da seca no nordeste, exibiu uma
reportagem sobre a seca e, posteriormente, ao conversar com os alunos, alunos e professor
concluiram que os textos literarios retratavam a realidade que os préprios alunos conheciam,
assim confirma-se a afirma¢do de que o texto literario possibilita entender a realidade da

experiéncia humana (TODOROYV, 2009).

Todorov (2009) afirma que um texto literario possui a capacidade de tornar um ser
humano ainda mais proximo dos outros seres humanos. Na aula do dia 17 de maio alunos
falaram de suas experiéncias de vida, que se assemelhavam entre si, € com o que o professor
também ja tinha vivenciado. As experiéncias relatadas resultaram de didlogos sobre a tematica

da seca no nordeste, abordada em textos literarios trabalhados na aula.
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Na aula do dia 26 de maio de 2021 alguns alunos citaram casos reais e outros citam
situagdes de obras ficcionais. Ambos os tipos de experiéncia juntam-se sem aparente divisao
do que ¢ uma experiéncia real e do que ¢ fic¢do, “nesse sentido, o texto literario introduz um
universo que, por mais distanciado da rotina, leva o leitor a refletir sobre seu cotidiano e a

incorporar novas experiéncias” (ZILBERMAN, 2009, p. 17).

Ainda na aula do dia 26 de maio de 2021, na terceira pergunta, respondida pela
informante 13, a colaboradora disse que para manter a esperanga o segredo ¢ “nunca perder a

fé, e ao contrario, firma-la ainda mais e confiar em Deus”.

O que aluna afirmou tem base e referéncia em situagdes de textos literarios lidos em
sala de aula, como Vidas Secas e Morte e Vida Severina, e, possivelmente, do texto literario

religioso Biblia Sagrada, que a aluna costuma citar, pois 1€ este livro fora da sala de aula.

Quando a estudante fala em fé, estd afirmando acreditar em outras possibilidades nao
aparentes na realidade. A fala da estudante converge com a de Todorov (2009), quando este
afirma que o texto literario faz imaginar outras possibilidades de conceber e organizar o
universo e estender a mao no momento dificil. Ao falar de fé para solucionar problemas,
tendo como base texto literario, o que a aluna faz ¢ resultado de ter o texto literario como uma

fonte em que o leitor bebe para encontrar solugdes para problemas, como afirma Petit (2010).

Foi justamente isso que foi percebido na atividade de leitura da aula do dia 26 de
maio: os alunos apropriaram-se dos textos, lhes deram outro significado, mudaram o sentido,
interpretaram a sua maneira, introduzindo seus desejos entre as linhas, conforme Petit (2008)

afirma que deve acontecer em sala de aula.

No dia 31 de maio de 2021, o informante 12 disse que o texto literario trabalhado na
aula provocou nele reflexdo. Eis aqui, uma das influéncias da literatura citadas por Todorov
(2009), quando afirma que uma das coisas que os textos literarios que lia lhe proporcionavam

era justamente a reflexao.

A informante 13 disse que achava que a inten¢ao da autora do texto literario lido era
justamente fazer com que as pessoas pensassem sobre o assunto que ela apresentou, € que
uma pessoa pode escrever justamente para partilhar o que sente e dar voz a outras pessoas que

se sentem da mesma forma.
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Essa fala da aluna ¢ exatamente o que Eliana Yunes (2003, p. 14) diz ao falar que o
texto literario possibilita “reconhecer seu discurso entre outros”. Também sobre reconhecer-se
em um discurso de um texto literario, Lygia Bojunga afirma em entrevista a Manoela Meyer
que “quanto mais nos olhamos nele, mais vamos captando revelagdes sobre n6s mesmos e,

consequentemente, sobre nossa postura face ao mundo” (MEYER, 2012).

Assim, na aula do dia 31 de maio de 2021, o texto literario aparece como produtor de

reflexdes e de reconhecimento de si mesmo em face ao proximo.

Na aula do dia 02 de junho de 2021, ao trabalhar figuras de linguagem, o professor
trouxe para a aula a cachorra Baleia, da obra Vidas Secas, como personagem que ¢ um animal,
mas que aparece no texto literario com caracteristicas humanas. Neste dia o texto literario
auxiliou na aprendizagem de conhecimentos especificos ¢ em conhecimentos de mundo, do
semelhante e de si proprio. Além disso, as explicagdes dadas pelo professor foram no sentido
de auxiliar na compreensdo do texto literdrio e da personagem Baleia como exemplo de
humanizagdao de um animal, que além de contetido de lingua portuguesa permite entender o

mundo, o outro, ¢ a Si mesmo.

Todorov (2009) diz que um texto literario pode tornar um ser humano ainda mais
proximo dos outros seres humanos e fazer compreender o mundo, o texto literario
proporcionou isso aos alunos do Oitavo Ano B da Escola Padre Rocha na aula do dia 02 de
junho de 2021, pois os alunos receberam em sua formacdo como sujeitos influéncias do texto
literario na aprendizagem de contetdos da disciplina lingua portuguesa e conhecimentos de

mundo.

Na aula do dia 09 de junho a atividade perguntava sobre o comportamento dos
personagens do texto literario lido. Como o texto literario era um texto teatral, os alunos que
leram em voz alta para a turma precisaram agir e expressar os sentimentos de cada
personagem. Os alunos que fizeram a leitura expressiva ofereceram-se para ler, como de
costume, fazem questdo de fazer-se ouvidos pelos colegas na maioria das aulas, ou lendo ou
comentando o que foi lido. Isso converge com o que Candido (2006, p. 33 ) afirma quando diz
que o texto literario “permite que os individuos possam exprimir-se, encontrando repercussao

no grupo’.
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Na aula do dia 14 de junho o docente comparou o texto lido com sua propria
realidade. O professor disse aos alunos que o texto literario o ajudou a vencer a violéncia e a
miséria a que foi submetido em sua infancia e que na atualidade o inspira a agir em dadas
ocasides conforme personagens retratados nas historias do texto literario. Essas contribuigdes
do texto literario citadas pelo professor em sua vida sao defendidas por Petit (2008), quando a
autora diz que o texto literario faz com que sujeitos encaminhem-se no sentido mais do
pensamento do que da violéncia, abre um campo de possibilidades e proporciona margem de

manobra onde parecia ndo haver solucao.

Na aula do dia 16 de junho de 2021 o professor usou texto literario para ensinar
conteudos de lingua portuguesa e criticidade. Caldin (2003, p. 11) afirma justamente que uma
das contribui¢des do texto literario ¢ “desenvolver nas pessoas, principalmente nas criangas,

um espirito analitico e critico, o que ndo acontece quando a oportunidade lhes ¢ negada”.

Na aula do dia 28 de junho aparece a personagem Baleia, de Vidas Secas. Baleia
contribuiu para a formacao dos alunos como sujeitos. Mas, o que pode fazer um animal como
a cadelinha Baleia para auxiliar na formagdo de um ser humano? Bem, primeiramente deve-se
levar em consideragdo que a cadelinha Baleia ndo ¢ um simples animal ou um animal de
fabulas, na verdade o proprio narrador na obra Vidas Secas afirma que Baleia ¢ “como uma
pessoa da familia, sabida como gente” (RAMOS, 2021, p. 18). Sabe-se também que, em Vidas
Secas, os humanos tém sua humanidade animalizada, e, por seu turno, Baleia ¢ mais humana

que seus donos e muito ensina ao leitor.

Sobre a animalizacdo dos donos de Baleia e a humanizacdo da cadelinha, Marcia
Seabra Neves (2019, p. 187) assegura que “em Vidas Secas, o espago e as circunstancias
socioeconomicas transformam os personagens, assistindo-se a uma progressiva dilui¢do das
suas naturezas ontologica”. Assim, ao leitor a cachorrinha Baleia parece tdo humana quanto
ele mesmo e um companheiro que pode, portanto, muito ensinar. Neves (2019, p. 184) afirma
que, com Baleia, “o homem descobre que deixou de ser o unico sujeito do Universo, agora
habitado por outros sujeitos ndo-humanos que se podem transformar em individuos e até em

pessoas”.
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Portanto, Baleia pode ensinar companheirismo, amor, dedicacdo, amizade, forca,
determinacdo, e, acima de tudo, ensina a ser humano. Essas caracteristicas sdo contribuigdes

de uma personagem de texto literario na formacao do leitor.

Na analise das respostas ao questionario aplicado no dia 09 de agosto de 2021 na
turma do Oitavo Ano B da Escola Padre Rocha foi verificado que 66,7% dos respondentes do
questionario lembravam o nome de algum personagem de textos literarios trabalhados em sala
de aula. Estes nomes de personagens vivos em suas memorias formavam suas recordagoes e,
consequentemente, estavam integrados ao aluno, participando de sua formac¢do humana.
Quando se lembra nomes de personagens lembra-se também de quem sdo esses personagens,
de como sdo, e cada leitor forma uma imagem mental a partir de suas proprias vivéncias e

estes personagens tornam-se vivos nos leitores.

Assim, os alunos receberam influéncias de personagens, que representavam e
formavam uma realidade equiparada ao que os alunos conheciam da vida. Ao receberem tais

influéncias estas passaram a integrar a formagao humana desses alunos leitores.

Desses personagens vivos nos alunos, o mais citado nas respostas ao questiondrio de
pesquisa foi a cachorra Baleia, do livro Vidas Secas. Para um personagem ter marcado tanto
ele deve ter caracteristicas especificas ligadas ao que o leitor identifica em sua estrutura
social, sua cultura, seus valores e ideologias. Candido (2006, p. 30) afirma que as
caracteristicas desse personagem “se ligam a estrutura social, aos valores e ideologias”. De
modo que, o aluno recebeu deste personagem conexdes socioculturais e ideoldgicas. Como o
cachorro esta presente na casa de muitos alunos como animal de estimagdo € possivel que os
leitores da turma analisada, inconscientemente, tenham estabelecido ligagao entre seus pets e

a cachorra Baleia.

80% dos respondentes ao questionario afirmaram que personagens de obras literarias
foram marcantes para eles. O fato de um personagem ser marcante para o leitor implica que
este aceite o que aquele transmite. No caso da personagem Baleia, que foi a mais citada nas
respostas dos alunos, a cadelinha representa humanizacdo, amor, amizade, persisténcia,
afetividade positiva e muitas outras caracteristicas que podem influenciar positivamente na
formag¢do do sujeito. Candido (2009, p. 52) afirma que “ndo espanta, portanto, que a

personagem pareca o que ha de mais vivo no romance; e que a leitura deste dependa
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basicamente da aceitagdo da verdade da personagem por parte do leitor”. O personagem ¢
algo de extrema importancia em qualquer texto literario pois € 0 que se aproxima mais ao

leitor.

Essa proximidade ¢ tdo grande que 73,3% dos respondentes da pesquisa afirmaram
que em algum momento dificil lembraram de alguma historia dos textos literdrios agiram
conforme as pessoas retratadas na obra. Neste caso, os alunos tentaram vencer adversidades
com a ajuda de personagens. E exatamente sobre isso que trata a obra 4 arte de ler ou como
resistir as adversidades (PETIT, 2010) e ¢ exatamente esta mais uma contribui¢do do texto

literario na formagao do sujeito: resistir as adversidades.

Mais do que lembrar de algum personagem 46,7% dos alunos respondentes da
pesquisa afirmaram ja ter agido como algum personagem das historias contadas nas aulas de
lingua portuguesa. Neste caso especifico, os alunos receberam tdo fortemente influéncias do
texto literario em sua formagao que passaram a agir como os personagens desse texto literario,
pois, segundo Anatol Rosenfeld o personagem aparece em um texto literario “vivendo
situacdes exemplares de um modo exemplar” (ROSENFELD, 2009, p. 21). Assim, torna-se

um modelo a ser seguido pelo leitor e contribui para a formagao do sujeito.

Personagem e sujeito sdo similares e até sinonimos em algumas situagdes, de modo
que o primeiro influencia na formacdo do segundo, quando este como leitor incorpora
influéncias do primeiro. De acordo com Cosson (2016, p. 17) “a experiéncia literaria nao sé
nos permite saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa

experiéncia”.

Mas, em um texto literario, ndo apenas os personagens influenciam na formagao do
sujeito, mas sim tudo que esta presente no texto literario, como foi verificado quando 93,3%
dos alunos do Oitavo Ano B da Escola Padre Rocha afirmaram que levardo para vida o que
viram nas historias dos textos literarios trabalhados nas aulas de lingua portuguesa. O texto
literario apresentado a eles agregou valores que levardo para a vida. E justamente isso que
afirma Forster (2005, p. 36)ao dizer que uma das contribui¢des do texto literario € “incluir

também a vida por valores” .

Esses valores, morais, e ensinamentos estdo patentes na formagdo de 86,7% dos

alunos. Esta foi a quantidade de respondentes do questionario que assumiram lembrar de
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algum ensinamento proporcionado pelos textos literarios trabalhados nas aulas. A formacao
dos alunos do Oitavo Ano B da Escola Padre Rocha, no ano de 2021, foi mais completa com
o texto literario. Esta afirmagdo encontra apoio no que os proprios participantes da pesquisa
acreditam. Tal conclusdo ficou patente pelo fato de que todos os alunos responderam que

acreditavam que o texto literario ajuda em sua formacao.

Assim, através do questionario de pesquisa aplicado no dia 09 de agosto de 2021 na
turma do Oitavo Ano B da Escola de Ensino Fundamental e Médio Padre Rocha, foi possivel
constatar que, através de texto literario trabalhados em aulas de lingua portuguesa, os alunos
puderam receber influéncias que ajudaram em sua formacdo humana, como afirmado por
Joana Amélia Sant’Ana, quando diz que “a escola representa local privilegiado para o cultivo

de valores humanos fundamentais encontrados nas obras literarias” (Sant’ Ana, 2008, p. 16).

O que foi concluido na presente dissertacdo € que contribui¢des do texto literario que
ajudaram na formagdo do sujeito foram detectadas na turma do Oitavo Ano B da Escola de

Ensino Fundamental e Médio Padre Rocha ao longo do ano letivo de 2021.

O texto literario ajudou a proporcionar aos alunos a dar continuidade a experiéncias
vividas e compreender o que foi vivido quando apresentou situagdes € ambientes similares aos

experienciados pelos alunos leitores.

Os alunos tiveram subsidios para entender a realidade da experiéncia humana,

quando os textos literarios os fizeram refletir sobre o que os personagens vivenciam nas obras.

Textos diversos lidos em sala de aula estimularam os alunos leitores da turma a se
tornarem seres humanos ainda mais proximos uns dos outros, pois, varios personagens, como
Severino, de Morte e vida severina, tinha uma identificagdo com os demais severinos que

encontrava em seu percurso.

Os textos lidos nas aulas de lingua portuguesa fizeram os alunos leitores refletirem
sobre seu cotidiano, pois a maioria dos textos tinham como cendrio ambientes similares aos
vividos pelos alunos e os personagens enfrentavam situacdoes como as que os alunos leitores

da turma vivenciam.
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O que os alunos leram nos textos literarios nas aulas e nao era algo do seu cotidiano
passou a possibilitar aos alunos incorporar novas experiéncias as suas vidas e auxiliar na sua

formacao humana.

Em momentos de discussdes sobre os textos lidos e através das respostas obtidas no
questionario respondido pelos alunos da turma em andlise foi possivel verificar que os textos
literarios lidos nas aulas de lingua portuguesa possibilitou aos estudantes imaginar outras

possibilidades de conceber e organizar o universo.

Nas respostas obtidas no questiondrio aplicado na turma que, em momentos dificeis,
alguns dos leitores encontraram em textos uma mao estendida para auxilid-los nas situacoes
enfrentadas. Desse modo, os textos literarios auxiliaram os alunos leitores na busca por
solucdes para problemas, que assim como as situagdes dificeis vencidas por personagens dos

textos lidos os leitores também poderiam vencer.

Ao refletir sobre os textos lidos os alunos leitores refletiram também refletiram sobre
eles mesmos, essa reflexdo os fez compreender a si mesmos, o mundo ao seu redor, outras
realidades e outras pessoas. Os alunos puderam, através das discussdes proporcionadas pelas
leitura, partilhar o que sentiam, ser ouvidos pelos seus companheiros, ouvir o que eles
também pensavam e ver o ponto de vista dos colegas e até acolhé-los e auxilid-los e deles

também receber ajuda.

Os anseios de alunos, mas que pareciam ndo ter par no mundo real, conforme
afirmado por alguns nas discussdes durantes as leituras, puderam encontrar nas linhas dos
textos literarios lidos a compreensao anelada pelos estudantes. Reconhecer seu discurso entre
outros foi o resultado de saber que outras pessoas tinham o mesmo pensamento, ideias,
angustias e caracteristicas, mas que também existiam muitos outros pontos de vistas de outras

pessoas, e estas também queriam ser aceitas e entendidas na sociedade.

Ao exprimir-se, esses leitores encontraram repercussao no grupo ¢ manifestaram-se,
tais quais os personagens lidos, dando seu posicionamento sobre diversos assuntos. A busca
pela compreensdo das motivagdes dos personagens dos textos lidos, bem como a comparagao
desses atos com situacdes do cotidiano proporcionaram aos alunos leitores a encaminhar-se

no sentido mais do pensamento do que da violéncia.
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Ao trazer em suas paginas um universo muito amplo de informacgdes, personagens e
situagdes, os textos lidos possibilitaram aos alunos leitores aprender conhecimentos

especificos, conhecimentos de mundo, do semelhante, e de si proprio.

A criatividade e inteligéncia de alguns personagens em se sair de situacdes dificeis
surpreendeu alguns alunos leitores, que comentaram nas aulas que, ndo haviam pensado na
solugdo como o personagem pensou, € esses alunos passaram a ver um campo de
possibilidades e margem de manobra onde parecia ndo haver solugdo, e tais possibilidades

podem ser aplicadas em suas proprias vivéncias.

Nas discussdes sobre as leituras foi possivel verificar que os alunos desenvolveram
um espirito analitico e critico tanto quanto ao que liam quanto ao que estava ao seu redor no
seu cotidiano. Os textos literarios proporcionaram aos alunos a possibilidade de pensar em
suas proprias atitudes, a tentar entender o proximo e o ambiente que o cerca, de modo que os

alunos tiveram a oportunidade de conseguir humanizar-se mais.

Através das leituras realizadas e nas atividades a elas associadas os alunos
equipararam o que conheciam da vida com o que havia no texto literario, podendo fazer seu

proprio juizo sobre diversos assuntos e situagdes retratadas nas obras trabalhadas nas aulas.

A leitura de textos literarios, que trazem em si realidades e pensamentos que os
alunos nao conheciam possibilitou estes o conhecimento e acesso a estrutura social, aos
valores e ideologias presentes nos textos lidos. Resistir as adversidades ¢ algo que ocorre em
textos literarios e que alguns alunos disseram que, em momentos de adversidades,
encontraram no que leram inspiragdo para também lutar contra o que a estes alunos se
opunha. Incluir valores a vida € uma caracteristica de muitos textos, que trazem ensinamentos,

morais e estimulos, que os alunos disseram que aplicardo em suas vidas.

Assim, conforme o que afirmaram os autores tomados como referéncia na presente
pesquisa acdo, que tiveram suas afirmagdes comparadas ao que foi verificado no
comportamento ¢ nas falas dos alunos em sala de aula, assim como o que eles responderam
em um questiondrio de pesquisa aplicado na turma, foi possivel confirmar e registrar as ja
comentadas contribui¢des do texto literario na formag¢do humana do aluno leitor do Oitavo

Ano B do ano letivo de 2021 na Escola de Ensino Fundamental e Médio Padre Rocha.
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ATIVIDADE DO DIA 07 DE JUNHO DE 2021:

https://b.socrative.com/teacher/#import-quiz/59065784

ATIVIDADE DO DIA 09 DE JUNHO DE 2021:

https://docs.google.com/forms/d/1751tce TFRHEwwnHKXELK7drcAUJW69axksAYLrTVId
Aledit

ATIVIDADE DO DIA 14 DE JUNHO DE 2021:

https://docs.google.com/forms/d/12pA2X-71d40LKI8Y1JL.51-ri8xNeEgowThXZe4f5GVk/edi
t

ATIVIDADE DO DIA 28 DE JUNHO DE 2021:

https://b.socrative.com/login/student/

https://b.socrative.com/teacher/#import-quiz/59506834


https://docs.google.com/forms/d/1DZKNo9X9jCaMbqUyoleVkrRxDkoJ0g2_qE6sLVPxNdM/edit
https://docs.google.com/forms/d/1DZKNo9X9jCaMbqUyoleVkrRxDkoJ0g2_qE6sLVPxNdM/edit
https://b.socrative.com/teacher/#import-quiz/59065784
https://docs.google.com/forms/d/1751tcgTFRHEwwnHkXELK7drcAUJW69axksAYLrTVIdA/edit
https://docs.google.com/forms/d/1751tcgTFRHEwwnHkXELK7drcAUJW69axksAYLrTVIdA/edit
https://docs.google.com/forms/d/12pA2X-71d4oLKl8YrJL51-ri8xNeEg6wThXZe4f5GVk/edit
https://docs.google.com/forms/d/12pA2X-71d4oLKl8YrJL51-ri8xNeEg6wThXZe4f5GVk/edit
https://b.socrative.com/login/student/
https://b.socrative.com/teacher/#import-quiz/59506834
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QUESTIONARIO 1:

https://docs.google.com/forms/d/1ITIWMjKkCDVx6Xmial.7n-x8WSVp0zmGaAsoSe LKp8
KowU/edit

TEXTO DO QUESTIONARIO 1:

INFLUENCIAS DO TEXTO LITERARIO NA FORMACAO DO LEITOR

Caro estudante,

Esta é uma pesquisa sobre INFLUENCIAS DO TEXTO LITERARIO NA FORMACAO DO
LEITOR. A pesquisa ¢ desenvolvida por Lindenberg Ribeiro da Silva, professor efetivo de
lingua portuguesa do 8 ANO B da ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
PADRE ROCHA e pesquisador do Mestrado Profissional em Letras da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Este formulario auxiliard o professor-pesquisador
no estudo de maneiras de ensinar literatura e lingua portuguesa. Agradecemos a sua
colaboracdo em responder a este questionario de forma andnima e voluntdria. Salientamos

que a sua identidade sera preservada.

Marque quantas opgdes vocé quiser nas questdes que t€m muitas opgdes.

*Obrigatério

1. Nas suas aulas de lingua portuguesa o professor ja citou algum livro de literatura ou

usou algum texto literario? *

Marque todas que se aplicam.

SIM
NAO

NAO LEMBRO


https://docs.google.com/forms/d/1TIWMjkCDVx6XmiaL7n-x8WSVp0zmGaAso5eLKp8KowU/edit
https://docs.google.com/forms/d/1TIWMjkCDVx6XmiaL7n-x8WSVp0zmGaAso5eLKp8KowU/edit

135

2. Caso sua resposta na pergunta anterior tenha sido "sim" assinale os textos, livros ou

obras literarias que o professor citou ou usou nas aulas:
Marque todas que se aplicam.

VIDAS SECAS
DOM QUIXOTE

MORTE E VIDA SEVERINA
O QUINZE

IRACEMA

O GUARANI

DOM CASMURRO

A MORENINHA

LETRAS DE MUSICAS
POEMAS

CONTOS

CRONICAS

Outro:

3. Caso vocé tenha tido acesso a textos literario nas aulas de lingua portuguesa assinale

como essas obras foram apresentadas para voceé:
Marque todas que se aplicam.

O LIVRO PROPRIAMENTE DITO
O LIVRO EM PDF

COPIA DO LIVRO OU DE PARTE DESTE
VIDEO OU AUDIO DO LIVRO

UM FILME BASEADO NO LIVRO

JOGO, DINAMICA OU BRINCADEIRA SOBRE O LIVRO
Outro:



4. Nas aulas ministradas pelo professor ele usa que tipo de material? *

Marque todas que se aplicam.

USA LIVROS DE LITERATURA
USA OUTROS LIVROS

USA JOGOS

USA VIDEOS

USA AUDIOS

USA BRINCADEIRAS

USA APLICATIVOS E PLATAFORMAS DIGITAIS
USA O LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA

Outro:
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5. Marque o(s) mecanismo(s) que foram usados para dar aula pelo professor de lingua

portuguesa: *

Marque todas que se aplicam.

Google Classroom

WhatsApp

Professor Online/Aluno Online
Google Meet

Wordwall (caga palavras, e jogos didaticos)
Socrative

Kahoot

Genially

Quizlet

Google Forms

Google Drive

Youtube
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Facebook

Instagram

Twitter

Blogs (Blogspot, Wordpress etc.)
Duolingo

PDF

Outro:

6. Como vocé avalia 0 modo como o professor de lingua portuguesa ensina? *

Marque todas que se aplicam.

Muito ruim
Ruim
Médio
Bom
Muito bom
Excelente

N3o sei

7. Vocé mudaria alguma coisa na maneira como o professor ensina para vocé? *

Marque todas que se aplicam.

SIM

8. Que dica vocé daria para os professores de lingua portuguesa sobre como ministrar as

aulas?
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9. Vocé lembra o nome de algum personagem citado pelo professor? *

Marque todas que se aplicam.

SIM

NAO

10. Se vocé respondeu "sim" na pergunta anterior escreva o nome do personagem:
*

11. Algum personagem de obras literarias foi marcante para vocé? *

Marque todas que se aplicam.
Sim

Nao

12.  Em algum momento dificil vocé ja lembrou de alguma histdria dos textos, contos,

musicas e filmes baseados em obras literarias? *
Marque todas que se aplicam.
Sim

Nao

13. Vocé ja agiu como algum personagem das histérias contadas nas aulas de lingua

portuguesa? *
Marque todas que se aplicam.
Sim

Nao
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14. Com as historias trabalhadas nas aulas, além de lingua portuguesa vocé aprendeu algo

que levara para a vida? *
Marque todas que se aplicam.
Sim

Nao

15.  Vocé lembra de alguma moral ou ensinamento que aprendeu em historias trabalhadas

em aulas de lingua portuguesa? *
Marque todas que se aplicam.
Sim

Nao

16.  Vocé acha que o uso de textos literarios, videos, filmes e jogos baseados nas obras

literarias ajudam em sua formagao? *
Marque todas que se aplicam.
Sim

Nao

17. Vocé lembra de algum jogo, dindmica ou brincadeira realizada pelos professor de

lingua portuguesa? *
Marque todas que se aplicam.

SIM

NAO
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18. Se vocé respondeu "SIM" na pergunta anterior descreva como foi o jogo, dindmica ou

brincadeira:
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ANEXOS

ANEXO 1: A SECA NO NORDESTE (REPORTAGEM)

RECORD, C. Exclusivo: Cdmera Record mostra dificuldades de familias que enfrentam a
seca. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KybOtjRDb_o Acesso em 22 de
dezembro de 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=KybOtjRDb_o

