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RESUMO

A presente pesquisa trata sobre o funcionamento de processos referenciais em
memes produzidos por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, de uma escola
municipal localizada no municipio de S&o Francisco — PB, a partir de uma proposta de
intervencao pedagodgica aplicada em sala de aula, no modo remoto, no sentido de
contribuir para a constru¢cdo de uma consciéncia criativa e critica dos sujeitos
colaboradores. A metodologia parte de uma pesquisa qualitativa, interventiva e
descritiva. O ‘corpus’ de analise foi construido com base em Koch (2004b), Cavalcante
(2009; 2011; 2012), Cavalcante e Oliveira (2019), a partir de estudos que descrevem
sobre a teoria referenciagdo, no quadro da Linguistica Textual. O objetivo consiste em
investigar a construcao de processos referenciais em textos multimodais, do género
meme, produzidos por alunos concluintes do Ensino Fundamental a partir de uma
proposta didatica de intervencado aplicada em sala de aula. Os objetivos especificos
compreendem: identificar e descrever 0s processos referenciais nos memes
produzidos pelos alunos, observando a articulacdo entre as semioses constitutivas
dos textos; analisar como 0s recursos referenciais podem contribuir para a ativagao
da ironia, da critica e do humor nos textos multimodais; orientar a producdo de memes
a partir da conceituacdo desse género e da exemplificacdo de memes ja existentes
nas midias digitais. Os resultados desse estudo apontaram o desenvolvimento dos
alunos mediante um trabalho instigador com 0s memes, um texto capaz de partir de
algo simples do cotidiano, trazer humor até algo mais complexo quando faz criticas e
ironia em diversas situacdes de producdo. Outrossim, também nos fez problematizar
a construcdo do texto multimodal na sala de aula, mesmo em periodo de aulas
remotas. Portanto, este trabalho abriu espaco para a discusséo e reflexdo sobre a
tematica, no sentido de que proporcionou uma atividade docente com a producao de
textos a estratégias multimodais, configurando o género Meme como uma pratica
social e cultural que pode ser estudada, interpretada e produzida em sala de aula,
tendo em vista espaco ja consagrado do texto verbal, bem como dos elementos como
a coesao e a coeréncia que, sem titubear, fazem parte do texto.

PALAVRAS-CHAVE: Meme. Ensino Fundamental. Intervencdo Pedagdgica.



ABSTRACT

This research deals with the functioning of referential processes in memes produced
by students from the 9" grade of elementary school, from a municipal school located
in the city of S&o Francisco — PB, from a proposal of pedagogical intervention applied
in the classroom, in the to contribute to the construction of a creative and critical
awareness of the collaborating subjects. The methodology is based on qualitative,
interventional, and descriptive research. The 'corpus’ of analysis was constructed
based on Koch (2004b), Cavalcante (2009; 2011; 2012), Cavalcante and Oliveira
(2019), based on studies that describe referencing theory in the context of Textual
Linguistics. The objective is to investigate the construction of referential processes in
multimodal texts, of the meme genre, produced by graduating elementary school
students from a didactic proposal of intervention applied in the classroom. The specific
objectives include identifying and describing the referential processes in the memes
produced by the students, observing the articulation between the constitutive semiosis
of the texts; analyze how referential resources can contribute to the activation of irony,
criticism, and humor in multimodal texts; guide the production of memes from the
conceptualization of this genre and the exemplification of memes that already exist in
digital media. The results of this study showed the development of students through
an instigating work with memes, a text capable of starting from something simple in
everyday life, bringing humor to something more complex when criticizing and irony in
various production situations. Furthermore, it also made us problematize the
construction of the multimodal text in the classroom, even during remote classes. The
construction of the Meme genre, from the perspective of the multimodal text, implies
the use of referential cohesion elements, integrating themselves to the image, so that
the imagery resources compose meaning, express enunciation contexts and not only
illustrate verbal information. The classroom can become a space to produce this type
of textual genre, without ignoring the reality of students in the most varied social and
cultural contexts. Thus, it is necessary to consider the new conditions of production,
the circulation of the meme genre and the spread of social networks, in the sense that
there is a multiplicity of meaning effects through multisemiotic resources. In this
context, it is necessary to promote situations of language use, social and discursive
practices, contextual that reiterate the positioning of the image in the construction of
text, as essential elements in the production of any textual genre. Therefore, this work
opened space for discussion and reflection on the theme, in the sense that it provided
a teaching activity with the production of texts and multimodal strategies, configuring
the Meme genre as a social and cultural practice that can be studied, interpreted and
produced in the classroom, bearing in mind the already established space of the verbal
text, as well as the elements such as cohesion and coherence that, without hesitation,
are part of the text.

KEYWORDS: Meme. Elementary School. Pedagogical Intervention.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Desde os anos 1970 do século XX, o ensino de Lingua Portuguesa tem sido
topico fundamental nas discussfes voltadas a melhoria da qualidade do ensino no
Brasil. Nesse contorno, o Ensino Fundamental tem sido o cerne da discussao no que
diz respeito ao dominio da leitura e da escrita pelos alunos, entendidas como
habilidades da lingua necessarias a atuagcdo em situacdes concretas de interacao.

Depois de décadas, esse debate ainda continua em pauta nas questdes sobre
educacdo no pais. Por mais que varios estudiosos tenham se debrucado na
elaboracdo de estratégias para que os alunos desenvolvam satisfatoriamente as
habilidades esperadas de leitura e de escrita, somos nés, os professores da educacéo
basica, no ambito da sala de aula, que temos contribuido de maneira direta e eficaz
para o desenvolvimento dessas habilidades. Mesmo assim, ainda é possivel identificar
deficiéncias e dificuldades que se colocam no ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas brasileiras, conforme atestam os diversos exames nacionais e locais?.

Uma primeira questéo a ser considerada € que o ensino de Lingua Portuguesa
nNao se resume apenas ao ensino e a aprendizagem dos atos de ler e de escrever,
propriamente ditos. Os alunos precisam, além desses dois eixos, compreender 0s
textos lidos e escritos, desenvolver a oralidade, bem como ter conhecimento da lingua
e do seu funcionamento, dominando o prescrito, como suscita os documentos oficiais
da educacao, como a Lei de diretrizes e Bases da Educacao (LDB), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), doravante
LDB, PCN e DCN, respectivamente, chegando aos quatro eixos indicados pela BNCC
(BRASIL, 2019) para o ensino de Lingua Portuguesa: oralidade, andlise
linguistica/semiotica, leitura/escuta e producao de textos.

Nesta perspectiva, o ensino da lingua vai muito além da decodificacéo de letras
e da leitura automatizada, sendo a interacdo condicdo para que o ensino da lingua se
efetive de maneira satisfatoria. Como disse Freire (1987, p. 70), “ndo basta saber ler
que 'Eva viu a uva'. E preciso compreender qual a posi¢cdo que Eva ocupa no seu
contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho”.
E substancial considerar o contexto de producdo dos textos que os alunos leem e

produzem em sala de aula.

1 A titulo de exemplo, citamos o Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB) dos anos finais do
Ensino Fundamental.
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Quando se trata do ensino tradicional de Lingua Portuguesa, observamos
algumas criticas, tais como a desconsideracdo da realidade e dos interesses dos
alunos; o uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como pretexto
para o tratamento de aspectos gramaticais; a excessiva escolarizacao das atividades
de leitura e de producdo de texto; o ensino descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos
linguisticos em frases soltas; a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente,
uma espécie de gramatica tradicional mitigada e facilitada; a excessiva valorizagéo da
gramatica normativa; e a insisténcia nas regras de excecdo, com 0 consequente
preconceito contra as formas de oralidade e as variedades nado padrédo
(BRASIL,1998). Essas criticas nascem de pesquisas desenvolvidas a partir de
correntes tedricas dos estudos linguisticos, sobretudo da Linguistica Textual, da
Andlise do Discurso, da Sociolinguistica, da Psicolinguistica, entre outras que
contribuem para a melhoria do processo de ensino (BERNARDINO, 2015; SANTOS,
2013; SILVA, 2016).

Quando pensamos na Linguistica Textual, € preciso reforcar que a sua chegada
no Brasil, se deu a partir dos anos 1980, promovendo contribuicées significativas que
redimensionaram o ensino de Lingua Portuguesa no pais. A transicdo da gramatica
da frase para a gramatica do texto sugeriu um grande protagonismo para o trabalho
com o texto em sala de aula de Lingua Portuguesa. E nesse momento que o texto
deixa de ser considerado um produto acabado e passa a ser apreciado em funcao do

seu contexto comunicativo-situacional. Para Cavalcante (2012, p. 20):

O texto € um evento comunicativo em que estdo presentes 0S
elementos linguisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos e
varios aspectos. E também um evento de interacdo locutor e
interlocutor, os quais se encontram em um dialogo constante”. Sendo
assim, “o sentido de um texto ndo é dado pelo significado das palavras,
mas estd na incessante interagdo entre locutor-co(n)texto-
interlocutor”.

De fato, o texto possui uma extenséo verbal, € produzido em situacdes de
interacdo e fornece aos interlocutores um banco de dados no qual eles podem
escolher, de modo involuntario e de acordo com a situacéo, o que deve ser utilizado.
Mas o conceito de texto ndo pode ser limitado a ideia do texto verbal escrito,

principalmente nos contextos atuais, quando as tecnologias permitem a producéo de
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textos com linguagens variadas, isto €, multimodais. Ribeiro (2016, p. 115), afirma:

Um texto multimodal ndo é apenas aquele em que duas ou mais
linguagens convivem, em algum tipo de relagcdo, como
complementaridade, redundancia, discordancia etc. Um texto
multimodal é uma peca que resulta de escolhas de modulacdes,
inclusive dentro da mesma semiose.

Apesar disso, 0 processo de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa
tem priorizado o estudo do texto escrito e, como afirma, Rojo (2009), em virtude de o
professor ndo ter acesso a esse tipo de linguagem, por muitas vezes, este foi apenas
objeto de pesquisa de muitos trabalhos de intervencdo, deixando de lado a
diversidade de modalidades de diversos outros textos.

No entanto, com o avanco da tecnologia, que trouxe novas formas de interagéo,
os textos multimodais tém se mostrado cada vez mais em evidéncia, uma vez que a
utilizacao de imagens estaticas (fotograficas) e em movimento (video) estd em nosso
cotidiano por meio de charges, memes, infograficos entre outros diversos géneros do
discurso. Esses géneros ndo podem ser ignorados nos processos de ensino e de
aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa, pois eles correspondem as
praticas de interacdo que ocorrem cotidianamente entre 0s sujeitos para alcancar os
objetivos pretendidos na comunicacao. Assim, eles precisam ser reconhecidos como
formatos de textos que também devem ser utilizados como objeto de ensino e de
aprendizagem da lingua conforme a BNCC (2018, p. 69):

N&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar
de considerar géneros e praticas consagrados pela escola, tais como
noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha,
cronica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacao cientifica
etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de contemplar
também o0s novos letramentos, essencialmente digitais (BRASIL,
2018, p. 69).

E um movimento de inclusdo e ndo de exclusdo. Sendo assim, ainda segundo
a BNCC (2018, p. 69) reiteramos que:

Ambas as habilidades sdo importantes. Compreender uma palestra é
importante, assim como ser capaz de atribuir diferentes sentidos a um
gif ou meme. Da mesma forma que fazer uma comunicacdo oral
adequada e saber produzir gifs e memes significativos também podem
sé-lo (BRASIL, 2018, p. 69).
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Nesse novo cenario, a linguagem nao se encontra essencialmente centralizada
na comunicacao escrita como antes, na gramatica da frase. Como consequéncia
dessa regularidade, ndo podemos mais privilegiar somente a modalidade escrita nas
aulas de Lingua Portuguesa ou somente tratar da escrita e da oralidade. Precisa-se
além do binbmio dessas duas modalidades, levar em conta os textos multimodais em
suas diversas semioses.

Nesse contexto, os textos multimodais encenam novas formas de leitura e de
escrita, mas € preciso destacar que ndo se pode ler um texto na tela da mesma forma
que fazemos no livro impresso. Compartilhando desse pensamento, Vieira et al.
(2007, p. 2) defendem que:

[...] o letramento hoje n&o se refere, apenas, as habilidades de leitura
e de escrita. O letramento tipico da pdés-modernidade agrega ao texto
escrito inimeros recursos graficos, cores e, principalmente, imagens.
Passa a exigir do sujeito letrado habilidades interpretativas basicas
gue devem atender as necessidades da vida diéria, como as exigidas
pelos locais de trabalho do mundo contemporaneo.

E preciso reconhecer que, resguardadas as suas especificidades, a leitura e a
escrita de textos multimodais, assim como ocorre com 0s textos impressos, acionam
diversos conhecimentos necessarios a producdo e compreensdo. Nessa ideia, se nos
textos impressos a referenciagdo constitui fenébmeno fundamentalmente necessario
para a coesao e progressao textual, igualmente nos textos multimodais, ela exerce

papel de relevada importancia. De acordo com Koch (2002, p. 106):

A funcdo das expressdes referenciais nao é apenas referir. Pelo
contrario, como multifuncionais que séo, elas contribuem para elaborar
o sentido, indicando pontos de vista, assinalando direcdes
argumentativas, sinalizando dificuldades de acesso ao referente e
recategorizando os objetos presentes na memoéria discursiva.

Dessa maneira, o processo de referenciacdo para construcdo do sentido é de
suma importancia, pois sua relevancia vem chamando a atencdo de muitos
professores, tedricos e pesquisadores dos estudos da linguagem, principalmente no
quadro teorico da Linguistica Textual. Na verdade, pode-se dizer que a referenciacao
€ uma das principais pautas de estudo da agenda desta vertente tedrica, tendo em
vista que ha um grande numero de trabalhos desenvolvidos, conforme se pode ver
em Mondada e Dubois (2003), Apothéloz (2003), Koch (2004), Cavalcante (2011;
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2012), Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014), Marcuschi e Koch (1998), Antunes
(2005) e muitos outros. Por outro lado, a grande maioria desses trabalhos ainda
privilegiam o estudo da referenciagdo no texto verbal escrito. Esta nova tendéncia de
textos multimodais esta invadindo o fazer pedagdgico nesta segunda década do
século XXI, sob o viés da referenciacdo, pois ainda sdo poucos os trabalhos ja
desenvolvidos neste sentido.

Na tentativa de construcdo de um estado da arte, conseguimos identificar
alguns estudos que abordam os processos referenciais em textos multimodais. Numa
pesquisa realizada no banco de teses e dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), considerando os descritores
“referenciacdo”, “processos referenciais” e “textos multimodais”, no intervalo do
recorte temporal entre os anos de 2010 e 2020, foram encontrados 0s seguintes

trabalhos:

QUADRO 01: Levantamento de trabalhos sobre a tematica

N | TITULO DO TRABALHO AUTOR(A) GENERO IES ANO
1 | A construgcdo multimodal Suelene Silva Doutorado UFC 2014
dos referentes em textos Oliveira
verbo-audiovisuais
2 | A referenciacdo em textos Walleska Doutorado UFU 2014
verbo-imagéticos Bernardino Silva
3 | Referenciacao e | Adriela Jorge dos | Mestrado | UESPI | 2015
construcdo de sentidos de Reis de Sousa
textos multimodais:
trabalhando o género
tirinha
4 | A referenciagéo em | Luziana de Sousa | Mestrado UFPI | 2015
cartazes de campanhas Leal
socioeducativas: um
didlogo entre o verbal e o
nao verbal.
5 | Os modos de referir em | Agenilda Franca | Mestrado UEFS | 2015
textos multimodais: um Santos
estudo sobre a anéafora
indireta nas tirinhas de
Calvin
6 | Referenciacdo multimodal: Natalia Santos Mestrado | UNESP- | 2015
a construcdo de objetos- | Ciceri de Oliveira SJRP
de-discurso no  jornal
impresso folha de s. Paulo
7 | Referenciacéo, Nadiana Lima da | Doutorado | UFPE | 2016
multimodalidade e Silva
tipografia cinética:
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reflexbes em linguistica

textual

8 | Referenciacdo e humor em Priscila Mestrado UFES | 2017
tiras da personagem Marly | Guimaraes Pinto

9 | O meme digital: construcdo | Lorena Gomes Mestrado UFS 2017

de objetos de discurso em | Freitas de Castro
textos multimodais

10 | Processos referenciais em Thais Yuli Mestrado UFC 2017
charges de jornais | Nogueira Sales
cearenses sob o aspecto
multimodal

11 | Referenciagdo em textos Ana Paula da Mestrado UFRJ | 2019
multimodais: proposta de Silva Lopes
ensino para o 7° ano do
fundamental

12 | Praticas de letramentos | Rubens Oliveira | Mestrado | UFERSA | 2021
com memes: uma proposta Dantas

para as aulas de Lingua
Inglesa no ensino médio

Fonte: Banco de teses e dissertacdes da Capes.

Como percebemos, o levantamento realizado conseguiu identificar pelo menos
12 (doze) trabalhos de pesquisa desenvolvidos acerca da referenciagdo em textos
multimodais. Esse dado pode evidenciar que a interface ai instaurada é uma proposta
considerada relativamente nova, o que justifica os poucos trabalhos realizados, mas
que vem se expandindo em virtude do frequente uso de recursos multissemiéticos nos
textos que lemos e produzimos no cotidiano, principalmente, nos ambientes digitais.

Em comum com esse pensamento, esse trabalho visa desenvolver uma
proposta de intervencdo em funcdo do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), que busca dentro da escola, um problema voltado ao ensino e a
aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa. Esta pesquisa dialoga com todos
estes trabalhos, porém, diferencia-se, especialmente, por enfatizarmos o estudo dos
processos referenciais no género “meme”, produzido por alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. Assim, o foco neste género (meme) e o carater aplicado desta pesquisa,
diferencia-lhe de outras investigacdes ja realizadas que articulam a analise dos
processos referenciais em textos multimodais.

Vale citarmos uma dessemelhanca entre esta pesquisa e a dissertacao de
mestrado de Lorena Gomes Freitas de Castro, intitulada “O meme digital: construcao

de objetos de discursos em textos multimodais”. Apesar de discorrermos sobre o
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mesmo género do discurso, 0s nossos objetivos de pesquisa se distanciam bastante.
Castro (2017) traz como objetivos especificos: (i) Analisar memes veiculados,
inicialmente, em redes sociais como Facebook e Twitter e, posteriormente,
catalogados no site Museu de Memes; (ii) Discutir a construcdo de sentidos na
configuracdo multimodal para a (re)elaboracdo de objetos de discurso; (iii) Realizar
analises do género consideradas nos pressupostos da teoria da referenciacéo,
levando em conta a constituicdo linguistica e nado linguistica do texto, além dos
contextos de producdo; (iv) Comprovar, através de uma analise referencial, a
relevancia de fenbmenos nao linguisticos para a construcdo de sentidos do texto,
vislumbrando a construcao de possiveis novos conceitos de texto. Assim, 0s objetivos
apresentam uma diferenca relacionada ao foco do trabalho. Ainda mais, este estudo
se justifica pela necessidade de apresentar os textos multimodais que versam no
universo pedagoégico, de modo que a escolha para o género meme se deu por vir
ganhando um enorme espaco nas interacdes do cotidiano, principalmente nas
chamadas redes sociais digitais.

Trata-se de um género bastante utilizado pelos estudantes no cotidiano,
principalmente nas interacées em redes sociais digitais do Instagram, Facebook e
Twitter, o que gera um efeito de sentido em suas praticas sociais. Muitas vezes, 0s
alunos nem se dao conta da relevancia desse género, mas conseguem produzir,
reproduzir, compartilhar e da muitos outros sentidos a esse texto multimodal. Isso
acontece porque esses textos fazem parte do universo deles e por terem um efeito de
sentido em suas préaticas sociais. Assim, os memes sdo géneros do discurso
considerados como hibridos (porque articulam diversas semioses) que circulam em
novas esferas publicas (redes sociais, sobretudo), a partir do uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao (TICs). Sado textos dinamicos, cémicos, humoristicos,
criticos, e, por isso, muito utilizados nas redes sociais pelos adolescentes e jovens.

Considerando a relevancia desse género nas situacdes de interagdo cotidianas
dos alunos, bem como levando em conta o que ja fora exposto sobre o processo de
referenciacdo em textos multimodais, levantamos as seguintes questdes que
nortearam o desenvolvimento de nossa pesquisa: (i) Como ocorre a construgao de
processos referenciais em textos do género meme produzidos por alunos concluintes
do Ensino Fundamental? (ii) Quais foram o0s processos referenciais utilizados para
orientacdo da producdo dos memes pelos alunos? (iii) De que maneira 0S recursos

referenciais contribuem para a ativacdo da ironia, da critica e do humor nos textos
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multimodais? Pensando nisso, esta dissertacdo de mestrado busca justamente
responder a estas questdes.

Para refletir e responder a esse questionamento, pautamos nossa dissertacao
em torno do seguinte objetivo geral: investigar a construcao de processos referenciais
em textos multimodais, do género meme, produzidos por alunos concluintes do Ensino
Fundamental a partir de uma proposta didatica de intervencéo aplicada em sala de
aula.

Seguindo esse raciocinio, nossa pesquisa elenca como objetivos: (i) orientar a
producdo de memes a partir da conceituacdo desse género e da exemplificacdo de
memes ja existentes nas midias digitais.; (ii) identificar e descrever 0s processos
referenciais nos memes produzidos pelos alunos, observando a articulacdo entre as
semioses constitutivas dos textos; (iii) 3°analisar como os recursos referenciais podem
contribuir para a ativacdo da ironia, da critica e do humor nos textos multimodais.

Considerando estes objetivos, esta pesquisa nos leva a refletir acerca dos
mecanismos fundamentais para construcdo do amplo desenvolvimento critico e

criativo dos nossos alunos, considerando o que diz a BNCC (BRASIL, 2018, p. 68):

As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir.

Partindo dessa premissa, temos que pensar na forma como se d& a relagéo
interpessoal dos jovens envolvidos nesse contexto, com a finalidade de fundamentar
estratégias eficientes que fortalecam o ensino e a aprendizagem. Com a ampla
disseminacao da globalizacdo tecnolégica, esse processo se torna mais prazeroso,
pois ha nas redes sociais, como em qualquer ambiente da internet, a producéo e
replicacdo de textos multissemioticos (BRASIL, 2018). Os espacgos virtuais tornam
possivel ndo apenas “acessar conteudos variados em diferentes midias, como
também produzir e publicar fotos, videos diversos podcasts, infograficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc.” (BRASIL, 2018, p. 68).

Nesse contexto, este trabalho foi realizado com uma turma de 22 alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal, localizada na cidade de S&o
Francisco — PB. A escolha dessa turma se deu pelo fato desses alunos estarem

cursando o ultimo ano do Ensino Fundamental, e por ter acompanhado seu percurso
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desde o ingresso nesta etapa de ensino (6° ao 9° ano), reconhecendo que eles
mostram uma maior proximidade com o género do discurso em estudo. Além disso, o
meme € um género que consegue ser transmitido e replicado quase que
instantaneamente nas redes sociais, em jornais, revistas e qualquer veiculo de
informacéo, o que faz com que o leitor seja atraido a ler este tipo de texto, por
apresentar humor em sua composicdo. Assim, levando em conta o0 contexto
pandémico, a professora pesquisadora, conhecendo a realidade da turma em estudo,
ressalta a necessidade de um estudo mais aprofundado acerca deste género, tendo
em vista que as aulas no modo remoto necessitam de praticas inovadoras e que
chamem a atencéo do aluno.

Teoricamente, essa pesquisa se fundamenta na teoria da referenciagcéo, no
quadro da Linguistica Textual, a partir dos estudos de Koch (2004), Cavalcante (2012),
Adam (2011), Mondada e Dubois (2003), Apothéloz (2003), Koch (2004), Cavalcante
(2011; 2019), Cavalcante, Custédio e Filho (2010), e nos estudos da multimodalidade
os autores Kress e Van Leeuwen (2006), entre outros.

Além disso, quanto a estrutura organizacional, esta dissertacao esta dividida
em seis capitulos, assim descritos: o primeiro capitulo se refere a introducao, que traz
uma visao geral do trabalho, destacando o tema, a justificativa para escolha do corpus,
a questdo problematizadora, os objetivos, o estado da arte e a base tedrica que
fundamenta esta pesquisa. 0 segundo capitulo versa a respeito de como se
desenvolvem os processos de referenciacdo no ambito do texto, bem como da
concepcao de texto na Linguistica Textual, discutindo sobre a construcdo de sentido
a partir dos processos referenciais e a respeito da relacdo entre a referenciacéo e a
multimodalidade; o terceiro capitulo apresenta os aspectos metodolégicos da
pesquisa; o quarto capitulo analisa os textos produzidos pelos alunos e, por ultimo, o
quinto capitulo apresenta as consideracdes finais.

O capitulo que segue traz uma reflexdo acerca dos processos referenciais e
aspectos relativos a Linguistica Textual no ambito do estudo dos diversos tipos de

textos e a relevancia destes para construcao de sentidos.
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2 OS PROCESSOS REFERENCIAIS EM TEXTOS

Nesta secao, faremos a discussdo dos processos referenciais que nos levam a
refletir sobre a Linguistica Textual no &mbito do estudo dos diversos tipos de textos e
a relevancia desses referencias para construcdo de sentidos. Esta pesquisa se
fundamenta nos estudos da Linguistica Textual, pois € dela que partem os estudos
voltados ao texto e ao fendmeno da referenciagéo.

Antes de abordamos acerca dos processos referenciais é importante situar o
leitor nos estudos da Linguistica Textual que tem seu surgimento na década de 1960,
na Alemanha, oriundo de inquietacdes a respeito das perspectivas tedrico-
metodoldgicas até entdo adotadas para andlise de frases e de textos (FAVERO,
2012). Para Bentes (2006, p. 246), o desenvolvimento da linguistica textual ndo foi
homogéneo, mas de uma forma geral, podem-se elencar trés fases com
preocupacdes tedricas bastante diversas entre si: a andlise transfrastica, as
gramaticas de texto, e as teorias do texto. Assim, “de uma disciplina de inclinagao
primeiramente gramatical (andlise transfrastica, gramatica textual), depois
pragmatico-discursiva, ela transforma-se em uma disciplina com forte tendéncia sécio-
cognitivista” (KOCH, 2001, p. 15-16).

Todavia, foi somente nos anos 1980 que a Linguistica Textual chegou ao Brasil,
quando j& apontava para um rompimento com as analises transfrasticas, praticadas
por autores alemaes, como Isenberg e Harweg, sobretudo, através de pesquisadores
como Luiz Anténio Marcuschi, Ingedore Koch, Leonor Favero, Irandé Antunes e
outros. Nesse momento, a Linguistica Textual se fortalece em solo brasileiro
(CAVALCANTE, 2015) e j& apresenta significativos avancos relativos aos
desdobramentos dessa corrente dos estudos linguisticos.

Desse modo, € no campo da Linguistica Textual que os fendmenos referenciais
ganham destaque, visto que, para a construgéo de sentidos, temos que considerar o
cotexto, mas principalmente, buscar as inferéncias, no sentido de desvendar as
multiplas faces do texto. E preciso considerar que a referenciacdo é uma atividade
discursiva, como um processo realizado negociadamente no discurso e que resulta
na construcdo de referentes ou objetos de discurso (KOCH, 2004).

Entendemos que os sentidos do texto sdo construidos a partir das escolhas
estabelecidas pelos sujeitos, mesmo de maneira intuitiva, em uma complexa rede de

interag&o social atravessada pelas mais diversas motivagdes. Para que essa interagao
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ocorra de fato, S80 necessarios processos intrinsecos a linguagem que permitem aos
sujeitos estabelecerem dialogo. Dentre esses esta a referenciacdo, conforme trata
Marcuschi (2005, p. 64):

Para manter o controle sobre o que foi dito (..), usamos
constantemente  termos/expressdes que  retomam  outros
termos/expressdes do proprio texto, constituindo, assim, cadeias
referenciais. E nesse processo que dois individuos, ao interagirem
linguisticamente, chegam a saber do que estéo falando e como estéo
construindo seus referentes.

Tal afirmacdo nos remete ao enlace de uma teia que esta constantemente
ligada por meio de fios que ndo devem ser rompidos, mas continuamente se
entrelacam, numa espécie de movimento progressivo. Compreendemos esses fios
como termos e expressoes tecidos e recuperados pelos sujeitos no ambito da
comunicacgado, que acontece nao so por meio do texto falado, mas também através de
textos escritos e/ou de textos néo verbais. Assim, 0s sujeitos langam mé&o do seu
repertorio linguistico para escolher os referentes que serdo mobilizados na construcao
dos sentidos textuais.

Levando isso em consideracdo, 0 nosso empenho maior neste trabalho é
realizar um debate acerca de como acontecem 0s processos referenciais nos memes
produzidos pelos alunos, partindo da premissa de que o leitor deva conhecer o0s
referentes para que suas habilidades cognitivas alcancem os caminhos capazes de

lavarem-no a interpretacao dos sentidos dos textos pertencentes a tal género.

2.1 O ESTATUTO DO TEXTO NA LINGUISTICA TEXTUAL

A linguistica textual, desde seu surgimento, toma o texto como objeto de
estudo, mas para seguirmos adiante, € necessario discutirmos acerca dos conceitos
de texto, pois julgamos ndo haver uma unica definicdo que seja consideravelmente
completa. Ao longo de sua histéria e de seu desenvolvimento, a Linguistica Textual
avancou na construgéo de variadas concepcgoes de texto.

Para atender aos propositos dessa corrente em determinados momentos, a
nocéo de texto passou por diversas transformacdes, conforme nos apresenta Koch

(2009, p. 12) nas proposi¢cdes abaixo:
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1 - Texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na
hierarquia do sistema linguistico (concepcao de base gramatical);

2 - Texto como signo complexo (concepcao de base semiética);

3 - Texto como expansédo tematicamente centrada de macroestruturas
(concepcao de base semantica);

4 - Texto como ato de fala complexo (concepcéo de base pragmatica);
5 - Texto como discurso “congelado”, como produto acabado de uma
acdao discursiva (concepcao de base discursiva);

6 - Texto como meio especifico de realizagdo da comunicacao verbal
(concepcao de base comunicativa);

7 - Texto como processo que mobiliza operacbes e processos
cognitivos (concepcao de base cognitivista);

8 - Texto como lugar de interacéo entre atores sociais e de construcao
interacional de sentidos (concepcdo de base sociocognitivo
interacional).

A partir dessas definicdes de texto apresentadas por Koch (2009), vemos o
guanto que a Linguistica textual tem avancado nesse sentido, “se mostrado aberta
para considerar os mais diferentes aspectos (gramaticais, semidticos, semanticos,
pragmaticos, discursivos, comunicativos, cognitivos e  sociosinteracionais)
constitutivos do texto” (BERNARDINO, 2015, p. 27). A discussao pode ficar ainda mais
instigante se relacionarmos as concepc¢des de textos com as trés fases da Linguistica
Textual, levando em consideracao o tipo de analise feito em cada época.

Na primeira fase (transfrastica), os estudos da Linguistica Textual focavam
predominantemente nos dispositivos que estabeleciam relacdes entre as frases. Aqui,
a concepcao de texto ainda era presa ao carater “duas ou mais frases” (texto como
continuidade da frase, ou seja, a analise partia da frase para o todo) e as analises
giravam em torno de aspectos como correferéncia, pronominalizacdo, selecédo de
artigo, ordem das palavras, relacdo tema/tdpico, concordancia de tempos verbais
entre outros (KOCH, 2001).

Na segunda fase, sob grande influéncia gerativista, as gramaticas de texto tém
por objetivo executar trés funcdes principais: definir texto e seus constituintes,
estabelecer critérios para delimitar o que é texto do que néo é, categorizar diferentes
textos. Por consequéncia, as competéncias linguisticas tipicamente gerativistas sédo
analogamente aplicadas ao nivel textual, atribuindo ao falante as capacidades de
distinguir textos de nao textos, cria-los e parafrasea-los (KOCH, 2001). Nessa fase, 0
texto € visto como (uma unidade linguistica hierarquicamente mais elevada e
reveladora de uma macroestrutura subjacente) (BERNARDINO, 2015).

Na terceira e ultima fase, ocorre a virada pragmatica, quando os linguistas



23

passam a reconhecer o texto como unidade fundamental da comunicacgao/interacéao
humana, reconhecendo a necessidade de transcender a base sintatico-semantica.
Para tanto, a Linguistica Textual passa a propor abordagens baseadas em moldes ora
contextuais ora comunicativos, buscando a conexdo entre texto e comunicacgao-
situacionalidade, ja que agora o texto é visto como algo ndo-acabado e ndo-autbnomo,
mas sim como elementos de uma atividade humana complexa (KOCH, 2001).
Progressivamente, a Linguistica Textual foi-se afastando da influéncia
estruturalista e adotando, em seus estudos, uma preocupacdo com 0s processos de
producao, recepcao e interpretacdo dos textos, reintegrando o sujeito e a situacéo de
comunicacdo em seu escopo tedrico (KOCH, 2001). Dois momentos se destacam no
sentido de afastar a Linguistica Textual de um enfoque meramente estrutural e de
uma abordagem sintatico-semantica: as “viradas” pragmatica e cognitivista
(BERNARDINO, 2015). Na primeira, “os textos deixam de ser vistos como produtos
acabados, passando a ser considerados elementos constitutivos de uma atividade
complexa, como instrumentos de realizacéo de inten¢gdes comunicativas e sociais do
falante”. Enquanto na segunda, “o texto passa a ser considerado resultado de
processos mentais [...]", integrando também aspectos sociais e culturais (KOCH,
2004, p. 14-21). Uma sintese desses avancos pode ser observada na figura abaixo,

elaborado por Bernardino (2015):

QUADRO 02: Sintese dos avancos da teoria de texto
DESENVOLVIMENTO DE UMA TEORIA DO TEXTO

Andlises
(ransfrdsticase | A virada pragmética | A virada cognitivista  Perspectiva sociocognitivo-
Gramaticas de — | inferacionista
—>
fexto

*Teorias  de  base | * Postulados da

comunicativa: Teoria dos

* Fundamentagio de *Perspectiva ~ tedrica  que

base gramatical;
* Abordagem
sintdtico-semdntica,

atos de fala e Teoria da
Atividade Verbal;

* Impulsos recebidos da
Psicologia da Atividade
de origem soviética ¢ da
Filosofia da Linguagem
Ordindria da Escola de
Oxford,

Fonte: Bernardino (2015, p. 29).

Psicologia da Cognigio e
da Inteligéneia Artificial,
especificamente sobre os
modelos cognitivos,

relaciona cognigio e cultura,
com base em postulados da
Teoria da Evolugdo Cultural, da
Neurobiologia, da Antropologia
e da propria Linguistica;

* Perspectiva  dialogica  da
linguagem;

* Abordagens de géneros.
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Esse quadro nos auxilia na constru¢cado de uma imagem concreta do avanco da
Linguistica Textual em relacdo aos conceitos de texto. Dos conceitos apresentados
para a nogdo de texto, o conceito anteriormente relatado no item 8 texto como lugar
de interag&o entre atores sociais e de construcao interacional de sentidos (concepc¢ao
de base sociocognitivo interacional), ainda é bastante atual, uma vez que “expressa a
abertura da Linguistica Textual para considerar, além dos aspectos sociocognitivos, a
dimenséo interacional (dialégica) da linguagem o que lhe permite uma aproximacao
com as abordagens de géneros textuais/discursivos” (BERNARDINO, 2015, p. 29).
Assim, o texto surge a partir da acdo construida pelos sujeitos e levando em
consideracdo o contexto sociocomunicativo, histérico e cultural para construcéo de
sentidos (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010). Essa compreensdo demanda
uma concepcao dialdgica de linguagem e de lingua, conforme explica Koch (2004, p.

32-33, grifos da autora),

[...] na concepcéo interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos
sdo vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser
considerado o préprio lugar da interacdo e os interlocutores, sujeitos
ativos que — dialogicamente — nele se constroem e por ele séo
construidos. A producédo de linguagem constitui atividade interativa
altamente complexa de produgdo de sentidos que se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer ndo
apenas a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia),
mas a sua reconstrucdo e a dos proprios sujeitos — no momento da
interacdo verbal.

A autora enfatiza o carater social impregnado na comunicacéo através do texto,
salientando “a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes” (o linguistico, o
enciclopédico, o cognitivo e o interacional) que sdo acionados entre 0s sujeitos,
impulsionando a propriedade sociocognitiva peculiar das interacdes. Além disso,
Cavalcante e Custddio Filho (2010, p. 59) ressaltam outro elemento importante para

0 estudo do texto, a cognigao:

Incluir a cognicéo no conceito de texto seria quase que uma obrigacdo
para a LT, uma vez que a disciplina sempre se preocupou com as
guestbes envolvidas no processamento mental do texto, tanto na
producdo quanto na recepcéo, desde os estudos de Beaugrande &
Dressler e de van Dijk, principalmente.

A Linguistica Textual, na atualidade, assume a perspectiva de que cultura e
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processamento mental sdo instancias indissociaveis, ndo se limitando a definicdo de
texto simplesmente como acdo social ou uma acdo cognitiva (CAVALCANTE;
CUSTODIO FILHO, 2010). Sobre o estatuto do texto hoje, os autores supracitados

ainda afirmam:

O que o estatuto do texto na atualidade nos revela é que um longo
caminho tedrico foi percorrido com o intuito de mostrar que o estudo
dos sentidos a partir do uso interativo da linguagem tem de ultrapassar
os limites materiais da superficie textual. O cotexto, embora
fundamental como ponto de partida, ndo garante a completude dos
sentidos (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010, p. 60).

Logo, quando a Linguistica Textual assume um modelo sociocognitivista, ha a
necessidade de “..] uma investigagdo que esteja atenta aos sistemas de
conhecimento acionados/construidos quando da producéo e interpretacdo, bem como
ao contexto socio-histérico envolvido em cada situacdo de comunicacao”
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010). Assim, teremos como base o texto
dindmico, mutével, capaz de se refazer linguisticamente.

Nesse sentido, a producao da linguagem (verbal e ndo verbal) € uma atividade
interativa muito complexa de geracéo de significados, que se baseia obviamente nos
elementos [linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacéo,
contudo, exige ndo apenas sair de um amplo conjunto de conhecimentos
(enciclopédia), mas reconstrui-lo e reconstruir os préprios topicos - no momento da
interacdo verbal. Antes, levaremos a cabo a nossa reflexdo acerca da referéncia e da

referenciacéo na proxima secao.

2.2 GENESE DA DISCUSSAOQO: DA REFERENCIA A REFERENCIACAO

O processo de referenciacdo é uma das formas de estabelecer a coesédo
textual, fundamentalmente importante para a construcdo dos sentidos dos textos.
Todavia, o uso corrente do conceito néo foi facilmente estabelecido, sendo resultado
de um processo de desestabilizacdo de outros conceitos, de passagens, por assim
dizer. Desse modo, o conceito de referenciagdo tem suas bases no préprio conceito
de referéncia, amplamente utilizado na Filosofia, na Linguistica e em outras correntes
cientificas — até mesmo na Fisica, ainda que com enfoque muito diferenciado.

Mondada e Dubois enfatizam que a referenciacao diz respeito “[...] a uma relacéo entre
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o texto e a parte ndo linguistica da pratica em que ele é produzido e interpretado”
(MONDADA,; DUBQOIS, 2003, p. 20). Um texto pode ser compreendido mesmo sem

haver elementos coesivos, e ainda segundo as autoras essas praticas nao sédo

[...] imputaveis a um sujeito cognitivo abstrato, racional, intencional e
ideal, solitario face ao mundo, mas a uma construcdo de objetos
cognitivos e discursivos na intersubjetividade das negociacbes, das
modificacBes, das ratificacdes de concepcdes individuais e publicas
do mundo (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 20).

A referéncia, por sua vez, implica na propriedade que tem a linguagem de
remeter a realidade. E importante lembrar que a referéncia, tratava-se de representar
o mundo, de verbalizar o referente, de modo que se podia entendé-la como uma
espécie de designacao extensional das entidades do mundo extralinguistico, como
afirmam Mondada e Dubois (2003, p. 18):

A questédo de saber como a lingua refere o mundo tem sido colocada
h& muito tempo em diversos quadros conceituais. Se as respostas sdo
diferentes, a maior parte pressupbe ou visa uma relacdo de
correspondéncia entre as palavras e as coisas, correspondéncia dada,
preexistente e perdida ou recuperar, encontrar no exercicio da
atividade cientifica, por exemplo.

Essa concepcédo partia do pressuposto de uma relacdo de correspondéncia
entre um elemento linguistico e uma realidade linguistica a ser verbalizada. Essa
abordagem recebia influéncia de uma perspectiva l6gico-filoséfica de referéncia que
a concebia como uma espécie de espelho do mundo real, metaforicamente falando,
como um reflexo da realidade (FREGE, 1978). De modo geral, era como se a lingua
tivesse mesmo o papel de fazer referéncia ao mundo exterior de uma maneira
especular, ou seja, a funcdo das palavras era a de etiqueta para 0s conceitos,
concebidos como representacdes estaticas, que nunca sofriam alteracdes, porque 0s
objetos eram sempre conceituados e apresentados de maneira uniforme, sem
considerar as particularidades que poderiam ser imprimidas a essas entidades pelo
processo de interacdo (CAVALCANTE et al., 2017).

A partir da chamada virada pragmaética, que se processava na década de 1960
e se fortalecia a partir da década de 1980, impulsionou-se uma abordagem nova do
fendbmeno, que propde substituir a nogao da referéncia pela de referenciacéo. Para

Cavalcante (2015, p. 372), “a passagem da concepgao da referéncia para a da
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referenciacdo acontece em 1994, com a tese de Lorenza Mondada e com a de Denis
Apothéloz em 1995”.

Nesse mesmo raciocinio, Mondada julga a visdo dindmica de referente como
objeto de discurso, de modo que o referente ndo corresponde mais nem as coisas
reais do mundo que ele representa, nem as relacdes entre expressodes referenciais
representadas no cotexto, como outrora se fazia nas analises de coesao referencial
(CAVALCANTE, 2015). Na mesma lbégica de ideias, Apothéloz defende que “o
referente ou objeto de discurso € elaborado na préopria “atividade textual”
(CAVALCANTE, 2015, p. 372), comprovando, pois, a dinamicidade do texto.

Esses autores criticam principalmente o fato dessa concepcédo de referéncia
nao levar em consideragcdo o processo de interagdo. Mondada e Dubois (2003)
assumem decididamente a proposta de substituir o termo referéncia por
referenciacdo, porque, segundo elas, o segundo termo abarca um fato importante; o
de que os referentes ndo sdo simplesmente rétulos ou etiquetas para objetos do
mundo, mas sdo objetos de discurso (re)construidos no interior do proéprio texto.
Quando o texto é enunciado, a coeréncia se ajusta no processo de comunicacgao,
despertando para o aspecto de que os referentes sdo elementos indispensaveis e
negociados durante a interacdo, seja em circunstancias de fala, de escrita ou de
enunciacao hipertextual (CAVALCANTE, 2015) ou multimodal. Mondada e Dubois
(2003, p.18) veem ainda a referenciacdo como:

[...] uma atividade discursiva de (re)elaboracdo de referentes. A
existéncia desta constante reelaboragéo é que coloca o ato de referir
num processo de instabilidade constitutiva das categorias/entidades
da lingua e do mundo.

Isso nos leva a perceber que a referéncia pode ser entendida como um sistema
pronto e preexistente, e a referenciacdo como um sistema que € construido (na
interacdo MONDADA; DUBOIS, 2003). Ainda no pensamento de Mondada e Dubois
(2003, p. 20) que:

O problema n&o é mais, entdo, de se argumentar como a informacéo
€ transmitida ou como os estados do mundo sdo representados de
modo adequado, mas de se buscar como as atividades humanas,
cognitivas e linguisticas, estruturam e dao sentido ao mundo. Em
outros termos, falaremos de referenciacao, tratando-a assim como a
categorizagdo, como advindo de praticas mais que de uma ontologia
dada.
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A esse respeito, Koch (2005) observa que os “elementos de referéncia sao itens
da linguagem que ndo podem ser interpretados semanticamente por si mesmos, mas
referem-se a outros itens do discurso necessarios a sua interpretacdo”. Mondada e
Dubois (2003), ao tratarem da referenciagéo, privilegiam a relacdo entre palavras e
coisas e consideram 0s sujeitos socialmente constituidos, capazes de adaptar seus
discursos a cada situacao, a cada finalidade comunicativa, criando e recriando suas
atividades sociais de acordo com as versdes publicamente elaboradas do mundo.
Koch (2005) afirma que referenciar € uma atividade discursiva.

Esta perspectiva de andlise postula uma visdo nao referencial da linguagem, o
gue permite criar uma instabilidade nas relacbes entre palavras e coisas. A realidade
€ construida, mantida e modificada ndo apenas pela forma como nomeamos o mundo,
mas pela maneira como interagimos com ele sociocognitivamente. Mondada e Dubois
(2003) consideram a necessidade de substituir o termo referéncia por referenciacéao,
visto que o processo de referenciar € concebido como uma atividade de linguagem
realizada por sujeitos histéricos e sociais em interacdo, sujeitos que constroem
mundos textuais cujos objetos ndo espelham fielmente o “mundo real”’, mas sao
constituidos por meio de praticas sociais, ou seja, sdo objetos de linguagem. Assim,
as autoras propdem duas linhas de argumentacéo para o tratamento da referéncia: a
primeira trata da categorizacao, por meio da qual os sistemas cognitivos proporcionam
estabilidade ao mundo; a segunda trata de uma perspectiva linguistica interacionista
e discursiva, por meio da qual os processos de referenciacdo sdo analisados em
termos de construcdo de objetos de fala e negociacdo de modelos publicos de mundo.

Nesse segundo viés, Cavalcante, Pinheiro, Lins e Lima (2010, p. 233-234)

definem referenciagdo como:

O processo pelo qual, no entorno séciocognitivo-discursivo e
interacional, os referentes se (re)constroem. Trata-se, portanto, de um
ponto de vista cognitivo-discursivo, e € por isso que se diz que a
referenciacdo € um processo em permanente elaboracdo, que,
embora opere cognitivamente, é indiciado por pistas linguisticas e

completado por inferéncias varias.

Percebemos que o processo de referenciacdo ndo ocorre de modo isolado, mas
depende de fatores internos e externos a atividade interacional. Em suma, a

passagem da referéncia a referenciagao “implica uma visdo dindmica que leva em
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conta ndo somente o sujeito “encarnado”, e ainda um sujeito sociocognitivo mediante
uma relacdo indireta entre os discursos e o mundo”. E por causa dessas categorias
manifestadas no discurso que “este sujeito” constréi o mundo em decorréncia de suas
atividades sociais o que o torna mais estavel (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 20).
Portanto, vale salientar que a discussao sobre a passagem da referéncia para
referenciacao esta intimamente ligada a construcdo dos muitos conceitos de textos ja
expostos anteriormente, o que implica num grande avanco aos estudos da Linguistica
Textual, uma vez que esta passou por mudancas significativas, o que possibilitou um
olhar atual aos conceitos de textos ora estudados devido ao grande avanco
tecnoldgico e o vasto tipos de textos (verbais escritos e néo verbais). Esse novo olhar
permitiu/permite ao leitor um olhar mais dindmico, sobre o texto, nas suas multiplas

faces.

2.3 OS PROCESSOS REFERENCIAIS: UMA PROPOSTA CLASSIFICATORIA

O processo de comunicacdo entre 0S sujeitos acontece quase que
intuitivamente. No momento da interacdo, 0s sensores cognitivos sao acionados e
estabelecem as escolhas dos referentes, fazendo com que haja um direcionamento
linguistico materializado em texto. Essa situacdo nos remete ao posicionamento de
Marcuschi (2003), quando ressaltar que o texto € uma entidade multifacetada em que
o linguistico é condicao, mas nao suficiente, para o seu processamento, uma vez que
0 aspecto linguistico ndo é analisado de per se, mas como fonte para que as
interacdes acontegcam.

Nessa perspectiva, entendemos que o enunciador, para realizar suas escolhas,
utiliza diversas estratégias para a constituicdo do texto, que estdo relacionadas
intimamente com os posicionamentos e preferéncias dos atores envolvidos diante de
todo e qualquer tema.

Para ilustrar nosso posicionamento, observemos o esquema abaixo (figura 01)
que trata sobre os processos referenciais: Introducéo referencial, Anafora (direta,
indireta e encapsuladora), Déixis (pessoal, espacial e temporal), segundo Cavalcante
(2012):
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Processos referenciais

Introducao referencial Anafora

eixis

Pessoal Espacial Temporal

r

Direta Indireta Encapsuladora

FIGURA 01: Processos referenciais
Fonte: Adaptada de Cavalcante (2012, p. 217).

Para entendermos melhor como tais processos acontecem, faz-se necessario
gue citemos quais sao estes processos de referenciacdo. Nessa divisdo, destacamos
a “introducéo referencial”, chamada de ancora, pois ndo se atrela a nenhum elemento
formalmente dado no cotexto, mas, por outro lado, introduz um novo referente no
discurso (figura 02); a “anafora”, que esta relacionada a elementos formalmente dados
no contexto, promovendo a continuidade referencial (ndo ocorre necessariamente
através do mesmo referente) e pode ser classificada como direta (figura 03), indireta
(figura 04) e encapsuladora (figura 05); e, por fim, a “déixis”, que designa um conjunto
de palavras ou expressodes, que tém como funcdo apontar para o contexto situacional,
isto é, assinalando as marcas da enunciacdo: o locutor — o sujeito que enuncia; o
interlocutor — o sujeito a quem se dirige; o tempo e o0 espaco da enunciacéo (figura 6)
e podem ser pessoal, espacial e temporal.

Nesse sentido, os exemplos aqui apresentados dos processos referenciais
estdo em sintonia com os textos multimodais, em maioria, por dialogarem com esta
pesquisa. O texto multimodal inclui qualquer texto que tenha sofrido intervencdes ou
no qual tenham sido utilizados editores online ou multimodais, os quais se
caracterizam pela implementacdo de varias funcdes. Trata-se de textos em que €
utilizado mais de um codigo, visto que além do conteudo escrito, também incluem
outros contetddos em outro formato ou recurso, seja grafico, imagem, audio, video,
animacéao, gif, entre outros (CAVALCANTE, 2012).
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Da Redacao | Mix |

Ja conhece o ‘Quarentena-man’? Ele € um pouco
atrapalhado, mas cheio de boas intengdes

O artista e publicitario ponta-grossense Alison
Andrei tem visto a criatividade aflorar em
meio a pandemia. Nas redes sociais, ja sao
varias iniciativas que buscam levar um pouco
de alegria para quem esta em casa. A ultima
foi a criacao de tirinhas com um heraéi
brasileiro, o ‘Quarentena-man’, um
personagem um pouco burro e atrapalhado,
mas muito bem-intencionado.

FIGURA 02: Exemplo de um ancora referencial
Fonte: https://d.arede.info/mix/325945/artista-de-pg-cria-tirinhas-de-heroi-brasileiro-na-pandemia

O exemplo acima retrata um texto do género noticia que fala sobre a criacao
de um herdi brasileiro, veiculado na internet, no site A rede. Estamos vivenciando uma
pandemia causada pela COVID -19 desde o més de marco de 2020 no Brasil. Desse
modo, essa noticia trata justamente do “Quarentena man”, que faz referéncia ao
periodo vivido por alguém que foi acometido pela doenca. Nesse exemplo, 0 objeto
de discurso ‘“artista de PG” introduz, portanto, um referente novo chamado de

introducao referencial.

JUNIN, RAMO PRA CASA
; QUE EU COMPRE! REMEDIO
7 g/ PA BUTAR NESSIS PIOI

;:;.n

E1

\,. 'f\RMARm MAINHA, FICA
=2 ME| usm JANDO NA FRENTE

| “"DAS BOIZINHA'
ECA. PIGIENTO u% -
/ T . ,:‘
= ) : BIXO REI _ ¢
SEBOSO

FIGURA 03: Exemplo da utilizacdo de uma anéfora direta
Fonte: https://aminoapps.com/c/memes-hu3-br/page/blog/compilado-
bodgaiato/oDeE v1tdul10LNKWgNzbznxxVKmzDMB4



https://d.arede.info/mix/325945/artista-de-pg-cria-tirinhas-de-heroi-brasileiro-na-pandemia
https://aminoapps.com/c/memes-hu3-br/page/blog/compilado-bodgaiato/oDeE_v1tdu110LNKWgNzbznxxVKmzDMB4
https://aminoapps.com/c/memes-hu3-br/page/blog/compilado-bodgaiato/oDeE_v1tdu110LNKWgNzbznxxVKmzDMB4
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O exemplo acima mostra um meme do Bode gaiato? (muito utilizado nas redes
sociais e, geralmente, faz referéncia a algumas situacdes do cotidiano). Esse exemplo,
trata de uma situagdo bem comum entre as criangas que “pegam piolho” e a mae, por
sua vez, “cata” ou utiliza algum tipo de medicamento para acabar com a praga. Os
referentes “Eca, pidiento” e “bicho réi seboso”, retoma o referente “Junin”, ja conhecido
pelo interlocutor. Esses exemplos nos remetem a uma anafora direta ou correferencial
que “abrange qualquer processo em que duas expressdes referenciais designam o
mesmo referente, ndo importando o fato de a expressdo anaférica remeter
retrospectivamente ou prospectivamente” (CAVALCANTE, 2003, p. 109).

No proximo exemplo, também do Bode gaiato, inferimos que esta no periodo
da P&scoa, os pais tém o habito de oferecer ovos de chocolate de variadas marcas
para seus filhos (as). O filho, “Junin” pergunta para m&e de qual marca sera seu ovo
da Péascoa, ela por sua vez, responde que serd da Nestlé e ele fica todo animado.

Contudo ha uma quebra de expectativa quando a mae chama a galinha de Nestlé:

OH MAINHA, MEU OVO
VAl SER DE QUAL?
e :

FIGURA 04: Exemplo de uma anafora indireta
Fonte: https://www.museudememes.com.br

Desse modo, ha a introdugéo do item anaforico cujo referente ndo € construido

a partir de uma expressao linguistica, ao contrario, a construcéo se da a partir de uma

2 Bode Gaiato € uma fanpage criada em 2013 por um pernambucano, o estudante de engenharia
elétrica Bruno Melo, cujo contetdo apresenta situagdes cotidianas apresentadas de forma bem-
humorada por um bode nordestino. A pagina apresenta referéncias a cultura e costumes do povo
nordestino, sobretudo o pernambucano, de quem toma emprestadas expressbes e formas de
linguagem.


https://www.museudememes.com.br/
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imagem, neste caso da galinha, que se chama “Nestlé”. Porém, a compreensao sé é
estabelecida porque aparece a imagem da galinha, ficando claro ao leitor que o ovo
ndo era de chocolate, 0 que nos sugere que a compreensao se constréi através da

juncao das linguagens verbal e ndo verbal, como assegura Cavalcante (2003, p. 113):

De modo geral, porém, as ligacdes inferenciais que se elaboram pelo
emprego das anaforas indiretas sdo sempre cognitivamente mais
complexas do que as relagbes entre a anafora direta e seu
antecedente. Ha4 como que um percurso maior de raciocinio que sé se
completa com as informagfes supostamente presentes em esquemas
mentais culturalmente compartilhados. Acreditamos que haja
diferentes graus de complexidade na ativacdo desses esquemas
mentais em que as associagfes serdo estabelecidas.

Logo, entendemos que a interpretacdo dessa anafora (indireta) obriga o
interlocutor a por em acéo a estratégia cognitiva de formacédo de complexos, como
ainda lhe exige a interpretacao de informacao adicional.

Seguindo esse raciocinio, elencamos mais um exemplo, representado por uma
Charge sobre os muitos problemas ambientais vivenciados pela geracao atual e que
sera deixado como “herancga” para as geragoes futuras. Quando a figura de um
homem diz: “Meu filho, um dia tudo isto sera seu”, percebemos claramente um
exemplo de uma anéafora encapsuladora. Cavalcante (2003, p. 115) coloca que:
“encapsular consiste em resumir proposicées do discurso empacotando-as numa
expressao referencial, que pode ser um sintagma nominal (o qual tem recebido a
denominagao de “rétulo” — FRANCIS, 1994), ou pode ser um pronome, geralmente

demonstrativo”. Abaixo, a Charge nos mostra isso:

M Ao WOTA N A & '

\_TW0O ZSTO Serh sey! /

Emdo

FIGURA 05: Exemplo de uma anafora encapsuladora
Fonte: www.google.com.br/imagens



http://www.google.com.br/imagens
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Nesse caso, o pronome demonstrativo “isto” € um referente encapsulador que
resume o caos representado na imagem. Outro aspecto que podemos observar é a
expressao do olhar do menino, causada indiretamente pelo pronome “isto”, como se
a crianga, naquele instante, caisse na sua consciéncia do verdadeiro caos que poderia
herdar. Outro exemplo que trazemos aqui, trata-se de uma tirinha do personagem
Calvin.2 Ele esta tendo uma conversa com o pai, que acaba ficando nervoso quando

o filho diz que esta na hora de tomar cerveja:

(e, ) ey | oo e o ) VOLTE
QUE D! DE CASA. ESTOU EXAUSTO. vesa | AQUI.
J a/
}"//% o 2’
. .
o '

P ﬁmm
FIGURA 06: Exemplo da utilizacdo da déixis

Fonte: www.google.com.br/imagens

Nesse exemplo, podemos identificar o locutor (Calvin), o interlocutor (o pai de
Calvin) como exemplos de déiticos pessoais (apontam para os préprios interlocutores
na situacdo de comunicacdo); o tempo (7:35) remete a um déitico temporal
(pressupbem o tempo em gque se da o ato comunicativo ou 0 tempo em que a
mensagem € enviada); e 0 espaco (possivelmente, na sala da casa), como exemplo
claro de um déitico espacial (remetem ao lugar em que se acha o enunciador, ou
pressupdem esse local) (CAVALCANTE, 2003, p. 107). E preciso observar que a
tirinha traz, além das informacgBes escritas, outros elementos textuais, como as
imagens, as expressdes corporais dos personagens que nos fazem, junto as
informacg0des escritas, interpretar a tirinha, identificar o espagco onde acontece, entre
outros elementos oferecidos pelo texto.

De todo esse pensamento, compreendemos que 0S processos referenciais
estabelecem a coeréncia, mesmo nédo apresentando elementos coesivos (em alguns

casos). Esse elemento faz com que o leitor/ouvinte possa ativar seus conhecimentos

8 Calvin and Hobbes (Calvin & Hobbes em Portugal, Calvin e Haroldo no Brasil) é uma série
de tiras criada, escrita e ilustrada pelo autor norte-americano Bill Watterson e publicada em mais de
2000 jornais do mundo inteiro. Ele € um garotinho cheio de personalidade.


http://www.google.com.br/imagens
https://pt.wikipedia.org/wiki/Portugal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tira_de_jornal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bill_Watterson
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cognitivos para estabelecer a compreensao a partir dos textos escritos e imagéticos.
Mesmo assim, ainda se faz necessario refletir de maneira elementar sobre como se

d& essa construgéo de sentidos, o que faremos no proximo topico.

2.4 A REFERENCIACAO E A PROGRESSAO TEXTUAL: A CONSTRUCAO DE
SENTIDOS

O processo de referenciacdo é uma das formas de estabelecer a coesdo
textual, como ja observado, pois se baseia no resgate anaférico, bem como no
processo interativo com o texto. A coesdo € entendida como a operacdo que
responde, do ponto de vista textual, pela organizacado das unidades linguisticas do
texto e pela conservacgao/progressdo das informacdes nele contidas. Em outras
palavras, a coesao retrata uma “vinculagao” entre as varias partes do texto, ou seja,
um entrelacamento significativo entre enunciados e frases. Fala e texto escrito nao
sao apenas uma sequéncia de palavras ou frases.

A sucessao de coisas ditas ou escritas formam uma cadeia que vai muito além
da sequencialidade, de modo que a coesdo contribui para dar textualidade a um
conjunto de enunciados. A coesdo, perceptivel no nivel microtextual, refere-se a
maneira como as palavras estdo relacionadas dentro de uma sequéncia e pode ajudar
a estabelecer a coeréncia, embora ela nem sempre se manifeste explicitamente por
meio de marcas linguisticas, o que aponta para a possibilidade de construcdo de um
texto coerente que ndo apresente coesao explicita. Para Koch (2005), a coesao é o
fendbmeno que diz respeito a forma como os elementos linguisticos estdo presentes
na superficie do texto, eles se entrelagam por meio de recursos linguisticos, formando
sequéncias que transmitem significados de forma coesa e coerente.

Seguindo essa mesma perspectiva de analise, Santos (2013, p. 93), coloca que
“[...] o uso adequado de elementos coesivos atribui ao texto maior legibilidade,
mostrando os tipos de relagbes estabelecidas entre os elementos linguisticos que o
compodem”. Essas relagdes criam um lago/elo coesivo, o que no dizer de Marcuschi
(2005, p. 27), significa:

A rigor, pode-se dizer que o0 segredo da coesdo textual esta
precisamente na habilidade demonstrada em fazer essa ‘costura’ ou
tessitura das sequéncias tipoldgicas como uma armacao de base, ou
seja, uma malha infraestrutural do texto.
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Nesse contexto, os elementos linguisticos que estabelecem conectividade e
retomada, como os referentes textuais, que garantem a coesao do texto e imprimem
a visdo de mundo do autor, sdo de crucial importancia. Os objetos discursivos
estabelecem relagdes de sentido tanto com o0s elementos que os precedem quanto
com 0s que 0s seguem, construindo uma cadeia textual significativa. Essa coesdo,
gue da unidade ao texto, vai sendo construida e se evidencia pela utilizacdo de
diversos procedimentos, tanto no ambito lexical quanto gramatical.

Seguindo esse pensamento, Koch (2005) afirma ainda que o discurso, ao
mesmo tempo que é tributario de sua construcdo, constroi uma representacdo que
opera como uma memoaria compartilhada, alimentada pelo proprio discurso. Portanto,
admite-se que os objetos da fala sdo dinamicos, ou seja, podem ser modificados,
desativados, recategorizados, etc. neste sentido, a discursivizagédo ou textualizacao
retrata uma (re)construcdo do real e ndo um simples processo de elaboracédo de
informacgdes (KOCH, 2005).

O referenciar € visto como uma atividade discursiva, pois as formas de
referenciar séo escolhas do sujeito, em interacdo com outros sujeitos, feitas de acordo
com um significado, (KOCH; ELIAS, 2006). E nesse processo de interacédo que 0s
objetos da fala sdo construidos, de forma que referenciar se refere a maneiras de
introduzir novas entidades ou referentes no texto. Quando os referentes apontam para
frente, referem-se para trds, ou servem de base para novas referéncias, ha
progressao referencial.

Nesse entendimento, estes referentes ndo sdo simples rotulos para designar
as coisas do mundo. Eles sdo construidos e reconstruidos no préprio discurso, de
acordo com nossa percepcdo de mundo, nossas crencgas, atitudes e com o objetivo
comunicativo em jogo na situagéo de interacdo. Koch e Elias (2006) elencam algumas
das estratégias utilizadas para a (re)construcdo de referentes textuais, a saber: -
Introdugdo (construgdo), que ocorre quando um “objeto” até entdo nao citado é
introduzido no texto, ocupando um lugar de destaque; retomada (manutencao), que
ocorre quando um “objeto”, ja presente no texto, é reativado por meio de uma forma
referencial, mantendo o objeto da fala em foco; desfocagem, que ocorre quando um
novo “objeto” é lancado ao texto, atraindo o foco para si.

Nesse sentido, os referentes podem ser modificados ou ampliados e, ao longo

do processo de compreenséo, o leitor cria uma sequéncia representativa, que dara
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informacbes sobre categorizacOes e avaliagdes dos referentes, o que auxiliard na
interpretacdo do texto.

Quanto a primeira estratégia citada acima (introducdo), Koch e Elias (2006)
apontam dois tipos de processos possiveis a serem realizados: ativagao “ancorada” e
ativacdo “ndo ancorada”. Uma ativagao € ancorada sempre que um novo objeto de
fala € introduzido no modo dados, devido a algum tipo de associacdo com elementos
presentes no co-texto ou no contexto sociocognitivo, que pode ser estabelecido por
associacao e / ou inferéncia. O exemplo a seguir, utilizado por Marcuschi (2001, p.
225), retrata um caso de anafora indireta, pois a relacdo estabelecida € baseada em
esquemas cognitivos e modelos mentais conhecidos do interlocutor. Nesse fragmento,
a forma pronominal implica no referente (médicos), instituido pela expressao equipe
médica: “A equipe médica continua analisando o cancer do governador Mario Covas.
Segundo eles, o paciente nao corre risco de vida” (MARCUSCHI, 2001, p. 225).

A segunda estratégia abordada por Koch e Elias (2006) - a retomada — retrata
a operacao responsavel por manter o foco nos objetos ja introduzidos, dando origem
as cadeias referenciais responsaveis pela progressao referencial do texto. As
expressdes nominais referenciais desempenham importantes funcdes cognitivas e
discursivas no processo de retomada, entre as quais se destaca a ativacdo /
reativacdo na memoria. Quando a referéncia € feita a partir de elementos ja
mencionados ou sugeridos no co-texto, as expressdes nominais sdo ativadas na
memoéria do interlocutor. Quando ha uma recategorizacdo ou reorientacdo do
referente, eles tém funcdo predicativa, pois trazem novas informacdes, e também
mostram a avaliacdo do produtor do texto, uma vez que as expressfes anaforicas nao
sdo utilizadas apenas para apontar para um objeto da fala; eles também podem
modifica-lo.

Ao longo da prépria atividade discursiva, entdo, pode haver reativacdo ou
modificacdo de referentes por meio da recategorizacdo. A insercdo de novos
sintagmas nominais adiciona novas evidéncias para a construcdo de sentido,
confirmando ou retirando certas expectativas socialmente construidas para aquela
situacao de comunicacao.

As expressdes nominais também podem desempenhar a funcdo de
encapsulamento (resumo) e rotulagem. Tal funcéo é especifica das nhominalizacdes
que funcionam como sintagma de uma expressdo dada anteriormente no texto,

resumindo informagbes ja mencionadas, encapsulando-as em uma expressao
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nominal. Em um texto, ndo pode haver apenas repeticdo de ideias, deve haver
repeticdo e continuidade, deve haver um retorno aos seus elementos conceituais e
formais (no que diz respeito a coeréncia e coesdo), mas é preciso apresentar novas
informacdes sobre os elementos retomados: é este segundo aspecto que faz o texto

progredir. Koch (2014, p.58) ressalta:

Portanto, nos textos em que a coesao esta presente — ja que ela ndo
€ condicdo nem necessaria, nem suficiente da coeréncia -, pode-se
afirmar que ambas passam a constituir as duas faces de uma mesma
moeda, ou entdo, para usar de uma outra metafora, o verso e o reverso
desse complexo fenbmeno que € o texto.

A informacdo que se passa ho texto s6 € compreensivel se 0 seu leitor tiver
conhecimentos suficientes para poder servir de base as novas informacbes ai
veiculadas. Por isso, se faz necessério o trabalho com o texto, a partir da ideia do
texto como unidade/objeto de ensino, desconfigurando o ensino tradicional da lingua
ainda presente em muitas escolas. Sabemos que a escola é o lugar adequado para a
aprendizagem, tornando o aluno apto a ler, escrever nos diversos modos textuais.

Na sociedade digital contemporéanea, ora acometida pela pandemia do novo
coronavirus, somos convocados a fazer diversos tipos de leituras no ambiente digital.
Esse tipo de leitura é diferenciado, pois ndo é analdgica, nem linear. Estamos falando
sobre textos de géneros distintos, em hipertexto, em que h&a um hibrido de sons,
palavras, gréficos, imagens, cores, entre outros, todos aliados, com o sentido de
passar uma perfeita informacéo. E preciso levar em conta que, quando falamos de
ensino-aprendizagem, é preciso ver que as atividades escolares permitem o processo
de leitura e interpretacdo do mundo, de forma eficaz e significativa, impulsionando a
autonomia e a criticidade em relacdo a demanda social atual, convergindo em diversas
formas de exprimir 0 pensamento pela incorporagao de linguagens verbais, iconicas,
sonoras, visuais, textuais, viabilizando a construcéo e reconstrucéo de significados.

Por outro lado, no préprio texto, sdo dados elementos que depois sao
retomados para se vincular a outras informacdes, é a forma como o texto avanca. A
progressao textual se da com a introducédo de novas informacgdes que estabelecem
relacdes significativas com o conhecimento prévio do leitor e com segmentos do
proprio texto, que fornecem as informagfes e as interligam. As relagbes entre a
informacgao descrita textualmente e o conhecimento prévio do leitor séo estabelecidas

por meio da intertextualidade e de todo o contexto situacional.
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Na verdade, o estabelecimento de relagdes entre segmentos textuais leva a
coesdao textual, que é alcancada por meio de um conjunto de recursos utilizados no
texto voltados para a referéncia as informacdes ja fornecidas e a progressao. A
progressdo € alcancada com o0s acréscimos semanticos sobre os elementos
assumidos, com a adicdo de comentarios (novas informacgdes sobre algo ou alguém)
a um tépico (informacgbes dadas: o sujeito, a pessoa, a coisa) ou 0s comentarios de
transformacao sobre novos topicos. Assim, percebe-se que falar em progressividade
€ muito mais do que citar um Unico item, pois agrega um conjunto de elementos que

devem ser utilizados para se obter uma excelente producéo textual.

2.5 A REFERENCIACAO E A MULTIMODALIDADE

Em decorréncia do contexto atipico vivenciado pela pandemia do Covid-19,
houve uma rapida disseminacéao tecnoldgica de informacdo. Como ja foi observado,
ndo podemos ter apenas o texto escrito como dotado de informacdes, ele ndo é mais
suficiente para se obter os significados desejados, na perspectiva da multimodalidade.
Ha uma necessidade de construir sentidos a partir de textos que nao sejam, apenas,
verbais escritos. Contudo, o estudo das linguagens verbal e ndo verbal atualmente,
mostra que a comunicacdo funciona de forma multissemidtica (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006). A linguagem verbal e a ndo verbal s&o dotadas de limitagbes e
potencialidades na comunicacéo, de forma que tanto a linguagem verbal como a visual
podem corresponder melhor a um género do que a outro, a depender da escolha

linguistica. Silva (2013), assim como Kress e van Leeuwen (2006), admite:

A analogia com a linguagem verbal, entretanto, ndo implica que as
estruturas visuais sejam iguais as estruturas linguisticas. A relacdo
entre elas se da de forma mais geral. De acordo com Kress e van
Leeuwen, os significados que podem ser realizados na linguagem
verbal e na comunicacéo visual coincidem em parte — isto €, algumas
coisas podem ser expressas visual e verbalmente —, e em parte
divergem — algumas coisas podem ser ‘ditas’ visualmente apenas,
outras verbalmente apenas. De qualquer forma, mesmo quando algo
pode ser ‘dito’ visualmente e verbalmente, a forma pela qual isto é dito
é diferente. Por exemplo, o que € expresso pela lingua por meio da
escolha entre diferentes classes e estruturas semanticas, na
linguagem visual € expresso por meio da escolha, por exemplo, entre
diferentes cores ou diferentes estruturas composicionais (SILVA,
2013, p. 31-32).
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E a partir dessa articulacéo da linguagem verbal com a linguagem n&o verbal
gue Kress e Van Leeuwen (2006) apontam para a importancia de se pensar em uma
linguagem constituida como multimodal, em que o sentido de uma mensagem se
constréi a partir das relacbes entre os distintos modos de representacdo utilizados
para a sua composicao. Para Dionisio (2011, p. 178), o texto multimodal € aquele que
apresenta duas ou mais formas de representacao, isto é, constitui-se a partir de duas
ou mais modalidades de linguagem. Assim temos, por exemplo, palavras + gestos;
palavras + imagens; palavras + animacdes, enfim, uma quantidade imensa de

juncdes. Gasparetto Sé (2008, p. 1) destaca que:

[...] os textos multimodais s&o aqueles que empregam duas ou mais
modalidades de formas linguisticas, a composi¢cdo da linguagem
verbal e ndo verbal com o objetivo de proporcionar uma melhor
insercéo do leitor no mundo contemporéneo.

Nesta logica, a ideia de comunicacdo multimodal amplia nossa visdo sobre o
assunto, pois este tipo de comunicacao extrapola os limites do tecnolégico. Os tragos
multimodais podem ser observados na mudanca de fonte de uma letra, em relacéo a
escrita, com um intuito de obter um efeito. Em outros casos, percebemos a
multimodalidade na prépria acdo, em producfes como as charges, as historias em
quadrinhos e as propagandas, em que o sentido s6 se completa com a unidao das
palavras e imagens.

Outrossim, na atualidade, surgiram novas formas de multimodalidade como os
chats*, posts® e paginas que se aliam a tecnologia para dar conta desse vasto
repertério. Tudo isso fez com que abrangéssemos nosso leque de leitura desses
novos textos, de modo que o surgimento deles, em meio as tecnologias, propiciou-
nos novas formas de realizar leitura e producéo textual, em um universo hipertextual
e multimidiatico,

Esta nova realidade altera a maneira como nos relacionamos e como
construimos o sentido a partir das junc¢des das linguagens. Podemos brincar com as
imagens de diversas formas dentro do texto; elas podem vir intercaladas, sobrepostas

e ainda cercar um texto, por exemplo. Este processo gera uma recombinacdo de

4 Chat é um termo da lingua inglesa que se pode traduzir como “bate-papo” (conversa). E bastante

utilizado no nosso idioma para fazer referéncia a uma ferramenta (ou férum) que permite comunicar
(por escrito) em tempo real através da Internet.

5 Post é todo o conteddo que € publicado na internet e serve como estratégias de marketing digital.
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conteudos que provoca uma série de novos sentidos, enriquecendo e agucando a
capacidade de leitura contextual, como no caso dos memes, que sO fazem sentido se
o leitor combinar o uso de um elemento em um novo contexto para obter o efeito
desejado.

Nesse sentido, a pedagogia dos multiletramentos exige uma compreensao das
manifestacdes e do funcionamento social para levar em consideracéo a diversidade
cultural e semibtica que pode se manifestar no ciberespago, porque combina
linguagem e critica social com sentimento de conexao com os outros (LIMA, 2013) A
adicdo do prefixo "multi* ao termo letramento ndo é um problema limitado a
multiplicidade de praticas de leitura e escrita que marcam a contemporaneidade. As
praticas contemporaneas de alfabetizacdo implicam, por um lado, a multiplicidade de
linguagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de significado para textos
multimodais contemporaneos; e, por outro lado, a pluralidade e diversidade cultural
trazida pelos autores / leitores contemporaneos para essa criacao e esse significado.

Com o advento das tecnologias digitais, houve um distanciamento da midia
impressa e uma intensificacdo, diversificacdo, reducdo das distancias no tempo, além
do crescimento de novas possibilidades multimidia e hipermidia no texto eletrénico.
Tudo isso levou a escola a repensar suas praticas de leitura e escrita, percebendo
novas possibilidades para a alfabetizacdo critica e democratica, visando o0s
letramentos multissemioticos estabelecidos pelos textos digitais contemporaneos,
permitindo que os alunos processem discursos simples e neutro, a fim de
compreender seus valores, intencdes, estratégias, efeitos de significado, ideologias e
significados (ROJO, 2009).

Nesse entendimento, o multiletramento digital pressupde o conceito de ensino
de leitura e escrita, englobando aspectos que consideram estratégias de leitura e
producao de hipertexto, cujas marcas constitutivas sdo incompletude, fragmentacao e
cooperacao. Para ler e produzir um hipertexto, o leitor deve reconhecer as duas
dimensdes dos hiperlinks: navegacao (associada as diferentes conexdes que um texto
pode estabelecer com outros textos e outros contextos) e semantica (vinculada a links
semanticos que podem se tornar realidade, dependendo do caminho escolhido pelo
leitor) (BURBULES, 2002).

E preciso lembrar que a producéo da linguagem é uma atividade interativa de
alta complexidade na producao de sentidos, que obviamente se baseia nos elementos

linguisticos presentes na superficie textual e em sua forma de organizacdo, mas que
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requer ndo apenas o uso de um extenso conjunto do conhecimento (enciclopédia),
mas reconstrui-lo e reconstruir os préprios tépicos - no momento da interacao verbal
(2004) e lembram que Koch (2004). Cavalcante e Custodio Filho (2010) observam
nessa discussao de Koch, na perspectiva de concepcéo do texto, que o estudo de seu

significado extrapola os limites de sua relevancia linguistica. Em seguida, enfatizam:

[...] a necessidade de uma investigacéo que leve em conta os sistemas
de informacdo estimulados / construidos durante a producdo e
interpretacdo, bem como o contexto socio-histérico associado a cada
situacdo comunicacdo (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010, p.
60).

Esse dizer nos leva a compreenséo de que os estudos atuais da Linguistica do
Texto concebem o texto como um objeto dinamico, multilateral, decorrente de
atividades linguisticas, sociocognitivas e perceptivas, como ja observado
anteriormente. Agora pode-se supor que inclua outros elementos semioticos em sua
composicdo, como elementos verbais, os ndo verbais, que também podem ser
responsaveis pela construgéo de significados no texto. Ainda seguindo o raciocinio de
Cavalcante e Custodio Filho (2010), isso significa que o estudo do texto, concebido
como um fendmeno multilateral, ndo pode se limitar a tomar por base apenas seus
aspectos lexicais.

Defendemos que o pesquisador deve assumir toda a complexidade do objeto
do texto e oferecer andlises que levem em conta essa multiplicidade, levando em
consideracdo, mesmo como néo verbal, as diferentes manifestacdes semioticas ou os
diferentes processos associados a situacbes de interacdo ndo verbal sofrendo
manipulacdo linguistica na interpretacao; esta seria a decisdo mais consistente com o
panorama atualmente delineado nos estudos textuais (CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO, 2010, p. 65).

Nesse sentido, a necessidade de uma investigacdo que considere todos, ou
grande parte, 0s aspectos inerentes a natureza dinamica e multilateral do texto passa
necessariamente pela multimodalidade. Se as atitudes nao verbais também
contribuem, entre outros fatores, para a constru¢cao do sentido do texto, seu carater
multimodal deve delinear, tedrica e metodologicamente, seu estudo. Ampliar os limites
do texto ndo pode ser visto como uma concessao, mas como um compromisso de
discutir seriamente os desafios que os materiais colocam, mesmo que signifique

reconhecer a falta (temporaria) de equipamentos tedricos para lidar com algumas
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situacdes (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010, p. 65).

Seguindo essa logica, trazemos o dizer de Bentes, Ramos e Alves Filho (2010)
que também abordam a questdo da multimodalidade e destacam a natureza
multifacetada dos textos escritos como um dos objetos "desafiadores" subjacentes a
compreensao dos processos de composicao e uso dos textos.

A0 nosso ver, inserir alta frequéncia no ambito da Linguistica do Texto sugere
uma extensao necessaria do conceito de texto, para incorporar elementos ndo verbais
(imagem, cor etc.), além de utilizar dispositivos analiticos do campo dos estudos
textuais que permitam trabalhar com tais indicacdes (BENTES; RAMOS; ALVES
FILHO, 2010, p. 398)

A organizagdo linguistica de uma sequéncia textual, como ja observamos
anteriormente, se da através dos recursos de coesdo e coeréncia estabelecidos
dentro do texto. E a partir desses recursos que o processo de referenciacdo é
estabelecido, o que nos leva a refletir acerca da relacdo existente entre a
referenciagdo e a multimodalidade textual, pois os referentes atuam de maneira
significativa na construgdo de sentidos, em textos prototicamente escritos, mas
também séo eles (referentes) responsaveis por estabelecer significados aos textos
multimodais.

De acordo com o conceito sociocognitivo de linguagem, os estudos linguisticos
atuais tém entendido a direcdo como uma atividade irracional, ou seja, um processo
que é discutido no discurso e conduz a construcao de arbitros ou objetos do discurso
(KOCH, 2004). A nocdo de referenciacdo ndo € tradicionalmente conhecida,
relacionada ao fato de que a linguagem se refere ao mundo e, consequentemente, a
relacdo de correspondéncia entre palavras e coisas.

Assim, essa noc¢dao de referenciamento € sintetizada na seguinte formulacao de
Cavalcante, Pinheiro, Lins e Lima (2010, pp. 233-4):

O processo pelo qual, no entorno sociocognitivo-discursivo e
interacional, os referentes se (re)constroem. Trata-se, portanto, de um
ponto de vista cognitivo-discursivo, e € por isso que se diz que a
referenciacdo € um processo em permanente elaboracdo, que,

embora opere cognitivamente, é indiciado por pistas linguisticas e
completado por inferéncias varias.

A pesquisa sobre o uso de expressoes referenciais destaca dois tipos de

analise: uma em que essas expressdes sdo tomadas como elos coerentes e, a partir
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dai, descreve-se como obter a unidade formal do texto; e outra em que séo analisados
0S processos de apresentacdo e manutencao de arbitros e funcdes responsaveis pela
construcdo textual (através dos processos de retracdo e busca) e da orientacédo
disputada, entendida como forma de mostrar as partes ou propriedades do objeto
inanimado que se destacam e sdo destacados. A maioria favorece a intencdo do
orador / escritor. Nessa segunda perspectiva, as expressdes referenciais sao

consideradas multifuncionais. Koch (2002, p. 106) destaca na passagem a seguir:

[...] a funcéo de referéncia ndo é apenas uma funcéo de expressodes
referenciais. Inversamente, por serem multifuncionais, contribuem
para a elaboracdo de sentidos, identificando pontos de vista,
destacando referéncias polémicas, identificando dificuldades de
acesso ao arbitro e recategorizando os objetos presentes na memodria.

No sentido de reforcar o dizer de Koch, buscamos o pensamento de Cavalcante

(2011, p. 59), quando coloca que:

[...] os elos referentes se entrelacam nas representagcdes mentais que
os falantes desenvolvem no universo do discurso, constituindo
verdadeiras cadeias anaféricas [...]. Essa coesao € estabelecida nédo
apenas pelo que esta explicito no co-texto, mas também pelo “que esta
implicito na meméria discursiva e que se descobre por inferéncia
(CAVALCANTE, 2011, p. 59).

Percebemos que dois grandes processos de referéncia partem do critério de
citacdo do co-texto: a introducédo referencial e a anafora. A diferenca entre os dois
processos esta no fato de o primeiro ndo estar vinculado a nenhum elemento
formalmente dado no co-texto (termo-ancora), mas o segundo sim.

Esses dois processos, por sua vez, encontraram duas funcdes gerais das
expressdes referenciais: introduzir formalmente um novo referente no universo
discursivo e promover a continuidade referencial. A autora ressalta, porém, que a
continuidade referencial ndo ocorre necessariamente com a manutengdo do mesmo
referente. Quando o mesmo referente € retomado, dizemos que a anafora € co-
referencial, mas nem toda continuidade, ou seja, nem toda anafora é co-referencial,
pois nem todas voltam ao mesmo objeto de discurso.

Quando nado ha co-referencialidade, a continuidade é estabelecida por uma
espécie de associacdo que o0s participantes da enunciacdo desenvolvem por

inferéncia. Cavalcante (2011, p. 61) também destaca a déixis como mais um processo
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referencial que também promove a formulacao e construcdo dos sentidos do texto. A
autora retoma alguns trabalhos anteriores e apresenta uma classificacdo das formas

déiticas (déiticas pessoais, sociais, espaciais, textuais e de memoria), de modo que:

[...] as fungdes que os déiticos exercem no discurso somam-se - mais
do que isso: integram-se as demais funcdes anaféricas, acumulando,
por vezes, certos efeitos de expressividade, emotividade,
(des)compromisso, entre outras motivacdes estilisticas e / ou
modalizantes do discurso (CAVALCANTE, 2011, p. 116).

Com base nesse dizer, entendemos que os referentes podem estabelecer
também significados dentro de textos multimodais. Observem a propaganda abaixo
(veiculada por panfleto) sobre a cerveja negra Devassa, vejam a importancia dos

referentes para se construir o sentido, a partir da linguagem verbal e ndo-verbal:

————————

E PELO CORPO
QUE SE RECONHECE
A VERDADEIRA NEGRA.

DEVASSA NEGRA. ENCORPADA,
ESTILO DARK ALE. DE ALTA FERMENTACAO,
CREMOSA E COM ARONA DE MALTE TORRADO
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FIGURA 07: Exemplo de introdugé&o referencial em um texto multimodal
Fonte: www.google.com.br/imagens

Percebemos que a relacdo da introducdo referencial na expresséo “E pelo
corpo que se conhece a verdadeira negra” se estabelece em um plano de ligacao
entre o verbal e o ndo verbal. O referente que preenche a informacao sobre qual
situacdo se trata é a imagem da cerveja, que tem tonalidade escura e texto escrito
‘Devassa negra encorpada”. No entanto, como estratégia de chamar a aten¢ao do
publico-alvo, ao lado da imagem da cerveja, ha uma de mulher negra. E preciso

lembrar que, quase sempre, a figura da mulher esta presente na maioria das
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propagandas de cerveja. Para Bentes, Ramos e Alves Filho (2010), em um texto
multimodal, um objeto de discurso pode ser referido por um determinante visual.
“sendo assim, o determinante visual seria entendido com uma categoria referencial
construida e reconstruida no processo de progressao textual” (2010, p. 402). Eles
defendem, portanto, a possibilidade de olhar para o texto multimodal a partir de
categorias inicialmente pensadas para o texto verbal, como a no¢édo de objeto de
discurso e dos processos de repeticdo, retomada e reconstrucéo desse objeto.
Assim, entendemos que o processo de referenciacdo pode estabelecer sentido
tanto no texto escrito quanto em textos multimodais. Dai a importancia de trazer para
escola diversos tipos de textos e mediar junto aos alunos a compreensao de textos

gue ndo sejam somente escritos. Veremos essa importancia no capitulo que segue.
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3 OS MULTILETRAMENTOS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secado, direcionaremos nossas reflexdes sobre a concepcdo dos
multiletramentos e da leitura e escrita no ensino de Lingua Portuguesa. Como também

detalharemos nossa dissertacdo sobre 0 meme como género multimodal.

3.1 MULTILETRAMENTOS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

No ensino de Lingua Portuguesa ainda € comum observarmos na escola uma
pratica pedagogica voltada, em sua grande maioria das vezes, no entanto, autores

como Bagno (2000, p. 87) defendem que:

[...] a gramatica deve conter uma boa quantidade de atividades de
pesquisa, que possibilitem ao aluno a producdo de seu proprio
conhecimento linguistico, como uma arma eficaz contra a reproducgéo
irrefletida e acritica da doutrina gramatical normativa.

De fato, ndo pretendemos negar o estudo da graméatica nas aulas de Lingua
Portuguesa, mas pensamos que ela por si sé ndo é capaz de fazer com que o aluno
aprenda a falar, a ler e a escrever com dominio (ANTUNES, 2007). O fato é que a
todo instante percebemos cada vez mais a necessidade de utilizagdo das novas
tecnologias no ensino de Lingua Portuguesa.

Nessa torrente de informacéo e comunicacgéo, temos que nos apropriarmos do
conceito de letramento e multiletramento, no sentido de fomentar as aulas de Lingua
Portuguesa na escola, uma vez que entendemos que ja ndo podemos caminhar
isoladamente e distante das linguagens multissemioéticas. As possibilidades da leitura
e da escrita nas midias digitais, principalmente aquelas relativas as redes sociais,

diversificam o campo de interacéo e de producao de identidade. Noutras palavras:

Enquanto as comunicac¢des continuam nas redes sociais, elas formam
ciclos multiplos de retroalimentacdo que finalmente produzem um
sistema compartilhado de crencas, explicagbes e valores — um
contexto comum de sentido, também conhecido como cultura, que é
continuamente apoiada em comunicacgfes seguintes. Por meio dessa
cultura, os individuos adquirem identidade como membros da rede
social e, nesse sentido, a rede gere seu préprio limite. Nao € um limite
fisico, mas um limite de expectativas, de confianca e lealdade, o qual
€ permanentemente mantido e renegociado pela rede de
comunicacdes (CAPRA, 1996, p. 30).
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As redes sociais configuram uma grande ferramenta de auxilio para o ensino e
aprendizagem de textos em diversas linguagens. Com o advento da tecnologia, a
informagéo alcanca de imediato uma grande quantidade de pessoas em tempo real,
expandindo as possibilidades de comunicagdo através de modos de construgdo
textual novos e, muitas vezes, simultaneos. Aglutinam-se imagens ao texto verbal, o
som, o video, e outros recursos, criando uma multiplicidade linguistica com processos
gue se diferenciam daqueles encontrados apenas na linguagem escrita.

A escola, por sua vez, como uma instituicdo participante ativa na sociedade, é
afetada diretamente por essas novas tecnologias de comunicacdo, uma vez que é
construida por sujeitos formadores e em formacédo, que estdo em constante relacéao
com 0s novos processos de linguagem. Torna-se inviavel seguir uma metodologia que
vise a utilizacdo apenas da dimensédo do texto escrito, uma vez que nossos alunos,
mesmo nédo tendo conhecimento da dimensao tedrico-conceitual envolvida, j4 estao
em contato diario com os diversos outros tipos de textos que surgem nas midias
sociais, e precisam saber lidar com os novos desafios que essas linguagens trazem.
Eles sdo capazes de reconhecem sua estrutura, caracteristicas e os veiculos
utilizados para circulacdo desses novos géneros textuais.

Nesse sentido, a diversidade textual oferece ao professor a oportunidade de
ele repensar sua pratica pedagogica, trazendo para a sala de aula géneros
multimodais que ja fazem parte do cotidiano do aluno. A difuséo de textos multimodais
espalhados por toda parte (ruas, jornais impressos, revistas fisicas e digitais, blogs e
em midias sociais) faz com que passemos por toda essa diversidade sem ao menos
perceber que estamos diante de textos designados multimodais. Na esteira da
evolucdo da multimodalidade vem o letramento e, por conseguinte, 0s
multiletramentos, que sédo imprescindiveis para a apreensdo do estudo de lingua
materna em meio a disseminacao tecnoldgica.

Antes de assimilar o conceito de multiletramento, vale compreender acerca dos
estudos sobre letramento que surgiram em meados dos anos 1980, os quais
objetivavam refletir sobre o uso da escrita nas diferentes esferas da atividade humana.
Essas pesquisas impactam o ensino de lingua materna, provocando um rompimento
com a forma tradicional vigente de leitura e producédo de texto, antes tidas como
habilidades individuais e, depois, a partir de uma concepc¢éo social da escrita.

A definicdo do termo letramento € muito complexa, uma vez que trata de um

conceito amplo e abrangente. Segundo Soares (2009, p. 65), as
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[...] dificuldades e impossibilidades devem-se ao fato de que o
letramento cobre uma vasta gama de conhecimentos, habilidades,
capacidades, valores, usos e func¢des sociais; o conceito de letramento
envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de serem
contempladas em uma Unica definigéo.

Para tanto, Rojo (2009, p. 98) explana que o termo letramento:

[...] busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles
valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola
etc.), numa perspectiva socioldgica, antropolégica e sociocultural.

Assim, é imprescindivel pensar o letramento como um conjunto de praticas do
uso da linguagem, nos mais variados contextos, envolvendo sujeitos construtores de
suas proéprias ideologias estritamente ligados a recepcao e producdo de textos. H4
uma grande exigéncia para que, tanto o professor quanto os alunos, construam um
enlace com os textos contemporaneos, buscando novos métodos de ensino e
aprendizagem que levem em conta, segundo Rojo (2013, p. 8), os “letramentos
multiplos, ou multiletramentos, abrangendo leitura critica, analise e producéo de textos

multissemidticos em enfoque multicultural”. Ainda conforme Rojo (2013, p. 14):

A adicao do prefixo ‘multi’ ao termo letramento ndo é uma questao
restrita a multiplicidade de praticas de leitura e escrita que marcam a
contemporaneidade: as praticas de letramento contemporaneas
envolvem, por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e
midias envolvidas na criagcdo de significagdo para os textos
multimodais contemporéaneos e, por outro, a pluralidade e diversidade
cultural trazida pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagao
e significagéo.

Em consonéancia, Rojo (2013) e Kersch, Coscarelli e Cani (2015) sugerem que
“trabalhar com multiletramentos remete a duas perspectivas: o uso de (novas)
tecnologias e a diversidade linguistica e cultural em que o local dialoga com o global”.
E necessario que nds, professores de lingua materna, busquemos materiais que nos
auxiliem no trabalho voltado ao multiletramento, como apontam Kersch, Coscarelli e
Cani (2016, p. 16):

A producao de materiais mais préximos da pratica e da realidade dos
alunos poderia auxiliar o professor a realizar um trabalho voltado para
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os multiletramentos. Uma abordagem assim implica repensar a
informac&o de texto, trazendo para ela a nogcdo de multimodalidade e
trabalhando com situa¢des comunicativas variadas. Nesse contexto, €
fundamental que o professor promova discussdes sobre 0s textos
(sempre multimodais (KRESS e VAN LEEUWEN (1998), RIBEIRO
(2013)) que encontramos em nosso cotidiano, observando marcas
constitutivas préprias em suas configuracdes, como inten¢des, cores,
formatos, tamanhos de fontes, imagens, sons, dentre outros.

Seguindo essa perspectiva as autoras, Kersch, Coscarelli e Cani (2016, p. 16),

propéem um quadro que descreve o perfil dos novos alunos, novos professores

nesses novos letramentos:

QUADRO 03: Novos letramentos, novos alunos, novos professores

NOVOS ALUNOS

NOVOS PROFESSORES

Utilizam véarias fontes e meios de
comunicacao para sua pesquisa.

Envolvem os alunos como sujeitos de
conhecimentos ativo.

Analisam as ideias por varias
perspectivas.

Criam ambientes de aprendizagem, e nao
apenas entregam conteudo.

Trabalham em grupos como
conhecedores de colaboracao.

Fornecem aos alunos oportunidades para
usar 0s novos meios de comunicacao.

Respondem a perguntas dificeis e
resolvem problemas.

Utilizam as novas midias para
aprendizagem de design e acessos dos
alunos a projetos, a qualguer momento e

qualquer lugar.

Assumem a responsabilidade por
sua aprendizagem

Sao capazes de deixar que os alunos
assumam mais responsabilidades peal sua
aprendizagem.

Continuam a sua aprendizagem de
forma independente para além da
aula e da sala de aula.

Oferecem uma variedade de caminhos para
diferentes formas de aprendizagem.

Trabalham em estreita colaboragao
com outros alunos em um ambiente
gue estimula a inteligéncia coletiva.

Colaboram com outros professores,
compartilhando projetos de aprendizagem.

Criticamente autoavaliam o seu
proprio pensamento e
aprendizagem.

Avaliam continuamente a aprendizagem e o
progresso dos alunos, usando essas
informacgdes para criar experiéncias de
aprendizagem mais adequadas para
diferentes alunos.

Fonte: Kalantzis e Cope (2012, p. 9-10). In Kersch e Coscarelli (2016, p. 22-23).

Com base neste quadro, que especifica o perfil dos novos alunos e novos
professores, a necessidade de se pensar uma metodologia que supra a falta é urgente
e ndo podemos pensar em uma pratica pedagdgica fora do alcance desses conceitos

ora discutidos. Nao ha como a escola e os professores viverem distantes desta



51

realidade. A mudanca é certa, temos que repensar nossa pratica e o trabalho com os

novos textos. Como observaremos na proxima secao.

3.2 NOVAS CONCEPCOES DE LEITURA E DE ESCRITA

Muito se tem falado sobre leitura e escrita na escola e fora dela. Cristalizou-se,
por bastante tempo, que s6 deveriamos ensinar ao aluno a leitura de textos verbais e
gue estes eram essenciais para compreensao leitora, mas com o advento das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICS), a linguagem verbal tem se
associado a outras linguagens para que, juntas, possam construir muitos outros
significados.

Com o surgimento das tecnologias digitais, a escola teve que repensar a pratica
pedagogica ao perceber novas maneiras de ler e produzir textos que visam 0s
letramentos multissemiéticos exigidos pelos textos digitais contemporaneos. Nesse
contexto, surgem novos espacos de colaboracao e interacao.

Conforme Lima (2013, p. 46) comenta:

As praticas de letramento na hipermidia permitem aos jovens
comparar experiéncias de vida, eventos e situagdes de diferentes
pontos de vista: de sua sociedade de origem e da sociedade em que
vivem. A bifocalidade néo é desenvolvida exclusivamente por jovens
migrantes em préticas de letramento na hipermidia, mas por todos, a
partir do acesso a discursos de diferentes perspectivas.

Nessa perspectiva, os novos alunos nao se satisfazem mais com o texto fisico,
verbal, eles querem acompanhar a dindmica e diversidade encontradas nas midias
sociais. E os textos multimodais estdo disponiveis, justamente, para criar uma ponte
gue una as linguagens em uma reciprocidade de interacao.

Ao compreendermos que o contexto situacional em que vivemos, isto é, onde
a todo momento somos bombardeados com informagdes diversas devido o avango
tecnolégico, os modos de ler e produzir textos foram totalmente afetados e
influenciados por tal situacdo. E preciso entender que “a concepcdo do que é ser
letrado precisou ser ampliada a fim de abarcar a pluralidade de tais praticas, insistindo
assim na légica alfabetizacéo # letramento” (JESUS; ZOGHBI, 2020, p. 33).

Nesse viés, entender letramento como alfabetizacdo seria reduzir em muito o

significado do letramento, uma vez que simplesmente alfabetizar significa aprender os
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signos basicos da lingua para que seja possivel fazer uma leitura e escrita basilar. O
foco do letramento é fazer com que este aluno alfabetizado tenha capacidade de fazer
0 uso social desse dominio. E uma alfabetizacdo dentro da alfabetizagéo. E fazer
implicito o carater social da linguagem, por meio das praticas sociais do individuo.
Saber escrever o proprio nome e saber o alfabeto ndo bastam para se dizer que a
alfabetizacao foi concluida.

Nesse sentido, o letramento € um processo continuo na formacdo da

competéncia linguistica de uma pessoa e ndo um fim em si. Noutras palavras,

[...] o conceito de letramento envolve um conjunto de fatores que
variam de habilidades e conhecimentos individuais a praticas sociais
e competéncias funcionais e, ainda, a valores ideol6gicos e metas
politicas (SOARES, 2017,1998, p. 81).

O sujeito, mesmo ndo dominando os recursos da lingua escrita, pode ser
“‘letrado”, uma vez que esse termo nao se restringe tdo somente ao individuo culto,
pois estes mesmo tidos como analfabetos convivem em meios em que a cultura escrita
se faz imperativa. E preciso explorar o texto em suas mdltiplas dimensdes, segundo
afirma Jesus (2019, p. 30):

[...] a nogéo de texto, concomitantemente a de leitura deste, dialoga
com a premissa de que a diversidade da lingua provoca uma
pluralidade de sentidos, mais do que apenas a decodificacdo de
marcas graficas ou a sequéncias de letras. Tudo 0 que se expressa
em um texto, de uma determinada maneira, ecoa um motivo a ser
considerado. E talvez esse ponto, muitas das vezes, seja relegado a
segundo plano no ambiente escolar.

E no ambiente escolar que devemos explorar as diversas faces do texto,
levando em consideracdo 0s nossos alunos que vivem imersos nesse mar de
tecnologia e informacéao.

A versao atual da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018),
destinada a Educacdo Basica sobre as praticas pedagogicas e leitoras direciona
variadas dimensfes que se inter-relacionam. Esta expresso na BNCC (2018, p. 71-
72) que:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que
decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os
textos escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo
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exemplos as leituras para: fruicao estética de textos e obras literarias;
pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos;
realizacdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate
sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo
no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que
permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades. Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido
mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas
também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema,
gréfico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.

Nesse limiar, independentemente da idade, das instancias temporais e fatos
sociais vivenciados, o sujeito dialoga com as esferas/campos de comunicacéo social,
nao so sintetizando os significados das partes menores para obter o significado do
todo, mas sendo parte desse todo e (re) construtor, cooperativo e analisador.

Por conseguinte, em relacdo a pratica de producdo escrita, diante da evolucéo
constante da sociedade, foi ampliando-se ao longo do tempo: “o mundo escrito, com
cadernos, livros, revistas, jornais, exemplares e consequentemente, leitura, reforca
que a escrita é parte do cotidiano, representando e fazendo representar a linguagem”
JESUS; ZOGHBI, 2020, p. 36). Assim, a BNCC (2018, p. 76) diz que:

O Eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de
linguagem relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva)
do texto escrito, oral e multissemiético, com diferentes finalidades e
projetos enunciativos como, por exemplo, construir um album de
personagens famosas, de heréis/heroinas ou de vildes ou vilas;
produzir um almanaque que retrate as praticas culturais da
comunidade; narrar fatos cotidianos, de forma critica, lirica ou bem-
humorada em uma crénica; comentar e indicar diferentes producdes
culturais por meio de resenhas ou de playlists comentadas; descrever,
avaliar e recomendar (ou ndo) um game em uma resenha, gameplay
ou vlog; escrever verbetes de curiosidades cientificas; sistematizar
dados de um estudo em um relatério ou relato multimidiatico de
campo; divulgar conhecimentos especificos por meio de um verbete
de enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a
comunidade em noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados
relevantes para a comunidade em uma reportagem; expressar posi¢cao
em uma carta de leitor ou artigo de opinido; denunciar situacbes de
desrespeito aos direitos por meio de fotorreportagem, fotodenuncia,
poema, lambe-lambe, microrroteiro, dentre outros.

Apesar de ser bastante diversificada a finalidade da pratica de producdo de
textos, € preciso ndo esquecer dos eixos da oralidade — que trata das praticas de

linguagem que ocorrem em situacao oral, e da analise linguistica/semibtica, a qual
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envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliacéo
consciente, durante os processos de leitura e de producéo de textos (orais, escritos e
multissemidticos) (BRASIL, 2018).

Desse modo, a escola ndo pode e ndo deve distanciar-se do que assegura a
BNCC. Por outro lado, sabemos que a realidade da maioria das escolas ndo permite
gque alcancemos esses vastos tipos de textos, por motivos muito variados
(infraestrutura, localidade, falta de recursos fisicos e financeiros, digitais, entre outros).

Assim, levando em consideragao a importancia de expandir a abrangéncia do
trabalho com o texto em sala para abracar textos multimodais com os quais os alunos
tém contato diariamente nas redes sociais, faz-se necessario, agora refletir sobre o
género meme, segundo apontam os objetivos desse trabalho. Um género cujos textos

multimodais estao em alta nas midias sociais.

3.3 O MEME COMO GENERO MULTIMODAL

O estudo dos géneros textuais remonta a Antiguidade Classica, mas é com
Bakhtin (2000) que os géneros® ganham espaco e forca no processo de ensino-
aprendizagem. “[...] em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, que
emanam dos integrantes duma ou outra esfera da atividade humana” (BAKHTIN,
2000: 279). “Bakhtin nos fala das inumeras maneiras de interagdo entre os homens
nas mais variadas atividades sociais [...]. Os géneros sao os instrumentos utilizados
para realizagao dessas praticas” (PORTO, 2009, p. 38). Marcurschi (2008, p. 154), em

sua analise de géneros e compreensao, define:

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracao de forcas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas. [...], 0s géneros sdo entidades empiricas em
situacdes comunicativas diversas [...].

No contexto dessa pesquisa, trabalharemos especificamente com o género
meme, que pode ser considerado hibrido por associar a linguagem verbal (oral e

escrita) a linguagem néo verbal (imagens, videos, sons). Além disso, 0 meme emerge

6Apesar de termos utilizado a nomenclatura géneros textuais para situar o leitor que seu estudo vem
desde muito tempo, vale ressaltar que Bakhtin (2000) usa a terminologia géneros discursivos.
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do contexto das midias digitais que, por sua vez, engloba uma grande diversidade de

géneros, muitas vezes, também hibridos. Consoante Dantas (2021, p. 68):

Os memes, assim como qualquer outro género do discurso, nascem
mediante a necessidade de comunicacdo [...]. Eles se manifestam,
guer seja na linguagem oral ou escrita, e se constituem de formatos
padrdes, porém diversificados e versateis. Mesmo assim, sdo
reconhecidos facilmente dentro e fora do ambiente virtual (DANTAS,
2021 p. 68).

Para alcancarmos os objetivos da presente pesquisa, € necessario, antes de
adentrar nas caracteristicas do género, entender como surgiu o termo “meme”. A
expresséo foi cunhada por Richard Dawkins em 1976 no seu livro best-seller O Gene
Egoista, do campo de estudo da Biologia, que, sumariamente, discorre a respeito da
autorreplicacdo como principal objetivo para garantir a sobrevivéncia dos organismos
na natureza. Portanto, € um termo oriundo da genética. O “meme” considerado como
uma unidade de informacdo que se multiplica de cérebro em cérebro ou em locais
onde a informacao é armazenada, como livros, por exemplo. Para Dawkins, o termo
meme possui grande semelhanca com o termo gene, justificando de certa maneira

sua escolha. Assim:

Precisamos de um nome para o novo replicador, um substantivo que
transmita a ideia de uma unidade de transmissdo cultural, ou uma
unidade de imita¢do. "Mimeme" provém de uma raiz grega adequada,
mas quero um monossilabo que soe um pouco como "gene". Espero
gue meus amigos helenistas me perdoem se eu abreviar mimeme para
meme. Se servir como consolo, pode-se, alternativamente, pensar que
a palavra esta relacionada a "memadaria", ou a palavra francesa méme
(DAWKINS, 1976, p. 192).

Para tanto, no que diz respeito a sua funcionalidade, o meme é considerado
uma unidade de evolucéo cultural que pode, de alguma forma, auto propagar-se. Os
memes podem ser ideias ou partes de ideias, linguas, sons, desenhos, capacidades,
valores estéticos e morais, ou qualquer outra coisa que possa ser aprendida
facilmente e transmitida como unidade autbnoma, ou seja, “surgem, replicam-se e
transformam-se na rede em uma velocidade impressionante, 0 que nos permite
compara-los a um virus que se espalha de forma epidémica, contaminando um
numero impressionante de pessoas”(SILVA, 2016, p. 342).

No que tange a replicagdo dos memes, trés caracteristicas sdo de suma


https://pt.wikipedia.org/wiki/Evolu%C3%A7%C3%A3o_cultural
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importancia para compreendermos esse género: a longevidade, a fecundidade e a
fidelidade (Silva, 2016): “a longevidade é a capacidade do meme de permanecer no
tempo. A fecundidade é sua capacidade de gerar copias. Por ultimo, a fidelidade é a
capacidade de gerar copias com maior semelhanca ao meme original” (SILVA, 2016,
p. 344).

Essa selecédo faz com que compreendamos 0 comportamento dos memes, bem
como a variedade de tipos existentes. Desse modo, de acordo com Silva (2016, p.
344-345):

[..] quanto a fidelidade, os memes podem ser replicadores
(apresentam reduzida variacdo e alta fidelidade ao original),
metaforicos (totalmente alterados e reinterpretados enquanto
passados adiante) e miméticos (apesar de sofrerem mutacbes e
recombinacdes, sua estrutura permanece a mesma e sao facilmente
referenciaveis como imitagdes). Quanto a fecundidade, os memes
podem ser epidémicos (espalham-se amplamente, como gue uma
epidemia) e fecundos (se espalham com menor profundidade). Quanto
a longevidade, os memes podem ser persistentes (permanecem
sendo replicados por muito tempo) e volateis periodo de vida, séo
rapidamente esquecidos).

Quando usado num contexto coloquial e ndo especializado, o termo “meme”
pode significar apenas a transmissao de informacdo de uma mente para outra. Este
uso aproxima o termo da analogia da “linguagem como virus”, afastando-o do
propésito original de Dawkins, que procurava definir os memes como replicadores de
comportamentos.

Dessa forma, o meme é um género presente absolutamente na internet. Muitas
caracteristicas sao observadas nesse género. A primeira delas é que é denominado
um género digital, uma vez que é propagado, exclusivamente, através da internet.
Outras caracteristicas, e ndo menos importantes, sdo a expansao, a réplica e a
intertextualidade. A expansdao diz respeito ao fato de um grande numero de leitores
ter acesso, em tempo recorde, a este texto; a réplica é relativa a grande capacidade
de reproducdo quase instantanea, pois os leitores, além de lerem, repassam-nos
através das midias sociais; e por ultimo, a intertextualidade se deve ao fato de que é
possivel produzir um meme fazendo referéncia a outros textos, bem como a outros
memes, e, assim, mantendo ou dando um outro sentido a ele.

Outrossim, destacamos ainda que 0s memes sdo volateis uma vez que
segundo Recuero (2008, p. 25-26):
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Memes volateis sdo aqueles que tém um curto periodo de vida e que,
apos replicarem-se em um e outro blog ou sdo rapidamente
esquecidos, ou sdo modificados (tornando-se, assim, um novo meme).
Memes volateis podem ser copiados por muitos weblogs, mas apenas
num curto espago de tempo, caindo, depois, no ostracismo
(RECUERO, 2008, p. 25-26)

Desse modo, alguns memes terdo uma vida curta e poderéo ser esquecidos
facilmente e cairéo em desuso.

Logo, pensamos no meme como um género do discurso porque sdo capazes,
sobretudo, de estabelecer forte interacdo entre os sujeitos. Conforme corrobora Silva
(2016, p. 348):

[...] pensar os memes gerados e propagados no espaco virtual como
textos, porque implicam comunicacao e transmisséo de conhecimento
em situacdes de interacdo, significa também considera-los como um
tipo especifico de género do discurso. Entramos nessa defesa por
acreditarmos que o meme (texto mémico) atende prontamente as
caracteristicas prototipicas de um género do discurso, inclusive pelo
fato de apresentar um projeto de dizer. [...] Defendemos, aqui, que o
meme virtual &, pois, um género do discurso justamente porque, assim
como os demais géneros, nasce no interior de praticas discursivas de
interacdo humana e apresenta contetudo temaético, estilo e estrutura
composicional.

Por conseguinte, um dos aspectos bastante relevantes no meme € a
capacidade de unir diferentes linguagens e poder dessa forma fazer um jogo divertido
com a semidtica. Para que a interpretacdo seja alcancada, faz-se necessario que os
elementos verbais e visuais estejam interligados. Sobre a multiplicidade e os novos
géneros, Rojo (2013, p. 20) disserta que:

[..] se valem das possibilidades hipertextuais, multimidiaticas e
hipermidiaticas do texto eletrénico e que trazem novas feicbes para o
ato de leitura: jA ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito - é
preciso coloca-lo em relacdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem [...].

Dessa forma, buscaremos aqui observar e analisar os memes dentro do
conceito de referenciacdo, com a finalidade de entender como a referenciacao
acontece e € interpretada pelos estudantes.

Contudo, é importante destacar que ha autores que nao reconhecem o meme

como um género do discurso, como defendemos em nossa pesquisa. Cavalcante
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(2016), Taffarelo (2017) e Lima (2017) entendem que 0s termos mais apropriados para
a definicdo dos memes sao “post com meme” ou “meme verbo-imagético”. Cavalcante
e Oliveira (2019, p. 9) afirmam ainda que “Um fato que corrobora essa deciséo é o de
que os memes podem ser materializados em diversos géneros (...)". Desse modo,
segundo estes autores, 0s memes podem estar presentes em muitos outros géneros
que circulam na internet.

Portanto, entendemos, que esta é uma discussdo que resultard em muitas
outras pesquisas, mas vale ressaltar que as caracteristicas ora apresentadas e
fundamentadas nos autores ja citados sobre o meme, nos faz acreditar que se
configura como um género do discurso.

Seguindo na direcdo desse intento, o proximo capitulo discorre sobre a

metodologia usada no processo de pesquisa.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Por se tratar de uma atividade e necessidade humana que busca conhecer a
realidade, a acdo de pesquisar origina-se de inquietacdes e insatisfacdes com um
determinado aspecto da realidade. Por isso, vale ressaltar que “fazer pesquisa € uma
tarefa de investigacao sistematica e com a finalidade de resolver um problema ou
construir conhecimento sobre determinado fenédmeno” (PAIVA, 2019, p. 11). A
sistematicidade tipica de uma investigacdo se justifica em funcdo de seu rigor
metodolégico. Na verdade, o que distingue uma pesquisa cientifica de outras
atividades semelhantes € justamente o cumprimento de uma metodologia bem
delimitada que assegura os resultados dos dados.

Neste capitulo, tratamos sobre os aspectos metodoldgicos da investigacdo ora
apresentada. Inicialmente, fazemos um esboco sobre a natureza da pesquisa, a fim
de caracterizar o tipo de investigacdo desenvolvida. Em seguida, apresentamos o
universo da pesquisa, focalizando a escola onde se realizou a investigagédo e os
sujeitos colaboradores. Logo depois, explicamos os instrumentos de coleta de dados
desenvolvidos a partir de uma proposta de intervencéo realizada em sala de aula. Por

fim, explicitamos os procedimentos de analise dos dados.

4.1 CARACTERIZAC}AO E NATUREZA DA PESQUISA

O objetivo central da pesquisa cientifica é investigar uma determinada
realidade/problema, mediante a adocdo de um conjunto de procedimentos tedrico-
metodoldgicos, o0 que podemos conceituar enquanto método cientifico. A partir desse
pressuposto, este topico trata da caracterizacdo do método cientifico norteador da
investigacdo, ou seja, caracteriza o tipo e a natureza da pesquisa desenvolvida.

Nesse sentido, esta pesquisa visa uma analise voltada ao estudo do género
meme, observando como se dao os processos referenciais em textos produzidos por
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal localizada no
municipio de S&o Francisco — PB, a partir de uma proposta de intervencao pedagogica
aplicada em sala de aula, no modo remoto, no sentido de contribuir para a construgcéo
de uma consciéncia criativa e critica dos sujeitos colaboradores.

A partir dessa premissa, assumimos nesta investigagdo, uma posicao de

professor-pesquisador. Conforme expde Demo (2009, p. 54-55), se a pesquisa
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compreende a razao do ensino, 0 ensino também consiste na razdo da pesquisa,
portanto, professor pesquisador, nessa esfera, deve atuar consoante as exigéncias

elencadas a seguir:

a) aprimeira serd a exigéncia de pesquisa;

b) deve possuir dominio teédrico, para ser capaz de discutir
alternativas explicativas da realidade, e de elaboracao tedrica propria;
c) deve possuir habilidade de manuseio de dados empiricos, para
dispor desse expediente de contraste com a realidade;

d) deve possuir versatilidade metodologica, como instrumentacdo
essencial para discutir ciéncia, preferir e construir versao propria;

e) deve possuir experiéncia pratica, chamando a cena também a
guestao da sua cidadania (qualidade politica), como sujeito social,
para quem nada é neutro, muito menos ciéncia;

f) deve ser capaz de descobrir relagbes dadas na realidade, bem
como de criar espacos alternativos de compreensao e intervencao;

g) deve ser capaz de estabelecer atitude de dialogo com a
realidade, alimentando processos emancipatérios na sociedade
através do questionamento produtivo na teoria e na pratica, atingindo
a pesquisa como principio educativo também;

h)  precisa ser construtor de conhecimento e agente de mudancgas
na sociedade.

O professor media o processo de ensino e de aprendizagem no sentido de que
seus alunos ndo se tornem meros receptores, mas sujeitos ativos que buscam e
apreendem conhecimentos. O professor que se propfe a pesquisar nuances
relacionadas as suas praticas e aos seus alunos tem “seu compromisso de refletir
sobre a propria préatica, buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e superar
as proprias deficiéncias” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46).

Foi no ambito da escola, sob 0 nosso olhar, que atentamos para o estudo dos
processos referencias em textos multimodais do género do discurso meme,
produzidos por nossos alunos concluintes do Ensino Fundamental. Partimos de um
fenbmeno mais abrangente, a referenciacdo, para algo mais especifico, algumas
categorias de andlise (os processos referenciais) para examinar seus modos de
funcionamento nos textos dos alunos. Esse movimento sugere o emprego do metodo

dedutivo na realizacdo da pesquisa. Para Prodanov; Freitas (2013, p. 25-26),

[...] o raciocinio dedutivo tem o objetivo de explicar o contetdo das
premissas. Por intermédio de uma cadeia de raciocinio em ordem
descendente, de analise do geral para o particular, chega a uma
conclusao.
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Assim, entendemos que a nossa pesquisa versa sobre o método dedutivo.

Apés o reconhecimento do método abordado em nossa pesquisa, faz-se
necessario apontar a abordagem metodolégica adotada, a qual tem por escopo a
pesquisa qualitativa. Justifica essa abordagem o fato da nossa investigacao se
apoderar, majoritariamente, de questdes alusivas a compreensdo, buscando a
interpretacdo e a reflexdo acerca das praticas de referenciacdo que constituem
fendbmeno primordial para a coeséo do texto, mobilizadas pelos alunos nos textos
multimodais do género meme. Assim, “tais formas incluem analises de experiéncias
individuais ou coletivas, de interacfes, de documentos (textos, imagens, filmes ou
musicas), etc.”, (PAIVA, 2019, p. 13). Entendemos, pois a pesquisa qualitativa,
segundo Minayo (2001, p. 20-21), como aquela que se atenta a dar respostas

peculiares a diversas questdes, e ainda:

Ela se ocupa, dentro das Ciéncias Sociais, com 0 universo de
significados, dos motivos, das aspira¢cdes, das crencas, dos valores e
das atitudes. Esse conjunto de fendbmenos humanos é entendido aqui
como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue nao sé
por agir, mas também por pensar sobre 0 que faz e por interpretar suas
acOes dentro e a partir da realidade vivida e compartilhada com seus
semelhantes. O universo da producdo humana que pode ser resumido
no mundo das relagdes, das representagfes e da intencionalidade e é
objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em
nameros e indicadores quantitativos.

Este tipo de método possibilita ao professor-pesquisador construir varias
interpretacdes, o que configura este estudo como interpretativista, pois estudamos as
ocorréncias dos processos referenciais nos memes produzidos pelos alunos. Sobre

os estudos interpretativistas, Carvalho (2011, p. 48) nos diz o seguinte:

[...] a investigagdo que se caracteriza pela interpretacdo e
reinterpretacdo de significados construidos pelo homem, que age no
mundo discursivamente, levando em consideracdo que ele € um ator
social, inserido em um contexto cercado pela pluralidade de vozes em
acao no mundo e, ainda, envolvido por questdes relativas a poder,
ideologia, histéria e subjetividade.

Como vemos, a pesquisa interpretativista se faz presente nos estudos das
ciéncias sociais, por isso se faz necessario neste estudo, uma vez que a lingua é um
fator social comunicativo e objeto dos estudos linguisticos. Portanto, justificamos esta

pesquisa como interpretativista, pois 0s processos referenciais acontecem na troca de
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interacdo/comunicacao, seja de forma direta ou indireta entre os sujeitos.

Com relacdo ao objetivo, nossa pesquisa se caracteriza como descritiva, pois
descreveremos como se dao os processos referenciais no género meme, produzidos
pelos alunos. Este tipo de pesquisa, segundo Paiva (2019, p. 14) “tem como alvo
descrever o fendmeno estudado”. No caso da nossa dissertagdo, serdo os memes.

Quanto a natureza, a nossa pesquisa se configura como aplicada, pois objetiva
resolver problemas concretos da realidade escolar, contribuindo para sanar e/ou
minimizar as dificuldades criticas e reflexivas em relagéo ao género do discurso meme
produzidos pelos alunos. Segundo Paiva (2019, p. 11), este tipo de pesquisa
caracteriza-se por “gerar novos conhecimentos, mas tem como meta resolver
problemas, inovar ou desenvolver novos processos e tecnologias”. Ora, nds
buscamos desenvolver e aplicar uma proposta de intervencdo que contribua com o
processo de formacao critica dos alunos, sobretudo no que se refere a habilidade de
producado do género do discurso em estudo.

No tocante aos procedimentos, consideramos nossa pesquisa como pesquisa-
acao, pois inferimos que ha uma mutua colaboragéo entre o pesquisador e 0s alunos,

segundo Thiollent (1992, p. 14 apud Paiva 2019, p. 72), na pesquisa-acao:

[...] € concebida e realizada em estreita associacdo com um a acao ou
com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e participantes representativos da situacdo ou do problema estédo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1985,
p. 14 apud PAIVA, 2019, p. 72).

E, por se tratar de uma intervencao pedagodgica aplicada em sala de aula, nossa
pesquisa caracteriza-se como interventiva, haja vista que este tipo de pesquisa
objetiva possibilitar “novas praticas pedagdgicas”. Conforme, Damiani (2006, p. 02),
“as intervencbes em Educacdo, em especial as relacionadas ao processo de
ensino/aprendizagem, apresentam potencial para propor novas praticas pedagdgicas
(ou aprimorar as ja existentes), produzindo conhecimento tedrico nelas baseado”. A
maneira pela qual buscamos para aprimorar o0 processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes foi, justamente, o estudo com os memes.

Sob a luz do pensamento de Minayo (2001), nossa investigacao se norteara de
acordo com um ciclo de pesquisa, composta pelas etapas a seguir: exploratoria
(delimitacdo preambular do objeto, teoria e metodologia segundo o trabalho de

campo), que, segundo Paiva (2019, p. 13), “¢ um estudo preliminar voltado a
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familiarizar o pesquisador com o fenébmeno sob investigagdo”; trabalho de campo
(levantamento dos materiais, aplicacdo dos instrumentais e coleta dos dados) e o
tratamento dos dados (ordenacéo, classificacao e anélise).

Desse modo, o desenvolvimento das oficinas resultou no nosso produto final —
0s memes. ApoOs a discussdo com 0s alunos, optamos por ter como tema para 0s
memes, o contexto escolar nesse periodo de pandemia que vivenciamos desde margo
de 2020 aqui no Brasil, o que justifica a forma como as oficinas foram organizadas e
concretizadas, tendo todos os encontros realizados através do Google Meet.

Ademais, ao final das oficinas, criamos uma pagina no Instagram, onde
veiculamos nosso produto, com a finalidade de que ele viralizasse, afinal essa € uma
grande caracteristica dos memes. Contudo, ndo temos o controle de identificar se de
fato nossos memes foram ou ndo compartilhados, mas podemos afirmar que

alcancamos 81 (oitenta e um) seguidores entre 0s meses de maio e julho.

4.2 A ESCOLA E OS PARTICIPANTES

Constitui 0 universo de pesquisa na presente investigacdo, a Escola Municipal
“Francisco Sales Gadelha de Oliveira (Chico Coréa)”, localizada na zona urbana do
municipio de Séo Francisco — PB, instituicdo na qual a pesquisadora faz parte como

professora de Lingua Portuguesa das séries finais do Ensino Fundamental.

4.2.1 O cenério da escola’

A Escola Municipal “Francisco Sales Gadelha de Oliveira” foi fundada em 19 de
abril de 1999. Atualmente, a escola atende alunos da sede e outras comunidades
rurais do municipio de Sao Francisco — PB, bem como outros municipios
circunvizinhos, oferecendo o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e a Educacéo de
Jovens e Adultos, nos turnos matutino (anos iniciais), vespertino (anos finais) e
noturno a (EJA). O ensino é estruturado em séries anuais, contendo a carga horaria
minima de oitocentas horas/aulas, distribuidas, no minimo, em duzentos dias letivos

conforme o regimento educacional. Cada aula tem duragcdo de 40 a 45 minutos,

7 Os dados levantados nesta secdo foram fornecidos pelos membros da gestéo escolar e da secretaria
escolar da instituicdo pesquisada, estando estas informagdes também contidas no Projeto Pedagogico
da escola referente ao ano de 2019.
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independente do turno de atividade nesta unidade escolar. O grafico a seguir mostra

a distribuicdo das séries ofertadas pela instituicdo, campo da pesquisa:

GRAFICO 01: Distribuicdo do nimero de alunos da escola
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Fonte: Projeto Pedagdgico da Escola Municipal Francisco Sales Gadelha de Oliveira (2019).

O guadro docente é constituido por 16 educadores, que estao exercicio em sala
de aula, todos com nivel superior completo. A maioria cursou a Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), na Paraiba. Praticamente, todos os docentes possuem
curso de poés-graduacdo Lato Sensu e dois cursaram pdés-graduacao Stricto Sensu
(mestrado). A Escola possui laboratorio de informética, com 06 computadores, além
de uma quadra de esportes com espaco adequado para as aulas de Educagéo Fisica
e demais eventos a serem realizados na instituicdo. Podemos caracterizar a escola
como uma entidade em bom estado de conservacdo, sem apresentar problemas
aparentes com 0s aspectos fisicos e materiais que a constituem. A instituicdo possui,
atualmente, 6 (seis) turmas dos anos iniciais e 8 (oito) dos anos finais do Ensino
Fundamental, 3 (trés) turmas de EJA, totalizando 388 alunos, sendo 123 (cento e vinte
e trés) alunos no turno matutino, 215 (duzentos e quinze) no turno vespertino e 47
(quarenta e sete) no turno noturno. Oferece apoio psicopedagogico, oferta reforgo
escolar e possui uma sala de leitura. A equipe administrativa e pedagogica € formada
por uma gestora, uma cogestora, uma secretaria e dois supervisoras. Atualmente, a
escola contém 40 funcionarios, dentre eles: dois técnicos de informatica, dois agentes

administrativos, dois auxiliares de biblioteca, dois porteiros, dois vigias, trés auxiliares
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de limpeza, trés merendeiras e duas pessoas de apoio, que ficam nos corredores
controlando o movimento.

O planejamento escolar acontece semanalmente junto a equipe administrativa
e pedagodgica e as reunifes entre pais e mestres sdo feitas ao término de cada
bimestre. Nos encontros de departamento, para discussao das pautas administrativas
e projetos da instituicdo, a equipe de coordenacdo toma a responsabilidade de
gerenciar o planejamento pedagoégico escolar. Na instituicdo, ha adequacédo acessiva
referente & educacao inclusiva para alunos portadores de necessidades especiais.

Em relacédo a sala de leitura, ha na escola um registro oficial do acervo e da
quantidade de livros disponiveis e as obras estdo acomodadas por géneros nas
prateleiras da biblioteca, o que facilita 0 acesso a um titulo especifico ou a selecao de
textos de um mesmo segmento.

Mesmo assim, é notoéria a auséncia de acompanhamento de alguns pais quanto
a vida estudantil dos alunos, o que tem preocupado a escola, que procura desenvolver
alguns projetos e a¢fes, como a participacdo da familia nos eventos escolares através
do “Projeto Familia na Escola”, entre outros, com o propédsito de impulsionar a
integracdo dos pais e responsaveis no processo de aprendizagem de seus filhos.

Além dessa questdo, mediante os resultados das avaliagdes externas, a
destacar o Pacto pela Aprendizagem da Paraiba (SOMA), a EMEF “Francisco de
Sales Gadelha de Oliveira” apresenta como os principais objetivos para o Ensino
Fundamental, visando superar os indices insuficientes dos alunos na fluéncia em

leitura e escrita, que os estudantes se tornem capazes de:

Fortalecer e alicercar as unidades escolares no processo de
alfabetizagdo, para fins de leitura, escrita e matematica, dos
estudantes no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental. Acompanhar
sistematicamente a evolucdo da aprendizagem dos estudantes
regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino
fundamental, planejar e implementar as intervencdes pedagodgicas
necessarias para cumprimento das finalidades do Programa
(PROJETO PEDAGOGICO, 2019, p. 18-19).

Os objetivos explanados, a propdsito, reportam-se a uma das competéncias
especificas para a Area de Linguagens no documento normativo da BNCC (BRASIL,
2018), de modo que também se articula com as pretensdes preambulares dessa
investigacdo; que € promover a aprendizagem referencial através da leitura de textos

multimodais e do género meme.
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4.2.2 Os sujeitos colaboradores

A turma do 9° ano do Ensino Fundamental, grupo-alvo para o desenvolvimento
dessa pesquisa, consta com 22 (vinte e dois) alunos, sendo 11 (onze) meninas e 11
(onze) meninos, matriculados no turno tarde. No tocante a faixa etaria, os alunos
possuem em média 14 anos.

A escolha da turma do 9° ano resultou de uma das exigéncias do Mestrado
Profissional em Letras (ProfLetras), segundo a qual os alunos/mestrandos do
programa precisam, obrigatoriamente, lecionar Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental e aplicar uma proposta de intervencdo na turma em que atuam como
professor da disciplina. Além disso, essa escolha também se deu pelo fato de os
alunos colaboradores estarem cursando o Ultimo ano e, assim, apresentarem uma
postura mais critica em relacdo ao género do discurso em estudo. Assim, a
amostragem apresentada € nao probabilistica e por conveniéncia (GIL, 2012).
Apontamos que esse tipo de amostra, muito utilizada em estudos qualitativos, requer
do pesquisador a selegdo dos “elementos a que tem acesso, admitindo que estes
possam [...] representar o universo” (GIL, 2012, p. 94).

Previamente, foram observadas, no inicio do ano letivo, as dificuldades dos
alunos referentes a leitura. A maioria dos estudantes demonstrou, além de certo
desinteresse pelas atividades de leitura e de escrita, limitagdes quanto a
compreensaolinterpretacdo de textos. Escrever também denotou uma tarefa, muitas
vezes, problematica, de modo que essas dificuldades aumentaram ainda mais no
contexto das aulas remotas. Alguns estudantes ndo eram capazes de escrever um
texto com o minimo de coesao e coeréncia, atendendo a um género do discurso e a
uma situagcao comunicativa (diagnésticos iniciais de Lingua Portuguesa — 1° bimestre).

Face a realidade retratada acima, elaboramos e aplicamos nossa proposta de
intervencao valendo-nos dos textos multimodais em sala de aula, no modo remoto,
engquanto um passaporte para que o leitor possa desvendar o mundo da linguagem
atravées da formacdo do processo de referenciacdo do género em estudo.
Ambicionamos, desde o primeiro instante, motivar os leitores em formacgao final,
apresentando-lhes o género meme, ndo s6 como um texto disposto em imagem, com
a presenca de caricaturas, mas especialmente, como um fendmeno artistico que nos

encaminha a uma experiéncia com a vida e com a linguagem.
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4.2.3 Instrumentos de coleta de dados

Os dados gerados para a analise de uma pesquisa consistem em uma das
etapas mais importantes da investigacao, uma vez que desse processo, o investigador
associa as bases necessarias para elucidar as questdes norteadoras da pesquisa e
para alcancar os objetivos tracados para esse fim. Para Demo (2009, p. 139),
pesquisar com o aporte de dados compreende que estes nédo estdo dados, mas, eles
afiguram “artificios metodologicos de interpretacdo, sempre seletivos, localizados e
datados, construgcées mentais”.

Consoante aos objetivos e a caracterizacdo da pesquisa ora assinalados,
utilizaremos como instrumentos de coleta de dados a leitura, interpretacéo e a
construcdo do género do discurso meme, através de modelos ja existentes na midia
e em outras fontes como as producdes académicas que tratam da tematica em
comento. A aplicacdo da proposta de intervencao também empreendera dados para
0 nosso estudo. Assim, esperamos que por meio das vivéncias, 0s estudantes
produzam materiais diversificados, a citar: comentéarios dos efeitos provocados pela
leitura de textos multimodais, a confeccdo de murais/cartazes, as criagcbes de memes
etc. Decorrente disso, o0 corpus para analise resultara da intervencéo, desencadeada
em vivéncias com textos multimodais e suas semioses, visando motivar os alunos
para a formacdo de processos referenciais. Através dos textos e materiais coletados

na intervencao, analisaremos 0 nosso objeto de estudo.

4.3 A INTERVENCAO

O desenvolvimento de um plano de intervencao esta previsto na elaboragcédo do
projeto de pesquisa, em funcdo do Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) exigir
que o trabalho tenha “[...] como foco/tema/objeto de investigagdo um problema da
realidade escolar e/ou da sala de aula do mestrando no que concerne ao ensino e
aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental” (Natal,
2014).

Essa pesquisa, de natureza interpretativa e interventiva, apresenta como
proposta de intervencdo, um problema vivenciado em sala de aula pelo professor-
pesquisador e, deste modo, propde a aplicacdo de oficinas pedagodgicas, a fim de

colaborar para um ambiente propiciador de aprendizagens (PAVIANI; FONTANA,
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2009). O tal problema consiste nas dificuldades demonstradas pelos alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental no que tange as competéncias de leitura e de escrita,
face as acOes de interpretagdo e compreensédo, ficando apenas na faceta da
codificagéo/decodificacao.

Semelhante a esse déficit, a producao escrita ndo consegue ganhar fluéncia,
restringindo-se a construcéo de oracdes isoladas, totalmente distantes das condicdes
e usos da modalidade escrita. Por tais razdes, desenvolveremos vivéncias com textos
multimodais, por conferir ao aluno uma experiéncia motivadora com a linguagem, o
gue vem a aproxima-lo do universo de possibilidades da formacdo dos processos
referenciais de leitura e producédo escrita.

Para isso, selecionamos o género meme, em virtude também deste afinar-se
como proposta diversificada que possibilitara o contato com a BNCC e a producao e
replicacdo de textos multissemioticos nos anos finais do Ensino Fundamental. Na
intencao de trabalhar com a diversidade de textos multimodais de um mesmo género,
utilizaremos as redes sociais da internet Facebook, Instagram e Twitter, como fonte
de dados, servindo para aproximar e enriquecer a formacao de processos referenciais
dos alunos na producédo dos seus memes. A leitura de textos multimodais promove
uma experiéncia de linguagem, de senso critico, de inventividade, pois, ao explorar

imagens, o aluno constréi formas de ressignificar a sua existéncia.

4.3.1 A apresentacgéo das oficinas

E fundamental que o ensino de Lingua Portuguesa esteja estreitamente ligado
as novas tecnologias, haja vista que a disseminacao tecnoldgica é fato em um mundo
globalizado. A escola ndo pode ficar alheia a todas estas transformacdes. Os alunos,
por sua vez, sdo nativos digitais, nascidos nessa era da informatizacdo, na qual tudo

estd a um clique. Segundo Demo (2009, p. 1):

as linguagens, hoje, se tornaram multimodais. Um texto ja tem varias
coisas inclusas: som, imagem, texto, animacao, um texto deve ter tudo
iSSo para ser atrativo. [...]. Sem isso, quando vao para a escola, essas
criangas se aborrecem, porque a escola € devagar.

E com toda essa revolugao tecnoldgica, as redes sociais ganharam um espaco

privilegiado no cotidiano dos adolescentes e jovens. Nao ha mais como negligenciar
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e desassociar 0 uso das midias sociais voltado ao ensino de lingua materna. Contudo,
vale salientar que, em pleno século XXI, ha, ainda, muitas escolas que se mantém
fechadas a esses avancos oriundos da globalizacdo, ou porque estdo presas ha um
estudo tradicional, ou pelo fato de ndo terem recursos disponiveis que possibilitem
aos alunos terem acesso as novas tecnologias no espaco educativo.

Desse modo, nossa proposta de intervencdo foi desenvolvida a partir de
oficinas pedagdgicas, uma vez que estas facilitam a utilizacdo dos diversos géneros
discursivos e serdo de grande valia para apreenséao e reflexdo sobre 0 meme que é
nosso objeto de estudo. Assim, faz-se necessario entendermos o que séo as oficinas
pedagogicas e qual a sua importancia para o desenvolvimento de uma proposta
interventiva.

As oficinas pedagodgicas tendem a aproximar o universo do professor com o
universo dos alunos, possibilitando para ambos um troca mutua de conhecimentos em
gue o aluno apreende e o professor se oportuniza a reavaliar sua pratica docente. E
assim o professor-educador busca estimular o desenvolvimento social, cognitivo,
historico e interativo dos seus alunos.

Assim sendo, segundo Paviani e Fontana (2009, p. 79):

O professor ou coordenador da oficina ndo ensina o que sabe, mas vai
oportunizar o gue os participantes necessitam saber, sendo, portanto,
uma abordagem centrada no aprendiz e na aprendizagem e n&o no
professor. Desse modo, a construcdo de saberes e as acdes
relacionadas decorrem, principalmente, do conhecimento prévio, das
habilidades, dos interesses, das necessidades, dos valores e
julgamentos dos participantes.

E nessa pratica de troca de conhecimentos que os alunos adquirem uma
autonomia para construir a propria aprendizagem, dependendo apenas da mediacao
do professor. As oficinas estdo embasadas em duas finalidades fundamentais
segundo Paviani e Fontana (2009, p. 78): “(a) articulagao de conceitos, pressupostos
e nocbes com acdes concretas, vivenciadas pelo participante ou aprendiz; e b)
vivéncia e execucao de tarefas em equipe, isto €, apropriacdo ou construcao coletiva
de saberes”.

E para que as oficinas alcancem seus objetivos, faz-se necessario que haja um
planejamento, como qualquer acdo pedagodgica, contudo, quando executadas, €

importante observar a necessidade de uma flexibilizagcdo na resolucdo de situacao-
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problema que venha a ocorrer. Assim, descrevemos como as oficinas foram
realizadas a fim de realizar nossa intervencao.

A nossa proposta de intervencédo foi aplicada de maneira remota através do
Google Meet atendendo ao Decreto Estadual 41010 de 07/02/20218, em uma turma
de 9° ano do Ensino Fundamental, com a participacdo de 22 alunos durante a
aplicacao das oficinas.

Na ultima oficina, intitulada de “Construindo e divulgando os Memes”, os alunos

produziram seus memes utilizando o site https://www.gerarmemes.com.br/, os quais

constituiram o corpus da nossa pesquisa.

O desenvolvimento das nossas oficinas ocorreu de maneira atipica, levando
em consideracao o contexto atual vivenciado, a pandemia ocasionada pelo COVID-
19. Desse modo, escolhemos como tema para a producado de memes, as aulas que
estdo acontecendo de maneira remota. Assim, descreveremos como as oficinas

aconteceram.
4.3.2 Primeira oficina;: Conhecendo os Memes

QUADRO 04: Oficina 1 — Conhecendo os Memes

OFICINA 1. Conhecendo os Memes | Turma: 9° ano
1. TEMPO ESTIMADO: 2 aulas.

2. OBJETIVOS:

v' Conhecer o género do discurso meme;

v Identificar formas de apresentacdo e configuracdo multimodal
linguistica/multissemiotica do humor no meme para a construcao do sentido;

v Refletir sobre as ocorréncias de relacao entre o humor e a critica para a
construcdo de efeitos de sentido no género estudado.

3. DESENVOLVIMENTO:

v Apresentagédo, aos alunos, por meio de slides e utilizando o Google Meet, a
proposta de intervencdo que inclui: a definicdo do género do discurso em
estudo - memes, os diversos temas desenvolvidos nos memes e o suporte
no qual circula esse género do discurso;

v' Discussdo sobre o meme como texto multimodal e a importancia da
multissemiose na construcdo de sentido relacionando as formas de fazer
humor;

v' Realizagdo de uma pesquisa na internet sobre os memes mais utilizados

pelos alunos para postarem no grupo de WhatsApp da turma.
Fonte: Autoria prépria, 2021.

8 Estabelece o Plano Educacao para todos em tempos de pandemia - PET-PB, que dispbe sobre o
processo de retomada das aulas presenciais dos Sistemas Educacionais da Paraiba e demais
instituices de Ensino Superior sediadas no territério paraibano.


https://www.gerarmemes.com.br/
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Na primeira oficina intitulada “Conhecendo os memes”, apresentamos como e
por quem foi criado o termo “Meme”, para que os alunos compreendessem de onde
surgiu este género tao utilizado atualmente nas redes sociais. Eles ficaram surpresos
ao descobrirem que o termo meme veio da biologia. Trouxemos também a informacao
de quem possivelmente fez o primeiro meme (provavelmente, foi criado em 1998, por
Joshua Schachter, que na época tinha 24 anos e trabalhava no servico
de weblog chamado Memepool, onde varios usuéarios podiam postar links
interessantes e compartilhar com as outras pessoas). A figura abaixo mostra o

primeiro encontro da referida oficina:
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FIGURA 08: Primeiro encontro com a turma pelo Google Meet
Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Ademais, apresentamos as caracteristicas encontradas nos memes, tais como
a facil recriacdo e propagacdo. Por serem textos multissemioticos, trazem essa
dinamicidade de se espalharem rapidamente nas midias sociais, podendo muitas

vezes, ser humoristico ou bem critico. E para ilustrarmos isso, trouxemos um meme



72

que ficou bastante conhecido nesse periodo de pandemia - “Meme do caixdo”®, em
gue aparece o ancora do Jornal Nacional da Rede Globo, Willian Bonner, anunciando
que Bolsonaro havia sido eleito Presidente da Republica e, em seguida, surge o meme
e, agregado ao video, a imagem da Bandeira do Brasil no caixdo, como demonstra o

recorte da imagem:

FIGURA 09: Meme do caixao
Fonte: https://www.museudememes.com.br/wp-

content/uploads/2020/04/memedocaix%C3%A30v%C3%ADdeos-7.mp4

Apos a discussao acerca do meme, fizemos nossa primeira atividade. Os
alunos pesquisaram na internet um meme que naquele momento estava sendo
propagado. Em seguida, postaram no grupo do WhatsApp junto de uma explicacao
sobre o contexto do meme.

Abaixo, mostramos alguns dos resultados dessa primeira atividade:

9 Do meme inglés, Dancing Pallbearers ou Dancing Coffin, o Meme do Caixao, como ficou conhecido
no Brasil, se popularizou entre os brasileiros durante o periodo de quarentena contra a Covid-19 — em
marco e abril de 2020.


https://www.museudememes.com.br/wp-content/uploads/2020/04/memedocaix%C3%A3ov%C3%ADdeos-7.mp4
https://www.museudememes.com.br/wp-content/uploads/2020/04/memedocaix%C3%A3ov%C3%ADdeos-7.mp4

Portugués 9°ano A B

Cientistas: “A PANDEMIA E MUNDIAL”

Torcedores do Palmeiras:

Explicacao:
Imagem: A expressao "Mo paz"
passou a ser usada com uma
imagem do artista na beira da
piscina. Normalmente, é associada
a uma situagao de tranquilidade.
Legenda: O Palmeiras nunca foi
campedo mundial sendo assim o
virus nao vai o "atingir".
FIGURA 10: A pandemia € mundial
Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Vocé
4 de maio 15:08

VAI NORDESTINO, FALA ™
PERCEBI™

O meme mostrar como os nordestinos falar
diferente das outras regides.

FIGURA 11: Vai nordestino
Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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' WA Ve s :I:lllll; DE CARA ESCHAZA
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T0 NA RUA' NAO NA DISNEY

Que as pessoas reclamam que vocé
nao anda sorrindo e sim com a cara
fechada

7N\

® \

FIGURA 12: Chapolin
Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Esses sdo alguns exemplos da primeira atividade. Os alunos compreenderam
gue alguns memes podem trazer uma reflexdo acerca de um assunto sério, como € o
caso abordado na figura 11. Trata-se de um preconceito com a maneira de falar dos
nordestinos, denotando um caso de xenofobia. Em um primeiro momento, a aluna nao
havia percebido ou compreendido dessa maneira, mas com uma discussao com 0s
colegas, foi possivel perceber a importancia de lermos com um olhar mais critico o
gue ha por tras de alguns memes.

No préximo subtopico, trazemos o que foi a segunda oficina.



75

4.3.3 Segunda oficina: Conhecendo os Memes 2

QUADRO 05: Oficina 2 — Conhecendo os Memes 2
OFICINA 2: Conhecendo os Memes I | Turma: 9° ano
1. TEMPO ESTIMADO: 2 aulas.
2. OBJETIVOS:
v Compreender e interpretar memes a partir de leitura e discussédo coletiva
utilizando o Padlet (ferramenta digital para construir murais virtuais);
v' Refletir sobre o processo de viralizacdo dos memes nas redes sociais
digitais;
v Explicar o potencial de alcance dos memes e destacar a questéo da
responsabilidade que se tem ao compartilhar ou criar um meme.
3. DESENVOLVIMENTO:
v' Exibicdo de alguns memes que viralizaram no contexto da pandemia da
Covid 19 e no BBB21;
v' Discussdo coletiva sobre como os memes alcancam uma grande
disseminagao rapidamente;
v Explicacéo da aparicdo de alguns memes e com o que eles se relacionam

utilizando o Padlet.
Fonte: Autoria prépria, 2021.

E assim, seguimos para segunda oficina, dando continuidade e aprimorando 0s
conhecimentos acerca dos memes. Nessa oficina, tratamos de expor o lado um tanto
guanto nocivo dos memes, em que, muitas vezes, a imagem das pessoas,
especialmente, os famosos, sdo expostas de forma negativa, e como essa
repercussao pode abalar a carreira de celebridades.

Desse modo, apés as discussdes, partimos para nossa segunda atividade,
dessa vez utilizando o padlet (ferramenta digital para construir murais virtuais). Os
alunos explicaram a aparicdo de dois memes.

A imagem A que traz a cantora Carol com K, ex-BBB, que saiu da casa do Big
Brother Brasil 21 com uma imagem ruim, apoés ter se envolvido em vérias confusdes
polémicas de preconceito. O meme utiliza o trecho de uma musica da cantora Jaque
Patomba e faz referéncia ao filme “Como perder um homem em 10 dias?”. Porém,
nesse contexto ficou “Como perder a carreira em 7 dias?”, uma critica direta ao que
aconteceu com a cantora. O outro meme na imagem B “Enfim, a hipocrisia”, surgiu
em junho de 2020, no Twitter. Representado pela imagem de um cachorro que olha
pensativo para o horizonte, a piada se tornou viral nessa plataforma e logo se
popularizou em outras redes sociais, hesse caso a piada faz alusédo as aulas remotas,

em que os alunos precisam utilizar o celular para assistir as aulas. Em outras ocasifes



iSso ndo seria possivel, pois em algumas escolas os estudantes ndo podem

celular na aula. Essa explicacdo pode ser representada na figura abaixo:
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Explicando os memes

Atividade 2 - Projeto de Intervencao - 9°ano Ae B
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Meu pédio dos professores

1” - Sara
2° - Valéria
3° - Allan

Explicagao imagem A:
Essa imagem retrata a cantora
Karol Conka, que participou do
BB8 21, onde provocou vérias
pessoas e acabou sendo
extremamente rejeitada, por fim
acabou perdendo grande parte o
seu publico.
Explicagso imagem B:
Nessa outra ilustrac@o mostra
um meme referindo-se a
contradicao que houve devido
as aulas remotas, por conta que
n&o era permitido o uso do
celular na aula, ja hoje em dia é
io o uso do 3
a da

como uma forma humorista.

Iimagem A mostra uma das
participantes do BBB perdeu a
popularidade por ter saido do
bbb

explicagd@o imagem A

a imagem A mostra Carol Con k

do Big Brother Brasil que perdeu
muitos seguidores em menos de
7 dias IMPRESSIONANTE

Imagem A = que vocé nio
aguenta ela por sete dias .

B= e que er
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n&o pode usar o celular na
escol

Imagem A=Essa imagem retrata
Carol Conka depois de perder
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de aula e hoje podemos para
assistir as aula.

Israela Luiza
Imagem A

E uma cantora, uma ex bbb, que
saiu cancelada e perdeu varios
seguidores

Imagem B
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Imagem A: a imagem mostra
que a cantora Carol conka que
perdeu varios seguidores depois
de 7 dias dentro do BBB21

Imagem B: a imagem faz uma
referéncia a quando
estudavamos na escola e n&o
ouviamos usar o celular em aula
mais agora a aula é pelo celular
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alguns participantes
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Explicagao : imagem A
a a
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gostar da cantora por suas
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IMAGEM B: a criag&o desse
meme, foi a partir da sua aulas
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Imagem A: Esse meme quer
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pr ao par
Lucas, a participante foi
cancelada e eliminada do
programa, e digamos que
perdeu sua carreira por isso.

Na imagem “B” fala sobre o uso
proibido dos celulares em sala
de aula, mas devido a pandemia
agora temos que vé as aulas
pelo celular.

dizer que os professores ndo
deixam os alunos usarem o
celular na auta, mas pode aula
no celular entdo os alunos ficam
revoltados com isso!
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Explicacao:
A imagem A mostra a imagem
de uma ex BBB (Big Brother
Brasil) conhecida como Jaque
Patomba que perdeu nesse
numero de dias, no caso 7 dias
ela perdeu a fama e sua carreira
.

A imagem B uma publicacao
dizendo que n&o pode usar um
celular durante a aula o que é
proibido mas depois diz que
pode usar aula no celular por
causa desse tempo da
pandemia em que tudo ficou
remoto e no final uma imagem
de um “cachorro” e uma frase
que indica a hipocrisia dessa
frase acima.
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Na imagem A mostra coisas
sobre as pessoas que elas n&o
gostam e na imagem B mostra
os alunos furiosos com a
escola
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Iimagem b : Fala que antes n&o
podiamos usar celular na sala
de aula e hoje podemos para
assistir as aulas online.

Imagem B mostra que os
professores proibiam os alunos.
de usar o celular durante as
aulas, mais hoje em dia nos
estudamospor ele

Explicagdo:
Bruna Evelly

Imagem A: Faz referéncia a
cantora e ex participante do
BBB. que no periodo do
programa acabou sendo
extremamente rejeitada e
cancelada pela internet.

Imagem B: Refere-se a um
meme no qual critica as escolas
por ndo permitirem o celular,
mas que agora nesse perfodo de
pandemia a aula é assistido por
ele

Imagem A: O meme da Karol
Conka. fui surgido apés ela
humilhar alguns dos
participantes do bbb21, j& o
apelido de Jaque Patomba, fui
de um refrio da sua mdsica e
colocaram o nome dela com
esse nome.

Imagem B: Esse meme ficou
mais popular em 2020, pois
colocaram um animal para
expressar hipocrisia, esse meme
falou que os estudantes n&o
podiam usar celular na sala de
aula, mas veio o EAD e estamos
tendo aula através da

tecnologia

FIGURA 13: Padlet: Explicando os memes
Fonte: https://padlet.com/sarinhapmsc/gxjn2fnbjbk0olny
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4.3.4 Terceira oficina: Do verbal ao visual

QUADRO 06: Oficina 3 — O verbal e o visual
OFICINA 3: O verbal e o visual | Turma: 9° ano
1. TEMPO ESTIMADO: 2 aulas.
2. OBJETIVOS:
v Refletir sobre o significado das linguagens verbal e ndo-verbal
v' Analisar a relacdo estabelecida entre o texto verbal e texto ndo verbal;
v Relacionar o texto verbal com o ndo verbal e perceber a importancia dos
dois para construcdo de sentido pretendida.
3. DESENVOLVIMENTO:
v' Apresentacdao de uma dinamica, através do Google meet, onde os alunos
deverdo completar o meme do Bode Gaiato com o que esta faltando;
v' Relacdo da linguagem verbal e ndo verbal apresentada no meme para
construcéo de sentido;
v Discussao sobre humor, destacando que textos humoristicos e satiricos nédo

sdo necessariamente inofensivos.
Fonte: Autoria prépria, 2021.

Na terceira oficina, mostramos a importancia da relacdo entre as linguagens
verbal e ndo-verbal, destacando a relevancia de ambas para construcao de sentido,
uma vez que a nao utilizacdo de uma das duas pode comprometer a interpretacao de
um texto multimodal. Para ilustrarmos a utilizacdo dessas linguagens, apresentamos
para turma um meme incompleto do Bode gaiato. Na imagem, faltava ora o texto
verbal, ora o ndo-verbal. E para conseguirmos instigar os alunos, fizemos algumas
perguntas como: Que imagem é essa? Esta faltando alguma coisa? Quais elementos
foram utilizados para construir o meme? Utilizamos essas indagacfes para que 0s
estudantes atentassem para importancia das linguagens verbal e ndo-verbal.

Em seguida, mostramos a imagem completa. Como a maioria conhece o meme
do Bode Gaiato, conseguiram organizar e montar 0 meme por completo. Nessa
oficina, os estudantes responderam a duas atividades relacionadas a utilizacdo da
linguagem verbal e da linguagem nao-verbal e sobre a figura de linguagem
personificacdo, que consiste em dar caracteristicas humanas a seres irracionais e
inanimados:



FIGURA 14: Bode Gaiato 1
Fonte: Google imagens
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FIGURA 15: Bode Gaiato 2
Fonte: Google imagens
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A atividade realizada pelos alunos foi feita através do Google Forms vinculado
ao Google Classroom, ferramentas muito utilizadas levando em consideracao o atual

contexto em que nos encontramos:

a Formulariosem titulo [ 1 e o ® m : ‘

Perguntas  Respostas @

e\
Projeto de Intervenco - Professora: Sara )
Processos referenciais em memes produzidos por alunos do 9° ano. Oficina 3 T

i
Nome completo O]
(=]
xto de resposta curta =]
Turma *
9%ano A
9anoB
T "]
1) Caso 0 meme do Bode Gaiato permanecesse sem os elementos verbais  no verbais g
(conforme na dinamica) seria possivel compreender todo o sentido do meme ? Justifique
&
Q
==}

2) O meme do Bode Gaiato personifica um animal (0 bode) ao fazé-lo ter comportamento
humano. Assim sendo, que tipo de comportamento humano o meme do Bode Gaiato estudado

nesta aula critica na personagem da mulher por meio da ironia?

0 0e resposta ionga

FIGURA 16: Atividade de intervencéo
Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Ademais, os alunos trouxeram respostas diversas. Alguns chegaram as
respostas esperadas, outros deram respostas que fugiam totalmente ao esperado e
nao justificaram como pedia as questbes. Como podemos perceber no exemplo

abaixo. Trouxemos um recorte de algumas respostas dadas pelos alunos:



1) Caso o0 meme do Bode Gaiato permanecesse sem os elementos verbais e ndo verbais (conforme
na dindmica) seria possivel compreender todo o sentido do meme ? Justifique

48 respostas

Sim
nao

N&o, Pois é necessario os elementos visuais complementares, para que aja sentido e uma boa
compreenséo da charge.

N&o. Porque vocé tem que dar a entender ao meme

Sim, pois O Bode Gaiato Diz que vai fazer dieta, entdo ja e previsto que sua mulher fala algo em relagéo a
dieta

Falando sobre dieta com um pouco de piada
N&o, pois o meme fica sem sentido e ndo dar para entender o meme completo.

N&o, pois sem as imagens e a fala da outra personagem, ndo seria possivel entender o meme.

2) O meme do Bode Gaiato personifica um animal (o bode) ao fazé-lo ter comportamento humano.
Assim sendo, que tipo de comportamento humano o meme do Bode Gaiato estudado nesta aula
critica na personagem da mulher por meio da ironia?

48 respostas

Sim
sim
Ele critica a falta de senso de humor dela

Na imagem mostra, caracteristicas humanas implementadas nos personagens(Os bodes), como: roupas,
falas, girias e variedade linguistica geografica.

Ele estd usando roupa

Ele critica a pergunta da mulher, colocando nomes de salgados em frutas para imaginar que as frutas sao
salgados.

As roupas, celular, o pano na cabega é 6 didlogo

Sim, pois a mulher falar que vai fazer dieta e a outra questiona se ela vai aguentar as tentacéo, ja na

imagem de baixo mostrar gue a mulher trocou o nome das frutas pelo nome dos salgados para ela comer >

FIGURA 17: Atividade de intervengéo
Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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4.3.5 Quarta oficina: Ferramentas digitais

QUADRO 07: Oficina 4 — Ferramentas digitais
OFICINA 4. Ferramentas digitais | Turma: 9° ano
1. TEMPO ESTIMADO: 2 aulas.
2. OBJETIVOS:
v' Conhecer algumas ferramentas (Gerar memes, Meme Generator free e
PhotGrid) para produzir os memes;
v Estudar o passo a passo de como fazer um meme;
v Construir um meme a partir de uma das ferramentas estudadas para fixar o
gue aprendeu
3. DESENVOLVIMENTO:
v' Apresentacdo, através do Google meet, algumas ferramentas para
construcdo dos memes;
v' Analise da relacdo entre o texto verbal e ndo verbal para construcdo dos
memes;

v/ Utilizacdo de uma das ferramentas para construir um meme.
Fonte: Autoria prépria, 2021.

Chegamos a quarta oficina, em que os alunos estavam ansiosos para saber
como iriam construir seus memes. Alguns ja conheciam aplicativos proprios para criar
memes. Foi uma troca bem harmoniosa. Mostramos para eles que podemos construir
memes utilizando sites e aplicativos, sdo inUmeras as possibilidades. Primeiro
mostramos o site Gerar memes, muito utilizado para produzir este tipo de texto.
Explicamos o0 passo a passo e no préprio site sdo disponibilizadas imagens que ja
circulam na internet o que facilita o trabalho. As imagens abaixo mostram o que

devemos fazer para fazer um meme:

Iricial Gakria = Memes Reroetes Mas Venlimados Cizrblere BB = o GEMRMEMES Iniciol Gk« Mores Rocerites Mis Visuizados CrarMore B @ =

Wesksy Safadic Kenz Coto e adoMurdoOdeas W Desdyaed
m =
=3 pos =3 3
ou escolha uma imagam da nossa galeria abaixo e crie seu meme personalizado m

o thames mides >

] AL AT
FIGURA 18: Passo a passo
Fonte: Google imagens
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FIGURA 19: Passo a passo 2
Fonte: Google imagens
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Em seguida, trouxemos outra forma de elaborar, agora através do Meme

generation que é um aplicativo. Antes de tudo, deve-se baixa-lo no celular. Depois de

baixa-lo, deve-se seguir 0 passo a passo ilustrado nas imagens abaixo:

.....

Toque para |i§
adicionar j§ &

| Toque para
adicionar

+ ADICIONAR TEXTO
R gl
o 4 o) o q 0 s}

FIGURA 20: Passo a passo no aplicativo
Fonte: Google imagens

:::::

A outra maneira que trouxemos foi o aplicativo Photo Grid, assim como os

exemplos anteriores, este também é muito facil de utilizar. Como podemos observar

nas imagens que seguem:
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FIGURA 21: Passo a passo aplicativo Photo Grid
Fonte: Google imagens

Mostramos para turma apenas esses exemplos de como produzir um meme,
mas existem outros aplicativos e sites proprios para fazer este trabalho. Desse modo,
sugerimos gue a turma fizesse o primeiro meme para testarmos nossas habilidades,
criatividades e conhecimentos adquiridos com as oficinas pedagdgicas. O resultado

foi esse exposto abaixo:
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QUANDO.TERMINO:MINHAS
TAREFAS, ONlINE

FIGURA 22: Meme kiko
Fonte: Google imagens

Utilizamos o site “Gerar memes” para termos nossa primeira experiéncia.
Escolhemos a imagem do personagem Kiko do programa “Chaves” como base para
nosso meme. E as aulas remotas foram o tema para nossa produc¢éo. Os alunos se

divertiram bastante.
4.3.6 Quinta oficina: Construindo e divulgando os memes

QUADRO 08: Oficina 5 — Construindo e divulgando os Memes
OFICINA 5: Construindo e divulgando os Memes | Turma: 9° ano
1. TEMPO ESTIMADO: 2 aulas.
2. OBJETIVOS:
v Produzir os proprios memes sobre o tema escolhido pela turma utilizando
imagens e/ou videos.
v' Organizar uma apresentacao para turma, mostrando o meme produzido;
v Explicar para turma sobre a escolha do meme.
3. DESENVOLVIMENTO:
v Orientacdo das producdes através do Google Meet e do WhatsApp;
v' Apresentacdo de cada aluno de sua producdo através do Google Meet
destacando as caracteristicas encontradas nos seus memes;
v' Correcao dos textos produzidos pelos alunos;
v" Publicacdo dos memes na pagina do Instagran criada especialmente para
publicar o trabalho dos alunos

Fonte: Autoria prépria, 2021.
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Chegamos a nossa ultima oficina, um momento esperado pelos alunos que
estavam empolgados para construirem seus memes. Nessa oficina, nos organizamos
da seguinte maneira: decidimos que o tema para elaboragédo dos memes seria sobre
0 contexto escolar no periodo da pandemia. Os alunos, utilizando os celulares,
tabletes e computadores, acessaram o site “Gerar memes” e foram procurando no
banco de imagens uma que se encaixasse no meme pretendido. Apés a escolha das
Imagens, partiram para escrever o texto verbal.

A medida que eles iam produzindo e mandando os memes para que fizéssemos
a correcao através do grupo de WhatsApp, fomos criando uma pagina no Instagram
para fazermos a divulgacdo dos trabalhos dos alunos. Apds a criacdo da pagina,
enviamos o link para que eles pudessem seguir e compartilhar com outras pessoas.
Terminamos a correcdo e fomos colocando na pagina todas as producdes, totalizando
21 memes. E o resultado foi bem gratificante, como podemos observar na imagem

que seguel®:

FIGURA 23: Instagram criado para a postagem dos Memes
Fonte: www.instagram.com

10 Pode ser acessado também o link https://instagram.com/memes.nonoab?utm medium=copy link:



http://www.instagram.com/
https://instagram.com/memes.nonoab?utm_medium=copy_link
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Ademais, finalizamos nossas oficinas e destacamos a importancia de da

autonomia para que os alunos sejam protagonistas da propria aprendizagem

4.3.7 Avaliacao

QUADRO 09: Avaliacdo

Avaliacdo
Os alunos seréo avaliados durante todo o processo das oficinas e fardo uma
reflexao através de um questionario por meio do Google Forms, acerca dos
seguintes questionamentos ao final da realiza¢do das oficinas:
« Os memes sao uma forma eficaz de transmitir uma mensagem? Por qué?
« Um meme pode ser opinativo? Informativo? Jornalistico?
« Um meme pode ser educativo?
« Um meme pode ofender ou discriminar? Pode espalhar desinformacao?
« Um meme pode violar o direito de imagem? E a privacidade?
e Quais as nossas responsabilidades ao produzir um meme? E ao
compartilhar?
Fonte: Autoria prépria, 2021.

Durante todo processo das oficinas os alunos foram avaliados uma vez que iam
realizando as atividades via Google forms, WhatsApp e o padlet. Contudo, achamos
conveniente fazermos uma avaliacdo geral sobre tudo que fora estudado. Nossa
avaliacao foi feita através do Google forms e vinculada ao Google Classroom. Os
alunos responderam a um questionario com seis perguntas todas direcionadas ao que
estudamos nas oficinas. As imagens abaixo trazem algumas respostas dadas pelos

estudantes:

Vocés responderio as questdes propostas abaixo acerca do estudo sobre os Memes. Para
todas as respostas € necessario colocar uma justificativa.

1) Os memes saoc uma forma eficaz de transmitir uma mensagem? Por qué?

38 respostas

Utilizar um meme em um anuncio o destaca na multiddo, pois, em primeiro lugar o mecanismo de empatia
entra em agdo e a postagem atrai o oclhar em segundos. Além disso, os memes sdo uma forma de
comunicagdo muito eficiente, fazendo a mensagem que que se deseja transmitir seja facilmente
assimilada.

Sim. Porque ele especifica a mensagem

sim,pq pode ficar mais fixado na nossa mente por ser engragado

Sim pq pode fica mais fixando na nossa mento por ser engragado

Sim, pois tem memes de diferentes tipos de mensagens de entendimento
Porg,e uma forma mais engragada de transmitir uma mensagem.

sim, pois os memes tem imagens e palavras engragadas, mas sempre carrega uma mensagem,
dependendo do que foi escrito.



2) Um meme pode ser opinativo? Informativo? Jornalistico?

38 respostas

Sim

Opinativo

Eu acho que & opinativo, pq a pessoa pd ter feito para mostrar seu ponto de vista ou $6 para zoar mesmo.
Sim

Sim, pois alguns memes tem essa fungdo de opinar, informar e Jornalistar algo diferenciadamente uns
dos outros.

Opinativo, pq a pessoa pd ter feito para mostrar seu ponto de vista ou s6 para zoar mesm.

Sim, um meme pode ter varios significados, pois ele expressa uma opinido de um piblico que esta atento
a lodas as informagdes.

€ opinativo.

3) Um meme pode ser educativo?

38 respostas
Sim

Originalmente falando, o conceito de meme esté relacionado a uma ideia ou fendmeno cultural que
persiste através do tempo. ... Ele também afirma que os memes podem ser uma ferramenta educacional
(til para promover o letramento digital e trabalhar temas da atualidade.

Depende do meme
sim

Sim, tem memes que podem dizer as criangas praticamente o que certo ou errado, para saber o que deve
ou ndo fazer etc

Nem todos meme depende das pessoas

Claro, cada pessoa gosta de algo especifico, sendo assim elas gostam e podem se divertir e aprender ao
mesmo tempo.
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4) Um meme pode ofender ou discriminar? Pode espalhar desinformago?

38 respostas

Meme pode perpetuar discurso de ddic ou preconceito
Embora 0 meme ndo possa ser uma fake news, j& que ele ndo se vende como contelido jornalistico, pode
reproduzir uma desinformacéo, além de expor pessoas a situacdes ridiculas na internet.

Sim. E pode espalhar Desinformacéo
sim,em vérios casos podemos ver a desenformardo
Sim vidrios caso podemos ver desenformarcao

Sim, muitas pessoas de mal carater usam esses tipos de memes para ofensas e discriminagéo e
principalmente desinformacéo para todos

Néo
De pende por que se for ofencido pode ser descliminado .

Infelizmente sim, porque uma forma de ofender € por meio de "brincadeiras” e com isso gera-se algo legal

5) Um meme pode violar o direito de imagem? E a privacidade?

38 respostas
Sim
Sim
Sim. E pode
sim

Sim, Isso ocorre frequentemente com todos pois tem pessoas que tiram e fazem memes sem a permissdo
da outra pessoa entdo isso € violar a privacidade dos outros

Né&o

Bastante, pois o remetente no caso usa a imagem de alguém que ndo gostaria que isso tivesse
acontecido, havendo uma ofensa e resultando em algo desfavoravel.

sim, depende do tipo do meme.
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6) Quais as nossas responsabilidades ao produzir um meme? E ao compartilhar?

38 respostas

Ter juizo ao o que vocé vai escrever. E ac compartilhar ter consciéncia de que péde dar errado
saber oque estd compartilhando
Saber o que estamos compartilhando

Ter sempre o compromisso do meme dizer verdades e respeito quando produzir os memes para néo
ocorrer nenhum tipo de discussao ou brigas.

Nao colocar fotos de outras pessoas sem permissao e nao compartilhar com todos.
Ter cuidado no que vai escrever, e ter responsabilidade com as coisas qué vai digitar.

Devemos ter a responsabilidade do contetdo compartilhado e também que todos possam se divertir, sem
que ninguém seja prejudicado e virando motivo de "piada”

quando se produz um meme tem q se responsabilizar pelos direitos autorais dependendo do meme e ao
compartilha-lo. ~

FIGURA 24: Respostas do questionario
Fonte: Google forms

Como podemos observar, obtivemos respostas diversas acerca dos
guestionamentos. Alguns alunos justificaram suas respostas como foi pedido, outros
ainda estdo na mecanizacdo de responderem apenas com sim ou ndo. Contudo, de
forma geral, concluimos que parte dos alunos compreende as questdes e deram
respostas condizentes, considerando que muitos apreenderam o que fora trabalhado.
Apesar de sabermos que a avaliacdo ndo pode ser encarada isoladamente, devemos
considerar o contexto e a agéo, e ndo somente a chegada.

Nesse sentido, o processo de avaliagdo ndo deve ser encarado como uma
punicdo ao aluno, ndo podemos determinar se um aluno sabe ou ndo sabe de algo
apenas utilizando um meio avaliativo. A avaliacdo deve ser acompanhada, orientada

durante todo o processo de aprendizagem, segundo o que diz a BNCC (2018):

[...] construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de
processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as
condicbes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia
para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos
(BNCC, 2018, p. 17).

Desse modo, devemos entender que a avaliacdo traz um diagndéstico, ndo
apenas dos alunos, mas também dos professores, por isso, a importancia de
acompanhar e orientar os estudantes, pois quando o fazemos também estamos
avaliando a nossa pratica. No proximo capitulo, faremos as analises dos dados

coletados para obtencdo do nosso produto — o Meme.
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5 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo é substancial para nossa dissertacao, pois nele fazemos a analise
dos dados coletados a partir da realizacao de oficinas pedagdgicas com a turma do
9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica municipal no interior da
Paraiba. E importante destacar que dos 22 alunos colaboradores apenas um n&o
produziu o que foi proposto. Além disso, ressaltamos a escolha de 5 memes para
andlise em virtude de entendermos que todas as produ¢des seguiam com aspectos
semelhantes no que diz respeito aos processos referenciais. Outrossim, analisaremos
0s memes produzidos pelos estudantes.

Nesse sentido, destacamos o primeiro Meme produzido pelos alunos. Antes, é
preciso reforcar a ideia de que esse Meme foi baseado num outro, originalmente
produzido a partir dessa imagem e compartilhado no Twitter com o texto em inglés
“Listening to your friends parents when they yell at them” (“Ouvir os pais de seus
amigos quando eles gritam com eles”). Assim, podemos destacar o carater intertextual

dos memes, segundo Cavalcante e Oliveira (2019 p. 13):

E com o auxilio da intertextualidade que se reconhece um meme como
tal, pois, além do aspecto de viralizagao, um interlocutor de um texto
com meme sO o concebera, desse modo, caso tenha tido acesso a
outros textos que aludem a um mesmo texto-fonte, o qual tenha sido
gatilho para o surgimento de um meme.

Desse modo, compreendemos que esse texto — fonte, como diz Cavalcante e
Oliveira (2019) é o “gatilho para o inicio do meme”.

Na versao brasileira, o meme intitulado “Alguém pode ler?” traz um menino com
uma expressdo no rosto de indagacédo, como se estivesse diante de uma situacao
embaragosa. Assim, 0 menino faz uma cara de constrangimento, gerando humor e

mostrando sua desmotivacao pela leitura, como podemos ver na imagem que segue:
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professor: alguem pode ler?

alunos:

-~ - S

FIGURA 25: Meme 1 produzido pelos alunos — Alguém pode ler?
Fonte: https://instagram.com/memes.nonoab?utm_medium=copy _link

O género do discurso Meme, produzido nesse momento da atividade, nos leva
a entender que o texto memeético do aluno é produzido a partir de uma relacao de
intertextualidade, especialmente com as ocasifes das atividades de leitura em sala
de aula. De forma irbnica, o aluno produtor do Meme levou em consideracdo a
realidade, muitas vezes vivida por eles em sala de aula, tendo em vista a dificuldade
na hora da leitura oral. O aluno utiliza o contexto da sala de aula para mostrar como
fica quando o professor pede para que alguém leia, o que demonstra a timidez de falar
em publico, a dificuldade de articular o desenvolvimento da leitura com as habilidades
da fala. Claro que essa compreensdo nao surge apenas da expressao do rosto do
menino, mas da articulagdo com os aspectos linguisticos disponiveis no texto. E justo
essa relacdo do verbal com o ndo-verbal que estabelece uma relacado de sentido no
texto. Para Cavalcante (2010, 61):

[..] o texto “ndo representa a materialidade do contexto, nem é
somente o conjunto de elementos que se organizam numa superficie
material suportada pelo discurso; o texto € uma construcdo que cada
um faz a partir da relacdo que se estabelece entre enunciador,
sentido/referéncia e co-enunciador, num dado contexto sociocultural
(CAVALCANTE, 2010 p. 61).

Para que a compreensao seja estabelecida, € necessario também levarmos em
consideracdo o conhecimento de mundo dos sujeitos envolvidos no discurso. Dai, a
necessidade de situar o leitor, no caso, os alunos, na realidade em que o texto se
apresenta, ou seja, é preciso deixar claro quais séo as intengcées com esse tipo de

atividade, quais sdo os objetivos a serem atingidos, tendo em vista que 0 mesmo


https://instagram.com/memes.nonoab?utm_medium=copy_link
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género do discurso, pode representar inimeras realidades de producao, a depender
da situacédo em que foi produzido. Neste caso, nhos deteremos apenas na realidade do
distanciamento social, responsavel pela realizacdo das aulas remotas, 0 que sugere
ainda mais uma atengao especial do leitor diante do género. Como as atividades nao
estdo sendo veiculadas de forma presencial, pedir em voz alta uma leitura de um texto
qualquer nesse momento, pode gerar ainda mais expectativa, tanto no aluno quanto
no professor, tendo em vista que ambos estao divididos pela tela.

Nesse sentido, ainda destacamos que a constru¢ao do sentido nesse meme foi
possivel pela presenca da anafora que € um “termo usado para designar expressoes
que, no texto, se reportam a outras expressodes, enunciados, conteudo ou contextos
textuais (retomando-os ou ndo), contribuindo assim para a continuidade tépica e
referencial” (MARCUSCHI, 2005, p. 34-35). Embora, neste Meme, a continuidade
referencial seja dada pela imagem, a presenca da anafora cumpre um papel relevante
no conjunto de interpretacdo do texto, pois exerce no texto uma funcdo muito
importante para a compreensao leitora; a retomada dentro do texto.

Desse modo, nesse texto, podemos destacar os objetos de discurso:
“‘professor” e “alunos” — o primeiro introduz o diadlogo entre os sujeitos (designando
uma introducédo referencial) e o segundo esta ancorado neste texto multimodal, que
retoma o referente “alunos” através da imagem. Podemos inferir nesse contexto, que
0 objeto do discurso “alunos” corresponde a uma introdugédo referencial que é
retomado pela imagem, configurando assim as imagens sequentes como uma anafora
direta ou correferencial.

No contexto de nossa andlise, o ato da fala € uma unidade comunicativa digital
gue se constitui em um objeto digital, composto geralmente, a partir de uma imagem
socialmente reconhecida (uma imitacdo) na qual ocorre uma intervencdo ou
manipulacdo que cria significado ou recria o significado original, e é colocado
novamente em circulagdo, como realizada no meme analisado.

Lembramos ainda que uma das principais caracteristicas dos Memes, € a
capacidade de se tornar viral ou se espalhar por contagio em meio digital, tomando
uma repercussao imediata. Esse € particularmente o caso dos memes referidos como
‘padrao”, que sdo os mais reconhecidos e usados com mais frequéncia por uma
comunidade online como um todo. Aqueles memes que se tornam populares e usados

regularmente pelos criadores sédo consolidados por serem compartilhados,
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produzindo, de acordo com Shifman, um "senso de comum unidade em um mundo
fragmentado” (SHIFMAN, 2014 apud GRUNDLINGH, 2018, p. 154).

De acordo com Grundlingh, os memes, como objetos remixados, colocados em
circulacdo pelas pessoas, consistem em diferentes meios e modos, e cada um desses
modos tem diferentes usos e fungdes: “os significados em qualquer modo é sempre
um entrelacamento dos significados feitos com modos cooperando na montagem
comunicativa no conjunto comunicativo” (GRUNDLINGH, 2018, p. 149).

Nessa estrutura, o "modo" € descrito como um sistema semiotico
convencionalmente reconhecido com uma gramaticalidade interna, como texto, cor ou
desenho de imagens. No caso do meme analisado, seria a imagem do menino que
representa essa relagdo, de modo que o meio, por sua vez, € visto como os portadores
fisicos dos modos, por exemplo, papel, telefone, tela de computador etc.
(GRUNDLINGH, 2018, p. 149).

Na sequéncia, o proximo meme a ser analisado foi originalmente retirado do
filme “Meu Malvado Favorito”, e essa recriacdo em particular, traz um minion
retratando a expressdo de um aluno quando vai para a diretoria. E preciso reforcar
gue os Minions sao criaturas amarelas ficticias que aparecem na franquia “Meu
Malvado Favorito”, que comegou com o filme “Meu Malvado Favorito” (2010). Eles sao
caracterizados por seu comportamento infantil e linguagem Unica que, as vezes, é
quase inteligivel. Assim, Kevin, Stuart e Bob sao trés dos lacaios mais familiares, que
aparecem como estrelas no filme “Minions” (2015). Muitos outros Minions sé&o
mencionados pelo nome nos filmes e outras midias da franquia. Eles foram criados
pelo diretor de arte Eric Guillon, que trabalhou em varios filmes de lluminacéo.

Dessa forma, podemos observar que os objetos de discursos desse meme séao
0 pronome pessoal “eu” e “diretoria”. O objeto de discurso “eu” € analisado como uma
introducéo referencial que sera retomado pelo texto ndo-verbal do minion, enquanto o
referente “diretoria” pode ser compreendido como um déitico espacial, pois
entendemos que a diretoria seja esse lugar onde se encontra o “enunciador”. Portanto,
a entidade enunciativa: “eu quando vou para a diretoria” combinada com a imagem do
minion reflete humor.

De acordo com Grundlingh (2018), o texto do meme é interessante a ser
estudado, pois a combinacao do sentido da frase com a imagem leva a construcao de
um sentido que aponta para questdes de humor, como apresentada no meme

analisado, ou em outros casos, com a expressao de mensagens criticas e irbnicas:
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FIGURA 26: Meme 2 — Eu quando vou a diretoria

Fonte: https://instagram.com/memes.nonoab?utm medium=copy link

Como se pode notar, o referente: “Eu”, ora observado é retomado no meme
com a introducdo de uma imagem do minion que aponta para anafora direta
representada com a expressdo angelical e bondosa que € caracteristica dessa
personagem. Vale ressaltar o carater infantil do minion, uma vez que a construgéo do
referencial linguistico esta baseada nele. Esse jogo de relagcfes entre os referentes e
a imagem provoca no leitor uma sensacao de leveza, pelaimagem do rosto do Minion,
mas também essa expressdo demonstra certa apreensao, tendo em vista que ir a
diretoria, na posicao de aluno, é quase sempre a representacao de algum problema,
0 que pode ser identificado da relacdo da frase com a posi¢cédo posta das maos do
minion, como se estivesse torcendo ou pedindo que nao fosse nada demais. Mais
uma vez, é possivel perceber a relevancia dos referentes, neste caso, da anafora, na
formacao do sentido do texto.

Quando levamos em conta que no material de origem, no filme “Meu malvado
favorito”, o minion ndo tenha proferido tais falas, os enunciados adotados no meme
precisam estar em consonancia com algo que poderia ser dito, pois, mesmo havendo
uma retextualizacdo, 0 meme precisa ter coeréncia com as suas versdes anteriores.
E preciso relembrar que no filme, os minions ajudam o vildo de forma brincalhona e
atrapalhada, o que reforca esse carater de humor reproduzido pelo meme. Ainda que
possamos pensar numa expressao de medo por parte de quem é chamado a diretoria,
mas 0 minion traz um leve sorriso no rosto, o que sugere a sutileza do acontecimento,
acompanhado de uma suave ironia, afinal ninguém é chamado a diretoria a toa. Toda
essa leitura so é possivel pela relacéo estabelecida do verbal com o ndo-verbal dentro

do texto.
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Nesse sentido, a estrutura mais reconhecida de um meme como uma imagem
macro, consiste em uma imagem em primeiro plano com o texto acima ou abaixo, e
variacdes dessa estrutura tipica podem ocorrer, especialmente, quando ela é usada
para comentar sobre um tépico ou postagem. Essa variacdo da imagem macro é
conhecida como "quadro de reacao”. Milner (2016) estima que as caixas de reagao
sao usadas quando o meme é aplicado como uma representacdao de um sinal social
gue acompanha uma resposta durante uma conversa (MILNER, 2016, p. 96). O
meme, seja sob o tipo de macro ou caixa de reacdo, em geral, possui uma imagem
elou frase reconhecida pela comunidade online em que circula, e isso se da como
efeito mimético: uma imagem ou frase passa a ser de uso comum na Comunidade da
Internet quando a imagem e/ou o slogan sdo usados repetidamente, como foi
realizada no meme do Minion.

Seguindo com a analise, 0 meme apresentado abaixo trata-se de uma imagem

de um jogador de futebol:

QUANDO EU.TERMINOIDE
FAZER 31A'I"I\III1AIIES

AI 0S PROFESSORES "/
~ PASSAM MAIS 30 '

o4

WIANA COFFMEMERFMFEDA TNAD NDE

FIGURA 27: Meme 3 — Quando termino de fazer trés at|V|dades
Fonte: https://instagram.com/memes.nonoab?utm_medium=copy _link

O que podemos observar neste Meme que 0s objetos do discurso sao
introduzidos, no primeiro enunciado, na parte superior da imagem por duas

introdugdes referenciais: “Eu” e “atividades” e no segundo enunciado, na parte inferior
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da imagem pelo referente “os professores”. Assim, inferimos que o primeiro referente
‘eu” é retomado pela imagem do jogador, o referente “atividades” € retomado pelo
“30”, em ambos os casos, entendemos haver uma anafora direta ou correferencial que
consoante Cavalcante (2009) “cumpre a fungdo de retomar um referente [...], e é,
portanto, uma das grandes responsaveis pelas propriedades da centracdo e da
organicidade”. O referente “os professores” ndo retoma nem é retomado por nenhum
objeto de discurso, contudo entendemos que “os professores” configura uma anafora
indireta, pois ndo esta correferenciado, mas pertence ao campo semantico da sala de
aula. Ademais, podemos citar também a possibilidade de o referente “os professores”
ser uma recategorizac¢do, na visdo de Cavalcante (2005, p. 132 apud Cavalcante
2015, p. 301):

A ‘recategorizacao’ &, por definicdo, uma alteragcao nas associacoes
entre representacdes categoriais parcialmente previsiveis, portanto,
em nossa visao publica de mundo. A menor ou maior desestabilizagédo
da categoria em mudanca € o préprio trago, explicito ou implicito, que
define a recategorizacdo de um referente, quer tenha ele sido ja
introduzido no discurso para ser transformado, quer ndo tenha sido e
se recategorize apenas mentalmente, no préprio momento em que o
anafdrico remete indiretamente a sua ancora (CAVALCANTE, 2005:
132).

Nesse sentido, “a ampliagdo do conceito de recategorizacéo, principalmente na
extensdo do fenbmeno aos casos de anafora indireta, [...] 6 é possivel pela admisséo
dos aspectos cognitivos que permeiam o processo” (CAVALCANTE 2015, p. 301).
Especificamente nesse exemplo, entendemos como anafora indireta ou
recategorizacdo o referente “os professores”, pois o leitor consegue ativar
cognitivamente a relagdo dos referentes pertencentes ao mesmo campo semantico,
neste caso a sala de aula.

O tom de ironia se coaduna com a expressao da imagem do jogador, fazendo
0 uso de um enunciado que mostra a insatisfagdo como em “Ai os professores passam
mais 30", combinadas com a expressao do jogador, denotando humor e aproximando
0 contexto de seu publico-alvo. Esse jogo de relacdo mantido pela aproximacao do
verbal com o ndo-verbal leva o leitor a interpretar que existe uma insatisfacéo por parte
do sujeito que, tendo terminado trés atividades, ainda se depara com mais trinta delas,

passadas pelo professor. Ironicamente, o humor se estabelece justo na expressao
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dos olhos do jogador, um olhar de espanto, de surpresa, coOmo se ndo esperasse por
aguele namero de atividades que ainda havia de fazer.

Nesse contexto, destacamos, pois, a importancia da utilizacdo da
multimodalidade textual presente em todos os memes analisados. O texto multimodal
tem essa configuracao de unir o verbal com o visual para assim podermos depreender
o sentido e estabelecer a interpretacdo e compreenséao do texto. Além disso, 0 ndo-
verbal no texto mostrado na expresséao facial do meme, exterioriza como 0s alunos se
sentem ao perceber que ha muitas atividades a serem respondidas, denotando um
sentimento de insatisfagdo. Para Cavalcante e Custédio Filho (2010) “a referenciagao
€ um processo intercognitivo e social, que se produz durante a interacdo e a partir
dela”.

Dessa forma, é preciso reforcar ainda que a imagem originalmente usada no
meme acima, trata-se da reacdo de um jogador de futebol reproduzida com variacdes
de textos e significados. Imagens na Internet, como memes, estdo intimamente
associadas a um conjunto de metadados ou sinais, como hashtags, datas, pontos
geograficos, comentarios, popularidade, circulagdo etc. Grundlingh (2018) entende
gue as imagens podem ser reapropriadas, remixadas e intervencionadas pelos
usuarios e colocadas de volta no fluxo de circulagao.

Essa dindmica gera certa dificuldade para o pesquisador, pois, por um lado, o
objeto ndo pode ser capturado definitivamente, j& que continua gerando interacdes e
continua em transformacdes em suas caracteristicas, acumulando mais dados
gerados pelos usuarios. Da mesma forma, uma imagem também esta ligada a outras
imagens relacionadas temporalmente, regionalmente ou tematicamente. Nessas
condicdes, para monitorar as interacdes, é necessario abordar a analise das imagens
como dados por meio da aplicagédo de ferramentas computacionais que permitem que
a grande quantidade de dados gerados por individuos, objetos e suas interacdes
sejam processados e correlacionados.

Essa dinamica da Internet requer novas conceituacdes, bem como novas
metodologias adaptativas que estabilizem as imagens que estdo em fluxo,
abrangendo toda a teia de interagdes, intertextos, plataformas e sites em que circulam.
Assim como 0s usuarios humanos, as plataformas digitais também possuem
diferentes maneiras de conectar, categorizar e apresentar seu conteudo visual e
textual. Este tecnicismo, ou as formas especificas em que as plataformas e motores

servem, formatam, redistribuem e, essencialmente, coproduzem contetudo
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(NIEDERER; COLOMBO, 2019), torna-se um ponto essencial a considerar no estudo
das imagens online e da cultura visual digital quando “associagdes” sdo “tragadas”
(LATOUR, 2008) entre imagens, “bem como entre seus portadores e seus usuarios
ou foruns online” (NIEDERER; COLOMBO, 2019, p. 44).

Nesse mesmo raciocinio, no meme abaixo € usado a figura de um génio da
matematica, fazendo mencdo a Brainly, uma comunidade onde ocorre o
compartilhamento de conhecimento entre os usuarios através do lancamento de

perguntas e da postulacao das respostas pelos mesmos usuarios:

Quando vocé consegue fazer uma
atividade sem usar o Brainly
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FIGURA 28: Quando vocé consegue fazer uma atividade sem usar o Brainly
Fonte: https://instagram.com/memes.nonoab?utm_medium=copy link

Como podemos notar, 0 objeto de discurso € apresentado por uma entidade

P LT

discursiva a partir da introdugéo referencial em: “vocé”, “uma atividade” e “Brainly”. No
primeiro caso, “vocé” é retomado tanto pelo ndo-verbal (representado pela imagem),
quanto pelo texto verbal escrito “genius”, configurando, portanto, uma anafora direta,

pois esta diretamente relacionada a afirmacéo e nesse caso a anafora assume a
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“funcdo de recategorizar referentes [...]. Seu objetivo é fazer evoluir uma dada
entidade dentro do discurso - uma circunstancia natural, previsivel e esperada...”
conforme Cavalcante (2009). O uso desse tipo de anéfora dentro desse contexto, nos
leva a uma resposta bem-humorada, caracterizada pelo jogo de relagdo mantidas
entre os objetos do discurso e a imagem. Em relacéo aos referentes “uma atividade”
e “Brainly”, podemos analisa-los como introducéao referencial pois segundo Cavalcante
(2003, p. 106) “quando a expresséao referencial instituir um objeto no discurso sem que
nenhum elemento do contexto discursivo ou da situagcédo imediata de comunicacdo o
tenha evocado”, sera apenas “introducdo de referentes”. E exatamente o que
acontece com os referentes “atividade” e “Brainly”.

E preciso lembrar que a facilidade em buscar respostas na internet, sobre
qualquer atividade escolar, tornou-se algo corriqueiro nas salas de aulas. Claro que
dentro desse humor, a ironia se estabelece pelo termo “Genius”, ja que a atividade foi
resolvida sem grandes complicacdes. Ligado a essa relacdo, os diversos nimeros e
sinais ao fundo da imagem denotam o quanto a atividade era dificil, mas mesmo
assim, ela foi resolvida sem grandes dificuldades. Essa leitura s6 € possivel porque o
leitor, automaticamente, € levado pela retomada textual, expressada pelo termo
“Genius”, supondo que quem fez uma atividade desse tipo € um génio. Nisso tudo, a
ironia se estabelece, tendo em vista que se trata da imagem de um génio da
matematica. Supde-se que o génio conseguiu fazer a atividade sem o auxilio dessa
ferramenta de perguntas e respostas.

Seguindo com a andlise, no ultimo meme selecionado, temos uma imagem em
gue a personagem se desespera quando percebe que a aula online vai comecar. A
expresséo da personagem demonstra um panico, constatado nos olhos e na boca,
com as maos sobre a cabecga. Nisso, o leitor pode inferir diversas interpretagoes, tais
como o aluno ndo gosta das aulas online, ndo esta com as atividades em dia, tem
outro compromisso e havia esquecido da aula online, entre outras intepretacdes
sugeridas pelo texto. Na verdade, o panico apresentado pela personagem pode ser
por varios motivos, apenas elencamos aqui alguns mais provaveis, tendo em vista o
contexto vivido por todos nesse momento de aulas remotas. Assim, 0 meme abaixo

mostra:
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FIGURA 29: Meme 5: Aula online comec¢ando

Fonte: https://instagram.com/memes.nonoab?utm medium=copy link

Claro que as interpretacdes oferecidas pelo texto ndo surgem do nada, mas so
sao possiveis pelas relacdes de sentidos construidas dentro do texto. Em relacdo ao
objeto do discurso, destacamos a entidade discursiva através das introducfes
referenciais “Aula online” e “eu”, que denota o contexto em que a personagem se
encontra. Em seguida, os dois pontos dédo continuidade referencial, ofertada pela
imagem da personagem em estado de panico. O referente “eu” é retomado pelo texto
imagético, representando, pois, uma anafora correferencial. Existe ai uma certa ironia,
porque se trata de uma situacdo comum e cotidiana dos alunos que vivem esse
periodo de aulas remotas. Além disso, 0 meme pode ser entendido como uma critica
a esse contexto de aulas online, tendo em vistas as inumeras dificuldades de muitos
alunos no acesso as aulas, como falta de internet, aparelhos adequados,
acompanhamento em casa por parte dos pais, ou seja, 0 panico expressado pela
personagem pode ser associado ha varias situacdes cotidianas desse periodo em que
as aulas nao acontecem de forma presencial.

Ademais, destacamos uma caracteristica déitica no enunciado “aula online”
pois pressupde um convite a memadria comum dos leitores (CAVALCANTE, 2009),
engatilhada pelo contexto pandémico no qual estamos inseridos. Desse modo,
‘indicam que o referente tem acesso facil na memoria comum dos interlocutores e
incentivam o destinatario a buscar ali a informacdo de que ele precisa”
(CAVALCANTE, 2003, p. 107).


https://instagram.com/memes.nonoab?utm_medium=copy_link

101

Destarte, apos a analise do nosso corpus inferimos que houve uma recorréncia
explicita no que tange o processo de referenciacdo. Destacamos a anafora direta ou
correferencial, uma vez que ela aparece em todos os memes analisados dando

continuidade, coeréncia e coeséo ao texto. Como versa Cavalcante (2003, p. 108):

[...] as continuidades referenciais fazem manter uma espécie de base
de referencialidade, que se percebe por algum gatilho no co(n)texto.
Para haver continuidade, ndo é obrigatorio, com efeito, que exista
sempre retomada total ou parcial de um mesmo referente, como nas
anaforas diretas (CAVALCANTE, 2003, p. 108)

Observamos também que ha constancia da averiguacdo das anaforas diretas
gue aparecem como continuidade referencial no texto imagético. Afirmamos ainda,
que o nao-verbal ndo s6 contribuiu para que a producéo seja feita, mas, além disso
concorreu para compreensao e interpretacdo dos memes ora analisados.

Outrossim, apresentamos, mesmo com menor recorréncia, a introducao
referencial que estd presente em parte dos memes; a anafora indireta; e uma
introducao referencial com caracteristicas déiticas espaciais e memoriais. Que assim
como a anafora correferencial foi de suma importancia para analise desse género do
discurso.

Desse modo, na criacdo de um meme, o vinculo ndo se estabelece em opinides
individuais, mas na sensacao de compartilhar uma atualidade que se expressa nas
tematizagdes que se ativam nas trocas por meio da conversa e da midia, ou seja, “o0
que ocorre nessas trocas € uma “sugestdo remota” (TARDE, 2013, p. 88), que é
possivel porque hd uma intensa pratica comunicativa na vivéncia dos individuos no
processo de imitacdo, uma espécie de forca coletiva que vai conduzir, por sugestao,
a outros individuos (TARDE, 2013, p. 95). Isso acontece por meio de um “fluxo
continuo de informacBes e excitagdes comuns” (MATTELART, 2007, p. 310), que
unificam e animam a midia e sdo conduzidos pelo discurso. Assim, 0 que agrupa 0s
individuos nas redes sociais é a conversa ou trocas que os individuos mantém entre
si a partir de uma publicacdo. Esse fendmeno é a principal forga constitutiva da
opinido.

Nesse sentido, a ampliagdo de conversas simultdneas com o uso do meme,
em sua magnitude e em uma abrangéncia geografica cada vez mais extensa, constitui
uma das caracteristicas da "sociedade de publico”, potencializando a for¢a da opiniao
sobre a da tradicao. Isso explica tanto a mobilidade das opinibes e contrapeso ao seu
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poder como num determinado meme, em que um grupo de alunos faz muitos
compartilhamentos, porque se sentem atraidos por uma identificacdo que eles
possuem sobre a utilizagéo das tecnologias digitais.

E assim, podemos utilizar os textos multimodais, desenvolver as habilidades de
conhecer e produzir através das multissemioses um género do discurso que possui
grande influéncia na vida social e/ou digital dos estudantes. Nessa perspectiva, as
autoras Kersch e Coscarelli (2016, p. 51) versam sobre a relevancia de partilhar com
os alunos envolvidos no processo a dimenséo dos letramentos e multiletramentos

para producao feita em sala de aula com a utilizacdo da tecnologia, a saber:

Ser agente de letramento, em nossa concepg¢ao, é ser mediador, €
estimular a participacao de todos os envolvidos no processo, € ensaiar
outras formas de ensinar e, acima de tudo, se permitir aprender. [...] 0
agente de letramento deve saber lidar com os letramentos multiplos,
em fungdo da diversidade linguistica, cultural e social [...]. Também os
multiletramentos (e ai entra a multimodalidade) ndo podem ficar de
fora das atividades. [...] a tecnhologia na sala de aula hdo pode ser um
acessorio, mas um integrante/constituinte do seu fazer no dia a dia.

Acreditamos que ap0s essa experiéncia de trabalharmos de maneira remota, a
educacdo jamais sera a mesma. Uma vez que, se nado faziamos uso de aparelhos
eletronicos e internet na sala de aula (boa parte de alunos e professores), hoje essas
ferramentas sdo e continuardo essencialmente necessarias para 0 ensino e a
aprendizagem, principalmente, no trabalho com géneros do discurso a exemplo da
nossa dissertacdo. So6 foi possivel extrairmos o corpus por meio do uso dos recursos
digitais. Destarte, partimos para o fechamento do nosso trabalho no préximo capitulo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu em meio as inquietagdes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental.
Inquietacdes que nos fizeram refletir acerca da nossa pratica enquanto professores
de Educacdo Basica, onde vivenciamos as mais variadas situacfes acerca do
processo da leitura e da escrita e do ensino dos géneros textuais.

Consequentemente, em fungdo do Mestrado profissional em Letras
(PROFLETRAS), desenvolvemos uma proposta de intervencdo com a utilizacdo do
género do discurso — meme, uma vez que € um texto multimodal versétil e que abre
um leque de muitas possibilidades pedagogicas, além de estar cotidianamente
presente na vida social dos sujeitos falantes, dada a propagacéo das redes sociais
Instagram, Facebook e Twiter e dos usos dessas redes sociais pela grande maioria
dos alunos.

Nesse sentido e considerando a realidade vivenciada por todos 0s sujeitos no
momento atual, entendemos que o trabalho partilhado, ao analisar os processos
referenciais, pretendeu apresentar um conjunto de ferramentas analiticas de relativa
novidade, oriundas de diferentes perspectivas tedricas e metodolégicas que, na sua
complementaridade, permite uma abordagem propicia a caracterizacdo dos
emergentes, praticas comunicacionais nos espac¢os do ecossistema midiatico que se
configura a partir da convergéncia digital e da cultura de plataformas e dispositivos
conectivos e usos sociais, caracterizados pela cultura participativa e inteligéncia
coletiva.

Finalmente, a producdo do género meme, via a realizagdo das oficinas,
proporcionou um momento de grande relevancia, ndo s6 para a compreensao leitora
dos alunos, sujeitos da pesquisa, como também para o desenvolvimento da escrita,
habilidades essencias para o aprimoramento da linguagem. O estudo do género
Meme, nos levou a compreender que, mesmo em meio a tantas dificuldades impostas
pelo distanciamento social, é possivel estabelecer uma relacdo interacional com os
alunos, no sentido de escolher trabalhar com géneros do discurso que fazem parte do
cotidiano deles, como é o caso dos Memes. Junto a isso, 0 processo de referenciacao
perdeu o carater tradicional da gramatica normativa e funcionou como elemento de

interacdo entre o verbal e o nado-verbal, contribuindo significativamente, para o
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processo de leitura e de interpretacédo, encarando o texto como objeto de ensino em
sala de aula.

Nesse sentido, o estudo dos memes configura um terreno propicio para pensar
as afetacdes e incitamentos que a relagdo maquina-homem provoca no campo do
social, do econémico e do cultural. Um primeiro esfor¢o que esta abordagem requer é
superar a distingcdo entre o virtual e o real, uma vez que, objetos e entidades digitais
bem como os dispositivos que permitem conectar pessoas a entidades digitais,
assumem um lugar central na experiéncia social e cultural do presente.

Partindo dessa premissa, entendemos que nossas expectativas foram
alcancadas, no sentido de termos desenvolvido uma proposta didatica de intervencao,
fazendo com que os alunos ativassem, de maneira consciente, 0 senso critico em
relacdo aos textos multimodais. Assim, conseguimos: a) orientar a producao de
memes a partir da conceituacdo desse género e da exemplificacdo de memes ja
existentes nas midias digitais. b) identificar e descrever os processos referenciais nos
memes produzidos pelos alunos, observando a articulacdo entre as semioses
constitutivas dos textos e c) analisar como os recursos referenciais contribuiram para
a ativacao da ironia, da critica e do humor nos textos multimodais

Dentro desse contexto, percebemos 0 quanto € necessario e importante a
reflexdo acerca da pratica docente e do ensino de lingua portuguesa, no sentido de
tornar mais abrangente o ensino dos géneros do discurso em sala de aula, aqui, no
caso, do género Meme. Além disso, € valido que a escola seja capaz de promover
situacdes reais de uso com 0s géneros, se aproximando ainda mais da realidade e
cotidiano dos alunos nos mais variados contextos vivenciados por eles. E preciso
despertar a consciéncia linguistica e discursiva, no sentido de que a variedade dos
textos multimodais € apregoada de imagens, sons e discursos multimodais, o0 que ndo
0s tornam mais informais como se pensava inicialmente.

Dessa forma, esta pesquisa nos fez refletir que mesmo em meio a uma
pandemia, conseguimos realizar de maneira satisfatoria nossa intervencéao,
contribuindo de maneira positiva no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes envolvidos na pesquisa. Os alunos desenvolveram um trabalho instigador
com 0s memes, que € um texto capaz de partir de algo simples do cotidiano, trazendo
humor, até algo mais complexo quando faz criticas e ironia em diversas situagdes de
producdo. Estamos certos de que esta pesquisa incita a realizacdo de outras novas

pesquisas no campo dos estudos multimodais e da linguistica textual, sempre no



105

sentido de contribuir com o0 avancgo e com a melhoria da qualidade do ensino de Lingua
Portuguesa.

Outrossim, a pesquisa nos faz problematizar a construcao do texto multimodal
na sala de aula, mesmo em periodo de aulas remotas. A producéo do género Meme,
dentro da perspectiva do texto multimodal, implica na utilizacdo de elementos de
coesao referencial, integrando-se a imagem, de modo que 0S recursos imagéticos
compdem significado, expressam contextos de enunciacdo e ndo so ilustram as
informagdes verbais.

Por fim, vale lembrar que a sala de aula pode se tornar um espaco de producao
desse tipo de género do discurso, sem desconsiderar a realidade dos alunos nos mais
variados contextos social e cultural. Assim, € preciso levar em conta as novas
condi¢cbes de producao, a circulagcdo do género meme e a propagacao das redes
sociais, no sentido de que existe uma multiplicidade de efeitos de sentido por meio de
recursos multissemiéticos. Para tanto, € preciso promover as situacfes de uso da
lingua, as praticas sociais e discursivas, contextuais que reiteram o posicionamento
da imagem na construcao de texto, como elementos primordiais na producgéo de todo
e qualquer género do discurso. Por ultimo, este trabalho abriu espaco para a
discusséo e reflexdo sobre a temética, no sentido de que proporcionou uma atividade
docente com a producdo de textos a estratégias multimodais, configurando o género
Meme como uma pratica social e cultural que pode ser estudada, interpretada e
produzida em sala de aula, tendo em vista espaco ja consagrado do texto verbal, bem
como dos elementos como a coesdo e a coeréncia que, sem titubear, fazem parte do

texto.
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