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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar processos argumentativos presentes em contos
produzidos por alunos do nono ano do Ensino Fundamental, sobre memarias de idosos acerca
do riacho Santana que deu origem ao municipio de Riacho de Santana/RN. Para atingir este
objetivo, nos fundamentamos teoricamente em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), nos
estudos de Souza (2008) e Abreu (2009) sobre conceitos chave para a analise dos dados,
como teses, técnicas, valores e suas hierarquias e lugares da argumentacdo; em Travaglia
(2009), nos PCNs (1997, 1998), na BNCC (2017), em Koch (2007) e Nascimento (2015) para
fundamentar a discussdo acerca do ensino de Lingua Portuguesa, bem sobre producéo textual
e géneros textuais nas aulas de lingua materna; em Freire com a proposta dos temas geradores
e uma educacao libertadora; em Ecléa Bosi (1994), Halbwachs (2003) e Candau (2018) para
discussdo sobre memoria individual e coletiva. A pesquisa de base qualitativa teve como
proposta metodoldgica a atividade de intervencdo, tomando como base oficinas com o tema
gerador sobre o riacho Santana que deu origem ao municipio Riacho de Santana-RN. As
oficinas foram realizadas para a obtencao do corpus, constituido de 08 contos escolhidos para
andlise. Os contos produzidos pelos alunos foram gerados tomando por base entrevistas
realizadas com idosos que moram proximos ao leito do riacho Santana, nas comunidades
rurais e na zona urbana do municipio. Nas analises dos contos percebemos que 0s
alunos/oradores fizeram uso de teses, técnicas, lugares da argumentacdo e apresentaram
hierarquia de valores. Estes processos argumentativos contribuiram significativamente com a
qualidade dos textos produzidos, tornaram as histérias mais envolventes, reais e convincentes
para os possiveis leitores. Compreendemos também que o ensino de Lingua Portuguesa tendo
0 texto e a argumentacdo como suporte para aprendizagem e, a cultura local como tematica,
contribuiu com os valores sociais na formacdo dos alunos, ao possibilitar a investigacdo da
histéria do lugar e o posicionamento acerca do contexto atual. Foi possivel identificar nas
producdes o quanto a memoria individual de cada idoso constrdi a memoria coletiva deste
municipio.

Palavras-chave: Argumentacdo, Riacho Santana, Producdo Textual, Conto, Meméria



ABSTRACT

This research has as general objective to analyze argumentative processes present in short
stories produced by students of the ninth year of elementary school, about memories of the
elderly about the Santana stream that gave rise to the municipality of Riacho de Santana/RN.
To achieve this goal, we were theoretically based in Perelman and Olbrechts-Tyteca (2014),
in the studies of Souza (2008) and Abreu (2009) in key concepts for data analysis, such as
theses, techniques, values and their hierarchies and places of argumentation; in Travaglia
(2009), PCNSs (1997, 1998), BNCC (2017), Koch (2007) and Nascimento (2015) to support
the discussion about portuguese language teaching, as well as textual production and textual
genres in mother tongue classes; in Freire with the proposal of the generating themes and a
liberating education; in Ecléa Bosi (1994), Halbwachs (2003) and Candau (2018) for
discussion on individual and collective memory. The qualitative research had as
methodological proposal the intervention activity, based on workshops with the theme
generator on the Santana stream that gave rise to the municipality Riacho de Santana-RN. The
workshops were held to obtain the corpus, consisting of 08 short stories chosen for analysis.
The stories produced by the students were generated based on interviews with elderly people
living near the santana stream bed, in rural communities and in the urban area of the
municipality. In the analysis of the short stories, we noticed that the students/speakers made
use of theses, techniques, places of argumentation and presented hierarchy of values. These
argumentative processes contributed significantly to the quality of the texts produced, made
the stories more engaging, real and convincing for potential readers. We also understand that
portuguese language teaching with text and argumentation as support for learning and local
culture as a theme contributed to social values in the formation of students, by enabling the
investigation of the history of the place and positioning about the current context. It was
possible to identify in the productions how much the individual memory of each elderly
person builds the collective memory of this municipality.

Keywords: Argumentation, Santana Stream, Textual Production, Short Story, Memory
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Neste primeiro capitulo do nosso trabalho, nos dispomos a apresentar o que é a
pesquisa, justificando os motivos que nos levou a desenvolvé-la. Apresentamos, também, os
questionamentos que nos impulsionou a fazer essa pesquisa, bem como os objetivos geral e
especificos. Elencamos, no estado da arte, trabalhos realizados no campo da argumentacéo e
também sobre o municipio de Riacho de Santana desde artigos a teses de doutorado, 0 que

amplia nosso olhar sobre o tema. Por fim, apresentamos a estrutura da dissertacéo.

1.1 O que é a pesquisa

A presente dissertacdo discute 0s processos argumentativos em textos narrativos
produzidos por alunos do Ensino Fundamental de uma escola publica localizada no municipio
de Riacho de Santana-RN. Ela tem como um instrumento metodoldgico a atividade de
intervencdo realizada em aulas de Lingua Portuguesa no ensino de producdo textual. Esta
intervencdo foi realizada mediante problematica identificada nas aulas de Lingua Portuguesa,
qual seja, o desinteresse e a desmotivacdo dos alunos frente as propostas de producéo textual
escrita. Todo processo de intervengdo realizado teve como base uma proposta de ensino
pautada na argumentacdo, cultura local e producéo textual.

A argumentacéo esta presente em todos os discursos do dia a dia, do mais simples ao
mais elaborado e nds, professores e alunos, precisamos nos apropriarmos desta para melhor
uso e adequacéo de nosso discurso mediante as necessidades e situagdes vivenciadas. Neste
sentindo, se faz necessario um trabalho que priorize a vivéncia do aluno, trazendo a cultura
local como foco. Assim, o aluno se torna sujeito da aprendizagem, conhecendo a historia da
qual faz parte e contribuindo para a transformacdo da mesma. Dessa maneira, as producoes
passam a tomar sentido para o aluno, pois este se vé como parte destas historias contadas nas
producdes e 0 bom uso da argumentacdo propicia maior consisténcia ao que é produzido.

As produces dos alunos sdo fundamentadas nas entrevistas realizadas com idosos que
moram préximos ao leito do riacho Santana, nas comunidades rurais e também na zona
urbana do municipio, idosos que fizeram e fazem parte da historia dessas comunidades,
primeiros a habitarem tais locais e que ajudaram a construir 0 municipio de Riacho de
Santana.

A pesquisa teve como campo de atuacdo a Escola Estadual Professora Maria Angelina

Gomes (Fundamental e Médio), localizada a rua Manoel de Souza Lima, 219, Centro, Riacho
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de Santana-RN. Realizamos a proposta de intervencdo no ano de 2019, na turma do 9° ano,

turma Unica, no turno matutino.

1.2 Justificativa e contribuicdes da pesquisa

A escolha de um tema de pesquisa, além de ser relevante para o pesquisador, também
deve prever contribuicdes para o0 avanco do conhecimento. Segundo Santos (2001, p.50), a
escolha adequada de um tema de pesquisa depende “[...] do gosto pessoal, preparo técnico e
tempo disponivel. Um tema da preferéncia do pesquisador gera empatia, entusiasmo e
favorece a perseveranca. A formacdo cultural e a vivéncia pessoal garantirdo o inicio bem-
sucedido do processo de busca”.

Assim sendo, a escolha desta pesquisa sobre argumentacdo em textos narrativos sobre
0 riacho Santana estd pautada em algumas justificativas. A primeira delas parte do
entendimento de que a argumentacdo subjaz todo o processo de interacdo através da
linguagem, ela é inerente ao ser humano. Por isso, precisamos ter em mente que a
argumentacao esta presente em todas as situacdes do nosso dia a dia, nos mais diversos niveis
sociais e culturais. O ser humano utiliza-se de processos argumentativos em todos 0s usos do
discurso, séo por eles que o sujeito tenta convencer e/ou persuadir, buscando sempre a adesao
do outro ao que falamos. Dessa forma, se faz necessério trabalhar a argumentacdo em sala de
aula.

A segunda justificativa se refere ao fato de que, no contexto atual, ler e escrever de
modo eficiente sdo habilidades extremamente importantes, visto que exigem competéncias
que facilitam a insercdo do sujeito nas diferentes esferas sociais. Assim, as aulas de Lingua
Portuguesa devem contribuir para desenvolver habilidades na produgdo textual escrita dos
alunos.

A terceira motivacao é o interesse pelo estudo da historia local, um tema que faz parte
da historia de vida destes alunos. Estudar a cultura local possibilitou aos alunos o
conhecimento da histéria do lugar onde moram oportunizando-os desenvolver um olhar
critico acerca do contexto que os rodeiam.

As tematicas dos textos trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa, na maioria das
vezes, ndo impulsionam os alunos a se posicionarem criticamente, o que acaba corroborando
para um desinteresse dos alunos na pratica de leitura e producdo textual escrita. Somado a
isto, por mais que os livros didaticos busquem congregar textos que despertem o interesse dos

alunos, ndo dao conta de contemplar a questao cultural local.
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O fascinio demonstrado pelos alunos ao pesquisar o lugar onde vivem, a origem,
buscando desvendar as nuances da historia do municipio, enfatizando a questdo geogréfica e
cultural, e, ainda, analisar como o0s alunos retratam essas historias em suas producées, nos faz
entender a relevancia desta pesquisa.

Entretanto, nos deparamos com muitos desafios, muitas dificuldades para se trabalhar
com a leitura e a producdo textual escrita. Percebemos que essas dificuldades vém,
principalmente, do fato desses alunos lerem pouco e a leitura que fazem, geralmente, é de
ordem didatica. O contato com outras leituras precisa ser estimulado, trabalhado diariamente,
para que 0s mesmos tenham acesso aos mais variados géneros textuais. 1sso ajuda no processo
de ensino e de aprendizagem, tendo em vista que o bom leitor, provavelmente, sera um bom
escritor.

Neste contexto, formar leitores e desenvolver habilidades com leitura e escrita ¢ tarefa
que a escola tem de valorizar. A leitura provoca o ato de pensar, contribuindo, para
formulacdo de novas ideias e a ampliacdo do repertorio de informacdo do leitor. Surge, assim,
a figura do professor no ensino da leitura e da escrita que deve atuar como mediador
incentivando os alunos a realizarem leituras significativas, visando a formacao de um sujeito
critico e atuante.

Para Paulo Freire (1991), a importancia do ato de ler pressupde uma compreensao do
texto em seu contexto, ou seja, uma leitura deve ser refletida e contextualizada, e sO tera
sentido se servir para uma reflexdo e uma acdo. Assim, o ato de ler implica percepcao critica,
caracterizada pela capacidade de interpretar a realidade que o cerca bem como desenvolver
criticidade e acima de tudo, saber agir diante desta realidade.

Quando o professor trabalha a leitura e a escrita como uma pratica social, o aluno se
coloca como sujeito por esta inserido neste contexto social e também se percebe como autor
de uma situacdo concreta de interacdo, em que a linguagem € concebida em sua dimensao
historica, social e dialética. Assim, é tarefa da escola possibilitar aos alunos a participacdo em
diferentes préaticas sociais que utilizem a leitura e a escrita, com a finalidade de inseri-los nas
diversas esferas de interagéo.

Deste modo, com essa pesquisa propomos 0 contato dos alunos com textos que se
aproximam de suas realidades, com géneros que possibilitam conhecer e valorizar as
memorias das pessoas mais idosas na historia do municipio onde vivem. Possibilitamos aos
alunos conhecer ndo somente a histéria do municipio, mas sua prépria histéria, haja vista que
0 estudo do povo, do lugar que habita se entrelaca & historia de vida de cada um desses

alunos.
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A pesquisa justifica-se, também, pelo fato de ser aluna do Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS, tendo como orientacdo a aplicacdo de uma proposta pedagdgica nas
aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Por esta razdo, escolhi a turma do 9° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica, a Escola Estadual Professora Maria Angelina
Gomes, pois ja leciono Lingua Portuguesa nesta turma desde 2018.

Para tanto, desenvolvemos em nossa pesquisa, que tem como titulo: Valores e
argumentos que correm nas memorias sobre o riacho Santana: producdo e analise de
contos escritos por alunos do Ensino Fundamental, uma proposta que aproxima o aluno de
sua realidade local, de forma que o aprego por suas raizes seja ativado, que o contato com as
pessoas mais idosas oportunize o conhecimento e a valorizacdo das memdrias que fazem parte
da histéria do municipio.

Com este trabalho, buscamos sensibilizar para a valorizacdo da cultura popular por
meio da historia do municipio, permitindo aos alunos recontar fatos a partir das lembrangas de
idosos. Acreditamos estarmos contribuindo para o ensino e a aprendizagem significativa, com
a participacdo ativa dos alunos neste processo.

Contudo, almejamos que os frutos desta pesquisa ultrapassem os muros escolares, ja
que esta foi voltada para a producdo de conhecimento Util ndo somente para a coletividade
considerada na investigagdo local, mas também para a toda comunidade que tera oportunidade
de conhecer e valorizar a historia e cultura local a partir das producgdes dos alunos.

1.3 Objetivos e questdes de pesquisa

Nossa pesquisa tem como foco a argumentacdo em textos narrativos produzidos pelos
alunos do Ensino Fundamental. Tomamos como base tedrica conceitos da Nova Retorica ou
Teoria da Argumentacdo no Discurso de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), e os estudos de
Souza (2008) e Abreu (2009). Partimos dos seguintes questionamentos:

o Como a argumentacdo se faz presente nas producdes textuais dos alunos do

nono ano de uma escola publica em Riacho de Santana?

o Como os valores argumentativos contribuem para o registro da historia do

riacho Santana e a formacao do municipio de Riacho de Santana?

o Que contribuicdes temas com foco na cultura local, considerando as memdarias

individuais e coletivas, trazem para o ensino de producdo textual nas aulas de Lingua

Portuguesa?
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Com base nessas questdes, a pesquisa tem como objetivo geral analisar processos
argumentativos presentes em contos produzidos por alunos do Ensino Fundamental sobre
memorias de idosos acerca do riacho Santana que deu origem ao municipio de Riacho de
Santana/RN. Como objetivos especificos, temos:

e Investigar as teses, técnicas e os lugares da argumentacao na producéo de contos;

e Observar como os valores argumentativos hierarquizam memadrias coletivas sobre 0
riacho Santana, considerando a hierarquizacdo de valores do riacho para a populacao
nas produgdes textuais dos alunos;

e Compreender as memorias individuais e coletivas acerca do riacho Santana utilizadas

pelos alunos nas produgdes dos contos.

1.4 Estado da arte

Considerando a temética desta pesquisa, bem como a metodologia do nosso estudo,
encontramos propostas semelhantes em alguns trabalhos publicados no formato de artigos,
dissertacdes e teses defendidas no Brasil, bem como aqueles publicados em livros e
periddicos. A titulo de ilustracdo apresentamos como producdes mais proximas de nossa
tematica os trabalhos promovidos pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, mais
especificamente os do Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, do
Mestrado em Letras, bem como os do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino — PPGE.

Nessa linha, apresentamos a tese de doutorado em Letras de Souza (2003) com o titulo
“O Nordeste na midia: um (des)encontro de sentidos” pela Faculdade de Ciéncias e Letras da
Universidade Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho”/UNESP, Campus de Araraquara. O
autor discute o conceito de auditorio, observando as aproximacdes entre a Nova Retorica e as
ideias do Circulo de Bakhtin. Este trabalho referencia outras pesquisas em argumentacéo,
como os filiados ao Grupo de Pesquisa em Producédo e Ensino de Texto - GPET e na propria
UERN.

Salientamos a importancia de artigos publicados voltados a Teoria da Argumentacao
no Discurso, destacando um capitulo de livro de Souza (2008), intitulado: “A argumentagdo
no discurso: questdes conceituais”, publicado no livro Linguagem, discurso e cultura:
multiplos objetos e abordagens. Este capitulo serve como embasamento teorico para o tema
proposto, ao passo que traz claramente as defini¢fes pertinentes para as praticas discursivas

da argumentacao.
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Para focar os trabalhos publicados que mencionam o municipio de Riacho de Santana,
Silva (2018) em sua dissertacdo “Memorias Literdrias de Riacho de Santana: argumentacao
em produgdes textuais no ensino de portugués” do Programa Profissional de Mestrado em
Letras-PROFLETRAS faz um estudo da argumentacdo em producdes textuais nas aulas de
portugués no ensino fundamental de uma escola publica de Riacho de Santana.

O artigo publicado na revista Geotemas por Pereira e Bezerra (2011), versa sobre a
agricultura familiar e praticas rurais nas comunidades de Gameleira e Poco de Pedras, em
Riacho de Santana.

Costa (2015) em sua dissertacdo do Mestrado Académico em Geografia pela
Universidade Estadual Vale do Acarau, apresenta uma analise geoambiental a partir de uma
compartimentacdo das unidades de paisagem da sub-bacia hidrografica do riacho Santana.

Organizamos esses trabalhos em quadro para melhor entendimento. Nele, destacamos

0 género do trabalho, titulo, autor e ano de publicago.

QUADRO 01 — Estado da Arte

GENERO TITULO DO TRABALHO AUTOR ANO
Tese de O Nordeste na midia: um | Giltom Sampaio de 2003
Doutorado (des)encontro de sentidos Souza
Capitulo de | Argumentacdo no discurso: | Giltom Sampaio de 2008
livro questdes conceituais Souza
Artigo Argumentagdo  em  discursos SOUZA, G. S,;; 2017

escritos em Lingua Portuguesa | SANTOS, M.R.P
como L2 por professores surdos
usuarios de LIBRAS

Artigo Processos  argumentativos em SOUZA, G. S, 2017
artigo de opinido da Olimpiada de | SOARES, F. L. B. L
Lingua Portuguesa. Férum
Linguistico

Artigo O ensino da argumentacdo | SOARES,P.C.F. 2017
articulado a cultura local: o ; SOUZA, G. S

Milagre da Beata Maria de Aradjo,
no Juazeiro do Norte-CE, no

ensino de Portugués
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Artigo Discursos e argumentagcdo em | LIMA, S.J. B. de. 2017
memorias que constituem o acude | ; SOUZA, G.S.;
publico 25 de Marco PEREIRA, L.
S.; COSTA,R. L
Artigo Uma leitura sobre a agricultura Joseé Jarbas de 2011
familiar e praticas rurais nas | Carvalho Pereirae
comunidades de Gameleira e Poco Josué Alencar
de Pedra, em Riacho de Santana Bezerra
Dissertacdo de | Argumentacdo e Letramento nas Clécida Maria 2010
Mestrado em | aulas de producdo de textos do 5° Bezerra Bessa
Linguistica | ano do ensino fundamental
Dissertagdo de | Cultura Popular e Argumentacdo | Francinilda Lucinda 2015
Mestrado sobre a lenda da pedra da mocga no Dantas
PROFLETRAS | municipio de S&o Miguel: das
memorias do  contador  as
producdes textuais em sala
A argumentacdo no ensino de | Mariado Socorro 2017
Dissertacdo de | portugués: da producdo a analise | Cordeiro de Sousa
Mestrado de artigos de opinido sobre o “Caso
PPGE Francisca do  Socorro” em
Milagres/CE
Dissertacdo de | Discursos que constituem a | Sueilton Junior Braz 2017
Mestrado comunidade Riacho do Meio: de Lima
PPGL Argumentacdo em ‘Lembrangas de
Velhos’
Dissertacdo de | Memodrias Literarias de Riacho de | Francisca Carlene da 2018
Mestrado Santana: argumentagao em Silva
PROFLETRAS | produgdes textuais no ensino de
portugués
Dissertacdo de | Argumentagéo em cronicas | Carlos Alves Vieira 2019

Mestrado
PROFLETRAS

produzidas em aulas de Lingua

Portuguesa: Teses, valores e

hierarquias na construcdo dos
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heréis de Areias, zona rural de

Uiralna
Dissertacdo de | Analise e proposta de zoneamento | Laerton Bernardino 2015
Mestrado geoambiental da sub-bacia da Costa

Académico em | hidrogréfica do riacho Santana,

Geografia sudoeste do Rio Grande do Norte

Ter acesso e fazer estudos destes trabalhos contribuiu para a realizacdo dessa
dissertacdo, pois trazem a base teorica sobre argumentacdo, algumas com intervencdo no
ensino de Lingua Portuguesa.

Mostramos também alguns trabalhos relacionados ao municipio de Riacho de Santana.
Um artigo que trata da agricultura e préticas rurais em algumas comunidades do municipio e
duas dissertacbes, uma do mestrado académico em geografia de Costa (2015) intitulada
“Andlise e proposta de zoneamento geoambiental da sub-bacia hidrografica do riacho
Santana, sudoeste do Rio Grande do Norte” em que mostra a importancia dessa sub-bacia do
riacho Santana em meio ao contexto semiarido no qual se insere e a singularidade de seus
elementos na caracterizacdo da dindmica natural, na qual inclui o0 municipio de Riacho de
Santana. A outra dissertacdo de Silva (2018) do PROFLETRAS intitulada “Memorias
Literarias de Riacho de Santana: argumentacdo em producles textuais no ensino de
portugués” se aproxima do nosso trabalho por ter a mesma dindmica, uma proposta de
intervencdo nas aulas de Lingua Portuguesa trabalhando a argumentacdo na producdo de
alunos do ensino fundamental. Nesta sdo abordados temas como: religiosidade, trabalho,
familia, cultura, educacdo, todos representativos para o povo santanense. Foram trabalhos
significativos que muito contribuiram para a nossa pesquisa.

Nosso trabalho se inscreve como uma investigacdo dos processos argumentativos
mobilizados nos textos narrativos produzidos por alunos do Ensino Fundamental, trazendo
uma contribuicdo para o ensino da argumentacdo em producdo de texto, considerando a
cultura local e a especificidade do género conto. Inserir a cultura local nesse processo
possibilitou aos alunos, uma aproximagdo com as pessoas que contribuiram para a formacao
de um povo e, o conhecimento das memdrias que dao sustentacdo a histdria do municipio de
Riacho Santana-RN. Destarte, 0o conhecimento € o primeiro, e provavelmente mais
importante, passo para a construcdo de discurso coerente e persuasivo. A argumentacdo ganha

maior consisténcia quando construida com base no conhecimento que o produtor tem de
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determinado tema. Saber o que se fala, pra qué e pra quem, faz toda diferenca. E nisto que se
baseia uma boa argumentacéo. E disto que nosso aluno precisa se apropriar.

1.5 Estrutura da dissertacdo

Esta dissertacdo esta organizada em seis capitulos respectivamente, ConsideracGes
Iniciais; Argumentacdo na Nova Retdrica; O Ensino de Lingua Portuguesa e Argumentacéo;
Metodologia; Anélise de aspectos dos processos argumentativos em contos do riacho Santana;
e, Consideracgdes Finais.

No primeiro capitulo, Consideracfes Iniciais, apresentamos os caminhos que nos
levaram a optar pela teoria e pelo objeto de investigacdo, situando a pesquisa, justificando e
apontando as possiveis contribuicbes desse estudo. Apresentamos ainda alguns
questionamentos e, com eles, tracamos 0s objetivos desta pesquisa, 0 estado da arte e por
ultimo a estrutura da dissertacdo.

O segundo capitulo, Argumentacdo na Nova Retdrica, trata das bases tedricas que
fundamentam nossa pesquisa. Nele, apresentamos as discussGes sobre argumentacdo tendo
como base tedrica Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) e os estudos de Souza (2008) e Abreu
(2009) com os conceitos chave para a analise dos dados, como teses, técnicas, valores e suas
hierarquias e lugares da argumentacéo.

No terceiro capitulo, O Ensino de Lingua Portuguesa e Argumentacao, discorre-se
acerca do ensino de Lingua Portuguesa, bem como leitura e escrita e 0s géneros textuais nas
aulas de Lingua Portuguesa, fundamentados em Travaglia (2009), PCNs (1997, 1998), BNCC
(2017) e Koch (2007). Apresentamos, ainda, a proposta dos temas geradores de Paulo Freire
e, por ultimo, meméria individual e coletiva com Ecléa Bosi (1994), Halbwachs (2003) e
Candau (2018).

No quarto capitulo, Percurso Metodologico, apresentamos 0s principais aspectos
metodologicos aqui adotados, destacando, inicialmente, a caracterizagdo da pesquisa,
descrevendo o universo de estudo (o riacho Santana, 0 municipio Riacho de Santana e 0s
colaboradores da pesquisa), expondo os métodos de analises, 0s procedimentos de coleta e
constitui¢do do corpus.

No quinto capitulo, intitulado Anélise dos processos argumentativos em contos
sobre o riacho Santana, apresentamos nossas analises. Analisamos as teses, 0s valores e suas

hierarquias e os lugares da argumentacdo nas producées dos alunos.
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No ultimo Capitulo, Consideragdes finais, retomamos os principais aspectos do nosso
trabalho, as bases tedricas descrevendo os caminhos percorridos e reiterando as percepcdes
sobre a teoria da argumentacdo no discurso e o trabalho com a memoria e seu papel para o
entendimento de nossa identidade, e as analises que realizamos dos contos produzidos pelos
alunos.

Em seguida, mostramos as referéncias que respaldam este estudo e, por fim, 0s anexos
com alguns registros fotograficos das atividades realizadas, os textos trabalhados na atividade

de intervencao e as producgdes dos alunos.
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2 ARGUMENTACAO NA NOVA RETORICA

Neste capitulo, nos propusemos a discutir as bases tedricas que alicercam nosso
trabalho. O capitulo faz uma introducdo a respeito da teoria da argumentacéo, precisamente da
Nova Retorica tendo como base os tedricos belgas Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014). Esses
autores propuseram uma Nova Retorica e/ou uma Teoria da Argumentacdo no Discurso.
Destacamos ainda os estudos de Souza (2008) e Abreu (2009) como referéncias de
desenvolvimento na area. Assim, tratamos nesse capitulo, principalmente, de aspectos de
processos argumentativos que serdo analisados nos contos produzidos pelos alunos, a saber:

teses, valores e hierarquias e lugares da argumentacéo.

2.1 Argumentacdo no Discurso

Linguagem e persuasdo sdo elementos da comunicacdo presentes em Varios tipos de
discurso no nosso dia a dia. Quando nos comunicamos, seja oralmente, seja na modalidade
escrita ou ainda de forma multimodal, nosso discurso estd permeado por argumentos
responsaveis por denotar nossas verdadeiras intencdes. Assim, a argumentacdo é uma
atividade indispenséavel para o ser humano, pois possibilita a este, através de seu discurso,
interagir, cotidianamente, em sociedade. E através da argumentacdo que conseguimos nos
posicionar sobre determinado assunto, determinada situacdo. O campo da argumentacdo € o
do verossimil, do plausivel, do provavel, desde que este Gltimo ndo se volte as certezas do
calculo. Desta forma, a argumentacdo ndo deve, necessariamente, seguir um raciocinio l6gico
das evidéncias, uma vez que aquilo que ja é evidente ndo precisa ser provado.

Para a Retorica Antiga 0 que importava era a arte de falar em puablico de modo
persuasivo, encontrava-se restrita ao uso da linguagem falada, do discurso perante uma
multiddo, sempre com a intencdo de obter a adesdo desta com relacdo a tese que lhes
apresentava. No entanto, a Nova Retorica ndo se limita ao discurso oral e dirigido para uma
multiddo a qual se pretende convencer, preocupa-se com a importancia e o papel moderno dos
textos impressos. Mas ndo ignora os discursos orais. Ela abrange todo esse quadro de analise.

Pereman e Olbrechts-Tyteca (2014) salientam que em um discurso argumentativo sao
apresentadas teses para que sejam aderidas por alguém, pois € em funcdo de um auditorio que
qualquer argumentacéo se desenvolve. Assim, o discurso, seja ele oral ou escrito, sera sempre

dirigido a um determinado auditorio. Para os autores
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O objetivo de toda argumentacéo [...] € provocar ou aumentar a adesao dos
espiritos as teses que se apresentam a seu assentimento: uma argumentacgao
eficaz é a que consegue aumentar essa intensidade de adesdo de forma que se
desencadeie nos ouvintes a acao pretendida (agéo positiva ou abstengéo) ou,
pelo menos, crie neles uma disposi¢do para a acdo, que se manifestara no
momento oportuno (PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 50).

Percebemos, assim, que argumentar ndo € um processo simples, pois o ato de
argumentar envolve tanto uma tese (logos) a ser defendida pelo orador, como a imagem que
este tem do auditério (pathos), assim como de sua autoimagem (ethos) que pretende construir
perante o seu auditdrio. E nesse processo que o orador consegue a adesdo do auditdrio as suas
teses. Para tanto, € necessario que o orador, na busca de convencer e persuadir o auditério
utilize uma série de elementos que fazem parte do processo da argumentacdo. Construir suas
teses, utilizar técnicas argumentativas para defender sua tese principal, conhecer o0s
verdadeiros valores de seu auditdrio, reconhecer os lugares considerados pelo auditério sdo
elementos que podem contribuir para a adesdo do auditério a tese defendida pelo orador.

Para Souza (2008), a argumentacdo estd no uso efetivo dos discursos em contextos

reais de interacdo social. O autor assim se posiciona

Jamais podemos ver a linguagem verbal como linear, univoca, totalmente
racional; ao contrario, temos de vé-la como um meio de interacdo, como
algo que emerge de sujeitos historicos e culturalmente situados e se dirige a
outros sujeitos em situagdes semelhantes, refletindo nessa interacdo, as
ambiguidades, as controvérsias; enfim, as relacfes dialéticas e dialdgicas que
permeiam as relac6es humanas (SOUZA, 2008. p. 60).

Neste contexto, fica evidente que a argumentacdo permeia todo o discurso e que a
linguagem, além de contribuir para a interacdo, também € argumentativa. Por isso, torna-se
relevante o estudo da argumentacdo em aulas de lingua portuguesa, uma vez que a
argumentacdo é uma atividade humana que tem como principal objetivo convencer, persuadir
0 outro através de um discurso oral, escrito ou multimodal®.

A argumentacdo no discurso estd voltada para o processo de interacdo verbal entre
orador e auditorio. E a capacidade que o sujeito adquire no ato do discurso, de convencer e

persuadir seu publico. Para Souza (2008),

' Ostextos multimodais s&o aqueles que empregam duas ou mais modalidades de formas linguisticas, a
composicao da linguagem verbal e ndo verbal com o objetivo de proporcionar uma melhor insercdo do leitor.
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a argumentacdo no discurso deve ser entendida como uma agdo humana,
uma acao que implica o ato de convencer o outro sobre a validade de uma
opinido defendida; uma acdo que, para ser efetivada, necessita de uma
interacdo entre o orador e um auditorio, em situacbes reais de uso da
linguagem (SOUZA, 2008, p. 61).

Desse modo, o orador utiliza-se de argumentos para interagir com seu auditério,
procurando validar sua tese defendida. E a forma do orador agir sobre seu auditdrio, a ponto
de levar 0 mesmo a aderir a ideia que defende.

A argumentagdo requer praticas sociais que viabilizem seus propdsitos, pois uma boa
argumentacdo necessita de um orador capaz de influenciar um auditério por meio do discurso.
Ele precisa mostrar intencionalidade e raciocinio intelectual para que possa adquirir a adeséo
do auditorio. Caso contrario, o orador ndo conseguira atingir seus objetivos e sua
argumentacgdo se tornard irrelevante. Podemos confirmar esse posicionamento baseados em
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p.16), quando os mesmos dizem que “[...] toda
argumentacdo visa a adesdo dos espiritos e, por isso mesmo, pressupde a existéncia de um
contato intelectual”. Entao, ¢ por meio da interagdao verbal que o orador usa um discurso para
buscar convencer e persuadir seu auditorio.

Neste sentido, a argumentacdo é vista como um processo de interacdo comunicativa,
envolvendo um orador que apresenta seu ponto de vista e defende suas ideias, procurando
prova-las por meio de argumentos convincentes. Sendo assim, verificamos que a
argumentacdo no discurso é a forma de convencer e persuadir por meio das palavras. E a

maneira de ver a linguagem como fato social, possibilitando a comunica¢do humana.

2.2 Orador e Auditério

No processo argumentativo, ha a presenca de dois elementos essenciais para que
ocorra uma interacéo, séo eles: orador e auditério. Reboul (2004, p.92-93) diz que “sempre se
argumenta diante de alguém. Esse alguém, que pode ser um individuo ou um grupo ou uma
multiddo, chama-se auditdrio, termo que se aplica aos leitores”. Sendo assim, atribuimos a
guem argumenta a noc¢do de orador, ou seja, aquele que defende seu ponto de vista e sua
ideologia. O publico ouvinte pode ser entendido como o auditorio, aquele a quem se destina
um discurso.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 22) definem auditorio “[...] como o conjunto

daqueles que o orador quer influenciar com sua argumentagéo. Cada orador pensa, de uma
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forma mais ou menos consciente, naqueles que procura persuadir e que constituem o auditério
ao qual se dirigem seus discursos”. Esse conjunto pode ser de qualquer tamanho e variar
muito. Pode ter o tamanho de um pais inteiro ou pode ter o tamanho de um pequeno grupo, no
caso a familia ou as pessoas de uma empresa; pode ser constituido por apenas uma pessoa: um
amigo, um namorado ou um cliente e por fim, pode constituir-se pelo proprio sujeito.

Para Abreu (2009),

O auditério é o conjunto de pessoas gque queremos convencer e persuadir.
Seu tamanho varia muito. Pode ser do tamanho de um pais, durante uma
comunicagdo em rede nacional de radio e televisdo, pode ser um pequeno
grupo, dentro de uma empresa, mas pode ser apenas uma Unica pessoa: um
amigo, um cliente, ou um namorado ou namorada (ABREU, 2009, p. 39).

Neste contexto, para que a argumentacao aconteca, é preciso que aqueles a quem ela
se destina Ihe prestem alguma atencdo. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) observam sobre o
contato entre orador e seu auditorio, que ndo deve, unicamente, as condicdes prévias da
argumentagdo, mas também para todo o desenvolvimento dela, pois a todo instante o orador
tenta convencer seu auditorio sobre determinada tese. “Com efeito, como a argumentacgdo visa
obter a adesdo daqueles a quem se dirige, ela é, por inteiro, relativa ao auditério que procura
influenciar” (PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 21). De fato, é o auditério
que determinara a qualidade da argumentacao e 0 comportamento dos oradores.

Assim, para se desenvolver uma argumentacdo eficaz, se faz necessario conhecer
quem pretende conquistar. E comum que o orador tenha que persuadir um auditorio
heterogéneo, que relne pessoas diferenciadas pelo carater, vinculos ou funcdes. E o grande
orador se caracteriza por utilizar argumentos multiplos para conquistar esse auditério, por
meios diversos: musica, iluminacgdo, jogos de massas humanas, paisagem, direcdo teatral etc,
ferramentas que podem ajudar nesta conquista.

O orador pode dirigir o discurso para um grupo especifico, como também para um
mais abrangente. Essa nocdo entre as duas possibilidades de publicos é o que Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014) vai caracterizar como auditdrio universal e particular. Segundo os
autores, o auditorio universal “¢ constituido pela humanidade inteira, ou, pelo menos por
todos os homens adultos e normais” (PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 34) e
os auditorios particulares constituidos por interlocutores em situagdes mais definidas,

podendo ser desde vocé mesmo, a uma turma de alunos ou aos seguidores de uma religido.
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Nestas reflexdes, percebemos que o orador e o auditério assumem determinados
comportamentos diante do processo comunicativo. A argumentacéo requer um orador capaz
de convencer e persuadir seu auditorio e, este precisa ser tocado emocionalmente, para que as

paixdes e sentimentos do auditdrio sejam despertados e, assim, o orador atinja seus objetivos.

2.3 Teses e Técnicas

Entende-se por tese o0 que o orador defende, ou seja, a ideia principal de um discurso.
Segundo Souza (2008), quando construimos textos, defendemos teses, e sdo elas que
formulam os nossos discursos. Sendo assim, “a tese define-Se, pois, COmo uma proposi¢ao
(uma frase) que formula precisamente o que diz o texto (e, de maneira mais geral, o que diz a
inteligéncia em face da realidade), tendo em vista enunciar o verdadeiro ou o falso” (SOUZA,
2008, p. 66-67). Conforme o autor, a tese é a sintese de um texto, apresenta de forma
resumida o contetdo defendido em um discurso, seja esse contetido verdadeiro ou falso.

Para se construir esse discurso, € necessario, antes de tudo, apoiar-se nos efeitos
argumentativos. Conforme Aristoteles (), esses efeitos se dividem em trés partes a saber: 0
ethos, pathos e logos. O ethos é a imagem expressa pelo orador, o carater que o orador deve
assumir para que haja credibilidade do auditério. O pathos, trata das emocGes, paixdes que 0
orador deve despertar no auditério. O logos, diz respeito as ideias defendidas no discurso, ou
seja, € a propria argumentacao.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) apresentam o logos ou tese como parte essencial
em um discurso argumentativo, pois, para eles, qualquer argumentacdo, para ser eficaz, deve
apoiar-se em teses admitidas pelo préprio auditorio.

Para ganhar a adesdo do auditério, o orador precisa, inicialmente, pautar-se em teses
de adesdo inicial, algo que, logo de inicio, deve despertar o interesse do auditorio em
continuar dando atencdo ao discurso. Definida também como tese introdutoria ela chama a
atencdo para aquilo que sera defendido no decorrer da argumentacéo.

Além dessas premissas, a tese nos permite verificar as possiveis contradi¢des presentes
no discurso do orador. Para identificarmos uma tese em um texto, € necessario buscarmos a

ideia central, a tese propriamente dita, chamada de tese central. Para Souza (2003)

[...] na andlise de um texto, a tese deve ser buscada na ideia central, mais
verossimil, provavel, naguela em que os argumentos utilizados colaboram
para sua delimitacdo; ela é, portanto, a mais unificadora, cujos efeitos de
sentido edificados em sua elaboragdo enunciam as nuances socio-ideoldgicas
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do orador e os efeitos argumentativos e persuasivos do proprio texto
(SOUZA, 2003, p. 65).

Sendo assim, quando o orador defende sua tese utiliza de recursos ou estratégias
linguisticas para convencer seu auditorio. Esses recursos sdo conhecidos como as técnicas
argumentativas. Abreu (2009) nos da uma defini¢do desses recursos da argumentacao. Para o
autor “técnicas argumentativas sd0 0S fundamentos que estabelecem a ligacéo entre as teses
de adesao inicial e a tese principal” (ABREU, 2009, p. 49).

Nessa perspectiva, verificamos que ao produzirmos discursos utilizamos esses
recursos da argumentacdo, pois sdo eles que fundamentam e ddo os sentidos as teses que
queremos defender. Quando o orador produz um discurso oral, escrito ou multimodal utiliza
de técnicas argumentativas para defender sua tese principal, concomitantemente, outras

técnicas surgirdo para reforcarem a ideia principal. Para Souza (2008),

As técnicas argumentativas sdo recursos discursivos utilizados pelo orador
na construcdo de um texto, na defesa de uma tese. Sendo assim, na anélise
dos textos, veremos que sempre havera uma técnica argumentativa que
funcionara como axial, central, formulando a prépria tese do texto, mas
nunca com exclusividade, pois outras técnicas reforcardo a argumentagao
principal (SOUZA, 2008, p. 68).

Entdo, o orador, ao produzir um discurso, utiliza uma técnica principal para defender
sua tese. Em seguida, outras secundarias surgirdo para reforcar seus argumentos e torna-los
cada vez mais convincentes, facilitando a adesdo do auditério, a ponto de adotarem os ideais
do orador. Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), essas técnicas se constituirdo como tese
de ancoragem, que dardo sustentacdo a tese central, ou seja, serdo argumentos ancoras que
constituirdo o discurso como um todo.

De acordo com esses autores, as técnicas argumentativas se dividem em quatro
grandes tipos de argumentos, sendo as trés primeiras atraves de associacGes de nogdes e, a
ultima, por dissociacfes. Sdo elas: Argumentos quase-logicos; Argumentos baseados na
estrutura do real; Argumentos que fundamentam a estrutura do real e Argumentos por

dissociacOes de nogoes.
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2.3.1 Argumentos quase-1dgicos

Esse grupo de argumentos caracteriza-se pelo fato de apresentarem raciocinios
I6gicos. Eles sdo amparados por principios l6gicos e obedecem a regras ldgicas. Para
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014),

Em todo argumento quase-légico convém pbr em evidéncia, primeiro, o
esquema formal que serve de molde a construgdo do argumento, depois, as
operagdes de redugdo que permitem inserir 0s dados nesse esquema e visam
torna-los comparaveis, semelhantes, homogéneos. [...] O que caracteriza a
argumentacdo quase-logica € [...] seu carater ndao-formal e o esforco mental
de que necessita sua reducdo ao formal (PERELMAN E OLBRECHTS-
TYTECA, 2014, p. 219-220).

Devido a esse carater ndo-formal, muitas vezes, essa argumentacdo pode ser contra
argumentada e ter aceitacdo ou ndo por parte do auditorio. Neste caso, o orador procura
esquematizar sua argumentacdo, utilizando dados compativeis uns com 0s outros e, esses
dados podem ser contestados ou nao.

Os argumentos quase-légicos dividem-se em modalidades, a saber: Argumentos de
contradicdo e incompatibilidade; Argumento por identidade e definicdo; Regra de justica e
reciprocidade; Argumentos de transitividade, de inclusdo e de divisdo e, Argumentos de

comparacao.

a) Contradicdo e incompatibilidade

Com a utilizacdo do discurso o orador procura defender sua tese principal, para isso
utiliza outras teses que reforcem sua ideia central. Abreu (2009) nos diz que com o uso da
contradicdo e incompatibilidade “[...] a pessoa que argumenta procura demonstrar que a tese
de adesdo inicial, com a qual o auditério previamente concordou, é compativel ou
incompativel com a tese principal” (ABREU, 2009, p. 47). Neste sentido, percebemos que a
contradicdo e a incompatibilidade atuam quando o orador utiliza argumentos que néo
reforcam o que foi dito no inicio de sua argumentacdo, ou as teses de adesdo inicial sejam
incompativeis e se contradigam com a tese principal.

Para compreendermos melhor o processo de incompatibilidade, recorreremos a

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), os mesmos afirmam que:
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duas proposicdes sdo ditas contraditdrias, num sistema formalizado, quando,
sendo uma negacdo da outra, supde-se que, cada vez que uma delas pode
aplicar-se a uma situacao, a outra igualmente o pode. Apresentar proposicoes
como contraditorias é tratd-las como se, sendo a nega¢do uma da outra, elas
fizessem parte de um sistema formalizado. Mostrar a incompatibilidade de
dois enunciados é mostrar a existéncia de circunstancias que tornam
inevitavel a escolha entre as duas teses em presenca (PERELMAN E
OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 228).

Conforme os autores, a incompatibilidade € a contradicdo de ideias. Nesse caso, se 0
orador usa argumentos para defender sua tese e ndo sdo compativeis com ela, sua
argumentacdo torna-se conflituosa, pois o auditério ndo sera tocado e o orador ndo conseguira

convencer e persuadir o mesmo.

b) Argumento por identidade e definigdo

Esse argumento se caracteriza quando o orador procura em seu discurso utilizar
argumentos que identifiquem o objeto ou elemento definido na sua tese inicial. E a forma de
criar, por meio das palavras, uma identidade entre a definicdo e o objeto definido. Esse
processo torna-se mais claro nas palavras de Reboul (2004) quando o mesmo diz que a:

definicdo é um caso de identificacdo, pois com ela se pretende estabelecer
uma identidade entre o que é definido e o que define, de tal modo que se
tenha o direito de substituir um pelo outro no discurso, sem mudar o sentido,
de dizer tanto homem quanto animal racional (REBOUL, 2004, p. 172).

Segundo o autor, esse tipo de argumento requer estabelecer identidade entre os termos
que o orador apresenta com equivalentes em seu discurso. Sobre essa técnica, Perelman e

Olbrechts-Tyteca (2014, p. 239) consideram quatro tipos de definicéo, sendo elas:

1) as definicBes normativas que indicam a forma em que se quer que uma
palavra seja utilizada. Tal norma pode resultar de um compromisso
individual, de uma ordem destinada a outros, de uma regra que se cré que
deveria ser seguida por todos;

2) as definicOes descritivas, que indicam qual o sentido conferido a uma
palavra em certo meio, num certo momento;

3) as definicbes de condensacdo, que indicam elementos essenciais da
definicdo descritiva;

4) as definicbes complexas, que combinam, de forma variavel, elementos das
trés espécies anteriores (PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p.
239).
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Conforme as classificacdes dos autores sobre os diferentes tipos de argumento por
definicdo, verificamos que elas sdo permutéveis a partir da escolha do orador, ou seja, o
orador podera utilizar uma definicdo em seu discurso normativa, como também qualquer outra
das citadas. Isso sera estabelecido dentro do proprio discurso, através do objeto que se
pretende definir e a forma de como defini-lo. Portanto, todas essas defini¢des sdo técnicas
argumentativas que o orador poderd utilizar para tornar seu discurso convincente e,

consequentemente persuadir seu auditério.

c) A regra de justica e reciprocidade

Essa técnica argumentativa procura tratar os seres de uma mesma categoria de forma
igualitaria, sem diferencas e sem distingdo entre esses seres. Baseando-se nesse pressuposto,

Abreu (2009) fortalece essa afirmagédo quando diz que:

a regra de justica fundamenta-se no tratamento idéntico a seres e situacdes
integrados em uma mesma categoria. Um filho, cujo pai se recusa a custear-
Ihe a faculdade, pode protestar, dizendo que acha isso injusto, uma vez que
seus dois irmaos mais velhos tiveram seus cursos superiores pagos por ele
(ABREU, 2009, p. 52).

Neste sentido, a regra de justica funciona como um argumento fundamentado pela
igualdade, atribuindo aos seres e objetos formas semelhantes de tratamento, sem menosprezar
nenhum dos elementos que estdo sendo defendidos.

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 248) “[...] a regra de justiga reconhece
o valor argumentativo daquilo a que um de n6s chamou justi¢a formal [...]”. Neste sentido,
quando argumentamos a favor de dois elementos ou seres, devemos tratd-los da mesma
maneira, sem discriminagdo, ou seja, é o tratamento semelhante entre seres e elementos de
uma mesma categoria. Para compreendermos essa técnica como parte da argumentacao quase-
l6gica, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 248) nos reforgam que “a regra de justica
fornecera o fundamento que permite passar de casos anteriores a casos futuros, ela é que
permitird apresentar sob a forma de argumentacdo quase-logica o uso do precedente”. Sendo
assim, essa técnica visa a reciprocidade dos argumentos entre dois ou mais seres, objetos ou

elementos pertencentes a um mesmo paradigma.
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d) Argumentos de transitividade, de inclusdo e de divisao

O argumento por transitividade se d& por meio de um processo em gque uma ideia pode
transitar de uma situacéo a outra, passando de um termo a outro. Para Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2014):

A transitividade € uma propriedade formal de certas relacBes que permite
passar da afirmagdo de que existe a mesma relacdo entre os termos ae b e
entre os termos b e ¢, a conclusdo de que ela existe entre os termos a e c: as
relacbes de igualdade, de superioridade, de inclusdo, de ascendéncia séo
relacdes transitivas (PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p.
257).

De acordo com os autores, a transitividade de uma relacdo pode aparecer como um
método formal, porém quando a transitividade é contestavel ou quando uma afirmacédo exige
adaptacOes, esse argumento de transitividade apresenta-se como um argumento quase-l6gico,
pois para transitar uma afirmacéo a outras informacGes é necessario uma elaboracéo.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) ressaltam ainda que os argumentos por divisao
também se apoiam em raciocinio matematico, para o qual a divisdo do todo em suas partes

apresenta-se como uma forma de orientagcdo argumentativa.

e) Argumentos de comparagéo

Essa técnica é utilizada quando o orador pretende comparar objetos e seres. Segundo
o0s autores Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014),

A argumentacdo ndo poderia ir muito longe sem recorrer a comparagdes, nas
quais se cotejam varios objetos para avalia-los um em relagdo ao outro.
Nesse sentido, 0s argumentos de comparacdo deverao ser distinguidos tanto
dos argumentos de identificacdo quanto do raciocinio por analogia
(PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 274).

Podemos perceber que a comparagédo se estabelece por meio da avaliacdo de objetos,
ou seja, o orador procura demonstrar em seus argumentos uma comparagao entre um ser ou
objeto em relacdo ao outro. Para esclarecer melhor essa técnica, Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2014) dizem que,
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Ao afirmar ‘Suas faces sdo vermelhas como magas’, bem como ao afirmar
‘Paris tem trés vezes mais habitantes do que Bruxelas’, ‘Ele ¢ mais belo do
gue Adbnis’, comparamos realidades entre si, e isto de uma forma que
parece muito mais suscetivel de prova do que um mero juizo de semelhanca
ou de analogia (PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 274.
grifos do autor).

No trecho acima notamos que o0s autores denotam situacdes de comparacdo. Eles
utilizam em seus exemplos técnicas que comparam realidades diferentes entre si. Esses
mesmos autores utilizam a comparacdo de dois tipos: o argumento pelo sacrificio e o
argumento por probabilidade.

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 281) “um dos argumentos de
comparacdo utilizados com mais frequéncia € o que alega o sacrificio a que se esta disposto a
sujeitar-se para obter certo resultado”. Sendo assim, o orador em seu discurso procura
argumentos que possam levar o auditorio a aderir a sua tese, no sentido de comparar um
objeto por outro. O argumento de comparacgdo esta interligado no sistema de trocas, vendas e
prestacdo de servicos, mas ndo € so ele que funciona na articulacdo do vendedor com o
comprador.

O argumento de probabilidade é segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 290)
o que busca “[...] argumentagdes ndo-quantificaveis, baseadas na reducdo do real a séries ou
colecBes de seres ou de fatos, semelhantes por certos aspectos e diferenciados por outros”. E
através dessa identificacdo de semelhancas e diferencas entre seres e fatos que se concretiza a
comparagdo no argumento de probabilidade.

Como vimos, discutimos algumas técnicas dos argumentos quase-l6gicos e
percebemos que elas funcionam em nossos discursos por meio de raciocinios l6gicos. Nesse
grupo, o orador argumenta utilizando alguns tipos de comparagdes ndo formais, podendo ser

contra-argumentado.

2.3.2 Os argumentos baseados na estrutura do real

Os argumentos baseados na estrutura do real sdo caracterizados de acordo com o ponto
de vista do orador, ou seja, eles se fundamentam nas experiéncias, em elos de ligagdes que
existem no mundo real. Segundo Reboul (2004, p. 173), os argumentos baseados na estrutura
do real “[...] ndo se apoiam na légica, porém na experiéncia, nos elos reconhecidos entre

coisas. Aqui, argumentar ja ndo ¢ implicar, é explicar”.
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Os argumentos quase-logicos se fundamentam pela l6gica, j& os baseados na estrutura
do real “[...] valem-se dela para estabelecer uma solidariedade entre juizos admitidos e outros
que se procura promover” (PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 297). Sendo
assim, a légica funciona nesse grupo de argumentos a partir do que € admissivel em
comparagdo com o0s outros fatos ou realidades que se pretendem tornar véalidos e
convincentes. Dentre os argumentos baseados na estrutura do real, surgem as ligacGes de

sucessdes, as ligacdes de coexisténcia e as ligacbes simbolicas.

a) As ligagOes de sucesséo

As ligacGes de sucessdo se estabelecem no discurso quando o orador apresenta uma
causa e na sequéncia procura argumentar por meio de efeitos que viabilizem e relacionem a
causa exposta. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) essas ligagdes de sucessé@o

permitem argumentacgdes por meio de trés tipos:

a) as que tendem a relacionar dois acontecimentos sucessivos dados entre
eles, por meio de um vinculo causal,

b) as que, sendo dado um acontecimento, tendem a descobrir a existéncia de
uma causa que pdde determina-lo;

c) as que, sendo dado um acontecimento, tendem a evidenciar o efeito que
dele deve resultar (PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 299-
300).

Os autores apresentam trés tipos de ligaches em que apresentam indicios entre 0s
argumentos, ou seja, com essas ligacdes ha sempre um vinculo de causa ou efeito entre o0s
argumentos expostos. Baseados nessa caracterizacdo dos autores podemos encontrar
argumentos de sucessdo como o pragmatico, sendo “[...] aquele que permite apreciar um ato
ou um acontecimento consoante suas consequéncias favoraveis ou desfavoraveis”
(PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 303).

Essa técnica argumentativa pressupde valor ao que se prega como verdade. O orador
argumenta a favor de sua tese, mostrando o verossimil a partir do que fala, em outras palavras,
ele expde argumentos de valores para que o0 auditorio possa aderir a causa defendida.

Outro argumento que convém mencionarmos € o de superacdo. Essa técnica busca um
crescimento a respeito de algo que se pretende alcancar. Segundo Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2014, p. 327) “[...] os argumentos da superacdo insistem na possibilidade de ir sempre
mais longe num certo sentido, sem que se entreveja um limite nessa direcdo, e isso com um

crescimento continuo de valor”. Conforme os autores, utilizando essa técnica o orador procura
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argumentos que justifiguem um valor infinito. A superagdo sera o ponto de partida desta
argumentacdo. Nela o orador necessita argumentar buscando desviar os obstaculos que se
depara durante sua argumentacdo e, mostrar sempre algo inesperado pelo auditério, pois s6
assim seu discurso valerd como meio de superar as expectativas esperadas. Nas palavras de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) “o que vale ndo ¢ realizar certo objetivo, alcangar certa
etapa, mas continuar, superar, transcender, no sentido indicado por dois ou Varios pontos de
referéncia” (PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 328).

b) As ligagOes de coexisténcia

Os argumentos pertencentes a essa técnica se caracterizam pelo fato de aproximarem
realidades distintas, sendo uma primordial em relacdo a outra. Nessa técnica, ndo héa
reciprocidade entre os fatos argumentados, pois sempre existirA um elemento mais

estruturado. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) dizem que

[...] as ligagbes de coexisténcia unem duas realidades de nivel desigual,
sendo uma mais fundamental, mais explicativa do que a outra. O caréater
mais estruturado de um dos termos é que distingue essa espécie de ligacéo,
sendo a ordem temporal dos elementos inteiramente secundaria [...]
(PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 333).

Conforme os autores, as ligacbes de coexisténcia se ligam a partir da sobreposicao de
uma realidade ou fato em relacdo ao outro. Sempre havera argumentos mais estruturados e
explicaveis para uma dessas realidades.

Sobre essas ligacOes, destacamos o argumento de autoridade. Em um discurso, o
orador podera recorrer a fatos ou pessoas para tornar seu discurso véalido e convincente,
transmitindo para seu auditério um determinado prestigio. Segundo Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2014, p. 348) “o argumento de prestigio mais nitidamente caracterizado € o
argumento de autoridade, o qual utiliza atos ou juizos de uma pessoa ou de um grupo de
pessoas como meio de prova a favor de uma tese”. Neste sentido, o orador defende sua tese
com base em determinada pessoa, ou seja, atribui a sua argumentagdo uma ligagéo entre a

autoridade existente, estabelecendo um valor moral a partir de seus atos.
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c) As ligacOes simbdlicas

Esse tipo de ligacdo permite ao orador relacionar um determinado simbolo a algo
simbolizado. Para compreendermos melhor essa técnica, vejamos o seguinte exemplo: o
pombo branco na religido catolica simboliza a paz. Neste sentido, € mencionado algo concreto
(pombo) com uma realidade abstrata (paz), criando a partir da abstragdo um argumento
simbolico. “A ligagdo simbolica acarreta transferéncias entre simbolo e simbolizado”
(PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 378), ou seja, essa ligacdo funciona como
uma transferéncia de sentido da realidade simbolizada. Neste sentido, os simbolos terdo
significados constitutivos dentro da argumentacdo, criando certo poder sobre o auditdrio. Os
autores nos esclarecem ainda que, quando argumentamos utilizando a ligacdo simbdlica, o
auditério presume que tudo dito a respeito do simbolo é mencionado também ao elemento
simbolizado.

Assim sendo, percebemos que os argumentos baseados na estrutura do real, funcionam
como ligacdes entre situacdes, fatos ou objetos. Com essas técnicas, o orador utiliza
argumentos subjetivos, ligando-os a uma determinada realidade. Trataremos no topico

seguinte os argumentos que fundamentam a estrutura do real.

2.3.3 Os argumentos que fundamentam a estrutura do real

Sobre esse tipo de argumentos, Reboul (2004, p. 181) nos afirma que eles “[...]
também sdo empiricos, mas ndo se apoiam na estrutura: criam-na; ou pelo menos a
completam, fazendo que entre as coisas aparegam nexos antes nao vistos, ndo suspeitados”,
ou seja, eles consolidam a argumentacédo, criando uma base que fortaleca a ideia defendida
pelo orador.

Dentro desse grupo de argumentos, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) elecam dois
tipos, a saber, os que fundamentam pelo caso particular (argumento pelo exemplo, argumento
de ilustracdo e o argumento pelo modelo e antimodelo) e o raciocinio por analogia. Para 0s
autores, 0s casos particulares séo tratados como exemplos que devem levar a formulacdo de
uma lei ou a determinagdo de uma estrutura, seja como amostras, ilustracdes de algo

conhecido.
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2.3.4 Os argumentos por dissociagdes das nogdes

Esse grupo de argumentos consiste na rendncia da ligacdo entre fatos ou realidades
distintas. O orador utiliza essa técnica no sentido de dissociar uma nogéo. Sobre esse grupo de
argumentos, Reboul (2004, p. 189) nos afirma que “[...] consistem em dissociar no¢des em
pares hierarquizados, como aparéncia/realidade, meio/fim, letra/espirito [...]. Distinguem-se
assim de todos os outros argumentos, que associam as nogoes”.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) apresentam uma forma de argumentacdo em que
caracteriza a dissociag@o. Eles utilizam o par “aparéncia-realidade”. Esse par pode ser
entendido como a técnica do orador utilizar argumentos que aparentam ser verdade, mas na
realidade ndo sdo. Neste grupo de argumentos o orador nega as possiveis ligacbes entre 0s
pares hierarquizados, ou seja, ele busca novos fundamentos para explicar uma realidade
exposta. Vejamos um exemplo de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) sobre o fendmeno da

dissociagéo das nogoes:

[...] o bastdo, parcialmente mergulhado na agua, parece curvo, quando o
olhamos, e reto, quando o tocamos, mas, na realidade, ele ndo pode ser
simultaneamente curvo e reto. Enquanto as aparéncias podem opor-se, o real
é coerente: sua elaboracédo tera como efeito dissociar, entre as aparéncias, as
gue sdo enganosas das que correspondem ao real (PERELMAN E
OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 472).

A partir do exemplo, percebemos que ha uma dissociacdo de no¢do quando pensamos
e fazemos com que o outro acredite que o bastdo, s6 por estd mergulhado na agua, é curvo.
Neste contexto, o orador argumenta por meio do que é aparente e leva o auditério a
compartilhar certas incompatibilidades, dissociando o0 que se pensa sobre o real.

Esses argumentos séo caracterizados como tecnicas argumentativas, as quais reforcam
a nossa argumentacdo, tornando os discursos convincentes e persuasivos. S80 essas técnicas
gue ancoram a nossa argumentacao, servindo de ligac6es ou dissociacdes que fazemos entre

realidades diferentes.

2.4 Valores e as hierarquias

Dentre as premissas da argumentacdo estdo os valores. Os valores se fazem presentes

em toda a argumentacéo, por considerar a multiplicidade dos grupos. Segundo Abreu (20009,
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p. 76) “A primeira ligdo de persuasdo que temos que aprender, entdo, ¢ educar nossa
sensibilidade para os valores do outro. Se ndo formos capazes de saber quais sd80 esses
valores, de nos tornarmos sensiveis a eles, seremos incapazes de persuadir”. A persuasao na
Nova Retorica ndo se reduz a um jogo manipulativo, aqui, se convence pelas razdes, estando
em jogo a habilidade de convencer aonde se envolve o Pathos, o Logos e o Ethos em uma
relacdo entre orador e auditorio. Estes trés elementos considerados pilares da argumentacédo
sdo citados por Aristoteles como tipos de argumentos utilizados na persuasdo que vem em
auxilio ao orador na busca de argumentos para a adesdo dos espiritos ao seu discurso.

Para Aristételes, logos simboliza o conhecimento e esté ligado ao ethos que, por sua
vez relaciona-se ao carater do orador e ao pathos que simboliza as paixdes, emogdes e
opiniBes, os sentimentos despertos no auditério. Acerca de paixdo, Meyer (2007) diz que:
“[...] a paixdo comeca pela expressdo subjetiva de uma questdo vista sob o angulo do prazer e
do desprazer: enquanto resposta, ela anula essa questdo, transformando-a em tonalidade
particular, subjetiva [...]” (MEYER, 2007, p. 37). Deste modo, quanto mais o auditdrio esta
mobilizado pela paixdo, mais esta vulneravel a ilusdo, pois 0s seus questionamentos séo
respondidos emocionalmente.

Abreu (2009) classifica as emocBes basicas em: disfdéricas (como raiva, medo e
tristeza) e eufdricas (amor e alegria, entre outras). Os valores estdo intimamente atrelados as
emocdes euforicas, originando os valores ligados ao util: dinheiro, automével, comida; e os
ligados ao sensivel: torcer por um time de futebol, ouvir musica, fazer turismo, possuir joias
ou automoveis sofisticados.

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), o que Descartes (1946) chama de
opiniGes provaveis seriam, para os estudos da Nova Retorica, os valores, pois estes se
estabelecem no que é provavel e preferivel para determinado grupo especifico e ndo no que
seria universalmente aceito, como as verdades e fatos de conhecimento cientifico e religioso.
Para os autores “A existéncia dos valores, como objetos de acordo que possibilitam uma
comunhé&o sobre modos particulares de agir, é vinculada a ideia de multiplicidade de grupos”
(PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 84).

Recorre-se aos valores para motivar o auditorio a fazer determinadas escolhas em vez
de outras, justificando o porqué de ndo escolher certos valores, de modo que se tornem
aceitaveis pelo auditorio. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) colocam que quando se trata de
um valor, podemos desqualifica-lo, subordina-lo a outros ou interpreta-lo, mas jamais, rejeitar

todos os valores.
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Com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), Reboul (2004), Abreu (2009) e
Meyer (2007), Sella, Busse e Corbari (2012) elaboraram uma classificacdo dos valores,
justificando esta com fins mais didaticos do que, propriamente, com o intuito de uma
classificacéo estanque.

1. Valores universais (ou absolutos)

Valores particulares (ou especificos)
Valores positivos
Valores negativos

Valores abstratos

o a0~ wDn

Valores concretos

Os valores universais ou absolutos sao aqueles “considerados de imediato, tais como 0
Verdadeiro, o Bem, o Belo, o Absoluto [...] e s6 se pode considera-los validos para um
auditorio universal com a condicdo de nao lhes especificar o conteido” (PERELMAN E
OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 86).

Os valores particulares ou especificos servem para mobilizar a adesdo de auditorios
particulares; porém, existe um vinculo com os valores universais, pois objetivam especificar e
particularizar os valores universais.

Os valores positivos expressam garantia para 0s argumentos que estdo alicercados em
principios, em normas que sdo compartilhadas por uma determinada sociedade, ndo exigindo
demonstracdo detalhada por parte do orador.

Os valores negativos refletem, no interlocutor, um papel repulsivo, ou seja, eles
manifestam o lado antagdnico dos valores negativos. Ha uma grande variedade desses valores
que se caracterizam pela oposigéo, conforme Sella, Busse e Corbari (2012, p. 54) apresentam

no quadro a sequir:

QUADRO 02 — Valores Positivos X Valores Negativos

Valores positivos Valores negativos Valores positivos Valores negativos
. benevoléncia . malevoléncia . humildade . arrogancia

. bondade . maldade . justica . injustica

. coragem . covardia .ordem . desordem

. cortesia . descortesia . otimismo . pessimismo

. democracia . tirania . respeito . desrespeito

. equidade . iniquidade . tolerancia . intolerancia
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. fraternidade . hostilidade . verdade . falsidade

Fonte: Sella, Busse e Corbari (2012, p. 54)

Os valores concretos vinculam-se a um ente vivo, a um grupo determinado, algo
especifico.

Os valores abstratos sdo aceitos universalmente independente de tempo e lugar, como
a justica, o belo, a verdade, ndo estando ligados a pessoas especificas, sdo valores sensiveis e
uteis.

Perceber o papel representado por estes valores ndo é facil, pois a argumentacao se
baseia em circunstancias. Valores concretos sdo utilizados, o mais das vezes, para fundar os
valores abstratos, e inversamente. Dessa forma, o orador sempre se apoiara em valores
concretos ou abstratos para proferir seu discurso, no entanto o auditério ndo tem seus valores
em uma mesma escala de importancia, existindo assim uma hierarquia de valores.

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), quando a intensidade dos valores ndo é
precisamente reconhecida pelo orador, este podera utilizar livremente cada um dos valores em
seu discurso, sem ter de justificar a preferéncia nem tampouco comprometer determinada
hierarquia admitida.

Atribuir a determinado elemento uma carga valorativa maior que outro constitui uma
cadeia de posicdes hierarquicas dentro de um sistema de crencas pertinente, implicita ou
explicitamente, no discurso do orador. E esta cadeia de posicdes de valores, em maior ou
menor grau, que entendemos como hierarquizagéo de valores.

Para Abreu (2009, p. 81), “[...] num processo persuasivo, a maneira como o auditorio
hierarquiza os seus valores chega a ser, a vezes, até mais importante do que os préprios
valores em si”. As hierarquias de valores variam de pessoa para pessoa, em fungéo da cultura,
das ideologias e da propria historia pessoal.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) apresentam as hierarquias de valores como parte
fundamental para a argumentacdo. Os autores ainda dividem as hierarquias em concretas e

abstratas.

As hierarquias se apresentam praticamente sob dois aspectos caracteristicos:
ao lado das hierarquias concretas, como a que expressa a superioridade dos
homens sobre os animais, ha hierarquias abstratas, como a que expressa a
superioridade do justo sobre o dtil. As hierarquias concretas podem
evidentemente referir-se, como no exemplo acima, a classe de objetos; mas
cada um deles é considerado em sua unicidade concreta (PERELMAN E
OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 90).
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Desse modo, as hierarquias servem pra colocar em uma escala os valores com base em
suas relevancias, que de tal modo, variam de acordo com as pessoas, suas ideologias e
contextos sociais, pois cada pessoa apresenta determinadas importancias e determinados
valores. Quando a intensidade dos valores ndo é precisamente reconhecida pelo orador, este
podera utilizar livremente cada um dos valores em seu discurso, sem ter de justificar a
preferéncia nem tampouco comprometer determinada hierarquia admitida.

Fica evidente, assim, a necessidade de que o orador tem de conhecer bem o auditorio,
de forma mais especifica, a hierarquia de valores desse auditério, pois esta estabelece uma
melhor aceitagdo ou ndo do auditério com relacdo a tese. Segundo Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2014), para fundamentar os valores e as hierarquias ou reforcar a intensidade da
adesdo motivada pelos valores podemos recorrer as premissas de ordem geral classificada

como lugares da argumentacdo, discutidos no item seguinte.

2.5 Lugares da argumentacao

Segundo Abreu (2009), ha algumas técnicas conhecidas desde a Antiguidade para
hierarquizar os valores do nosso auditério. Sdo os chamados lugares da argumentacdo. Esses
lugares eram usados pelos gregos “[...] para denominar locais virtuais facilmente acessiveis,
nos quais o orador pudesse ter argumentos a disposi¢cdo, em momento de necessidade”
(ABREU, 2009, p. 85).

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) adotam o conceito de lugares da argumentacédo da
Retérica de Aristételes, os topoi, dos quais derivam o0s topicos e tratados que regiam o
raciocinio dialético. “Tratava-se de agrupar o material necessario a fim de encontra-lo com
mais facilidade, em caso de precisdo; dai a definicdo dos lugares como depdsitos de
argumentos” (PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 94).

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), Aristoteles divide os lugares em duas
categorias: os lugares-comuns e 0s lugares especificos. Os lugares-comuns podem servir
indiferentemente em qualquer ciéncia e ndo dependem de nenhuma em particular; se
caracterizam por sua generalidade que os torna utilizavel em todas as circunstancias. Os
lugares especificos sdo proprios, se relacionam com uma ciéncia particular, ou um género
oratdrio bem definido.

Para 0s autores, 0 que mais interessa é o aspecto pelo qual todos os audit6rios, sejam
eles quais forem, sdo levados a considerar esses lugares. Assim, a finalidade dos lugares da

argumentacdo na Nova Retdrica é o de se prestar a todos os auditdrios, pois sdo bastante
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gerais. Para tanto, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) propuseram os lugares da quantidade,
da qualidade, da ordem, do existente, da esséncia, da pessoa.

O lugar da quantidade corresponde a lugares-comuns que afirmam que alguma coisa é
melhor do que outra por razbes quantitativas. Segundo o lugar da quantidade, um bem que
serve a um maior nimero de pessoas tem mais valor do que um bem que serve apenas a um
pequeno grupo; um bem mais duradouro € superior a um que tem menos durabilidade. Outro
traco caracteristico do lugar de quantidade € a utilizacdo de numeros e estatisticas e que,
segundo Abreu (2009), embasam alguns fundamentos da democracia: ganha uma eleicéo
guem tiver mais votos; a aprovacao de uma lei se da pela maioria de votos.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) salientam que a superioridade aplica-se tanto aos
valores positivos como aos valores negativos. Assim, para esses autores, podemos considerar
como lugares da quantidade a preferéncia concedida ao provavel sobre o improvavel, ao facil
sobre o dificil, ao que h& menos riscos de nos escapar.

Os lugares da qualidade se contrapdem ao lugar da quantidade, pois contesta a virtude
do namero. Valoriza o raro, o unico que é ligado a um valor concreto, que se torna precioso.
Abreu (2009, p. 88) cita como exemplo a teoria do carpe diem (aproveite o dia). Essa teoria
utiliza o lugar da qualidade, dizendo que a vida € uma s0, a juventude é uma sé, e que por isso
devemos aproveitar o momento. Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 102) “Apresentar
uma coisa como dificil ou rara € um meio de valoriza-la”.

Os lugares da ordem “afirmam a superioridade do anterior sobre o posterior, das
causas sobre os efeitos, dos principios sobre as finalidades etc” (ABREU, 2009, p. 90).
Segundo o autor as grandes invencdes da humanidade sdo valorizadas pelo lugar da ordem, e
esta, € o fundamento das competicBes, visto que, quem ou o que estd em primeiro lugar é
sempre Vvisto como superior ao segundo e ao terceiro. Portanto, vence o que fica na primeira
posi¢do por assumir uma posi¢do hierarquica aos demais. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014)
nos lembram que muitas grandes discussdes filosoficas giram em torno da questdo de
conhecer 0 que é anterior e 0 que é posterior, para, entdo, extrair conclusbes quanto a
predominancia de um aspecto do real sobre o outro.

Os lugares do existente “afirmam a superioridade do que existe, do que € atual, do que
¢ real, sobre o possivel, o eventual ou o impossivel” (PERELMAN E OLBRECHTS-
TYTECA, 2014, p. 106). Para Abreu (2009) o lugar da existéncia da preferéncia a aquilo que
ja existe sobre aquilo que ainda ndo existe. Assim, para o lugar da existéncia, ndo importa

aquilo que ¢ hipotético, possivel ou provavel, mas vale aquilo que realmente existe.
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Os lugares da esséncia se fundamentam por conceder um valor superior aos
individuos enquanto representantes bem caracterizados dessa esséncia. Trata-se de uma
comparagdo entre individuos concretos. “O que encarna melhor um padrdo, uma esséncia,
uma funcéo, é valorizado por isso mesmo” (PERELMAN E OLBRECHTS-TYTECA, 2014,
p. 106).

O lugar referente ao valor da pessoa afirma a superioridade daquilo ligado as pessoas.
Para Abreu (2009, p. 94) “Primeiro as pessoas, depois as coisas!”. Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2014, p. 110) destaca que “os lugares da pessoa podem ser fundamentados nos da
esséncia, da autonomia, da estabilidade, mas também na unicidade e na originalidade do que
se relaciona com a personalidade humana”.

Destarte, entendemos que precisamos recorrer aos lugares da argumentacdo para
buscar os valores e acordos a serem estabelecidos com o auditorio, com a finalidade de
convencé-lo e persuadi-lo pela exposicdo de nossas teses.

Contudo, apresentamos 0s processos argumentativos, observando a funcdo e utilidade
de cada um na elaboracéo de um discurso, um estudo indispensavel neste trabalho, discutindo
as teses, técnicas, valores e suas hierarquias e lugares, considerados nas analises feitas nas
producdes dos alunos, como resultado da intervencdo em aulas de Lingua Portuguesa,
enfocando a produgdo de texto. Por isto, faz-se necessario uma discussdo sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, considerando o trabalho com géneros textuais e consequentemente a
producdo do texto escrito.

Neste segundo capitulo, tratamos das bases tedricas que fundamentaram nossa
pesquisa. Nele, apresentamos, inicialmente, as discussdes sobre argumentacdo tendo como
base Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) e os estudos de Souza (2008) e Abreu (2009) com
0s conceitos chave para a analise dos dados, como teses, técnicas, valores e suas hierarquias e
lugares da argumentacéo.

O proximo capitulo tratara sobre o ensino de Lingua Portuguesa e a argumentacao,
discussdo que se faz necessaria tendo em vista a importancia do estudo da argumentacdo em
sala de aula. Trazemos, também, o tema gerador de Paulo Freire, que nos alicercou no estudo
da tematica local sobre o riacho Santana, ressaltando que este estudo contribuird para a
formacdo de cidaddos conscientes e transformadores da realidade em que se inserem. Por
ultimo, a relagdo de memoria individual e memoria coletiva na construgdo da historia do

municipio de Riacho de Santana.
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3 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A ARGUMENTACAO

Discutimos, neste capitulo, sobre a relacdo da argumentacdo com o ensino de Lingua
Portuguesa, sobretudo na producéo de texto e no estudo de géneros textuais. Tratamos, ainda,
dos temas geradores de Paulo Freire, proposta de uma educacgéo libertadora, um ensino que
coloca o aluno como sujeito construtor de seu conhecimento e de sua criticidade para
transformar a sociedade em que esta inserido. Por Gltimo, trazemos 0s conceitos de memoria
coletiva e individual de Ecléa Bosi (1994), Halbwachs (2003) e Candau (2018), tendo em
vista que a producdo dos contos teve como base as historias contadas pelos idosos do
municipio, recorrendo as suas memorias individuais para constituir a memoria coletiva da

historia do riacho Santana.

3.1 O ensino de Lingua Portuguesa e 0s géneros textuais

Ha muito se discute sobre a necessidade de mudancas no ensino de Lingua Portuguesa.
Ndo é de hoje que os desafios no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil tém travado
discussOes e debates, e sdo acalorados ao ensejo da divulgacao de resultados das intervencdes
avaliativas processadas pelos agentes institucionais que apontam para a agravante situacao de
ineficiéncia deste ensino, levando-nos a refletir sobre as reais necessidades encontradas para
modificar esse quadro que prevalece em nossas escolas de educacdo basica em relacdo ao
ensino de Lingua Portuguesa.

Uma das questdes a ser discutida € a maneira como o professor concebe a linguagem e
a lingua, pois 0 modo como se concebe a natureza fundamental da lingua, interfere na maneira
como se organiza o trabalho em relacdo ao ensino. A concepcdo de linguagem é téo
importante quanto a postura que se tem relativamente & educacdo. Durante muito tempo, o
ensino de Lingua Portuguesa esteve pautado em um ensino tradicional, mecanico, voltado
somente a gramatica. Para Travaglia (2009), nessa concepcao, o objetivo do ensino de Lingua
Portuguesa é levar o aluno a dominar a norma culta ou lingua padrédo a partir de sua variedade
escrita. Assim, o aluno, ao fixar as regras da lingua, torna-se capaz de usar o idioma quando
necessitar.

Este tipo de ensino estd diretamente ligado a uma concepcdo de linguagem como
expressdo do pensamento. Para essa concepgao as pessoas ndo se expressam bem porque nédo
pensam. A expressdo se constrdi no interior da mente, sendo sua exteriorizacdo apenas uma

traducdo. Nesta, a enunciacdo é um ato individual, que néo é afetado pelo outro nem pelas
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circunstancias que constituem a situacao social em que a enunciagédo acontece. Assim, 0 modo
como o texto, que se usa em cada situacdo de interacdo comunicativa esta constituido ndo
depende em nada de para quem se fala, em que situacdo se fala, para que se fala. Para
Travaglia (2009)

Presume-se que ha regras a serem seguidas para a organizacdo ldgica do
pensamento e, consequentemente, da linguagem. S&o elas que se constituem
nas normas gramaticais do falar e escrever “bem” que, em geral, aparecem
consubstanciadas nos chamados estudos linguisticos tradicionais que
resultam no que se tem chamado de gramatica normativa ou tradicional
(TRAVAGLIA, 2009, p. 21. grifo do autor).

O ensino pautado na gramética normativa ou tradicional sé privilegia, em sala de aula,
o trabalho com a variedade escrita culta, tendo como um dos seus objetivos basicos a correcdo
formal da linguagem.

O segundo tipo de ensino é o descritivo e tem como objetivos mostrar como a
linguagem funciona e como determinada lingua em particular funciona, e, assim, ensinar o
aluno a pensar, a raciocinar, a desenvolver o raciocinio cientifico, a capacidade de anélise
sistematica dos fatos e fendmenos que encontra na natureza e na sociedade. Nesse ensino, a
lingua é vista como uniforme, descontextualizada, sem a interferéncia de seus usuarios. A
concepcao de linguagem que vai permear esse ensino vé a linguagem como instrumento de
comunica¢do como meio objetivo para a comunicacdo. Nessa concepcdo a lingua é vista
como um cddigo, ou seja, como um conjunto de signos que se combinam segundo regras, €
que € capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um emissor a um receptor. Segundo
Travaglia (2009)

Para essa concepgéo o falante tem em sua mente uma mensagem a transmitir
a um ouvinte, ou seja, informac6es que quer que cheguem ao outro. Para isso
ele a coloca em cédigo (codificacdo) e a remete para o outro através de um
canal (ondas sonoras ou luminosas). O outro recebe os sinais codificados e
os transforma de novo e mensagem (informacdes). E a decodificacdo.
(TRAVAGLIA, 2009, p. 22. grifos do autor).

O trabalho com a gramatica descritiva trata a lingua do ponto de vista de sua estrutura,
de sua forma e de sua fungéo.

Essa perspectiva passou a ser questionada nos ultimos anos e o advento dos estudos da
linguistica da enunciacéo, contribuiu para o surgimento do ensino da lingua partindo das
praticas discursivas no momento da comunicacdo que se da através dos textos e assim,

considera a situagdo, os interlocutores, 0s propdsitos comunicativos.
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O ensino de lingua passa a ser visto como produtivo, pois oferece ao aluno habilidades
de uso da lingua adequadas a diferentes contextos. Nesse sentido, o ensino é centrado no
texto, partindo do pressuposto de que a interacdo na comunicacao se da ndo através da frase,
sintagma ou palavra, mas através do texto. Essa é uma concepc¢do que vé a linguagem como
forma ou processo de interacdo. Nessa concepcao o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é
tdo-somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacdes a outrem, mas
sim realizar acOes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). Assim, compreende-se 0s
sujeitos como construtores sociais ativos que constroem e sdo construidos no texto, este visto
como lugar da interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentidos entre
interlocutores.

Nesse contexto, o ensino de lingua materna tem como objetivo desenvolver a
competéncia comunicativa dos usuarios da lingua, isto €, a capacidade do usuario de empregar
adequadamente a lingua nas diversas situacGes de comunicacdo. Para Travaglia (2009), essa
competéncia comunicativa implica duas outras competéncias: a gramatical ou linguistica e a

textual.

A competéncia gramatical ou linguistica é a capacidade que tem todo usuario
da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor) de gerar sequéncias linguisticas
gramaticais, isto €, consideradas por esses mesmos usuarios como
sequéncias proprias e tipicas da lingua em questdo. [..] A competéncia
textual é a capacidade de, em situacGes de interagdo comunicativa, produzir
e compreender textos considerados bem formados, valendo-se de
capacidades textuais béasicas [...] que seriam a capacidade formativa,
capacidade transformativa e capacidade qualificativa (TRAVAGLIA,
2009, p. 17-18. grifos do autor).

Para que esse objetivo seja alcancado, é preciso que a escola propicie ao aluno o
contato com a maior variedade possivel de situacGes de interacdo comunicativa, de anélise e
producdo de enunciados ligados aos varios tipos de situagdes de enunciagcdo. Um trabalho
voltado para desenvolver a capacidade de produzir e compreender textos nas mais diversas
situacOes de comunicagéo.

Assim, esta concepgéo de ensino revela-nos a necessidade de um olhar diferenciado,
que seja voltado para a realidade vivenciada pelos alunos, ou seja, um ensino contextualizado,
como acentua os PCN (1998),
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Procurando desenvolver no aluno a capacidade de compreender textos orais
e escritos de assumir a palavra, produzindo textos em situacdo de
participacdo social, o que se propde ao ensinar os diferentes usos da
linguagem é o desenvolvimento da capacidade construtiva e transformadora.
O exercicio do dialogo na explicitacdo, contraposi¢do e argumentacdo de
ideias é fundamental na aprendizagem da cooperagdo e no desenvolvimento
de atitudes de confianca, de capacidade para interagir e de respeito ao outro.
A aprendizagem desses aspectos precisa, necessariamente, estar inserida em
situagBes reais de intervencdo, comecando no ambito da prépria escola
(BRASIL, 1998, p. 41)

Destarte, esse documento revela que o objetivo do ensino de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental é desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos e os contetdos
devem estar organizados em torno do uso da linguagem oral, da linguagem escrita e da analise
e reflexdo sobre a lingua. Neste contexto, enfocamos o trabalho com os géneros textuais como
elemento norteador no que se refere ao ensino de lingua. Com a elaboracdo e publicacdo dos
PCN para o ensino de lingua portuguesa na segunda metade da década de 1990, a tematica
dos géneros, antes mais restrita aos circulos de pds-graduacdo, firmou-se também no
horizonte de trabalho dos professores de lingua nas escolas brasileiras, tornando-se uma
questdo central para a educacao bésica.

Levando em consideracdo que a lingua € um sistema centrado na interacdo que se faz
por meio de textos ou discursos falados ou escritos, acdo linguistica entre sujeitos, uma
proposta de ensino de lingua deve priorizar o uso desta em diferentes situagcdes ou contextos
sociais, com suas multiplas funcdes e sua variedade de estilos.

Bakhtin (1997) afirma que

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. N&o é de surpreender que o
carater e os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias
esferas da atividade humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de uma
lingua. A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condicGes especificas e
as finalidades de cada um das esferas, ndo s6 por seu contetdo (tematico) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais -, mas também, e sobretudo,
por sua construgdo composicional. [...] Qualquer enunciado considerado
isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estiveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 1997, p. 279).
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Assim, para o autor as atividades humanas séo bastante dinamicas e a multiplicidade
dos géneros torna-se inesgotavel, em funcdo da dinamicidade da vida e das necessidades de
comunicacdo que surgem, dificultando sua classificacdo. Bakhtin (1997) os diferenciam em
primarios — sdo textos da linguagem cotidiana usados para atender 0S Nnossos propositos
interlocutivos e que numa situagéo discursiva espontanea, podem ser controlados diretamente,
- e 0S géneros secundarios — trata-se geralmente de textos escritos que exigem uma linguagem
mais oficializada, padrdo, ou seja, aqueles presentes em atividades cientificas, juridicas ou
religiosas.

Marcuschi (2008), embasado pela concepcao bakhtiniana de que os géneros textuais
sdo relativamente estaveis em cuja constituicdo entram elementos referentes ao conteldo,
composicdo e estilo, afirma que é impossivel pensar em comunicacdo a ndo ser por meio de
géneros textuais (orais ou escritos) entendidos como praticas socialmente constituidas com
propdsito comunicacional configuradas concretamente em textos. Assim, o autor defende a
tese de que “é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como é
impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto” (MARCUSCHI, 2008, p. 154).
Destarte toda comunicacgdo verbal humana se da através de textos que se materializam, através
dos géneros textuais.

Como bem afirmou Marcuschi (2008), a analise dos géneros textuais sobrepde-se a
analise de aspectos da superficie textual. Remete a uma observacdo do texto atrelado ao
discurso, a questdes de natureza sociocultural em seu cotidiano. Logo, ndo se pode tratar o
estudo dos géneros textuais independente de sua realidade social.

O estudo dos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa estad atrelado a
compreensdo e producdo de textos. Todavia, considerando-se que existe um nimero quase
ilimitado de géneros textuais, a escola ndo tem condi¢do de tratar de todos, portanto é
necessario, segundo os PCNs, priorizar aqueles que caracterizam 0s usos publicos da

linguagem. Assim

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e
usos podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos
usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participacéo
numa sociedade letrada (BRASIL, 1998, p. 24).

Dessa maneira, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (2001)

apresentam uma proposta de trabalho na qual o texto seja assumido na escola como uma
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unidade de ensino e 0 género como um instrumento de assimilacdo e de aprendizagem. Todo
género tem suas caracteristicas, sua estrutura, sua finalidade comunicativa. Segundo o PCN
(1998):

[...] as escolhas feitas ao produzir um discurso ndo sdo aleatérias — ainda que
possam ser inconscientes —, mas decorrentes das condicBes em que o
discurso € realizado. Quer dizer: quando um sujeito interage verbalmente
com outro, o discurso se organiza a partir das finalidades e inten¢Ges do
locutor, dos conhecimentos que acredita que o interlocutor possua sobre o
assunto, do que supde serem suas opinibes e convicces, simpatias e
antipatias, da relagdo de afinidade e do grau de familiaridade que tém, da
posicdo social e hierarquica que ocupam. Isso determina as escolhas do
género no qual o discurso se realizard, dos procedimentos de estruturacao e
da selecdo dos recursos linguisticos (BRASIL, 1998, p. 21).

E nessa interacdo que nossas intengBes constituem nosso discurso e este,
consequentemente, torna-se argumentativo. Nesse contexto, o trabalho com os géneros deve
oportunizar a participacdo dos alunos na construcdo de sentidos dos textos por eles
produzidos, levando em conta os propositos de uso que fazem da linguagem, de modo que
ndo desconsiderem as suas caracteristicas formais, mas que seja capaz de ampliar a
competéncia comunicativa e romper com o artificialismo comumente imposto as praticas
escolares.

Em concordancia a esse pensamento Nascimento (2015) assim se posiciona:

O processo de ensino-aprendizagem da argumentacdo, em diferentes
géneros, passa naturalmente pela necessidade de compreensdo desse
fendmeno em cada um, de maneira especifica, até mesmo porque é a partir
de nossas intencdes, do que desejamos para com 0 nosso interlocutor, que
selecionamos um ou outro género de texto (NASCIMENTO, 2015, p. 402).

O autor nos chama a atencdo para a necessidade de conhecer as estratégias
argumentativas presentes em um género textual, pois este conhecimento possibilitara o uso
eficaz desse género, sob o ponto de vista interacional. Para Nascimento (2015) a
argumentacdo esta presente em todos os géneros textuais, porém, alguns géneros propiciam o
desenvolvimento desta habilidade, como os géneros opinativos (artigo de opinido, editorial,
debate etc) por apresentarem argumentatividade de forma mais explicita. Com isso, ocorre 0
equivoco de que existe géneros argumentativos e géneros nao argumentativos. Esse equivoco

deve ser resolvido em sala de aula, para que os alunos compreendam que € preciso considerar
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as caracteristicas linguistico discursivas de cada género, o que implica fendmenos
argumentativos especificos e caracteristicos do género em questao.

Ao considerar o papel do professor nesse processo, Nascimento (2015) declara:

Postulamos que, no ensino da producdo textual, oral ou escrita, o professor
deva orientar os alunos para a utilizacdo dos elementos e estratégias
argumentativas, de forma adequada ao género e ao contexto de producéo do
texto. Sabemos que, em alguns géneros, a presenca de determinados
elementos retéricos e elementos linguistico-discursivos com funcgéo
argumentativa é tdo necessaria que se torna dificil a produgéo do texto sem a
sua utilizagdo (NASCIMENTO, 2015, p. 166).

Como resultado dessas reflexdes acerca do ensino de argumentacdo e 0S géneros
textuais nas aulas de Lingua Portuguesa, temos que perceber que a lingua em situacéo real de
uso, pode direcionar a reflexdo a respeito dos diversos usos textuais, levando em conta as
intencdes do emissor, a aceitabilidade ou ndo do receptor e o contexto de situacao.
Considerando que a argumentacao esta inserida nos nossos dialogos, permeando 0S n0ss0s
discursos e presente em todas as situacfes do nosso dia a dia é preciso que professores e

alunos tenham conhecimento e sejam capazes de fazer uso adequado da mesma.

3.1.1 A producdo textual escrita

Ao tratar da producdo textual escrita, podemos dizer que, historicamente, essa préatica
recebia pouco espaco no ensino e na aprendizagem de lingua no meio escolar. Produzir um
texto consistia em uma atividade ardua em que o aluno deveria se postar diante da folha em
branco e escrever sobre um assunto que, muitas vezes, nao tinha nenhuma relacdo com sua
realidade, pois se tratava de indicacdo de livro didatico ou era escolha do professor. Nessas
condicgdes de producdo, redigir um texto era um exercicio mecanico em que o aluno néo via
sentido para o ato de escrever, principalmente porque servia, somente, como avaliagcdo dos
desvios gramaticais, de ortografia e de coeséo.

Com a insercdo dos PCN (1997,1998) a escola focalizou métodos que privilegiam o
aspecto sociointeracionista, passando a producdo textual escrita a ter o objetivo de “formar
escritores competentes, supde, portanto, uma préatica continuada de producdo de textos na sala
de aula, situacgdes de producdo de uma grande variedade de textos de fato e uma aproximacao
das condigdes de producdo as circunstancias nas quais se produzem esses textos” (BRASIL,
1997, p. 49).
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Compreendemos que toda producdo de texto deve ser planejada, quaisquer que sejam
as situacdes de escrita. Antunes (2003) apresenta reflexdes acerca da escrita como uma
atividade de interacdo, de constantes idas e vindas e passivel de reformulacdo. Assim deve-se
levar em consideracdo as etapas do processo de escrita, como bem acentua a autora. A
primeira etapa da escrita diz respeito ao planejamento. Sabemos que a escrita inicia-se muito
antes de tomarmos & mao papel e lapis. A escrita supBe varias etapas que sao interdependentes
e inter-complementares, que se iniciam no planejamento passando pela escrita findando na
reviséo e reescrita.

O planejamento é o momento de delimitacdo do tema, além de ser necessario fazer
uma pesquisa sobre a tematica para eleger informacdes, fatos e opinides a respeito dela.
Depois de delimitado o tema, é necessario eleger alguns objetivos que se pretende alcancar
com aquele texto. Ainda se faz necessario determinar os meios de circulacdo dos textos e
ainda prever as condigfes dos leitores. De acordo com Passarelli (2012), a etapa de
organizacao das ideias deve ocorrer de forma criteriosa, pois é a partir do que foi escolhido
que se confeccionaré o texto, isto significa dizer que se a organizacao for falha, seu produto
real também sera. Perguntas simples podem ter um efeito positivo ao escrever um texto, tais
como: Qual a melhor linguagem a ser empregada nesse texto? Onde o texto ira circular? Qual
a melhor forma de escrever isto? Podemos ver que s6 o ato de fazer esses questionamentos ja
demostra maturidade. Quando essas reflexdes sdo organizadas no plano da mente, a produgéo
textual passa a ter um estilo proprio.

Posterior ao planejamento, temos 0 momento da escrita propriamente dita, quando vai-
se registrar o que foi planejado. Nesse momento, havera uma atengéo voltada para as escolhas
lexicais e de ordem sintatico-semantica, procurando sempre garantir que a macro estrutura
textual seja garantida. De acordo com Passarelli (2012, p. 159), “[...] essa etapa diz respeito a
conversdo em lingua escrita das ideias organizadas segundo o que foi aventado no
planejamento, configura-se no texto provisorio produzido até entdo que sofrerd,
subsequentemente, uma revisdo” (grifos da autora).

Percebemos, assim, a relacdo direta que existe entre o plano imaginario e o plano
concreto. A escrita do texto somente serd positiva e atingira o resultado proposto quando o
produtor escreve evidenciando sua argumentacédo, seu auditorio e o género selecionado.

A terceira etapa, de revisdo e reescrita, corresponde ao momento de anélise do que foi
escrito. Essa etapa da producdo da reescrita ndo € menos importante que as demais, pois ela
faz parte de um processo amplo e complexo que envolve uma série de conhecimentos sobre

linguagem, normas gramaticais, funcdo comunicativa e a estrutura composicional dos
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géneros. Faz-se aqui uma andlise estrutural e tematica. A andlise temética esta relacionada a
confirmagdo do cumprimento dos objetivos previamente elencados a coeréncia, a clareza, a
progressdo de ideias etc. Ja a analise estrutural analisa aspectos da superficie do texto:
ortografia, pontuacdo, divisdo de paragrafos. Segundo Antunes (2003), é a hora de decidir
sobre o que fica, 0 que sai, 0 que se reformula.

Para Koch (2017), a escrita precisa ser concebida como uma atividade dindmica e
interativa, na qual escritor-leitor leva em conta as intencdes daquele que faz uso da lingua
para atingir o seu intento sem ignorar o leitor com seu conhecimento. Antunes (2003),
também, considera essa assertiva e complementa ao enfatizar a importancia do outro dentro
da do processo de escrever. Para ambas a escrita ndo pode ser vista como uma atividade
puramente mecanica. Ela precisa ser efetuada na perspectiva interacdo da lingua/linguagem.
De acordo com Koch (2017), dentro dessa concepcdo de lingua/linguagem a atividade de
escrita ¢ constituida “tanto aquele que escreve como aquele para quem escreve. Ambos sdo
vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos.” Mais precisamente Koch (2017, p.

34) lista algumas estratégias para utilizar na escrita.

[...] a utilizacdo de conhecimento sobre os comportamentos da situacéo
comunicativa (...); selecdo, organizagdo e desenvolvimento das ideias, de
modo a garantir a continuidade do tema e de sua progressdo;
“balanceamento” entre informagdes explicitas e implicitas; entre
informagdes “novas” e “dadas”, levando em conta o compartilhamento de
informacBes com o leitor e 0 objeto da escrita e revisdo da escrita ao longo
de todo o processo, guiada pelo objetivo da producdo e pela interacdo que o
escritor pretende estabelecer com o leitor [...] (grifos do autor.).

As estratégias apresentadas por Koch (2017) confirmam a ideia de que no processo da
escrita 0 sujeito que escreve sempre tem algo a dizer e faz sempre em relacdo a outro e
sempre buscando alcancar um propdsito determinado. As etapas de selecdo, organizacao e
desenvolvimento das ideias garantem a unidade do texto, evitando um texto com frases
aleatorias e destaca a importancia da revisdo da escrita ao longo da producdo textual
atentando ao objetivo e garantindo a interagcdo com o leitor.

Ainda se tratando de producdo textual, Marcuschi (2008) elenca alguns critérios de
textualizacdo, séo eles: intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade,
informatividade, coes&o e coeréncia.

A intencionalidade diz respeito ao que os produtores do texto pretendiam, tinham em

mente ou queriam que eu fizesse com aquilo. Ja a aceitabilidade diz respeito a como eu reajo
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e COmo eu aceito, considero ou me engajo nas intencdes pretendidas. E dificil identificar a
intencionalidade porque ndo se sabe ao certo o que observar. Também néo se sabe se ela se
deve ao autor ou ao leitor, pois ambos tem intencéo.

A aceitabilidade diz respeito a atitude do receptor do texto (é um critério centrado no
alocutério), que recebe o texto como uma configuracdo aceitavel, tendo-o como coerente e
Coeso, ou seja, interpretavel e significativo. O problema da aceitabilidade é definir os seus
limites: s@o eles por parte do sistema, da plausibilidade cognitiva ou da situacionalidade?

A situacionalidade refere-se ao fato de relacionarmos o evento textual a situacdo
(social, cultural, ambiente etc.) em que ele ocorre. A situacionalidade ndo sé serve para
interpretar e relacionar o texto ao seu contexto interpretativo, mas também para orientar a
propria producdo. E um critério estratégico. Todo o texto conserva em si tracos da situacéo a
que se refere ou na qual deve operar. A situacionalidade pode ser vista como um critério de
adequacao textual.

A intertextualidade “¢ uma propriedade constitutiva de qualquer texto e o conjunto das
relacBes explicitas ou implicitas que um texto ou um grupo de textos determinado mantém
com outros textos” (Diciondrio de andlise do discurso, 2004:228). “Todo texto ¢ um
intertexto; outros textos estdo presentes nele, em niveis variaveis, sob formas mais ou menos
reconheciveis” (BARTHES, 1974).

A intertextualidade trata o texto como uma comunhdo de discursos e ndo como algo
isolado.

A informatividade diz respeito ao grau de expectativa ou falta de expectativa, de
conhecimento ou desconhecimento e mesmo incerteza do texto oferecido. Como pontua
Marcuschi (2008)

O certo é que ninguém produz textos para ndo dizer absolutamente nada.
Contudo, ndo se pode confundir informacdo com contetdo e sentido. A
informacdo é um tipo de contetdo apresentado ao leitor/ouvinte, mas nédo é
algo Obvio. Perguntar pelos conteddos de um texto ndo é o mesmo que
perguntar pelas informagdes por ele trazidas. Assim, um ato de fala ndo é
uma informacdo, mas um efeito de sentido produzido que percebemos como
um dos contetdos do texto (MARCUSCHI, 2008, p. 132-133).

Ao tratar da coeréncia, Koch (2007) a define como resultado de uma construgdo feita
pelos interlocutores, numa situacéo de interacdo dada, pela atuacdo conjunta de uma série de
fatores de ordem cognitiva, situacional, sociocultural e interacional. A coeréncia ndo esta no

texto, ela deve ser construida a parir dele, levando-se em conta 0s recursos coesivos presentes
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na superficie textual, que funcionam como pistas ou chaves para orientar o interlocutor na
construcdo do sentido.

Compreender os aspectos de coesao e coeréncia contribui para elaboracdo e uma boa
estruturacdo dos textos falados e escritos. As palavras e frases precisam apresentar entre si
uma relacdo que lhes confira sentido e também articulagBes gramaticais que dé clareza e
precisdo as ideias ali apresentadas. A coesdo e a coeréncia sdo responsaveis pela construcdo
do sentido de qualquer texto e a partir do momento que o aluno entende esses aspectos, ele
sera capaz de produzir textos mais elaborados para atender as reais necessidades do mesmo e
fundamentacdo para melhor argumentar.

Desse modo, entendemos que um texto se dd numa complexa relacdo interativa entre a
linguagem, a cultura e 0s sujeitos historicos que operam nesses contextos. Em concordancia

com esse pensamento Bessa (2010) acrescenta que

O ensino de Argumentacdo nas aulas de producdo de textos é uma
ferramenta essencial para a constituicdo de um perfil de discente que possa,
através do discurso argumentativo, ampliar sua participagcdo nas variadas
esferas da sociedade, posicionando-se contra ou a favor de diferentes ideias
sem se submeter a elas ou se submetendo conscientemente (BESSA, 2010, p.
17).

Nesse sentido, a autora considera que o trabalho com a producdo de textos em sala de
aula ndo pode prescindir do trabalho com a argumentacdo. Ainda segundo Bessa (2010) para
produzir textos de maneira eficiente se faz necessario a utilizacdo de diferentes estratégias
argumentativas que devem ser adequadas ao contexto em que os alunos estdo inseridos e ao
género mobilizado, para que possa assim atingir os objetivos interacionais da producao.

Desta maneira, nossos alunos, sao sujeitos historicos, sociais, integrados numa cultura e
numa forma de vida, que deve ser respeitada e valorizada pela escola, portanto, deve o
contexto sociocultural destes fazer parte dos processos de ensino e de aprendizagem. Para
tanto, os alunos precisam saber langar mdo de discursos argumentativos e desenvolver um

pensar critico e que seja capaz de transformar o contexto que esta inserido.
3.1.2 O texto e a argumentacao em sala de aula
A ideia de que o texto como pratica social precisa ser objeto de estudo nas aulas de

Lingua Portuguesa, no sentido de preparar os alunos para as possibilidades de uso desses

textos nos mais diversos contextos de comunicacdo, tem sido defendida por diversas
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propostas de ensino hd muito tempo. Porém, ganhou mais for¢a quando incorporada nos
PCNs (1997/1998), documento oficial inserido no contexto educacional brasileiro e, como
consequéncia, passou a ser dada maior importancia as situacdes de producéo e circulacdo do
texto.

Na esteira do que foi proposto nos PCNs (1998),

[...] ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as
que decorrem de uma andlise de estratos — letras/ fendmenos, silabas,
palavras, sintagmas, frases — que, descontextualizados, sdo normalmente
tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tem a ver com
competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade bésica do ensino s6
pode ser o texto (BRASIL, 1998, p. 23).

A partir do exposto, observamos que o objetivo norteador do ensino de lingua é o
desenvolvimento produtivo e reflexivo das competéncias comunicativas dos alunos. Desse
modo, a préatica pedagodgica deve propiciar o desenvolvimento de habilidades tanto para a
aprendizagem dos conteudos como para a compreensdo critica da realidade e para
participacdo nos mais variados eventos sociais, politicos e culturais. Neste contexto, a lingua
ndo é um sistema fixo e fechado, por isso é preciso observa-la a partir do texto em sua
interacdo. O texto, nesse sentido, torna-se a unidade basica do ensino da Lingua Portuguesa,
configurando-se como elemento central desse novo modelo de ensino. Esse ponto de vista
também é defendido pela BNCC (2017).

[...] o texto ganha centralidade na definicdo dos conteddos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo
que circula em diferentes esferas / campos sociais de atividade/
comunicacao/ uso da linguagem. Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre
os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes
linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento
das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens, que, por
sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participacdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades
humanas. (BRASIL, 2017, p. 69).

Fica evidente que para o ensino de Lingua Portuguesa, no ensino fundamental, o
centro da discussdo € o dominio da leitura e da escrita. As a¢des pedagogicas devem ser
voltadas para o desenvolvimento da competéncia discursiva. Esta, entendida como a

capacidade do usuario da lingua, ndo somente produzir e compreender textos escritos e orais,
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mas também dominar os principios e normas de uso da lingua de acordo com o contexto
social.

Seguindo essa linha de pensamento, o objetivo geral do ensino fundamental ¢ “...]
utilizar diferentes linguagens — verbal, matematica, gréafica, plastica, corporal — como meio
para expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produgdes da cultura”
(BRASIL, 1997, p. 48). Destarte, as praticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem
novos géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica essas
novas praticas de linguagem e produgdes, ndo s6 na perspectiva de atender as muitas
demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das Tecnologias Digitais da
Informacéo e Comunicacdo (TDIC) — necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para
a vida cotidiana etc. —, mas de também fomentar o debate e outras demandas sociais que
cercam essas praticas e usos. E preciso saber reconhecer os discursos de ddio, refletir sobre os
limites entre liberdade de expressdo e ataque a direitos, aprender a debater ideias,
considerando posicdes e argumentos contrarios.

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de textos que
revelam argumentatividade, constituida por um conjunto de relagdes que se estabelecem a
partir da coesdo e da coeréncia. Em outras palavras, um texto sé ¢ um texto quando pode ser
compreendido como unidade significativa global. Caso contrario, ndo passa de um amontoado
aleatorio de enunciados.

Leal e Morais (2006) enfatizam a importéancia do trabalho com argumentagdo em sala
de aula ao passo que defendem a ideia de que ‘“argumentar ¢ uma atividade social
especialmente relevante, que permeia a vida dos individuos em todas as esferas da sociedade,
pois a defesa de pontos de vista & fundamental para que se conquiste espago social e
autonomia” (LEAL E MORAIS, 2006, p. 8).

Orsolini (2005) sugere alguns aspectos considerados fundamentais a argumentacéo em
sala de aula: a) intervencbGes semanticamente contingentes que levem a continuidade de
elaboracdo por todo grupo de estudantes ; b) pedidos de explicacéo, apds tomada de posicao,
que permitam a producdo de respostas como réplicas elaboradas; e c) a presenca de
discordancias com posicao anterior para gerar tendéncia a justificar com discurso explicativo.

Cabe ainda apresentarmos a ideia defendida por Leitdo (2011) quando destaca que o
ambiente discursivo da sala de aula pode funcionar, a primeira vista, como um obstaculo ao

trabalho com argumentacéo, tendo em vista que os temas curriculares ali discutidos pertencem
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a um conhecimento socialmente produzido e ja legitimado, por conseguinte ndo estariam
abertos a modificacOes a partir da argumentacdo. Porém a mesma autora apresenta ainda uma
sugestdo para resolver o impasse (a sala de aula € ou ndo um local privilegiado para o estudo
da argumentacdo?), segundo ela o professor precisa favorecer acbes discursivas que
convertam os temas curriculares (canonicos) em temas de argumentacao (polemizéveis). Tais
acOes podem ser agrupadas em trés categorias gerais: (i) as que criam condigdes para
surgimento da argumentacdo, (ii) as que sustentam e expandem a argumentacdo, (iii) as que
legitimam o conhecimento construido na argumentacao.

Notamos, portanto, a possibilidade e a necessidade do trabalho com textos
argumentativos em sala de aula com o intermédio do professor para que essa aprendizagem se
torne satisfatoria. O apoio dado pelo professor é necessario para que se atinjam os objetivos
propostos. Os proprios PCN’s consideram o processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa como sendo resultante da articulagéo de trés variantes, a saber: o aluno, sujeito da
acdo de aprender; os conhecimentos com 0s quais se opera nas praticas de linguagem e a
mediacdo do professor. O documento ainda destaca como fungao do professor “[...] planejar,
implementar e dirigir atividade didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o
esfor¢o da acdo e reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva” (BRASIL,
1997, p. 22).

Logo, é fundamental refletirmos sobre a importdncia da insercdo do texto
argumentativo em sala de aula a partir do intermédio e da acdo sistematizada do professor de
Lingua Portuguesa, tendo em vista que compreender a argumentacdo como objeto de ensino
na escola poderia permitir aos alunos: resolver conflitos, analisar e melhorar o funcionamento
da classe, tomar decisdes coletivas, tomar a palavra em publico, discutir problemas com os
outros, corroborar ou refutar um ponto de vista.

Apresentamos neste tépico, uma discussdo acerca do ensino de Lingua Portuguesa e 0s
géneros textuais, bem como a producdo textual escrita, finalizando com o texto e a
argumentacdo em sala de aula. Na sequéncia trazemos o conceito de tema gerador e da
educacéo libertadora de Paulo Freire, discussdo essa primordial para nosso trabalho, tendo em
vista que trabalhamos a questdo da cultura local e a busca por uma educacdo que seja

libertadora.
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3.2 Os temas geradores

A ideia de insercdo da cultura local no ensino nao é nova, ela foi pensada por Paulo
Freire por volta dos anos de 1960. O educador, visando uma nova forma de educacdo que se
distanciasse do ensino tradicionalista, ja discutia um método educativo que incluia em sua
metodologia de ensino a realidade social e cultural das pessoas. A proposta de Freire parte do
estudo da realidade. Nesse processo surgem os temas geradores, extraidos da problematizacao
da pratica de vida dos alunos. Neste contexto, Jiménez-Aleixandre (2010) considera que a
insercdo da Argumentacdo em sala de aula pode contribuir com aspectos relacionados ao
desenvolvimento do aprender a aprender e do pensamento critico.

Segundo a autora, a argumentacdo melhora o processo de aprendizagem na medida em
que envolve tornar explicitos os processos de pensamento dos educandos, que necessitam
apoiar suas afirmagdes com base em provas e avaliar distintas opgdes, 0 que se relaciona a
regulacdo e controle dos préprios conhecimentos, aspecto fundamental para o
desenvolvimento do aprender a aprender. No que concerne as contribuicGes para o
pensamento critico, ao compreendé-lo como a capacidade de desenvolver uma opinido
independente, adquirindo a faculdade de refletir sobre a realidade e participar nela, a autora
relaciona a Argumentagdo por envolver a avaliacdo da consisténcia de um enunciado e a
disposigéo a questionar a mera autoridade.

Paulo Freire desenvolveu uma metodologia para alfabetizacdo de adultos considerando
a realidade dos educandos e fomentando a reflexdo sobre a situacdo em que viviam e do seu
papel na sociedade. Nesta, os conteidos de ensino sdo resultados de uma metodologia
dial6gica em que a base da pedagogia é o diadlogo. “Sem ele, [0 didlogo] ndo ha comunicagio
e sem esta ndo ha verdadeira educacdo. A que, operando a superacdo da contradicdo
educador-educandos, se instaura como situagdo gnosiologica, em que 0s sujeitos incidem seu
ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza” (FREIRE, 2014, p. 115).
Jiménez-Aleixandre (2010) sinaliza que ao tornar publico os processos cognitivos, através dos
quais se adquire ou utiliza o conhecimento durante uma tarefa, a argumentacdo contribui
também com o desenvolvimento da linguagem como instrumento de comunicacao.

A dialogicidade, para Freire, € a esséncia da educagdo como pratica da liberdade e esta
ancorada no tripé educador-educando-objeto do conhecimento. A indissociabilidade entre
essas trés categorias € um principio presente no Método Paulo Freire a partir da busca do
contetido programaético.
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Dai que, pra esta concepgdo como pratica da liberdade, a sua dialogicidade
comece, ndo quando o educador-educando se encontra com os educandos-
educadores em uma situacdo pedagdgica, mas antes, quando aquele se
pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietagdo em torno
do conteddo do dialogo é a inquietacdo em torno do conteddo programatico
da educacdo (FREIRE, 2014, p. 115-116).

E nesta busca do conteudo, o dialogo é estabelecido atraves do processo de
Investigacdo Tematica, que permite identificar o denominado Tema Gerador, a partir do qual
sera elaborado o programa escolar. Tais temas estdo relacionados com as denominadas
situacOes-limites, as quais, sdo compreendidas por Freire como determinantes historicas,
situacOes percebidas pelos individuos como deterministicas e sobre as quais eles ndo possuem
uma visdo critica.

A Educacao Problematizadora propde a organizacdo do programa escolar a partir dos
Temas Geradores, com a finalidade de “propor ao povo, através de certas contradicGes
basicas, sua situacdo existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, 0
desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo s6 no nivel intelectual, mas no nivel da acdo.”
(FREIRE, 2014, p. 100). E a partir destes temas que sdo selecionados os conhecimentos que
serdo abordados em sala de aula.

A identificacdo do Tema Gerador exige o reconhecimento do contexto de vida da
comunidade escolar, da sua percepcdo de mundo, que sera realizada durante o processo de
Investigacdo Tematica, configurando ponto de partida do processo educativo.

O papel do educador-educando é organizar o conteido programatico em torno de
atividades auténticas, que constituem problemas que sdo relevantes, ou percebidos como
relevantes, para a vida dos alunos, e que necessitam ser resolvidos utilizando procedimentos
de investigacdo. Assim, para o educador-educando, dialégico, problematizador, o contetdo
programatico se constitui de temas significativos advindos de visdes impregnadas de anseios,
de duvidas, de esperancas e desesperancas. Para tanto, € preciso conhecer o aluno, enquanto
individuo inserido num contexto social, partindo de sua bagagem cultural repleta de
conhecimentos vividos que se manifestam através de suas historias e, através do didlogo
constante, em parceria com o aluno, reinterpretar e recriar esses conhecimentos. E a partir
deste contexto social, situacdo presente, existencial, concreta que se deve organizar o
conteddo programatico.

E na busca deste contetido programatico que se inaugura o dialogo da educagio como
pratica da liberdade e que se realiza a investigacdo do que chamamos de universo tematico ou

temas geradores. Para Freire, estes temas se chamam geradores porque qualquer que seja a
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natureza de sua compreensdo como a agao por eles provocada, contém em si a possibilidade
de desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas tarefas a ser
cumpridas. Os temas séo colecionados sob todas as formas possiveis de material: entrevistas
escritas e gravadas, dados sobre o lugar, sobre a comunidade, fotos, documentos e etc.

Freire (2014) assim se posiciona sobre o conceito de tema gerador:

Em verdade, o conceito de “tema gerador” ndo € uma cria¢do arbitréria, ou
uma hipoétese de trabalho que deva ser comprovada. Se o “tema gerador”
fosse uma hipdtese que devesse ser comprovada, a investigacdo,
primeiramente, sdo seria em torno dele, mas de sua existéncia ou néo. [...]
Ainda que esta postura — a de uma duvida critica — seja legitima, nos parece
que a constatagdo do “tema gerador”, como uma concretizacao, ¢ algo a que
chegamos através, ndo s6 da prdpria experiéncia existencial, mas também de
uma reflexdo critica sobre as relagbes homens-mundo e homens-homens,
implicitas nas primeiras (FREIRE, 2014, p. 122).

E através de sua permanente acdo transformadora da realidade que os homens criam a
historia e se fazem seres histdrico-sociais. Os temas geradores ndo se encontram nos homens
isolados da realidade, nem tampouco da realidade separada dos homens. S&o nas relagdes
homens-mundo, na relacdo dialdgica com outros, seus opostos que encontramos 0s temas
geradores. O conjunto de temas em interacdo constitui 0 universo tematico, que
dialeticamente se contradizem e corrobora para que os homens tornem suas posi¢des também
contraditorias, realizando tarefas em favor, uns, da manutencdo das estruturas, outros, da
mudanca. E nas relacdes desses pontos de vista divergentes, contraditorios sobre o mundo que
a argumentacdo também possui uma dimensao voltada para a emancipacéo social, relacionada
a capacidade de formar opinides préprias, questionando as ideias dominantes e analisando
criticamente discursos que justificam as desigualdades.

Além disso, a educacdo que promove a argumentacdo deve adotar uma perspectiva
construtivista, considerando que o0s educandos aprendem construindo seus proprios
conhecimentos e ndo porque estes sejam transmitidos por outros. Assim, concebe a
aprendizagem como uma tarefa coletiva, em que se resolvem problemas e se reflete sobre o
que se aprende e como se aprende.

Em seu livro “Educag@o como pratica da liberdade”, Freire (1999) propGe a execucgéo

pratica do seu método em cinco fases, a saber:
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e 12 fase: Levantamento do universo vocabular do grupo. Nessa fase ocorrem as
interacOes de aproximacdo e conhecimento muatuo, bem como a anotagéo das palavras
da linguagem dos membros do grupo, respeitando seu linguajar tipico.

o 22 fase: Escolha das palavras selecionadas, seguindo os critérios de riqueza
fonética, dificuldades fonéticas - numa sequéncia gradativa das mais simples para as
mais complexas, do comprometimento pragmaético da palavra na realidade social,
cultural, politica do grupo e/ou sua comunidade.

o 32 fase: Criacdo de situacOes existenciais caracteristicas do grupo. Trata-se de
situacOes inseridas na realidade local, que devem ser discutidas com o intuito de abrir
perspectivas para a analise critica consciente de problemas locais, regionais e
nacionais.

o 42 fase: Criacdo das fichas-roteiro que funcionam como roteiro para os debates, as
quais deverdo servir como subsidios sem, no entanto, seguir uma prescrigao rigida.

o 5?2 fase: Criacdo de fichas de palavras para a decomposicdo das familias fonéticas

correspondentes as palavras geradoras.

FIGURA 01: Fases do Método Paulo Freire
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A proposta de utilizacdo desse método na alfabetizacdo de jovens e adultos foi
completamente inovadora e diferente das técnicas até entdo utilizadas, que eram, na maioria
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das vezes, resultado de adaptagdes simplistas das cartilhas. Assim, esse método possibilitou
uma aprendizagem libertadora, ndo mecénica, uma aprendizagem que requer tomada de
posicdo frente aos problemas que vivemos. E preciso entender que para que 0 homem
participe ativamente na historia, na sociedade, na transformacéo da realidade, este precisa ser
auxiliado a tomar consciéncia da realidade e a perceber sua prépria capacidade para
transforma-la. Assim, o homem descobre que a realidade € modificavel e que ele pode fazé-la,
provocando uma atitude critica, de reflexdo. “E preciso, portanto, fazer dessa conscientizagdo
0 primeiro objetivo de toda educacao libertadora” (FREIRE, 2014, p. 40).

A visdo de liberdade, nessa pedagogia, € a matriz que atribui sentido a uma prética
educativa que se efetiva na medida da participacao livre e critica do educando, rompendo com
a escola autoritaria e tradicionalista. A conscientizacdo, enquanto processo permanente de
construcdo da criticidade, para além de sua dimensédo politica, implica também a dimenséo
epistemoldgica e a dimenséo estética. No exercicio permanente da capacidade de conhecer-se,
através da criticizacdo das relagbes consciéncia-mundo, o sujeito contribui para a
transformacéo da realidade a medida que transforma também a si mesmo.

A educacdo, concebida por Freire (2014) como um ato de conhecimento, uma
aproximacdo critica da realidade, compreende os atos de ensinar e aprender, que caracterizam
a natureza da préatica educativa enquanto dimensdes do processo maior — o de conhecer —
préatica da concepcdo problematizadora e libertadora da educagdo, a qual ndo prescinde da
conscientizacao.

Com isso, rejeita-se a educacdo bancaria, anti-dialégica por esséncia, nao
comunicativa, tdo criticada por Freire (1999; 2002; 2009), pois 0 processo ensino-
aprendizagem ndao mais adotard o modelo em que se coloca o professor como detentor do
saber e os alunos como receptores vazios, nos quais os professores depositam seus

conhecimentos. Na educacdo bancéria

[...] o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real
sujeito, cuja tarefa indeclinavel é “encher” os educandos dos conteudos de
sua narracdo. Contetdos que séo retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo. A
palavra, nestas dissertagdes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter
ou se transforma em palavra oca, em verbosidade, alienada e alienante. Dai
que seja mais som que significacdo e, assim, melhor seria ndo dizé-la
(FREIRE, 2014, p. 79-80. grifos do autor).
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Esta metodologia conduz os educandos a memorizagdo mecanica do conteudo narrado.
Por isto, os educandos s&o vistos como 0s depositarios e o educador como depositante destes
conteddos. Aos educandos cabe a tarefa de receber, pacientemente, os depositos, guarda-los e
arquiva-los. Nesse processo ndo ha criatividade, ndo ha transformacéo e, assim, nao ha saber,
tendo em vista que este s existe na invencdo, na reinvencdo e na busca inquietante que 0s
homens fazem no mundo, com o0 mundo e com 0s outros. Esta concepgdo, implicando numa
pratica, somente interessa aos opressores, pois para eles os homens devem adequar-se ao

mundo, ndo questiona-lo, negando uma educacao para a liberdade critica. Deste modo,

[...] enquanto a pratica bancéria, como enfatizamos, implica numa espécie de
anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educagdo
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica num
constante ato de desvelamento da realidade. A primeira pretende manter a
imersdo; a segunda, pelo contrario, busca a emersdo das consciéncias, de que
resulte a sua insercao critica na realidade (FREIRE, 2014, p. 97).

A concepgdo problematizadora e libertadora da educagéo implica uma horizontalidade
entre educador e educando, e propde uma relacdo dialdgica entre os pares, em que o trabalho
do professor é o trabalho do professor com os alunos e ndo do professor consigo mesmo.
Nela, sala de aula torna-se um espaco que estimula a pergunta e a reflexdo sobre a propria
pergunta, onde professor e alunos tornam-se sujeitos abertos a curiosidade indagadora.

Destaca-se aqui, as etapas da Investigacdo Tematica proposta por Freire (2005) para a
elaboracdo de atividades didatico-pedagogicas no contexto escolar, compreendidas em trés
momentos dialéticos e interdisciplinarmente interligados: a investigacdo tematica, a
tematizacdo e a problematizacdo. A educacdo para a libertacdo deve, forgosamente,
desembocar-se na praxis transformadora.

No primeiro momento, a investigagdo tematica, € onde se desenvolve a pesquisa
sociologica. Nele acontece a busca conjunta entre professor e aluno das palavras e temas mais
significativos da vida do aluno. E feita a investigacdo do universo vocabular e estudo dos
modos de vida na localidade, é o estudo da realidade. Este estudo ndo se limita a simples
coleta de dados e fatos, mas, acima de tudo, deve-se perceber como o educando sente sua
propria realidade superando a simples constatagdo dos fatos, numa atitude de constante
investigacdo dessa realidade. Este mergulho na vida do aluno proporcionard a nos,
educadores, condicgdes de interagir no processo ajudando-o a definir seu ponto de partida que

ird traduzir-se no tema gerador geral.
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No segundo momento, tematizacéo, é a tomada de consciéncia do mundo, através da
andlise dos significados sociais dos temas e palavras. Através da selecdo de temas geradores,
realizamos a codificacdo e decodificacdo desses temas buscando o seu significado social.
Através do tema gerador geral é possivel avancar para além do limite de conhecimento que os
alunos tém de sua propria realidade, podendo assim melhor compreendé-la a fim de poder

nela intervir criticamente. Freire (2014) explica melhor este momento:

A segunda fase da investigagdo comeca precisamente quando 0S
investigadores, com os dados que recolheram, chegam a apreensdo daquele
conjunto de contradicBes. A partir deste momento, sempre em equipe,
escolherdo algumas destas contradicBes, com que serdo elaboradas as
codificagBes que vao servir a investigagdo tematica (FREIRE, 2014, p. 150).

No terceiro momento, problematizacéo, etapa em que o professor desafia e inspira o
aluno a superar a visdo maégica e acritica do mundo, para uma postura conscientizada, capaz

de transformar o contexto vivido.

FIGURA 02: Momentos do Método Paulo Freire
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Compreendemos assim, que 0 ensino por meio de temas geradores parte do principio
da pratica permeada de reflexdo da realidade local buscando a ressignificacdo do meio onde
se vive. Para Tozoni-Reis (2006)
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[...] os temas geradores s&o temas que servem ao processo de codificagéo-
decodificacdo e problematizacdo da situacdo. Eles permitem concretizar,
metodologicamente, o esforco de compreensdo da realidade vivida para
alcancar um nivel mais critico de conhecimento dessa realidade, pela
experiéncia da reflexdo coletiva da préatica social real. Esse é o caminho
metodolodgico: o trabalho educativo dispensa, pois, um programa pronto e as
atividades tradicionais de escrita e leitura, mecanicamente executadas. A
avaliacdo ¢ um processo coletivo cujo foco ndo ¢ o ‘rendimento’ individual,
mas o proprio processo de conscientizacdo. O didlogo é, portanto, o método
bésico, realizado pelos temas geradores de forma radicalmente democrética e
participativa (TOZONI-REIS, 2006, p. 104. grifos do autor).

Sendo assim, 0 método Paulo Freire pretende habilitar o aluno a “ler o mundo”. Para
Freire (2014), o aluno sera capaz de desenvolver sua criticidade acerca do mundo que o rodeia
de uma forma libertadora se ele partir do reconhecimento do seu universo social e cultural, da
cultura que faz parte da sua realidade para depois compreender a que esta fora do seu entorno
social.

Os PCN’s (1998, p.8) apontavam como objetivo, para o Ensino Fundamental, “[...]
questionar a realidade, formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para
isso 0 pensamento ldgico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacdo”. E a partir da curiosidade que o
aluno chega a criticidade. A curiosidade epistemoldgica é também estética, por ser esta 0
impulso que nos move na busca do novo e é, fundamentalmente, politica por orientar-se na
direcdo de nossas op¢bes. A compreensdo da complexidade desse processo é fundamental
para a constituicdo de préaticas educativas fundadas na concepc¢do de educacdo libertadora,

uma vez que, nesta perspectiva,

[...] a educagdo ¢, simultanecamente, uma determinada teoria do
conhecimento posta em pratica, um ato politico e um ato estético. Essas trés
dimensdes estdo sempre juntas — momentos simultineos da teoria e da
prética, da arte e da politica, do ato de conhecer a um sé tempo criando e
recriando, enquanto forma os alunos que estdo conhecendo (FREIRE, 2014,
p. 146).

Assim Freire tematiza a préxis educativa libertadora com base nestas trés dimensdes
indissociadveis, que integram a conscientizacdo enquanto um processo de transformacéo
permanente: a dimensdo politica, a dimensdo epistemoldgica e a dimensdo estética. A
articulacdo dessas dimensdes contribue no processo de conscientizacdo e transformacéo da
realidade.

A Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (2005), em seu artigo 26, afirma:
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Sendo assim, nés, enguanto professores, no espaco escolar, devemos levar
em consideracdo o contexto social do aluno, uma vez que em cada regido
existem modos de ser, agir e pensar, determinados por caracteristicas
especificas dessa regido. Cada povo tem sua propria cultura. Devemos, pois,
adequar esses aspectos socioculturais aos contelidos ministrados em sala,
levando o aluno a conhecer a realidade a qual faz parte do seu contexto
social, para que ele possa levantar questionamentos acerca dessa realidade e
assumir posicionamentos criticos, buscando a transformacdo do mundo que
0 rodeia.

No que tange ao papel do professor, este constitui uma autoridade intelectual, a quem
cabe dirigir e orientar os objetivos de aprendizagem, conduzindo as indagacfes e debates,
contrastando ideias e provas e evitando confrontos pessoais. Segundo Jiménez-Aleixandre
(2010; 2007), o educador deve estar preparado para: i) atuar como modelo e orientar a
investigacdo dos alunos; ii) incentivar o uso de provas pelos educandos, fazendo perguntas
abertas que suscitam justificativas e desafiam as ideias; iii) compartilhar com os educandos 0s
objetivos da aprendizagem, explicitando os critérios para avaliar provas e construir
argumentos de qualidade; iv) traduzir objetivos epistémicos relacionados a argumentacéo; v)
estimular a reflexdo dos alunos em torno da sua prépria aprendizagem.

Dado o papel desempenhado pelos alunos no processo educativo, sugere-se que 0S
mesmos participem do processo de avaliagdo, tanto do processo de ensino quanto do préprio
conhecimento. Assim, professores e alunos compartilnam critérios publicos de avaliacdo e a
autoridade para avaliar, relacionados, por exemplo, aos métodos de estudo, ao proprio
desempenho dos estudantes, a reflexdo sobre sua prépria aprendizagem etc. Segundo Jiménez-
Aleixandre (2007), uma vez que a avaliacdo do conhecimento é uma caracteristica especifica
de ambientes de aprendizagem voltados para a argumentacao, exige-se a monitorizacdo pelos
alunos de seus proprios processos de pensamento e aprendizagem, que pode ocorrer da
reflexdo a metacognicdo. No que concerne & metacognicéo, esta pode ser identificada quando
os alunos fazem referéncia explicita a sua forma de pensar, por exemplo: i) ao refletir sobre o
carater do conhecimento que foram convidados a ampliar; ii) ao ter consciéncia das diferencas
entre seus posicionamentos no inicio e final de uma atividade; iii) ao refletir sobre os padrdes
de argumentacdo; iv) ao refletir sobre a avaliagio das explicacdes cientificas (JIMENEZ-
ALEIXANDRE, 2007).

Portanto, tendo em vista que a comunicagdo e a argumentacdo devem ser uma
dimensdo central em sala de aula, 0 ensino deve pautar-se nos aspectos relacionados a
aprendizagem colaborativa, permeada pela discussdo, questionamento e avaliacdo critica; a

contextos interativos, onde é possivel negociar opgdes; e, contextos cooperativos, resultando
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na construcdo de argumentos. Nesse sentido, a escola tem como maior desafio construir
praticas que propiciem ao aluno uma visdo critica da sociedade que o rodeia, reconhecendo-o
como sujeito de sua aprendizagem, sujeito central no processo educativo, capaz de refletir
sobre a realidade e, ir além, ressignificando o espaco que o rodeia.

Convém ressaltar que neste contexto, estudar a memoria € interessante porque o
contato com as pessoas que Vvivenciaram essa historia impulsiona esse processo de
aprendizagem. A memoria permite que os idosos se tornem conscientes do vivido e
protagonistas da historia contada. Os idosos fazem uma viagem ao passado para evocar
lembrancas e trazer uma licdo para o presente, no contexto em que se encontra, oportunizando
a geracgéo presente o conhecimento do passado do lugar em que vivem.

No proximo tépico discutimos como a memdria individual colabora na construcdo da
memoria coletiva e como as lembrancas ganhardo conotacdo que ultrapassardo os limites do
individual, e mesmo que de modo inconsciente, os idosos irdo compor as memorias coletivas

acerca do riacho Santana que deu origem ao municipio de Riacho de Santana.

3.3 Memoria Individual e Coletiva

Quando pensamos em memoria, logo nossa mente nos remete ao ato de guardar as
ideias, lembrancas e o conhecimento adquirido ao longo de nossas vidas. A memoria, fonte
inesgotavel de informacdes, € a principal base para a construcdo da histéria. Ela é subjetiva,
serve como um guia que revela o passado, emerge de reconstrucdes seletivas da historia, e € a
partir dessas reconstrucdes que é possivel construir o contexto em que vivemos.

O discurso sobre a memdria é muito antigo. Por ser um tema muito amplo, aprofunda
suas raizes no temor primordial que acompanha, ha dezenas de milhares de anos a histéria de
nossa espécie e a vida dos individuos desde o periodo da infancia. E através da memoria que a
historia se desenvolve e dela se vale na garantia do presente e do futuro. Dessa maneira a
memoria tem algo a ver com o passado e também com a identidade e, assim com a prépria
persisténcia no futuro. Assim, passado, presente e futuro estdo interligados e, a memoria
torna-se peca chave importante nesta relagdo, como bem nos lembra Bosi (2003, p.20) “Nao
esquecamos que a memoria parte do presente, por um presente avido pelo passado, cuja
percepgao “¢ a apropriagdo veemente do que nos sabemos que nao nos pertence mais”.

Segundo Branddo (2008), a origem da palavra memoria vem da mitologia greco-
romana, que servia para identificar a deusa Mnemosine, cujo significado é lembranga ou

memoria. Mnemdsine era filha do céu e da terra, irmédo de Cronos, deus do tempo, e mée das
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Musas, que junto com elas regiam todas as formas de expressfes do universo, como 0
pensamento, a poesia, as narrativas e entre tantas outras. Observamos assim, a articulagéo
entre a memoria, 0 tempo e a narrativa como forma de expressdo do pensamento.

Desde a mitologia, passando por importantes fildsofos como Platdo e Aristoteles até os
dias atuais, o tema memoria tem sido objeto de reflex&o e estudos de varias ciéncias. A partir
do inicio do século XX, sobretudo nas Ciéncias Humanas, o conceito de memoria passou a ser
definido como um fendmeno social, na medida em que as relagdes entre os individuos séo
estabelecidas pelas formas em que 0s mesmos interagem entre si, atraves dos aspectos
socioculturais, como por exemplo, nos ambientes familiar, profissional, politico, religioso,
dentre outros. Tais elementos sdo fundamentais na construcdo das memorias e,
consequentemente, da histéria destes individuos.

Marilena Chaui (2000), afirma que a memoria € uma evocacdo ao passado, ao que
recorremos para registrar e salvar fatos e acontecimentos do esquecimento. E conservar na
mente experiéncias que se foi e ndo retornard mais, registrando-as no presente para que
permanecam em nossa lembranca. Para Halbwachs (2003) a memdria € uma imagem
construida pelos materiais que nos sao disponiveis no hoje e elas (as lembranc¢as) nunca serao
as mesmas, pois ao lembrarmos, ndo somos 0s mesmos, ndo temos as mesmas ideias, valores
e nem a mesma realidade de quando elas aconteceram. Bosi (1994) diz que lembrar é reviver,
refletir, refazer, ndo no que diz respeito a mera repeticdo dos fatos, mas reviver o que se
passou, acrescentando intensidade, emocges, novas experiéncias, refletir sobre o que sdo e o
que serdo (e seus grupos sociais), refazer-se, apresentando seus valores e crencas.

Nas concepcdes desses autores percebemos a importancia da memoria que ndo se da
de forma aleatéria. O individuo com suas memorias, ou troca de lembrangas com seus grupos
de referéncias (familia, escola, grupo de amigos, ambiente de trabalho) constroi e reconstroi
seus pensamentos, partindo do estado presente, evoca 0 passado, revivendo em busca de

significados que possam, hoje, justificar suas escolhas.

E no contexto dessas relagdes que construimos as nossas lembrangas e elas
estdo impregnadas das memdrias dos que nos cercam, de maneira que, ainda
gue ndo estejamos em presenca destes, 0 nosso lembrar e as maneiras como
percebemos e vemos O que nos cerca Se constituem a partir desse
emaranhado de experiéncias (HALBWASCHS, 2003, p. 67).

Dessa forma, ressalta-se a importancia de sua conservacdo, seja a memoria individual

ou coletiva, pois contard as acdes que serdo compartilhadas pelos grupos pertencentes a
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sociedade. Manter viva a histéria de uma determinada época é reviver o passado, o qual pode
ser contado por documentos, fatos, fotos que possam comprovar esta historia.

Igualmente exaltando esta importancia, Barros (2011), versa que a memodria e a
historia se entrelacam nas memdrias histéricas, de acordo com o autor, no momento que estas
comecarem a desaparecer com a condigdo natural das geragdes, o papel importante do registro
de tais memorias, para desta forma obter-se como um dado historico e fonte de pesquisa e que
estes consequentemente possam ser analisados criticamente, em confronto com a historia
contada pelos livros, por exemplo.

Existem vérios tipos de memoria, que podem ser classificadas pela forma como séo
adquiridas: memoria explicita ou declarativa e implicita ou ndo declarativas ou, pelo tempo
gue sao armazenadas, memoria de curta e de longa duracéo.

Baseado nos estudos de Antunes (2012); Miotto (2016); e, Nery-Barbosa e Barbosa
(2016), Rego (2018) realiza uma conceituagéo sobre os tipos de memoria, exposta no quadro

abaixo:

QUADRO 03: Tipos de memoria e suas defini¢bes

Memoria sensorial Seu tempo de duracdo é brevissimo e é responsavel pelo
processamento inicial das informagdes captadas pelos
nossos sentidos. S&o classificadas como olfativa, tateis,
gustativas, visuais e auditivas. Por exemplo, quando
sentimos um cheiro e somos reportados a alguma

lembranca.
Memoria operacional e de curto | Consiste no sistema responsavel por armazenar as
prazo (memodria imediata, | informacdes rapidamente, manipulando informacdes
memoria de trabalho) para 0 processamento de fungbes cognitivas como:

calculo, linguagem, resolucdo de problemas, entre
outros. Sua capacidade de processamento e
armazenamento € limitada.

Memoria de longo prazo Recupera as memorias por um tempo mais longo,
variando de minutos a decadas e possuindo capacidade
ilimitada. Ela subdivide-se em: memodria declarativa
(explicita) e ndo-declarativa (implicita).

Memoria episddica Refere-se ao sistema que recupera experiéncias pessoais
vividas em determinado tempo, evento e espaco. Através
dele nos recordamos percursos realizados em momentos
emocionalmente importantes.

Memoria semantica Responsavel por conhecimentos gerais que sdo
adquiridos e armazenados ao longo da vida e se
relacionam com educacéo, cultura, entre outros aspectos
mnemonicos validos para o cotidiano interpretado
geralmente da forma generalizada pelos seus pares. Ele
faz com que lembre, por exemplo, o significado da
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palavra relogio.

Memoria implicita (ndo- | Este sistema concede habilidade percepto-motora através
declarativa) de um jogo de repeticdes e exposi¢des ao que pretende
ser aprendido, composta pelos seguintes subsistemas:
pré-ativacdo, memoria procedural e formacao do habito.
A memoria procedural refere-se ao aprendizado de
habilidades motoras.

Memoria explicita (declarativa) Armazena acontecimentos, conceitos basicos, datas,
nomes e nimeros

Memodria procedimental | Nela estdo contidos aprendizados como: andar, falar,
(operativa) saudar, entre outras habilidades que sdo adquiridas na
infancia e executadas mecanicamente, podendo ser
armazenadas na memoria de longo-prazo.

Memoria prospectiva E considerada a mais utilizada no cotidiano e refere-se a
recordar atitudes a serem adotadas no cotidiano, como
uma agenda mental aonde se criam intengdes e se
recobram adiante para sua implementacao.

Fonte: Rego (2018)

Quanto ao processamento da memoria Rego (2018) coloca que este obedece aos

seguintes passos:

Codificacéo: processos que tratam e elaboram a informacéo aprendida vista
pela primeira vez. Tratar e associar a informagdo recente de forma
significativa e sistematica a um conhecimento prévio ja estabelecido é
fundamental para a persisténcia de uma nova memodria.

Consolidacgéo: processos, em termos genéticos e de producdo proteica, que
estabilizam a informagéo recém-adquirida e labil, a fim de uma retencdo em
longo prazo.

Armazenamento: mecanismo e locais onde a memdria é retida ao longo do
tempo de forma quase ilimitada.

Recuperagdo: processos que recuperam e utilizam as informacoes ja retidas
(REGO, 2018, p.39. grifos da autora).

Maurice Halbwachs (2003), em seu livro “A memoria coletiva”, discorre no primeiro
capitulo sobre as duas principais categorias da memoria: a memoria individual - “O primeiro
testemunho a que podemos recorrer sera sempre o nosso” (p. 29) e a memoria coletiva - “E
como se estivéssemos diante de muitos testemunhos” (p. 30). Diante da perspectiva que o
individuo nunca estd sozinho, mesmo 0s acontecimentos vividos solitariamente s&o
percebidos enquanto lembrancas que permanecem coletivas, ou seja, para o autor, a memoria
individual é construida a partir da memoria coletiva.

O autor ainda acrescenta que memoria € reconhecimento e reconstrucgao.
Reconhecimento na medida em que porta o “sentimento do ja visto”. Reconstrucdo, em dois

sentidos: por um lado, ndo é uma repeticdo linear de acontecimentos e vivéncias do passado,
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mas sim um resgate destes acontecimentos e vivéncias no contexto de um quadro de
preocupacles e interesses atuais; por outro, porque é diferenciada, destacada da massa de
acontecimentos e vivéncias evocaveis e localizada hum tempo, num espago e num conjunto
de relagdes sociais.

Tanto o reconhecimento quanto a reconstrugdo dependem da existéncia de um grupo
de referéncia, visto que as lembrancas retomam relagGes sociais. Assim, a memoria enquanto
processo social percorre 0 espaco da memoria individual para a memoria coletiva, abrangendo
cadeias de lembrancas e registros importantes de determinadas sociedades. Para Halbwachs
(2003, p. 12) “a memdria individual existe, mas esta enraizada em diferentes contextos que a
simultaneidade ou a contingéncia aproxima por um instante. A rememoracdo pessoal esta
situada na encruzilhada das redes de solidariedades multiplas em que estamos envolvidos”.

De acordo com este autor, mesmo que somente nds estejamos envolvidos em um fato,
nossas memorias permanecem coletivas e nos sdo lembradas por outros, ocorrendo isso pelo
fato de estarmos inseridos e habitados por grupos de referéncia, jamais estamos sozinhos.
Assim, a memoria é sempre construida em grupo, mas € também, sempre, um trabalho do
sujeito.

Segundo Halbwachs (2003, p. 69) “cada memoria individual ¢ um ponto de vista da
memoria coletiva, que este ponto de vista muda segundo o lugar que ali ocupo e que esse
mesmo lugar muda segundo as relagdes que mantenho com outros ambientes”. Assim fica
evidente que ndo existe uma memoria exclusivamente ou estritamente individual, pois as
lembrancas sdo sempre construidas em grupos de referéncia, resultantes dos diversos
ambientes que atravessamos e dos grupos que tivemos como referéncia.

A cerca da memdria coletiva Halbwachs (2003) explica que:

N&o ha memodria coletiva que ndo aconteca em um contexto espacial. Ora, 0
espaco € uma realidade que dura: nossas impressdes se sucede, umas as
outras, nada permanece em nosso espirito e ndo compreenderiamos que seja
possivel retomar o passado se ele ndo estivesse conservado no ambiente
material que nos circunda. E ao espaco, a0 nosso espaco — 0 espago que
ocupamos, por onde passamos muitas vezes, a que sempre temos acesso e
gue, de qualquer maneira, nossa imaginacdo ou nosso pensamento a cada
instante é capaz de reconstruir — que devemos voltar nossa atencdo, é nele
gue nosso pensamento tem de se fixar para que essa ou aguela categoria de
lembranca reapareca (HALBWACHS, 2003, p. 170).

Desta forma, podemos dizer que existe uma articulagdo entre a memoria, o tempo, o
espaco e a narrativa como forma de expressdo do pensamento. Segundo Branddo (2008)

através da memoria, das lembrancas nas histdrias narradas, podemos — utilizando a linguagem
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— refletir, compreender e ressignificar trajetorias de vida, o que faz compreender
discursivamente a nds e aos outros, quer sejam pelas memdrias individuais, quer sejam
coletivas ou ambas articuladas, essas narrativas dizem muito sobre nds e nos possibilitam
fortalecer nossa identidade e o nosso lugar na sociedade.

Para Le Goff (1990) o papel da memoria coletiva é auxiliar na classificagdo e
legitimidade,

A memoria € um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos
individuos e das sociedades de hoje, na febre e na angustia. Mas a meméria
coletiva é ndo somente uma conquista é também um instrumento e um objeto
de poder. Sdo as sociedades cuja meméria social € sobretudo oral ou que
estdo em vias de constituir uma memoria coletiva escrita que melhor
permitem compreender esta luta pela dominacdo da recordacéo e da tradicéo,
esta manifestacdo da memoria (LE GOFF, 1990, p. 476).

Desta maneira, as memorias dos grupos sociais consideradas coletivas, trazem consigo
um espaco comum de encontro a determinado fato histérico, atribuindo-lhes um carater
simbolico.

Pollak (1992) analisa os elementos constitutivos da meméria e ordena-os em:
acontecimentos, pessoas e lugares. Os acontecimentos podem ser vividos pessoalmente ou
acontecimentos vividos “por tabela” (vividos em coletividade); as pessoas podem ser
categorizadas por personagens encontradas durante a vida e também vividas indiretamente, ou
“por tabela”. Por fim, os lugares da memoria, lugares de comemoragao, que ficaram marcados
na memoria publica do individuo, os vestigios datados da memoria. “Esses trés critérios,
conhecidos direta ou indiretamente, podem obviamente dizer respeito a acontecimentos,
personagens e lugares reais, empiricamente fundados em fatos concretos. Mas pode se tratar
também da proje¢do de outros eventos” (POLLAK, 1992, p. 03).

Estudar os elementos que constroem e constituem a memoria se faz deveras
importante, pois a mesma esta intrinsecamente ligada ao processo de construcdo da
identidade, seja ela individual ou coletiva. A partir de tais aspectos podem-se reconhecer 0s
acontecimentos passados e ainda conservar as informagdes que nos sdo relevantes a
preservacao, rememoracao.

Para Antunes (2012, p. 10) “a memoria ajuda a consciéncia do eu, e sem uma ou sem a
outra ndo somos nada, apenas um triste e deploravel ‘ninguém”. Assim, todo individuo é

dotado de memdria e esta funciona como geradora da identidade. Essa dialética de memdria e
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identidade é expressa em Candau (2018) quando o autor diz que a memoria fortalece a
identidade, tanto no nivel individual quanto no coletivo. Assim Candau (2018) se posiciona:

De fato, memdria e identidade se entrecruzam indissociaveis, se reforcam
mutuamente desde o momento de sua emergéncia até sua inevitavel
dissolugdo. N&o ha busca identitaria sem memoria e, inversamente, a busca
memorial € sempre acompanhada de um sentimento de identidade, pelo
menos individualmente (CANDAU, 2018, p. 19).

Candau (2018) alerta que a memdria pode ameacar, perturbar e mesmo arruinar o
sentimento de identidade. Isso ocorre com as lembrancas de traumas e tragédias vivenciados
ao longo da vida que podem ser esquecidos ou ndo, como exemplo, a anamnese de abusos
sexuais na infancia ou a meméria do Holocausto. Dai a meméria que funda a identidade ser
necessariamente de lembrangas e esquecimentos. Acrescenta-se que, do ponto de vista da
identidade, “o esquecimento é ambivalente: necessario a vida — logo, a afirmacéo identitaria
em perpétua construcdo — e, ao mesmo tempo, € o signo da perda, do desaparecimento, do
abandono de alguma coisa que fazia até entdo parte de si” (CANDAU, 2018, p. 204).

Assim, é de esperar que muitos lamentem esse esquecimento das memorias
organizadoras, pois temem, por um lado, a retomada concomitante de identidades coletivas e
culturais e, de outro lado, que isso favoreca situacdes de anomia, de angustia, de perda de
referenciais ou ruptura de um lago social.

Enquanto geradora da identidade, a memdria pode ser vislumbrada como sendo
participante de sua construcdo, uma vez que, a prépria identidade de uma sociedade, realiza
certas selecdes da memoria, e ainda, da forma as predisposi¢Ges que vao conduzir o individuo
a incorporar alguns aspectos particulares do passado.

Bosi (1994) em seu livro “Memoria e Sociedade: Lembrancas de Velhos™ nos mostra a

importancia de se estudar as lembrancas das pessoas idosas, quando assim se posiciona

Nelas é possivel verificar uma historia social bem desenvolvida: elas ja
atravessaram um determinado tipo de sociedade, com caracteristicas bem
marcadas e conhecidas; elas ja viveram quadros de referéncia familiar e
cultural igualmente reconheciveis: enfim, sua memoria atual pode ser
desenhada sobre um pano de fundo mais definido do que a meméria de uma
pessoa jovem [...] (BOSI, 1994, p. 60).

Para a autora, a pessoa idosa guarda muitas lembrancas de diversas fases de
desenvolvimento, por isso sua importancia para contar acontecimentos que marcaram o

desenvolvimento de lugares. Acrescenta ainda que “A lembranca é a sobrevivéncia do



74

passado. O passado, conservando-se no espirito de cada ser humano, aflora a consciéncia na
forma de imagens-lembranga” (BOSI, 2016, p. 53).

Nesta perspectiva, pode-se afirmar que a memdria, por conservar certas informacoes,
contribui para que o passado ndo seja totalmente esquecido, pois ela acaba por capacitar o
homem a atualizar impressdes ou informacBes passadas, fazendo com que a historia se
eternize na consciéncia humana (LE GOFF, 2013, p. 387).

As narrativas produzidas pelos alunos transmitem os discursos dos idosos carregados
de intensidade, emocdes, experiéncias, valores e crencas. S&o lembrancas contadas
individualmente, mas que constituem a historia do riacho Santana, transformando-se assim,
em lembrancas coletivas. A histéria de vida de cada entrevistado se mistura as varias
contadas, e € isto que faz com que estas sejam coletivas. Sdo as referéncias do lugar, das
primeiras familias que aqui vieram, do primeiro povoado, grupo de pessoas que
desenvolveram as primeiras atividades agricolas, favorecidas pelas terras banhadas pelo
riacho que promoveram o desenvolvimento e o surgimento do municipio de Riacho de
Santana.

Desta forma, este trabalho busca a valorizagdo da memoria dos idosos,
proporcionando aos nossos alunos o intermédio da cultura no que se refere aos valores,
posturas, crengas, fazendo-os através do contato direto com os idosos compreender a estes,
aos grupos sociais e aos proprios.

Neste terceiro capitulo discorreu-se acerca do ensino de Lingua Portuguesa, bem como
leitura e escrita e 0s géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa, fundamentados em
Travaglia (2009), PCNs (1997, 1998), BNCC (2017) e Koch (2007). Apresentamos, ainda, a
proposta dos temas geradores de Paulo Freire e, por Gltimo, memoria individual e coletiva
com Ecléa Bosi (1994), Halbwachs (2003) e Candau (2018). Vimos nessas discussdes a
importancia da escola abordar no trabalho pedagdgico a modalidade argumentativa. Com isso,

como aponta Bessa (2010)

[...] a escola estara oferecendo ao aluno a oportunidade de refletir acerca do
poder do discurso e da argumentacdo, elaborar teses, organizar argumentos a
favor ou contra determinada situacdo, saber identificar as reais intencdes
presentes nos discursos alheios, saber usar melhor a propria linguagem em
seu beneficio e/ou em beneficio dos outros e perceber o exercicio da
linguagem como instancia de sua constituicdo como sujeito (BESSA, 2010,
p. 129).
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Desta forma, fica claro que a argumentacdo pode e deve ser ensinada na escola, pois
possibilitard aos alunos o conhecimento para o uso adequado do discurso nas variadas
situacOes reais de comunicacdo e interacao.

No préximo capitulo, Metodologia, apresentamos 0s principais aspectos
metodoldgicos aqui adotados, destacando, inicialmente, a caracterizacdo da pesquisa,
descrevendo o universo de estudo (o riacho Santana, a cidade de Riacho de Santana e 0s
colaboradores da pesquisa), expondo os métodos de analises, os procedimentos de coleta e

constitui¢do do corpus, tal como, a selecdo e analise dos dados.



76

4 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos os principais aspectos metodoldgicos aqui adotados,
destacando, inicialmente, a caracterizacdo da pesquisa, descrevendo o universo de estudo (o
riacho Santana, a cidade de Riacho de Santana e os colaboradores da pesquisa), expondo 0s
métodos de andlises, os procedimentos de coleta e constituicdo do corpus. Apresentamos o
género escolhido para trabalho de estudo e produgdo “conto”, e a atividade de intervencdo na

qual desenvolvemos oficinas.

4.1 Caracterizacao da Pesquisa

Na constituicdo do corpus, na pesquisa empirica, na andlise e interpretacdo dos dados
adotamos os métodos dedutivo e indutivo, de forma complementar um ao outro.

Ao inferirmos conhecimentos ja existentes sobre as questdes em estudo, ou seja, a
presencga dos processos argumentativos nas narrativas, como as teses, as técnicas, os valores, a
hierarquizacdo de valores e os lugares da argumentacdo (categorias tedricas e analiticas) nos
textos dos nossos alunos, fazemos uso do método dedutivo, pois, segundo Oliveira (2007, p.
49), no método dedutivo “[...] parte-se dos principios ja reconhecidos como verdadeiros e
indiscutiveis para se chegar a determinadas conclusoes”.

O método indutivo é usado quando fomos levados, a partir do nosso objeto de estudo
(textos empiricos), a definir alguns objetivos a serem alcancados. Assim, vamos interpretar as
producdes dos alunos para identificar as teses, valores e suas hierarquias e os lugares da
argumentacdo. Para Oliveira (2007), no método indutivo

[...] seu ponto de partida é a observacdo dos fatos e dos fendbmenos da
realidade objetiva. Portanto, o método indutivo € uma ferramenta que
conduz o pesquisador(a) a observar a realidade para fazer seus experimentos
e tirar suas conclusdes, sendo por isso um método bastante usado nas
ciéncias em geral (OLIVEIRA, 2007, p. 50-51).

Para o desenvolvimento das analises adotamos uma andlise interpretativa, na
perspectiva de refletir sobre o que cada texto permite diante dos processos almejados.
Seguindo esta linha de raciocinio, optamos pela abordagem qualitativa, pois abordamos a
producdo textual dos alunos, com base na tematica cultural que remete ao contexto dos

mesmos. Oliveira (2007, p. 37) conceitua abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa
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“como sendo um processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizacdo de métodos
e técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou
segundo sua estruturacao”.

E ainda acrescenta: “Esse procedimento visa buscar informacdes fidedignas para se
explicar em profundidade o significado e as caracteristicas de cada contexto em que se
encontra o objeto de pesquisa” (OLIVEIRA, 2007, p. 60).

Para a producdo dos contos, nossos alunos utilizaram as técnicas de observacdo
quando conheceram todo o trajeto que o riacho percorre no municipio e também fizeram a
aplicacdo de entrevistas com pessoas idosas que moram préximas ao leito do riacho.

O processo de interpretacdo e analise é apresentado, ainda, de forma descritiva, tendo
em vista que a pesquisa descritiva “esta interessada em descobrir e observar fendmenos,
procurando descrevé-los, classifica-los e interpreta-los” (OLIVEIRA, 2007, p. 67).

Cabe aqui destacar que a pesquisa é de natureza interventiva ou pesquisa-a¢do, tendo
em vista que realizamos oficinas nas aulas de Lingua Portuguesa, focando o ensino de
producdo textual articulado a questdes socioculturais local, em que hd uma acéo deliberada de
transformacédo da realidade e producdo de conhecimentos relativos a essas transformacoes.
Para Oliveira (2007)

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo, e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (OLIVEIRA, 2007, p. 74).

Desta maneira, a pesquisa-acdo requer o compromisso do pesquisador com a
populagdo pesquisada a fim de buscar coletivamente alternativas para a resolucdo dos

problemas identificados.

4.2 Universo de Estudo

4.2.1 O riacho Santana e a formacgdo de uma comunidade

O estado do Rio Grande do Norte estd geograficamente situado na regido Nordeste do

Brasil, fazendo limite com os estados do Ceard, a oeste, da Paraiba, ao sul, e com o Oceano
Atlantico, nas porces leste e norte. Do ponto de vista hidrogeogréfico, o estado encontra-se
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subdividido em 16 unidades de bacias hidrogréficas (SEMARH, 2013), 14 de tamanho menor,
que desaguam em direcdo ao litoral oriental do estado, e duas grandes bacias que tém suas
desembocaduras direcionadas para o litoral setentrional: a bacia do rio Piranhas-Assu e a
do rio Apodi-Mossoro.

A sub-bacia do riacho Santana esta localizada no extremo sudoeste do Estado do Rio
Grande do Norte, inserida na Bacia Hidrogréafica Apodi Mossoro, e abrange uma area total de
286 kmz2. Suas nascentes estdo localizadas nas serras de Sao José (a oeste), Poco Dantas (a
sudoeste) e do Camelo (a leste). Esta sub-bacia possui seu alto e médio curso dispostos em
um vale encaixado com altitudes que variam entre 200 e 850 m e prossegue em seu baixo
curso até a barragem Pau dos Ferros.

Todas as atividades desenvolvidas nessa regido, especialmente as atividades agricolas,
dependem das condi¢des climéticas e especificamente do componente natural dgua para se
desenvolverem, sendo fundamental um panorama dessas condi¢bes e da disponibilidade
desse recurso nesta area do riacho Santana.

O tipo climatico predominante da sub-bacia hidrografica do riacho Santana se
caracteriza por um clima muito quente e semiarido, com a estacdo chuvosa se atrasando para
0 outono. Os valores de precipitacdo acumulados revelam que esse espago tem passado por
uma predominancia de periodos secos, com uma variacao e reducdo significativa do volume
de chuvas, quadro que tende a se manter durante periodo indeterminado, e que vem
provocando drasticas mudangas nos componentes paisagisticos, especialmente na
disponibilidade dos recursos hidricos locais.

Existe um numero consideravel de pequenos acudes e barramentos em toda extensdo
do riacho, mas os mesmos logo perdem o volume de agua que acumulam no periodo chuvoso.
Por critério de maior representatividade em termos de volume, destacamos a importancia de
dois reservatorios principais o agude Santana (municipio de Rafael Fernandes) e a Barragem
de Pau dos Ferros na qual o riacho Santana desagua. Estes reservatorios em decorréncia das
variagOes pluviométricas apresentadas anteriormente e da ma gestdo dos seus volumes de
agua, encontram-se totalmente ou parcialmente secos, gerando um quadro atual de baixa
disponibilidade hidrica superficial.

As terras que hoje fazem parte do municipio de Riacho de Santana se distribuem ao
longo do riacho Santana, cujo curso se estende por 48 km, desde a nascente no municipio de
Luiz Gomes, até a desembocadura na Fazenda Cacimbas, Apodi. No vale deste riacho veio o
seio de uma nova cidade. A fertilidade das terras ao redor do riacho Santana, cheias de

corregos e pequenos riachos afluentes, atraia olhares para desenvolvimento de atividades
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agricolas e pecuérias. Assim, as primeiras comunidades se constituiram proximas ao riacho
que lIhe davam condic@es propicias para moradia e desenvolvimento de atividades agricolas.

Delimitamos em nosso trabalho o trecho deste riacho que pertence ao territério do
municipio de Riacho de Santana. O percurso do riacho Santana tem seu inicio em terras
santanenses no sitio Catingueira, atravessa a zona urbana e termina no sitio Baixa do Arroz.

Os sitios Paul e Poco de Pedras, conhecidos como setor de cima, sdo mais
privilegiados pelos beneficios do riacho. A toponimia do sitio Paul provém da grande
quantidade de adubo encontrada apds as enchentes, e 0 Poco de Pedras recebe essa
denominagdo por causa de uma volta no riacho Santana, nas propriedades da familia Quinco,
onde se encontrava um grande pogo, com uma pedra dentro dele.

O sitio Pau D'Arco, pertencente ao setor de baixo, alcancou significativo
desenvolvimento agricola ainda na primeira década do século XX, p6s 1908, com a
construcdo do Acude Santana, no sitio vizinho Gangorra, atual municipio de Rafael
Fernandes, em que aumentou a producdo de fumo, batata, e alimentos; e em 1911, surge a

atividade do plantio da cana-de-acucar, atraves do morador Jodo Ciriaco.
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FIGURA 03: Passagem Molhada apds cheia em abril de 2020. Sitio Santo Antdnio. Foto: Roniedson
Silva
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FIGURA 04: Acude Santana, popularmente conhecido como Acude da Gangorra. Abril de 2020. Foto:
Roniedson Silva

FIGURA 05: Acgude Santana, popularmente conhecido como Acude da Gangorra. Agosto de 2020. Foto:

Roniedson Silva
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4.2.2 O municipio de Riacho de Santana

Riacho de Santana € um municipio brasileiro, localizado no interior do estado do Rio
Grande do Norte, na regido do Alto Oeste Potiguar, e pertence a mesorregido do Oeste
Potiguar, na microrregido da Serra de Sdo Miguel, a uma distancia de 425 quilébmetros a oeste
da capital do estado, Natal. Ocupa uma é&rea de 128 km?, com uma populacdo de 4.278

habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, censo 2014.

FIGURA 06: Localizacdo da Cidade de Riacho De Santana

T
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de Santana

Fonte: PEREIRA, BEZERRA (2011).

A historia do municipio de Riacho de Santana comecou com a chegada e povoamento
as margens do riacho Santana. Os primeiros povoadores que chegaram a regido
desenvolveram a economia agricola no local, devido a boa qualidade da terra. A partir dai,
foram sendo instaladas vérias fazendas, formando-se um povoado. Assim o nome do
municipio deve-se ao riacho Santana que passa por quase toda a cidade, percorrendo a zona
rural e a zona urbana. Em 1948, o povoado passou a condi¢do de distrito, criado pela lei
estadual n° 146, em 23 de dezembro de 1948, anexado ao municipio de Pau dos Ferros, vindo
a se tornar um novo municipio do estado do Rio Grande do Norte, com 0 nome "Riacho de
Santana”, em 10 de maio de 1962.

As primeiras familias que passaram a residir em Riacho de Santana foram as de
sobrenome: Caje, Soares, Lopes, Lugero, Fontes, Fernandes, Dantas, Cavalcante, entre outras
que residem até os dias atuais. S&o familias numerosas e que construiram historia no

municipio. Por se tratar de um lugar pequeno e com poucos habitantes todos tém um
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parentesco entre si, uns mais proximos, outros mais distantes, mas se tratando dos nascidos
neste lugar h& sempre uma ligacdo sanguinea.

Riacho de Santana possui todo o seu territorio localizado na bacia hidrogréafica do rio
Apodi/Mossoro6. Os principais riachos do municipio sdo Santana, Panela e dos Gatos. O
principal acude é a Barragem Caripina, que é afluente da margem esquerda do Riacho de
Santana, foi concluido em abril de 2001 e possui capacidade para 3,187 milhGes de metros
cubicos (m3), cuja bacia possui 9,2 quildmetros quadrados de extensao.

A cidade é agraciada pelo fato de mesmo nos periodos de seca conseguir manter a
populacdo abastecida com agua de seu préprio territério. O abastecimento € feito atraves da
Companhia de Aguas e Esgotos do Rio Grande do Norte — CAERN que distribui 4gua de um
poco localizado no sitio Muguém, zona rural do municipio. Este abastecimento também é
realizado de modo particular através de pocos de alguns proprietarios que usam suas
instalagBes para consumo proprio e outros que além do consumo préprio fazem instalacdes
para abastecerem varias residéncias na cidade.

O municipio apresenta uma vocacgdo rural que se estende além da predominancia de
elementos culturais rurais e as primeiras atividades econdmicas voltadas para agricultura e
pecuaria, a sua populagdo estd concentrada, em sua maior parte, na zona rural. Esta condi¢do
identificando-o como municipio tipicamente rural. Assim, Riacho de Santana é dividido em
dois setores rurais, denominados de setor de cima e setor de baixo, constituindo 17 sitios,
tendo a zona urbana entre esses setores. O setor de cima composto por: Catingueira,
Gameleira, Poco de Pedras, Quintas, Caicara, Tabuleiro do Padre, Paul, Santo Anténio. O
setor de baixo composto por: Lagoa de Pedras, Muquém, Caieiras, Sobradinho, Pau d’arco,
Baixa do Arroz, Por¢do, Catolezinho e Agrestinho.

Os distritos do Poco de Pedras e Pau D’arco apesar de terem uma agricultura e
pecudria desenvolvida e ja estarem inseridos em outras atividades de comércio, ainda mantém
antigas atividades como a casa da farinha e os Engenhos.

Os aspectos historicos relacionados a formacéo deste municipio estdo vinculados aos
vetores de formagcao socioespacial da regido Nordeste e dos demais estados que a compdem. E
uma formacdo iniciada principalmente com base no bindmio agricultura de
subsisténcia/pecuéria e do algoddo. A partir da década de 1950, tais praticas promoveram a
criagdo de pequenos nucleos populacionais ao longo dos principais rios e riachos da porcao
semidrida, isso ocorreu em funcdo da disponibilidade de agua, terras agricultiveis e espaco

para criagdo do gado em regime extensivo.
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Em relagdo a economia, atualmente, as atividades econdmicas estdo mais concentradas
nos setores dos servicos e da agropecudria, e, em menor escala, no setor terciario,
representado pelos demais bens de producdo que sdo incipientes nas areas urbanas e rurais
desse municipio.

Atualmente, a atividade agricola neste municipio estd baseada na agricultura de
subsisténcia como o arroz, milho e feijao. Além desses principais produtos destacam-se, por
ordem de producdo, 0s seguintes géneros: cana-de-agucar, banana, batata-doce, castanha de
caju, tomate, mandioca, algoddo herbaceo, manga, goiaba e o coco-da-baia (IDEMA, 2012).
A producéo dos géneros, como feijdo, milho, mandioca e arroz ainda sé&o os produtos mais
significativos para o sustento da populagdo rural, para alimento dos animais e para
comercializacdo nas pequenas feiras e comércios locais.

Verifica-se que estas culturas sdo desenvolvidas, em sua maioria, ao redor das
margens do riacho Santana desde seu médio até seu baixo curso ao longo de sua planicie
fluvial, contribuindo bastante para o desmatamento e com a degradacdo destas areas em
decorréncia do uso de maquinarios, agrotoxicos e falta de manejo do solo. Nos anos de 2013 e
2014, os demais produtos agricolas sofreram grande reducdo em sua producdo ou entdo, em
sua maioria, as areas plantadas tiveram perda total das lavouras em decorréncia do fenémeno
das secas, que ocasionaram baixos indices pluviométricos e afetaram severamente esta por¢édo
semidrida no decorrer dos ultimos trés anos.

O comércio ndo é muito desenvolvido, um dos fatores que faz os santanenses
continuarem recorrendo a Pau dos Ferros para resolver muitas coisas necessarias no cotidiano.
Pau dos Ferros tem o porte de “cidade polo” da regido e as cidades proximas recorrem para
resolver questdes relacionadas ao comércio, a satde e a educacao.

Enquanto Distrito, na administracdo de dr. Licurgo Nunes, foram construidos o galpéo
onde realizava-se a feira semanal e o prédio das Escolas Reunidas Francisco Dantas (que
passou a ser Escola Estadual Francisco Dantas e atualmente Escola Estadual Professora Maria
Angelina Gomes), também foi instalada a iluminagdo elétrica. Por muitos anos deixaram de
realizar a feira semanal, esta foi retomada no municipio no ano 2017, realizada agora nao
mais no galpédo, mas na rua, sendo a feira livre.

Na educacao, mostrou-se com o passar dos anos uma evolucdo. S&o varias escolas na
zona rural que garantem a escolaridade para seus habitantes pelo menos até o terceiro ano do
Ensino Fundamental. Na sede do municipio ha a Escola Municipal Jesus Menino, onde
funciona a Educacéo Infantil, h4 a Escola Municipal Jodo Bernardino de Lima, onde funciona

do 1° ao 7° ano do Ensino Fundamental e a Escola Estadual Professora Maria Angelina
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Gomes, onde funcionam as turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, IV e V Periodos
da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA e o Ensino Médio.

Em relacdo a cultura, o municipio realiza uma diversa quantidade de eventos todos 0s
anos, entre os quais destacam-se a festa de emancipacéo politica, realizada no dia 10 de maio,
data de aniversario do municipio; o Arraid de Rua, que ocorre entre 14 e 24 de junho com a
apresentacdo de quadrilhas, dangas, festivais, além de barracas de gastronomia e shows de
bandas musicais, e realizada em conjunto com a festa de S&o Jodo Batista, atrativo cultural-
religioso realizado em homenagem ao padroeiro municipal, encerrando-se com a tradicional
procisséo pelas principais ruas da cidade.

Além da festa de Sdo Jodo Batista, outro importante atrativo é o Acude Caripina,
barragem localizada no Sitio Paul, a 1,5 quilébmetros da zona urbana, e que abastece a
populacdo do municipio. Também sdo realizados eventos no setor esportivo, como 0
Campeonato Municipal de Futebol de Campoe a Copa Chacal de Futsal. As principais
atividades artesanais séo o bordado, fios e fibras, entre outras.
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FIGURA 07: Entrada do municipio de Riacho de Santana-RN. Foto: Roniedson Silva
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FIGURA 08: Imagem aérea do centro do municipio de Riacho de Santana-RN. Foto: Roniedson Silva

4.2.3 Os colaboradores da pesquisa: idosos, alunos, professores e lideres comunitérios

4.2.3.1 Participacdo dos idosos

Os idosos que colaboraram com a pesquisa sdo moradores do municipio de Riacho de
Santana, em sua maioria da zona rural, com idade entre 60 a 94 anos. Fizeram parte da
formacédo de algumas comunidades rurais e também da sede do municipio e participaram das
entrevistas realizadas pelos alunos da turma trabalhada. Grande parte destes idosos sé&o
parentes dos proprios alunos, avds, tios etc, que puderam contar fatos que marcaram suas

vidas e da comunidade que vivem.

4.2.3.2 Participacéo dos alunos

Esta proposta foi aplicada no ano de 2019, para os 36 alunos do 9° ano, turma Unica,
do turno matutino da Escola Estadual Professora Maria Angelina Gomes — Ensino
Fundamental e Médio de Riacho de Santana/RN, cuja faixa etaria varia entre 13 e 17 anos,
habitantes do municipio de Riacho de Santana/RN, na &rea rural e na area urbana deste
municipio.

A diversidade € visivel, nas condi¢Bes sociais, comportamentos, estrutura familiar e

objetivos a serem alcancados por cada um. Existe uma desmotivacao e desatencdo de alguns
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alunos para participar das atividades sugeridas. O desinteresse € visivel, pois temos que estar
constantemente chamando a atencdo para participar da aula.

Quanto a leitura, apresentam um déficit consideravel, se mostram desinteressados
pelas atividades propostas, mesmo que sejam as formas mais diversas. Quanto as producgdes
escritas, também apresentam desinteresse e desestimulo bastante acentuado, principalmente
quando séo apresentadas teméticas distantes da sua realidade social e cultural, propostas em
algumas atividades do livro didatico.

Desta forma, se faz necessario que busquemos adequar algumas atividades do livro
didatico, tentando aproximar do contexto de nossos alunos, trazendo temas que despertem
interesse deles e assim, possam contribuir, participando dessas atividades.

4.2.3.3 Colaboracéo de professores

A proposta da pesquisa foi apresentada & comunidade escolar e mais detalhadamente,
ao corpo docente da Escola Estadual Professora Maria Angelina Gomes ainda no ano de 2018.
Esta proposta foi idealizada quando a professora Francisca Carlene da Silva, aluna do
PROFLETRAS, turma Ill, apresentou o resultado de sua pesquisa na escola. Sua pesquisa
trabalhou argumentacdo em memorias literarias produzidas pelos alunos do Ensino
Fundamental sobre o municipio de Riacho de Santana, em que apresentou varios temas. Seu
trabalho foi de suma importancia para o municipio, deixando uma coletanea dessas memorias
para conhecimento da histéria desse povo. Podiamos sentir a alegria e a emocao dos idosos
que participaram do processo do seu trabalho. 1sso nos fez querer ainda mais pesquisar sobre
esse municipio. A partir dai j& comegamos a pensar uma nova proposta que pudesse trazer ao
conhecimento de todos a origem deste municipio. E assim o fizemos. Outra grande parceira
desta proposta foi a professora de geografia, Regineide Patricia Elias de Souza. A professora
ja havia trabalhado na escola projetos da feira de ciéncias sobre o riacho Santana e, assim,
conseguimos trabalhar na mesma turma, a temética do riacho, fazendo um trabalho
interdisciplinar, contemplando assim aspectos fisicos, humanos, cultural e social sobre o

riacho Santana.

4.2.3.4 Colaboragéo de lideres comunitarios

Contamos ainda com a parceria de Francisco Jerry Alan de Oliveira e Ivanilson

Alfredo, gedgrafos e estudiosos da cultura local que nos acompanharam desde o planejamento
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da aula de campo, as atividades posteriores a esta. Os dois, foram alunos da Escola Estadual
Professora Maria Angelina Gomes, sempre se destacaram por participarem de atividades
culturais da escola, fundadores do grémio estudantil da época em que foram alunos. Formados
em geografia pela UERN, campus de Pau dos Ferros, professores e estudiosos da cultura local

tiveram participacdo em trabalhos voltados para a historia do municipio.

4.3 Objeto de ensino e analise: 0s contos

Com a compreensdo sobre o trabalho com géneros textuais ja desenvolvida neste
trabalho, trazemos para foco de nosso estudo o género conto. Sdo as producdes textuais dos
alunos com base nas memdrias dos idosos reveladas nas entrevistas que constituem o corpus
de nossa pesquisa e, por isso, a necessidade de conhecer o género conto de forma mais
especifica.

O conto tem origem numa época em que ainda ndo existia a linguagem escrita. Esta
narracdo oral remonta as origens da sociedade como uma das primeiras manifestacdes
culturais do homem. As histdrias eram contadas oralmente ao redor de fogueiras e geralmente
a noite, por isso o suspense e o fantastico caracterizou esse género. Hoje, sua prética, seja
através da oralidade, da escrita, das imagens ou representacGes teatrais é fundamental para a
representacdo das tradi¢des dos diversos povos. De acordo com Silva [s.d]

De todas as formas de narrativas existentes, o conto é provavelmente a mais
antiga, lugar que disputa somente com 0s cantares trovadorescos e 0S
poemas épicos. O seu reduzido tamanho e capacidade de sintese tomaram-no
no preferido da tradigdo oral, no tempo em que a fungcdo do prosador, a de
encantar, era imediatamente posta a prova perante o seu publico, e nédo
recorria a estatisticas comerciais para que o seu valor fosse reconhecido.
Tratava geralmente de questdes pontuais, de ordem moral ou social, e era
contado em redor das fogueiras, para olhos ansiosos, olhos das criancas de
todas as idades; o centro da atencdo convergia lentamente do fogo para
0 novo sol em intensificacdo, e, quando menos se esperava, havia palavras a
esvoacar entre 0s corpos imoveis, de respiracdo sustida, palavras unidas por
lacos, que se enrolavam em torno dos ouvintes, e a eles também uniam.
Depois, apareceu a folha de tecido seco, os liquidos pigmentadores, 0s paus
com bico de aparo, 0s pictogramas ideocontextuais, e as regras de
composicao; os instrumentos estavam preparados, era sé atribuir um nome
a0 Novo jogo: escrita.

Com o advento da escrita, as historias antes, contadas oralmente e guardadas na
memoria, passam a ser conservadas na integra e a captacdo por meio da leitura, passa a ser

individual. Bosi (2001) atenta para o fato de que mesmo no texto escrito 0s contos preservam
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0 pacto com a oralidade, pois, ainda hoje, as pessoas se relinem para contar historias. Para
Bosi (2001, p. 80) “o encontro casual gera necessidade gregaria do falar e ouvir historias,
revisitando aspectos chaves da literatura e parte de sua funcdo: o 6cio e o prazer. [...] encanto
que persiste até nossos dias”.

Essas mudancas ocorridas com a revolucdo da imprensa veio modificar o género e
fixar suas caracteristicas basicas. Edgar Allan Poe foi o primeiro teérico do género conto a
propor suas particularidades e a diferencia-lo do romance. Para ele, o diferencial no conto
seria a intensidade do acontecimento e a sua brevidade. Pensando no efeito que o conto
causaria no leitor, Poe criou regras para a estrutura propria do género a partir da unidade de
efeito ou impresséo. Assim definiu Allan Poe (1842)

Um escritor habil construiu um conto. Se sabio, ele ndo teria formado seus
pensamentos para acomodar seus incidentes; mas tendo concebido com
cuidado deliberado um certo efeito Unico ou singular para manifesta-lo, ele
entdo inventa incidentes tais e combinara eventos tais que melhor o ajudem a
estabelecer esse efeito preconcebido. Se sua primeira sentenca ndo atender a
exposicdo desse efeito, ele ja falhou no primeiro passo. Na composic¢do toda,
ndo deve esta escrita nenhuma palavra cuja tendéncia, direta ou indireta, ndo
se ponha em fungéo de um designio preestabelecido (POE, 1842, p.570).2

Assim, Poe (1842) propde a unidade de efeito como elemento para prender o leitor;
tudo deve ser pensado e planejado para que se alcance esse objetivo. O autor também destaca
a importancia da primeira impressdo que o0 conto causard em quem o ler, e indica que a
primeira pergunta que se deve fazer ao se pensar em escrevé-lo é “que efeito eu pretendo
causar?”. Partindo desta pergunta, o relato deve acontecer de forma breve, mas de maneira
impactante, capaz de causar um efeito Unico e determinante, caracteristica que se tornaria
posteriormente a primeira forma moderna do conto conhecido como o conto de efeito ou de
impressao.

Embora compartilhando com as ideias de Poe, Anton Tchekhov (1966) propde novas
caracteristicas para o0 género, como a clareza, objetividade e a compactacdo. Tchekhov nao

chegou a desenvolver uma teoria do conto, como fez Poe, mas, em seus estudos sobre alguns

2 A skilful literary artist has constructed a tale. If wise, he has not fashioned his thoughts to accommodate his
incidents; but having conceived, with deliberate care, a certain unique or single effect to be wrought out, he then
invents such incidents- he then combines such events as may best aid him in establishing this preconceived
effect. If his very initial sentence tend not to the outbringing of this effect, then he has failed in his first step. In
the whole composition there should be no word written, of which the tendency, direct or indirect, is not to the
one pre-established design.
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escritores e obras, contribuiu para reflexdes sobre a préatica de escrever e de ler contos, e
propds novas estruturas narrativas para o género.

Julio Cortazar (2006) tambem deixou grandes contribui¢des para a defini¢do do estilo
moderno do conto. Procurando descobrir e entender as estruturas de funcionamento da
historia curta, Cortazar expde a esferidade, a intensidade e a tensdo como caracteristicas
fundamentais de um bom conto. Assim resume “[...] a eficadcia de um conto depende de sua
intensidade como acontecimento puro, isto é, que todo comentario ao acontecimento em si
[...] deve ser radicalmente suprimido” (CORTAZAR, 2006, p. 124), ou seja, 0 que importa é a

descricdo objetiva do acontecimento, sem alongamentos ou elucidacdes.

Um bom conto é incisivo, mordente, sem trégua desde as primeiras frases.
Né&o se entenda isto demasiadamente literalmente, porque, 0 bom contista é
um boxeador muito astuto, e muitos dos seus golpes iniciais podem parecer
poucos eficazes quando, na realidade, estdo minando ja as resisténcias mais
solidas do adversario. O contista sabe que ndo pode proceder
acumulativamente, que ndo tem o tempo por aliado; seu Unico recurso é
trabalhar em profundidade, verticalmente, seja para cima ou para baixo do
espaco literario (CORTAZAR, 2006, p. 152).

O autor usa metaforas para se referir ao método da escrita, fazendo uma comparacao
do contista com o boxeador para destacar sua eficacia com as formas expressiva e tematica.
Para Cortazar o conto € um género de dificil definicdo, e por isso, costuma-se compara-lo com
0 romance, género mais popular. O romance, dada a complexidade da acdo, caracteriza-se
pelo desenvolvimento dos elementos parciais e acumulativos, sem limites de tempo ou
espaco, estendendo-se em muitas situacGes impressivas, buscando atingir seus fins no leitor.
Ja o conto, por caracteristica prdpria, € breve e condensado dado o seu limite fisico, com
tempo e espaco reduzidos, mas trabalhados em profundidade, apoiando-se numa Unica
situacdo ou momento significativo, capaz de atuar e segurar a atencdo do leitor pela sua
intensidade e significado.

Observa-se que o romance vai conquistando a atencdo daquele que o 1€ aos poucos,
nas suas longas descri¢des, no aprofundamento das personagens, do tempo e do espaco onde
se passa a historia. Enquanto no conto ndo ha tempo, nem espago para isso, a descricdo vai se
deter na situacdo ou no evento principal. Ao discutir essas diferencas entre conto e romance,
Cortazar (2006) o faz de maneira a comparar analogicamente com o cinema e a fotografia,

conforme aponta
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Enguanto no cinema, como no romance, a captacdo dessa realidade mais
ampla e multiforme é alcangada mediante o desenvolvimento de elementos
parciais, acumulativos, que ndo excluem, por certo, uma sintese que dé o
“climax” da obra, numa fotografia ou num conto de grande qualidade se
procede inversamente, isto é, o fotdgrafo ou o contista sentem necessidade
de escolher e limitar uma imagem ou um acontecimento que sejam
significativos, que ndo s6 valham por si mesmos, mas também sejam capazes
de atuar no espectador ou no leitor como uma espécie de abertura, de
fermento que projete a inteligéncia e a sensibilidade em direcdo a algo que
vai muito além do argumento visual ou literério contido na foto ou no conto
(CORTAZAR, 2006, p. 151-152).

Na definicdo de Cortdzar, no romance, bem como acontece no cinema, ha uma
sequéncia aberta, que permite o conhecimento e o acompanhamento do relato, ou seja, é a
descricdo acumulativa e a exposicdo de multiplos elementos que constituem a obra. Por sua
vez, no conto, assim como na fotografia, ha a necessidade do recorte de um Unico fragmento
da realidade, quer dizer, a escolha de um Unico momento, que seja significativo e decisivo e,
mesmo limitado, que consiga abarcar toda a esséncia da situacdo descrita.

Assim, fica evidente que a elaboracdo de um conto exige um grande trabalho artistico,
pois sua escrita requer uma selecdo e arranjo dos materiais narrativos, que busca um texto
sintético, objetivo e claro. Dai, a genialidade do contista em condensar e potenciar no espaco
narrativo todas as possibilidades da ficgdo literaria, como afirma Bosi (1976)

O contista é um pescador de momentos singulares, cheios de significagdes.
Inventar de novo, descobrir o que os outros ndo souberam ver com tanta
clareza, ndo souberam sentir com tanta forca. Literariamente: O contista
explora no discurso ficcional uma hora intensa e aguda da percepcéo. Esta,
acicatada pelo deménio da visdo, ndo cessa de perscrutar situagdes narraveis
na massa aparentemente amorfa do real (BOSI, 1976, p. 9).

A significagdo do tema escolhido pelo contista é uma outra caracteristica de extrema
relevancia. Cortazar (2006) destaca que a esta escolha reside, principalmente, de fatos
cotidianos ou corriqueiros que ird envolver e seduzir o leitor e enfatiza a importancia de um

bom tema,

[...] um bom tema atrai todo um sistema de relagcbes conexas, coagula no
autor, e mais tarde no leitor, uma imensa quantidade de nogdes, entrevisoes,
sentimentos e até ideias que lhe flutuavam virtualmente na memoria ou na
sensibilidade; um bom tema é como um sol, um astro em torno do qual gira
um sistema planetario de que muitas vezes ndo se tinha consciéncia até que o
contista, astrénomo de palavras, nos revela sua existéncia (CORTAZAR,
2006, p. 154).
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Para ele ndo ha temas absolutamente significativos ou absolutamente insignificantes,
“o que hd ¢ uma alianga misteriosa ¢ complexas entre certo escritor € certo tema num
momento dado, assim como a mesma alianga poderé logo entre certos contos e certos leitores”
(CORTAZAR, 2006, p. 155).

No Brasil, 0 conto surge, como narrativa escrita, através da imprensa, em meados do
século XIX. De acordo com Anténio Candido (1987, p. 210) “o conto representa o melhor da
ficcdo brasileira mais recente, pois alguns contistas tém se destacado pela maneira como
penetram no real, usando técnicas renovadoras devidas quer a invencgdo, quer a transformacao
das antigas”.

As primeiras formas do género, tais como narrativa curta, Unico enredo e efeito
singular, sdo determinadas pela imprensa periddica e, entdo, passa a competir com a noticia de
jornal e com carater informativo. H4, nesse sentido, uma relagdo entre as duas atividades —
jornalismo e literatura — ndo s6 em termos estilisticos, mas em relacdo ao puablico, ao leitor
implicito e a circulacdo social.

Féabio Lucas, em O conto no Brasil Moderno (1983), afirma que a histéria do conto
brasileiro antecede o periodo do Modernismo, e tem como precursores grandes nomes, como:
Araripe Junior, Alvares de Azevedo, Machado de Assis e Méario de Andrade. Alvares de
Azevedo com a obra A noite na taverna (1855), inaugura sua prosa romantica, marcada pela
unidade de personagens e temas como a paixao carnal e o prazer ligados a morte, e um
contexto de alucinacdo, descrita com grande fluéncia e expressividade. Com Machado de
Assis, 0 género ganhou forca e um novo rumo. Com uma oralidade discreta e confidencial e
sua fluéncia na diccdo, o autor tenta aproximar autor e leitor numa relacdo de sentido entre
narrativa e leitura.

A partir do século XX, o conto insere-se numa nova dindmica, assumindo novas

formas e particularidades, ganhando espago e vigor na contista brasileira

[...] no século XX, manifesta-se um novo fazer literario de carater
substancialmente introspectivo, trazendo consigo a utilizacdo de técnicas
narrativas inovadoras, como o fluxo da consciéncia. Adotando conceitos
inteiramente antiaristotélicos, esta instigante producdo literaria rompe com
os paradigmas da narrativa tradicional, o que resulta em profundas
transformacOes de ordem estética, estilistica e linguistica (NOBRE, 2012, p.
51).

A ruptura com a linguagem tradicional, a renovacdo dos meios de expressdo, a

narrativa mais objetiva e a comunica¢do mais breve viriam apontar novas tendéncias para o
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género. Mério de Andrade é um dos que se destacam por assimilar essas novas formas em
suas obras.

No que se refere aos temas, estilos e problematicas, a partir da segunda metade do
século XX, a producdo de contos no Brasil foi expressiva, formando um grande grupo de
contistas de alta qualidade, dos quais se destacam: Monteiro Lobato, Graciliano Ramos,
Guimardes Rosa, Marques Rabelo, Clarice Lispector, Murilo Rubido, Ligia Fagundes Telles,
Rubem Fonseca, Dalton Trevisan e Adélia Prado. Cada um desses autores, com estilos e
temas diferentes conseguiram expressar as linhas de forca que dinamizam o conto
contemporaneo, a visao fragmentada deste século e a perda total de identidade e de sentido
p6s-moderno. Os personagens descritos como solitarios, estagnados e fragmentados dessa
nova narrativa sdo consideradas como intérpretes do grande drama da representacdo da vida
humana. A posicdo do narrador moderno é a de quem se adequa as novas caracteristicas do
sujeito contemporaneo, compartilhando com esse drama existencial que marca a sociedade

atual.

Verifica-se, no texto moderno brasileiro, uma revolucéo do conto, revelada
na organizagdo dos motivos livres, nos indices, nos filosofemas, nos dizeres
poéticos, com que a prosa se despede do corte realista da tradicdo,
abandonando a documentacdo do referencial para ater-se ao realismo do
discurso (LUCAS, 1983, p. 152).

Contudo, constata-se que o conto, mesmo sendo um dos géneros mais antigos,
consegue transpor-se no real usando suas técnicas renovadoras da narrativa. “Os discursos
fragmentados, as técnicas de montagem inspiradas no cinema, a visao surreal, a intromissao
do grotesco como fator de critica ao poder, a tendéncia ao estilo coloquial” (LUCAS, 1983, p.
155).

4.4 Intervencéo

A pesquisa foi pensada a partir de uma problematica vivenciada em sala de aula,
especificamente na disciplina de Lingua Portuguesa, configurada na resisténcia a producao
textual.

A proposta de intervencdo foi aplicada para os 36 alunos do 9° ano, turma Unica, do
turno matutino da Escola Estadual Professora Maria Angelina Gomes — Ensino Fundamental e
Médio de Riacho de Santana/RN, no ano de 2019 cuja faixa etéria esta entre 13 e 17 anos.
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Objetivos da proposta de intervencao

Geral:

e Intervir no Ensino Fundamental com uma proposta de ensino de Lingua
Portuguesa com énfase na producdo textual (argumentacao), articulando esta as
memorias de idosos acerca do riacho Santana que deu origem ao municipio de
Riacho de Santana-RN;

Objetivos especificos:

o Refletir sobre a historia do lugar onde os alunos vivem a partir do olhar dos

antigos moradores;

o Conhecer histdrias guardadas na memdria dos antigos moradores de Riacho de
Santana;

o Sensibilizar os alunos para a importancia do universo da narragao oral;

o Desenvolver a sensibilidade estética, a imaginacdo, a criatividade e 0 senso

critico do género textual conto;
o Refletir sobre a importancia do registro da historia de Riacho de Santana para

preservacdo e formacdo da identidade da comunidade local;

4.4.1 As oficinas

Pensando em um modo de criar condi¢bes para que os alunos se apropriassem das

caracteristicas discursivas e linguisticas do género contos em uma situacédo real ou proxima do

real de comunicacdo € que decidimos realizar o ensino por meio de temas geradores

desenvolvidos em oficinas.

Oficina é uma forma de construir conhecimento com énfase na acdo, mas sem perder

de vista a base tedrica. E um tempo e um espaco para aprendizagem, um processo ativo de

transformac&o reciproca entre sujeito e objeto. As oficinas, como qualquer a¢do pedagogica

pressupdem planejamento. O planejamento prévio caracteriza-se por ser flexivel, ajustando-se

as situacOes-problema apresentadas pelos participantes a partir de seus contextos reais de
trabalho.
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Nestas oficinas, apresentamos um conjunto de atividades sobre o género textual conto,
ligadas entre si, com a finalidade de ensinar uma pratica social de referéncia.
O quadro abaixo constitui-se de uma resumo onde apresentamos as oficinas

desenvolvidas na proposta de intervencéo.

QUADRO 04 - Oficinas

OFICINA TITULO PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS
Primeira Oficina | Apresentacédo da situacao . Apresentacdo do PROFLETRAS

. Apresentacdo da tematica do projeto
com 0s objetivos

Apresentacdo da proposta de
intervencdo e seus objetivos

Aplicacdo de questionario sobre
leitura, producdo textual escrita e sobre
0 género conto

Estudo do conto: Felicidade
Clandestina de Clarice Lispector

Segunda Oficina | O género conto e a primeira | . Divisdo da turma em grupos para
producéo definirem o género conto
. Estudo da estrutura composicional do
género Conto

Primeira producdo de conto pelos

alunos

Terceira Oficina | Estudo de contos . Estudo dos contos: Chapeuzinho
Vermelho, Festa no céu e o O Porédo
. Andlise dos contos produzidos pelos

alunos

Quarta Oficina O riacho Santana . Exposicdo de projetos da Feira de
Ciéncias realizados sobre o riacho

Santana

Aula de Campo Conhecendo o percurso do |. Realizacdo de aula de campo para

riacho Santana conhecer o percurso realizado pelo
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riacho Santana no municipio de Riacho
de Santana

Quinta Oficina

Elaboracdo e realizacdo das

entrevistas

Elaboracdo das entrevistas a serem
feitas pelos alunos com os idosos dos
diversos setores do municipio de Riacho
de Santana

. Realizacéo das entrevistas

Sexta Oficina

Socializagdo das entrevistas e

producdo dos contos

Socializacdo feita pelos alunos das
entrevistas realizadas com os idosos dos
diversos setores do municipio de Riacho
de Santana

Producdo dos contos pelos alunos
tendo como base as entrevistas

realizadas

Sétima Oficina

Trabalhando reescrita

. Estudo sobre reescrita

. Reescrita dos contos pelos alunos

Primeira Oficina - Apresentacdo da situacdo

A primeira oficina teve como ponto de partida a apresentacdo da situacdo e é

considerada uma etapa essencial para o sucesso do trabalho. E nesse momento que foi

apresentado aos alunos o Profletras (Mestrado Profissional de Letras), a tematica do projeto

com o0s objetivos a serem alcancados e a proposta da atividade de intervencdo e seus

objetivos.

Apos esta apresentacdo, a primeira parte que foi desenvolvida foi horizonte de

expectativas dos alunos, para tomar conhecimento da realidade sociocultural dos educandos,

analisando os interesses e o nivel de leitura e producdo textual escrita. Por meio desse

diagnostico a partir da aplicagdo de um questionario foi possivel perceber o conhecimento que

0s estudantes tém sobre o género conto, seus niveis de leitura: decodificagcdo, associagéo,

analise e interpretacdo. Também foi possivel fazer um diagndstico da recepcdo do género que

foi estudado.
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Questionério aplicado aos alunos:

1) Que tipos de textos vocé ja leu? Fale sobre aqueles que mais Ihe chamaram a
atencéo.

2) Vocé tem dificuldades para ler e entender algum texto? Por qué?

3) Nas leituras realizadas por vocé, existiu alguma que considerou muito interessante?
Qual? Por qué?

4) O que mais chama a sua atencdo ao ler um texto, o tamanho, o assunto do mesmo
ou a forma como foi escrito?

5) Quando vocé se depara com um texto mais longo ou considerado dificil de
entender, vocé desiste da leitura, pula partes ou insiste na mesma?

6) As leituras realizadas por vocé sdo apenas aquelas propostas na escola ou por
iniciativa prépria vocé faz outras leituras em casa, por exemplo?

7) Quais as suas expectativas prévias antes de realizar uma leitura, ou seja, 0 que vocé
espera no final de uma leitura?

8) O que voceé sabe sobre o género conto?

9) Quais contos vocé se lembra de ter lido? Quais 0s assuntos abordados nesses contos

que mais chama a sua atencao?

Apos a realizagdo deste questionario, analisado o horizonte de expectativas dos alunos
sobre leitura, producdo textual escrita e sobre o género conto foi possivel fazermos algumas
consideracBes acerca das respostas e comentarios dos alunos. Primeiro, € visivel que nossos
alunos leem os mais diversos géneros textuais. Porém, o que mais foi citado foram leituras
mais especificas do uso do celular. Assim, destacaram as redes sociais como principal veiculo
de leitura. Em se tratando da leitura de classicos da literatura, poucos alunos declararam ter
lido ou mesmo conhecer das obras de renome da literatura, mesmo tendo acesso a biblioteca
da escola que dispde de um bom acervo literario.

Em sua grande maioria, declararam dificuldades em entender textos e
consequentemente em produzir textos escritos. Essas dificuldades se ddo no ambito da
interpretacdo, coeréncia e nos aspectos gramaticais, quanto & grafia e pontuacdo. Sobre o
género conto, poucos escreveram no questionario, porém na discussdo oral, a medida que
citivamos os variados tipos de contos, eles se lembravam de muitos que fizeram parte da
infancia deles, tais como: chapeuzinho vermelho, branca de neve e os sete andes, cinderela, a

bela e a fera dentre outros.
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Apos essa discussdo foi 0 momento de oportunizar aos alunos o contato com 0s
principais contistas. Apos citarmos varios contistas, escolnemos a autora Clarice Lispector
para estudo.

Usamos uma imagem da autora em slides para saber se 0s alunos a conheciam. Apenas
duas alunas conseguiram reconhecer pela foto a autora, mas quando comeg¢amos a citar textos,
alguns revelaram ja terem ouvido ou lido algo da mesma. Assim, apresentamos a biografia de
Clarice Lispector. No momento seguinte mostramos o livro “Felicidade Clandestina” e
fizemos a entrega do conto “Felicidade Clandestina”, da autora estudada.

Apo6s leitura individual e exibicdo do video com a audicdo do conto pedimos aos
alunos que respondesse por escrito questdes sobre o conto que serviria para discusséo na

sequéncia.

Produzindo sentidos

1) As desigualdades sociais impedem o acesso a varios bens materiais e culturais. Em
Sua opinido quais sao os setores mais prejudicados quando as pessoas ndo tém dinheiro?

2) Ler ajuda a desenvolver a escrita e a oralidade. E possivel afirmar que quem Ié tem
mais facilidade para argumentar?

3) No texto é apresentado alguns conceitos e valores culturais e sociais transmitidos
pelas personagens. Qual a influéncia que esses valores tém na vida das pessoas hoje?

4) No conto apresentado, a felicidade da garota era ter um livro nas maos e Ié-lo. Nos
dias atuais com tanta tecnologia, os livros ainda despertam o interesse das criancas? Explique.

5) Em sua opinido a garota dona do livro agiu daquela forma por qual razdo?

6) Explique a atitude da mae da garota proprietaria do livro. Por que ela tomou aquela
atitude?

7) No conto a garota rica tinha livros enquanto que os outros colegas ndo. Vocé
acredita que quanto mais poder aquisitivo a pessoa tem mais leitura ela faz ou sera que
quando se quer ler é possivel arrumar outras formas de ter livros? Argumente.

8) Vocé ja leu o livro citado no conto? Sabe sobre 0 que o mesmo fala?

9) Faca uma analise da seguinte frase retirada do texto: —Nao era mais uma menina
com um livro: era uma mulher com seu amante.

10) Felicidade para a personagem era ler um livro e hoje o que traz felicidade para a

maioria das pessoas?
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Segunda Oficina — O género Conto e a primeira producéo

Ap0s o primeiro contato nesta atividade com o género em estudo, dividimos a sala em
grupos e, com base no conto lido, pedimos para que eles no grupo chegassem a uma definicédo
de conto. Em seguida, discutimos coletivamente as hipoteses da turma para chegar a uma
definicéo coletiva sobre este género.

Assim os alunos chegaram a uma defini¢do coletiva sobre conto. Para eles “conto é
uma narrativa curta, com uma linguagem simples e direta, com poucos personagens e
apresenta somente uma trama”. Apds esta conceituacdo por eles, passamos ao estudo da
estrutura do conto, com suas caracteristicas e definicdes. Em seguida, encaminhamos a
primeira producdo de contos a ser realizadas pelos alunos. Para esta primeira producéo foi
sugerida que a tematica seria de escolha dos alunos, assim varios temas foram trabalhados:

adolescéncia, bullying, meio ambiente, depressao, preconceito etc.

Terceira Oficina — Estudo de contos

Apos andlise dos contos produzidos pelos alunos, levamos mais trés contos para sala:
Chapeuzinho Vermelho, Festa no céu e O pordo. Apds elencarmos os pontos para analise, 0s
alunos observaram conto por conto, fazendo o estudo dos mesmos. Com este trabalho
podemos perceber que os alunos comecaram a conhecer 0 que é um conto. AsSim,
devolvemos os contos produzidos por eles, pedindo para que os mesmos fizessem também a
analise dos préprios contos. Foi uma atividade interessante, pois os alunos ja olharam os
préprios textos de maneira diferente. Propomos entdo a leitura de um dos contos produzido
por um dos alunos. Podemos assim, junto com os alunos fazer essa analise, momento de
interacdo e muita aprendizagem. Os alunos demonstraram interesse ao ouvir o conto do

colega, e fizeram comentarios sobre o conto.
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FIGURA 09: Realizacéo de Oficinas na atividade interventiva. Foto: Audaclécia Jacome

Quarta Oficina: o riacho Santana

Na quarta oficina, situamos a cerca da tematica a ser trabalhada neste projeto:
memorias do riacho Santana que deu origem ao nome da cidade de Riacho de Santana.

Para tanto, fizemos uma exposi¢cdo sobre o riacho Santana, apresentando projetos ja
trabalhados na referida escola sobre o riacho (dois anos tema na feira de ciéncias), com o
objetivo de despertar interesse e curiosidade a cerca da histéria do riacho.

E interessante notar a participacdo dos alunos, pois a maioria vive na zona rural do
municipio e ao situarmos sobre o percurso do riacho, todos iam se encontrando e percebendo
que este percurso faz parte do dia a dia deles. Uns moram préximos ao riacho, outros fazem
este percurso diariamente e nunca atentaram muito sobre a situacdo do riacho, somente nos
periodos de chuvas, que os atingem diretamente, pois modifica 0 caminho que percorrem até a
escola.

Apresentamos assim a proposta da aula de campo em que levariamos nossos alunos a
fazerem o percurso do riacho no nosso municipio. Este contato direto com o espaco fisico do
riacho e também com as pessoas que habitam proximas deste leito, proporcionou aos alunos

uma riqueza enorme de informac@es, imagens vivas do riacho, que despertou curiosidades a
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cerca do mesmo e sua relevancia para a origem do municipio, abrindo um leque de

possibilidades, imaginacao e criatividade para a producdo dos contos.

A aula de campo — Conhecendo o percurso do riacho Santana

Antecedendo a aula de campo, fizemos o planejamento (professora pesquisadora,
professoras Francisca Carlene da Silva e Regineide Patricia Elias de Souza e dois convidados,
Francisco Jerri Alan de Oliveira e lvanilson Alfredo, gedgrafos e estudiosos da cultura local),
considerando o conhecimento prévio de todo este percurso para melhor encaminhamento da
atividade junto aos alunos. Apos este planejamento, fizemos os tramites necessarios junto a
escola e aos pais dos alunos, para entdo realizar esta atividade com a turma.

A aula de campo foi realizada no dia 20 de marco do ano de 2019, contando com a
participacdo de 33 alunos da turma, a professora pesquisadora, duas professoras da escola
campo de pesquisa e os dois convidados ja citados acima.

A primeira comunidade a visitar foi a Catingueira, inicio do percurso do riacho no
municipio de Riacho de Santana, sitio que faz fronteira com o municipio de Luis Gomes,
cidade da nascente do riacho Santana. Neste espaco os alunos puderam observar que ndo
havia &gua no leito do riacho. Tivemos exposicdo dos gedgrafos Ivanilson e Jerri sobre a
paisagem em si, explorando o tipo de solo, vegetacdo, o desmatamento préximo as margens
do riacho e o assoreamento visivel, bem como um pouco da histéria daquela comunidade.
Alguns alunos que moram naquela comunidade colocaram algumas mudangas que
acompanharam naquele espaco, como construcdo de casas, desmatamento para campo de
futebol, bem préximos ao leito do riacho.

Num segundo momento, visitamos uma barragem na comunidade de Quintas, que ndo
tinha agua. Observamos que a construcao daquela barragem tem como objetivo represar gua,
diminuindo assim a &gua que deveria seguir seu curso natural. Proximo a barragem, havia
muitas plantacGes de feijdo e capim, principalmente. Na Caicara, algumas cacimbas, ainda
com agua, porém a interferéncia do homem muito presente nesse local. Construgdo de cercas,
criacdo de gado, poucas arvores nativas proximas ao riacho, inclusive homens com méaquinas
pulverizando algumas plantages.

Algumas barragens submersas foram construidas no percurso do riacho e em locais de
dificil acesso as comunidades. Bem proximo a cidade, no sitio Paul, observamos a passagem
molhada construida, inclusive, no momento da visita estava sendo reformada. Houve,

também, exposicdo geografica do local. Observamos ainda, o percurso do riacho na zona
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urbana. Na sede do municipio, observamos por onde o riacho passa e também as condi¢tes
que se encontra, sem agua.

Dando continuidade visitamos ainda a comunidade Lagoa de Pedra, onde passamos
também por passagem molhada no local onde o riacho apresenta maior profundidade.
Construgdo de pequenos agudes, como no Pau D’arco e o principal, o agude Santana,
conhecido também pelo agude da Gangorra, comunidade que ja pertence a Rafael Fernandes.
O acude esta praticamente seco, com plantacdo em todo seu leito, cerca e criacao de gado.

Nesta aula, os alunos puderam observar todo o percurso do riacho neste municipio,
bem como conhecer as comunidades que em sua maioria se formaram as margens deste.
Puderam contemplar uma vegetacao renovada pelas Gltimas chuvas, que por mais que tenham
sido em menor escala, insuficiente para “fazer 4gua”, mas que ja faz uma diferenga enorme na
vegetacdo. Ouviram alguns moradores, em alguns momentos da aula, e ja puderam fazer
anotacOes a cerca da vida desses moradores e suas comunidades tais como: como era o riacho
ha alguns anos atras, quais as maiores transformagdes que o riacho sofreu nos Gltimos anos e
como era a vida desses moradores na formacédo dessas comunidades e hoje.

Assim, esta atividade enriqueceu nossa proposta de intervencdo, pois os alunos
puderam vivenciar um momento de muita aprendizagem e conhecimento do lugar que hoje se
chama Riacho de Santana, conhecimento da histéria do municipio e por que ndo dizer da
propria historia.

FIGURA 10: Aula de campo. Sitio Catingueira. Foto: Audaclécia Jacome
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FIGURA 11: Aula de campo. Sitio Quintas. Foto: Audaclécia Jacome
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FIGURA 12: Aula de campo. Passagem Molhada. Sitio Santo Ant6nio. Foto: Audaclécia Jicome
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Quinta Oficina: Elaboracéao e realizacao das entrevistas

Dando continuidade, nas aulas seguintes apés a aula de campo, fizemos uma discusséao
de todo o percurso realizado, tirando duvidas e anotando as maiores curiosidade dos alunos.
Este momento serviu para elaborarmos as entrevistas semiestruturadas pois mais uma vez 0s
alunos foram a campo, desta vez, em grupos divididos por setores da comunidade. Em grupos
entrevistaram os idosos dos diversos setores do municipio.

Como sugestdo de atividade, a elaboracdo de entrevistas com pessoas idosas de 60 a
94 anos, dos diversos setores da comunidade rural e urbana, principalmente nas proximidades
do riacho, sobre a historia do surgimento de Riacho de Santana.

Juntamente com os alunos, elaboramos essas entrevistas com foco na curiosidade
destes acerca da histdria da cidade e a relacdo desta com o riacho Santana que atravessa 0
municipio. Nestas entrevistas os idosos contaram acontecimentos que foram vistos e que
ocorreram no riacho Santana e falaram de como era o riacho quando a cidade foi criada. A
partir destas historias, acontecimentos, os alunos produziram contos baseados nas memarias

reveladas pelos idosos.

Sexta oficina: Socializacdo das entrevistas e a producdo dos contos sobre a
tematica trabalhada

De volta a sala de aula, com as informaces coletadas através das entrevistas com 0s
idosos foi 0 momento de darmos inicio as producdes dos alunos. Cada grupo apresentou uma
entrevista feita. Os alunos compartilharam a experiéncia vivenciada por estes nas entrevistas e
muitas historias parecidas.

Logo apds, encaminhamos os alunos para a producdo sobre a tematica trabalhada
demonstrando, assim, o que ja dominam e o0 que ainda precisam aprender sobre 0 género em
estudo. Esta producdo serviu como diagnéstico e apresentou subsidios para a intervencdo e

estratégias de trabalho que foram desenvolvidas nas aulas seguintes.
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FIGURA 13: Realizacdo de Oficinas na atividade interventiva. Apresentacdo das Entrevistas. Foto: Audaclécia
Jacome

Sétima oficina: Trabalhando reescrita

Nesta oficina, foram trabalhados os problemas apresentados na producéo inicial, com
atividades que exploraram a estrutura composicional (analise da organizacdo interna do
género), contetdo tematico (o que se diz no texto), estilo (analise das marcas linguistico-
enunciativas) e fungéo social do texto.

Foi 0 momento de reescrita dos contos, caracterizando assim a producéo final, Gltima
etapa da atividade de intervencdo e a oportunidade dos alunos colocarem em pratica o que
aprenderam nas aulas. Os textos produzidos sdo devolvidos para serem feitas as devidas
adequacdes. Nessa etapa, realizamos mais uma avaliacdo diagndstica, observando quais
contedudos ainda precisavam ser retomados para que 0s alunos revisassem e reescrevessem
seus textos.

No trabalho de reescrita os alunos apresentaram resisténcia, pois consideraram uma
atividade chata, desestimulante. Com o intuito de motiva-los trabalhamos o caderno da
Olimpiada de Lingua Portuguesa, mostrando a importancia da reescrita. Ap0s muita conversa,

os alunos levaram seus textos para casa para realizarem essa atividade.
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Ao término das oficinas, percebemos a dificuldade que todos apresentam na producéao
dos contos, mas ficou visivel a satisfacdo dos mesmos por trabalharem uma tematica que
gerou interesse pelo conhecimento da histdria do lugar onde vivem.

Para finalizar o processo, iremos reproduzir os contos e colocar em circulagdo na

escola e comunidade.

4.5 A constituicdo do corpus e 0 objeto de analise decorrente da proposta de intervencdo

Nosso corpus é constituido das produgdes textuais (contos) dos alunos que tem como
matéria-prima as memorias, que, no caso desta proposta de intervencao, serdo desencadeadas
através de entrevistas dos alunos a idosos entre 60 e 94 anos de idade, residentes no municipio
Riacho de Santana, provenientes dos diversos setores de comunidades rural e urbana,
principalmente nas proximidades do riacho, sobre as historias que constituiram a formacéo
dessas comunidades e a relagéo destas com o riacho Santana.

Todos os alunos do nono ano participaram do processo proporcionado pelas oficinas,
conheceram o género conto, realizaram estudos sobre o género em questdo. A grande maioria
(34 no total) participaram da aula de campo para conhecer 0 percurso que o riacho faz no
municipio, fizeram as entrevistas com pessoas idosas da comunidade da zona rural e também

da zona urbana e produziram contos. Sendo assim, tivemos um total de 34 textos.

QUADRO 05: Contos produzidos pelos alunos

Ne° CONTOS
01 As lembrancas de Geraldo e irméos
02 A canoa do meu avd

03 A enchente

04 A grande seca de 70

05 A histéria de Dona Francisca

06 A oiticica valiosa

07 A Pesca

08 A seca de 93

09 A vida de antigamente

10 Cobrador usa intermedia¢do como estratégia

11 Como era minha vida a 65 anos atras
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12 Como era minha vida a 70 anos atras
13 De velhos tempos

14 Eu quando era mocinha

15 H& muito tempo

16 Historia de seu Zé Fernandes
17 Meu nordeste

18 Meu tempo quando crianca

19 Minha fonte de vida

20 Minha vida de Antigamente

21 Minha vida a 65 anos Atras

22 O alagamento destruidor

23 O Amor pelo meu lugar

24 O periodo da Seca

25 O riacho Santana

26 O sertdo precisa de vocés

27 O que aconteceu na grande enchente
28 O filho preferido

29 Relatos do meu sertéo

30 Sacrificio como prova de amor
31 Trago na memoria

32 Um ano marcante

33 Uma historia de vida

34 Vida no Rio

Das 34 producdes, selecionamos 08 textos, adotando o0s seguintes critérios: as

produgbes que contemplassem a estrutura composicional do género conto e a tematica do

riacho Santana.

para analise, organizados na ordem de anélise.

QUADRO 06: Contos escolhidos para analise

Apresentamos no quadro abaixo os 08 textos produzidos pelos alunos e selecionado

NO

CONTOS

01

A vida de antigamente
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02 H& muito tempo

03 O que aconteceu na grande enchente
04 Sacrificio como prova de amor

05 Um ano marcante

06 O periodo da seca

07 De velhos tempos

08

A histéria de Dona Francisca
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5 ANALISE DE ASPECTOS DOS PROCESSOS ARGUMENTATIVOS EM CONTOS
SOBRE O RIACHO SANTANA

Neste capitulo, nos detemos a analisar os textos produzidos pelos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental da Escola Estadual Professora Maria Angelina Gomes — Ensino
Fundamental e Médio, Riacho de Santana/RN, turma na qual aplicamos a proposta de
intervencdo. A partir dos objetivos tracados, propomo-nos a analisar os textos que compdem o
corpus.

Acreditamos que partindo do tema gerador “0 riacho Santana que deu nome ao
municipio de Riacho de Santana” desenvolvemos um trabalho na perspectiva de uma
educacdo libertadora, trazendo uma discussdo sobre uma tematica local, a origem do
municipio em que moramos, possibilitando aos alunos uma reflexdo sobre sua prépria histéria
de vida, j& que estdo inseridos nesse contexto. Nesta perspectiva, motivados por Paulo Freire,
pudemos colaborar para a construcdo de uma educacéo significativa capaz de transformar o
meio em que estamos inseridos, partindo do conhecimento, da reflexdo e da acéo.

As analises se ancoram, teoricamente, nos estudos da Nova Retoérica, por isso
buscamos a presenca da argumentacao em textos escritos. Mais especificamente identificamos
nos textos em questdo processos argumentativos, buscamos identificar as teses, técnicas,
valores, a hierarquia de valores e os lugares da argumentacé&o.

Cabe aqui ressaltar que como as producgdes foram feitas a partir das lembrancas dos
idosos que resgataram sua histéria de vida que se funda a histéria do riacho Santana,
percebemos a dificuldade dos alunos em produzir contos que trouxessem todas as
caracteristicas trabalhadas, no entanto, sempre identificamos parte delas.

Para realizarmos as analises apresentamos inicialmente os textos digitados tendo em
vista que o0s originais por serem escaneados dificultou a leitura dos mesmos. Assim, nesta
primeira parte apresentamos os textos digitados, descritos de forma fiel os originais, e 0s
textos dos alunos escaneados virdo na parte dos anexos. Abaixo dos textos fizemos as
analises, transcrevendo 0s excertos que apresentam 0S processos argumentativos para melhor
compreensdo. Na sequéncia das analises, 0s quadros que apresentam 0S processos presentes

em cada texto.
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Conto 01

A Vida de antigamente

Meu nome é Maria, tenho 73 anos, sou de uma familia simples e humilde. Minha vida
antigamente posso dizer que ndo foi la uma das mais faceis, como disse, ndo era daquelas
familias ricas, que tinha tudo o que queria, antigamente a vida era dura, tinhamos que lutar e
trabalhar pelo alimento do dia, dependiamos da agricultura desde pequenos nossos pais ja
colocavam a gente para trabalhar e ajudar eles. Hoje em dia a agricultura diminuiu muito,
dificilmente, mas ainda tem pessoas que trabalham na mesma.

Minha Cidadezinha foi se povoando aos poucos, quando cheguei em Riacho de
Santana ja habitavam algumas pessoas, mas tudo comecou nas margens do Rio Santana. No
comeco ndo tinha igreja, era s6 algumas casas uma feirinha e um barracdo, com o tempo o
povo foi chegando e construindo as casas, alguns terrenos foram doados, inclusive o terreno
da igreja de Sdo Jodo Batista que foi doado por Dona Bina. Havia muitas arvores e foram
sendo derrubadas para fazer construcdes e a area também foi devastada a passagem natural e
bela foi desaparecendo e foi se transformando aos poucos em paisagens construindo pela acéo
humana, era lindo onde os animais se alojavam em baixo e em cima das arvores, onde hoje
infelizmente ndo h& mais. A &gua era carregada no galdo, o meio de transporte desse tempo
era o cavalo, as pessoas quando vinham da zona rural, passavam onde hoje é chamado de
passagem molhada, para da &gua dos animais.

Tivemos muitos momentos marcantes no ano do arroz, as enchentes grandes do rio
carregavam todo o arroz e envadiam as casas, as colheitas de algoddo que infelizmente o
bicudo acabou com as plantacbes de algoddo, que era uma fonte de renda para muitas
familias.

Assim o tempo foi passando e as lransformacgdes foram correndo, a populagdo se
habitando, construindo casas, igrejas, escolas, algumas pessoas passaram a ter outro meio de
transporte e 0 modo de vida das pessoas mudaram e 0 mais preocupante é a dgua pois antes a

gente tinha 4gua em abundéancia e doce, hoje a dgua esta pouca e salgada.



110

Ao analisarmos o conto “A vida de antigamente”, percebemos que a aluna/oradora
apresenta conhecimento sobre o género conto, pois contempla as partes constituintes quando
desenvolve a tematica local trabalhada, a historia de Riacho de Santana, utiliza uma
linguagem clara, com tracos de informalidade e a estrutura composicional: introducéo,
desenvolvimento e conclusdo. Na introducdo, a aluna/oradora apresenta a personagem que
fala um pouco da vida de antigamente. O desenvolvimento se d& com lembrangas do passado
fazendo comparacgdes com o presente. O texto finaliza ainda com comparacdo do que tinha no
passado no municipio de Riacho de Santana e como é hoje. A producédo textual ndo apresenta
um conflito a ser desenvolvido, consequentemente ndo ha um desfecho.

A aluna/oradora defende a tese que o povoamento da cidade de Riacho de Santana se
deu as margens do riacho Santana, onde as pessoas buscavam melhoria de vida, pois o riacho
representa fartura nas colheitas, como podemos identificar no seguinte trecho: “Minha
cidadezinha foi se povoando aos poucos, quando cheguei em Riacho de Santana ja habitava
algumas pessoas, mas tudo comegou nas margens do rio Santana”. As primeiras familias que
aqui vieram foram em busca de melhoria de vida e como na historia das grandes civilizagdes,
rios, riachos representavam possibilidade de sobrevivéncia, assim foi se dando o povoamento
as margens do riacho Santana, lugar onde se constituiu 0 municipio de Riacho de Santana.

Para da sustentacdo a tese, a aluna/oradora aciona o0 argumento por comparagdo e
ilustracdo. Ela utiliza a comparagdo em varios momentos do texto. Primeiro, quando a mesma
retrata como era a vida antigamente e que dependiam da agricultura, atividade esta que
diminuiu muito hoje em dia, como diz no trecho “antigamente a vida era dura, tinhamos que
lutar e trabalhar pelo alimento do dia, dependiamos da agricultura [...]. Hoje em dia a
agricultura diminuiu bastante [...] ”. Em seguida compara a época no inicio de povoamento e
depois quando a acdo humana tornou-se mais evidente com construgéo de casas, derrubadas
de arvores e assim, a paisagem natural foi dando lugar as paisagens construidas pelo homem.
E por ultimo, quando revela a preocupagdo com a agua, pois antes a tinham em abundancia e
doce e hoje ela esta pouca e salgada. A medida em que estas comparacdes sdo feitas, a
ilustracdo é usada para enfatizar seu discurso, induzindo o auditério perceber as diferencas
existentes entre as épocas as quais ela se refere.

A aluna/oradora recorre aos valores de pertencer a uma familia simples e humilde que
precisaria trabalhar para garantir o alimento, dependendo assim da agricultura, quando assim
coloca: “/...Jcomo disse, ndo era daquelas familias ricas, que tinha tudo o que queria,
antigamente a vida era dura, tinhamos que lutar e trabalhar pelo alimento do dia,

dependiamos da agricultura”. O riacho Santana é acionado como valor concreto, dada a sua
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importancia para a formagdo de uma comunidade. Utiliza os valores Prejuizos causados por
fatores climaticos e ambientais e, Perda do arroz e do algodao, quando assim coloca: [...] as
enchentes grandes do rio carregaram todo o arroz e invadiram as casas, as plantacGes de
algoddo [...] . E ainda, os valores Preservacdo do riacho “ a gente tinha agua em abundancia
e doce, hoje a dagua estd pouca salgada” e, por dltimo identificamos os valores concretos de
Paisagem natural que sobressai ao de Paisagem construida notados no trecho “/...Ja paisagem
natural e bela foi desaparecendo e foi se transformando aos poucos em paisagens construida
pela acdo humana. Era lindo onde os animais se alojavam em baixo e em cima das arvores,
onde hoje infelizmente ndo ha mais”. Desse modo, o lugar de ordem mostra uma paisagem
natural que foi dando lugar a uma paisagem construida.

Utiliza-se também dos lugares de esséncia, caracterizado pela esséncia da familia
simples e humilde que dependia da agricultura para sobreviver e do riacho Santana, dada a
sua importancia para as familias e, do existente, caracterizado pelo trabalho ofertado pela
agricultura, fruto das riquezas geradas pelo riacho Santana. Conseguimos identificar esses
lugares no seguinte trecho: [...] dependiamos da agricultura desde pequenos nossos pais ja
colocavam a gente para trabalhar e ajudar eles”. E também quando apresenta-se a
importancia dada a 4gua do riacho Santana no trecho “/...J e o mais importante é a dgua pois
antes a gente tinha 4gua em abundancia e doce, hoje a dgua esta pouca e salgada”.

O conto revela a memoéria da aluna/oradora, individual, constituindo a memoria
coletiva, pois parte da vida particular, porém retrata toda uma historia social. O grupo de
referéncia, no caso os moradores do municipio de Riacho de Santana, que acompanha todas as
transformacdes ocorridas naquele lugar. Retrata também o modo de vida, de sobrevivéncia, 0s
meios de transportes utilizados pela familia, ilustrando um cenério coletivo. Esta memoria
classificada como memoria de longo prazo, recupera as memaorias por um tempo mais longo
e, possui capacidade ilimitada. Desta maneira “A memoria opera com grande liberdade
escolhendo acontecimentos no espaco e no tempo, ndo arbitrariamente mas porque se
relacionam através de indices comuns. S&o configuragfes mais intensas quando sobre elas
incide o brilho de um significado coletivo” (BOSI, 2003, p. 31).
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Conto Tese Técnicas Hierarquia de Lugares da
Valores Argumentacéao
Comparacao Riacho Santana
llustracao Familia Esséncia
Trabalho Existente
Avidade O povoamento Paisagem natural Ordem

antigamente

do municipio
de Riacho de
Santana se deu
as margens do
riacho Santana.

Paisagem construida

Prejuizos

Perda do arroz e do

algodéo

Preservacao do riacho

O quadro 05 ilustra a sintese dos processos argumentativos identificados no conto “A

vida de antigamente”. O aluno/orador formula sua tese “O povoamento do municipio de

Riacho de Santana se deu as margens do riacho Santana” levando em consideracdo que a

populacdo do municipio de Riacho de Santana teve inicio proximo ao riacho Santana que

representava a possibilidade de uma vida melhor. Para defender sua tese foram mobilizados

valores abstratos e concretos. O Riacho Santana assume o topo da hierarquia de valores,

figurando lugar de esséncia, do existente e de ordem. Na defesa de sua tese o aluno/orador

recorre as seguintes técnicas argumentativas: 0s argumentos quase-légicos por comparacgéo, e,

0s argumentos que fundamentam a estrutura do real por meio da ilustracéo.
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Conto 02

Ha muito tempo

E manha de segunda, hoje dexo o lugar onde eu nasci para traz. Vou sentir falta de abrir a
porta as 6 da manhd e ver meus amigos chamando para brincar no campo. Realmente vou
sentir falta do cheiro da mata onde eu moro. Ainda sinto esse cheiro até hoje. Falta também
vou sentir da lama dos pes mas olhando pelo lado bom, me mudarei para poucos quildmetros
daqui. Vamos as margens do riacho Santana em busca de ter algumas facilidades, pois aqui
meu pai ndo tem emprego, e estamos meio afastados das margens para obter uma boa
colheita. Ajudo meus pais a colocar as coisas em nossa carroga e sigo o meu caminho ao lado
dos meus entes queridos.

Resolvi olhar para tras. Que dor me veio ao coragdo pois meus amigos estdo me olhando
partir, eles estdo chorando. Eu também comeco a chorar é da carroca eu grito.

_ Tchau meus amigos logo logo venho os ver para fazer uns gols também.
_ Tchau Ermino. Que Deus abengoe voceés.

Acabo de chegar a nossa nova casa, quer dizer onde ela sera feita ap6s alguns dias de
servigo ardo. Acordando cedo para fazer tijolo cavando buraco, fazendo lama, retirava,
colocava em formas e queimava. Passava horas é horas mantendo o fogo aceso. Apds alguns
dias de servicos estava finalmente pronta, nossa vida andava de ventos em poupas. Um dia eu
e meu pai estava trabalhando as margens do rio, coletando agua para minha mae fazer as
tarefas , lavar louca a roupa, fazer comida pois as aguas sdo tdo limpas e doce que até parece
agua de chuva recém coletada. Enquanto eu puxava a dgua (da chuva) ndo percebi uma pedra
solta é quando fui me apoiar cai. Nem deu tempo de gritar por meu pai quando percebi em um
ato de desespero me seguro em um tronco de oiticica que as aguas estavam a carregar. me
segurei. Sabia que minha vida dependia daquilo. S6 assim consegui gritar por socorro. meu
pai correu pelas margens é quando estava chegando ele também caiu no riacho. Mas como ele
é mais forte se segurou onde eu estava me virou de lado com o tronco eu segurei mais na
frente meu Pai consegui sair.

_esse lugar ndo é estranho. Pensei.

Ouvi uma voz dizendo...

_ vai fazer gol hoje?

Anos se passaram hoje estou com 72 anos, alguém me acordou a tarde. € um grupo de

jovens querendo saber aquela época entdo falei

_ Eu era e sou até hoje preto, baixo, forte, por trabalhar tantos anos na roca.
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_ E seu Pai como era? Me pergunta um deles.

_ Assim como eu s6 que mais auto e menos falador. Falar de meu Pai recorda-me minha mée.
Uma mulher doce, carinhosa e gentil.

_ Como era a muito tempo? um deles me pergunta.

_ Meu filho o passado ndo pode ser falado tem que ser vivido.



115

Ao fazermos a leitura do conto “Ha muito tempo”, percebemos que 0 aluno/orador
apresenta conhecimento sobre o género conto, pois contempla as partes constituintes quando
desenvolve a temética local trabalhada, o riacho Santana, e um conflito, utiliza uma
linguagem clara, com tracos de informalidade e a estrutura composicional: introducéo,
desenvolvimento e concluséo. Na introdugdo, o aluno/orador apresenta o conflito que € deixar
o lugar que mora para ir pra outro local, revelando do que sentira falta e as razes de deixar o
lugar que tanto gosta. No desenvolvimento, o autor/orador fala das dificuldades enfrentadas
de adaptacdo no local pra onde se mudaram, narra ainda um episddio de um quase
afogamento e o desfecho deste episodio. Na conclusdo do conto o aluno/orador descreve
caracteristicas suas, de seu pai e de sua mae e, ainda, fala da importancia da memoria na sua
vida, reforcando a ideia de que o passado continua vivo na memoria do mesmo e que este
deve ser contado por quem o viveu, o que da um desfecho fantastico ao conto.

Neste conto o aluno/orador defende a tese que a familia ird se mudar para as margens
do riacho Santana em busca de facilidades. Identificamos esta tese no seguinte trecho no
texto: “Me mudarei para poucos quildmetros daqui. Vamos as margens do riacho Santana
em busca de ter algumas facilidades ”. A partir da afirmacgdo “/...J pois aqui meu pai ndo tem
emprego e estamos meio afastados das margens para obter uma boa colheita”, 0
aluno/orador utiliza em prol da sua tese o argumento de causa, que 0 ajuda a justificar a
mudanca de local de moradia. Nestes excertos o aluno/orador revela a importancia de morar
préximo ao riacho Santana que garantird boa colheita e facilidade pra familia, pois o pai ndo
tem emprego no lugar onde estdo morando e assim, a mudanca se faz necessaria.

O aluno recorre a valores para sustentar sua tese, dentre eles valores concretos e
abstratos. Os valores abstratos sdo: amizade, apego ao local onde morava; sofrimento por ter
que deixar os amigos; mostrados nos seguintes trechos: “hoje deixo o lugar onde eu nasci
para traz. Vou sentir falta de abrir a porta as 6 da manha e ver meus amigos chamando para
brincar no campo [...] 7, a dor da partida “Resolvi olhar para traz, que dor me veio ao
corag¢do pois meus amigos estdo me olhando partir” € a amabilidade da méae ‘“falar de pai
recorda-me minha mae, uma mulher doce, carinhosa e gentil”.

Os valores concretos sdo: choro, o grito de tchau e o grito de béncdos, identificados
nos trechos: “[...] eles estdo chorando. Eu também comeco a chorar e da carroca eu grito: _
Tchau meus amigos logo logo venho os ver para fazer uns gols também. _ Tchau Firmino.
Que Deus abengoe vocés . Percebemos que esses valores concretos sdo resultados dos valores

abstratos amizade, sofrimento e apego.



116

O aluno/orador ainda utiliza outros valores concretos como o trabalho, quando declara
“Apds alguns dias de servico arduo. Acordando cedo para fazer tijolo, cavando buraco,
fazendo lama, retirava, colocava em férmas e queimava, passava horas e horas mantendo o
fogo aceso. Apés alguns dias de servico estava finalmente pronta, nossa vida andava de
ventos em poupas”’. Neste trecho o aluno/orador utiliza o argumento de enumeracdo e de
superacdo. Depois de dias de muito servico pesado, finalmente eles superam as dificuldades e
conseguem construir a casa que proporcionard melhor qualidade de vida a familia.

A amizade e o sofrimento estdo no topo da hierarquia de valores, pois em todo o texto
0 aluno/orador revela a amizade que foi capaz de criar pertencimento ao lugar por interacoes
pessoais (amigos) e intrapessoais (0 lugar). O vinculo de amizade e de pertenca ao lugar é téo
forte que desperta o sentido do olfato, mesmo longe ele consegue sentir o cheiro do lugar
onde morava. Vejamos: “Realmente vou sentir falta do cheiro da mata onde eu moro. Ainda
sinto esse cheiro até hoje”. O sofrimento é identificado principalmente na despedida dos
amigos e do lugar. Mesmo sendo muito apegado ao lugar, ele sabe que precisa partir em busca
de melhoria de vida pra familia, como coloca no texto: “Resolvi olhar para tras. Que dor me
veio ao coracdo pois meus amigos estdo me olhando partir, eles estdo chorando. Eu também
comego a chorar [...] . Logo o aluno/orador utiliza o argumento de ilustragéo, pois quando
volta o olhar para traz que vé o cenério do lugar que vai deixar a emocdo é tdo forte que sente
0 coracdo doer. A visdo é mais um sentindo do corpo humano acionado no texto, revelando a
intensidade da ilustracdo. Este argumento de ilustracdo leva o auditorio a imaginar a situacao
apresentada, possibilitando uma maior adesdo ao que esta sendo dito.

O aluno/orador utiliza ainda o argumento de comparagdo em dois momentos em que
apresenta qualidades e graus de perfeicdo. Primeiro, em relacdo a agua do riacho “/...] pois as
daguas sdo tdo limpas e doce que até parece agua da chuva recém coletada” € num segundo
momento quando usa caracteristicas suas comparando-as com as do pai “/...] assim como eu
8O que mais alto e menos falador”.

Dentre os lugares acionados temos o lugar de esséncia e de pessoa. O lugar de esséncia
é acionado quando afirma que o riacho Santana vai proporcionar melhoria de vida a familia.
O riacho é o elemento essencial para ter facilidade e ter uma vida melhor como esta expresso
no trecho: “Vamos as margens do riacho Santana em busca de ter algumas facilidades .

O lugar de pessoa ¢ acionado quando cita os amigos, o pai € a mae. Vejamos “Vou
sentir falta de abrir a porta as 6 da manha e ver meus amigos chamando para brincar no
campo [...] ”. Os lagos de amizade sdo tdo fortes que no episodio do quase afogamento, mais

uma vez desperta outro sentido, o da audicao, pois “ouvi uma voz dizendo... _ Vai fazer gol
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hoje? Essa voz é a dos amigos que em sua despedida ele promete voltar pra fazer gols. Por
ultimo a figura do pai e da mée “falar de meu pai recorda-me minha méae, uma mulher doce,
carinhosa e gentil”. Nesses trechos percebemos que o aluno/orador valoriza as pessoas
préximas a ele e reconhece 0 quanto essas pessoas sdo importantes em sua vida.

O conto traz uma reflexdo sobre as memdrias/lembrancas que sdo capazes de trazer
autonomia para as pessoas idosas e 0 quanto as mesmas Ssd0 importantes para trazer
acontecimentos do passado oportunizando a geracdo atual o conhecimento deste passado. O
aluno/orador utiliza neste conto dois tipos de memoria, a memdria episédica e a memoria
sensorial. A memdria episédica é acionada quando o aluno/orador recupera experiéncias
pessoais vividas em determinado tempo, evento e espaco. Atraves dessas experiéncias ele
recorda percursos realizados em momentos emocionalmente importantes, como quando deixa
o local que morava e que tanto amava. A memoria sensorial é responsavel pelo processamento
inicial das informacbes captadas pelos nossos sentidos. No conto € acionada quando o
aluno/orador através dos sentidos do olfato, da visdo e da audicdo, traz a tona a lembranca do
lugar e dos amigos que deixou.

Assim, como nos afirma Bosi (2016, p.53) “A lembranga é a sobrevivéncia do
passado. O passado, conservando-se no espirito de cada ser humano, aflora a consciéncia na
forma de imagens-lembranga”. Esta importancia é reconhecida pelo aluno/autor quando assim
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se expressa Meu filho o passado ndo pode ser falado tem que ser vivido” revelando

intensidade e emocdo na fala do aluno/orador. Esta intensidade descrita na fala do
aluno/orador é declarada por Bosi (2003, p. 17) "Pude perceber essa forca da memoria
coletiva, trabalhada pela ideologia, sobre a memoria individual do recordador, o que ocorreu
mesmo quando este participou e testemunhou os fatos e poderia portanto nos dar uma

descri¢do diferenciada e viva”.

QUADRO 08 — Processos Argumentativos no Conto 02

Processos Argumentativos

Conto Tese Técnicas Hierarquia de Lugares da
Valores Argumentacéo
llustracao Amizade Lugar da Esséncia
Causalidade Sofrimento Lugar de Pessoa
Vamos as | Enumeracao Apego
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H& muito | margens do rio | Superagéo Choro
tempo Santana em
busca de ter | Comparacdo Trabalho para
algumas garantia do
facilidades alimento/agricultura
Amabilidade

O quadro 06 ilustra a sintese dos processos argumentativos identificados no conto “Ha
muito tempo”. O aluno/orador formula sua tese “Vamos as margens do rio Santana em busca
de ter algumas facilidades” levando em consideracdo a dificuldade que a familia enfrenta
pois o pai ndo tem emprego no lugar que residem e a mudancga de moradia para proximo ao
riacho Santana possibilita boa colheita e consequentemente facilidades para a familia. Para
defender sua tese foram mobilizados valores abstratos e concretos. Os valores abstratos
amizade e sofrimento assumem o topo da hierarquia, figurando lugar de esséncia e de pessoa.
Na defesa de sua tese o aluno/orador recorre as seguintes técnicas argumentativas: 0s
argumentos quase-l6gicos por comparagdo, os argumentos baseados na estrutura do real, por
meio da superacdo, de causa e consequéncia; e, os argumentos que fundamentam a estrutura

do real por meio da ilustracao.
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Conto 03
O que aconteceu na grande enchente

Mais um dia vem comecando em minha vida. Amanheco observando da janela de
minha casa, as lindas paisagens do lugar onde eu moro. Moro na zona rural, nossa simples
casinha se localiza vizinha ao riacho Santana, que la de casa dava para ouvir 0 som daquelas
lindas aguas correntes. Possa eu até ter passado por algumas dificuldades, mas nunca deixei
de amar muito o lugar onde eu moro.

Como qualquer outra pessoa de antigamente eu também trabalhei na roca. Mas a roca
que eu trabalhava junto com papai e mais trés irmé&os, era de arroz por isso tinha que ser
plantando nas margens do riacho. Lembro também que ajudei papai a plantar uma arvore
préximo a esse riacho chamado aroeira, com o passar do tempo, essa arvores cresceu, cresceu,
cresceu muito mesmo. Meu nome é Maria Rosaria, mas papai s6 me chamava de Rosaria. O
nome do meu papai era José e o0 da minha mée era Rosa. Vejo que eu fui a Unica filha que ndo
puxei de jeito nenhum aos meus pais, porque eles eram muito corajosos e eu era muito
medrosa ou “cagada”, como diz o ditado popular.

Passado muito tempo depois, estivamos na nossa casinha, como sempre fizemos.
Estavamos com as portas da casa, fechadas, quando papai me ordenou:

_ Oh Rosaria minha filha abra essas portas para ver se o calor diminui. L& fui eu. Quando eu
abri a porta disse pro meu pai:

_ Pai olhe isso aqui.

Ele disse:

_ O que minha filha?

Quando ele se aproximou viu gque era uma grande enchente, que o riacho transbordou.
Foi tanta agua que passava bem na nossa porta. Nesse dia foi um desespero de papai por que
ele ficou assim:

_ Oh néo, minha plantacéo.

Quando o volume das aguas baixou fomos |4 até o local para ver. Chegando la vimos
metros e mais metros de arroz que tinham sido destruidos. Arvores de grande porte foram
derrubadas, inclusive a que nos plantamos que era uma arvore grande, grossa e velha e a
correnteza no dia conseguiu arrancar pela raiz.

Desse dia para ca nunca tinhamos visto uma coisa assim antes. Esperamos que mais

um amanhecer de dia na nossa terrinha querida outra enchente desse tipo venha a acontecer.
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No conto “O que aconteceu na grande enchente”, a aluna/oradora contempla as partes
constituintes do género conto quando desenvolve a tematica local trabalhada, o riacho
Santana, e um conflito, utiliza uma linguagem clara, com tracos de informalidade e a estrutura
composicional: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Na introducdo, a aluna/oradora
apresenta o lugar onde mora que possui lindas paisagens e a casa simples que a familia habita
e revela o amor por este lugar. No desenvolvimento, ela fala de como era sua vida, o trabalho
na roca, o riacho que favorecia a plantagéo e a arvore que plantou junto com o pai e apresenta
sua familia, comecando por ela. Também narra o episédio de uma enchente ocorrida neste
local e o desfecho deste episodio que foi a perca da plantacdo de arroz e a derrubada de
muitas arvores. Na concluséo do conto a aluna/oradora conta que esta foi a primeira enchente
gue presenciou e espera ainda por outra desta.

Neste conto a aluna/oradora defende a tese que o lugar onde mora, vizinho ao riacho
Santana, tem lindas paisagens. Identificamos essa tese no excerto: “Amanheco observando da
janela de minha casa, as lindas paisagens do lugar onde eu moro. Moro na zona rural, nossa
simples casinha se localiza vizinha ao riacho Santana, que la de casa dava para ouvir 0 som
daquelas lindas dguas correntes”. A tese é apresentada de forma explicita e se torna mais
evidente com o argumento de ilustracdo, quando descreve minuciosamente a paisagem onde
mora, criando uma imagem que leva o auditério a imaginar a paisagem apresentada.

A partir da afirmagdo “Como qualquer outra pessoa de antigamente eu também
trabalhei na ro¢a” e também “Vejo que eu fui a Unica filha que ndo puxei de jeito nenhum
aos meus pais, porque eles eram muito corajosos e eu era muito medrosa ou “calada”, como
diz o ditado popular ”, a aluna/oradora utiliza o argumento de comparagdo, em que primeiro
se compara com as outras pessoas de antigamente. Naquela época as familias tinham a
agricultura como principal atividade econdmica que dava sustento as familias, assim,
normalmente, todas as pessoas trabalhavam na roga. Depois ela se compara aos outros irmaos,
pois se considera diferente dos demais e também com o0s pais caracterizando-0os como
corajosos e ela medrosa.

Utiliza ainda o argumento de causalidade, quando narra a grande enchente que causa a
perca do plantio do arroz e a derrubada das arvores: “Quando o volume das dguas baixou
fomos la até o local para ver. Chegando la vimos metros e mais metros de arroz que tinham
sido destruidos. Arvores de grande porte foram derrubadas, inclusive a que noés plantamos
gue era uma arvore grande, grossa € velha e a correnteza no dia conseguiu arrancar pela
raiz”. Por ultimo a aluna/oradora utiliza 0 argumento de contradigdo e incompatibilidade, pois

no final do conto apds mostrar 0s prejuizos que tiveram com a grande enchente, a
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aluna/oradora deixa transparecer o desejo que outra grande enchente venha a acontecer,
vejamos: “Desse dia para ca nunca tinhamos visto uma coisa assim antes. Esperamos que
mais um amanhecer de dia na nossa terrinha querida outra enchente desse tipo venha a
acontecer”.

A aluna recorre a valores abstratos para sustentar sua tese, dentre eles: o amor pelo
lugar onde vive quando assim se expressa: “Possa eu até ter passado por algumas
dificuldades, mas nunca deixei de amar muito o lugar onde eu moro”. Recorre também ao
valor simplicidade ¢ carinho quando declara: “Nossa simples casinha se localiza vizinha ao
riacho Santana, onde la de casa dava para ouvir o som daquelas lindas dguas correntes”. A
palavra “casinha” usada no diminutivo expressa o carinho da aluna/oradora pela casa que
vive. E ainda desespero quando coloca: “Nesse dia foi um desespero de papai porque ele
ficou assim: Oh ndo, minha plantacdo. Esse trecho revela o desespero do pai quando observa
0 plantio de arroz destruido. O amor assume o topo da hierarquia de valores, pois fica
evidente em todo o conto 0 amor que o aluno/orador tem pelo lugar. Mesmo com dificuldades
e prejuizos o lugar continua sendo querido e amado.

Outros valores acionados pela aluna/oradora sdo o trabalho, a familia, o prejuizo e
derrubada das arvores (valores concretos) identificados nos trechos do texto: “Como qualquer
outra pessoa de antigamente eu também trabalhei na roca. Mas a roca que eu trabalhava
junto com papai e mais trés irmaos, era de arroz por isso tinha que ser plantado nas margens
do riacho”. Neste trecho a aluna/oradora revela, ndo sé a sua ou de sua familia, mas como
era a vida da maioria das pessoas antigamente. O trabalho na roga era 0 meio de sustento das
familias e o riacho proporcionava terras propicias para o plantio do arroz. O prejuizo do
plantio de arroz e a derrubada das arvores sdo expressos no excerto: “Chegando la vimos
metros e mais metros de arroz que tinham sido destruidos. Arvores de grande porte foram
derrubadas, inclusive a que nos plantamos que era uma arvore grande, grossa e velha e a
correnteza no dia conseguiu arrancar pela raiz”’.

Em se tratando de lugares da argumentacédo, observamos o lugar de qualidade e o de
esséncia. Esses lugares sdo acionados quando afirma que o lugar onde mora tem paisagens
lindas com &guas correntes, assim a aluna/oradora valoriza o lugar onde mora como unico,
raro, como representante de uma esséncia. Vejamos nos trechos: “Amanheco observando da
janela de minha casa as lindas paisagens do lugar onde eu moro” e “Possa eu até ter
passado por algumas dificuldades, mas nunca deixei de amar muito o lugar onde eu moro”.
Os trechos revelam que o lugar onde mora representa beleza e o riacho torna-se essencial para

sua vida.
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QUADRO 09 — Processos Argumentativos no Conto 03

Processos Argumentativos

Conto Tese Técnicas Hierarquia de Lugares da
Valores Argumentacao
llustracao Amor Esséncia
O lugar onde | Comparacdo Simplicidade Qualidade
0 que mora, Vizinho
au ao riacho | Causalidade Carinho
aconteceu
q Santana, tem
na grande | 15, 4o Contradicdo e | Desespero
enchente .
paisagens Incompatibilida
de
Trabalho
Familia
Prejuizo

Derrubada das arvores

O quadro 07 ilustra a sintese dos processos argumentativos identificados no conto “O
que aconteceu na grande enchente”. Para defender a tese “O lugar onde mora, vizinho ao
riacho Santana, tem lindas paisagens” a aluna/oradora mobiliza mais valores abstratos,
dentre eles 0 amor assume o topo da hierarquia, figurando lugar de esséncia e de qualidade.
No que diz respeito as técnicas argumentativas, percebemos que o aluno/orador recorre aos
argumentos quase-logicos por contradicdo e incompatibilidade e por comparacdo, aos
argumentos baseados na estrutura do real, por meio da causalidade; e, aos argumentos que

fundamentam a estrutura do real por meio da ilustracao.
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Conto 04

Sacrificio como prova de amor

Meu nome é Marina, uma menina de cabelos loiros cacheados e olhos verdes, de uma
familia humilde, meu pai Jodo € um homem alto de cabelos pretos e olhos castanhos e minha
mdezinha Maria de Lourdes é uma mulher linda, loira com olhos verdes assim como eu.
Tenho quatro irmdos Maria, Mariana, José e Geraldo ambos com as mesmas caracteristicas
que eu e minha mae.

A minha querida cidadezinha, minha Riacho de Santana, com espléndido contraste nas
cores verde e azul, € uma cidade pequena, mas de grande significado, foi aqui onde me criei e
onde vivi os melhores momentos da minha vida, isso antes da primeira arvore que foi
derrubada, apds a primeira vieram inimeras outras e o verde das folhas desapareceu, pois
assim como o azul das &guas claras, se tornou 0 marrom da seca.

Certo dia logo ao amanhecer, meus pais nos chamou e disse que queria falar algo
sério. Iremos nos mudar ainda hoje em busca de um lugar melhor. Ndo da para continuarmos
aqui, a seca tomou conta de toda a cidade. Disse meu pai, um pouco triste ao falar.

Encaramos bem, apesar da dor de ter que deixar a cidade que tanto amamos,
entendemos que ndo tinhamos escolha.

Fomos a caminho de Minas Gerais, que era muito longe da nossa localizacéo,
tinhamos pouca comida e a dgua ndo era o suficiente, fomos em uma carroga, caminho
bastante desértico, muito frio a noite e um calor insuportavel ao dia.

Geraldo, o mais velho dos meus irmdos, viu que a comida ndo era o suficiente para
todos nos, entdo ele fingia todos os dias que estava se alimentando e estava bem, mas isso nao
era verdade, ele fez isso porque queria nos ver bem e queria que ndo tivéssemos que passar
fome, mas aos poucos ele foi ficando bastante fraco e magro, ficou muito doente infelizmente
ndo sobreviveu, mas ficou até o ultimo segundo firme sobre sua escolha, se sacrificou por nos.

Essa dor foi pioneira para que minha irma Mariana desistisse de sua prépria vida, dois
irm&os se foram e a dor s6 aumentou. Tentamos ndo nos abalar tanto e sermos fortes e vimos
que Geraldo morreu por nds, seguimos em frente tendo esse acontecimento como um exemplo
do sacrificio como prova de amor entre quem amamos, que independentemente das
circunstancias, as vezes temos que sacrificar o pouco que temos para ajudar a quem amamaos,

Mesmo que as Vezes esse pouco possa custar a nossa propria vida, mas agradego muito a Deus
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por me permitir a vida, mesmo com a caminhada sofrida, novamente eu repito obrigado por
minha vida.

Muitas vezes estavamos tdo focados em nossos proprios pensamentos, imaginando
como seria 0 dia de amanha, quanto tempo continuariamos vivendo daquela forma, que
esquecemos do que o outro estd sentindo e os sacrificios feito por noés, que infelizmente s

percebemos, quando seu sacrificio chegou ao fim.
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Na leitura do conto “Sacrificio como prova de amor”, observamos que a aluna/oradora
desenvolve uma tematica, apresenta os personagens e o conflito, desenvolvendo as trés partes
constituintes do conto: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Na introducdo, a
aluna/oradora apresenta caracteristicas fisicas dos personagens, no caso dela e de sua familia.
Apresenta ainda, o lugar onde mora, enfatizando que foi onde viveu os melhores momentos
de sua vida. No desenvolvimento, apresenta o conflito do conto, a necessidade de mudanca,
deixariam o local onde moravam. E narra ainda o percurso que os levariam a Minas Gerais.
No auge do conto, narra a morte de seu irmdo, encarada como sacrificio pela familia e
também de sua irma como consequéncia da perda do irmdo. Na conclusdo do conto a
aluna/oradora reconhece o sacrifico do irmao e a necessidade de prestar mais atencdo ao
préximo.

Neste conto a aluna/oradora defende a tese que a seca ocorrida no lugar onde moravam
levou a familia a partir em busca de um lugar melhor, como nos apresenta no excerto: “_
Iremos nos mudar ainda hoje, em busca de um lugar melhor. Ndo d& pra continuar aqui, a
seca tomou conta de toda a cidade”.

Para justificar sua tese, a aluna/oradora utiliza os argumentos de causalidade,
pragmatico, de ilustracdo e de superacdo. No argumento de causalidade, apontado no trecho:
“_Iremos nos mudar ainda hoje, em busca de um lugar melhor. Nao da pra continuar aqui, a
seca tomou conta de toda a cidade” a aluna/oradora coloca a migragédo para outra localidade
como sendo decorréncia da seca, e consequentemente da falta de trabalho, que neste caso
seriam as causas. No argumento pragmatico, a aluna narra as mortes dos dois irmaos como
consequéncia do percurso desumano que fizeram até Minas Gerais como descreve no trecho:
“[...] aos poucos ele foi ficando bastante fraco e magro, ficou doente e infelizmente néo
sobreviveu, mas ficou até o ultimo segundo firme sobre sua escolha, se sacrificou por nos.
Essa dor foi pioneira para que minha irma Mariana desistisse de sua prépria vida, dois
irmdos se foram e a dor sé aumentou”. Para da maior visibilidade a tese, a aluna/oradora
ilustra o discurso narrando as perdas durante o trajeto que a familia fez, utilizando assim o
argumento de ilustragdo. Por ultimo, o argumento de supera¢do quando coloca: “Tentamos
ndo nos abalar tanto e sermos fortes e vimos que Geraldo morreu por nds, seguimos em
frente tendo esse acontecimento como um exemplo do sacrificio como prova de amor”.

A aluna/oradora recorre a valores abstratos para sustentar sua tese, dentre eles:
sacrificio, apego, dor, prova de amor, gratidao. O sacrificio pela familia realizado pelo irmao
Geraldo é comprovado no trecho: “Geraldo, o mais velho dos meus irmdos, viu que a comida

ndo era o suficiente para todos nds, entdo ele fingia todos os dias que estava se alimentando
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e estava bem, mas isso néo era verdade, ele fez isso porque queria nos ver bem e queria que
ndo tivéssemos que passar fome”. O apego pela cidade que morava é comprovado no trecho:
“é uma cidade pequena, mas de grande significado, foi aqui onde me criei, e onde vivi os
melhores momentos da minha vida”. A dor de ter que deixar a cidade que amavam e a dor de
ter perdido dois irmdos no percurso realizado com grandes desafios para Minhas Gerais é
exposta nos excertos: “Apesar da dor de ter que deixar a cidade que tanto amamos,
entendemos que ndo tinhamos escolha” € “Dois irmdos se foram e a dor so aumentou”. A
prova de amor do irmdo pela familia é identificada no trecho: “Geraldo morreu por nés”. E a
gratiddo a Deus, mesmo ap0s tantas perdas da familia, desde deixar o lugar que amavam, a
perda dos dois irmé&o revelada no trecho: [...] mas agradeco muito a Deus por me permitir a
vida, mesmo com a caminhada sofrida, novamente eu repito obrigada por minha vida”.

Recorre também ao valor concreto de familia. Todo o sacrificio realizado pelo irméo
pela familia revela o valor familia enfatizado durante todo o conto. Assim, o sacrificio
realizado pelo irmdo assume o topo da escala hierarquica, j& que este desencadeia como
consequéncias, morte deste e da irma.

Dentre os lugares da argumentacdo, observamos o lugar de esséncia, de quantidade e
de pessoa. O lugar de esséncia € acionado quando afirma que a cidade tem grande significado
para ela e também na esséncia da familia. Vejamos no trecho: “Ah minha querida
cidadezinha, minha Riacho de Santana, com espléndido contraste nas cores verde e azul, é
uma cidade pequena, mas de grande significado”. O lugar de quantidade é expressa quando
ela coloca que a comida ndo era o suficiente para toda a familia: “/...] a comida ndo era o
suficiente para todos nos [...]”. E 0 lugar de pessoa, quando expressa a importancia das
pessoas de sua familia para ela, quando assim se expressa: “/...] as vezes temos que sacrificar
0 pouco que temos para ajudar a guem amamos, mesmo que as Vezes esse pouco, possa
custar a nossa propria vida”.

O conto traz uma reflexdo acerca da condicéo das familias que precisam deixar o lugar
guem amam, neste caso por conta da seca, para ir a outra cidade em busca de melhor condicao
de vida, assumindo o papel de migrantes. Para Bosi (2003, p. 176) “O migrante perde a
paisagem natal, a roga, as dguas, as matas, a caga, a lenha, os animais, a casa, 0s vizinhos, as
festas, a sua maneira de vestir, 0 entoado nativo de falar, de viver, de louvar a seu Deus...
Suas mdltiplas raizes se partem”. As perdas da familia reveladas no conto vao alem destas,
pois as dores sentidas na partida, na despedida do lugar que amavam, sdo acrescidas pela
perda dos dois irmdos durante o percurso realizado.
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No conto esta memoria € classificada como episodica, pois refere-se ao sistema que
recupera experiéncias pessoais vividas em determinado tempo, evento e espago, recordando
percursos realizados em momentos emocionalmente importantes. As histérias com passagens
emocionantes sdo mais facilmente recordaveis, do que histérias uniformemente
desinteressantes. Nesse sentido, a dor, seja pela despedida do lugar, seja pela perda dos

irmé&os, é considerada um fator importante para a memaria emocional.

QUADRO 10 - Processos Argumentativos no Conto 04

Processos Argumentativos
Conto Tese Técnicas Hierarquia de Lugares da
Valores Argumentacao
Causalidade Sacrificio Esséncia
A seca ocorrida | Pragmatico Apego Quantidade
e . | DO lugar onde
Sacrificio p
como moravam levou | Superacdo Dor Pessoa
rova de a familia a partir
P em busca de um | llustracdo Prova de amor
amor
lugar melhor
Gratiddo
Familia

O quadro 08 ilustra a sintese dos processos argumentativos identificados no conto
“Sacrificio como prova de amor”. O aluno/orador formula sua tese “A seca ocorrida no lugar
onde moravam levou a familia a partir em busca de um lugar melhor” levando em
consideracdo que na seca, as familias migravam para outras localidades em busca de trabalho
e sustento. Para defender sua tese foram mobilizados valores abstratos e concretos, sendo 0s
abstratos mais utilizados. Neste o sacrificio assume o topo da hierarquia, figurando lugar de
pessoa, de esséncia e de quantidade. No que diz respeito as técnicas argumentativas,
percebemos que o aluno/orador recorre aos argumentos baseados na estrutura do real, por
meio pragmatico, causalidade e superacéo; e, aos argumentos que fundamentam a estrutura do

real por meio da ilustracéo.
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Conto 05

Um ano marcante

Eu tinha meus 13, 14 anos e morava com meus pais em uma casinha simples e humilde
proxima as margens do riacho Santana. Meu pai era um homem moreno, alto e magro, e
trabalhava como agricultor na sua propria terrinha. Mamée era uma mulher baixinha dessas
tipicas de interior, tinha longos cabelos escuros e olhos castanhos.

Naquele ano a previsdo para o inverno era de boas chuvas. Papai logo se animou, pois
estdvamos passando por muitas dificuldades, uma delas era uma doenca que maméae estava
enfrentando entdo ele pensou em plantar arroz para vender e pagar o tratamento de mamae, ja
gue naquela época o arroz rendia um bom dinheiro. Entdo fizemos, comecamos a plantar,
como mamae ndo poderia ajudar e devido as condigdes financeiras meu pai ndo podia pagar
um empregado, eu mesma o ajudei no trabalho do comeco ao fim.

Depois de finalizar a plantacdo, agora era so esperar. Passaram-se alguns dias e as chuvas
chegaram e logo comegcamos a nos animar com os resultados, mas por outro lado preocupados
com a situacao de minha mée. Os dias estavam passando e ela ficava cada vez mais fraquinha,
eu e meu pai ja estavamos preocupados. Entdo, finalmente o dia da colheita chegou! Eu e meu
pai fomos até a plantagdo e colhemos todo o arroz, amarramos em cordfes formando
montinhos. Como ja estava anoitecendo e para levar para casa iria demorar muito, entdo
encostamos todo o arroz perto de uma cerca para levar no dia seguinte, mas nunca lembramos
que naquela noite poderia chover. Fomo para casa, jantamos e fomos dormir, 0 sono estava
tdo pesado que nem acordamos como barulho da chuva. No outro dia acordamos e fomos até a
plantacdo, no caminho muita lama tomava conta das estradas, quando chegamos 14 ja havia
muitos agricultores se lamentando. Fomo até a cerca e ao chegar 14, vimos que o arroz tinha
sido levado pela agua da chuva. Muitos proprietarios ficaram no prejuizo, mas nossa situacdo
ia muito além disso. E agora? Como vamos pagar o tratamento de minha mae?

Os dias foram passando e aos poucos minha mae foi piorando, foi ficando mais fraquinha e
como ndo tinhamos condigfes para pagar o tratamento ela infelizmente faleceu. E meu mundo

desabou. Foi um ano marcante para a comunidade e principalmente para eu e meu pai.
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No conto “Um ano marcante”, observamos que a aluna/oradora contempla em seu
texto as partes constituintes do género conto quando desenvolve a temética local trabalhada, o
riacho Santana, e um conflito, utiliza uma linguagem objetiva, com tragos de informalidade e
a estrutura composicional: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Na introducdo, a
aluna/oradora apresenta caracteristicas fisicas dos pais. Descreve ainda, a casa onde mora e
sua localizacdo. No desenvolvimento, apresenta o conflito do conto, a necessidade de ter uma
boa colheita para ajudar no tratamento de saude da mée que estava doente. Narra todo o
trabalho que teve com o pai na plantacdo e na colheita, mas que devido a uma grande chuva,
perderam toda a colheita. No auge do conto, narra o0 agravamento do doenga e a morte da mée
e 0 quanto isso a atingiu. Na conclusdo do conto a aluna/oradora declara que foi um ano
marcante nao so para ela e seu pai, mas para a comunidade.

Neste conto a aluna/oradora defende a tese que a familia passava por dificuldades com
a doenca da mae e acreditava que com uma boa colheita do arroz poderia ajudar no tratamento
da mée. Vejamos o0 exposto no excerto: “Naquele ano a previsdo para o inverno era de boas
chuvas. Papai logo se animou, pois estavamos passando por muitas dificuldades, e uma delas
era uma doenga que mamée estava enfrentando, entdo ele pensou em plantar arroz para
vender e pagar o tratamento de mamde”. ldentificamos neste fragmento o argumento de
causalidade, pois a aluna/oradora acredita que se tivesse uma boa colheita teriam condicdes de
pagar o tratamento da mae como apontou o trecho acima. Porém as chuvas levaram toda a
colheita do arroz e ndo conseguiram pagar os medicamentos necessarios, levando a mée a
falecer depois de alguns dias. Outro argumento utilizado foi o argumento pragmatico, uma
vez que ela apresenta a perda da colheita como causadora da morte da mae, pois ndo teve
condicgdes de pagar os medicamentos da mée. Vejamos no excerto: “Os dias foram passando
e aos poucos minha mae foi piorando, aos pouquinhos foi ficando mais fraquinha e como néo
tinhamos condicBes para pagar os medicamentos ela infelizmente faleceu”.

A aluna/oradora mobiliza alguns valores para sustentar sua tese, dentre eles:
simplicidade, familia, dificuldades, doenca da mée, trabalho, prejuizos, morte. A simplicidade
é descrita no inicio do conto quando descreve a casa que mora e a familia, como mostra o
excerto: “[...] morava com meus pais em uma casinha simples e humilde, proxima as
margens do riacho Santana”. O valor da familia e dificuldade é revelado em todo o conto,
quando fala da doenca da mée, revelando a preocupacdo com a familia. Vejamos: “estdvamos
passando por muitas dificuldades, e uma delas era uma doenga que mamae estava
enfrentando”. O valor do trabalho é apontado no trecho: “Entdo fizemos, comecamos a

plantar, como mamée ndo poderia ajudar e devido as condic¢des financeiras meu pai néao
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podia pagar um empregado eu mesma a ajudei no trabalho do comego ao fim”. O valor do
prejuizo é notado no trecho “Fomos até a cerca e ao chegar ld vimos que 0 arroz ndo estava
mais lda, tinha sido levado pela dgua da chuva”. Por fim, o valor da morte, quando ela cita a
morte da mae e como isso o afetou: ““/...J ela infelizmente faleceu. E meu mundo desabou”. A
aluna/oradora coloca a familia no topo da escala de valores, quando ela apresenta a
preocupacdo com doenca da mée e o sofrimento com a perda da mesma.

Para hierarquizar seu valor, recorre ao lugar de pessoa, ao colocar sua familia como
algo mais importante do que qualquer outra coisa. Recorre ainda aos lugares de esséncia, de
ordem e do existente. O lugar de esséncia € acionado quando retrata a doenga da mae,
colocando a familia como essencial em sua vida mostradas no trecho “Muitos proprietarios
ficaram no prejuizo, mas nossa situacdo ia muito além disso. E agora? Como vamos pagar o
tratamento de minha mée?

A aluna/oradora utiliza o lugar de ordem ao colocar o plantio do arroz como sendo,
depois do valor de familia, importante na situacdo em que se encontravam, assim se expressa:
“entdo ele pensou em plantar arroz para vender e pagar o tratamento de mamde”. Por
ultimo o lugar do existente é evocado quando assim se coloca: “Entdo finalmente o dia da
colheita chegou! Eu e meu pai fomos até a plantacdo e colhemos todo o arroz, amarramos
com cordoes formando moinhos”.

Neste conto, a histéria da personagem se funde a histéria da comunidade. As
lembrancas individuais se tornam coletivas, tendo em vista que a aluna/oradora faz parte de
um grupo de referéncia, a comunidade em que morava. As lembrancas trazem a histéria de
um ano marcante, que trouxe prejuizos a todos da comunidade. Podemaos identificar no trecho:
“Foi um ano marcante para a comunidade e principalmente para eu e meu pai”’. Portanto, as
memorias dos grupos sociais consideradas coletivas, trazem consigo um espa¢o comum de

encontro a determinado fato histérico, atribuindo-lhes um carater simbélico.

QUADRO 11 - Processos Argumentativos no Conto 05

Processos Argumentativos
Conto Tese Técnicas Hierarquia de Lugares da
Valores Argumentacio
A familia | Causalidade Familia Esséncia
passava por — —
dificuldades Pragmatico Simplicidade Pessoa
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Um ano
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com a doenca da
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boa colheita do
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tratamento  da
mae

Dificuldades Ordem
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O quadro 09 ilustra a sintese dos processos argumentativos identificados no conto

“Um ano marcante”. Para defender a tese “A familia passava por dificuldades com a doenca

da mée e acreditava que com uma boa colheita do arroz poderia ajudar no tratamento da

made” a aluna/oradora mobiliza mais valores abstratos, dentre eles o valor da familia que

assume o topo da hierarquia, figurando lugar de pessoa, de esséncia, de ordem e do existente.

No que diz respeito as técnicas argumentativas, percebemos que o aluno/orador recorre aos

argumentos baseados na estrutura do real, por meio da causalidade e pragmaético.



132

Conto 06

O periodo da Seca

Toda tarde naquele Sitio ja era de costume eu, meus Primos, e até mesmo nossos pais
sentava-mos na calcada e ia ouvir as histdrias contadas por nossos avés; minha avé chamada
Isabel, de cabelos longos, escuros, de pele clara, de olhos verdes, e meu avé chamado
Francisco, um homem alto, de pele negra, cabelos pretos e de olhos castanhos. N&o existia
tarde melhor naquele sitio, simples e pouco habitado, mas de tamanha Beleza, algo que todos
nds gostava-mos que era viver em contato com toda a natureza.

Meu avé possuia uma roga com muitos animais como: vacas, Bodes e cavalo, os quais
ele ia todos os dias colocar a racdo e a agua, que era de um acude logo do lado do cercado
onde eles ficavam. Aquilo tudo era uma alegria imensa para todos nés tanto netos quanto até
Mesmo Nossos pais e isso ndo era a toa que todos 0s sabados e domingos nds reuniamos toda a
nossa Familia e iamos passar o dia tomando Banho no agude.

Mas uns dois anos depois essa alegria foi diminuindo cada vez mais pois 0 periodo
mais triste estava comecgando. Que era o periodo da seca uma época na qual as plantacdes
morriam, os acudes secavam e 0s animais ficavam sem alimento, sem &gua e sem nenhuma
Sombra de Baixo das arvores. E através disso veio uma enorme preocupac¢do na cabeca de
todos, em principal ao meu avd que olhava para tudo aquilo que estava acontecendo e sO se
perguntava:

_ E agora?

Pois sabia que aquela preocupacdo sé iria piorar cada dia mais. E conforme o tempo
foi passando tudo aquilo foi realmente piorando, as planta¢cdes do meu avd foram acabando, o
acude que fornecia a 4gua também foi acabando até que meu avo teve a ideia de se juntar com
alguns dos irméos e alguns amigos para fazer um tipo de canoa, construida apenas com tronco
de arvores para que conseguissem, levar os animais pro outro lado do acude para que eles
podessem se alimentar em um pequeno pasto que ainda estava verde e que ainda havia
algumas sombras.

Mas chegou um momento em que o pasto também acabou e a agua do acude
continuou a diminuir cada vez mais, muitos dos animais chegaram a n&o resistir e morreram,
entdo ele teve a atitude de trazer os animais que ainda tinham sobrevivido de volta e com isso
ele resolveu vende os animais para outras pessoas que tinham mais condicGes de criar, sendo

elas os fazendeiros ricos.
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Essa era uma das historias que ele mais nos contava e Que foi a época mais marcante
de toda a sua vida pois tinha sido muito dificil, tanto na questdo de ter que transportar os
animais como de ter que vende-los por Questdo de néo ter tido Boas condicGes de criar, e
alguns ter chegado a morrer, e 0 seu acude que havia secado e ver que ndo poderiamos mais
passar os finais de semana tomando Banho, e se divertindo, por isso E algo que até hoje ele

fala que nunca ird esquecer desse momento Que marcou bastante a sua vida no passado.
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No conto “O periodo da seca”, vemos que a aluna/oradora contempla em seu texto as
partes constituintes do género conto quando desenvolve uma tematica local que é a seca, um
conflito, utiliza uma linguagem clara, com tracos de informalidade e a estrutura
composicional: introducéo, desenvolvimento e conclusdo. Na introducdo, a aluna/oradora
apresenta caracteristicas fisicas de alguns personagens, no caso de seus avos. Descreve 0 sitio
onde morava e o costume da familia que era sentar na calgada as tardes para ouvir as historias
contadas por seus avos. Neste inicio de conto, percebemos a importancia dada as memorias
dos idosos, pois a familia se reunia pra ouvi-los. Esta valorizacao das lembrancas dos idosos €

enfatizada por Bosi (1994) quando escreve

Nelas é possivel verificar uma historia social bem desenvolvida: elas ja
atravessaram um determinado tipo de sociedade, com caracteristicas bem
marcadas e conhecidas; elas ja viveram quadros de referéncia familiar e
cultural igualmente reconheciveis: enfim, sua memoria atual pode ser
desenhada sobre um pano de fundo mais definido do que a memdria de uma
pessoa jovem [...] (BOSI, 1994, p. 60).

As lembrancas dos idosos tem sua importancia no registro de acontecimentos
ocorridos no passado e tem o papel de trazé-los para o conhecimento da geracéo atual.

Na continuidade do conto, a aluna/oradora declara ainda que nao havia tarde melhor e
0 quanto gostava de viver em contato com a natureza. No desenvolvimento, apresenta a roca
do avd com seus animais e revela a alegria da familia que se reunia aos sabados e domingos
para tomar banho no acude que tinha na propriedade do avd. O conflito é anunciado com a
chegada da seca que assombrava a todos, pois todo aquele cenario se modificava e isso trouxe
tristeza e preocupacdo a todos, pois além de perder as plantacfes, 0s animais ficavam sem
alimento e sem agua. No auge do conto, ela narra as tentativas feitas pelo avd de salvar o0s
animais, mas o desfecho deste episddio se da com a morte ou venda destes animais. A
aluna/oradora conclui o conto dizendo que esta foi a época mais marcante pra seu avd que
sempre contava com tristeza, pois aléem de perder os animais, 0 acude secou e ndo podiam
mais tomar banho aos sabados e domingos com a familia reunida.

Neste conto a aluna/oradora defende a tese que a familia se reunia aos sabados e
domingos para tomar banho no agude do avd, mas tudo mudou com o periodo da seca.
Vejamos o exposto no excerto: “Aquilo tudo era uma alegria imensa para todos nos tanto
netos quanto até mesmo nossos pais e isso ndo era a toa que todos os sabados e domingos

nos reuniamos toda a nossa familia e iamos passar o dia tomando banho no agude”.
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Para justificar sua tese, a aluna/oradora utiliza o argumento de causalidade, pois todo o
cenario de alegria em familia muda com o periodo da seca. A seca causou tristeza e
preocupacdo a familia como aponta o trecho: “Mas uns dois anos depois essa alegria foi
diminuindo cada vez mais pois 0 periodo mais triste estava comecando que era o periodo da
seca, uma época na qual as plantagdes morriam, os agudes secavam e 0s animais ficavam se
alimento, sem agua e sem nenhuma sombra de baixo das arvores”.

A aluna/oradora mobiliza alguns valores para sustentar sua tese, dentre eles:
simplicidade, beleza, contato com a natureza, alegria, familia, seca, preocupacéo, trabalho,
prejuizos. A simplicidade, a beleza e o contato com a natureza s&o valores notados no inicio
do conto quando descreve o sitio onde mora, como mostra 0 excerto: “Ndo existia tarde
melhor naquele sitio simples e pouco habitado, mas de tamanha beleza, algo que todos nos
gostavamos que era viver em contato com toda a natureza”. O valor da alegria e da familia
sdo evocados quando narra que aos sdbados e domingos toda a familia se reunia e isso era
motivo de muita alegria, como percebemos no excerto: “Aquilo tudo era uma alegria imensa
para todos nds tanto netos quanto até mesmo nossos pais e isso ndo era a toa que todos os
sabados e domingos n6s reuniamos toda a nossa familia e iamos passar o dia tomando banho
no acude”.

Os valores de seca, preocupacao, trabalho e prejuizos sdo apontados no conto como o
periodo mais triste para a familia, pois com a seca vinha a preocupacao, pois todo o cenério de
beleza deixava de existir, era preciso trabalhar mais pra tentar salvar os animais. Mas as
consequéncias da seca sdo terriveis, os acudes secam, as plantacGes morrem, a morte ou venda
dos animais. Vejamos nos trechos: “0 periodo da seca, uma época na qual as plantacGes
morriam, 0s acudes secavam e 0s animais ficavam se alimento, sem agua e sem nenhuma
sombra de baixo das arvores” € “Pois sabia que aquela preocupagdo so iria piorar cada dia
mais. E conforme o tempo foi passando tudo aquilo foi realmente piorando, as plantagdes do
meu avo foram acabando, o agude que fornecia a dgua também foi acabando [...]” e ainda
“muitos dos animais chegaram a ndo resistir e morreram entdo ele teve a atitude de trazer os
animais que ainda tinham sobrevivido de volta e com isso ele resolver vender os animais
para outras pessoas que tinham mais condigoes de criar, sendo elas os fazendeiros ricos”.
Muitos valores foram mobilizados pela aluna/oradora, no entanto, percebemos que no topo da
escala hierarquica, esta o valor da familia e da seca. Em todo texto a aluna/oradora descreve
momentos de muito amor e alegria com a familia, isso mostra que a familia é prioridade em
sua vida e a seca, que transforma esses momentos de amor e alegria em preocupagéo e

prejuizo modificando a vida da familia.
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Dentre os lugares da argumentagéo, observamos o lugar de esséncia, de pessoa e de
qualidade. A aluna/oradora recorre ao lugar de esséncia quando coloca a familia como
essencial em sua vida, vejamos: ““/...] todos os sabados e domingos nos reuniamos toda a
nossa familia”. O lugar de pessoa € acionado quando narra o fato de sentarem na cal¢ada para
ouvir as histérias dos avos, isto mostra a importancia dada aos avos que representavam pra
familia fontes de sabedoria e de respeito como identificamos no trecho: “Toda tarde naquele
sitio ja era de costume eu, meus primos e até mesmo nossos pais sentdvamos na calcada e ia
ouvir as historias contadas por nossos avos”’.

J& o lugar de qualidade foi acionado para mostrar 0 ambiente que viviam em contato
com a natureza era agradavel e de grande beleza quando assim se coloca: “Nao existia tarde
melhor naquele sitio simples e pouco habitado, mas de tamanha beleza, algo que todos nds

gostavamos que era viver em contato com toda a natureza”.

QUADRO 12 — Processos Argumentativos no Conto 06
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O quadro 10 ilustra a sintese dos processos argumentativos identificados no conto “O

periodo da seca”. O aluno/orador formula sua tese “A familia se reunia aos sabados e
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domingos para tomar banho no acude do avd, mas tudo mudou com o periodo da seca”
levando em consideragdo que a seca, as familias migravam para outras localidades em busca
de trabalho e sustento. Para defender sua tese foram mobilizados valores abstratos e
concretos, sendo os abstratos mais utilizados. Neste o sacrificio assume o topo da hierarquia,
figurando lugar de pessoa, de esséncia e de quantidade. No que diz respeito as técnicas
argumentativas, percebemos que o aluno/orador recorre aos argumentos baseados na estrutura
do real, por meio pragmatico, causalidade e superacéo; e, aos argumentos que fundamentam a

estrutura do real por meio da ilustracéo.
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Conto 07

De velhos tempos!

Em uma comunidade chamada de Poc¢o de Pedra, mais conhecida, por Pogos e grandes
Pedras nas margens do Riacho. Em marco de 1935, nasce um dos Filhos de docar seu filho
Chico, ap0s trés anos se passarem ele ganha um irmao e entre de tantos anos, ele ganhou mais
irmé&o.

Desde pequeno ele ajudava seu pai em trabalho de roga ou ajudando seus irmdos mais
novos, todos os habitantes de Pogo de Pedra sempre eram unidos, e todos se respeitavdo. A
populacdo era Humilde todas as pessoas eram proximas, cada lugar tinha sua vila Familia ou
de Amigos Proximos; na comunidade tinha um Padre bem amigo de sua familia. Em um certo
dia Chico ja grande, ele se casa-se com Alicia, e o padre Antonio que fazia todas as a¢cdes na
capela. O casamento foi composto s6 por amigos e familia. 6 meses de casamento e tiveram o
primeiro filho. E depois do primeiro filho tiveram mais de 7 Filhos, todos os Batizados o
Padre Anténio que fez. O Padre Antbnio, ele era um Homem muito Humilde, e gostava de
todos.

Um certo dia Chico e sua esposa, decidiram ha ndo ir as Festas da Padroeiro no sitio,
porque estavam sem condicdes para compra roupas; pois as roupas que eles tinha ja haviam
usados dois anos nas festas, e as roupas ja estavam pequenas e rasgadas. Ao terminar a
conversa com a Alicia, chegam amigos para fazer convites, pra serem padrinhos dos Filhos de
Jodo. Eles ficaram sem reacdo, mais aceitaram 0 convite, mesmo sem saber o que fazer.
Passaram dois dias pensando em como dizer ndo, mais pensaram bem e aceitaram. O Padre
soube do convite e de Falta de roupas. O Padre Antonio lhes mandou roupas usadas, mais
novas. E batizaram as criangas, e ainda foram o resto das noites de novenas com as roupas que
ganharam.

Chegou a época das secas, e a comunidade passou a usar mais frequentemente as
aguas do riacho Santana. As Aguas pegava Poco de Pedra, Catingueira, Riacho de Santana
entre outros sitios [...].

Os Animais morreram a cada semana, dando prejuizos aos donos dos bichos e além
das mortes as plantacdes acabava se perdndo por falta de chuvas; A populagdo acabou tendo
que fazer Pogos aterrados. muitas pessoas tiveram doencas por causa da seca, dando Febres e
gripes, 0 que ajudava as pessoas de antes eram os remédios naturais. Familiares de Chico
Perderam as PlantacOes de cana de Acucar, Plantagdes de Arroz, Milhos, Feijdo e Capim

Alimentos para 0s animais e pros seres humanos. O Rio Santana foi diminuido por conta da
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falta de Agua. As pessoas comegaram a ter prejuizos, até nas lavagens de roupas que eram nos
rios proximos, as casas, Arvores ficaram sem suas folhas e por conta da Falta de Agua
pessoas sairam para o Maranhdo, principalmente “meus tios” que morreram por la, mais
construido familias e terras. A populacéo ja acostumada com A seca, nos meses de maio no
ano de 80 tivemos a maior enchente na comunidade onde Foi bom para os rios tomarem agua,
bom para as plantacGes e a criacdo de Familias. Mesmo que a agua trazia dificuldades como
as pessoas irem pras escolas passando dentros dos rios, onde As pessoas que ndo sabia nada
iam de canoa ou encima de Animais como cavalos, que eles juntos com os donos levavam as
vacas pras rocas, Barrancos sangraram fazendo com que os rios, lagos, acudes e pocos
peguem agua. O conjunto das chuvas em toda comunidade Fazia com gie sitio ficasse frio a
noite.

Depois dessa ultima enchente, ndo teve mais fortes como elas, s6 chuvas Fracas, mais
Boas; Hoje em 2019 os rios estdo secos mais recebemos chuvinhas dando pra planta. Hoje ja

sou Avb e Bizavd, e ndo trabalho mais nas rogas, so esperar pra conta mais de suas Histdrias.
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No conto “De velhos tempos”, vemos que a aluna/oradora aluna/oradora possui
conhecimento o género trabalhado, pois contempla em seu texto as partes constituintes do
género conto quando desenvolve uma tematica local que é a seca, um conflito, utiliza uma
linguagem clara, com tracos de informalidade e a estrutura composicional: introducéo,
desenvolvimento e conclusdo. A aluna/oradora apresenta as trés partes constituintes do conto:
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Na introdugdo, a aluna/oradora apresenta a
comunidade onde morava, a familia de Chico desde seu nascimento até o seu casamento.
Relata ainda as caracteristicas dos habitantes de Poco de Pedras. No desenvolvimento narra
trés episddios ocorridos. Primeiro, a situacdo de dificuldades da familia de Chico que foi
resolvida por doagdo do Padre da comunidade. Em seguida narra a seca ocorrida e a
importancia das aguas do riacho Santana neste periodo e as consequéncias desta seca. Por fim,
narra a maior enchente ocorrida no ano de 80. A aluna/oradora conclui o conto dizendo que
esta foi a maior enchente e que depois s6 houve chuvas fracas, porém boas e como estd a
situacdo no ano atual, 2019.

Neste conto a aluna/oradora defende a tese que todos os habitantes de Poco de Pedras
sempre eram unidos e todos se respeitavam e que a comunidade era formada por familias ou
amigos proximos. Podemos identifica-la no seguinte excerto: Todos os habitantes de Poco de
Pedras sempre eram unidos e todos se respeitavam. A populacéo era humilde, todas as
pessoas eram proximas, cada lugar tinha sua vila, familia ou de amigos proximos”. Nesta
tese podemos identificar a importancia da meméria coletiva para a histéria do municipio.
Vimos que o conto € baseado na memoria individual, histéria de vida de Chico, mas é
constituida da memoria coletiva, pois além de descrever caracteristicas dos habitantes da
comunidade, narra acontecimentos ocorridos nesta comunidade que interfere na vida de todos
que nela habitam.

Para justificar sua tese, a aluna/oradora utiliza os argumentos de causalidade e de
superacdo. No argumento de causa e consequéncia, ela coloca que as aguas do riacho Santana
foram diminuindo por conta da falta de chuvas, o que trouxe grandes prejuizos para a
comunidade, vejamos no trecho: “O riacho Santana foi diminuindo por conta da falta de
aguas. As pessoas comecaram a ter prejuizos até nas lavagens de roupas que eram nos rios
proximos as casas, arvores ficaram sem suas folhas e por conta da falta de agua pessoas
sairam para o Maranhdo”. Quando a aluna/oradora recorre ao argumento de causa e
consequéncia, tem por intuito valorizar um acontecimento, neste caso, as consequéncias da
falta de 4gua no riacho, desde prejuizo nas lavagens de roupas até a migracao de pessoas para

outras localidades.
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Ela recorre 0 argumento de superagdo para descrever as mudangas ocorridas com as
chuvas no ano de 80, como mostra no trecho: “Nos meses de maio no ano de 80 tivemos a
maior enchente na comunidade, onde foi bom para os rios tomarem agua, bom para as
plantacoes e as criagdes de familias”. A aluna/oradora utiliza, ainda, os argumentos de
ilustracdo e de comparacdo, pois a0 mesmo tempo que ela descreve o cenario no periodo de
seca e no periodo de chuvas, faz uma comparagdo entre esses periodos, e tem a intencdo de
instigar a imaginacdo do auditorio acerca de suas lembrancas e despertar neste o contraste
entre os periodos descritos.

A aluna/oradora mobiliza alguns valores para sustentar sua tese, dentre eles:
humildade, unido, comunidade, familia, dificuldades, seca, prejuizos, chuva. A humildade,
unido e comunidade sdo expressos no trecho: “Todos os habitantes de Poco de Pedras sempre
eram unidos e todos se respeitavam”. O valor de familia fica implicito em varios momentos
do conto ¢ o de dificuldades no trecho: “Um certo dia Chico e sua esposa decidiram néo ir as
festas da Padroeiro do sitio porque estavam sem condi¢Bes para comprar roupas, pois as
roupas que eles tinha ja haviam usados dois anos nas festas e as roupas ja estavam pequenas
e rasgadas”. O valor da seca e dos prejuizos séo identificados no excerto: “Chegou a época
das secas e a comunidade passou a usar mais frequentemente as aguas do riacho de Santana.
Os animais morreram a cada semana, dando prejuizos aos donos dos bichos e além das
mortes as plantagoes acabava se perdendo por falta de chuvas”. Por fim o valor das chuvas
que trouxe transformacdo para o cenario da seca e melhoria de vida para os habitantes.
Vejamos: “Nos meses de maio no ano de 80 tivemos a maior enchente na comunidade, onde
foi bom para os rios tomarem dagua, bom para as plantagées e as criagoes de familias”. O
valor da comunidade assume o topo da hierarquia, pois em todo o texto, a aluna/oradora
caracteriza a comunidade e alguns membros desta, como o padre Antdnio que sempre ajudava
a todos.

Dentre os lugares da argumentacdo, observamos o lugar de esséncia e de pessoa. A
aluna/oradora recorre aos lugares de esséncia e de pessoas quando coloca que a comunidade
era sempre unida, demonstrando o quanto a unido dos membros da comunidade era
importante para o desenvolvimento desta. Deste modo a unido se torna essencial para a
comunidade que da valor aos seus membros, lutando juntos pela melhoria de vida de todos,
como demonstra no texto “Todos os habitantes de Poco de Pedras sempre eram unidos e
todos se respeitavam”’. A aluna/oradora apresenta uma narrativa que tenta envolver as paixoes
do auditdrio, quando narra as dificuldades enfrentadas pela comunidade no periodo de seca,

expondo, inclusive, a situacdo da familia de seu Chico que ndo tinha roupas novas para
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participar das novenas da festa de padroeiro e pra ser padrinhos dos filhos de Jodo e o padre
Antonio conseguiu roupas para eles, o que mobiliza a sensibilidade do auditorio, fazendo com
gue 0s acontecimentos se tornem mais proximos deste, comovendo as emocdes, 0 que

facilitard a adesdo do auditério.

QUADRO 13 — Processos Argumentativos no Conto 07

Processos Argumentativos
Conto Tese Técnicas Hierarquia de Lugares da
Valores Argumentacao
Todos os | Causa Comunidade Esséncia
habitantes  de S _ Unia P
Poco de Pedras uperacao nido essoa
sempre eram . -
De velhos np llustracao Humildade
tempos | unidos e todos
%€ respeltav_am © Comparacéo Familia
a comunidade
era formada por Dificuldades
familias ou
amigos Seca
proximos
Prejuizos
Chuvas

O quadro 11 ilustra a sintese dos processos argumentativos identificados no conto “De
velhos tempos”. O aluno/orador ao defender a tese “Todos os habitantes de Pogo de Pedras
sempre eram unidos e todos se respeitavam e a comunidade era formada por familias ou
amigos préximos” mobiliza valores abstratos e concretos, sendo 0s concretos mais utilizados.
Dentre eles a comunidade e a unido assumem o topo da hierarquia, figurando lugar de
esséncia e de pessoa. No que diz respeito as técnicas argumentativas, percebemos que 0
aluno/orador recorre aos argumentos quase-l0gicos por comparagao; aos argumentos baseados
na estrutura do real, por meio de causa e consequéncia e de superagdo; e, aos argumentos que

fundamentam a estrutura do real por meio da ilustracao.
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Conto 08

A historia de Dona Francisca

Dona Francisca € uma senhora que mora no sitio Tabuleiro do Padre, tem 80 anos de
idade. Ela tem uma propriedade nas margens do riacho Santana, onde ela plantava arroz,
feijao, milho e etc. Essas terras eram heranca de seus pais e do seu falecido marido.

Dona Francisca tem 6 filhos Sonia, Gilvania, Gilvaneudo, Euda, Elias e VValdiane.

Nos locais perto do riacho Santana no sitio Tabuleiro do Padre um dos primeiros
moradores da comunidade foi Manoel Ferreira. Depois dele vir para & mais e mais
comecaram a vir para esta comunidade.

Nos tempos de 1930 a 1980, quando no Nordeste chovia de verdade, quase todo ano o
riacho Santana descia com &gua de Luis Gomes até o acude da Gangorra.

Ocorreu muitas transformacdes no riacho Santana de uns 30 anos atras pra cd. O
riacho nunca viu enchente grande, o riacho se transformou muito por conta da seca,
desmatamento nas margens para criar pastos para as criacdes de gado, a retirada de arvores de
grande porte nas margens do riacho como a “oiticica”, o aterramento de pog¢os, a poluigédo
entre outros problemas.

Nos Ultimos 10 anos com a grande seca ndo passou uma enchente no riacho, por falta
de chuva as plantagdes morreram, 0s pocos que acumulavam &agua ao longo do riacho
diminuiram bastante.

Uma das arvores que ajuda muito o riacho € a oiticica, muitas foram e ainda séo
derrubadas para liberar espaco para os donos das terras fazerem suas plantacdes e para criar
pasto para o gado.

A oiticica é uma arvores que ajuda o riacho impedindo que a terra desca e aterre, 0 sol
ndo bater direto na agua ela nao evapore mais rapido.

Existia no sitio Caicara um poco conhecido como pogo de tia Nenem, mas ele ja
desapareceu.

Teve dois fatos marcantes para o riacho Santana, uma grande enchente que houve em

1955 e uma grande seca em 1993.
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No conto “A histéria de Dona Francisca”, vemos que a aluna/oradora aluna/oradora
possui conhecimento o género trabalhado, pois contempla em seu texto as partes constituintes
do género conto quando desenvolve uma tematica local, o riacho Santana, um conflito, utiliza
uma linguagem clara, com tracos de informalidade e a estrutura composicional: introducao,
desenvolvimento e conclusdo. Na introducéo, o aluno/orador apresenta a personagem Dona
Francisca, o lugar onde esta mora, suas plantagdes e seus 6 filhos. Logo em seguida apresenta
mais um personagem, Manoel Ferreira, como um dos primeiros habitantes do sitio Tabuleiro
do Padre. No desenvolvimento o aluno/orador comeca a falar das transformac@es ocorridas no
riacho Santana nos ultimos 30 anos. Para finalizar o conto, o aluno/orador fala de duas datas
marcantes para o riacho Santana, 1855 com uma grande enchente e 1993 com uma grande
seca.

Neste conto o aluno/orador defende a tese que o riacho Santana passou por muitas
transformacoes, principalmente nos Gltimos 30 anos. Essa tese é identificada no trecho:
“Ocorreu muitas transformagoes no riacho Santana de uns 30 anos atras pra cda”.

Para sustentar sua tese, o aluno/orador utiliza os argumentos de causalidade e de
comparacdo. O argumento de causalidade, quando coloca que a seca, 0 desmatamento e 0
aterramento de pocos e a poluicdo foram responsaveis pelas maiores transformacdes ocorridas
no riacho Santana. Esses elementos causaram as transformacdes no riacho, vejamos: “O
riacho se transformou muito por conta da seca, desmatamento nas margens do rio para criar
pasto para as criacOes, a retirada de arvores de grande porte nas margens do riacho como
“oiticica”, o aterramento de pogos, a polui¢do entre outros problemas”. O argumento por
comparacao € utilizado quando o aluno/orador confronta os momentos de grandes chuvas com
os de periodo de seca, no intuito do auditério distinguir as diferencas e assim, aderir a tese
defendida.

O aluno/orador mobiliza alguns valores para sustentar sua tese, dentre eles:
transformacdes, riacho Santana, seca, desmatamento, aterramento, poluigéo, oiticica. Esses
valores sdo evocados para mostrar a importancia do riacho que ao longo de muitos anos se
transformou por questfes naturais, seca, e também pela acdo do homem que desmata, aterra e
polui. Isso é identificado no trecho: “O riacho se transformou muito por conta da seca,
desmatamento nas margens do rio para criar pasto para as criacdes, a retirada de arvores de
grande porte nas margens do riacho como “oiticica”, o aterramento de pogos, a polui¢cdo
entre outros problemas”. Assim, 0 riacho Santana assume o topo da hierarquia de valores,

tendo em vista que todos 0s acontecimentos giram em torno do riacho.
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Os lugares da argumentagdo acionados sdo de esséncia. O aluno/orador recorre ao
lugar de esséncia para mostrar a importancia de preservacdo do riacho Santana, que considera
essencial para a vida das pessoas até hoje, mostrando o desaparecimento de po¢os nos sitios
proximos, como aponta no excerto: “Existia no sitio Cai¢ara um pogo conhecido como Poco
de tia Nenem, tinha esse, mas ele ja desapareceu”. E um alerta que o aluno/orador faz a

todos, se ndo preservarem esse riacho, muitos pogos desapareceréo.

QUADRO 14 - Processos Argumentativos no Conto 08

Processos Argumentativos
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O quadro 12 ilustra a sintese dos processos argumentativos identificados no conto “A
historia de Dona Francisca”. O aluno/orador formula sua tese “O riacho Santana passou por
muitas transformag¢des” levando em consideracdo a importancia que o riacho tem para
comunidade e que 0 mesmo passou por muitas transformacdes durante os Ultimos anos. Para
defender sua tese foram mobilizados valores abstratos e concretos, sendo 0s concretos mais
utilizados. Neste o riacho Santana assume o topo da hierarquia, figurando o lugar de esséncia.
No que diz respeito as técnicas argumentativas, percebemos que o aluno/orador recorre aos
argumentos quase-logicos por comparacao; e, aos argumentos baseados na estrutura do real,
por meio da causalidade.

Ao considerarmos os 08 contos analisados nessa pesquisa, percebemos que 0S mesmos
sdo indissociaveis, uma vez que todos corroboram e constituem a historia e a memodria da

constituicdo da comunidade de Riacho de Santana. As competéncias e habilidades para a
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producédo de um texto escrito argumentativo envolvem, dentre outros saberes, a capacidade de
organizacao das ideias, por parte do produtor do texto, de modo a vincular um acordo mutuo
entre o interlocutor e as ideias a serem defendidas. Em outros termos, envolve a organizacao
das técnicas argumentativas a serem empregadas no discurso, com vistas a adesdo ao
auditorio.

As andlises demonstraram que os alunos/oradores mobilizaram as trés técnicas
argumentativas pertencentes ao grupo de argumentos que associam as nogdes, sendo eles: 0s
argumentos quase-ldgicos, os argumentos baseados na estrutura do real e, 0s argumentos que
fundamentam a estrutura do real.

Dos argumentos baseados na estrutura do real, que representam a maior incidéncia, as
técnicas mais utilizadas foram o argumento de causa e consequéncia, de superacdo e o
pragmatico. Dessa forma, consideramos que ao apresentarem suas teses sobre o riacho
Santana e a formacdo do municipio de Riacho de Santana os alunos/oradores sempre tém
pretensdes de basear os fatos e acontecimentos a uma realidade préxima ao senso comum do
auditério. Em relacdo aos argumentos que fundamentam a estrutura do real, verificamos que a
técnica utilizada foi o argumento por ilustracdo, em que os alunos/oradores buscam por meio
de percepcOes particulares, fundamentar uma realidade universal em que o auditério possa
acreditar e aderir ao discurso, ja que se trata de casos concebidos como verdade universal. Por
ultimo, o grupo de argumentos que apareceram com menor intensidade foram os argumentos
quase-ldgicos, por meio de comparacdo, Unico argumento do grupo que foi mobilizado. Com
essa incidéncia, podemos levantar a hipOtese de que os alunos/oradores recorrem as
comparagdes para gerir o raciocinio formal do auditorio, isto é, a partir das comparagdes, 0s
alunos/oradores permitem com que o auditério possa contrastar diferentes contextos.

Quanto aos valores e as hierarquias, percebemos que os mais recorrentes sdo familia,
amor, apego, dificuldades, trabalho, riacho Santana, secas, enchentes, que em sua maioria séo
retirados do lugar de esséncia e de pessoa. Outros lugares acionados foram o do existente, de
ordem, de qualidade e de quantidade.

Contudo, podemos perceber que 0s processos argumentativos que sustentam as teses
reveladas nas producGes dos alunos sobre o riacho Santana e a comunidade de Riacho de
Santana, nos possibilita compreender os modos de vida das pessoas que ajudaram a construir
0 municipio de Riacho de Santana e nos permite resgatar a historia e os modos de vida de

todo 0 municipio em estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste ultimo capitulo de nosso trabalho, refletiremos os resultados obtidos apés
aplicacdo da atividade interventiva, mais precisamente, com a analise das producgdes textuais
dos alunos do nono ano do ensino fundamental da Escola Estadual Professora Maria Angelina
Gomes de Riacho de Santana.

Nos propomos nesta dissertacdo analisar as teses, técnicas, hierarquizacao de valores e
lugares da argumentacdo em contos produzidos por alunos do ensino fundamental de uma
escola publica durante a atividade interventiva trabalhada durante o ano de 2019. Esses contos
foram produzidos tendo como base as entrevistas realizadas com idosos, de diversos setores
do municipio de Riacho de Santana, sobre a histéria do riacho Santana que deu nome ao
municipio.

O trabalho em sala de aula com uma turma do ensino fundamental adveio do
PROFLETRAS, mestrado que tem como objetivo melhorar o ensino/aprendizagem de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental das escolas publicas em todo pais. Do mesmo modo, a
pesquisa colabora com os estudos do Grupo de Pesquisa em Producdo e Ensino de Texto,
mais especificamente a linha “estudos de processos argumentativos”, ja que nos propomos a
investigar processos argumentativos em producdes de contos sobre a comunidade Riacho de
Santana, contribuindo para os estudos do texto e do discurso e, consequentemente, para a
producdo cientifica. Assim sendo, esse trabalho contribuiu de forma significativa para nossa
formacdo, enquanto professores, no sentido de nos proporcionar desenvolver uma educacdo
libertadora, tendo como referéncia Paulo Freire, buscando articular a cultura local com a
producdo textual e a argumentacdo. Mas ele foi muito além, pois ndo sé despertou o interesse
de nossos alunos pelas aulas de Lingua Portuguesa, mas permitiu a estes conhecer a histéria
da origem do municipio a partir do riacho que da nome a cidade, possibilitando-os refletir
acerca desta historia e consequentemente questionar e transformar a realidade que vivenciam.
Esse estudo nos permitiu conhecer a historia de cada aluno, pois no momento em que 0S
mesmos ouviam 0s idosos das variadas localidades do municipio, ouviam suas préprias
origens, descobriam a importancia do riacho na vida dos moradores e muitos se encantaram
com as historias de vidas desses idosos, que em sua maioria eram parentes proxXimos.

A presente pesquisa foi guiada por alguns questionamentos envolvendo 0s processos
argumentativos, a memoria coletiva, o ensino de producdo textual articulado as questdes da
cultura local e as contribuigdes dos aspectos argumentativos na produgéo de contos. De forma

especifica gquestionavamos sobre: a) Como a argumentacdo se faz presente nas producdes
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textuais dos alunos do nono ano de uma escola publica em Riacho de Santana? b) De que
forma os valores contribui para o registro da historia do riacho Santana e a formagdo do
municipio de Riacho de Santana? c¢) Qual a importancia de trazer para o ensino de producédo
textual nas aulas de Lingua Portuguesa temas com foco na cultura local considerando as
memodrias individuais e coletivas?

Os questionamentos nos levaram a construir nossos objetivos para que assim
pudéssemos encontrar as respostas pertinentes. Nesta construgdo passamos a ter como
objetivo geral analisar processos argumentativos presentes em contos produzidos por alunos
do ensino fundamental sobre memorias de idosos acerca do riacho Santana que deu origem ao
municipio de Riacho de Santana/RN. Para tanto, tracamos trés objetivos especificos que
contribuiram de maneira fundamental para alcancarmos o objetivo geral e realizarmos as
analises desejadas. Os objetivos especificos foram:

e Investigar as teses, técnicas e 0s lugares da argumentacao na producéo de contos;

e Observar como os valores argumentativos hierarquizam memodrias coletivas sobre o
riacho Santana, considerando a hierarquizacdo de valores do riacho para a populacao
nas producdes textuais dos alunos;

e Compreender as memorias individuais e coletivas acerca do riacho Santana utilizadas
pelos alunos nas producdes dos contos;

Para alcancar esses objetivos, escolhnemos o conto como o texto a ser desenvolvido na
intervencdo, cuja tematica é a historia do riacho Santana que deu origem ao municipio de
Riacho de Santana. Tivemos como sequéncia didatica para nortear nossa intervencdo o tema
gerador de Paulo Freire. A intervencdo foi dividida em sete oficinas.

As oficinas aconteceram de forma lldica e reflexiva, onde os alunos se apropriaram
das caracteristicas discursivas e linguisticas do género conto em situacdes reais e issO
contribuiu para a escrita dos textos. Foi nas oficinas que os alunos também perceberam a
importancia de estudarem uma tematica local, aproximando-os da realidade do lugar onde
vivem, na escolha do tema gerador, até as conversas e entrevistas que os alunos tiveram com
os idosos dos diversos setores do municipio.

O género discursivo/textual escolhido deu ao aluno a possibilidade da aproximagéo
com as pessoas mais idosas do municipio e de contar um pouco da histéria dessas pessoas que
viveram no municipio desde sua origem. O que compreendemos que tornou a escrita dos
contos mais facil e mais prazerosa. Mesmo porque, sabiamos das dificuldades dos alunos na
producdo textual escrita. Foi preciso acompanhar bem de perto o processo de escrita para que

os alunos pudessem escrever seus contos usando 0s recursos estilisticos da linguagem para
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que o texto ndo passasse de simples relatos, pois julgamos que a oficina que apresentou o
género conto, sua estrutura composicional, bem como suas caracteristicas, ndo seria suficiente
para que os alunos, de maneira geral, conseguissem escrever um conto de modo satisfatorio.
Assim, observamos nas producdes que alguns alunos conseguiram produzir contendo essa
estrutura composicional e suas caracteristicas, mas em sua maioria ndo o fizeram.

A aproximacdo dos alunos com os idosos realizada na intervencdo proporcionou a
identificacdo de valores, sentimentos e emocdo contidos nas lembrancas dos idosos,
mostrando a importancia da valorizacdo e também do registro dessas lembrancas, pois é
preciso manter viva a historia do lugar onde moram. Foi um momento marcante para 0s
alunos, pois 0os mesmos ndo tém essa pratica de vivenciar situacdes dessa natureza.
Interessante notar o envolvimento emocional dos alunos com essas historias contadas, alguns
se emocionaram a apresentar as entrevistas e muitos deixam explicitas nos contos. O apego e
o amor pelo lugar, o zelo pela familia, o trabalho como garantia do sustento familiar, o
respeito pelos mais idosos e pelos pais, a saudade de um tempo que ndo volta mais.

Como resultado da nossa intervencdo tivemos a producdo de trinta e seis contos,
dentre os quais escolhemos oito para fazer as analises, levando em consideracao 0s que mais
se aproximaram das caracteristicas do género escolhido.

Dado o momento da escrita dos textos, percebemos que nossos objetivos foram
alcancados e nossas questBes obtiveram as respostas necessarias para realizacdo desta
pesquisa. Confirmamos a presenca da argumentacdo nos contos, tendo em vista que
conseguimos identificar e analisar cada um dos processos argumentativos ja definidos. Sendo
assim, para a producdo dos contos por nos interpretados, os alunos/oradores fizeram uso de
teses, técnicas, lugares da argumentacao e apresentaram hierarquia de valores. Estes processos
argumentativos contribuiram significativamente com a qualidade dos textos produzidos,
tornaram as historias mais envolventes, reais e convincentes para 0s possiveis leitores. Dessa
forma, percebemos que a aprendizagem das técnicas argumentativas permitiu aos alunos a
compreensdo de como argumentar com a modalidade escrita da lingua, a insercdo de situacdes
reais de comunicacdo por meio dos géneros textuais socialmente utilizados, bem como o
exercicio da participacdo social dentro de uma sociedade letrada. Assim, 0 uso dos processos
argumentativos se faz necessario nos diversos contextos diarios que vivenciamos, nas diversas
situacOes, sejam informais, ndo-formais e formais.

Ao trabalhar com a modalidade argumentativa, a escola oferece ao aluno a
oportunidade de refletir acerca do poder do discurso e da argumentacdo, elaborar teses,

organizar argumentos a favor ou contra determinada situacdo, saber identificar as reais
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intencBes presentes nos discursos alheios, saber usar melhor a propria linguagem em seu

beneficio e/ou em beneficio dos outros e perceber o exercicio da linguagem como instancia de

sua constituicdo como sujeito.

Vejamos 0 quadro resumo desses processos utilizados.

QUADRO 15: Resumo dos Processos Utilizados nos Contos

Conto Teses Técnicas Hierarquia de Lugares da
Valores Argumentacéao
O povoamento do | Comparagédo Riacho Santana Esséncia
municipio de | lustracao Familia Existente
Avidade | Riacho de Santana Trabalho Ordem
antigamente | se deu as margens Paisagem natural
do riacho Santana. Paisagem construida
Prejuizos
Perda do arroz e do
algodao
Preservacao do
riacho
Vamos as margens | llustracdo Amizade Esséncia
do rio Santana em | Causalidade Apego Pessoa
Hamuito |busca  de  ter | Enumeracdo Sofrimento
tempo algumas facilidades | Superagéo Choro
Comparacao Trabalho para
garantia do
alimento/agricultura
Amabilidade
O lugar onde mora, | llustracdo Amor Esséncia
O que vizinho ao riacho | Comparacéo Simplicidade Qualidade
aconteceu | Santana, tem lindas | Causalidade Carinho
na grande | paisagens Contradicdo e Desespero
enchente Incompatibilidade | Trabalho
Familia
Prejuizo
Derrubada das
arvores
A seca ocorrida no | Causalidade Sacrificio Esséncia
lugar onde | Pragmatico Apego Quantidade
Sacrificio | moravam levou a | Superacao Dor Pessoa
como prova | familia a partir em Prova de amor
de amor | busca de um lugar Gratidao
melhor Familia
A familia passava | Causalidade simplicidade Esséncia
por  dificuldades (e familia
com a doenca da Pragmatico dificuldades Pessoa
Umano | mde e acreditava doenca da mée Ordem
marcante | que com uma boa trabalho
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colheita do arroz prejuizos Existente
poderia ajudar no morte
tratamento da mée
A familia se reunia | Causalidade Simplicidade Esséncia
aos sadbados e Beleza
. . Pessoa
O periodo | domingos para Contato com a
da seca tomar banho no natureza Qualidade
acude do av0, mas Alegria
tudo mudou com o Familia
periodo da seca. Seca
Preocupacao
Trabalho
Prejuizos
Todos os | Causalidade Comunidade Esséncia
habitantes de Poco | Superagédo Humildade Pessoa
de Pedras sempre | llustracdo Unido
De velhos | eram unidos e | Comparagdo Comunidade
tempos todos se Familia
respeitavam e a Dificuldades
comunidade era Seca
formada por Prejuizos
familias ou amigos Chuvas
proximos
Causalidade Riacho Santana Esséncia
O riacho Santana Transformacdes
A historia | passou por muitas Seca
de Dona | transformacdes Desmatamento
Francisca Aterramento
Poluicéo
Oiticica

Compreendemos também que 0 ensino de Lingua Portuguesa tendo o texto como
suporte para aprendizagem e a cultura local como contetdo, contribuiu com os valores sociais
e éticos (respeito, honestidade, trabalho entre outros) na formacdo dos alunos, constatamos
pelos discursos apresentados pelos alunos, pois deu ao aluno a oportunidade de investigar a
historia do lugar e de se posicionar sobre ela, ndo somente nos textos escritos em sala de aula,
mas perante sua vivéncia em comunidade.

Foi possivel também observarmos o quanto a memdria individual de cada idoso
constroi a memoria coletiva deste municipio. As historias pessoais se entrelacam as de
enchentes e secas que marcaram as comunidades, que contadas por diversos idosos, nos faz
ter um olhar coletivo dos acontecimentos da historia do riacho Santana. Em suas producdes,
os alunos/oradores narram um modo de vida, costumes, valores diferentes dos de hoje. Muitas
producgdes fazem essas comparagdes, quando em sua maioria, retratam saudade de uma época

em que a simplicidade e a familia eram pilares elementares da vida. O contato e a preservacao
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com a natureza, quando em todos reconhecem a importancia do riacho para o sustento da
familia. A tristeza quando reconhecem que o riacho ndo foi preservado e hoje a natureza se
encarrega de da respostas ao desmatamento feito as margens do riacho.

Cabe aqui colocar que 0 municipio instituiu o dia municipal de defesa do rio Santana.
A Lei n°® 0295/2007 de 19 de outubro de 2017, fixa a data de 09 de maio de cada ano como o
“DIA MUNICIPAL DE DEFESA DO RIO SANTANA”, “tem como objetivo, dentre outros
chamar atencdo para a realidade do Rio Santana, considerando seu nivel de assoreamento,
volume de &gua e preservacdo da mata ciliar, enfatizando a necessidade de agdes a serem
desenvolvidas para sua recuperagdo”. Acreditamos que os projetos apresentados pela Escola
Estadual Professora Maria Angelina na Feira de Ciéncias nos anos de 2016 e 2017 mostrando
a real situacdo do riacho tenha contribuido para esta iniciativa do poder publico. Isso nos faz
acreditar no poder que a educacao tem de transformacdo da realidade, mas também da nossa
responsabilidade enquanto formadores de sujeitos capazes de criticar e agir em funcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, um lugar melhor para viver.

Ressaltamos desta forma a relevancia deste trabalho para os estudos referentes a
argumentacdo, pois contribuiu de forma significativa para o ensino da argumentacdo em
producdo de texto, considerando a cultura local e a especificidade do género conto. Deixa sua
parcela de contribuicdo também para a educacdo, quando discutimos a necessidade de uma
educacdo libertadora, que instiga no aluno a criticidade, autonomia para agir em prol de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Para 0 municipio, alunos e idosos que participaram de todo
trabalho concretizado com proficuidade, deixa o registro da histéria de um povo marcado
pelos desafios e conquistas trilhados ao longo de anos para construir o0 municipio de Riacho
de Santana.

Esperamos que este trabalho sirva de incentivo para que outros estudos venham a se
desenvolver, pois se faz necessario a continuacdo de préaticas que buscam desenvolver uma
educacdo libertadora, um ensino significativo, principalmente no que diz respeito as
producdes escritas nas aulas de Lingua Portuguesa e que buscam na argumentacéo o alicerce

para a formacéo de discursos concisos e proficientes.
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ANEXOS

TEXTOS UTILIZADOS NA ATIVIDADE DE INTERVENCAO

Felicidade Clandestina — Clarice Lispector

Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio arruivados. Tinha
um busto enorme, enquanto nés todas ainda éramos achatadas. Como se ndo bastasse enchia
os dois bolsos da blusa, por cima do busto, com balas. Mas possuia 0 que qualquer crianca
devoradora de histdrias gostaria de ter: um pai dono de livraria.

Pouco aproveitava. E n6s menos ainda: até para aniversario, em vez de pelo menos um
livrinho barato, ela nos entregava em maos um cartdo-postal da loja do pai. Ainda por cima
era de paisagem do Recife mesmo, onde moravamos, com suas pontes mais do que vistas.
Atras escrevia com letra bordadissima palavras como “data natalicia” e “saudade”.

Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganca, chupando balas com
barulho. Como essa menina devia nos odiar, nds que éramos imperdoavelmente bonitinhas,
esquias, altinhas, de cabelos livres. Comigo exerceu com calma ferocidade o seu sadismo. Na
minha ansia de ler, eu nem notava as humilhacdes a que ela me submetia: continuava a
implorar-lhe emprestados os livros que ela néo lia.

Até que veio para ela 0 magno dia de comecar a exercer sobre mim uma tortura chinesa.
Como casualmente, informou-me que possuia As reinagdes de Narizinho, de Monteiro
Lobato.

Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele, comendo-o,
dormindo-o. E completamente acima de minhas posses. Disse-me que eu passasse pela sua
casa no dia seguinte e que ela o emprestaria.

Até o dia seguinte eu me transformei na prépria esperanca da alegria: eu ndo vivia, eu nadava
devagar num mar suave, as ondas me levavam e me traziam.

No dia seguinte fui & sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num sobrado como eu, e
sim numa casa. Nao me mandou entrar. Olhando bem para meus olhos, disse-me que havia
emprestado o livro a outra menina, € que eu voltasse no dia seguinte para buscé-lo.
Boquiaberta, sai devagar, mas em breve a esperanca de novo me tomava toda e eu
recomecava na rua a andar pulando, que era 0 meu modo estranho de andar pelas ruas de
Recife. Dessa vez nem cai: guiava-me a promessa do livro, o dia seguinte viria, os dias
seguintes seriam mais tarde a minha vida inteira, o amor pelo mundo me esperava, andei
pulando pelas ruas como sempre e ndo cai nenhuma vez.

Mas néo ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono de livraria era tranquilo e
diabdlico. No dia seguinte |4 estava eu a porta de sua casa, cOm um SOrriso € 0 coracao
batendo. Para ouvir a resposta calma: o livro ainda ndo estava em seu poder, que eu voltasse
no dia seguinte. Mal sabia eu como mais tarde, no decorrer da vida, o drama do “dia seguinte”
com ela ia se repetir com meu coragéo batendo.

E assim continuou. Quanto tempo? N&o sei. Ela sabia que era tempo indefinido, enquanto o
fel ndo escorresse todo de seu corpo grosso. Eu ja comegara a adivinhar que ela me escolhera
para eu sofrer, as vezes adivinho. Mas, adivinhando mesmo, as vezes aceito: como se quem
quer me fazer sofrer esteja precisando danadamente que eu sofra.

Quanto tempo? Eu ia diariamente & sua casa, sem faltar um dia sequer. As vezes ela dizia:
pois o livro esteve comigo ontem de tarde, mas vocé so veio de manhd, de modo que o
emprestei a outra menina. E eu, que ndo era dada a olheiras, sentia as olheiras se cavando sob
0s meus olhos espantados.
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Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e silenciosa a sua
recusa, apareceu sua mée. Ela devia estar estranhando a aparicdo muda e diaria daquela
menina a porta de sua casa. Pediu explicacdes a nés duas. Houve uma confusdo silenciosa,
entrecortada de palavras pouco elucidativas. A senhora achava cada vez mais estranho o fato
de ndo estar entendendo. Até que essa mde boa entendeu. VVoltou-se para a filha e com enorme
surpresa exclamou: mas este livro nunca saiu daqui de casa e vocé nem quis ler!

E o pior para essa mulher ndo era a descoberta do que acontecia. Devia ser a descoberta
horrorizada da filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de perversidade de sua
filha desconhecida e a menina loura em pé a porta, exausta, ao vento das ruas de Recife. Foi
entdo que, finalmente se refazendo, disse firme e calma para a filha: vocé vai emprestar o
livio agora mesmo. E para mim: “E vocé fica com o livro por quanto tempo quiser.
”Entendem? Valia mais do que me dar o livro: pelo tempo que eu quisesse” € tudo o que uma
pessoa, grande ou pequena, pode ter a ousadia de querer.

Como contar o que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na méo. Acho que
eu nao disse nada. Peguei o livro. Ndo, ndo sai pulando como sempre. Sai andando bem
devagar. Sei que segurava o livro grosso com as duas maos, comprimindo-o contra o peito.
Quanto tempo levei até chegar em casa, também pouco importa. Meu peito estava quente,
meu coragao pensativo.

Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que ndo o tinha, sé para depois ter o susto de o
ter. Horas depois abri-o, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui passear pela
casa, adiei ainda mais indo comer pdo com manteiga, fingi que ndo sabia onde guardara o
livro, achava-o, abria-o por alguns instantes. Criava as mais falsas dificuldades para aquela
coisa clandestina que era a felicidade. A felicidade sempre iria ser clandestina para mim.
Parece que eu ja pressentia. Como demorei! Eu vivia no ar... havia orgulho e pudor em mim.
Eu era uma rainha delicada.

As vezes sentava-me na rede, balancando-me com o livro aberto no colo, sem tocéa-lo, em
éxtase purissimo.

N&o era mais uma menina com um livro: era uma mulher com o seu amante.
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Chapeuzinho Vermelho

(Irméos Grimm)

Era uma vez, numa pequena cidade as margens da floresta, uma menina de olhos negros e
louros cabelos cacheados, tdo graciosa quanto valiosa.

Um dia, com um retalho de tecido vermelho, sua mée costurou para ela uma curta capa com
capuz; ficou uma belezinha, combinando muito bem com os cabelos louros e os olhos negros
da menina.

Daquele dia em diante, a menina ndo quis mais saber de vestir outra roupa, sendo aquela e,
com o tempo, os moradores da vila passaram a chaméa-la de “Chapeuzinho Vermelho”.

Além da mée, Chapeuzinho Vermelho néo tinha outros parentes, a ndo ser uma avo bem
velhinha, que nem conseguia mais sair de casa. Morava numa casinha, no interior da mata.
De vez em quando ia |4 visita-la com sua mée, e sempre levavam alguns mantimentos.

Um dia, a mée da menina preparou algumas broas das quais a avé gostava muito mas, quando
acabou de assar os quitutes, estava tdo cansada que ndo tinha mais animo para andar pela
floresta e leva-las para a velhinha.

Entéo, chamou a filha:

— Chapeuzinho Vermelho, va levar estas broinhas para a vovd, ela gostara muito. Disseram-
me que ha alguns dias ela ndo passa bem e, com certeza, ndo tem vontade de cozinhar.

— Vou agora mesmo, mamae.

— Tome cuidado, ndo pare para conversar com ninguém e va direitinho, sem desviar do
caminho certo. Ha muitos perigos na floresta!

— Tomarei cuidado, mamae, ndo se preocupe. A mae arrumou as broas em um cesto e
colocou também um pote de geléia e um tablete de manteiga. A vovd gostava de comer as
broinhas com manteiga fresquinha e geléia.

Chapeuzinho Vermelho pegou o cesto e foi embora. A mata era cerrada e escura. No meio das
arvores somente se ouvia o chilrear de alguns passaros e, ao longe, o ruido dos machados dos
lenhadores.

A menina ia por uma trilha quando, de repente, apareceu-lhe na frente um lobo enorme, de
pélo escuro e olhos brilhantes.

Olhando para aguela linda menina, o lobo pensou que ela devia ser macia e saborosa. Queria
mesmo devora-la num bocado s6. Mas ndo teve coragem, temendo os cortadores de lenha que
poderiam ouvir os gritos da vitima. Por isso, decidiu usar de astucia.

— Bom dia, linda menina — disse com voz doce.

— Bom dia — respondeu Chapeuzinho Vermelho.

— Qual é seu nome?

— Chapeuzinho Vermelho

.— Um nome bem certinho para vocé. Mas diga-me, Chapeuzinho Vermelho, onde esta indo
assim tdo so?

— Vou visitar minha avo, que ndo esta muito bem de saude.

— Muito bem! E onde mora sua avo?

— Mais além, no interior da mata.

— Explique melhor, Chapeuzinho Vermelho.

— Numa casinha com as venezianas verdes, 10go29 apds o velho engenho de agucar.

O lobo teve uma idéia e propds:

— Gostaria de ir também visitar sua avo doente. Vamos fazer uma aposta, para ver quem
chega primeiro. Eu irei por aquele atalho 14 abaixo, e vocé podera seguir por este.
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Chapeuzinho Vermelho aceitou a proposta.

— Um, dois, trés, e ja! — gritou o lobo.

Conhecendo a floresta tdo bem quanto seu nariz, o lobo escolhera para ele o trajeto mais
breve, e ndo demorou muito para alcancar a casinha da vovo.

Bateu a porta o mais delicadamente possivel, com suas enormes patas.

— Quem é? — perguntou a avo.

O lobo fez uma vozinha doce, doce, para responder:

— Sou eu, sua netinha, vova. Trago broas feitas em casa, um vidro de geléia e manteiga
fresca.

A boa velhinha, que ainda estava deitada, respondeu:

— Puxe a tranca, e a porta se abrira.

O lobo entrou, chegou ao meio do quarto com um so6 pulo e devorou a pobre vovozinha, antes
que ela pudesse gritar.

Em seguida, fechou a porta. Enfiou-se embaixo das cobertas e ficou a espera de Chapeuzinho
Vermelho. A essa altura, Chapeuzinho Vermelho ja tinha esquecido do lobo e da aposta sobre
guem chegaria primeiro. la andando devagar pelo atalho, parando aqui e acola: ora era atraida
por uma arvore carregada de pitangas, ora ficava observando o v6o de uma borboleta, ou
ainda um &gil esquilo. Parou um pouco para colher um maco de flores do campo, encantou-se
a observar uma procissdo de formigas e correu atras de uma joaninha.

Finalmente, chegou a casa da vovo e bateu de leve na porta.

— Quem esta ai? — perguntou o lobo, esquecendo de disfarcar a voz.

Chapeuzinho Vermelho se espantou um pouco com a voz rouca, mas pensou que fosse porque
a vovo ainda estava gripada.

— E Chapeuzinho Vermelho, sua netinha. Estou trazendo broinhas, um pote de geléia e
manteiga bem fresquinha!

Mas ai o lobo se lembrou de afinar a voz cavernosa antes de responder:

— Puxe o trinco, e a porta se abrira.

— Chapeuzinho Vermelho puxou o trinco e abriu a porta.

O lobo estava escondido, embaixo das cobertas, s6 deixando aparecer a touca que a vovo
usava para dormir.

Coloque as broinhas, a geléia e a manteiga no armario, minha querida netinha, e venha aqui
até a minha cama. Tenho muito frio, e vocé me ajudara a me aquecer um pouquinho.
Chapeuzinho Vermelho obedeceu e se enfiou embaixo das cobertas. Mas estranhou o0 aspecto
da avo. Antes de tudo, estava muito peluda! Seria efeito da doenca? E foi reparando:

— Oh, vovozinha, que bragos longos vocé tem!

— S4o para abraca-la melhor, minha querida meninal

— Oh, vovozinha, que olhos grandes vocé tem!

— S&o para enxergar também no escuro, minha menina!

— Oh, vovozinha, que orelhas compridas vocé tem!

— S&o para ouvir tudo, queridinha!

— Oh, vovozinha, que boca enorme vocé tem!

— E para engolir vocé melhor!!!

Assim dizendo, o lobo mau deu um pulo e, num movimento s6, comeu a pobre Chapeuzinho
Vermelho.

— Agora estou realmente satisfeito — resmungou o lobo. Estou até com vontade de tirar uma
soneca, antes de retomar meu caminho.
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Voltou a se enfiar embaixo das cobertas, bem quentinho. Fechou os olhos e, depois de alguns
minutos, ja roncava. E como roncava! Uma britadeira teria feito menos barulho.

Algumas horas mais tarde, um cacador passou em frente a casa da vovo, ouviu o barulho e
pensou: “Olha s6 como a velhinha ronca! Estara passando mal!? Vou dar uma espiada.”
Abriu a porta, chegou perto da cama e... quem ele viu?

O lobo, que dormia como uma pedra, com uma enorme barriga parecendo um grande bal&o!
O cacador ficou bem satisfeito. Ha4 muito tempo estava procurando esse lobo, que ja matara
muitas ovelhas e cabritinhos.

— Afinal vocé esta aqui, velho malandro! Sua carreira terminou. Ja vai ver!

Enfiou os cartuchos na espingarda e estava pronto para31 atirar, mas entdo lhe pareceu que a
barriga do lobo estava se mexendo e pensou: “Aposto que este danado comeu a vovo, sem
nem ter o trabalho de mastiga-la! Se foi isso, talvez eu ainda possa ajudar!”.

Guardou a espingarda, pegou a tesoura e, bem devagar, bem de leve, comecou a cortar a
barriga do lobo ainda adormecido.

Na primeira tesourada, apareceu um pedaco de pano vermelho, na segunda, uma cabecinha
loura, na terceira, Chapeuzinho Vermelho pulou fora.

— Obrigada, senhor cacador, agradeco muito por ter me libertado. Estava tdo apertado la
dentro, e tao escuro... Faga outro pequeno corte, por favor, assim podera libertar minha avo,
que o lobo comeu antes de mim.

O cacador recomecou seu trabalho com a tesoura, e da barriga do lobo saiu também a vovo,
um pouco estonteada, meio sufocada, mas viva.

— E agora? — perguntou o cagador. — Temos de castigar esse bicho como ele merece!
Chapeuzinho Vermelho foi correndo até a beira do cdrrego e apanhou uma grande quantidade
de pedras redondas e lisas. Entregou-as ao cagador que arrumou tudo bem direitinho, dentro
da barriga do lobo, antes de costurar os cortes que havia feito.

Em seguida, os trés sairam da casa, se esconderam entre as arvores e aguardaram.

Mais tarde, o lobo acordou com um peso estranho no estbmago. Teria sido indigesta a vov4?
Pulou da cama e foi beber agua no cérrego, mas as pedras pesavam tanto que, quando se
abaixou, ele caiu na agua e ficou preso no fundo do corrego.

O cacador foi embora contente e a vovo comeu com gosto as broinhas. Chapeuzinho
Vermelho prometeu a si mesma nunca mais esquecer os conselhos da mamae: “Nao pare para
conversar com ninguém, e va em frente pelo seu — caminho”.
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A FESTA NO CEU

Espalhou-se entre a bicharada que haveria uma festa no céu e s compareceriam as aves
porque podiam voar. Isso comecou a fazer inveja aos animais e outros bichos incapazes de
voar. Mas, teve um que ndo se deu por satisfeito, e dizia a todos que também ia a festa...
Imagine quem? O sapo! I1sso mesmo, o sapo! Logo ele, gorducho, que nem uma carreira era
capaz de arriscar, achando-se capaz de aparecer naquelas alturas. Pois, afirmava que fora
convidado e que ia, chovesse ou fizesse sol. Os bichos so faltavam morrer de rir. Calcule os
passaros.

Entretanto, o seu sapo tinha um plano. Na véspera, foi até a casa do urubu para uma boa
prosa, depois de prosearem bastante, disse:

— Bem, amigo urubu, quem é coxo, parte cedo; vou indo porque o caminho é comprido.

O urubu respondeu:

— Vocé vai mesmo?

— E claro que vou! Inté 14, sem falta!

Entretanto, em vez de sair, 0 sapo deu uma volta, entrou no quarto do urubu e, vendo a viola
em cima da cama, meteu-se dentro dela, e ali ficou, todo encolhido.

Chegando a hora de partir para a festa, o urubu, pegou na viola, amarrou-a a tiracolo e bateu
asas para o céu, rru-rru-rru...

Cegando ao céu, o urubu arriou a viola num canto e foi tagarelar com as outras aves. O sapo
botou um olho de fora e, vendo que estava sozinho, num pulo ganhou o chéo, todo satisfeito.
Vocés ndo imaginam o espanto que as aves tiveram ao verem o sapo, todo cheio de razéo,
pulando no céu. Queriam todas, saberem, como ele conseguiu chegar ali. Porém o sapo
desconversava, e pulava pra frente. A festa comegou e 0 seu sapo tomou parte com grande
animacao. La pela madrugada, tendo ciéncia que sé podia voltar do modo que veio, foi se
esgueirando para fora do saldo e correu para o lugar onde o urubu havia deixado a viola.

O sal saindo, acabou-se a festa, e 0s convidados foram deixando o céu, voando para suas
casas. O urubu, ndo fez por menos, agarrou a viola e tocou para casa, rru-rru-rru...

la pelo meio do caminho quando numa curva, 0 sapo deu uma esticada de perna e o urubu,
espiando para dentro da viola, viu 0 amigo sapo la no escuro, todo curvado, feito uma bola.
— Ah! Amigo sapo! E assim que voceé vai & festa no céu? Deixe de ser confiado...

E naquelas alturas emborcou a viola e 0 sapo despencou-se para baixo, zunindo que nem
fecha. E dizia na queda:

— Béu-béu, se eu desta escapar, nunca mais festa no céu...!

Bateu em cima das pedras, como uma jaca madura, espatifando-se todo. Ficou em pedacos.
Nossa Senhora, com pena de seu sapo, juntou os pedacos, e 0 sapo Vviveu de novo.

Por isso 0 sapo tem o couro todo cheio de remendos.
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O PORAO

Andy foi passar o fim de semana na nova casa dos tios. Ele adora visita-los, pois Andy e seu
primo Charlie sdo muito proximos. Eles costumam ficar acordados até tarde assistindo filmes
de terror e contando historias de fantasmas. A casa é grande e antiga, o contribui com um
clima assustador. Entre uma histdria e outra, Charlie contava que ouvia sons estranhos, de
como se alguém andasse pela casa, e que esses sons apareciam principalmente de madrugada.
Andy brincava dizendo que era tudo invencgéo de Charlie.

Foi num sébado a noite que caiu uma tempestade, a forte chuva causou queda de energia no
bairro. A tia de Andy procurou por velas, mas encontrou apenas uma, e se lembrou de ter
guardado um pacote em uma caixa durante a mudanca, e que essa caixa estava no pordo da
casa. Ela pediu para um dos garotos ir buscar as velas. Charlie disse que ndo desceria la de
jeito nenhum numa escuriddo daquelas. Disse também que toda vez que descia até o pordo
sentia um forte arrepio. Andy entdo, depois de chamar Charlie de medroso, pegou uma
pequena lanterna e disse que buscaria as velas. Charlie o provocou dizendo “cuidado 14
embaixo, eles vao te pegar”. Andy sorriu, desceu as escadas e foi até algumas caixas que
estavam em um canto. Enquanto procurava, ele escutou 0 som de passos na escada, e
pensando que era seu primo, clareou com a lanterna, mas ndo havia ninguém descendo a
escada. Andy se apressou em encontrar as velas, até que, depois de um tempo, achou o pacote.
No momento gue se preparava para voltar, Andy escutou o barulho de varios objetos cairem
no chéo. Ele iluminou o ch&o e notou haviam caido varios brinquedos que estavam numa
prateleira. Nem deu tempo de se recuperar do susto, Andy comecou a sentir um frio na
espinha, parecia que havia alguém parado bem préximo as suas costas, e quando foi se virar
deu de cara com uma terrivel presenca. Os gritos desesperados de Andy assustaram seus
parentes, que desceram rapidamente até o pordo. Eles encontraram Andy desmaiado. Depois
de carregado para cima, Andy acordou dizendo que havia uma garota com ele 1a no porao,
que ela tinha uma aparéncia medonha e 0 segurou e 0 empurrou contra as caixas. Andy ficou
com marcas avermelhadas no seu rosto.

Mais tarde, quando a energia foi restabelecida e seu tio chegou em casa, Andy ficou sabendo
de mais acontecimentos inexplicaveis. Cada um deles ja presenciou fenémenos estranhos.
Tais como, objetos caindo, portas batendo, passos pela casa e até vozes. Disseram sentir um
enorme desconforto ao descerem no pordo. Charlie teve certeza de que aqueles sons que
ouvia, era de algo sobrenatural.

Alguns dias depois, os tios de Andy souberam algo sobre os antigos moradores daquela casa.
Descobriram que la morou um casal com duas filhas, e que uma delas morreu depois de um
ataque cardiaco. Ela morreu naquele pordo enquanto estava de castigo.

Autor : Felipe AG
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OS PASSOS PARA ELABORACAO DE UM CONTO SAO:

. Encontrar um tema - ndo pode ser complexo. Deve-se inspirar no cotidiano.

. Construir os personagens - todos os personagens devem cumprir uma funcdo. Deve-se
pensar em gostos, habitos, pontos de vista, etc.

. Definir o tempo - a narrativa deve ser no presente, futuro ou passado?

. Escolher o ponto de vista - narrativa em terceira ou primeira pessoa? O narrador participa ou

ndo da historia?

. Desenvolver a histéria - um conto € dividido em trés partes: introducao, desenvolvimento e

conclusao.

TIPOS DE CONTOS

. Conto de Acdo: A caracteristica mais importante que a diferencia dos outros estilos de conto
¢ a predominancia da aventura, que ¢ o centro da narrativa, unida aos personagens e
desenvolvida com problematizagao até o climax.

Conto Acumulative: Também chamado de lengalenga, que se caracteriza pelo
encadeamento sucessivo de uma mesma sequéncia de falas ou de agdes. A cada repetigdo,
junta-se mais um elemento, resultando, ao final uma longa enumeracao.

. Conto de Animais: S3o contos em que os animais sdo dotados de qualidades, defeitos e
sentimentos humanos. A esperteza ¢ a astiicia sdo as Unicas armas de que um animal,
sempre de porte pequeno, dispde para enfrentar seu inimigo mais forte. Estruturalmente
assemelham-se a fabula, pois hd na histéoria uma intengdo moralizante. Os tipos mais
representativos integram os ciclos do macaco e a onga, do coelho e o sapo ou o cagado, da
raposa € a onga.

. Conto de Cenario: Nele predominam o cendrio e o ambiente sobre o enredo e os
protagonistas.

. Conto Emocional: Visa simular uma sensacao no leitor, de terror, de panico, de surpresa,
etc. Frequentemente vem mesclado com o conto de ideia. Personagens, acdo, ambiente, tudo
nele converge para o objetivo principal, que ¢ despertar uma emoc¢do em quem Ilé€.
Apropriado a comunicagao dos climas de mistério ou de medo.

. Conto de Encantamento: Conto popular caracterizado pelo elemento sobrenatural ou
fantastico, em que intervém seres fabulosos, animais antropomorficos, objetos magicos, etc.

Conto de Enigma: Em geral, os contos de enigma "apresentam” ao leitor algumas
informacdes iniciais relacionadas ao tempo e ao espago da narrativa. As narrativas de
enigma se caracterizam, entre outros elementos, por apresentar um crime ou um mistério a
ser desvendado. Por esse motivo, essas historias, geralmente, apresentam a figura de um
detetive ou de alguém que desempenha o papel de esclarecer o enigma, tornando-se um
herdi ap6s desmembrar todo o "problema”.

. Conto Erotico: Utiliza o erotismo em forma escrita, para despertar ou instruir o leitor sobre
as praticas sexuais. Pode também ser chamada de literatura pornografica, se as cenas sexuais
sdo realmente muito explicitas. O erotismo é relacionado ao amor, a inspira¢do vinda do
amor. Diferente do pornografico, onde ha um apelo ao lado sexual.
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. Conto Etioldgico: S&o contos inventados para explicar ou dar razéo a origem de um aspecto,
forma, hébito, disposicdo, propriedade, carater de qualquer pessoa ou coisa.

. Conto de Exemplo: S&o aqueles estruturados pelo antagonismo Bem versus Mal, em que
um delito contra uma norma de carater social conduz o desfecho da intriga para uma licdo de
moral. Recorrendo a sagacidade para inverter a situacdo de desvantagem, o réu, transforma-
se em heroi.

. Conto de Fada: Os contos de fadas tém natureza espiritual, ética e existencial. Sua origem
esta ligada a cultura celta e retratam a historia de herdis e heroinas, em narrativas ligadas
ao sobrenatural e visavam a realizacao interior do ser humano.

. Conto Fantastico: E uma das formas mais livres de escrever, pois permite a imaginagdo um
vasto desenvolvimento. O conto fantastico é a construcdo de um mundo irreal, com
situacdes improvaveis e acbes que transpassam a realidade além do humano.

. Conto de Ideia: Nele o contista oferece ao leitor uma sintese, generalizada, das observacgdes
que a vida Ihe permitiu fazer acerca dos homens e do mundo. ? O material de que se serve é
0 usual: personagens, histéria, ambiente, etc. Porém o objetivo é utiliza-los como
instrumento para transmitir o que pretende: a ideia que esta identificada com a acdo e 0s
personagens, isto é, em vez de escrever para a ideia, o ficcionista escreve um conto e nele
embute a ideia.

Conto Jocoso: A palavra Jocoso, significa aquilo tem a funcdo de provocar o riso
principalmente através de gozacdo e zombaria. Sdo contos que possuem a intencdo de
divertir, sua narrativa gira em torno de algo engracado, uma comédia.

. Conto Maravilhoso: Sdo histérias sem a presenca de fadas. Desenvolvem também num
ambiente méagico (animais, génios, plantas, objetos magicos e duendes). Enfatizam a parte
material, sensorial e ética do ser humano. Tém por objetivo a realizacdo do herdi ou da
heroina mediante conquista de tesouro e outros bens materiais. Considera-se como Conto
Maravilhoso toda a situacdo que ocorre fora do nosso entendimento da dicotomia
espaco/tempo ou realizado em local vago ou indeterminado na Terra. Tais fendmenos nédo
obedecem as leis naturais que regem o planeta.

. Conto de Mistério: A narrativa se estrutura de forma a criar expectativa e suspense; Os
ambientes retratados sdo sombrios, noturnos, macabros, mérbidos, povoados por individuos
melancolicos, pessimistas, sem perspectivas, decadentes; Apresenta geralmente narrador-
protagonista; Geralmente emprega a variedade padrdo da lingua e os verbos no passado.

. Conto de Origem: E um tipo de histéria que tenta explicar o surgimento de alguma coisa.
S&o proximas dos mitos e narrativas religiosas que contam como os deuses fizeram o mundo
etc.

. Conto de Personagens: O objetivo deste conto é retratar uma personagem. Mesmo que
constitua o objetivo principal do contista, esta nunca atingira o grau de plenitude, especifico
do romance. ? Se o contista volta sua atengdo ao exame da personagem, levara, sempre, em
conta a conjectura propria do conto, ou seja, o fara dentro dos limites proprios a narrativa
curta, isto é, sintetizada.
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. Conto Religioso: Caracterizam-se pela presenca ou interferéncia divina. Mostram ao mesmo
tempo a fé, a crendice, a supersticdo e 0 sentimento mistico de nossa gente, numa singela
alianca.

. Conto de Riso: E uma historia engracada, uma espécie de piada longa e cheia de detalhes.

. Conto de Sabedoria: Historia que apresenta uma licdo para a vida. Também conhecida
como conto de exemplo.

. Conto de Terror: E um relato literario ficcional que visa provocar sentimentos de medo no
leitor. Nesse sentido, apresenta historias vinculadas as tematicas mais atemorizantes para 0s
seres humanos, como a morte, as doencas, 0s crimes, as catastrofes naturais, 0s espiritos e as
bestas sobrenaturais.
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Questionério aplicado aos alunos

1) Que tipos de textos vocé ja leu? Fale sobre aqueles que mais lhe chamaram a

atencéo.

2) Vocé tem dificuldades para ler e entender algum texto? Por qué?

3) Nas leituras realizadas por vocé, existiu alguma que considerou muito interessante?

Qual? Por qué?

4) O que mais chama a sua atencdo ao ler um texto, o tamanho, o assunto do mesmo

ou a forma como foi escrito?

5) Quando vocé se depara com um texto mais longo ou considerado dificil de

entender, vocé desiste da leitura, pula partes ou insiste na mesma?

6) As leituras realizadas por vocé sdo apenas aquelas propostas na escola ou por

iniciativa propria vocé faz outras leituras em casa, por exemplo?

7) Quiais as suas expectativas prévias antes de realizar uma leitura, ou seja, 0 que vocé

espera no final de uma leitura?

8) O que voceé sabe sobre 0 género conto?

9) Quais contos vocé se lembra de ter lido? Quais 0s assuntos abordados nesses contos

que mais chama a sua atengao?
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Produzindo sentidos

1) As desigualdades sociais impedem o0 acesso a varios bens materiais e culturais. Em

sua opinido quais sao os setores mais prejudicados quando as pessoas ndo tém dinheiro?

2) Ler ajuda a desenvolver a escrita e a oralidade. E possivel afirmar que quem Ié tem

mais facilidade para argumentar?

3) No texto é apresentado alguns conceitos e valores culturais e sociais transmitidos
pelas personagens. Qual a influéncia que esses valores tém na vida das pessoas hoje?

4) No conto apresentado, a felicidade da garota era ter um livro nas maos e Ié-lo. Nos

dias atuais com tanta tecnologia, os livros ainda despertam o interesse das criangas? Explique.

5) Em sua opinido a garota dona do livro agiu daquela forma por qual razdo?

6) Explique a atitude da mae da garota proprietaria do livro. Por que ela tomou aquela
atitude?

7) No conto a garota rica tinha livros enquanto que os outros colegas ndo. Vocé
acredita que quanto mais poder aquisitivo a pessoa tem mais leitura ela faz ou sera que
quando se quer ler € possivel arrumar outras formas de ter livros? Argumente.

8) Vocé ja leu o livro citado no conto? Sabe sobre o0 que o mesmo fala?

9) Faca uma analise da seguinte frase retirada do texto: —N&o era mais uma menina

com um livro: era uma mulher com seu amante.

10) Felicidade para a personagem era ler um livro e hoje o que traz felicidade para a

maioria das pessoas?
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OS CONTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS
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Conto 02 — H& muito tempo
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Conto 03 — O que aconteceu na grande enchente
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Conto 05 — Um ano marcante
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Conto 06 — O periodo da seca
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Conto 07 — De velhos tempos
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Conto 08 — A historia de Dona Francisca
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