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Na realidade, toda palavra comporta duas
faces. Ela é determinada tanto pelo fato
que precede de alguém, como pelo fato
de que se dirige para alguém. (...) A
palavra é uma espécie de ponte langcada
entre mim e os outros. Se ela se apoia
sobre mim numa extremidade, na outra
apoia- se sobre o meu interlocutor. A
palavra é o territorio comum do locutor e
do interlocutor. (BAKHTIN, 1995, p. 113)
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RESUMO

Este trabalho pautou-se nos pressupostos tedricos da Linguistica Textual, com
vistas a promover um estudo em torno da argumentacao em textos dissertativos,
investigando o uso dos operadores argumentativos por parte de discentes de uma
turma do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica. Tomamos como
base a proposta de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a
qual foi ressignificada de acordo com a realidade dos sujeitos da pesquisa, segundo
os postulados de Costa-Hubes (2009). A pesquisa foi realizada em dois momentos:
o primeiro refere-se a producao inicial dos alunos, na qual eles produziram textos
seguindo a orientagdo encaminhada pelo livro didatico sobre um tema polémico a
partir dos conhecimentos que os discentes tinham sobre o género dissertacao e os
operadores argumentativos; no segundo momento, por sua vez, foi desenvolvido um
conjunto de aulas com o objetivo de estudar os problemas inicialmente apresentados
nas producdes inicias dos alunos, seguida de uma nova producao (producao final).
Teoricamente, este trabalho tomou como base os estudos de Bakhtin (2003), Geraldi
(1993, 1996, 1997), Marcuschi (2008), Koch e Elias (2017a, 2017b, 2017c), Koch
(1984, 2005, 2011, 2015), Antunes (2003), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
Ducrot (1987,1988), Adam (2011), além dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998). Em ambas as coletas de dados, seja no primeiro momento, ou no
segundo, o estudo referenciou-se a partir de uma perspectiva sociointeracionista de
lingua(gem), na qual depreende-se que a escrita é um processo alicercado em uma
interacao dialégica entre interlocutores vinculado ao seu contexto real e cultural.
Metodologicamente, a pesquisa-acao foi fundamental para a intervengao, haja vista
qgue se tratou de um contato do professor que convive diariamente com turma da
qual emergiu 0 corpus da pesquisa. Sob o viés de andlise qualitativa dos textos,
buscou-se, no primeiro momento, identificar a presenca e a variedade de operadores
argumentativos utilizados em ambas as versdes (inicial e final) dos textos. Em
seguida, partiu-se para uma analise com foco no cumprimento das intencdes
comunicativas a partir da escolha dos operadores argumentativos usados pelos
alunos. Concluiu-se que, a partir do trabalho com a sequéncia didatica, a produgcao
final dos discentes contemplou de forma mais eficaz os propésitos comunicativos do
género trabalhado, o que se manifestou no melhor emprego dos operadores
argumentativos, de maneira que se pdde verificar uma melhor articulacao entre as
ideias dos textos, favorecendo uma leitura agradavel e mais fluente dos textos, o
que contribuiu para uma escrita com um maior poder de convencimento.

Palavras-chave: Operadores argumentativos. Dissertacdo escolar. Sequéncia
didatica.



ABSTRACT

This work was based on the theoretical assumptions of Textual Linguistics, with a
view to promoting a study about the argumentation in dissertation texts, investigating
the use of argumentative operators by students of a class of the 9th grade of a public
school. We take as a base the proposal of the didactic sequence of Dolz, Noverraz
and Schneuwly (2004), which was re-signified according to the reality of the subjects
of the research, according to the postulates of Costa-Hiibes (2009). The research
was carried out in two moments: the first one refers to the initial production of the
students, in which they produced texts following the guidance sent by the textbook on
a controversial topic based on the knowledge that the students had about the
dissertation genre and the operators argumentative; in the second moment, a set of
classes was developed with the objective of studying the problems initially presented
in the initial productions of the students, followed by a new production (final
production). Theoretically, this work was based on the studies of Bakhtin (2003),
Geraldi (1993, 1996, 1997), Marcuschi (2008), Koch and Elias (2017a, 2017b,
2017c), Koch (1984, 2005, , Antunes (2003), Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004),
Ducrot (1987,1988), Adam (2011), and National Curricular Parameters (BRASIL,
1998). In both data collections, whether in the first moment or in the second, the
study was referenced from a socio-interactionist perspective of language (gem), in
which it is deduced that writing is a process based on a dialogical interaction
between interlocutors linked to their real and cultural context. Methodologically,
action research was fundamental to the intervention, since it was a contact of the
teacher who lives daily with the class from which emerged the corpus of the
research. Under the bias of qualitative analysis of the texts, the first step was to
identify the presence and variety of argumentative operators used in both the initial
and final versions of the texts. Then, we started with an analysis focused on the
fulfillment of the communicative intentions from the choice of the argumentative
operators used by the students. It was concluded that, from the work with the didactic
sequence, the final production of the students more effectively contemplated the
communicative purposes of the genre worked, which was manifested in the best use
of the argumentative operators, so that a better articulation between the ideas of the
texts, favoring a pleasant and more fluent reading of the texts, which contributed to a
writing with a greater power of convincing.

Keywords: Argumentative operators. School Dissertation. Following teaching.
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1 INTRODUCAO

Avancos e retrocessos marcam o panorama nacional da educacao brasileira.
No papel de ex-aluno, e atualmente professor-pesquisador do Ensino Fundamental e
Médio, testemunho esta linha do tempo educacional brasileira. Avangamos na
distribuicdo do livro didatico — principal ferramenta pedagdgica do professor —,
gracas ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), bem como ao Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), ambos mantidos pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE).

Outro marco importante foi a implantacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). Os PCNs do 3° e 4° ciclos, cuja publicagdo data de 1998, surgem
com a fungdo de dar um novo direcionamento ao processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa, diferente daquele que vinha sendo dado até entédo, que era
centrado no ensino instrumental, tecnicista e engessado por uma gramatica
normativa. Com os PCNs, ndo obstante, o foco do ensino de Lingua Portuguesa
passa a ser a lingua(gem) como pratica sociointeracionista e dial6gico-discursiva. E
sob esse viés que Antunes (2003) reconhece a acao de implementacdo do
documento em prol de uma educagdo mais formadora e eficiente, haja vista que
esses parametros para educacgao brasileira destacam as concepgdes tedricas que
convergem para um ensino de lingua(gem) alicercadas na valorizacéo da lingua em
uso, ressaltando a reflexao linguistica e ndo o ensino meramente gramatical.

Com base no exposto e no proposto pelos PCNs, era de se esperar avangos
mais significativos no desenvolvimento das competéncias e das habilidades de
leitura e de escrita dos alunos. Contudo, a qualidade da educag¢ao ndo acompanhou
o mesmo desenvolvimento do que se previa, sobretudo no que diz respeito ao
aprendizado esperado no ensino de lingua materna. Isso pode ser facilmente
evidenciado nos exames e avaliagbes nacionais e internacionais que avaliam a
capacidade de leitura dos alunos da Educacao Béasica como Prova Brasil, o Sistema
de Avaliacao da Educacao Basica (Saeb), o Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (Pisa), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), dentre outros, que
corroboram com a realidade preocupante vivenciada no contexto da educacgao
brasileira.

Sendo assim, no ambito do contexto escolar, o ensino de leitura e escrita
ainda continua sendo um grande desafio para os professores de portugués. De um
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lado, o trabalho docente regido por um programa de conteudos curriculares
alicercados no ensino normativo gramatical que despreza as concepgdes atuais de
lingua. Do outro, o aluno que ndo desenvolve as competéncias essenciais para uma
aprendizagem proficua, haja vista que o trabalho do texto como pretexto para o
ensino de gramatica, de regras ortograficas — o que nao significa dizer que nao seja
importante, mas que se deve ir além desses aspectos mais estruturais — néo é
capaz de desenvolver o potencial de compreensao textual dos alunos e,
consequentemente, aparece como empecilno para o desenvolvimento da sua
interacdo social. Em razao dessas percepg¢des, durante as aulas, os alunos
costumam afirmar: “Nao sei portugués, o portugués é uma lingua muito dificil.” Cria-
se, por vezes, uma verdadeira aversdo as aulas de portugués. Em consequéncia
disso, notas reprovativas, repeténcia e até evasao escolar.

Tomando como base essa reflexdo sobre o panorama educacional brasileiro,
selecionamos a problematica da escrita, mais especificamente, o processo de
escritura de textos pertencentes a ordem do argumentar, contemplando o género
dissertacdo escolar. A escolha justifica-se em virtude da nova realidade social,
gerada da industrializacdo, urbanizacdo crescente, expansao dos meios de
comunicacao eletrbnicos e da incorporacdo de novas midias digitais, as quais
demandam um dominio da lingua escrita como jamais visto antes, algo real,
progressivo, sem retrocesso, em que o aluno terd de langcar mao dos seus
conhecimentos linguistico-discursivo-argumentativos para lidar e solucionar
situacdes-problemas que estao sempre a emergir nesse novo contexto social.

Sendo a producéo escrita fundamental para vivenciar e atuar em torno das
praticas sociais supracitadas e a escola devendo primar pela competéncia
comunicativa de seus alunos, para que possam empregar a lingua nas diversas
situacdes de comunicacao, escolhemos, para esta pesquisa, o estudo e o trabalho
com discentes no tocante a producdo de um género de carater argumentativo,
importante para a formagéo do cidadao consciente e defensor de seus direitos. Até
mesmo porque, argumentar constitui a esséncia dos seres humanos. Aprendemos a
argumentar muito antes do que nos ensinam na escola: nas conversas com 0S
familiares, amigos e no trabalho. E uma aprendizagem continua que dura por toda a
vida. Argumentar é trocar ideias, tomar posicdo (assumir um ponto de vista) e
exercitamos essa pratica sempre, pois, como sugerem Fiorin (2015), Koch (2011),
dentre outros, a lingua(gem) é essencialmente argumentativa.
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Todavia, essa competéncia de argumentar com mais proficiéncia, por assim
dizer, acontece com sucesso no contexto de uso da lingua oral, ndo obtendo o
mesmo desempenho no ambito da escrita. Compartilham desse entendimento Koch
e Elias (2017a, p. 9), sendo que, para as autoras, “como falantes de uma lingua,
somos competentes linguistica e argumentativamente”. Dessa forma, propomos um
enfrentamento perante o insucesso da escrita argumentativa e tudo comecga com a
reflexdo sobre o0 uso da propria lingua. Se somos competentes quando
argumentamos oralmente, por que 0 mesmo nao acontece com a argumentagao
escrita? Que estratégias, procedimentos didaticos, a escola pode adotar para o
desenvolvimento de tal escrita?

E bem verdade que as atividades de sala de aula ainda se perpetuam velhas
praticas docentes voltadas para um ensino de uma metalinguagem. Nao faz sentido,
ensinar nomenclaturas a quem nao ainda domina habilidades de utilizagao corrente
da lingua escrita. Ndo faz mais sentido solicitar aos alunos exercicios de
identificacdo de verbos em um texto, de sublinhar determinadas palavras, de
classificagao os tipos de conjungdes. Esse enfoque dado pela escola ao mecanismo
linguistico €& limitado e estatico, ndao ajudando no desenvolvimento das
potencialidades linguisticas-textuais-discursivas dos alunos. Essa vertente
metodoldgica a qual a escola tem se prendido, na verdade, desconsidera a
relevancia que os operadores argumentativos tém na organizacdo textual,
principalmente os fatores que desencadeiam os sentidos nos textos.

De acordo com Antunes (2003), uma abordagem que leva em conta apenas
o estudo inécuo das nomenclaturas e classificagcbes gramaticais de conjuncdes
coordenativas e subordinativas proporciona apenas o0 reconhecimento dessas
marcas linguisticas e nao favorece uma compreensao eficaz e semantica que eles
trazem para o texto. Nessa perspectiva, o enfoque dado pela maioria dos livros
didaticos repassa para os professores, e estes para seus alunos, conteudos sem
considerar o contexto, baseando-se, meramente, em aspectos formais, que nao
contribuem para uma aprendizagem significativa desses operadores argumentativos,
pois Ndo proporcionam uma compreensao critica, tendo em vista que desconsidera a
funcdo que estes elementos tém de indicar a forga argumentativa dos enunciados, a
direcao ou sentido para o qual apontam.

Com base em toda a discussado, esta pesquisa tem caracteristica que
justifica o seu viés académico e também social, pois além de proporcionar um
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estudo que contemplou os aspectos tedricos estudados em relagdo a escrita, a
argumentacdo e aos operadores argumentativos, também foram desenvolvidas
competéncias e habilidades nos sujeitos, com vistas a promoverem a sua integracao
social e pleno exercicio da sua cidadania. Mais especificamente, esta pesquisa tem
0 objetivo de analisar o uso dos operadores argumentativos em producdes escritas
do género dissertagdo-escolar em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica. Difere da maioria das investigagdes cientificas no campo da
argumentacao que trabalham com outros géneros, como artigo de opiniao, editorial e
anuancios publicitarios, que sdo géneros menos proximos dos sujeitos em
comparacao a dissertacdo escolar, que ja se trata de uma construgdo textual
atrelada ao espago escolar de ensino-aprendizagem.

Além disso, o dominio desse género serve de base para os demais na
ordem de argumentar, é exigida em provas de admissao em concursos publicos, na
escola e, sobretudo, no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Sendo professor
também do Ensino Médio, constatamos praticamente as mesmas dificuldades de
escrita no 92 ano do Ensino do Fundamental, tais como: problemas quanto a clareza
na tese, como defendé-la com argumentos consistentes, como refletir em torno dos
argumentos apresentados relacionando-os a tese inicial apresentada, dentre outros
aspectos.

Nessa linha de raciocinio da importancia da argumentacdo para a vida
profissional e social dos sujeitos, alguns estudos cientificos podem ser
mencionados. Por exemplo, a pesquisa de Vieira (2013), que investigou producdes
textuais do género dissertativo-argumentativo de 20 alunos matriculados no final da
educacgao basica de uma escola publica do Piaui, buscando identificar e analisar o
padrao argumentativo, as estratégias argumentativas, assim como 0s recursos
linguistico-discursivos utilizados pelos aprendizes na sustentacdo e na defesa do
seu ponto de vista. A andlise constatou que as producgdes textuais investigadas
apresentam limitagbes quanto a utilizacdo de argumentos e de recursos
argumentativos necessarios a sustentacdo e defesa de um ponto de vista, nao
ultrapassando o padrdo minimo da argumentacdo na discussdo de temas que
envolvem questdes de natureza controversa. Em outras palavras, foi identificado que
o desenvolvimento da capacidade inovadora, o que € fundamental no processo de

argumentacao, é deficitaria.
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Observa-se, também, essa problematica no estudo de Pacifico (2011), que
analisou a argumentagdo e a autoria em textos escritos por alunos de uma
universidade publica, investigando se esta producdo textual confirma ou nao que
alunos das universidades publicas assumem a funcao de autor e tém maior poder de
argumentagédo que alunos de universidades particulares. A autora constatou a falta
de argumentagao presente nas redagdes analisadas, bem como a ndo-assungéo da
autoria, no sentido de os sujeitos produzirem seus textos sem repetir o texto-base.
Atribui este insucesso a forma como a escrita é trabalhada na escola desde a
Educacao Bésica, na qual se costuma trabalhar, majoritariamente na perspectiva da
escrita como produto (cujo sentido ja esta determinado) e ndo com o processo (em
gue o sentido pode ser construido). Dessa maneira, fica dificil para o aluno assumir
uma posigao para a qual nao foi preparado.

Dessa forma, com o anseio de encontrar recursos didaticos para auxiliar os
alunos quanto ao uso dos operadores argumentativos, aplicamos um modelo de
sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a qual foi
ressignificada para atender o contexto de producdo textual. Como sugerem os
autores, “Uma sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.”
(DOLZ; NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 82). Ela tem como finalidade permitir
aos alunos um aprendizado eficiente e efetivo dos conhecimentos que estdo sendo
construidos acerca de um género textual sobre o qual eles ndo possuem o dominio
pleno, a partir daquilo que eles ja sabem sobre 0 mesmo.

Nossa pesquisa considera a escrita como pratica social, que demanda
situagbes e culturas diferentes, visando ao letramento através de atividades de
leitura, producado de textos e analise linguistica. Compreendemos a escrita como
uma atividade que se realiza de forma situada e negociada entre sujeitos mediata
pelo texto, pois, como bem se sabe, escrever é interagir e no centro dessa interacao
encontramos o texto. Logo, a construgdo dos sentidos da competéncia escrita
argumentativa esta na articulagao entre autor, texto e leitor. Quanto a isso, Koch e
Elias (2017a, p.10) defendem que o local dessa interagdo € o texto, sendo que o
sentido ndo esta apenas nele, mas é estrategicamente construido pelos sujeitos
envolvidos na interacdo, os quais também langcam mao dos seus conhecimentos de

mundo, vivéncias, experiéncias e realidades.
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No sentido de responder aos questionamentos apontados a seguir e de
contribuir com os estudos sobre a producgao textual, buscamos uma abordagem em
que texto, discurso e género sao pensados de forma articulada. Para fundamentar
nossa pesquisa, pautamo-nos em autores da Linguistica Textual e de outros campos
gue dialogam com essa perspectiva tedrica, tais como Geraldi (1993, 1996, 1997),
Marcuschi (2008), Koch e Elias (2017a, 2017b, 2017c), Koch (1984, 2005, 2011,
2015, 2017), Antunes (2005), Dolz e Schneuwly (2010), Adam (2011), Bakhtin
(2011), além dos Parametros Curriculares Nacionais (1998).

Para chegarmos ao nosso foco da pesquisa, partimos das seguintes
questdes norteadoras:

1) a dissertagdo escolar produzida pelos alunos apresenta marcas
linguisticas que permitem indicar a orientagdo argumentativa?

2) quais os sentidos que os operadores argumentativos provocam no texto?

3) de que forma a metodologia das sequéncias didaticas voltadas para o
estudo e ensino dos operadores argumentativos contribuem para que o professor
alcance resultados mais significativos da argumentacao escrita?

A partir das inquietacbes motivadas pelas questdes norteadoras
supracitadas, dispomos de aporte tedrico e metodoldgico para o desenvolvimento da
producédo textual, utilizando elementos da prépria lingua(gem) capazes de direcionar
a argumentagao para o sentido apontado pelo enunciador. Dessa forma, a escolha
do titulo “OPERADORES ARGUMENTATIVOS NA DISSERTACAO ESCOLAR:
CONSTRUINDO SENTIDO COM BASE NO MODELO DE SEQUENCIA DIDATICA”
vem contribuir para o estudo da argumentagdo escrita no Ensino Fundamental,
sobretudo no 9° ano. Quanto ao objetivo geral, propomos que a andlise do uso dos
operadores argumentativos em producdes escritas do género dissertagdo escolar,
produzidas pelos alunos, seja feita em duas situagées: uma encaminhada pelo livro
didatico de lingua portuguesa do 9° ano e outra desenvolvida por meio de uma
sequéncia didatica.

Em consonancia com o objetivo geral da pesquisa, adotamos os seguintes
objetivos especificos:

v fazer um levantamento dos operadores argumentativos presentes nos textos
dos alunos;

v' descrever as relacbes de sentidos estabelecidas pelos operadores
argumentativos no texto;
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v' explicar como os operadores argumentativos sdo organizados para
orientarem os enunciados para uma determinada conclusao;

v’ verificar o desempenho dos alunos antes e depois da sequéncia didatica.

Observando o estado da arte em outras pesquisas que se aproximam, seja
pelo corpus — producgdo textual discursiva argumentativa —, seja pela metodologia
de carater interventivo, no caso a sequéncia didatica, salientamos algumas que se
fazem importantes e que serviram como parametro para a articulacao deste estudo.

Com relacédo especifica ao livro didatico, destacamos o trabalho de Santos
(2010), com a tese intitulada Atividades de produgédo de textos em livros didaticos do
ensino médio: dos géneros textuais a analise de discurso, na qual o autor descreve
as condi¢cbes de produgao de textos que sao fornecidos para o aluno, analisa a
contribuicdo dessas para a formacao de produtores de textos auténticos, apresenta
uma relagdo dos géneros discursivos sugeridos para a producdo de textos escritos
e, ainda, identifica concepgbes e pressupostos tedricos sobre lingua e sobre texto
gue podem ser inferidos a partir da analise discursiva das atividades de producéo de
textos escritos.

Por sua vez, Paiva (2014), em sua dissertacdo A producdo do texto
argumentativo no ensino fundamental: desenvolvendo a competéncia escrita por
meio de uma sequéncia didatica, tem como objetivo contribuir para o
desenvolvimento da competéncia escrita dos alunos do 9° ano, através de uma
sequéncia didatica para a producdo textual do género discursivo carta de
reclamacdo, que tem um carater fortemente argumentativo. A autora conclui que o
trabalho com a sequéncia didatica, além de melhorar o desempenho na producao de
textos escritos, proporciona o dominio do propdésito comunicativo do género carta de
reclamacao e, consequentemente, da capacidade argumentativa dos alunos.

Ja em Schwarzbold (2015), com sua dissertacdo Uma abordagem dos
operadores argumentativos em artigos de opinido: uma proposta de sequéncia
didatica para o 9° ano, cujo objetivo era desenvolver a competéncia argumentativa
escrita dos alunos, por meio da aplicacdo de uma sequéncia didatica, centrada no
género artigo de opinido e dos operadores argumentativos, teve como resultado um
pequeno avanco em relacdo a producgao inicial da sequéncia didatica. Os alunos
seguiram utilizando, principalmente, os operadores com os quais estdo habituados,
mas avangaram na aprendizagem da escrita do género artigo de opiniao.
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No trabalho de Queiroz (2016), que tem como titulo Um olhar interventivo a
partir de uma proposta de dissertagdo argumentativa do livro didatico do 9° ano, cujo
proposito foi estudar a forma como sao conduzidas as propostas de producao escrita
no livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano, de forma especifica, a dissertacéo
argumentativa,  constatou-se que o trabalho realizado de forma
sistematizada/planejada e com o olhar direcionado do professor para as dificuldades
individuais, permitiu um quadro evolutivo no processo de escrita dos alunos. Outro
aspecto da pesquisa analisada, o livro didatico, apontou que esse precisa ser visto
de forma critica e com suas limitagcdes, passivel de ser adaptado as situacoes
especificas de sala de aula.

Feitas essas breves consideragbes sobre estudos que serviram como
espelho para a estruturacao e desenvolvimento deste trabalho, vale esclarecer como
se organiza esta dissertacdo. Estruturalmente, além deste capitulo introdutério, o
trabalho esta divido em trés capitulos principais: a fundamentacao teérica, em que
se contemplam trés aspectos primordiais da pesquisa, a saber: a Linguistica Textual,
a argumentacdo e os operadores argumentativos, além do livro didatico de
portugués. Seguidamente, tem-se um capitulo destinado a metodologia empregada
no desenvolvimento do presente estudo e, adiante, o capitulo que contempla a
analise de dados, seguidas dos resultados e discussdes das producgdes textuais dos

discentes e, por fim, as consideragdes finais.
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2 0S FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA

Neste tépico, sdo apresentados os fundamentos tedricos que sustentam este

estudo.

2.1 SOBRE A LINGUISTICA TEXTUAL: ORIGEM, CONCEITOS E POSTULADOS
TEORICOS

Nesta secado sao apresentados os aspectos fundantes da Linguistica
Textual, as concepgdes de texto e contextos, de discurso, de géneros textuais e de
tipos textuais, com enfoque na sequéncia textual argumentativa.

2.1.1 Breve contextualizacao sobre a origem e as fases da Linguistica Textual

A Linguistica Textual (LT) é o ramo da Linguistica — ciéncia responsavel pelo
estudo cientifico das linguas naturais — que toma o texto como objeto de estudo. A
LT surgiu nos meados dos anos 60, na Europa, especificamente, na Alemanha. De
acordo com Favero (2003), a origem do termo Linguistica Textual encontra-se em
Cosériu (1995), embora no sentido que lhe é atualmente atribuido tenha sido
empregado pela primeira vez por Weinrich (1996).

Inicialmente, a LT tinha como foco os textos escritos e 0 seu processo de
producdo. Hoje, detém-se tanto a producdo como a compreensao de textos orais e
escritos, como bem sugere Marcuschi (2008). Atrelada a essa nova perspectiva de
abrangéncia de estudos da LT, uma preocupagao constante na histéria dela diz
respeito as concepgbes de texto, tendo em vista que uma imagem pode ser
considerada um texto, dependendo da concepc¢do a que se vincula, o que acarretou
diferencas significativas no percurso de sua evolugéo.

Nesse sentido, 0 objeto de investigacdo da LT deixa de ser a palavra ou a
frase e passa a ser o texto. Este tem forma especifica, sendo uma manifestacao
literal de linguagem. Dentro desta perspectiva, a LT ultrapassa o limite da frase e
concebe a linguagem como interacdo. Assim, justifica-se a necessidade de
descrever e explicar a lingua(gem) dentro de um contexto, considerando suas

condicdes de uso.
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Dentre as causas para o seu desenvolvimento, & possivel mencionar as
falhas das gramaticas da frase no tratamento dos fen6menos como a referéncia, as
relacées entre as sentencas nao ligadas por conjuncdes, a ordem das palavras no
enunciado, a entonagao, a concordancia dos tempos verbais, fenébmenos estes que
s6 podem ser explicados em termos de textos ou de um contexto situacional. A

respeito disso, Marcuschi (2008, p.73) argumenta:

A motivagédo inicial da LT foi a certeza de que as teorias linguisticas
tradicionais ndo davam conta de alguns fendmenos linguisticos que
apareciam no texto. E estes fendmenos eram resumidos numa expressao
quase magica: relacoes interfrasticas. Constava-se que certas propriedades
linguisticas de uma frase sb eram explicaveis na sua relagdo com outra
frase, 0 que exigia uma teoria que fosse além da linguistica de frase. Sé
assim se explicaria a anéfora, as propriedades textuais do artigo e também
o problema da elipse e repeticdo, entre outros.

Esse panorama nao constitui um percurso linear e homogéneo, ja que
muitos estudos se desenvolveram com orientacdes diversas, muitas vezes na
mesma época. Nesse interim, a LT teve alguns precursores histéricos distintos,
conforme aponta a pesquisa de Tafarello e Rodrigues (1993), que corresponde a
trés linhas de pensamento: 1) a Retdrica Classica, que das suas cinco partes, duas
tém relacdo com a linguistica do texto — uma diz respeito a definicdo dos operadores
linguisticos subjacentes a producao de textos, ou seja, a sua microestrutura e a
segunda refere-se a localizagao do texto no processo global de comunicagao, ou, a
sua macroestrutura; 2) a outra linha de pensamento foi a Estilistica, que se serviu da
Retodrica, da Gramatica e da Filosofia. A Estilistica tinha por objeto todas as relacdes
acima do nivel da frase, considerando que até pouco tempo a maior unidade da
linguistica era a frase; 3) a terceira e ultima linha de pensamento foi a dos
Formalistas Russos, pertencentes ao Circulo Linguistico Moscou, dentre os quais
podemos mencionar Propp (analisou as estruturas dos contos populares) e
Jakobson (rompeu com os padrbes tradicionais de andlise de texto) a partir do
esquema de comunicacao (emissor, canal, cddigo, interlocutor etc.).

Ainda de acordo com Tafarello e Rodrigues (1993), também ha precursores
stricto sensu que, de uma forma ou de outra, tiveram sua atencéo voltada para o
texto. Fazem parte deste conjunto de precursores: Hjelmslev, Harris, Pike,
Beneviste, Pécheux, Orlandi, entre outros.



24

Diante do esboco de desenvolvimento da LT, passaremos a partir deste
momento a mencionar as suas fases. De acordo com Bentes (2001), na histéria da
constituicdo da LT, ndo se pode ter com precisdo uma sequéncia cronoldgica e
homogénea no desenvolvimento das teorias da Linguistica de Texto. Porém, é
possivel definir trés momentos (fases) dispares. Sao eles: 12 fase Anadlise
“Transfrastica”; 22 fase “As Gramaticas Textuais”; e a 32 fase “Elaboracao de teorias
de texto”.

Na primeira fase, Transfrastica, h4 uma preocupag¢do com as relacdes que
se estabelecem entre as frases e os periodos que integram o texto. De acordo com
Koch (2017), a primeira fase se deteve ao estatuto dos mecanismos interfrasticos
que fazem parte do sistema gramatical da lingua cujo uso possibilitaria a duas ou
mais sequéncias ao estatuto do texto. Neste periodo, os estudos possuiam
orientacbes diversas, podendo ser estruturalistas, gerativistas ou até mesmo
funcionalistas. Dentre os fenémenos, podemos citar a correferéncia, a
pronominalizagéo, a selec¢do do artigo (definido e indefinido), a ordem das palavras,
a concordancia dos tempos verbais entre outros. Todavia, como a gramatica de
frase tinha como unidade de estudo o enunciado, foi observado que essa graméatica
apresentava limitagcdes, ja que ela nao traziam os fatores que ultrapassavam o limite
das frases que s6 podiam ser analisadas no interior do texto como, por exemplo,
acontece com a correferéncia.

Na segunda fase da Linguistica Textual (gramaticas textuais), o texto ganha
uma importancia significativa. Para Marcuschi (1998), as graméticas do texto
introduziram, pela primeira vez, o texto como objeto de estudo da linguistica,
procurando estabelecer um sistema de regras finito e recorrente que seria partilhado
por todos os usudrios da lingua. Tal sistema permitiria que 0s usuarios
identificassem se uma determinada sequéncia de frases constitui ou ndo um texto e
se esse texto € bem formado. Essas gramaticas revelariam, dentre outras coisas,
como o falante de uma determinada lingua seria capaz de conhecer regras
subjacentes as relacdes presentes no texto, reconhecendo quando um conjunto de
enunciados constitui ou ndo um texto, sendo capaz também de produzir, resumir,
parafrasear e categorizar textos. A essa capacidade da-se o nome de competéncia
textual. Essa fase foi fortemente influenciada pelo Gerativismo.

Com relacdo a essas competéncias, Charolles (1993) expbe que o falante
possui trés que seriam basicas, exposta no quadro abaixo.
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Quadro 1 — Competéncias textuais segundo Charolles.

Estaria relacionada ao fato de o usuario ser
capaz de produzir e compreender um
numero infinito de texto e avaliar a boa ou
ma formacao de um texto.

1. Competéncia Formativa

Faz referéncia a capacidade de resumir um
2. Competéncia Transformativa texto, parafrasea-lo, reformula-lo, ou atribuir-
lhe um titulo, como também de avaliar a
adequacéao do resultado dessas atividades.

N

Estaria voltada a capacidade do usuério
identificar o tipo ou o género de um dado
tipo, assim como a possibilidade de produzir
um texto de um tipo particular.

3. Competéncia Qualitativa

Fonte: Charolles (1993).

Segundo Koch (2017, p.21), uma vez que todos os falantes teriam essas

capacidades, as tarefas basicas de uma gramatica do texto seriam as seguintes:

a) Verificar o que faz com que um texto seja um texto, em outras palavras,
determinar seus principios de constituicio, os fatores responsaveis pela
coeréncia em que se manifesta a textualidade;

b) Levantar critérios para a delimitacao de textos;

c¢) Diferenciar as varias espécies de texto.

As duas fases mencionado contemplam o texto como objeto importante na
lingua. Entretanto, o foco incide sobre a organizacgdo interna do texto.

Na terceira fase da Linguistica Textual, o foco passa a ser outro: o
reducionismo a analise de processos da estrutura interna do texto (relacdes
interfrasticas), bem como a concepcéao de texto como uma unidade formal e abstrata
séo colocadas em um segundo plano, sendo o texto pensado junto ao seu contexto
pragmatico. Surge entdo, uma teoria do texto, que se dedica a investigar “o conjunto
de condig¢des externas de producgao, recepgao e interpretagao dos textos” (BENTES,
2001, p. 251). Para tanto, os estudiosos iniciaram a elaboragdo de uma Teoria de
Texto em que o texto passa a ser estudado em uma perspectiva de um processo,
resultado de aspectos sociocognitivos, interacionais e comunicativos.

De acordo com Marcuschi (1998), no final da década de setenta, a
competéncia textual deixa de ser o enfoque, passando a nocao de textualidade a ser
considerada, sendo também relevante para a LT, o contexto, ou seja, o conjunto de
condi¢des externas a lingua, necessarias para a producao e interpretacao de texto e
também a interagao, ja que o sentido ndo esta no texto, mas acontece na interagéao

entre o escritor/falante e o leitor/ouvinte.
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Sobre a textualidade, destacamos os critérios — coesdo, coeréncia,
situacionalidade, intencionalidade, informatividade, intertextualidade e aceitabilidade
— propostos por Beaugrande e Dressler (1981). E importante ressaltar que esta fase
da LT se d4 comum a nova concepcao de lingua, encarada nao mais como um
sistema virtual autbnomo, mas como um sistema real que ocorre em contextos de
comunicacdo. Outra mudanga foi 0 conceito de texto, entendido antes como algo
pronto e acabado, passou a ser visto como um processo em construgdo.

Depreende-se nesta fase que o objetivo ndo é mais a formatacao de regras
subjacentes a um sistema abstrato, mas uma analise e possivel explicagdo do texto
em funcionamento. Como afirma Marcuschi (1998), nesse estagio de evolugéo a LT
assume nitidamente uma feicdo interdisciplinar, dinamica, funcional e processual
que ndo considera a lingua como uma entidade autdnoma ou formal.

Nesse sentido, Koch (2005, p.8) explicita que

E somente a partir de 1980, contudo, que ganham corpo as Teorias do
Texto — no plural, j& que, embora fundamentadas em pressupostos basicos
comuns, chegam a diferir bastante umas das outras, conforme o enfoque
predominante. Assim, em razao da amplitude do campo e da fluidez de
limites entre as varias tendéncias, a Linguistica Textual, tal como vem
sendo entendida atualmente, apresenta diversas vertentes.

Em outras palavras, ressalta-se que as Teorias do Texto, embora sejam
fundamentadas em pressupostos basicos comuns, diferem muito umas das outras,

conforme o enfoque predominante.
2.1.2 Texto, co(n)texto e construcao de sentidos

O texto como objeto de estudo ocupa uma posicao central na trajetéria da
LT. Diante disso, elencaremos conceitos e postulados tedricos relacionando texto e
contexto as fases de desenvolvimento da LT ja apresentadas na subsecao anterior,
bem como a construcao de sentidos.

De acordo com Koch (2017 p.19), a primeira fase inicial ou Transfrastica tem
varios conceitos de textos. Concebido como uma “frase complexa”, “signo linguistico
primarioc” (HARTMANN, 1968), “cadeia de pronominalizagbes ininterruptas”
(HARWEG, 1968), “sequéncia coerente de enunciados” (ISENBER, 1971), “cadeia

de pressuposicoes” (BELLERT, 1970).
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Para Koch e Elias (2017b, p.60), “o texto era conceituado como uma
sequéncia ou combinagédo de frases, cuja unidade e coeréncia seriam obtidos por
meio da reiteracdo dos mesmos referentes.”. Ainda de acordo com as autoras, 0
contexto era visto apenas como o ambiente ou entorno verbal. Dessa forma o
contexto era considerado apenas do ponto de vista da informagao procedente que
favorecia ao leitor relacionar o sujeito expresso na primeira frase com o pronome
que o substituia na segunda frase.

Na segunda fase (gramatica de texto) retomamos o Marcuschi (2008), na
subsecao anterior “as gramaticas do texto introduziram, pela primeira vez, o texto
como objeto de estudo da linguistica”. Seguindo essa perspectiva, o texto passou a

ser visto, segundo Koch (2017, p.22), como:

A unidade linguistica hierarquicamente mais elevada, constitui uma entidade
do sistema linguistico, cujas estruturas possiveis em cada lingua devem ser
determinadas pelas regras de uma gramatical textual. Exemplos destas
gramaticas sdo as postuladas por Weinrich (1969, 1971, 1976), Petofi
(1973) e Van Dijk (1972).

Os postulados dos autores supracitados tiveram uma importancia
consubstancial tanto para as gramaticas de texto, como também para o decurso da
LT relacionados ao texto, contexto e discurso. Dentre estes pesquisadores
destacamos Teun van Dijk (1972), pelo direcionamento de argumentos aportados na
construcdo de gramaticas textuais. Esses argumentos sao alicerces dos elementos
contextuais que contribuem para o sentido do texto. Dentre os argumentos
colocados por Koch (2017, p.24), elencamos:

1) Uma gramatica de texto oferece melhor base linguistica para elaboracéao
de modelos cognitivos do desenvolvimento, produgdo e compreensao de
linguagem.

2) Uma gramatica textual fornece melhor base para o estudo e da
conversacao em contextos sociais interacionais e instrucionais, bem como
para o estudo dos tipos de discurso e usos de linguagem entre culturas.

Na terceira fase, marcada pelas efervescéncias de teorias, com
pressupostos e vertentes ora comuns ora divergentes, o texto é pensado junto ao
seu contexto pragmatico. Os pesquisadores comecaram a estudar o texto ndo como
algo acabado, mas sim como forma de agéo verbal, concebendo a lingua como uma
forma especifica de comunicagéo verbal (KOCH; ELIAS, 2017c).
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Nessa nova configuracdo, o texto ocupa posicdo central no processo de
interagdo, envolvendo interlocutores e propdsito comunicativo (para qué),
favorecendo a construcao de sentidos produzidos neste cenario. Diante disso, Koch
e Elias (2017c, p.79) trazem dois tipos de contexto: o imediato e o mediato. O
contexto imediato corresponde a participantes, local e tempo da interagéo, objetivo
da comunicagdo € o0 meio da propagacdo; ja o contexto mediato ou o entorno,
refere-se a aspectos sécio-histérico-culturais.

Diante do exposto, a nocdo de contexto foi tomando formas e fungbes ao
longo dos estudos sobre as fases apresentadas dentro da LT. Se, na primeira fase o
contexto estava amarrado, interno ao texto (pronominalizacdo), em outras fases, o
contexto passou a incorporar o que estava externo ao texto, mas envolvido no
processo de interacdo comunicativa (aspectos sociais, histéricos e culturais). Em
consequéncia disso, surgiu dentro da LT, a nogcéo de contexto que vigora atualmente
nos estudos sobre o texto: o contexto sociocognitivo. Sobre essa atual configuragéo
relacionada ao contexto, Koch e Elias (2017c, p.81), afirmam:

Nessa acepgao, que vigora atualmente nos estudos sobre o texto, no
campo de investigagcdo em que nos situamos, o contexto abrange nédo s6 o
contexto, como a situacao de interacado imediata, a situacao mediata (o
entorno sociopolitico-cultural) e também o contexto sociocognitivo dos
interlocutores que na verdade, subsume o0s demais, pois engloba todos os
tipos de conhecimentos arquivados na meméria dos sujeitos sociais.
(Grifos das autoras)

No que diz respeito a construcdo de sentidos na escrita, a producao de um
texto, as frases e as palavras nao funcionam isoladamente, uma a uma, mas
estabelecem uma conexao de sentido. O texto € um jogo de perguntas e respostas
entre os termos. Aliado a isso, 0 uso da escrita serve justamente para estabelecer
esse processo de comunicar de forma coerente e coesa. Quem escreve, escreve
para ser lido, e a palavra escrita serve como um elo/lago entre quem fala e quem
ouve; entre quem escreve e quem |é. O texto serve como ponte entre os
interlocutores do processo de comunicacdo, por isso, ao escrevermos, €
imprescindivel levarmos em conta esse interlocutor, como sujeito do processo da
interacd@o verbal, para que ele possa entender o que foi escrito. No que se refere a
escrita enquanto o processo de interacdo, é valido destacar o que afirma Bakhtin
(1995, p.113):
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Na realidade toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém como pelo fato de que se dirige para
alguém. [...] A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e os
outros. Se ela se apdia (sic) sobre mim numa extremidade, na outra se
apdia (sic) sobre o meu interlocutor.

Na escrita textual, € necessario considerar as normas que regem a producao
de um bom texto e, sobretudo, entender o que é um texto. Do ponto de vista de
Koch (2014, p.30),

[...] para que uma manifestagdo linguistica constitua um texto, & necessario
que haja a intengao do produtor de apresenta-la — e a dos parceiros de
aceita-la como tal -, em uma situacdo de comunicacdo determinada. Pode,
inclusive, acontecer que, em certas circunstancias, se afrouxe ou elimine
deliberadamente a coesdo e/ ou coeréncia semantica do texto com o
objetivo de produzir efeitos especificos. Alids, nunca é demais lembrar que
a coeréncia nao constitui uma propriedade ou qualidade do texto em si: um
texto é coerente para alguém, em dada situacdo de comunicacao
especifica. [...]. Este alguém, para construir a coeréncia, devera levar em
conta ndo s6 os elementos linguisticos que compdem o texto, mas também
seu conhecimento enciclopédico, conhecimentos e imagens mutuas,
crengas, convicgdes, atitudes, pressuposicdes, intencdes explicitas ou
veladas, situagdo comunicativa imediata, contexto sociocultural e assim por
diante.

Vale salientar a necessidade de garantir o sentido nas produgdes textuais,
levando em conta que o sentido do texto ndo se encontra nele, o sentido é
construido a partir do préprio texto, conforme Koch (2014). Pode-se afirmar que o
texto é uma (re)construgcdo do mundo e ndo uma simples refragdo ou reflexo.
Analisamos a constituicao do texto, adentramos profundamente na estrutura textual,
verificando como acontece essa construgcdo e quais os critérios textuais regem a

producao de texto.

2.1.3 A relacao entre texto, discurso e géneros no ambito da Linguistica
Textual

De primeira instancia, ha de se considerar que, nesta se¢ao, procura-
se promover, diferentemente do que se costuma observar em outros textos, uma
integracao reflexiva em torno dos conceitos de texto, de discurso e de géneros, até
mesmo porque o processo de enunciagdo (BAKHTIN, 2011) estd intimamente
atrelado ao discurso e, consequentemente, ao texto — que é a materializacdo do

género.



30

Nessa perspectiva aponta Marcuschi (2008) a tendéncia atual é ver o texto e
discurso como um continuo, isto €, uma espécie de condicionamento mutuo, néo
devendo haver distingdo de forma rigida. O mesmo entendimento deve ser
estendido também, com relacdo ao género, que nao deve ser colocado como algo
muito diverso.

A produgédo textual, concebida sob a dtica das teorias discursivo-
interacionistas da linguagem, simboliza uma atividade realizada por sujeitos sociais
que na interacdo buscam a realizacdo de algum fim. Dessa forma, de acordo com
Bakhtin (2011), a interagdo verbal entre interlocutores viabilizada através da
enunciagao, representa o0 principio fundador da linguagem e possui,
fundamentalmente, carater dialdégico. Nessa perspectiva, toda enunciacao € um
dialogo e é produto da interagdo de individuos socialmente organizados, seja ela um
Unico ato de fala determinado por uma situacédo imediata ou um contexto mais amplo
gue constitui o conjunto das condi¢des de vida de uma comunidade linguistica.

O autor preocupa-se com a compreensdo do complexo sistema de signos: o
texto — este, por sua vez, constitui um enunciado e para isso requer dois fatores
determinantes: seu projeto (a intencao) e a execugao desse projeto. As relacdes de
sentido, logo, sdo estabelecidas no texto pela articulacao de discursos da lingua, os
quais possuem um principio dialégico inerentes a si mesmos.

Um outro ponto importante e que deve ser levado em consideracao se refere
ao valor da palavra num texto que esta sendo produzido. Para Bakhtin (1995, p.
113), a palavra envolve uma dupla face. Ela procede de alguém ao mesmo tempo
em que se dirige para outra pessoa. E uma ponte entre dois pontos: o eu e o outro,
apoiando-se no locutor e interlocutor. E no que se refere a producdo de texto,
Antunes (2003, p. 47) afirma que “o professor ndo pode, sob nenhum pretexto,
insistir na pratica de uma escrita escolar sem leitor; sem destinatario; sem referéncia,
portanto, para se decidir sobre o que vai ser escrito”.

Os PCNs apresentam, de uma forma mais geral, uma visdo bakhtiniana

discursivo-interacionistas da linguagem.

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva:
dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto histérico e em determinadas circunstancias de

interlocucao. Isso significa que as escolhas feitas ao produzir um
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discurso ndo sao aleatérias _ ainda que possam ser inconscientes _,
mas decorrentes das condicbes em que o discurso é realizado.
(PCNs, 1998, p. 21)

Tal processo pode ser compreendido da seguinte forma. Quando um sujeito
interage com outro, o discurso se organiza a partir das intenc¢des finalidades que os
interlocutores compartilham sobre o assunto. Disso, determinara as escolhas do
género, no qual o discurso se realizara, como também, procedimentos de
estruturagdo e dos recursos linguisticos. Ainda, segundo (PCNs, 1998 p.21) “O
discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de textos”.

Koch (2005) afirma que um texto sé se define como texto a partir do
momento em que enunciador e enunciatario, pela atuagdo conjunta de uma
complexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva, socio-cultural e
interacional, dao a ele determinado sentido.

E, de acordo com essa autora, dentre as relagdes que se estabelecem entre o
texto e o evento que constitui a sua enunciacéo, destacam-se as seguintes:

v’ as pressuposicoes;

v/ as marcas das intengdes explicitas ou veladas, que o texto veicula;

v' 0s modalizadores que revelam sua atitude perante o enunciado que produz
(através de certos advérbios, adjetivos, dos tempos e modos verbais...);

v’ 0s operadores argumentativos, responsaveis pelo encadeamento dos
enunciados, estruturando-os em textos e determinando a sua orientacao
discursiva;

v/ as imagens reciprocas que se estabelecem entre os interlocutores e as

mascaras por eles assumidas no jogo de representagdes.

Ainda mencionando Koch (2005), é necessario ressaltar que o sentido nao
esta somente no texto, mas é constituido a partir dele, na interagéo do leitor com ele.

Para escrever, deve-se criar uma situagdo, ou representd-la para nés
mesmos, exigindo um distanciamento da situagao real; por isso, os motivos para
escrever sao mais abstratos, distantes das necessidades imediatas.

Varios autores da area da Linguistica concordam com esse vinculo entre o
aprender a ler/escrever e o desenvolvimento dos processos cognitivos como

significacdo de conceitos, a compreensdo, a analise, a interpretacdo textual.
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Marcuschi (1983), Koch (2005), Favero (2003) apontam que os elementos de
coesao e coeréncia textuais mostram os mecanismos construtivos do texto, isto €, o
conhecimento linguistico, o conhecimento de mundo e as inferéncias a situagao
sécio-cultural a partir de uma postura metodolégica do professor (ideologia, metas,
objetivos) que vise ao processo de desenvolvimento da cognicdo do aluno. Esses
autores concordam que a leitura/escrita sdo processos que estdo intimamente
relacionados e podem levar a aprender a pensar — concatenar ideias, argumentar,
analisar — consequentemente levando ao desenvolvimento do conhecimento da
micro e macroestrutura textual.

Val (1999), com base na Linguistica Textual, dedica-se a estudar os
principios constitutivos do texto e os fatores envolvidos em sua produgédo e
recepcao. Portanto, considera o texto como unidade linguistica comunicativa basica,
considerando-o como unidade so6cio-comunicativa, semantica e formal. De acordo
com o conceito adotado pela autora, estes sdo os trés aspectos sob os quais um
texto sera bem compreendido.

2.1.4 Distincoes tedricas necessarias entre género e tipo textual

Segundo Bezerra (2017), nos ultimos anos, os géneros ganharam destaque
em pesquisas e no ensino de lingua. Ressalta a variedade de publicagdes,
abordagens e perspectivas sobre os géneros, disponiveis para pesquisadores,
professores e estudantes em nivel mundial e nacional.

O interesse pelo estudo dos géneros ndo € novo. De acordo com Marcuschi
(2008), ja tem, pelo menos, vinte e cinco séculos. Inicia-se com Platdo para se firmar
com Aristételes, passando por Horacio, Quintiliano, pela Idade Média, o
Renascimento e a Modernidade, até os primérdios do século XX, chegando até o
ensino como géneros literarios.

Com a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o
ensino de lingua portuguesa na segunda metade da década de 1990, a tematica dos
géneros chega também aos professores de lingua nas escolas ganhando destaque
na educacao basica. Neste sentido, Bezerra (2017, p.34) afirma:

Com a elaboragdo e publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para o e ensino de Lingua portuguesa na segunda metade da
década de 1990, a tematica dos géneros, antes mais restrita aos circulos de
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pds-graduacao, firmou-se também no horizonte de trabalho dos professores
de lingua nas escolas brasileiras, tornando-se uma questao central também
para a educacéo basica.

Diante do exposto, percebemos que a atencédo dada ao estudo do género ja
tem certo tempo. Todavia, a compreens@o e apropriagdo por parte de estudantes de
graduacao e pés-graduacao e professores, do género como norteador da pesquisa e
do ensino de lingua, apresentam sérios problemas. Para tanto, enfocaremos
conceitos basilares que a tematica suscita para fins de reflexdes teéricas sobre
equivocos, tais como: género e tipo textual.

Salientamos que, nossa pesquisa sobre géneros esta centrada nos estudos
do russo Mikhail Bakhtin (2011), segundo a qual os géneros sao enunciados
relativamente estadveis em cuja constituicdo entram elementos referentes ao
conteudo, composi¢do e estilo. Dessa forma, para fundamentar nossa pesquisa,
adotamos outros autores tais como: Marcuschi (2008), Koch e Elias (2017b), Koch e
Elias (2017c), Bezerra (2017), seguidores do seu legado na area da linguistica
textual.

De acordo com Koch e Elias (2017c), todas as pesquisas atuais sobre
géneros foram impulsionadas por Bakhtin. Corrobora com essa linha o pensamento
de Marcuschi (2008, p.152),

Como Bakhtin é um autor que apenas fornece subsidios tedricos de ordem
macro analitica e categorias mais amplas, pode ser assimilado por todas as
abordagens de forma bastante proveitosa. Bakhtin representa uma espécie
de bom-senso tedrico em relagdo a concepgéao de linguagem.

Dessa forma, Bakhtin (2011, p. 290) define género como sendo

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estéo
sempre relacionadas com a utilizagao da lingua. Nao é de surpreender que
o carater e os modos dessa utilizagdo sejam tao variados como as préprias
esferas da atividade humana [...] A utilizacdo da lingua efetua-se em forma
de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos
integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado
reflete as condicoes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas [...] cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso.

Neste trecho, pode-se perceber trés conceitos principais: lingua, enunciado

e géneros do discurso. Essas entidades, para Bakhtin, estdo intimamente
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relacionadas, para o bom funcionamento da comunicac¢do. As vastas variedades das
esferas da atividade humana dao origem a varios géneros do discurso.

Para Koch e Elias (2017c, p.55), todas as producdes orais e escritas
baseiam-se em formas-padrao relativamente estaveis de estruturacdo de um todo a
gue denominamos géneros. Marcuschi (2008, p. 154) defende a tese de “[...] que é
impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como €
impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto”. Para o autor, toda
manifestacao verbal se faz necessariamente por meio de textos realizados por um
determinado género.

Nesse sentido, convém esclarecemos o que é género e o0 que texto. Para
Marcuschi (2008), os géneros sdo os proprios textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e
composicao caracteristica. Em outras palavras, Marcuschi (2008, p. 84) acrescenta
que “géneros sao modelos correspondentes a formas sociais reconheciveis nas
situagdes de comunicacdo em que ocorrem.”.

Koch e Elias (2017b, p. 106) complementam:

essas caracteristicas soicocomunicativas sdo constituidas de um
determinado modo, com uma certa funcdo, em dadas esferas de atuagéo
humana, o que nos possibilita (re)conhecé-los e produzi-los, sempre que
necessario.

Ainda de acordo com as autoras, o texto € lugar de interacdo de sujeitos
sociais, 0s quais sdo constituidos por acgdes linguisticas e sociocognitivas,
constroem objetos de discurso e proposta de sentido. O pensamento de Marcuschi
(2008, p. 71) direciona para a compreensao de texto e a posteriori de géneros, “[...]
os textos s&o, a rigor, 0 Unico material linguistico observavel. Isto quer dizer que ha
um fenémeno linguistico (de carater enunciativo e ndo meramente formal) que vai
além da frase e constitui uma unidade de sentido.”.

Relacionado os conceitos de géneros textuais e texto, este pode ser definido
como a materializagdo linguistica daquele, e nunca o contrario. E o que aponta
Bezerra (2017, p.37), quando diz que o texto € construido e materializado em uma
dada situacdo comunicativa orientado pelas convengdes do género (“acordo social”)

cabivel naquela situagdo. Sao as formas sociais ja descritas por Marcuschi (2008).
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Em meio a estas duas distingoes, destacamos também, a ideia de discurso
que se encontra ndo no “observavel’, mas no plano do “dizer”. Discurso, portanto,
pode ser entendido como aquilo que um texto produz ao se manifestar em contextos
especificos. Percebemos que ha diferencas sutis entre texto, género e discurso e,
neste ponto, Marcuschi (2008) chama atencdo de que a tendéncia € a de nao
distinguir rigidamente entre esses termos, mas ao contrario, considera-los como
complementares de uma atividade enunciativa.

Outro equivoco esta relacionado aos tipos textuais ou sequéncias textuais.

Para Marcuschi (2008, p.154):

Tipo textual designa uma espécie de construcio teérica (em geral uma
sequéncia subjacente aos textos) definida pela natureza linguistica de sua
composigao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagbes logicas,
estilo). O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas
(sequéncias retéricas) do que como textos materializados; a rigor, sdo
modos textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia
de categorias conhecidas como: narragdo, argumentacdo exposigao,
descricdo, injuncdo. O conjunto de categorias para designar tipos textuais é
limitado e sem tendéncia para aumentar. Quando predomina um modo num
dado texto concreto dizemos um texto, dizemos que este é um texto
argumentativo ou narrativo ou expositivo ou descritivo ou injuntivo.

Os tipos textuais sao identificados a partir de tracos linguisticos
predominantes, que formam um conjunto ou sequéncia tipoldgica. Ao se nomear um
texto como uma descrigdo, por exemplo, ndo se esta nomeando o género, mas o
predominio de um tipo de sequéncia tipoldégica. Uma sequéncia descritiva, por
exemplo, compartilha certo numero de caracteristicas sociais que funcionam como
um canone linguistico do leitor capaz de diferenciar uma descricdo de uma narragao.

Tipo e géneros textuais ndo formam uma dicotomia, mas se complementam.
Marcuschi (2008, p.156) destaca esse aspecto como muito importante: “Nao
devemos imaginar que a distincdo entre género e tipo textual forma uma viséo
dicotémica, pois eles sado dois aspectos constitutivos do funcionamento da lingua em
situagdes comunicativas da vida diaria”.

Um género pode envolver varios tipos, como uma carta, género em cujo
nivel textual predominam sequéncias narrativas, mas também abriga a presenca de
sequéncias injuntivas e argumentativas. Marcuschi (2010, p. 28) diz que “Os géneros
sdo uma espécie de armadura comunicativa geral preenchida por sequéncias
tipoldgicas de base que podem ser bastante heterogéneas, mas relacionadas entre

R

SI.
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A partir desses pressupostos, podemos, também, perceber os equivocos
provocados por muitos materiais didaticos, midias digitais e professores que
empregam de forma inadequada a expressao “tipo textual” no lugar de “género

textual”.

2.1.5 As sequéncias textuais

Retomamos, aqui, a visdao de alguns autores a respeito das sequéncias
textuais, mostrando definicbes, divergéncias entre eles e também ponto de
confluéncia. Bonini (2005, p. 208) vé a sequéncia textual “como um conjunto de
proposi¢cées psicologicas que se estabilizaram como recurso composicional dos

varios géneros”. Para Baltar (2006, p. 47),

[...] sequéncias textuais sdo modos de organizagao linear que visam formar
uma unidade textual coesa e coerente, que vao expressar linguisticamente
o efeito de sentido que os tipos de discursos — modalidades discursivas -
pretendem instaurar na interagao entre os interlocutores de uma atividade
de linguagem.

Pereira (2006, p. 31) emprega a expressdao modo de organizacdo do
discurso (cunhada por Patrick Charandeau) para se referir as sequéncias ou tipos,
definindo-o como uma “espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza
linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relagdes légicas) e pela fungdo que desempenha no conjunto que € o texto”.

Ha muitos estudos sobre sequéncias que recorrem aos trabalhos de Adam

para sua fundamentacao. Este define sequéncia como:

Unidades textuais complexas, compostas de um numero limitado de
conjuntos de proposi¢cées-enunciados: as  macroproposicbes. A
macroproposicao é uma espécie de periodo cuja propriedade principal € a
de ser uma unidade ligada a outras macroproposigdes, ocupando posi¢gdes
precisas dentro do todo ordenado da sequéncia. Cada macroproposicao
adquire seu sentido em relagé@o as outras, na unidade hierarquica complexa
da sequéncia (ADAM, 2011, p. 205).

Encontramos, no entanto, algumas divergéncias em relacdo as essas
sequéncias. Adam, por exemplo, apresenta que as sequéncias textuais seriam
narrativa, argumentativa, explicativa, descritiva e dialogal. Koch e Favero (1987)

acrescentam a injuntiva, ou diretiva, e a preditiva, nomeando a explicativa também
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como expositiva; Marcuschi (2010) considera os tipos narrativo, argumentativo,
expositivo, descritivo e injuntivo. Finalmente, Schneuwly e Dolz (2004) tratam de
agrupamentos, que seriam: narrar, relatar, argumentar, expor e descrever agoes.

Sobre o ponto de confluéncia relacionada a sequéncia didatica, os autores
se direcionam para os géneros. Dessa forma, partimos da concepcdo bakhtiana
segundo a qual os géneros sdo enunciados relativamente estaveis em cuja
constituicdo entram elementos referentes ao conteddo, composicdo e estilo.
MARCUSCHI (2010) afirma que € impossivel pensar em comunica¢ao a nao ser por
meio dos géneros textuais (quer orais, quer escritos) entendidos como praticas
socialmente  constituidas, com  propdsito  comunicacional  configuradas
concretamente em textos.

De acordo com Schneuwly (1994) apud Koch e Elias (2017c, p.61),

Os géneros podem ser considerados ferramentas, na medida em que um
sujeito — o enunciador — age discursivamente numa situacédo definida — a
acdo — por uma série de parametros com a ajuda de um instrumento
semiodtico — o género. A escolha do género se da sempre em fungéo dos
parametros da situacdo que guiam a acao e estabelecem a relacdo meio e
fim, que a estrutura bésica de toda atividade mediada.

Dessa forma, relacionando, também, as distincées tedricas apontadas no
subcapitulo anterior faz necessario um conhecimento proficuo sobre os géneros por
parte dos educadores. Dominar um género consistiria no dominio da situagao
comunicativa que é obtida por meio do ensino do préprio género. O ensino dos
géneros € uma forma de dar empoderamento a educadores e educandos, conforme
sugerem Koch e Elias (2017c).

Retomando Bakhtin (1995), para explicar o dito anteriormente. Segundo o
autor, os géneros apresentam trés caracteristicas: estrutura composicional,
conteudo temético e estilo.

A primeira abriga a forma que os géneros assumem. Apesar de serem
maleaveis, os géneros apresentam certa estabilidade, uma forma que se repete. Um
exemplo da estrutura composicional pode ser encontrado nas tipologias textuais que
compdéem determinado género textual: um conto de fadas podera ter como
predominante o tipo narrativo em sua tessitura; j& em uma receita, destaca-se o tipo
injuntivo, uma vez que as orientagdes se encontram com mais frequéncia nos verbos

no modo imperativo.
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Em relacdo ao conteudo teméatico, podemos entendé-lo como aquilo que é
dizivel em determinado género. Todo texto se orienta por um tema, ou seja, todo
texto tem algo a dizer. Contudo, o texto, desenvolvido em determinado contexto e
para determinado interlocutor, ndo pode dizer qualquer coisa. Essa predefinicdo do
que pode ser dito parte da escolha do préprio género. Para ilustrar isso, podemos
mencionar o género “dissertacdo escolar’ que, pelo tom mais formal que carrega
consigo, ndo permite a presenga de girias ou de palavras que denotem intimidade
entre os interlocutores.

No caso do estilo, vemos esse aspecto como aquele que seleciona, em um
dado género, a presenca de certas escolhas linguisticas em detrimento de outras.
Para ilustrar esse aspecto, podemos citar o género “conto de fadas”, que geralmente
irA demonstrar uma gama de palavras tipicas: principe, princesa, bruxa, castelo,
monstro sdo algumas das possibilidades que podem figurar no referido género. Por
outro lado, o estilo também recai sobre o registro que é adotado no género textual: o
‘conto de fadas” ndo se encontra sob um registro tdo formal como em uma
dissertacdo escolar, mas também nao se encontra sob algo mais coloquial, como
acontece nas conversagdes espontaneas.

Dado os apontamentos tedricos sobre sequéncias textuais, podemos afirmar
que estas podem ser vistas como um desdobramento da concepcao bakhtiana de
géneros. Sua principal aplicagdo e reconhecimento por parte dos alunos estariam
condicionados a uma maior convivéncia com os géneros.

Conforme apontam Koch e Elias (2017c, p. 63),

A par da familiarizagdo com os géneros, € possivel levar o aluno a
depreender, entre determinadas sequéncias ou tipos textuais — narrativas,
descritivas, expositivas, etc. — um conjunto de caracteristicas comuns, em
termos de estruturagéo, selecdo lexical, uso dos tempos verbais, advérbios
(de tempo, lugar, modo, etc.) e outros elementos déiticos, que permitem
reconhecé-las como pertencentes a determinada classe.

Na subsecdo adiante, trataremos especificamente sobre a sequéncia

argumentativa.

2.1.5.1 A sequéncia argumentativa

A sequéncia argumentativa, tal como a narrativa, remonta de uma longa

histéria. Desde a Retérica Classica, temos, na tradicdo ocidental, um pressuposto
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de linguagem que perpassa qualquer ato comunicativo: a linguagem pressupoe
sempre 0 outro. Linguagem € interacdo e seu uso se materializa em uma
perspectiva reciproca de provocar determinada reagdo no nosso interlocutor. “Isso
parece 6bvio, mas na verdade é o a priori que formula e da corpo ao raciocinio
argumentativo.” (WACHOWICZ, 2012, p.92).

Fiorin (1991) nos lembra que todo fazer comunicativo € argumentativo — no
sentido de manifestar um ponto de vista sobre um dado assunto. Para Bonini (2005,
p. 220-221),

[...] argumentar, no sentido mais elementar, é direcionar a atividade verbal
para o convencimento do outro ou, mais especificamente, é a construgao
por um falante de um discurso que visa modificar a visdo de outro sobre
determinado objeto, alterando, assim, o seu discurso.

Para Adam apud Wachowicz (2012, p.92), argumentar é:

[...] a busca da adesdo de um auditério/ouvinte a uma tese, cuja as vozes e
juizos fazem-se pressupostos, através de trés etapas: a observagdo de
fatos, a construcdo de inferéncias sobre eles, e a constru¢gdo de uma nova
tese.

Ainda, segundo a autora, Adam esquematiza uma sequéncia com base no
raciocinio silogistico aristotélico, que prevé o caminho entre premissas (argumentos)
e conclusao (tese). Sendo assim, as sequéncias argumentativas tém como objetivo
apresentar hipéteses com base em argumentos, estabelecer relagdes légicas entre
0s argumentos e contra-argumentos, exemplificar e encaminhar conclusées. Para
Koch e Elias (2017c, p.72), as sequéncias argumentativas stricto sensu sao aquelas
gue apresentam uma ordenacao ideoldgica de argumentos e/ou contra argumentos.
Nelas predominam elementos modalizadores, verbos introdutores de opiniao,
operadores argumentativos, etc.

A dimensdo esquemadtica global da sequéncia argumentativa procura
ordenar ideologicamente os argumentos e contra-argumentos. Para tanto, em linhas
gerais, € possivel encontrar-se, inicialmente, uma premissa (tese anterior) -
aceitacao inconteste da necessidade da discussao do papel das Forgas Armadas -;
na sequéncia, sdo apresentados argumentos para validar essa tese (ou contra-
argumentos para inviabilizar outras premissas ou teses) — caos aéreo, combate ao

crime organizado, armamento de outros paises latino-americanos. Finalmente,
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chega-se a uma sintese e a conclusdo (ou nova tese). Quanto a dimensao
linguistica de superficie, as marcas sdao modalizadores, verbos introdutores de
opinidao, operadores argumentativos (nunca), metaforas temporais, recurso a
autoridade.

2.2 SOBRE PRODUGAO TEXTUAL, ARGUMENTAGAO E ENSINO

Apresentam-se, nesta secao, os vieses que permeiam a escrita enquanto
uma construgao/processo sociointeracionista, compreendendo-a como um exercicio
argumentativo por natureza, para a qual devem se fazer uso de operadores
linguisticos capazes de articular as ideias (0os operadores argumentativos) e que
devem ser levados a sala de aula no contexto das aulas de escrita por meio de
trabalhos docentes, com o auxilio de sequéncias didaticas tanto para géneros orais

quanto para os escritos.
2.2.1 Producao textual sob uma perspectiva sociointeracionista

E comum, no discurso de professores nos encontros para planejamentos,
afirmarem que a teoria € uma “coisa” e a pratica de sala de aula é “outra”. Sobre

esse aspecto, Antunes (2003, p. 40) declara:

Tenho presenciado, por vezes, uma certa desconfianga ou uma certa
restricdo ou uma certa restricdo dos professores quando se trata de lhes
oferecer mais referenciais tedricos. Parece que sdo meio descrentes da
teoria. “Queremos pratica”, costumam dizer. Esta afirmagé@o pode significar
um certo ceticismo ou um descontentamento com explicagbes tedricas que
Ihes chegam nos eventuais encontros ou “treinamentos”.

O desencanto pela teoria pode significar a incompreensao do que seja teoria
e pratica, como também uma acomodacao por partes dos professores que esperam
e desejam um plano de aula nos moldes de um texto instrucional que venha com
orientacgdes, instruindo-os o que fazer e como fazer. Todavia, ndo pode haver uma
pratica eficiente de ensino do portugués sem fundamentacéo teédrica sélida. Dessa
forma, concordamos com Antunes (2003, p.39):

Toda atividade pedagégica de ensino do portugués tem subjacente, de
forma explicita ou apenas intuitiva, uma determinada concepgéao de lingua.
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Nada do se realiza na sala de aula deixa de estar dependente de um
conjunto de principios tedricos, a partir dos quais os fenémenos linguisticos
séo percebidos e tudo, consequentemente, se decide.

Diante do exposto, faz-se necessario um embasamento tedrico sob a
producao textual em uma perspectiva sociointeracionista. Para tanto, iniciamos com
a concepcgao de lingua(gem). Para Marcuschi (2008, p.61), “a lingua € um sistema
de praticas com a qual os falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam
suas intengdées com agdes adequadas aos objetivos em cada circunstancia”.

Ressaltamos, também, a contribuicdo dos estudos de Geraldi ao colocar o
texto como o centro do ensino de lingua. Essa nova perspectiva surge com a obra
fundadora de Geraldi (1984, [2006]), intitulada O texto na sala de aula, que enfatiza
um ensino da lingua considerando as relagdes humanas que o perpassam e
projetam o conceito de linguagem como processo de interacdo. Com base nisso,
Geraldi apresenta importantes reflexdes acerca do ensino da producado textual, em

especial, na obra intitulada “Portos de Passagem”:

Considero a produgéo de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e
ponto de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua. E
isto ndo apenas por inspiragéo ideoldgica de devolugéo do direito a palavra
as classes desprivilegiadas, para delas ouvirmos a histéria, contida e nao
contada, da grande maioria que hoje ocupa 0s bancos escolares.
Sobretudo, é porque no texto que a lingua —objeto de estudos —se revela
em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu
reaparecimento, quer enquanto discurso que remete a uma relagéo
intersubjetiva constituida no proprio processo de enunciagcdo marcada pela
temporalidade e suas dimensdes. (GERALDI, 1997, p. 135).

Geraldi (1997) preconiza um ensino no qual a lingua é interagéo e, como tal,
pressupde atividade verbal que conduza a isso. Tal fato pode ser comprovado
quando o autor sugere algumas praticas possiveis para ensino de producao de
textos na escola, tendo por base o esquema interlocutivo (GERALDI, 1997) descrito

a segquir:

1) Definigdo dos interlocutores: a escola como instancia publica de uso da
linguagem pode definir um projeto de producéo de textos com destinacao a
interlocutores reais ou possiveis.

2) Razbes para dizer: a sustentacdo do projeto estd condicionada ao
envolvimento dos integrantes, os quais devem encontrar uma motivagao
interna ao proprio trabalho a executar, para que este ndo se torne uma mera
tarefa a cumprir.

3) Ter o que dizer: o ato de produzir texto ndo como uma reproducao dos
saberes escolares, mas como transformacédo do “vivido particular, somado a
outros vividos particulares revelados por seus colegas que requerem a
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reflexdo e a construgdo de categorias para compreender o particular no
geral em que se inserem”.

4) A escolha de estratégias: a selegdo ou a construgdo das estratégias
tanto em fungéo do que se tem a dizer quanto das razdes para dizer a quem
se diz. Momento em que se dard a maior contribuicdo do professor-
interlocutor, que sugere, questiona, testa o texto do aluno como leitor e
aponta os possiveis caminhos para o aluno dizer o que deseja dizer na
forma que escolheu. (GERALDI, 1997, p. 164).

Para o autor (/bidem, p.165), centrar o ensino na producao de textos é tomar
a palavra do aluno como indicador dos caminhos a serem seguidos no que diz
respeito a compreensao dos fatos sobre os quais se fala e também dos modos pelos
quais se fala. Nosso estudo sobre a producdo textual fundamenta-se numa
concepcao de escrita assentada na interacao.

Nesse mesmo sentido, aponta Antunes (2003, p.42),

Assumo, portanto, que o nudcleo central da presente discussdo € a
concepcgao interacionista, funcional e discursiva da lingua, da qual deriva o
principio geral de que a lingua, sé se atualiza a servico da comunicagao
intersubjetiva, em situacdes de atuacdo social e através de praticas
discursivas, materializadas em textos orais e escritos.

Assim, por essa concepcao se supde que alguém selecionou alguma coisa a
ser dita a um outro alguém, com quem pretendeu interagir, em vista de algum
objetivo. Logo, quem escreve, na verdade, escreve para alguém, ou seja, estd em
interacdo com outra pessoa. Essa outra pessoa é a medida, € o parametro das
decis6es que devemos tomar acerca do que dizer, do quando dizer e de como fazé-

lo. E que orienta Bakhtin (1995, p.113):

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém como pelo fato de que se dirige para
alguém. (...) A palavra é uma espécie de ponte langada ente mim e os
outros. Se ela se apoia sobe mim numa extremidade, na outra apoia-se
sobre meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor.

Consideramos, ainda, a escrita enquanto processo sociointeracionista que
passa longe do simples fato de reconhecer ou receptar uma informacgéo
passivamente (MARCUSCHI, 2008; SOLE, 1998), pois o ato de escrever esta para a
interacéo, para a reflexao além do cédigo, chegando ao ambito do metacognitivo e
do que dele pode emergir a partir de relagdes mentais complexas. E bem verdade

gue um texto ndo traz consigo um sentido uno e inquestionavel, mas € base para a
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plurissignificacao, para a (re) significacao, para atender aos anseios e demandas da
relagdo leitor-texto-autor-leitor, desde que tudo isso tenha uma vinculacdo com o
que esta posto no texto, de forma que nao apresente algo contrario do que esta
posto nele (MARCUSCHI, 1996, 2008). Logo, a escrita ndo é feita a partir da
extracdo de ideias da mente do autor, mas sim é guiada/encaminhada por ele e,
nesse sentido, a depender das intengées dele e dos conhecimentos prévios de
leitura que tem, da variedade de sentidos que podem emergir do texto pode ser
maior e mais complexa.

Depreende-se por conhecimento prévio aquele que advém de vivéncias do
sujeito-autor e que sado internalizados, sendo levantados pelo autor no momento
anterior ou exato do exercicio da escrita (MARCUSCHI, 1996). Nesse sentido, a
escrita de um texto pode ser tida como eficaz a medida que o autor se torna capaz
de criar uma representacao que faca sentido, coerente, bem como integrada do que
foi posto no papel. O nivel de coeréncia do que mentalmente o autor representou € o
ponto chave para a devida diferenciagdo da escrita proficiente, isto €, daquela que
atinge seus propédsitos comunicativos, daquela que nao os atinge.

Para se chegar a uma producado textual mais proficiente, cabe ao autor
acionar conhecimento prévios de significativa importancia para a escrita de
determinado texto, que o auxiliem na integracédo de informacéo para que se chegue
a boa articulacdo das ideias do texto. Nesse contexto, o professor tem um papel
fundamental, melhor dizendo, o direcionamento que o docente da as atividades de
escrita tem uma importancia inestimavel, pois é nesse momento em que o préprio
professor podera lancar mao de questionamentos que ativem esse conhecimento
dos alunos, o que poderiamos denominar que questdes de pré-escrita. Com base
nisso, é perceptivel que a escrita tem um alicerce inteiramente inferencial, pois
requer que o autor-leitor una seu conhecimento de mundo com o que se explicita no
texto. Vale dizer que o ato de inferir diz respeito a formulagdes mentais, isto é, de
natureza cognitivas, que viabilizam a criagcdo de novas proposicdes a partir da
superficialidade textual imbuida do conhecimento prévio do leitor (MARCUSCHI,
1985).

2.2.2 Nocoes tedricas sobre argumentacao
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Para Koch e Elias (2017c, p.13), “Argumentar € uma atividade constitutiva
das nossas interagbes.”. Sendo assim, relacionando linguagem e interacao,
depreendem-se que os estudos sobre argumentacdo apontam e compdéem um
campo vasto, complexo e multidisciplinar, jA& que o préprio ato de argumentar
encontra espaco em todos os lugares onde exista a abertura para a duvida e para o
conflito, em que néo se disponha de uma verdade definitiva a respeito de um dado.
Tal abertura faz com que a matéria seja do interesse de diversas areas do
conhecimento humano, como o Direito, a Sociologia, a Filosofia e as Ciéncias da
Linguagem, embora apenas recentemente tenha alcancado o estatuto de objeto
legitimo de investigagao linguistica.

Dessa forma, sendo a argumentacdo um objeto de diferentes abordagens
tedricas que pode recobrir diferentes conceitos, temos como foco, nessa subsecao
expor algumas abordagens teéricas sobre a argumentagcédo, focando na concepg¢ao
gue se alinha ao nosso estudo. Abordaremos trés concepgdes: argumentacdo na
Retérica Classica, argumentagdo Nova Retérica e argumentacdo em uma
perspectiva linguistica.

Ao tracarmos um percurso sobre os estudos da argumentacdao observamos que
estes ndo sdo tdo novos como poderiamos supor, pois remete-nos a Antiguidade
Classica. A Retérica Antiga, nascida na Grécia entre os séculos V e IV a.C., tinha
como principal finalidade usar a oratéria em fung@o do convencimento/persuaséo de
um auditério, estando intrinsecamente ligada a “arte do bem falar em publico”.

Breton (1999) situou o surgimento da argumentacdo enquanto saber
sistematico, com o nome de Retdrica, no século V a.C., na regido do Mediterraneo.
No entanto, Perelman e Olbrechts-Tyteca [1958] (2002) fizeram referéncias a
estudos sobre a argumentacdo no século XV a.C,, na Sicilia Grega, quando a
Retdrica era um instrumento de defesa em julgamentos judiciais.

Ainda, segundo Breton (1999), durante dois mil e quinhentos anos a Retorica
foi o centro de todo o ensino. Ela era uma disciplina mais especificamente textual,
que tinha como funcao social ensinar as habilidades de falar em publico de modo
persuasivo. No entanto, foi s6 a partir de Aristételes, no final do século XIX, que
tivemos uma primeira reflexdo sistematica e teorica sobre a oratéria e as técnicas de
persuasao. Aristételes ja havia pensado a argumentacdo como um componente dos
sistemas légico, retérico e dialético. Consideremos, nesse sentido, a l6gica como a

“arte de pensar corretamente”, a retérica como “a arte de bem falar’ e a dialética
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como “a arte de bem dialogar”. Essa triade compde a base do sistema no qual a
argumentacéao fora estudada na época. Os ensinamentos de Aristételes contribuiram
tanto para os estudos retéricos, quanto para o desenvolvimento de distintas areas do
conhecimento, sendo muitos deles “validos até hoje, sobre elementos de gramatica,
de Filosofia, Filosofia da Linguagem, Légica e Estilistica” (FERREIRA, 2010, p. 44).
Além disso, serviu de ponto de partida para o advento da Nova Retérica.

A partir da segunda metade do século XX, assiste-se, ao desenvolvimento
de diversas teorias e modelos que se dedicam a explicar a argumentacédo e o0 seu
funcionamento. Perelman, com a colaboragdo de Olbrechts-Tyteca, na década de
1950, publicou o livro Tratado da Argumentacdo: a nova retdrica propondo uma nova
configuragdo para os estudos retoricos, porém, sem desprezar os preceitos da
Retorica aristotélica. Os autores apontam para uma retomada dos estudos
aristotélicos sobre retérica, dando uma nova abordagem, mais argumentativa e

contemporanea, tornando-a uma Nova Retérica.

O objeto da retorica antiga era, acima de tudo, a arte de falar em publico de
modo persuasivo; referia-se, pois, ao uso da linguagem falada no discurso,
perante uma multiddo reunida na praca publica, com o intuito de obter a
adesao desta a uma tese que lhe apresentava. Vé-se, assim, que a meta da
arte oratoria - a adesdo dos espiritos — é igual a de qualquer argumentagao.
Mas nao temos razdes para limitar nosso estudo a apresentagdo de uma
argumentacdo oral e para limitar a uma multiddo reunida numa praca o
género de auditério ao qual nos dirigimos. (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2005, p. 6).

O foco de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), no Tratado da
Argumentacdo, ndo € somente sobre uma critica ao cartesianismo na linguagem ou
a um estudo vigoroso sobre a dialética da linguagem. O foco esta, sobretudo,
centrado na argumentagado retérica do texto escrito (estendendo-o ao oral),
preocupando-se com a orientagdo légica e com a estrutura da argumentagédo, com
as técnicas discursivas e com outros elementos que constituem o0s processos
argumentativos que subjazem qualquer discurso, de qualquer género e esfera da
comunicacao humana.

Deslocando o estudo da argumentacdo do campo da retérica para 0 campo
da linguistica, adentramos em outra perspectiva, a qual nosso estudo se alinha que
€ a argumentacdo em uma perspectiva linguistica. Tal perspectiva recebe a

seguintes nomenclaturas: Teoria da Argumentacao na Lingua (TAL), ou Seméantica
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Argumentativa. Ela surgiu a partir de 1970, através de estudos desenvolvidos pelo
tedrico francés Oswald Ducrot, com a colaboracao de Jean-Claude Anscombre.

De acordo com os autores, a argumentacdo nao é constituida apenas de
aspectos extralinguisticos, como opinides, juizos e valores que um auditério partilha;
para Anscombre e Ducrot, a argumentacao é constituida pela propria lingua e por
suas estruturas linguisticas. Eles trabalham com a hipétese de que a argumentacéao
estd inscrita, estruturalmente, na lingua, isto é, que “os encadeamentos
argumentativos possiveis em um discurso estao ligados a estrutura dos enunciados
e nao somente as informacdes que eles veiculam” (ANSCOMBRE; DUCROT, 1988,
p.9).

Essa perspectiva tem como principal objetivo mostrar que a
argumentatividade se encontra presente na prépria lingua e, por isso, deve ser
compreendida como “um ato linguistico fundamental, um elemento estruturante do
discurso” (RIBEIRO, 2009, p. 29). Nesse mesmo sentido, Koch (1987, p.19) salienta
que o “ato de argumentar, isto é, de orientar o discurso no sentido de determinadas
conclusdes, constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso
subjaz uma ideologia, na acepg¢ao mais ampla do termo”.

Como propde Ducrot (1989, p. 18), “a argumentagéao pode estar diretamente
determinada pela frase, e ndo simplesmente pelo fato que o enunciado da frase
veicula. Neste caso, dir-se-a que a argumentagdo esta na ‘lingua’, nas ‘frases”.

Ressignificando essa ideia, Koch ressalta que

[...] a argumentagdo é uma atividade estruturante do discurso, pois é ela
que marca as possibilidades de sua construgdo e lhe assegura a
continuidade. E ela a responsavel pelos encadeamentos discursivos,
articulando entre si enunciados ou paragrafos, de modo a transforma-los em
texto: a progressdo do discurso se faz, exatamente, através das
articulacdes da argumentacédo (KOCH, 2011, p. 159).

Nesse sentido, os conectivos, bem como outros mecanismos da lingua,
“funcionam como operadores no discurso argumentativo, encadeando e
determinando o valor dos enunciados, comprovando que a prépria lingua tem seus
mecanismos para operar argumentativamente” (RIBEIRO, 2009, p. 31).

Para Ducrot (1989), o valor argumentativo de um enunciado ndo pode ser
visto como uma consequéncia exclusiva das informacdes expressas por ele, visto

que o enunciado “pode comportar diversos morfemas, expressées ou termos que,
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além do conteudo informativo, servem para dar uma orientacdo argumentativa aos
enunciados, a conduzir o destinatario em tal ou qual direcao” (Ducrot, 1989, p.178).
Os “morfemas, expressdes ou termos” a que se refere o autor constituem as
marcas da argumentacdo que se configuram, principalmente, sob a forma de
operadores argumentativos. Além de fazer as devidas conexdes entre as palavras e
os argumentos do texto, os operadores argumentativos tém a funcao de indicar a
forca argumentativa dos enunciados, isto €, apontar o sentido para o qual eles se
direcionam. Ademais, de acordo com Plantin (1990), cabe aos operadores
argumentativos colocar a informacédo do texto a servico da intengcdo argumentativa
global do locutor veiculada ao longo do texto, ou seja, sdo os operadores que
determinam o valor argumentativo dos enunciados e orientam a direcdo da

argumentagao.

2.2.3 Os operadores argumentativos

Retomando a ideia defendida na subsecdo 2.1.5.1, de que a linguagem é
interacdo e seu uso se materializa em uma perspectiva reciproca de provocar

determinada reacéo no nosso interlocutor. De acordo com Koch (2015, p. 29),

Quando interagimos através da linguagem, temos sempre objetivos, fins a
serem atingidos; ha relagbes que desejamos estabelecer, efeitos que
pretendemos causar, comportamentos que queremos ver desencadeados,
isto é, pretendemos atuar sobre o(s) outros(s) de determinada maneira,
obter dele(s) determinadas reacdes (verbais ou nao verbais).

Para Guimaraes (2007, p.24) “a argumentagdo € vista como a busca da
persuasdo de um auditério (alocutario) pelo locutor”. Segundo o autor, nesta
perspectiva € que se pode afirmar que a relagéo locutor/alocutério é constitutiva da
enunciagao, pois esta se faz na escolha de procedimentos préprios para persuadir o
alocutario.

Dessa forma, ao interagir por meio da linguagem pretende-se atuar sobre
o(s) outro(s), obtendo determinadas reagdes, ou seja, procura-se orientar o
interlocutor para certos tipos de conclusdo. Portanto, a interagdo social através da
lingua caracteriza-se fundamentalmente pela argumentatividade. Fundamentada nos
estudos de Oswald Ducrot, Jean-Claude Anscombre e Carlos Vogt sobre a
argumentagédo, Koch (2011) defende que a argumentatividade esta inscrita na
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propria lingua, e toda lingua apresenta em sua gramatica uma série de mecanismos
responsaveis por indicar a forga argumentativa dos enunciados. Dentre estes,
destacam-se as pressuposicoes, o0s modalizadores’ e os operadores
argumentativos.

Segundo Koch (2005, p.30) o termo operadores argumentativos foi cunhado
por Oswald Ducrot, “para designar certos elementos da gramatica de uma lingua
que tém por funcdo indicar (‘mostrar’) a forca argumentativa dos enunciados, a
diregcéo (sentido) para o qual apontam.”

De acordo com Oliveira (2003, p.233):

[...] os operadores argumentativos sdo marcas linguisticas indispensaveis
ao desencadeamento de efeitos, de agdes, de comportamentos, de
conclusbes, ou seja, tais marcas instigam e direcionam,
argumentativamente, os personagens da enunciagao.

Ainda conforme a autora, os elementos assim designados, pertencem,
segundo a gramdtica tradicional, a classes gramaticais diversas, entre elas:
pronomes, advérbios, preposi¢des, conjuncdes. Ha, ainda, aquelas que nao se
encaixam nessa classificagdo, sendo consideradas palavras de inclusédo, exclusao,
designacao, realce, retificacao, afetividade, limitacdo, explanacao, denotacao, dentre
outras.

Tal mecanismo linguistico recebe outras nomenclaturas e até, outras
funcbes. Adam (2011), denomina-os de conectores argumentativos, ja para
Charaudeau (2008), modos de encadeamentos. Sa0 mecanismos que a lingua
dispde o para que o texto e o discurso assumam determinada orientagao.

Conforme Adam (2011, p.189), os conectores argumentativos podem

assumir funcdes

[...] de segmentagdo, de responsabilidade enunciativa e de orientagéo
argumentativa dos enunciados. [...] sdo postos, nessa categoria, tanto os
argumentativos e concessivos (mas, no entanto, entretanto, porém, embora,

' Operadores Argumentativos introduzem no enunciado contetidos semanticos adicionais, que nos
permitem fazer pressuposi¢des diversas em uma sentenga. Mas, quando temos conteudos que ficam
a margem da discussdo chamamos de pressupostos e as marcas que os introduzem, Marcadores de
Pressuposicdo. Esses marcadores sao elementos linguisticos distintos aos elementos dos
Operadores [KOCH, Ingedore Villaga. A Inter-Agéo Pela Linguagem (p.46)]
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mesmo que...) quantos os explicativos e os justificativos (pois, porque, ja
que, se__ é que...), o se dos hipotéticos reais e ficcionais, o quando dos
hipotéticos reais e os simples marcadores de um argumento (até, [até]
mesmo, alias, por sinal, além do mais, ndo apenas...) (grifos do autor).

Para o exame dos operadores argumentativos, faz-se importante, apresentar
a “Escala de Argumentatividade” de Ducrot, pois esta trata do carater escalar dos
argumentos. Isto é, uma escala argumentativa ocorre quando dois ou mais
enunciados de uma classe apresentam-se em gradacdo de forgca crescente no
sentido de uma mesma concluséo.

Diz-se que p é um argumento para a conclusio r, se p é apresentado como
devendo levar o interlocutor a concluir r. Quando varios argumentos — p, p’,
p”... — se situam numa escala graduada, apontando, com maior ou menor
forca, para a mesma concluséo r, diz-se que eles pertencem a mesma
escala argumentativa. (KOCH, 2014, p. 105)

llari & Geraldi refletem a existéncia de inumeros fendmenos presentes em
nossa lingua que nao sao explicados pelas gramaticas tradicionais. Cabe a nocao
de escala explicar fatos como, por exemplo, a preposigao ‘até’, que, na gramatica,
desempenha o papel de relator, podendo assumir outra funcdo, a de operador
argumentativo para apoiar uma tese, nas relacées do tipo discursivo. Por isso, a
importancia da escala na descricao sistematica da lingua. Fundamentados no
referido autor, sabemos que a escala é gerada por variados fendémenos linguisticos,
a saber:

l. A negacgao correspondente a ‘até’ € ‘nem mesmo’ (nem sequer), forma de
negar que situa o conteudo da oracdo numa classe argumentativa; entretanto a
negacao ‘nem mesmo’ atinge a escala argumentativa como um todo, e assim cria
uma outra escala, cujos argumentos aparecem com orientacdo invertida, em apoio a
conclusao contraria daquela que é introduzida por ‘até mesmo’.

Il. As conjunc¢des coordenativas, como por exemplo, ‘mas’, ‘pois’, ja que’ e
algumas subordinadas (como ‘embora’) sdo adequadas a tarefa de explicitar uma
relacdo entre argumentos e conclusodes.

[ll. A nogédo escalar explica certas escolhas, a primeira vista ndo-motivadas,
gue fazemos entre as diferentes maneiras de construir as frases comparativas.

IV. Explica a interagdo com as chamadas “expressdes de polaridade

negativa”.
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Outro fator importante para explicar o funcionamento desses operadores € a
classe argumentativa de Ducrot, pois esta “é constituida de um conjunto de
enunciados que podem igualmente servir de argumento para (apontar para: =) uma
mesma conclusao (a que, por convencgao, se denomina R)”, (KOCH, 2005, p. 30).

Para este trabalho, cujo foco é a aplicacdo de uma sequéncia didatica em
uma turma do 92 ano, optamos por utilizar os estudos de Koch (2017), baseados em
Ducrot, Anscombre e Vogt, por considera-los mais didaticos e mais préximos da
realidade dos alunos.

Dessa forma, seguimos o pressuposto por Koch (2017), sobre os operadores
argumentativos. A autora classifica-os em nove categorias considerando suas
fungdes nos textos:

a) Operadores que assinalam o argumento mais forte dentro de uma escala que
direciona para determinada conclusao: até, mesmo, até mesmo, inclusive.

b) Operadores que somam argumentos a favor de uma mesma concluséo (isto
€, argumentos que fazem parte de uma mesma classe argumentativa): e, também,
nem (= € nao) ainda, nao s6... mas também, tanto ...como, além disso..., a par de...
etc.

o) Operadores que introduzem uma conclusao relativa a argumentos
apresentado em enunciados anteriores: portanto, logo, pois, por conseguinte, em
decorréncia, etc.

d Operadores que permitem introduzir argumentos alternativos que levam a
conclus6es opostas ou diferentes: ou, ou entdo, quer... quer, seja...seja, etc.

e) Operadores que estabelecem relagdes de comparacado entre elementos,
visando atingir determinada conclusao: mais que, menos que, tao... como, etc.

f) Operadores que introduzem uma justificativa ou explicagdo relativa ao
enunciado anterior: porque, ja que, pois, que, etc.

0) Operadores que contrapéem argumentos orientados para conclusdes
contrarias: mas (porém, contudo, todavia, entre outros), embora (se bem que, ainda
que, posto que, entre outros). Os operadores mas e embora diferenciam-se no que
diz respeito a estratégia argumentativa utilizada pelo locutor. Segundo os estudos de
Koch,

no caso do MAS, ele emprega (segundo E. Guimaraes) a estratégia do
suspense, isto €, faz com que venha a mente do interlocutor a conclusao
R, para depois introduzir o argumento (ou conjunto de argumentos) que
ird levar a conclusdo ndo R; ao empregar o embora, o locutor utiliza a
estratégia de antecipagdo, ou seja, anuncia, de antemdo, que o
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argumento introduzido pelo embora vai ser anulado, “n&o vale”. (KOCH,
2017, p 37)

2.2.4 O modelo de sequéncia didatica como alternativa ao ensino de géneros

orais e escritos

A reacdo inicial dos alunos diante de uma producgao escrita € quase sempre
a mesma. “Nao sei escrever, falta assunto, como comecgar.” Os mesmos nao se
sentem incluidos no processo de interagdo da escrita. Ndo visualizam os seus
possiveis interlocutores.

Como resposta e procurando uma alternativa para minimizar estas
dificuldades de escrita, propomos uma sequéncia didatica baseada na interlocugéo,
em que o aluno perceba seu papel de sujeito e sua escrita para o outro. Para tanto,
a sequéncia didatica evidencia que € possivel ensinar a produzir textos e a exprimir-
se oralmente em situagdes escolarizadas e nao escolarizadas. Segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), para que a proposta se efetive é fundamental:

Criar contextos de produgéo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: € isto que permitira aos alunos apropriarem-se das
nogoes, técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressao oral e escrita, em situagées de comunicacao
diversas.

As sequéncias didaticas em sala de aula ndo fazem parte de uma relagao
direta e explicita do professor no direcionamento da sua pratica pedagdgica.
Todavia, sua principal ferramenta de trabalho, o livro didatico, tem fundamentacao
tedrica das sequéncias. Na parte final da maioria dos manuais do professor vem
com uma tabela dos agrupamentos textuais de géneros com seus aspectos
tipoldgicos.

Dessa forma, pelos resultados obtidos nas pesquisas de produgcdes escritas
que utilizam a sequéncia didatica no Brasil e em outros paises, optamos pelo
modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), que apresentam a sequéncia
didatica como “um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, um dos conceitos

basilares para o nosso trabalho.
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A estrutura do procedimento é representada, de acordo com os autores, pelo

esquema a seguir (Figura 1):

Figura 1 - Esquema de sequéncia didatica.
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98).
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Dando continuidade a proposta pedagdgica, seguimos as orientagcées dos
autores em relacdo a sequéncia didatica. Ap6s a apresentacdo da situacdo acerca
da tarefa de produgédo escrita, os alunos devem elaborar um primeiro texto,
correspondente ao género trabalhado, que sera a primeira produgdo. A partir da
analise desses textos, o professor ira desenvolver atividades sistematicas com o
foco na sequéncia visando as habilidades e dificuldades, com objetivos de leva-los a
dominar o género estudado.

Apéds diagnostico preliminar e possiveis falhas com relagdo ao dominio da
escrita encontrada na primeira produgéo, vém os mddulos, com a fungéo de fornecer
ferramentas de ensino e aprendizagem, fundamentado no género em questao,
trabalhando os problemas da turma, diagnosticados no primeiro texto, de forma
sistematica e aprofundada.

A progressao sistematica e variada de exercicios alinhada ao género
especifico, segundo os autores, os alunos poderdao colocar em pratica o0s
conhecimentos adquiridos durante os moédulos na producédo final, quando poderéao
analisar, juntamente com o professor, 0s progressos conquistados com o
desenvolvimento dos médulos.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) relatam que os quatro componentes da

sequéncia didatica devem ser explorados conforme os apontamentos a seguir:



53

A) A apresentacao da situacao

Esse primeiro momento tem como objetivos esclarecer aos alunos o projeto
de comunicacdao do qual irdo participar, que sera realizado “verdadeiramente” na
producéo final, e prepara-los para a primeira producao, quando os alunos tentarao
pdr em pratica 0 género que sera trabalhado. Pode parecer uma tarefa simples por
se tratar de uma apresentacdo, mas € um momento crucial, pois 0s alunos deverao
reproduzir uma situacao de comunicacao na atividade repassada pelo professor. Os
autores acrescentam que duas dimensdes devem ser distinguidas nesse momento,
a saber.

A primeira dimensdo €& apresentar um problema de comunicagdo bem
definido. Refere-se a proposta de produgéo de um género oral ou escrito, que deve
ser exposta de maneira bastante explicita e compreensivel para os alunos, que
deverao entender o problema de comunicagao a ser resolvido, produzindo um texto.
Para isso, o professor deve deixar claro para a turma algumas questdées importantes:

i) qual género seré abordado?

ii) a quem se dirige a producao?

iii) que forma assumira a producao?

iv) quem participara da producao?

Dessa forma, os alunos estardo preparados para a produgdo inicial
reconhecendo qual género deverdo produzir (por exemplo, através da leitura de
diferentes textos pertencentes ao mesmo género), sabendo quem sera o destinatario
do seu texto, qual formato devera tomar e, finalmente, quais alunos participarao da
producdo e de que forma (individualmente, em grupos, etc). Todos esses
esclarecimentos, especialmente no Ensino Fundamental, faciltam o desempenho
dos alunos e lhes trazem mais confianca ao se expressarem por meio de um texto
verbal.

A segunda dimensdo é preparar os conteudos dos textos que serao
produzidos. Essa dimensao esta relacionada aos conteudos com os quais os alunos
irdo trabalhar no projeto e isso dependera bastante do género a ser estudado.
Segundo os autores, por exemplo, se for uma carta do leitor, os alunos deverao
compreender bem a questdo retratada e conhecer os argumentos contrarios e a

favor das posicdes.
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Sendo assim, essa fase inicial permite que os alunos conhegam o projeto de
comunicagao do qual irdo participar e o propdsito do texto que irdo produzir. Os
autores defendem que, preferencialmente, a aplicacdo da sequéncia didatica esteja
relacionada a um projeto de classe, mesmo que parcialmente ficticio, que possa
motivar os alunos a compreender melhor e se dedicar ainda mais a tarefa e ao

desejo de progredir.

B) A primeira producao

Nesse momento, os alunos tentam produzir um primeiro texto, revelando
suas representacdes da atividade. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a
experiéncia € proveitosa, pois — depois de realizada uma boa apresentacao inicial —
até mesmo os alunos mais fracos sdo capazes de produzir um texto oral ou escrito
de acordo com a situacdo de comunicagdo solicitada, pelo menos parcialmente.
Esse desempenho parcial pode mostrar ao professor a capacidade dos alunos e que
caminhos seguir na sequéncia. De acordo com os autores, a primeira producao
pode ser mais simplificada, deixando o nivel de complexidade maior para a
producdo final, quando os alunos ja estardo mais familiarizados com o género e
mais bem preparados para representar a situacdo de comunicacdo do projeto do
qual participam. Ela atuara como reguladora da sequéncia didatica, tanto para os
alunos como para o professor, uma vez que: a) para os alunos, o género que sera
abordado no projeto e que dificuldades eles encontram para concretiza-lo; b) para o
professor, funciona como uma avaliagdo formativa que permitira refinar e adaptar a
sequéncia de acordo com as capacidades reais dos alunos da turma. A andlise das
producdes iniciais permite que o professor examine em que nivel estd a turma e
quais as principais dificuldades dos alunos no que diz respeito ao género trabalhado.

Convém ressaltar que a primeira producao nao devera receber uma nota;
podemos dizer que atua como um diagnostico do desempenho da turma em relagéo
ao objeto de aprendizagem. Contudo, o professor pode discutir em sala os pontos
fortes e fracos encontrados nos textos, o desempenho oral dos alunos, realizar troca
de textos escritos, enfim, envolver os alunos na identificacdo dos problemas e na

participacdo no processo.

C) Os médulos
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O proximo passo sdao 0s modulos: o momento em que deverdo ser
trabalhados os problemas encontrados na producao inicial dos alunos e dar a eles
instrumentos para supera-los. Deve ser trabalhada cada capacidade necessaria para
o dominio do género escolhido e de modo a levar a producao final.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) apontam trés orientacées para que as
dificuldades da turma, inclusive as particulares, sejam bem trabalhadas nos
modulos: i) trabalhar problemas de niveis diferentes, tendo em vista a complexidade
de produzir um texto oral ou escrito e os problemas especificos de cada género.
Deve-se considerar os quatro niveis da producdo de textos: a representacdo da
situacao de comunicagao, a elaboragéao dos conteudos, o planejamento do texto e a
realizagdo do texto; ii) variar as atividades e exercicios, especialmente relacionando
leitura e escrita, oral e escrita. Distinguem trés grandes categorias de exercicios: as
atividades de observacdo e de analise de textos, as tarefas simplificadas de
producao de textos e a elaboragéo de uma linguagem comum, para poder comentar,
criticar e melhorar os textos produzidos, tudo ao longo da sequéncia; € iii) capitalizar
as aquisicdes sobre o género, resumindo e registrando com os alunos os
conhecimentos apreendidos durante os médulos.

Esse momento de sintese e registro dos conhecimentos adquiridos sobre o
género estudado pode ser produzido pelos préprios alunos ou proposto pelo
professor e ser realizado ao longo do projeto ou ao final do ultimo médulo e antes da

producéo final, sobre a qual falaremos no préximo item.

D) A producao final

A conclusdo do trabalho aproxima-se do final. A produgéo final do aluno
funciona como filtro, visto que os conhecimentos adquiridos sobre o género, ora
trabalhados separadamente durante os médulos, necessita de serem trabalhados de
forma homogénea. Alunos e professores poderdao auto-avaliar se as metas iniciais
foram atingidas ou néo.

Contudo, a producao final, o objeto central de andlise, é o resultado dos
alunos. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 107), durante a producao
final € importante para o aluno porque:
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+ Indica-lhe os objetivos a serem atingidos e da-lhe, portanto, um controle
sobre seu préprio processo de aprendizagem (O que aprendi? O que
resta a fazer?);

+ Serve de instrumento para regular e controlar seu proprio
comportamento de produtor de textos, durante a revisdo e a reescrita;

+ Permite-lhe avaliar os progressos realizados no dominio trabalhado.

Dessa forma, com a producao final, permite ao professor verificar e centrar a
intervencdo em pontos que os alunos alcancaram desempenho satisfatorio e
desejaveis. Tais medidas servirdao de motivacdo para alunos e professores no
percurso de planejamento de uma escrita de pontos que ainda ndo foram

consolidados.

2.2.5 O ensino dos géneros argumentativos em sala de aula

Um dos grandes desafios para professores é o ensino da producgao textual.
O ato de escrever perdeu a sua condicdo de gesto fundamental de expressao
humana. Os alunos agem com muita resignacdo quando sao solicitados a
produzirem textos, fazendo com que a aula de producéo textual pressuponha tortura,
esforgco monétono e desagradavel, desvinculado da criagdo e, portanto, distancia do
prazer. Dado o exposto, deve-se conscientizar o aluno da importancia de ter o que
dizer, querer dizer, para quem dizer.

Todas as atividades de producédo textual devem estar alinhadas nessa
perspectiva interativa. Situagdes corriqueiras devem ser motivadoras para a
producao de textos, como as discussdes entre os alunos que defendem suas ideias
e querem convencer seus colegas. O professor pode usar essas discussdes para
provocar debates e auxiliar seus alunos a aprenderem cada vez mais argumentar e,
assim, passar ao trabalho escrito. Usar o que os alunos ja fazem, partir do que eles
sabem é um 6timo meio para comegar a produgdo deste género textual. Dessa
forma, o aluno comeca a se posicionar e pode, entédo, passar a outro passo:

Ler textos de opinido, escritos por diferentes autores, sobre um mesmo
assunto, possibilita ao aluno conhecer diferentes pontos de vista e suas
respectivas fundamentacgdes. E preciso guiar a leitura do aluno para que ele
perceba qual é a questao abordada (fato), a opiniao do autor do texto (tese)
e sua justificativa (argumentos), elementos fundamentais na estruturagéo
desse género. A producgdo escrita do texto de opinido pode se dar nas
séries iniciais, com o texto coletivo, e nas demais séries, em grupos e
individualmente, com um aprofundamento cada vez maior conforme a série
e a maturidade dos alunos (DUTRA, 2014, p. 3).
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Ter contato com textos que versam sobre temas atuais e promissores — no
sentido de abarcar temas polémicos e desafiadores — podem servir de pressuposto
para producdo de textos argumentativos, pois 0 objetivo da escrita de textos
argumentativos € de convencer o leitor dos argumentos que ali estdo postos. Para
isto, o produtor precisa conhecer muito bem o assunto e justificar sua opinido, deve
possuir bons argumentos, contra ou a favor do assunto, de forma que estes sejam
sustentaveis e nao contraditorios.

O ensino proficuo dos géneros argumentativos em sala subjaz a aplicacao
de uma sequéncia didatica. Os PCNs (1988, p.88) ja trazem esta orientacdo ao citar

0s modulos:

Maodulos didaticos sdo sequéncias de atividades e exercicios, organizados
de maneira gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente,
apropriar-se das caracteristicas discursivas e linglisticas dos géneros
estudados, ao produzir seus proprios textos.

Para tanto, far-se-a necessario um maodulo inicial para diagnosticar o nivel
da escrita argumentativa dos alunos. A partir de entao, serao planejados os médulos
seguintes, com objetivos de promover a aprendizagem e a superagao dos problemas
apresentados.

A partir do aporte tedrico estudado e relacionando as possiveis dificuldades
dos alunos na producéo de textos da ordem de argumentar, a sequéncia é pensada
para que os alunos detectem macroestruturas dessa modalidade discursiva tais
como:

v Uso da contra-argumentacdo, uma vez que, pesando em defesas
contrarias a sua, o aluno pode estruturar melhor a sua prépria
argumentacao;

v' Uso de explicagdes, para que o aluno identifigue o porqué de ter
escolhido determinado posicionamento e desenvolva a sua linha de
raciocinio de forma mais consistente;

v Uso de exemplificagdes, para que as ideias apresentadas se tornem
mais concretas para o leitor do texto.

Dessa forma, a sequéncia didatica exige:

1. Apresentar textos com temas que possibilite dois posicionamentos

contrarios e que sejam relacionados a realidade da turma.
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2. Estimular a tomada de posicionamento sobre os temas selecionados
e a defesa de ideias.

3. Oferecer textos de opinidao sobre os assuntos tratados de forma que
as estratégias argumentativas empregadas em cada texto sejam
percebidas e analisadas.

4. Orientar sobre a contra-argumentagcdo e estimular o seu uso como
estratégia para defesa de ideias e reflexao.

5. Utilizar atividades de reescrita para autoanélise e definicao de novas
estratégias.

6. Mesclar debates e produgdes escritas, a afim de que a argumentagéo
seja analisada, sob diferentes formatos.

O ensino dos géneros argumentativos em sala de aula através de uma
sequéncia didatica no ensino fundamental tem como propédsito oferecer base para
gue os alunos estejam aptos a se posicionar de forma plena com criticidade nas
diversas esferas da vida em sociedade. Os PCNs (1998, p.7) ja trazem essa
orientacdo como um dos seus objetivos ao afirmar que € preciso “posicionar-se de
maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagbes sociais, utilizando

o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas.”.
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23 SOBRE O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA:
CONTEXTUALIZANDO OS AVANCOS E RETROCESSOS

Neste subcapitulo, apresenta-se a histéria do livro didatico no contexto
educacional brasileiro, destacando a selecao desse material, bem como o

tratamento dado por ele ao processo de escrita na atualidade.

2.3.1 Um pouco da historia do livro didatico no Brasil

Os estudos sobre o processo de desenvolvimento escolar brasileiro
destacam a preocupagado com os livros didaticos e a importancia dos mesmos no
contexto escolar. A despeito dos avangos tecnoldgicos que transformaram as
metodologias de ensino, esse material continua sendo utilizado nas salas de aula do
Brasil para o ensino de Lingua Portuguesa. O livro didatico de Lingua Portuguesa
distingue-se de outros livros por seu carater pedagdgico. Ele surgiu como
complemento aos livros classicos utilizados na escola, inicialmente, buscando
auxiliar na alfabetizacao e na divulgagao das Ciéncias, Histéria e Filosofia.

Trata-se de um livro para guiar o professor, com conteudo voltado para a
ampliagcdo do conhecimento, para ensinar e aprender. Entendendo a estreita relacéo
desse material didatico com a constituicdo da escola, e considerando sua relevancia
para a aprendizagem, discute-se, neste subcapitulo, o livro didatico de Lingua
Portuguesa, destacando suas funcdes e sua importancia. Para tornar objetiva e clara
a analise das atividades de producao de texto apresentadas no corpus em estudo,
apresenta-se a trajetoria histérica do livro didatico, partindo de sua conceitualizagao,
segundo tedricos e estudiosos da educagao.

No mais, revela-se como se realiza a distribuicdo desse material pedagédgico
no Brasil, ressaltando seu valor para o aperfeicoamento linguistico dos alunos. As
pesquisas referentes ao livro didatico tém propiciado aos docentes uma visdo mais
critica sobre o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, como
também acerca da qualidade dos livros, seus limites e possibilidades de uso. A
preocupagao com o livro didatico teve inicio com a Legislagdo do Livro Didatico,
criada em 1938 pelo Decreto-Lei n® 1.006 (ROMANATTO, 1987).

Até entao, o livro era considerado uma ferramenta da educagéao politica e
ideoldgica, sendo o Estado o organizador e financiador desse material. No inicio do
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século XX, era divulgada uma lista e os professores faziam suas escolhas com base
na regulamentagéo legal, qual seja: o art. 208, inciso VIl da Constituicao Federal do
Brasil, que diz que o dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de: “VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao
basica, por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentagao e assisténcia a saude”.

A histéria do livro didatico, assim como a propria histéria da legislagdo
educacional e da formacao profissional para o exercicio da docéncia no Brasil,
passa por uma sucessao de decretos, leis e medidas governamentais, a partir dos
anos de 1930. Esse periodo desencadeou uma politica educacional formatada sem
nenhuma preocupagdo democratica. Ja no século XXI, o Governo Federal, por
intermédio do Ministério da Educagao e Cultura (MEC), propde o desenvolvimento
de agdes que visam a melhoria da qualidade do livro didatico, a ser utilizado nas
escolas publicas no pais.

A Lei n®? 9.394 de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), em
seu artigo 4, inciso VIII, faz mengao aos programas de apoio de material pedagogico
e destaca o livro didatico como importante. Entende-se que o conteudo e a forma
como ele é apresentado sdo determinantes para a aprendizagem ou nao do aluno,
porque trabalha variedade de géneros textuais e propostas para o conhecimento
estrutural da lingua. No Brasil, no art. 2° do Decreto-Lei n® 1.006 de 1938, tem-se a
primeira definicao de livro didatico, qual seja:

Compéndios sao os livros que expdem total ou parcialmente a matéria as
disciplinas constantes dos programas escolares [...] livros de leitura de
classe sdo os livros usados para leitura dos compéndios escolar, livro
escolar, livro de classe, Manuel, livro didatico (OLIVEIRA, 1980, p. 12 apud
OLIVEIRA et al., 1984, p. 22).

O livro didatico é um livro para ser usado na vida escolar do aluno, e cujas
propostas devem obedecer aos programas institucionais, como: PCN, Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), e, mais
precisamente, as propostas curriculares regionais. De acordo com o MEC (BRASIL,
2008), o livro didatico, além de fungdo pedagodgica, tem funcao social, por contribuir
com a qualidade da educacao brasileira e promover a inclusao social de alunos que,

por motivos financeiros, ndo tém acesso a ele para ampliar seus conhecimentos.
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Mas o livro didatico de Lingua Portuguesa, mesmo sendo um instrumento
impresso e familiar no contexto escolar, & bastante complexo. Consiste em um livro
estruturado para se inscrever em um processo de aprendizagem, com a finalidade
de melhorar a efic4cia linguistica no meio social. E distribuido pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) que contribui para dar maior legitimidade ao livro
didatico nacional e, consequentemente, auxilia no aumento de sua producdo. E
preciso considerar que a utilizacdo desse material assume importancia de acordo
com as condi¢des, lugares e situagcdes em que é produzido e utilizado, tendo em
vista os diferentes ambitos escolares.

O desenvolvimento do livro didatico ocorreu juntamente com a modernizagao
da humanidade e, no Brasil, acompanhou o progresso do processo de
escolarizagdo. Na primeira metade do século XX, cabia ao professor selecionar os
conteldos escolares e as metodologias a serem trabalhadas. Ja em decorréncia do
processo de democratizacdo do ensino, 0os conteudos escolares passaram a ser
veiculados pelos livros didaticos (ROMANATTO, 1987). Mesmo com as variedades
de recursos para a adequagao do conhecimento em varias &reas, o livro didatico,
ainda no século XXI, constitui um instrumento pedagdégico importante para a
construcdo do saber, pois € veiculado a valores ideoldgicos e culturais, além de
apresentar conteudo pedagdgico para cada disciplina.

De acordo com Romanatto (1987), o livro didatico ainda tem uma presenca
marcante em sala de aula e, muitas vezes, como substituto do professor, quando
deveria ser mais um dos elementos de apoio ao trabalho docente. Os conteudos e
métodos utilizados pelo professor em sala de aula estariam na dependéncia dos
conteudos e métodos propostos pelo livro didatico adotado. Muitos fatores tém
contribuido para que o livro didatico tenha esse papel de protagonista na sala de
aula. ...um livro que promete tudo pronto, tudo detalhado, bastando mandar o aluno
abrir a pagina e fazer exercicios, € uma atragao irresistivel.

“O livro didatico n&do é um mero instrumento como qualquer outro em sala e
também nao estd desaparecendo diante dos modernos meios de comunicagao. O
gue se questiona é a sua qualidade” (ROMANATTO, 1987, p.85).

Romanatto (1987) destaca que, no caso de auséncia do professor, o livro
didatico pode ser um substituto do mesmo, além de apresentar conteudos e

métodos utilizados pelo docente.
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Entretanto, para Dionisio e Bezerra (2003), o livro didatico, de um modo
geral, ndo satisfaz as necessidades do processo de ensino e aprendizagem da
lingua do falante/aprendiz, que apresenta uma bagagem linguistica e cultural prépria
do meio social em que esta inserido. As limitacbes desse material estdo, por vezes,
na sua desatualizacdo em relacdo as necessidades da época, falta de incorporacao
dos conhecimentos teoricos disponiveis acerca da lingua, ou até mesmo na
formagéo do professor. Sendo assim, o livro rende muito, mas ainda ndo abrange o
esperado.

Contudo, o livro didatico possui um grande valor, uma vez que auxilia a
aprendizagem e a ampliagdo dos conhecimentos. Sua importancia tem sido
atestada, entre outros fatores, pela discussdo em torno da sua fungdo de
democratizagdo dos saberes, pelos interesses econdmicos em torno de sua
producao comercial, e pelos investimentos dos governos em programa de avaliagao
(MARTINS; GOUVEA; VILANOVA, 2012).

Tendo em vista suas limitagbes, o professor pode utilizar recursos
complementares para sanar os pontos desfavoraveis desse material. E, embora os
recursos tecnolégicos sejam utilizados como instrumentos de pesquisa por uma boa
parte da populacao, o livro didatico ainda representa a principal, sen&o a unica fonte
impressa disponivel nas salas de aula de inUmeras escolas da rede publica de
ensino do pais. Santos e Carneiro (2006) destacam que O livro didatico assume
essencialmente trés grandes funcdes; de informagao, de estruturacdo organizacao
de aprendizagem.

Deste modo, a dultima funcdo depende do livro didatico permitir, que
acontegca uma interagdo da experiéncia do aluno e atividades que instigam o
estudante desenvolver o seu proprio conhecimento, ou ao contrario. Induzi-lo a
repeticdes ou imitagcdo do real, entretanto o professor deve estar preparado para
fazer uma andlise critica e julgar os méritos do livro que utiliza ou pretende utilizar,
assim como para induzir as devidas corre¢des, e ou adaptacbes, que achar
conveniente e necessaria (SANTOS; CARNEIRO, 2006, p. 206). E finalmente, a
funcdo de guia do aluno no processo de apreensdo do conhecimento do mundo
exterior.

Santos e Carneiro (2006) afirmam que o livro didatico se constitui como um
guia que conduz o educando e o educador na busca pelo conhecimento linguistico.
Entretanto, o gestor da disciplina deve estar preparado para conduzir a
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aprendizagem de forma critica, bem como induzir o aluno a fazer adaptacdes e
corregdes no conteudo apresentado no livro didatico, quando necessarias. Em
relacdo aos critérios da escolha do livro didatico, nota-se um processo democratico.
Porém, nem sempre as escolhas séo efetivamente acolhidas pelo PNLD. Além
disso, muitas escolas nao recebem o livro didatico elegido para atender a realidade
do aluno para aprendizado da lingua culta.

Abordar-se-4, na sequéncia, o PNLD e seu objetivo, bem como o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), pois, mesmo com 0s
variados recursos pedagogicos voltados para o processo ensino e aprendizagem, o
livro didatico continua sendo o material mais usado para esse fim. Nesse contexto,
faz-se necessario, uma selecao do referido material pedagégico, bem como uma

formagao adequada para o educador.

2.3.2 A selecao e avaliacao dos livros didaticos e a formacao do educador

O PNLD € uma iniciativa do MEC que tem como objetivos basicos a
aquisicao e a distribuicao, universal e gratuita, de livros didaticos para os alunos das
escolas publicas do ensino fundamental brasileiro (ROJO; BATISTA, 2003). Esse
programa realiza-se por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE), vinculado ao MEC, responsavel pela captacdo de recursos para o
financiamento de programas voltados para o ensino fundamental.

Além da distribui¢cdo do livro didatico, o PNLD distribui obras literarias, obras
complementares e dicionarios. O programa é executado em ciclos trienais
alternados, de modo que, a cada ano, o FNDE adquire e distribui livros para todos
os alunos de determinada etapa de ensino (Alfabetizacao Matematica, Letramento e
Alfabetizacao, Inglés, Espanhol, Filosofia e Sociologia), repde e complementa os
livros reutilizaveis para outras etapas. Para os alunos do ensino fundamental, os
livros s&o distribuidos a cada dois anos.

Um edital especifica todos os critérios para inscricdo das obras, e os titulos
indicados pelas editoras sao avaliados pelo MEC, que elabora o Guia do Livro
Didatico, com resenha de cada obra aprovada. Esse material € disponibilizado as
escolas pelo FNDE, sendo que cada uma escolhe, dentre os livros constantes no
referido guia, aqueles que deseja utilizar, levando em consideracdo seu
planejamento pedagdégico. Para garantir o atendimento de todos os alunos, séao
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distribuidas, também, versbes acessiveis dos livros aprovados e escolhidos no
ambito do PNLD, nos formatos audio, Braille e MecDaisy.

Desde 2011, somente as escolas federais e as redes de ensino que
aderiram formalmente ao programa, mediante assinatura de termo especifico
disponibilizado, sdo atendidas pelo PNLD. Dessa forma, essas instituicbes nao
precisam firmar termo de adesado novamente, sendo automaticamente atendidas
pelo programa. Mostra-se, na sequéncia, a distribuicao dos livros didaticos no Brasil
em 2015, considerando as regides geograficas (Figura 2).

Figura 2 - Distribui¢ao do livro didatico no Brasil.
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Fonte: FNDE.

Como se observa, em algumas regides, de acordo com as necessidades dos
falantes/aprendizes, € distribuida uma quantidade maior de livros didaticos do que
em outras. Ja o PNLEM foi implantado a partir do ano de 2004, e a distribuicdo dos
livros desse programa foi organizada de forma progressiva, comeg¢ando pela
primeira série do ensino médio, com livros de Lingua Portuguesa e Matemética. No
primeiro ano de vigéncia, os livros foram distribuidos a 5.392 escolas das regides
Norte e Nordeste, atingindo cerca de 1,3 milhdo de alunos. O programa promoveu a
distribuicao de livros didaticos de Portugués e Matematica para o ensino médio em
2006, contemplando 7,01 milhdes de alunos das trés séries do ensino médio, em
13,2 mil escolas do pais, com excecao das instituicdes dos estados de Minas Gerais
e do Parana, que desenvolvem programas proprios.

Também, em 2006, foram distribuidos mais de 26.268 conjuntos de livros
para professores de Lingua Espanhola, contendo dois dicionarios, um monolingue e
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um bilingue; uma gramatica; e um livro do professor. As publicacdes foram
encaminhadas separadamente. Em 2007, pela primeira vez, foram distribuidos os
livros de Biologia a alunos e professores do ensino médio das escolas publicas de
todo o Brasil, exceto as escolas estaduais de Minas Gerais. Também foram repostos
os livros de Portugués e Matematica.

Ao todo, o PNLEM de 2007 distribuiu 9,1 milhdes de exemplares,
beneficiado 6,9 milhdes de alunos de 15,2 mil escolas. Em continuidade a promogéao
progressiva do PNLEM, em 2008 foram distribuidos 7,2 milhdes de livros de Historia,
e igual quantidade de exemplares de Quimica, a todos os alunos e professores do
ensino médio. Nesse mesmo ano, houve a reposicdo de livros de Portugués,
Matematica e Biologia, totalizando 2,3 milhdes de obras. Também ocorreu, pela
primeira vez, a escolha de livros das disciplinas Geografia e Fisica e, pela segunda
vez, a escolha dos livros de Matematica, Lingua Portuguesa e Biologia.

A escolha dos livros didaticos do PNLEM de 2009 foi realizada
exclusivamente pela Internet. Em maio, as escolas receberam correspondéncia com
login e senha exclusivos; orientacdo sobre a formalizacdo e envio ao FNDE; guia
sobre 0 uso, guarda e sigilo da senha; cadastro do responsavel pelo registro da
escolha no sistema (havendo apenas um CPF por escola); e normas de conduta
para execugcdo dos programas do livro. Os avaliadores dos livros didaticos
constantes no guia tém como referéncia basica o atendimento aos PCN de Lingua
Portuguesa, o que pressupde uma concepcao interacionista da linguagem.

Com base nesses critérios, Marcuschi (2008) destaca alguns aspectos a
serem observados pelos autores de livros didaticos de Lingua Portuguesa, sendo
eles os seguintes: adogcdo do texto como unidade basica de ensino; produgao
linguistica tomada como producao de discursos contextualizados; nogcado de que os
textos distribuem-se em um continuo de géneros estaveis, com caracteristicas
proprias, e sao socialmente organizados, tanto na fala quanto na escrita; atencéao
para a lingua em uso, sem se fixar no estudo da gramatica como um conjunto de
regras, mas destacando a relevancia da reflexdo sobre a lingua; atencao especial
para a producdo e compreensao do texto escrito e oral; explicitacdo da nocao da
linguagem adotada, com énfase no aspecto social e historico; e clareza quanto a
variedade de usos da lingua e a variacao linguistica.
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Com relagcdo a formacédo dos profissionais de educacdo faremos uma
explanagao, destacando alguns aspectos importantes, tendo por base informacdes
do INEP? (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira).

Até a década de 1990 ndo era usual a denominacdo Formacdo de
Profissionais da Educacao para identificar a formacéo do profissional que atuava na
educacao escolar. Era comum nos diplomas legais e nos projetos politico-
pedagodgicos das instituicdes formadoras a expressao “Formacgao de Professores em
Cursos de Licenciatura”. No caso do curso de graduacdo em Pedagogia, a
denominagdo Formacdo do Professor para o Magistério da Escola Normal e
Especialistas da Educagdo generalizou-se depois da Lei n® 5.540/1968 (Lei da
Reforma Universitaria) e da Lei n® 5.692/1971 (Lei do Ensino de 12 e 2° Graus). No
Ensino Médio, a formagéao era identificada por Formacao para o Magistério e, depois
da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a denominacao foi alterada para
Formacéo na Modalidade Normal do Ensino Médio.

Pode-se tomar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996
como o marco legal que propagou a expresséo, considerando-se que os legisladores
dedicaram a matéria o Titulo V — “Dos Profissionais da Educacao” (arts. 61 a 67).
Nota-se, todavia, que a expressdao “formacdo de professores” continua sendo
utilizada na maioria dos documentos oficiais.

Outro marco das politicas educacionais que concebeu conceitualmente a
formacgao de profissionais da educacgao foi a Lei n® 12.014, de 6 de agosto de 2009.
Essa lei modificou o art. 61 da LDB/1996 e delineou o perfil do profissional da
educacao basica brasileira:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagédo escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, sao:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a

docéncia na educacéao infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educagéo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecado e
orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado
nas mesmas areas;

Il — trabalhadores em educacao, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagogica ou afim.

2 Revista intitulada SERIE ESTADO DO CONHECIMENTO do INEP/MEC, criada com a funcao de

divulgar informacdes sobre a formacao dos profissionais de educacéo.
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Como se observa, a partir da década de 1990, tanto a concepgado sobre
formagao de profissionais da educagédo se configura com mais rigor cientifico e
epistemoldgico, quanto o campo da investigacao. Esse alargamento se manifesta de
modo quantitativo como a formagéao e amplia-se qualitativamente, quando sao feitas
comparagdes com as décadas anteriores. Nesse movimento multiplicaram-se os
cursos de formagdo na graduagdo. Na pds-graduacdo, elevou-se,
exponencialmente, o numero de trabalhos discentes defendidos nos programas de
pds-graduacdo em educacdo. Houve um aumento substantivo dos programas
recomendados pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), considerando que, em 1997, eram 50, em 2003 eram 61 e, em 2007, 83
programas.

O PROFLETRAS ¢é um exemplo dessa formagado voltada para os
professores. O programa tem como objetivos: o aumento da qualidade do ensino
dos alunos do nivel fundamental, com vistas a efetivar a desejada curva ascendente
quanto a proficiéncia desses alunos no que se refere as habilidades de leitura e de
escrita; o declinio das atuais taxas de evasdo dos alunos durante o ensino
fundamental; a promocdo de uma formacdo voltada para os multiletramentos
exigidos no mundo globalizado com a presenca da internet; o desenvolvimento de
pedagogias que efetivem a proficiéncia em letramentos compativel aos nove anos
cursados durante o ensino fundamental.

Em seguida, trata-se da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), adotada
a partir de 2016 em todo o pais para o ensino de Lingua Portuguesa, de modo que
os livros terdo que ser adaptados a essa nova proposta para o estudo da lingua

materna.
2.3.3 O livro didatico e uma nova expectativa curricular

A partir de 2016, todas as escolas da rede publica estadual de educagéao do
pais terdo como caminho para o processo de ensino e aprendizagem de qualquer
area do conhecimento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?, prevista na

Constituicdo Federal de 1988 para o ensino fundamental, e ampliada no Plano

% A Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC), aprovada pelo Conselho Nacional
de Educagao (CNE), foi divulgada 05/12/2018. O documento ainda esta sob revisdo e devera ser
submetido ao Ministério da Educacgao para ser homologado. Segundo o MEC, ainda ndo ha data para
esta homologacéo. A previsdo é que as mudancgas estejam em vigor no inicio do ano letivo de 2022.
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Nacional de Educacéo (PNE) de 2014 para o ensino médio. Trata-se da base para a
renovagao e aprimoramento da educacgao basica como um todo.

A BNCC é um documento que visa sistematizar o que é ensinado nas
escolas do Brasil inteiro, englobando todas as fases da educacgéao basica, desde a
educacgao infantil até o final do ensino médio. Trata-se de uma espécie de lista com
0s objetivos de aprendizagem de cada uma das etapas de formagédo do professor
nas areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.
Longe de ser um curriculo totalmente fixo, a referida base é uma ferramenta que
busca orientar a elaboragdo do curriculo especifico de cada escola, sem
desconsiderar as particularidades metodoldgicas, sociais e regionais de cada uma.

Embora tenham o objetivo final de regulamentar o ensino em todo o pais e,
assim, eliminar as desigualdades existentes entre diferentes regides do territorio
nacional, garantindo o direito a uma educacao de qualidade a todos, os PCN néao
eram tao detalhados, tampouco tdo objetivo quanto almeja ser a BNCC. De acordo
com essa BNCC, todo material didatico, em especial o livro didatico, usado no
processo de ensino e aprendizagem, devera passar por mudancas significativas,
pois terdo que incorporar elementos audiovisuais (e também apenas de audio, ou
somente visuais), além de haver mudancas dos conteudos especificos que as redes
autdbnomas de educagéao agregarao.

As praticas de compreensdo e producdo de texto sdo constitutivas da
experiéncia de aprender e, portanto, estdo presentes em todas as areas. Por isso,
cabe a éarea de Linguagens direcionarem a formacdo de sujeitos leitores e
produtores de textos, que transitem com confianca pelas formas de registro dos
diversos componentes curriculares, salvaguardando suas singularidades; e também
compreendam as praticas de linguagem que ocorrem no espacgo escolar, tais como:
participar de debate sobre transgénicos; opinar criticamente sobre um documentério
ou uma pintura; interagir com hipertextos da Web; buscar solu¢gées para um
problema ambiental no seu entorno; entre outras e inumeras possibilidades.

O trabalho reflexivo com as diversas situacdes de leitura, producéao, criacéo
e fruicdo busca promover o entendimento de que ha diferentes percepcoes,
representacdes e entendimentos sobre a realidade. Isso inclui relagées de poder,
valores, responsabilidades, interesses pessoais e institucionais configurados pelas

linguagens, o que possibilita a reflexdo sobre o que se esta vivenciando para que,
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entdo, se possa questionar, experimentar de outro modo, expressar, escolher,
negociar de maneira mais confiante.

Ao longo da Educacao Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno

exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

COMPETENCIAS GERAIS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de
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grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BNCC,
2018, s/p)

As competéncias gerais da BNCC, apresentadas acima, inter-relacionam-se
e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacgao
Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na
construcao de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formagao de

atitudes e valores, nos termos da LDB.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, descrevemos a metodologia e os procedimentos adotados
em nossa pesquisa e caracterizamos o0 contexto socioeconémico dos sujeitos

envolvidos.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Antes de adentrarmos no campo tedérico metodoldgico da pesquisa, faz-se
necessario refletirmos sobre o que é pesquisa? Assim, pesquisar, num sentido
amplo, é procurar uma informagdo que nao sabemos e que precisamos saber ou
pesquisar cientificamente significa realizarmos essa busca de conhecimentos,
apoiando-nos em procedimentos capazes de dar confiabilidade aos resultados.
Segundo Lakatos e Marconi (2010, p. 157), a pesquisa pode ser considerada “um
procedimento formal com método de pensamento reflexivo que requer um
tratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para
descobrir verdades parciais”.

Significa muito mais do que apenas procurar a verdade, mas descobrir
respostas para perguntas ou solugées para os problemas levantados através do
emprego de métodos cientificos. Minayo (2011, p. 17), por sua vez, vendo por um
prisma mais filoséfico, considera a pesquisa como

[...] atividade basica da Ciéncia na sua indagagdo e construgdo da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza a
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, pesquisa
vincula pensamento e agéao.

Para Gil (1999, p. 26), a pesquisa tem um carater pragmatico, € um
“processo formal e sistemético de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo
fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas mediante 0 emprego
de procedimentos cientificos”.

Pesquisa é, portanto, um conjunto de acdes, propostas para encontrar a
solugcdo para um problema, as quais tém por base procedimentos racionais e
sistematicos. Nossa pesquisa parte de uma problemética de dominio discursivo
textual de uma modalidade escrita numa perspectiva de encontrar procedimentos e

informagdes para soluciona-la.
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Considerando que o objetivo desta investigagao é “estudar o processo de
producdo textual na sala de aula de 9° ano por meio da dissertagdo escolar no livro
didatico”, faz-se necessario seguirmos os procedimentos da pesquisa de natureza
qualitativa. Quanto a esta abordagem, Moreira (2002) nos apresenta algumas
caracteristicas, a saber: foco na interpretagdo, na subjetividade, pois a perspectiva
observada é a do participante; a flexibilidade na condugéo da pesquisa, uma vez que
o caminho dela ndo pode ser definido a priori; 0 foco deve ser no processo de
pesquisa € ndao no produto resultado final; preocupacdo com o contexto, ja4 que o
comportamento e a situacdo formam a experiéncia; conhecimento do impacto do
processo de pesquisa sobre a situagdo desta considerando que a presenca do
pesquisador influencia a situacdo. Isso implica dizer que a abordagem qualitativa
nao se ocupa com representacdes numéricas, mas busca compreender, com maior
profundidade, questbes especificas de um grupo social, tentando entender os
motivos das coisas.

Ainda em sintonia com nosso objetivo geral, nossa pesquisa tem natureza
interventiva, configurando-se como uma pesquisa-agdo, uma vez que envolve uma
parceria entre 0s sujeitos participantes da pesquisa: os alunos e professores, ambos
envolvidos no processo de escrita argumentativa de forma cooperativa e
participativa.

Nesta perspectiva, entre sujeitos participantes e na busca de encontrar a
resolucdo para o problema da pesquisa, Thiollent (2007, p.16) resume alguns
aspectos metodoldgicos da pesquisa-agao:

a) HA uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacao investigada;

b) Desta interagdo resulta a ordem de prioridades dos problemas a serem
pesquisados e das solugdes a serem encaminhadas sob forma de acéo
concreta;

c) O objeto de investigagdo né&o € constituido pelas pessoas e sim pela
situacado social e pelos problemas de diferentes naturezas encontradas
nesta situagao;

d) O objetivo da pesquisa-acao consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situacéo observada;

e) Ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das agdes e
de toda atividade intencional dos atores da situacao;
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f) A pesquisa ndo se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo):
pretende-se aumentar os conhecimentos dos pesquisadores e 0
conhecimento ou “o nivel de consciéncia” das pessoas e grupos

considerados.

A pesquisa-acao corrobora para fins praticos do ensino aprendizagem no
sentido do compartilhamento do conhecimento produzido na investigagdo ficar
restrito aos participantes. Ao contrario, o resultado pode servir de modelo para tanto
praticas educacionais no campo pedagogico da sala de aula, como também na
aérea de pesquisas académicas.

Outro aspecto, dentro da propria natureza metodoldgica, € o tratamento
argumentativo da pesquisa-acao e a proposta interventiva desempenhada na sala
de aula. H& uma fusdo de intencionalidade compartilhada de caracteristicas
argumentativas numa perspectiva de busca de resultados em comuns.

De acordo com Thiollent, (2007), aplicando algumas nogdes da perspectiva
argumentativa ao caso particular, da pesquisa-acao, podemos notar que os aspectos
argumentativos se encontram:

a) Na colocacdao dos problemas a serem estudados conjuntamente entre
pesquisadores e participantes;

b) Nas “explicagdes” ou “solugdes” apresentadas pelos pesquisadores e que
nao sao submetidas a discussao entre os participantes;

c) Nas “deliberacdes” relativas a escolha dos meios de agcdo a serem
implementados;

d) Nas “avaliagdes” dos resultados da pesquisa e da correspondente agéao

desencadeada.

Nao € pretensdo deste estudo produzir novo conhecimento a respeito da
producéo escrita dissertagdo escolar, contudo a investigacao tem a pretensao, assim
como a pesquisa-acao, de fornecer conhecimento sobre a produg¢ao argumentativa
trabalhada no meio cientifico de modo dialogado entre os entes envolvidos no
processo teodrico e pratico encurtando a distadncia entre o objeto de estudo do
pesquisador e o fazer pedagdgico do professor.

Quanto aos procedimentos técnicos, ou seja, a maneira pela qual obtemos
os dados necessarios para a elaboracao da pesquisa, trata-se de uma pesquisa
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documental e bibliografica, pois apresentam caracteristicas comuns diferenciando
apenas natureza da fonte de dados ou referenciais teoricos. Nessa tipologia de
pesquisa, os documentos sado classificados em dois tipos principais: fontes de
primeira mao e fontes de segunda mao. Gil (1999) define os documentos de primeira
mM&ao como 0S que nao receberam qualquer tratamento analitico, como: documentos
oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias,
gravagdes etc. Os documentos de segunda mao sdo os que, de alguma forma, ja
foram analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatérios de empresas, tabelas
estatisticas, entre outros. Nossa pesquisa adotou ambos os tipos, pois analisou o
referencial tedrico condizente a tematica da pesquisa e os documentos dos sujeitos
participantes.

Além disso, nossa pesquisa apresenta natureza descritiva e interpretativa,
pois ndo se limitou apenas a pesquisa, registros e descricdo dos fatos observados
sem interferir neles. Pelo contrario, o pesquisador professor utilizou ambos no
ensejo de sucesso sob o ponto de vista do seu objetivo, procurando explicar os
porqués das coisas e suas causas, por meio do registro, da analise, da classificagao
e da interpretagdo dos fen6menos observados. O foco visava identificar os fatores
gue determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fenémenos; “aprofunda o
conhecimento da realidade porque explica a razdo, o porqué das coisas.” (GIL,
1999, p. 28)

Quanto ao o método, seguimos os procedimentos da induggo, pelo fato de
analisarmos textos concretos, tal como concebe Adam (2011), ou seja, sdo textos
reais, singulares, mas, sobretudo ndo previsiveis quanto a produgdo de sentidos,
nem quanto a mobilizagdo de processos argumentativos. Desse modo, nao estamos
preocupados com a formulacao e testagem de hipéteses, mas sim em compreender
o fendmeno investigado a partir de questdes levantadas sobre ele, guiados por um

posicionamento tedrico.

3.2 APRESENTACAO DA PROPOSTA DE INTERVENGAO

Este trabalho, de cunho interventivo, foi realizado na escola Manoel Olimpio
de Oliveira, na turma do 9° ano, localizada na serra Areia Il, zona rural do municipio
de Jardim, no estado do Ceara. A proposta interventiva teve origem a partir da
producao inicial encaminhada pelo livro didatico, a qual teve um carater diagnéstico
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para a proposta interventiva. Em todas as propostas de produgdes textuais o género
estudado foi 0 mesmo — dissertacao escolar.

A primeira producdo foi aplicada seguindo todas as orientagbes
encaminhadas pelo livro didatico, (encontra-se no anexo C); a segunda producéo,
utilizamos uma metodologia especifica de producdo textual, sendo adaptada e
ressignificada a partir de um modelo de sequéncia didatica proposta por Dolz,
Noverraz e Schnewly, (2004). Com base nesta proposta teérico-metodoldgica,
produzida para o contexto sociocultural dos pesquisadores de Genebra, procuramos
uma alternativa de producéo escrita, que atendesse nosso contexto de escrita para
os anos finais do ensino fundamental. Adotamos a sequéncia didatica semelhante a
proposta de Costa-Hulbes (2009), adaptando-a para a realidade da turma do 92 ano.

Segundo Costa-Hibes (2009), a proposta de adaptacdo consiste na
insergdo de um modulo de reconhecimento do género, com atividades e exercicios
gue contemplem a leitura, a pesquisa e a analise linguistica com textos do género,

antes da etapa da producéo inicial, conforme podemos observar na figura abaixo.

Figura 3 — Procedimentos da pesquisa.
Moédulo de Moédulo de Atividades

Reconhecimento e exercicios.

Produgdo

Apresentacio da producdo

situacdo inicial final

de comunicagdo

Pesquisa e andlise

linguistica

Fonte: Costa-HUbes (2009).

A nossa proposta, em virtude da primeira producao textual ser direcionada
pelo livro didatico, a produgdo inicial ficou aglutinado no médulo de reconhecimento.

A producgdo inicial ofereceu ao professor subsidios para diagnosticar a
compreensao (ou nao) que o aluno tem do referido género discursivo. Trata-se de
um instrumento por meio do qual se pode encontrar elementos para analisar as
capacidades e potencialidades de linguagem que o aluno tem, naquele momento.

Segundo os autores:
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A apresentacdo da situacdo ndo desemboca necessariamente em uma
producao inicial completa. Somente a produgado final constitui bem
frequentemente, a situacdo real, em toda sua riqueza e complexidade. A
produgéo inicial pode ser simplificada, ou somente dirigida a turma, ou,
ainda, a um destinatario ficticio. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004,
p. 101)

Portanto, a simplificacdo para o mdédulo de reconhecimento néo interfere nas
condi¢des de praticas de leituras, criadas pela sequéncia, envolvem nao apenas o
contexto de producgéo e a relagdo autor-texto, mas a este se soma o conhecimento
do leitor e o contexto de uso que, conforme Orlandi (1993), sao fatores
determinantes na producao de sentidos.

Foram realizadas etapas, cada uma correspondendo ao que esses autores
denominam por médulos, com o objetivo de aprimorar habilidades de escrita pela
apropriacdo de recursos linguisticos relacionados a argumentacao, atentando as
condi¢des de producgao relativas ao género em estudo.

Sobre os procedimentos e o carater dos modulos, Marcuschi (2008, p.213)

afirma:

A idéia central é a de que se devem criar situagdes reais com contextos que
permitam reproduzir em grandes linhas e no detalhe a situagéo concreta de
producao textual incluindo sua circulagdo, ou seja, com atengdo para o
processo de relacdo entre produtores e receptores.

A proposta metodoldgica da sequéncia parte da ideia de que sé possivel
ensinar géneros textuais orais e escritos dentro de uma hiearaquia de organizagéo.
Dolz, Noverraz e Schnewly (2004, p.97) definem a "sequéncia didatica" como “um
conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. Para tanto, leva-se em conta a comunicagdo em
situacao real, pois sabemos que escrever uma carta a um amigo ou uma carta
comercial é algo diferente. Falar num barzinho com os amigos ou produzir um
discurso diante de um publico ndo é a mesma coisa. Enfim, trata-se de um
instrumento por meio do qual se pode encontrar elementos para analisar as
capacidades e as potencialidades de lingua(gem) (gramatical, textual, comunicativa)
e de producéo textual.
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3.2.1 Os objetivos visados na pesquisa e na proposta de intervencao

Em sintonia com o objetivo geral da pesquisa, de analisar as producdes
escritas dos alunos do género dissertacao escolar, desenvolvemos uma sequéncia

didatica de cunho interventivo com os seguintes objetivos:

e Estudar a abordagem do género “dissertagdo escolar’ no livro didatico de
lingua portuguesa, propondo uma alternativa para tratamento dos aspectos
argumentativos desse género, por meio de uma sequéncia didatica, de modo
a refletir positivamente no desenvolvimento de habilidades e competéncias de
escritores autbnomos;

e Analisar o encaminhamento de producdo da dissertagdo escolar do livro
didatico, observando quais sdo os aspectos linguisticos, textuais e/ou
discursivos visados, de modo a diagnosticar as dificuldades dos alunos
guanto ao dominio do referido género;

e Reconstruir a proposta de produgéao do género dissertagdo escolar através de
sequéncia didatica, na perspectiva de desenvolver no aluno as habilidades e
competéncias para essa tarefa, focalizando particularmente a tipologia
argumentativa;

e Promover atividades sistematizadas de leitura, andlise, interpretacéo,
producdo e reescrita da dissertacdo escolar, de forma que despertem a
consciéncia dos alunos quanto as caracteristicas do género em estudo, como
resultado de um processo de interlocugao real;

e Investigar como os alunos utilizam os operadores argumentativos para fins
de coeréncia e coesao, bem como ressaltar a forca argumentativa que eles

exercem nos enunciados e 0s sentidos para o quais apontam.
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3.2.2 Caracterizacao do género objeto da proposta de intervencao: a
dissertacao escolar

Uma duvida comum entre os professores € a diferenca entre tipo e género
textual. A duvida ndo fica sé entre os professores. Autores de livros didaticos
comungam desta mesma pratica, porém em circunstancias de ambiguidade. No
manual do professor analisado nesta pesquisa, no final do livro encontram-se
orientagdes de enquadramentos de tipos, géneros e dominios discursivos®, no
entanto, nas produgdes textuais daquele ndo seguem tais orientagcdes.

A proposta de intervengdo tem origem no livro didatico com estes
guestionamentos: a dissertagcao escolar € um género ou é um tipo?

A consequéncia de tal indefinicio prejudica o desenvolvimento da
competéncia escrita dentro de uma perspectiva de producéao textual de interacao? A
resposta ao questionamento necessita de uma reflexdo mediada por um aporte
teorico.

Considerando que a palavra consiste em unidade de significado e o texto em
unidade de sentido e de comunicacdo, e levando em conta também a proposta
apresentada pelos PCNs, defendemos que o texto deve ser o elemento principal no
ensino de lingua. Ao selecionarmos o texto como objeto de ensino, mais
especificamente o género textual, com seu carater funcional (discursivo, histérico e
social), temos como objetivo promover e desenvolver o potencial comunicativo do
aluno via processo de interacdo verbal. Entendemos o texto como uma sequéncia
verbal e nao-verbal, completa e una, constituida por relagbes estabelecidas via
elementos de coesdo e de coeréncia. Enfim, € mais do que um aglomerado de
frases ou enunciados; consiste em — “uma unidade significativa global” (PCNs,
1998, p. 21).

Para Marcuschi (2008, p. 71), [...] “os textos séo, a rigor, o Unico material
linguistico observavel. Isto quer dizer que ha um fenémeno linguistico (de carater
enunciativo e ndao meramente formal) que vai além da frase e constitui uma unidade
de sentido”.

* Dominios discursivos sdo instancias discursivas de uma cultura, mais propriamente de uma esfera
de atividade humana, nas palavras de Bakhtin (2011), que abrangem uma série de discursos
especificos. Como Marcuschi (2008) adverte, ndo se trata de um principio de classificagao de textos,

pois indica instancia discursivas, tais como: discurso juridico, discurso jornalistico, discurso militar etc.
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O texto, portanto, estd no plano do observavel, um fendmeno linguistico
empirico. Ja Adam (1990) considerava o texto como uma unidade abstrata na qual
se tinha em mente o fato linguistico “puro” sem suas condi¢gdes de produgdo. Adam
(1999) retoma sua concepgao de texto e passa a inseri-lo em um contexto das
praticas discursivas sem dissociar a sua historicidade e suas condicées de
producdo. O contexto € mais do que um simples entorno e ndo se pode separar o
texto de seu contexto discursivo. Contexto é fonte de sentido. O autor trata os
géneros textuais como elementos tipicamente discursivos.

Adam identifica o texto como objeto concreto, material e empirico, resultante
de um ato de enunciacdo. Com isto, dar conta do textual (o particular) e do
discursivo (o universal) nao pode ser feito num mesmo movimento teérico, tornando-
se complicada a separacdo entre as duas dimensdes. Adotamos para nossa
pesquisa, o0 mesmo tratamento formulado por Adam relacionado aos géneros
textuais /discursivos.

Ja se tornou evidente que os géneros sdo fenbmenos historicos
profundamente ligados a vida cultural e social, os quais contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia. “Sado entidades sdécio-
discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacao
comunicativa” (MARCUSCHI, 2010, p.165). Em outras palavras, sdo entendidos
como realizacbes linguisticas  concretas  definidas por  propriedades
sociocomunicativas. Nao sdo modelos estanques em qualquer contexto discursivo,
caracterizando-se como eventos textuais altamente maledveis, dindmicos e
plasticos. Bakhtin [2010] dizia que os géneros eram tipos "relativamente estaveis" de
enunciados elaborados pelas mais diversas esferas da atividade humana.

Os géneros textuais ndao se caracterizam nem se definem por aspectos
formais, sejam eles estruturais ou linguisticos e sim por aspectos sociocomunicativos
e funcionais, o0 que nao significa dizer que a forma devera ser desprezada, pois em
muitos casos séo as formas que determinam o género e em tantos outros, serdo as
funcdes. “Os géneros situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas em que
se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por suas fungdes comunicativas,
cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais”
(MARCUSCHI, 2010, p.167).

Defendendo a teoria dos géneros como praticas socio-histéricas, o autor
supracitado apresenta as nogdes mais basicas para a compreensdo da diferenga
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entre tipo textual e género textual. Tipo textual designa uma espécie de construcao
tedrica definida pela natureza linguistica de sua composicdo. Categoriza-se em
narragao, argumentacao, exposicao, descricao e injuncao; Género textual refere-se
a textos materializados que encontramos no dia a dia e que possuem caracteristicas
sécio-comunicativas definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo de
composicao caracteristica.

Sobre essa diferenga entre géneros de textos e tipos de discurso, €
importante destacar o pensamento de Bronckart (1999, p.137), para quem [..] a
nocdo de texto designa toda unidade de producédo verbal que veicula uma
mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de
coeréncia em seu destinatario.

O texto é a unidade comunicativa de nivel superior e, assim, considera-se,
ao mesmo tempo, a acepcao corrente do termo segundo a qual designa todo
exemplar de producao escrita (artigo cientifico, romance, editorial, receita, etc.) e a
acepgcao mais abrangente, que tem sido proposta recentemente (segundo a qual
esse termo designa também as unidades comunicativas originalmente produzidas
em modalidade oral, como as comunicacdes cientificas, as conversdes, os sermoes,
etc.).

Além disso, o0 autor ressalta que:

Escala sécio-histérica, os textos sdo produtos da atividade de linguagem
em funcionamento permanente nas formagdes sociais: em funcdo de
seus objetivos, interesses e questdes especificas, essas formagdes
elaboram diferentes espécies de textos, que apresentam caracteristicas
relativamente estaveis de textos, que apresentam caracteristicas
relativamente estaveis (justificando-se que sejam chamadas de género
de texto) e que ficam disponiveis no intertexto como modelos indexados,
para o0s contempordneos e para as geragbes posteriores.
(BRONCKART,1999, p.137)

Para Bronckart (1999), a producdo de um novo texto empirico deve ser
concebida como o resultado de uma colocagcdo em interface das representacdes
construidas pelo agente sobre a situacdo de acao (sobre os motivos, intencoes,
conteldo tematico a transmitir, etc.) e das suas representacdes sobre 0os géneros de
textos indexados disponiveis no intertexto.

Diante do aporte teérico concluimos que a dissertacdo escolar € um género
textual. Souza (2003, p.163) afirma que a dissertagao “vem extrapolando sua esfera

comunicativa, passando a fazer parte das praticas sociais”, visto que esta presente
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em varias situacdes da vida social. No mundo académico, tem lugar garantido desde
o Enem até os diferentes sistemas de avaliacdo de cursos; no mundo do trabalho,
serve de pardmetro nos concursos publicos, nos processos seletivos de empresas
privadas, em diferentes situacbes em que se faz necessério avaliar a competéncia
linguistico-discursiva dos participantes.

Além disso, as sociedades letradas exigem, cada vez mais que os individuos
saibam expor suas ideias de forma ordenada e coerente, defendam com argumentos
consistentes seu ponto de vista, enfim, sejam capazes de articular suas préticas
discursivas para o exercicio pleno da cidadania.

Tamanha discussao sobre géneros e tipos de texto justifica-se para
responder a proposicao inicial e desfazer equivocos no contexto escolar. Sabemos
que 0 mais importante para o trabalho com os géneros ndo € simplesmente saber
classificar tipo de texto ou o género textual, é preciso muito mais para que o ensino
de lingua portuguesa se torne produtivo para o aluno. E preciso levar em conta os
aspectos funcionais de cada género. Com isso, ndo queremos obscurecer a
importancia das marcas linguisticas peculiares de cada género.

Esse é também o ponto de vista de Coscarelli (2007, p.83) ao frisar que
“saber dizer a que género pertence um texto parece ser 0 menos importante (...).
Classificar as caracteristicas de um dado género ndo parece ser o mais relevante”.
O mais importante, segundo a autora, é levar os estudantes a perceberem a
finalidade do texto, bem como os recursos linguisticos usados e o efeito de sentido

que visam provocar.
3.2.3 Caracterizacao da escola-campo da pesquisa e dos sujeitos envolvidos

A pesquisa foi desenvolvida numa turma de 9% ano da escola de Ensino
Fundamental Manoel Olimpio de Oliveira, da rede publica de Jardim-CE, situada na
zona urbana desta cidade, visando estudar o desempenho dos alunos deste nivel
quanto a competéncia escrita. Em consonancia com as particularidades dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, faz-se necessario uma analise do contexto socioeconémico.
A escola Manoel Olimpio de Oliveira esta localizada na zona rural do municipio de
Jardim estado do Ceara, distante 550 quildmetros da capital Fortaleza. Segundo o
censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2015, a cidade tem
uma populacao de 26.688 habitantes.
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Em relacdo ao trabalho e rendimento, o salario médio mensal era de 1.6
salarios minimos. A proporcao de pessoas ocupadas em relagdo a populagéo total
era de 7.1%. A preocupacao demonstrada pelos dados é a quantidade de pessoas
desempregadas. A economia que antes era basicamente agraria foi modificada pelo
cenario da seca e, principalmente, pela emigracdo, fator responsavel pelo
esvaziamento sazonal de grande parte da populagdo para os estados de Minas
Gerais e Goias.

A condicao de ser docente pesquisador atuando no ensino fundamental e
médio serve de testemunho, pois, a cada ano letivo, em reuniées de professores,
pais e nucleo gestor, a pauta esta relacionada diretamente, ou indiretamente, as
consequéncias provocadas por essa emigragao.

Os dados da educacgao, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2015, mostram que os alunos dos anos iniciais da rede
publica da cidade tiveram nota média de 5.9 no indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB). Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 4.7. Na
comparacao com cidades do mesmo Estado, a nota dos alunos dos anos iniciais
colocava esta cidade na posicdo 69 de 184. Considerando a nota dos alunos dos
anos finais, a posicao passava a 59 de 184.

A pesquisa origina-se pela observagao da producgéo textual do livro didatico
do 92 ano. A obra faz parte da colecao dos anos finais do ensino fundamental:
Portugués: linguagens, de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes. A
colecdo ja esta na sua 9° edicdo. Outro ponto significativo foi a adocgéo, pela
segunda vez consecutiva, pelos professores da referida cole¢cao, o0 que comprova
uma satisfagdo dos professores no trato com sua principal ferramenta de trabalho.

A comunidade enfrenta problemas sociais como a falta de emprego e a
emigracao. Fatores que influenciam diretamente no ensino-aprendizagem. A
desmotivacdao de estudar, as faltas constantes as aulas €& uma realidade,
principalmente nos jovens do sexo masculino, que sdo levados, por circunstancias
econbmicas e sociais, a abandonar os estudos. Muitos desses jovens terminam
apenas o ensino fundamental, pois esperam apenas completar 18 anos para
emigrarem em busca de empregos.

A escola Manoel Olimpio de Oliveira obteve no Sistema Permanente de
Avaliacdao da Educacado Basica do Ceara (SPAECE), de 2016, a proficiéncia de
261,6 em lingua portuguesa, no 92 ano. O municipio obteve 248,8 enquanto o estado
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250,3. O termo proficiéncia refere-se ao conhecimento ou a aptiddo que os alunos
demonstram ter em relagdo a um determinado conteudo de uma disciplina avaliada
pelos testes cognitivos.

Diante desse contexto, situamos 0s sujeitos participantes da pesquisa,
alunos que frequentaram uma turma do 92 ano, turno tarde, durante o ano de 2017.
A escola é municipal da rede publica de ensino de Jardim, no Ceara. A turma era
composta de 20 (vinte) alunos, sendo 12 (doze) jovens do sexo feminino e 08 (oito)
jovens do sexo masculino, com faixa etaria entre 13 e 17 anos (idade do aluno mais
velho da turma), os quais residem na comunidade, local onde se localiza a escola. A
maioria dos alunos, tendo em vista suas idades, apenas estuda e mora com 0s pais
e/ou avos.

A turma apresentava um bom indice de frequéncia, com poucas excegoes.
Talvez, fosse pela distancia entre as residéncias e a escola. Outro fator positivo era
a participacao da comunidade nos movimentos desenvolvidos pela escola. Porém, a
maioria dos professores reclamava da falta de interesse e de motivacao dos
estudantes, principalmente por ser uma turma de 92 ano, que em geral se destaca
na escola — por serem mais velhos, mais experientes, turma avaliada nos exames
externos e, sobretudo, por serem concludentes do Ensino Fundamental. Muitos
alunos realmente apresentavam dificuldades de aprendizagem (em torno de 30 a
40% da turma, de acordo com nossa experiéncia) e outros eram bastante relaxados,
isto €, demonstravam pouco interesse pelos estudos. Isso prejudicava o
desempenho deles nas atividades escolares e nas avaliagées. Contudo, enquanto
havia muitos desinteressados, outros se mostravam excelentes alunos (em torno de
25 a 30% da turma).

3.2.4 Descricao das etapas da sequéncia didatica aplicada na escola: da
apresentacao da situacao inicial a producao final

A proposta de sequéncia didatica iniciou-se a partir da producao inicial
encaminhada pelo livro didatico, a qual teve um carater diagnostico para a proposta
interventiva. Dessa forma, a SD foi readaptada a partir dos pressupostos da SD
Dolz, Noverraz e Schnewly, (2004) e Costa-Hibes (2009), condensando a
apresentacao da situagdo de comunicagao, o modulo de reconhecimento do género
e a produgéo inicial.
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Contudo, todos os embasamentos teoricos dos autores supracitados
referente a SD foram mantidos. Para tanto, foram criadas condi¢des concretas para
0 ensino/aprendizagem tais como: leituras, andlise, interpretacdo e compreensao
acerca do género dissertagdo escolar, bem como dos operadores argumentativos
empregados nos textos e a estratégia argumentativa desenvolvida pelo escritor para
atingir seu propédsito comunicativo.

1, 2 e 3 s&o itens condensados da SD readaptada.

Iniciamos nosso trabalho de intervengdo, esclarecendo para os alunos
acerca da proposta de trabalho a ser desenvolvida em sala de aula com producéo
textual da dissertacao escolar.

Explicamos que o trabalho iniciaria no livro didatico e teria continuidade com uma
série de atividades voltada para o género dissertacao escolar. Nosso objetivo incidia em
melhorar a capacidade linguistica dos alunos, principalmente no texto escrito da
ordem de argumentar.

Seguindo as orientagdes do LD explicamos o que é dissertagao escolar e
texto dissertativo-argumentativo. O primeiro é um tipo de texto argumentativo
frequentemente solicitado nas escolas, em exames e em concursos. O segundo o
LD explica da seguinte forma: dissertar significa explanar um tema, isto é,
desenvolver pormenorizadamente um assunto. Em principio ndo € obrigatorio tomar
posicao diante do tema. Porém, como os temas sdo propostas quase sempre sao
polémicos, o candidato € geralmente € orientado para se posicionar e defender seu
ponto de vista. Em outras palavras, ele deve argumentar. Por essa razao, estamos

chamando esse tipo de texto de dissertativo-argumentativo. (ver Anexo C)

Na sequéncia, lemos e discutimos o texto do candidato ao vestibular de
Engenharia Quimica da Unicamp-SP, Alderbaran L. do Prado Junior, considerado
um dos melhores do exame. O ponto de partida era a produg¢do de uma dissertacao
a partir da afirmagéo do filésofo Bertrand Russel: “A mudanga é indubitavel, mas o

progresso € uma questao controversa”. Logo apds, foi aplicado um questionario
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sobre o texto em estudo focando elementos linguisticos e composicionais do texto

argumentativo. (ver Anexo C)

Ap6s o questionario sobre o texto do candidato, foi iniciada a producao
escrita dos alunos. A produgcdo encaminhada pelo livro estava dividida em trés
secdes: Agora é sua vez, planejamento do texto e revisao e reescrita.

A secao “Agora é sua vez’ trazia o comando para a producao textual. O
comando trazia a seguintes informagdes: vocé acha que, no Brasil, existe
preconceito racial? Se sim, acha que ele € assumido ou enrustido? Leia seguir, 0
painel de textos sobre o assunto para colher informacdes. Depois escreva um texto
dissertativo-argumentativo a partir do seguinte tema: Brasil um pais sem
preconceito?

Para as sec¢bes planejamento, revisédo e reescrita o LD direcionava de forma
insipiente para os elementos composicionais e interacionais do género dissertacao
escolar. Esta incluindo etapa aconteceu em 02 aulas de 50 minutos. (ver Anexo C)

Nesta fase, apresentamos uma série de atividades projetadas diante das
observacbes a partir da apresentacdo da situagcdo de comunicacdo de conteudos
nao dominados e revelados na producdo inicial. Dessa forma, foram constituidos os
modulos, os quais estdo divididos em quatro, com dez etapas. O tempo pedagdgico
utilizado para as atividades contabilizaram vinte e uma horas/aulas de 50 minutos.

MODULO 1 - ARGUMENTAR: UMA NECESSIDADE DA LINGUAGUEM - 1h/aulas
12 AULA (01 aula - 50 minutos)
Objetivo: Identificar a onipresenca da Argumentacao nos géneros Textuais.

Primeiramente foi relembrado o contrato, em que foi apresentado uma
sintese do objetivo da sequéncia didatica e o texto que sera trabalhado. Foi
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ressaltada a importancia do compromisso de ambas as partes para o sucesso da
producéo final. Iniciou-se com o video humoristico de velhinhos. Logo depois,
apresentacao em slide de trés textos: um anuncio publicitario, um poema e uma
pintura. As projecoes seguintes exemplificavam os tragos argumentativos presentes
nos textos, bem como definiam o que é Argumentacado e como ela se cristaliza nos
textos.

Em seguida foi exibida uma publicagdo do faceebook do estado do Rio de
Janeiro. Nela constava uma foto e um texto de um velho senhor, morador de rua,
que sempre ficava naquele mesmo lugar na Central do Brasil. A autora da
publicacao relatou que sempre passava pela localidade e observava aquele senhor,
gue todos os dias encontravam-se sempre naquele mesmo lugar. Entao, certo dia
resolveu conversar com ele e descobriu sua realidade. Tratava-se de um senhor
necessitando de ajuda dos seus familiares que residiam em outro estado. Resolveu
publicar nas redes sociais, pedindo para localizar seus parentes que residiam em
outra regido.

Trata-se de um cidadao jardinense que tinha ido morar no Rio de janeiro e
por circunstancias da propria vida estava necessitando de ajuda, principalmente de
seus familiares que residiam em outra localidade. A turma teve um impacto positivo,
afinal tratava-se de um cidad&o conterraneo de todos que necessitava urgentemente
de ajuda. Ademais, muitos alunos tinham a publicacdo nos seus celulares. Foi
aplicado e explicado um questionario referente ao conteudo trabalhado. (ver
Apéndice A)

22 AULA (01 aula - 50 minutos)

Objetivo: Identificar a polifonia argumentativa nos géneros textuais.

A aula teve inicio com o seguinte questionamento escrito no quadro branco:
0 que significa dissertar? e argumentar? Os alunos foram estimulados a
participarem, se eles sabiam ou nao o significado e a diferencas de tais palavras. O
resultado das respostas dos alunos foi anotado no quadro e comentado e debatido.

Logo em seguida foram distribuidas xeroxes com as definicbes sobre

Dissertar e Argumentar e varios textos de diferentes géneros, mas que traziam em
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comuns argumentos. Seguiu-se com um exercicio para fixar o conteudo trabalhado.

(ver Apéndice A).

MODULO 2 - O GENERO DISCURSIVO

32 AULA (01 aula - 50 minutos)

Objetivo: Identificar a estrutura textual e os elementos constituintes do texto

dissertativo-argumentativo: introducéo, desenvolvimento e conclusao.

A aula teve inicio com a explicagao sobre 0s elementos estruturais do texto
dissertativo argumentativo. Ressaltou-se na introdugcdo a importancia da articulagao
da tese com as demais partes do texto. Focalizou o tema contextualizando com a
tessitura global do texto.

O desenvolvimento é a parte mais extensa do texto. Compreende os argumentos
(evidéncias, exemplos, justificativas, etc.) que tao sustentacédo a tese — ideia central
apresentado no primeiro paragrafo.

Na conclus&o salientou-se que ndo existe um modelo Unico para finalizar o
texto. Cada texto pede um determinado tipo de fechamento, a depender do tema,
bem como o enfoque escolhido pelo autor. Dois procedimentos foram explicados. O
primeiro, a retomada de tese e o segundo proposta de solugdo. Foram entregues
dois textos xerocados, um de fundamentacao tedrica dos elementos constitutivos do
texto argumentativo em estudo e outro que era de uma candidata: Marcela Sousa
Araujo, 21 anos de Itabuna, Bahia, que obteve nota 1000 no Enem de 2016. O texto
da candidata serviu de pretexto para avaliar se o conteudo foi fixado pelos discentes.
(ver Anexo C) De forma a sistematizar o conteudo trabalhado aplicou-se um

questionario. (ver Apéndice A)

42 AULA (02 aulas - 100 minutos)

Objetivo: compreender os elementos as partes, que integram o texto argumentativo:
introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. Como organizar estas partes seguindo
orientacdes do plano de texto para que as mesmas materializem na tipologia textual.
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A aula teve inicio com o video reflexivo sobre os trés conselhos. Apds a
exibicdo o professor fez alguns comentarios e pediu para a turma que falassem
sobre os ensinamentos. Alguns alunos colocaram suas ideias, as quais foram
socializadas com a turma mediada pelo professor.

Aproveitando a semana da consciéncia negra e o clima vivenciado na escola
por conta de projeto de historia, para trabalharmos textos argumentativos
relacionados a temédtica. Para tanto, foi exibido um video em que o locutor negro
defendia o discurso de Thais Araujo que afirmava que: “Por que no Brasil, a cor do
meu filho é a cor que faz com que as pessoas mudem de calgada, escondam suas
bolsas e que blindem seus carros.” Fato que gerou muita polémica e surgiu muitas
“‘Memes” com relagao a atriz.

O video trabalhado em sala e os comentérios tirados da internet sobre o
proprio video nortearam o debate sobre os temas ligados a consciéncia negra e até
mesmo a outros conteudos como o nascimento de novos géneros textuais os
“‘Memes”.

Na sequéncia da aula foi trabalhado um texto do Estudante Felipe Candido
Silva, aluno do Ensino Médio da Escola Professor Souza da Silveira, localizada na
Zona Norte do Rio de Janeiro, seu texto foi premiado no Concurso de Redacéo

Folha Dirigida 2009. Felipe escreveu sobre o racismo no Brasil.
MODULO 3 - CONHECENDO O GENERO - EM CENA A ARGUMENTACAO

Ressaltou-se o panorama geral que faz de um texto ser um texto e o qué
caracteriza como um texto dissertativo-argumentativo, ou seja, seu plano textual.
Como forma de fixar alguns pontos destes elementos aplicou-se uma atividade. (ver
Apéndice A)

AULA 05 - ETAPA 5 - TIPOS DE INTRODUGAO E A TESE

Objetivo: Identificar os elementos constituintes do texto dissertativo-argumentativo:

tipos de teses.
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A aula teve inicio com a projecao no datashow com slides que traziam
aspectos conceituais sobre a introducao e a tese. Enfocou-se a importancia da
introdugdo como fio condutor para um desenvolvimento exitoso do texto final.
Focalizou o papel da tese na construgcao e articulagcao das partes texto. Logo depois,
foram entregues textos (copias) com o tema gravidez precoce na adolescéncia. (ver
Anexo A) O texto serviu de base para a discussdo das consequéncias da gravidez,

pois é uma realidade cada vez maior entre 0s jovens.
AULA 06 - ETAPA 6 - TIPOS DE ARGUMENTACAO

Objetivo: ldentificar os elementos constituintes do texto dissertativo-
argumentativo: argumentacéao.

A aula teve inicio com a projecdo no datashow com slides que traziam
aspectos conceituais sobre a argumentagdo. Na sequéncia da aula abordou-se que
o desenvolvimento é a parte mais extensa do texto. E caracterizado por argumentos
(evidéncias, exemplos, justificativas etc.) que dao sustentacao a tese — ideia central
apresentada no primeiro paragrafo. O conteudo dos paragrafos de desenvolvimento
deve obedecer a uma progressao: repetir ideias mudando apenas as palavras
resulta em redundéancia. Deve-se também evitar a reproducéo de clichés, férmulas
prontas e frases feitas — recursos que enfraquegam a argumentacao.

Cabe lembrar, ainda, que a adequada utilizacao de seu repertério cultural
sera determinante para diversificar e enriquecer seus argumentos. O professor
ressaltou o poder de legitimagdo dos argumentos para alcangar o0 Ssucesso
persuasivo comunicativo pretendido.

Logo depois, foram entregues atividades xerocadas com textos variados
para que os alunos identificassem a tese e os argumentos. (ver Apéndice A)

AULA 07 - TIPOS DE CONCLUSAO

Objetivo: Espera-se que ao final da aula os alunos compreendam a funcédo da

conclusdo e sua classificagao.
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A aula foi iniciada com um questionamento: Qual a sua religido vocé? Vocé
reconhece outras manifestacées de fé religiosa? Foram entregues xérox com o
conteldo programatico para o dia. A pauta do conteldo era a concluséo.

A aula prosseguiu com a explicagao de que o texto, assim como nossa vida
tem sempre um objetivo definido: defender uma ideia, um ponto de vista. Para
tanto, € necessario formulamos uma tese interessante, que sera desenvolvida com
eficientes argumentos, até atingir a ultima etapa: a conclusao. Nao ha um modelo
Unico de conclusdo. Cada texto pede um determinado tipo de fechamento, a
depender do tema, bem como do enfoque escolhido pelo autor. Em textos com teor
informativo, por exemplo, cabera a conclusdo que condense as ideias consideradas.
Observe alguns dos procedimentos adequados para se concluir um texto:

Retomada da tese — é a confirmacdo da ideia central. Reforca a posicao
apresentada no inicio do texto. Deve-se, contudo, evitar a redundancia ou mera
repeticdo da tese.
Proposta(s) de solucao — partindo de questdes levantadas na argumentacgao,
consiste na sugestao de possiveis solucdes para os problemas discutidos.

Foi analisado o tipo de conclusdao de um texto do Enem de 2016 do Helario

Azevedo e Silva Neto, de 17 anos, Cearda (CE), cujo tema era “Caminhos para

combater a intolerancia religiosa no Brasil”. (Apéndice B)

AULA - 8 PREPARANDO A PRODUCAO FINAL (02 aulas — 100 minutos)

Objetivo geral: Identificar a argumentacéo no género Entrevista, bem como os tipos

de argumentacéao presentes nesta modalidade.

A aula teve a seguinte sequéncia didatica. Através do recurso didatico
projetor de midia apresentou 03 videos, o primeiro era um humoristico que tinha
como meta chamar a atengdo da turma para a aula, bem como deixar a mente livre,
despreocupa tornando o ambiente de sala de aula propicio a novos conhecimentos.
O segundo, era um rap do Gabriel pensador matei o presidente 2, com o objetivo de
mostrar ponto de vista sobre o contexto atual. O terceiro era uma entrevista com Jair
Bolsonaro no programa do Ratinho, com a finalidade de trazer a tona varios temas

polémicos do cenario nacional.


http://g1.globo.com/educacao/enem/2016/noticia/redacao-do-enem-2016-fala-sobre-intolerancia-religiosa-no-brasil.ghtml
http://g1.globo.com/educacao/enem/2016/noticia/redacao-do-enem-2016-fala-sobre-intolerancia-religiosa-no-brasil.ghtml
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Logo depois, projetaram-se dois slides. O primeiro trazia a definigdo do
género Entrevista e o segundo trazia um painel geral da crise hidrica global com um
detalhamento dos numeros, tabelas e graficos relacionados diretamente ou
indiretamente aos aspectos da crise hidrica local, regional e global. No mesmo slide
traz uma proposta de atividade em grupo de elaboracdo de uma entrevista sobre a
crise de agua que passa o municipio de Jardim. Este municipio que a pouco tempo
atréds vivia em abundancia de agua, hoje sofre com a escassez desse recurso
indispensavel a vida.

Ressalva-se que a dindmica da aula era intercalada sempre por discussdes

relativas aos recursos didaticos, textos apresentados ao longo da aula.

MODULO 04 - ELEMENTOS CONSTRUTORES

AULA - 09 OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Objetivo: Identificar os operadores argumentativos, sua for¢ca, encadeamento

enunciativo relacionado aos sentidos pretendidos pelo seu autor.

A aula teve inicio com a explicagdo sobre as conjuncdes, que a partir deste
momento receberdo uma nova nomenclatura — operadores argumentativos - 0s
elementos responsaveis pela coeréncia e sentido do texto.

Foram entregues xérox com a fundamentacdo teérica dos operadores
argumentativos e a explanac¢ao conceitual do mesmo seguido de uma atividade de
fixacdo. (Ver apéndice A)

AULA - 10 PRODUCAO FINAL

Objetivo: produzir um texto dissertativo-argumentativo de acordo com o planejado
na sequéncia didatica.

A aula teve inicio com a seguinte informacdo: chegava a etapa final do
projeto de desenvolvimento da escrita. A tematica selecionada era oportuna, pois
tratava de um elemento importante no contexto social de todos. Era uma maneira de

refletir ndo somente sobre a crise da agua vivenciada pelo pais, mas, sobretudo a
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crise local no abastecimento hidrico no municipio. Enfocou-se que os melhores
textos escritos iriam ser exibidos no mural, blog da escola ou até mesmo levados a
camara municipal para apreciacao dos vereadores.

Logo apos, foi direcionada a atividade final. O comando de produgéao textual
orientava aos alunos que lessem os textos introdutérios relacionasse com o tema
refletindo sobre o assunto abordado em ambos. De posse dessas informacdes
escrevessem um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema: A crise no
abastecimento de agua no municipio de Jardim Ceara, apresentando uma
solucdo, ou alternativas que contribuam para resolucdo da problematica. (ver
Apéndice A)

Os topicos seguintes serviram de base para a elaboracdo da sequéncia
didatica interventiva descrita acima. Dessa forma, os tépicos apresentam trés
partes: a primeira traz o encaminhamento de produgéo textual do livro didatico; a
segunda traz uma proposta de intervengéo a partir do encaminhamento de producgéo
textual o livro didatico; a terceira parte € a constituicdo dos elementos da pesquisa.

3.2.4.1 Etapa 01: A aplicagdo da proposta de produgéo textual da dissertagdo
escolar encaminhada pelo livro didatico do 9° ano

Nossa andlise ancora-se numa base que adota a escrita no processo de
interacdo verbal socialmente contextual. Bakhtin, em Estética da criagcdo verbal
(2011, p. 321-326), postula que:

Ter um destinatario, dirigir-se a alguém, é particularidade constitutiva do
enunciado (texto), sem o qual na ha, e ndo poderia haver, enunciado, pois é
sob a influéncia do destinatario e de sua presumida resposta que o locutor
seleciona todos os recursos linguisticos de que necessita.

Para o autor, todo texto € essencialmente dial6gico, até mesmo escrito é sé
aparentemente monolégico, porque, embora o trabalho de redigir aconteca longe do
leitor, as escolhas realizadas nesse processo sao determinadas pela imagem e pela
expectativa do produtor com relacdo ao leitor pretendido. Tais escolhas ndo sao
completamente livres, aleatérias, porque sao condicionadas por parametros sociais.

Neste contexto tedrico de producédo, examinamos a proposta encaminhada

pelo livro didatico (segue em anexo C). A proposta de escrita ocorreu em 04 aulas
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de 50 minutos. Os alunos produziram o texto dissertativo-argumentativo sobre o
tema, Brasil: um pais sem preconceito?

A proposta de produgcdo seguiu rigorosamente as orientacdées do livro
didatico. Teve como objetivo diagnosticar a maneira como ocorreria 0 processo de
escrita dos alunos, uma vez que esta primeira producao serviu de corpus de analise
junto com a producéo final que foi obtida por meio de uma sequéncia didatica.

A proposta de produgédo do livro didatico estd organizada em uma secgéao
dividida em duas partes. A primeira parte responsavel pelo desenvolvimento do
conteudo do ponto de vista teérico a partir de um texto.

A atividade escrita iniciou-se com o estudo de uma dissertacdo produzida
por um candidato no exame do vestibular de Engenharia Quimica da Unicamp-Sp.
Observa-se que o direcionamento trazido pelo livro didatico esta centralizado na
estrutura composicional do texto. O primeiro contato de apresentacao dos alunos
com o género textual e fungcdo social foi totalmente ignorado. Ademais, o texto
utilizado foi repetido com suas questdes relacionadas ao aporte teorico estrutural da
edicao anterior. Esta etapa foi realizada em 02 aulas de 50 minutos

A segunda parte, introduzida pelo titulo “Agora é a sua vez,” esta voltada
para a producdo do aluno e apresenta a proposta de producédo. Na prépria secéao
existem outras subsecdes: planejamento do texto e revisdo e reescrita.

O comando da proposta de producdo textual iniciava com um
questionamento interrogativo se no Brasil existia preconceito racial. A segunda
instrucdo era para que lessem os textos relacionados com o assunto para colher
informagdes. Depois foi solicitado que escrevessem um texto dissertativo-
argumentativo a partir do seguinte tema: Brasil: um pais sem preconceito?

Os textos direcionados para a leitura dos alunos eram quatro, cuja tematica
estava relacionada aos tipos de preconceitos. Os textos apresentavam imagens,
infograficos, depoimentos. Esta etapa aconteceu em 02 aulas de 50 minutos.

Na subsecdo planejamento do texto, revisao e reescrita detectamos
algumas falhas no processo interlocutivo. Segundo o manual do professor (2015,
p.275), 0s autores seguem uma perspectiva de producéo de texto enunciativa sobre
a lingua desenvolvida numa interagdo social, todavia esse processo se realiza com
falha, principalmente no destinatario, o receptor dos textos.

Na subsecao planejamento do texto temos a seguinte orientacéo: tenha em
vista o perfil do interlocutor. O texto devera ser exposto no mural da classe e,
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portanto, lido por seus colegas. Na outra, subsecao revisao e reescrita apresentou o
seguinte comando: concluida a revisdo, passe a limpo e guarde-o, pois ele sera
exposto no jornal mural a ser produzido pela classe no capitulo intervalo.

Como podemos observar pelo excerto acima, o livro didatico direciona a
producdo escrita de forma artificial, na qual se tem como Unico interlocutor seus
proprios colegas, ndo oferece funcionalidade ao ato de escrever.

Para que esse educando passe a realizar, de fato, uma producgao textual, é
necessaria uma abordagem diferente da proposta do livro didatico. Deve-se ter a
consciéncia da importancia de se considerar o interlocutor na producao textual, para
gue o educando passe a produzir textos na escola, como declara Geraldi (1993), em
gue a escrita se torne funcional, ndo uma situacéo artificial.

A partir do momento em que se tem a concepgao sobre a importancia da
interlocucdo para a producdo escrita, esta passa a ter novos rumos, ou seja, 0
produtor, sabendo que possui um interlocutor, determina o género textual certo,
utiizando uma linguagem adequada ao leitor, enfim, o interlocutor interfere na
construgcao do sentido do texto. Nessa perspectiva, Britto (1997) enuncia que uma
das muitas dificuldades encontradas no momento da escrita é ndo saber para quem
se escreve. No entanto, ele comenta que ndo é a falta do interlocutor o grande
problema, mas a sua forte presenca, pois € diante de um interlocutor que o locutor
vai selecionar o vocabulario, 0 mecanismo de coesao, influenciando direta e
indiretamente, na decisdo da construcao do texto.

No caso da escola, o aluno produz o texto para o professor, segundo Geraldi
(1993), escolhendo o vocabulario que "agrada" o educador, como afirma Britto
(1997), pois esse é o unico corretor e leitor do seu texto. Assim, o educando escreve
segundo a imagem que possui do educador: por tras do discurso do leitor tem um
agente que manipula e é nele que o discurso se justifica. E por isso que a forte
presenca do interlocutor professor muitas vezes dificulta a produ¢do do aluno. O

mesmo acontece se o interlocutor sdo seus préprios colegas.

3.2.4.2 Etapa 02: A ressignificacdo da proposta do livro didatico: aplicacdo da
sequéncia didatica com o género dissertacdo escolar

Nossa proposta de ressignificagdo segue um alinhamento reflexivo entre a
producao de textos encaminhada pelo livro didatico e a sequéncia didaticas ambas
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mediadas em uma concepc¢ao de escrita situada num contexto histérico e social e,
por isso, integrado as praticas comunicativas da sociedade.
Conforme Rojo e Batista (2003, p.129)

O processo de escrita ndo é algo aleatorio, pelo contrario segue uma
sequéncia de agdes planejadas para atingir o ato comunicativo desejado.
Implica uma escolha de um género discursivo e essa se faz em fungao de
para qué se escreve, para quem se escreve, em que esfera e sobre que
suporte devera circular o texto produzido.

Nesse espaco situamos a linguagem que tem por fundamento a
interlocugao. Linguagem ¢€ interagdo e seu uso revela relagbes que desejamos
estabelecer, efeitos, comportamentos que esperamos provocar no nosso interlocutor
Koch e Elias (2017c, p.13).

O uso da linguagem ocorre sempre na forma de textos. Este pode ser
definido como um objeto complexo que envolve ndo apenas operagdes linguisticas,
como também cognitivas sociais e interacionais (KOCH; ELIAS, 2017c, p.15). Dessa
forma, o direcionamento que se deve adotar em qualquer aula em qualquer
atividade, é considerar que um “texto ndo é simplesmente um artefato linguistico,
mas um evento que ocorre na forma de linguagem inserida em contextos
comunicativos” (MARCUSCHI, 2008, p. 76).

Wachowicz (2012, p. 22) traz um conceito de texto atual ao relaciona-lo a
funcdo da propria escola, para a autora, “texto € produto social; € a criacdo da
historia que se entrelaca as relagbes organizadas dos individuos; € instrumento por
meio do qual os individuos criam, mantém ou subverte suas estruturas.”.

Além do aporte teérico sobre a concepcao de texto nos apoiamos também
nos estudos sobre os géneros textuais. Seguimos uma concepgdo bakhtiniana
segundo a qual os géneros sdo enunciados relativamente estaveis em cuja
constituicdo entram elementos referentes ao conteudo, composicao e estilo.

Segundo Marcuschi (2010),

(...) os géneros textuais s@o fendmenos histéricos, profundamente
vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-
dia. Sao entidades sécio-discursivas e formas de agao social incontornaveis
em qualquer situagdo comunicativa (...) 0s géneros nao sao instrumentos
estanques e enrijecedores da agdo criativa. Caracterizam-se como eventos
textuais altamente maleaveis, dinamicos e plasticos.
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Dessa forma é impossivel pensar em comunicagcao sem tomar como base a
compreensao dos g@éneros textuais entendidos como praticas socialmente
construidos com propésito interacional que se materializam em textos. Esta visdo
segue uma noc¢ao de lingua como atividade social, histérica e cognitiva.

Para o ensino do género e consequente dominio da situacdo comunicativa é
necessario o dominio de aptidées exigidas para a produgcdo de um género
determinado. Tal aptidao é desenvolvida através de uma agéao interventiva realizada
por educadores mediada pelo desenvolvimento de uma didatica especifica. (KOCH;
ELIAS, 2017c).

Destacamos também a fungcdo desempenhada pelo livro didatico. Desde seu
surgimento, ao longo dos anos 60 e 70, seguiu uma concepgao de estruturar o
trabalho em sala de aula, definindo o curriculo e até as abordagens pedagdgicas.
Concepcao esta que ainda permanece no cotidiano de muitas escolas brasileiras.

Todavia, nossa proposta seguiu uma perspectiva em que os conteudos sao
tratados no livro didatico como praticas sociais, atendendo as necessidades da
escola e a comunidade a qual a mesma esta inserida. Esta concepc¢ao atual é a que
postula Rojo e Batista (2003, p.44), ao afirmarem que

E necessario que o livro didatico um instrumento que favoregca a
aprendizagem do aluno, no sentido do dominio de conhecimento e no
sentido da reflexdo na diregdo dos conhecimentos escolares para ampliar
sua compreensdo da realidade e instigd-lo em perspectiva, formulando
hipoteses de solucdo para os problemas atuais.

Dessa forma, refletindo sobre que é texto, o que é género, qual o papel do
livro didatico no contexto educacional brasileiro e como trabalhar o ensino da
producéao textual do género dissertacao escolar de forma proficua, com o objetivo de
atender a tamanhos questionamentos, chegamos a uma proposta de producao
textual resinificada, ou seja, um procedimento sistematizado de ensino da escrita
voltado para um género especifico — a dissertacao escolar.

Para atender os pressupostos requeridos para o desenvolvimento da escrita
argumentativa elaboramos uma SD° especifica para o trabalho com o género
dissertacao escolar. A proposta de SD foi readaptada a partir dos pressupostos dos
pesquisadores do grupo de Genebra e seguidores no Brasil, Dolz, Noverraz e
Schnewly, (2004) e Costa-Hibes (2009), conforme Figura 4:

°A descrigao da SD pode ser consultada no subtépico 3.2 apresentacao da proposta de intervencao.
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Figura 4 — SD readaptada.

Produgio inicial Modulos Produgio final
— oOo¢ L

Fonte: Autoria propria.

A nossa proposta ressignificada de SD, baseada no grupo de Genebra para
alunos da Suica, pais cuja situagdo educacional, difere muito da situacao
educacional brasileira, conforme Costa-Hubes (2009, p.25):

No sistema suigo, todos os anos de ensino, possuem uma grade curricular
que contempla uma disciplina com aulas semanais especificas s6 para
producéo textual, para a qual essa metodologia foi planejada. Ja no sistema
brasileiro, isso ndo ocorre, pois temos uma Unica disciplina — Lingua
Portuguesa — para trabalhar com os eixos da oralidade, da leitura, da
producao escrita, da analise linguistica/reescrita de texto.

Diante das diferencas sociais e educacionais entre os alunos brasileiros e os
suicos adequamos nossa SD conforme as realidades linguisticas dos alunos que
frequentam os anos finais do Ensino Fundamental, mais especificamente, os alunos
do 92 ano.

A aplicacdo da sequéncia didatica com o género dissertagcdo escolar esta
dividida em quatro médulos com dez etapas cada uma, totalizando vinte e uma
horas/aulas com 50 minutos. Construimos um quadro em que sintetizamos as
principais informacdes da SD ressignificada tais como: tempo, etapa/moédulos, carga

horaria destinada para cada atividade. (ver Anexo C)
3.3 CONSTITUICAO DO CORPUS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

O corpus da pesquisa se constitui de duas propostas de producao escrita do
género dissertacdo escolar dos alunos do 9% ano do ensino fundamental. A primeira
proposta seguiu as orientacdes encaminhadas pelo livro didatico, servindo também
como diagnéstico para a segunda producao.
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A segunda producdo — proposta interventiva compreende que a
linguagem escrita deve ser utilizada em situagdo concreta de comunicagdo, com um
propésito comunicativo definido, coloca os alunos como sujeitos historicamente
situados, e, portanto, suas producdes sao mais do que meros textos produzidos na e
para escola, mas que podem circular com eficiéncia nas esferas sociais fora dela.

Dessa forma, escolhemos como acao interventiva, a sequéncia didatica,
proposta de Dolz, Novarraz e Schneuwly (2004), porque compreendemos ser um
modelo didatico facilitador de aprendizagem, capaz de direcionar o trabalho do
professor, visando ao desenvolvimento das capacidades linguisticas dos alunos.

Desse modo, propusemos uma sequéncia de tarefas organizadas em
atividades de leitura, estudo do género e estudo dos operadores argumentativos a
partir de textos mais préximos da realidade dos alunos.

Na primeira produgdo escrita participaram 20 alunos, sendo que
selecionamos 18 textos. A retirada de 02 textos do corpus esta relacionada a nao
atenderem aos critérios de andlise adotados pela pesquisa tais como: 1 ocorréncia
dos operadores argumentativos e a diversidade de formas; 2 uso dos operadores
argumentativos quanto ao propdsito comunicativo almejado.

Na segunda producao foi realizada através de uma Sequéncia Didatica. A
analise ocorreu em dois momentos distintos. No primeiro momento comparamos a
utilizacdo dos operadores argumentativos nas duas fases observando se houve
aumento, variagdo e/ou repeticOes desses elementos no texto. No segundo
momento tratamos dos operadores argumentativos com o foco nos possiveis efeitos
de sentidos que esses elementos apontam. Nessa fase selecionamos 18 textos, que

se adequaram aos pressupostos citados acima.
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4 ANALISE E DISCUSSOES DOS DADOS

Este capitulo se detém a analise quanti-qualitativa dos operadores
argumentativos evidenciados na escrita dos discentes-sujeitos que participaram
deste estudo. Em um primeiro momento, analisaram-se 0 emprego desses
operadores na escrita de uma dissertacao escolar orientada pelo livro didatico, em
outro momento analisa-se a ocorréncia desses operadores apds a aplicagao de uma
sequéncia didatica desenvolvida para sanar as dificuldades encontradas pelos
alunos em relacdo a primeira produgao.

Ainda, a analise concentra-se no uso desses operadores visando observar
se 0 emprego dos mesmos atende ao proposito comunicativo almejado. Dessa
forma, nessa analise, sera possivel verificar se ha uma adequada articulagao textual
no sentido de uma apropriacao desses operadores e o0 seu efetivo emprego, assim
como também se as relacdes discursivas estabelecidas sao construidas para um
melhor encaminhamento da argumentatividade.

Assim, com base na classificacdo dos operadores argumentativos postulada
por Koch (2005, 2011, 2015), buscou-se observar os operadores que somam
argumentos a favor de uma mesma conclusdo; os que introduzem a conclusao; os
que introduzem argumentos alternativos; os que introduzem uma explicacdo ou
justificativa; os que contrapéem argumentos e 0s operadores argumentativos que

marcam argumentos, com menor ou maior forga, para uma mesma conclusao.
4.1 ANALISE DA PRODUCAO INICIAL ENCAMINHADA PELO LIVRO DIDATICO

A primeira fase de producéao textual do género dissertacdo-escolar seguiu as
orientacdes apresentadas pelo livro didatico de lingua portuguesa mediada pelo
professor regente da disciplina. Desta primeira producéo, escrita participaram 20
alunos, sendo que selecionamos 18 textos que atendiam a critérios descritos na
subsecao 3.3.

O Quadro 2 apresenta dados da primeira producao textual da dissertacao-
escolar, no que se refere a utilizacao dos operadores argumentativos, a variacdo de
formas, quantidade e repeticdo desses elementos linguisticos nos textos e quais

operadores formam selecionados pelos alunos.
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Quadro 2 - Frequéncia dos operadores argumentativos na primeira produgéao textual.

QUANTIDADE, VARIAGAO E REPETICAO DE OPERADORES ARGUMENTATIVOS

PRIMEIRA PRODUGAO TEXTUAL

QgPAE';L%%DFEEgE g’ég'@?gg@g OPERADORES ARGUMENTATIVOS
ALUNOS ARGUMENTATIVOS |ARGUMENTATIVOS UTILIZADOS
OPERADORES REPETICAO

- : e (2x)

Al-01 5 3 e, pois, ou pois (2x)
Al-02 5 4 e, porque, pois e (3x)

) e, ou, ja se, e, ou .
Al-03 9 6 até, por causa e (3x), ou até (2x)
Al-04 7 3 pois, e, ainda e (4x), pois (2x)
Al-05 5 4 ASSIM COTO, Mas. mas (2x)
Al-06 5 4 Ou, porque, e, e (2%)

pois
pois, enquanto,

Al-07 5 4 mas, €, e (2x)
Al-08 4 3 até, ja, e e (2%)
Al-09 8 4 porque, ja, mas, e, que (4x), mas (2x)
Al-10 4 2 sé porque, e s6 porque (2x), € (2x)
Al-11 4 3 alnda,, por causa, por causa (2x)

s6 porgue
Al-12 7 5 SO porque, ou ate, s6 porque (2x), ou (3x)

ou, se, e

- e, apenas, se,

Al-13 6 4 porque e (2x), se (2x)

i e, ja, para que, ou
Al-14 8 4 seja e (5x)

s0, mas, e,
Al-15 8 6 porque, ou, e (3x)
apenas

i por causa, ou até,

Al-16 7 4 & por isso, mas por causa (4x)
Al-17 8 5 poIS, mas, ou mas (3x), e (2x)
seja, portanto, e
Al-18 8 3 mas, porque, ou | mas (4x), porque (2x),
seja ou seja (2x)
TOTAL 114 16 | e e

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, dissertacdes escolares produzidas por alunos do 92 ano Ensino

Fundamental.

Pela leitura do quadro acima, percebemos que de um total de 114

operadores argumentativos, aproximadamente 16 tipos foram usados pelos alunos

escritores dos 18 textos analisados. Isso mostra que o0s alunos usam esses
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elementos na escrita de seus textos, entretanto, sem diversifica-los muito, optando
pelos operadores argumentativos mais conhecidos.

E importante ressaltar que os operadores argumentativos fazem parte da
gramatica da lingua, mas figuram como elementos de relagcdo que pertencem a
classes argumentativas invaridveis (conjuncdes, advérbios, locugcbes conjuntivas
etc.) ou palavras que a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) n&o incluiu nas
classes gramaticais, e, por isso, foram classificadas a parte (em muitas gramaticas
sdo palavras denotadoras de inclusdo, de exclusdo, de retificacao etc.). Essas
palavras, que tém merecido pouca atencao nas aulas de Lingua Portuguesa
(descritas como meros elementos de relagdo e destituidas de qualquer conteudo
semantico), segundo Koch (2015), sdo responsaveis, em grande parte, pela forga
argumentativa dos enunciados.

De modo geral, percebemos que apenas seis alunos escritores (A-03, A-09,
Al-14, AL-15, AL-17 e Al-18) fizeram uso de um total de pelo menos 08 operadores
argumentativos em seu texto, quando comparados aos demais. Porém, ndo os
diversificando muito e repetindo alguns deles. Outro dado refere-se ao uso do
operador argumentativo “e”, apenas seis alunos (A-05, A-09, A-11, A-12, A-16 e A-
18) nado utilizaram em seus textos, enquanto os demais utilizaram e com muitas
repeticdes na maioria dos casos.

Nos estudos linguisticos, os operadores argumentativos do discurso sao os
elementos responsaveis pela estruturagao do texto, pela orientagdo argumentativa.
Koch (1984) distingue dois tipos basicos de elementos de conexao interfrastica: os
do tipo l6gico e os do tipo discursivo. Os encandeadores do tipo I6gico tém a funcao
de apontar a o tipo de relagdo que o locutor estabelece entre o conteltdo de
proposicoes em um unico enunciado. Os do tipo discursivo, por estruturarem os
enunciados dos textos por meio de encadeamentos sucessivos, sdo denominados
operadores de discurso.

Dessa forma, compreendemos que esses elementos, mesmo sendo usados
de modo reduzido e frequentemente repetidos ao longo do texto, sdo de
conhecimento dos alunos. Porém, quando analisamos seu emprego na constituicao
dos textos, podemos constatar que ndo ha uma proficiéncia por parte de alguns
alunos redatores porque as ideias apresentadas ndo sdo corretamente articuladas,
de forma que, muitas vezes, o operador empregado ndo cumpre a fungao esperada.
Isso nos leva a supor que ha um desconhecimento no que se refere a importancia
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desses elementos como marcas enunciativas argumentativas que apontam para a
progressdo coerente num conjunto de ideias apontadas para uma determinada
concluséo.

Neste sentido, Antunes (2003, p.32) critica as aulas de portugués que
priorizam o ensino de uma gramatica voltada para a nomenclatura e a classificagéo
das unidades; portanto, uma gramatica dos “nomes” das unidades, das classes e
subclasses dessas unidades. Assim, analisar a frequéncia e o papel dos operadores
argumentativos no direcionamento da argumentacdo na dissertacdo escolar é
fundamental para analisar as estratégias usadas pelo enunciador no sentido de
orientar para uma determinada conclusao.

A seguir, analisaremos textos e fragmentos de textos selecionados das
producbes destes alunos escritores que apresentaram problemas na sua
elaboracao, ocasionados por uma ma articulacéo entre as ideias e/ou também pelo
uso inadequado do operador, bem como as situacées em que os marcadores foram

assinalados de forma a atingir os efeitos pretendidos.

(AL—1) Brasil um pais sem preconceito?

No Brasil h4 uma grande incidéncia de preconceito racial, principalmente
contra negros e pardos. O preconceito € muitas vezes enrustido, pois mesmo
existindo varias pessoas fingem que ele nao existe.

O preconceito racial existe e se manifesta seja por meio de palavras ou
por meio de acdes. Ele deve acabar, pois as pessoas devem entender que nao é
a cor da pele que define a pessoa e sim suas agoes e seu carater.

Uma solucéo seria a realizagdo de campanhas de conscientizagdo e mais

direitos para todos.

Destacamos, no texto acima, os operadores argumentativos “e” e “pois”,
qgue foram repetidos pelo aluno escritor AL — 1. No primeiro paragrafo, o operador “e”
foi empregado de forma correta, pois estabelece uma relacdo de adicdo com o
enunciado anterior. O aluno defende a tese da grande incidéncia de preconceito
racial e esta recai em um Unico grupo: negro e pardo, que foram unidos pelo

operador “e”.
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No segundo paragrafo, o operador “e” foi empregado trés vezes de forma
coerente, uma vez que mantém com os enunciados anteriores uma relacdo de
adicdo, o que corrobora com os pressupostos do Koch (2015), ao sugerir 0 uso do
operador e quando houver a existéncia de dois ou mais argumentos orientados no
mesmo sentido, cabendo entdao o encadeamento de suas ideias por esse operador.
Porém, o uso no terceiro paragrafo de concluséo foi empregado de forma
inadequada, ja que o enunciado anterior aponta como uma possivel solugdo para a
problema do racismo — uma realizagcdo de campanhas de conscientizacdo — que
teria como consequéncia a garantia de direitos para todos. O aluno AL — 1 utilizou
um conectivo que estabelece uma relacdo de soma entre os enunciados. Ele deveria
ter colocado um operador que direcione para a intencao pretendida de concluséo,
usando um operador do tipo: assim, por isso, por consequéncia.

Ja o operador argumentativo “pois” foi utilizado duas vezes de forma
adequada, indicando explicagcbes relativas aos enunciados anteriores. Na primeira
ocorréncia localizado no paragrafo inicial, o operador “pois” introduz uma definicao
para o termo enrustido. J& na segunda ocorréncia, segundo paragrafo, o operador
“pois” introduz uma justificativa mencionando o motivo (“ndo € a cor da pele que
define a pessoa”), pelo qual o preconceito deve acabar. O uso do “pois” demonstra
um certo conhecimento do discente quanto a sua finalidade argumentativa, todavia
demonstra também um raso conhecimento quanto a diversidade dos operadores que

poderiam substituir o “pois” e, assim, evitar a repeticao no texto.

(AL=3) Brasil um pais sem preconceito?
Dependendo de qual seja o preconceito, eu seria a favor ou até contra
alguns. Sobre o preconceito racial eu sou contra, por causa que eles nascem

daquela cor, ndo é porque querem.

Ao analisarmos o uso do operador por causa no fragmento acima,
verificamos que ele ndo cumpre sua fungcédo de introduzir uma causa relativa ao
argumento apresentado anteriormente. O aluno escritor defende a tese de que ele é
a favor ou contra o preconceito, tudo depende do tipo de preconceito. Para cumprir 0
sentido pretendido pelo escritor ele deveria colocar um operador explicativo, como o
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‘porque”, o “pois”, etc., justificando a posicdo tomada de ser contra do preconceito

racial.

(AL-9) “Brasil um pais sem preconceito?”

“Por que” todos n6s somos iguais ndao importa o que 0s outros pensem
de noés, mais sim o que podemos mostrar para o mundo. O preconceito € s6 uma
maneira que as pessoas usam para mostrar para ndo mostrar que ser diferente é

normal

O excerto acima faz parte da conclusdao do aluno escritor. Este inicia a
conclusdo do texto com um operador que nao estabelece a funcao designada para
seu plano de texto. O aluno usa o operador explicativo “por que” de forma incorreta,
ele deveria optar por um marcador conclusivo. O operador ndo se relaciona com o
enunciado anterior presente no outro paragrafo, nem cumpre a relacdo de
explicagdo que introduz. Desta maneira, poderia ser retirado da oragao sem causar
nenhum prejuizo quanto a seu emprego e respectivo sentido.

Destacamos o uso do operador “mais sim”, que assume uma fungéo de unir
argumentos, dando-os importancia de igualdade, independente do que os outros
pensam, relacionando-os, com o poder de transformacdo defendido pelo aluno.
Nesse sentido, Koch (2017) afirma, “ha operadores que somam argumentos a favor
de uma mesma conclusao, isto é, argumentos que fazem parte de uma mesma

classe argumentativa”.

(AL— 12) Brasil um pais sem preconceito?

O Brasil € um pais onde a maioria das pessoas ndao sabem respeitar o
individuo. Muitas pessoas se acham ser melhor que as outras por causa da cor
da pele ou até por causa do dinheiro muita gente discrimina os outros por causa
que tem emprego bom e que ganha bem, as vezes essas pessoas S0 hao se
tocam e por isso fica com esse tal preconceito. Ninguém é obrigado a gostar de

ninguém mais também n&o é obrigado a os tratar mal, e por causa disso o

Preconceito é sim um dos problemas mais sérios do Brasil.
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No texto acima, observamos que foi utilizada uma diversidade de
operadores: por causa, ou até, sé nao, e por isso. Houve a repeticdo do operador
por causa, utilizado 4 vezes. Todos os operadores contribuem para formular
argumentos para defender a tese que a maioria das pessoas nao sabem respeitar o
individuo e apontam para a conclusdo que o preconceito € um dos problemas mais
sérios do Brasil. Todavia, a repeticdo de um operador pode contribuir com a
argumentatividade ou prejudicar. Tudo depende da escolha do operador. Cada
operador mantém com seu enunciado uma relacéao de sentido.

Cabe destacarmos o operador “até” empregado no texto, pois, segundo
Koch (2015), trata-se de um elemento de hierarquia superior, haja vista que assinala
um argumento mais forte para uma conclus&o. Isso implica em dizer que o AL-12
demonstra uma capacidade argumentativa maior expressa pelo uso mais
diversificado e de certa maneira consistente dos operadores argumentativos. Nao
obstante, ha de se considerar uma falha constante no uso do “mas” vs “mais”, pois o
AL-12 usa com o sentido adversativo o termo “mais” erroneamente, haja vista que o

adequado seria 0 “mas”, para a formulagao do operador complexo “mas tambeém”.

(AL=17) O preconceito € presente no Brasil

Evidentemente sabemos que ha preconceito no Brasil. Temos varios
exemplos no nosso dia a dia, ndo adianta colocarmos uma venda nos olhos para
nao vermos isso acontecer que o Brasil vive com total preconceito.

Independente se é racial, (..) escolha sexual entre outros, nds brasileiros
fazemos questao de deixar claro para todos que somos preconceituosos sim, é
uma vergonha dizer mas isso é verdade.

Ou seja o preconceito j4 deveria estar extinto no nosso pais, mas ao
invés desse indice descer ele sé aumenta, fazemos questao de mostrar, divulgar
principalmente na internet que no caso somos a favor do preconceito, sei que tem
o outro lado que ndo apoia mais é minoria.

Portanto sabemos que o preconceito existe e € assumido no nosso pais,

na nossa cidade e nas nossas casas.

Ao analisarmos este texto, logo no inicio o titulo ja prende a atengcdo do
leitor, pois ndo segue o comando direcionado pelo livro didatico. Depois da leitura
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confirma-se de fato a relacédo do titulo com o projeto argumentativo desenvolvido ao
longo do texto. No que diz respeito ao repertério de formas dos operadores
argumentativos o aluno redator utiliza de varias formas tais como: para, se, mas, ou
seja, portanto. Repete o operador mas 3 vezes no plano do seu texto, o que
demonstra desconhecimento em relagéao a diversidade de operadores que poderiam
substitui-lo sem alteracdo de sentido, como o porém, o contudo, o no entanto,
dentre outros. Com relacdo ao emprego correto desses elementos, cuja funcéo é
introduzir um sentido aos argumentos apresentado anteriormente, todos os
operadores foram empregados de forma coerente relacionado ao sentido para qual
apontam.

Todavia, o operador “mas” localizado no 3° paragrafo parte final, mesmo
sendo escrito com a ortografia errada cumpre com a sua fungdo de contrapor
argumentos para conclusdes contrarias. Vemos que o operador apresenta uma
pOSicdo que a minoria do povo é contra o preconceito, opondo-se a outro argumento
gue a maioria do povo € a favor do preconceito. Mas cabe dizer que esse operador
mas registrado fora do padrao normativo da lingua escrita deve ser contemplado em
discussdes em sala de aula para que o aluno tenha a base da consciéncia fonético-
fonoldgica e ortografica, até mesmo porque se torna um empecilho para a producao
de textos formais o fato de haver um desconhecimento gramatical-ortogréafico por
parte do autor do texto.

Ja na 12 linha do segundo paragrafo, o aluno redator ndo utilizou operador
argumentativo, tornando o sentido do enunciado vago e incompreensivel, deixando
para que o sentido seja completado pelo do préprio leitor. O aluno tem como ponto
de vista que o preconceito esta presente no Brasil e para defendé-la utiliza
argumentos como o Se é racial. Quando vai complementar o enunciado ndo coloca
um operador para tal funcdo. A retificacdo poderia ocorrer com a colocagao do
operador OU que teria a fungéo de introduzir uma alternativa oposta relacionada aos

tipos de preconceitos racial ou por op¢ao sexual.

4.2 ANALISE DA PRODUGCAO TEXTUAL OBTIDA NA PROPOSTA DE
INTERVENGCAO: EM FOCO OS OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Esta fase de producado textual realizou-se através de uma sequéncia
didatica, a qual foi ressignificada a partir da primeira producéo textual. A analise se
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deu em dois momentos distintos. No primeiro momento, comparamos a utilizacdo
dos operadores argumentativos nas duas fases, observando se houve aumento,
variacao e/ou repeticdes desses elementos no texto. No segundo momento tratamos
dos operadores argumentativos com o foco nos possiveis efeitos de sentidos que
esses elementos apontam. Nessa fase, selecionamos textos que se adéquem aos

pressupostos supracitados.

Quadro 3 - Frequéncia dos operadores argumentativos na segunda producgao textual.

QUANTIDADE, VARIAGAO E REPETICAO DE OPERADORES ARGUMENTATIVOS

PRIMEIRA PRODUCAO
T oian A0 SEGUNDA PRODUCAO TEXTUAL DISSERTACAO ESCOLAR
OPERADORES ARGUMENTATIVOS
UTILIZADOS
ALUNOS [QUANTIDADE VARIAQAO QUANTIDADE VARIAQAO
OPERADORES REPETICAO
nao s6, mas também,
Al-01 6 3 7 7 ainda mais, a afim, além, e,
ja que
além, ou seja, pois, enfim, .
Al02| 5 4 6 5 entdo Pois (2x)
Com isso, €, pois, isso .
A03| 9 6 7 4 caush Com isso (2x), € (3x)
Al-04 7 3 5 4 e, pois, € nem, entao pois (2x)
nao so6, mas, enfim, e e (4x)
Al-05 5 4 11 8 também, enquanto, e
e, ainda, até mesmo, pois, )
Alo6| 5 4 8 5 o tambem € (3x), & tambem (2x)
Al-07 5 4 4 5 pois, e pois (2x), e (2x)
Al-08 4 3 5 > e, por causa e (4x),
Al-09 9 > e, com isso e (8x),
8 4
ja, por isso, mas, e entao, .,
A-10| 4 2 8 s |°P e a (2x), e (3x)
Al-11 4 3 4 3 por causa, e, pois e (2x)
Al-12 7 5 7 4 pois, e, porque, mas e (3x), mas (2x)
Al-13 6 4 8 3 ou, e, com isso e (5x), com isso (2x)
Al-14 8 4 5 3 portanto, e, por causa e (3x)
) mas mesmo assim, pois, e, .
Al-15 8 6 8 5 e assim, para que pois (2x), e (3x)
por causa, mas, porque,
Al-16 7 4 7 5 para que. e por causa (2x), e (2x)
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Al-17 8 5 5 3 Pois, e, portanto, e (3x),
Al-18 8 3 7 3 tanto para, e, pois e (5x)
TOTA

L 114 16 120 o8

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, pesquisa em dissertagdes escolares produzidas por alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental.

Comparando as informacbées do quadro 02, depreendemos que houve
modificagdes na quantidade, variacao e repeticao referentes ao uso dos operadores
argumentativos na segunda versao (re) significada.

Apés sequéncia de atividades desenvolvidas para o trabalho com os
operadores argumentativos, os alunos escritores, ao produzirem as dissertacoes
escolares, utilizaram-se mais desses elementos, diversificando-os ao longo dos seus
textos e consequentemente diminuindo também a repeticao desses marcadores.

Dessa forma, no geral constatamos um aumento na quantidade e variagéao
dos operadores argumentativos. Em relacdo aos componentes quantidade e
variacdo, os alunos escritores AL-01, AL-02, AL-05, AL-06, AL-10, AL-16 tiveram um
aumento significativo desses marcadores. Por outro lado, alguns alunos escritores,
AL-03, AL-04, AL-07, AL-14, AL-17 diminuiram o emprego dos operadores
argumentativos.

Outro dado importante diz respeito a repeticio dos operadores
argumentativos. Apenas o aluno escritor AL-01 nao utilizou em seu texto operadores
argumentativos repetidos. Apresentamos abaixo textos e fragmentos de textos em
gue o numero de operadores sofreu variacdo na quantidade, variacao e repeticao,
bem como os efeitos de sentidos produzidos pelos seus empregos.
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(AL-01) A seca atual esta prejudicando o abastecimento de agua no municipio de

Jardim, Ceara podendo levar a escassez crbnica. Esse problema nao sé
prejudica os seres humanos, mas também os animais.

O desperdico da agua agrava ainda mais o problema da seca. Em uma
pesquisa realizada no municipio de Jardim, cerca de 26% da agua é gasta
somente com o uso de descargas. O desperdicio acontece das mais variadas
formas, como vazamentos, uso exagerado em banhos e escovacao de dentes,
lava jatos etc... Os governantes também tém sua parcela de culpa, ja que nao
investem o suficiente para amenizar esse problema.

E necessario que o governo realize sistematicamente campanhas nas
midias, a fim de conscientizar a populacdo quanto a necessidade de se
economizar agua, além da aplicagcdo de multas para os esbanjadores de agua,

sejam eles pessoas fisicas ou juridicas.

O aluno escritor AL-01 defende a tese que seca pode levar a escassez total
no abastecimento de agua no municipio de jardim. Para isso mobiliza varios
operadores argumentativos sem repeti-los, colocando-os ao longo do texto uma
carga argumentativa direcionada ao sentido apontado na tese.

Logo no 1° paragrafo foram utilizados os operadores “nao s6” e “mas
também” somando dois enunciados em favor de uma mesma conclusdo. Ou seja, a
escassez de agua acarreta consequéncias tanto para os seres humanos como para
0S animais.

Ja no inicio do 2° paragrafo o aluno escritor continua seu plano de texto
dentro da mesma classe argumentativa utilizando o operador argumentativo “ainda
mais”, que introduz o enunciado adicionando de forma intensificadora a ideia de que
o desperdicio de agua agrava o problema da seca.

No final do 2° paragrafo o aluno redator introduz o operador “ja que” para da
uma explicacdo de que os governantes tém culpa, uma vez que, nao investem no
problema da seca.

O aluno conclui seu texto com dois operadores argumentativos, “a fim” e
“além”, ambos encadeados dao forca argumentativa aos enunciados estabelecendo
uma relagao de adi¢ao de ideias com a proposta de intervengao de criar campanhas

nas midias. Dessa forma, pode-se perceber a evolucdo do aluno escritor na primeira
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producdo textual e na segunda producdo. Nao repetiu, aumentou a quantidade e
variacdo desses operadores argumentativos, demonstrando que o dominio desses
elementos linguisticos produzem um texto mais coeso, coerente e persuasivo.

(AL-04) A crise no abastecimento de agua no municipio de Jardim - Ce

A seca atual no Jardim e inclusive no pais € uma situacao que nos deixa
triste, pois ndo tem agua, ha nao ser comprada.

Necessitamos da agua no nosso dia a dia, pois vivemos em torno da
agua. Sem ela nao temos como viver. Ela esta presente no maior tempo do nosso
dia. Sem agua nao podemos tomar banho, ndo podemos cozinhar, e nem beber,
entao o que devemos fazer para ndo perdermos totalmente a nossa agua.

Temos que economizar a agua, temos que fazer campanhas de
conscientizacdo sobre a importancia da agua, saia nas ruas. Faco um protesto
contra o desperdicio da agua, se mova, nado fique parado sabendo que néds
podemos ficar sem agua a qualquer momento.

No texto apresentado acima o aluno escritor AL-04 inicia seu texto com
varios argumentos relacionados a crise hidrica no municipio em que reside. Utiliza
dois operadores argumentativos “e” e “pois”. Segundo Koch (2015), estes
elementos respectivamente introduzem argumentos que somam e explicam o
enunciado anterior em favor de uma mesma conclusdo. Dessa forma constroi sua
argumentacdo com elementos do seu contexto social ao inserir o operador “e”
defendendo que a seca néo é algo regional e sim o problema nacional. Ainda no
encadeamento dos argumentos usa o operador “pois” explicando que a agua so
pode ser consumida se for comprada.

Ja no segundo paragrafo o aluno escritor mobiliza varios enunciados
desprovidos de marcadores argumentativos ressaltando a necessidade e
importancia da agua para a sobrevivéncia humana. Retoma a orientacdo e a forga
argumentativa através dos operadores “e nem” e “entdo”. Estes introduzem
argumentos numa mesma classe que se somam aos enunciados anteriores,
direcionam-nos para uma mesma conclusao.

Ou seja, o0 aluno escritor mobiliza uma série de argumentos sem operadores

relacionando-os diretamente a necessidade e importancia da agua e logo em
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seguida introduz o operador “e nem” que une todas as proposicoes. Observa-se
ainda que o operador no operador “entdo” tem a mesma orientagdo argumentativa
do “e nem”, tendo implicito o elemento “e” contribui também, com a progressao
tematica relacionada aos argumentos que o operador anuncia. O texto do aluno
sofreu uma reducdo na quantidade de operadores argumentativos, todavia nao

comprometeu a orientacéo pretendida pelo escritor.

(AL-05) Aprender a conviver ou solucionar?

Jardim um pequeno municipio de do estado do Ceara, um dos poucos
que ainda era “rico” em agua esta em um estado critico hidrico. Nao sé jardim
que sofre com a seca, mas todo o Nordeste desse nosso Pais.

A crise hidrica é causada por varios desperdicios de agua como: deixar a
torneira ligada enquanto lavam-se os dentes, o lavamento das calcadas sem
necessidade entre outros tipos de desperdicios que existem em todo 0 mundo.

Nesse pequeno municipio a populagdo nao esta conseguindo se adequar
a esse problema, que a cada dia que passa vem se tornando mais critica.

Enfim, esse problema ha solugédo e também ha uma forma de conviver
com ele. Podem diminuir a quantidade de agua para lavar uma roupa, uma louga,
desligar a torneira enquanto escovar, ndo lavar as calcadas e sim passar a varré-
las. Assim vai chegar agua em todas as casas, a populacdo na vai sofrer e isso
melhora e ajuda o povo, a saber, a economizar e saber conviver com 0s

problemas por mais que achem que eles sejam dificeis de solucionar.

Ao analisarmos o texto acima um dois pontos merecem destaque. O primeiro
é o titulo, o aluno escritor AL-05 dialoga com seu leitor apresentando no proprio titulo
a tese que ird defender. O segundo é a quantidade e repeticdo dos operadores
argumentativos nas duas producdes textuais. Na 22 producdo textual o aluno
duplicou a quantidade e variacdo desses elementos. De 05 passou para 11 e de 04
passou para 08 operadores respectivamente.

O aluno defende a tese de que crise hidrica é causada por varias formas de
desperdicios. Para tanto, utiliza ao longo do texto argumentos encandeados por
operadores argumentativos, diversificando-os, repetindo-os de forma coesa,

coerente com a orientagdo argumentativa defendida pelo seu escritor.
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Desse texto, optamos por analisar a utilizacdo do operador “mas” e a
repeticao do operador “e”. O operador “mas” foi introduzido no ultimo argumento do
primeiro paragrafo estabelecendo uma relacdo de oposicdo, pois 0s enunciados
apresentam, claramente, orientacbes argumentativas opostas. De acordo com o
aluno escritor, a seca acontece em todo o Nordeste, ndo é um fato local. Segundo
Koch (2011), esse operador € tido por Owald Ducrot como operador argumentativo
por exceléncia, pois o locutor, num determinado enunciado, introduz em seu discurso
um argumento possivel para uma conclusao e, em seguida, ao usar esse operador,
opde-lhe um argumento determinante para a conclusdo contraria ao que foi exposto

anteriormente.

(AL-06) A seca que estamos vivendo é muito dramética afetando nés humanos e
também os animais. Nesse sentido, a respeito da situacdo o maior problema € a
falta de agua. Se olharmos bem sdo poucos os acudes que ainda ha agua, até
mesmo as cacimbas estao secando.

Se as pessoas fizerem sua parte, pouparemos a agua para que nao falte
para ninguém. N&o desperdicar, pois ndo saberemos o dia de manh3,
principalmente no uso domeéstico de dgua. Como devemos fazer isso? Lavando
as roupas com pouca agua e quando sobrar reutiliza-la para enxaguar as roupas
e lavar as calgadas. Poupar em construgdes, ficarmos de olho nas torneiras e nos
canos para na vazar e também em lava jatos.

Ha muitas maneiras é s6 querer. A agua é a fonte da vida nao desperdice!

Como podemos notar no texto acima, a progressao do texto se faz através
de sucessivos encadeamentos, assinalados por operadores argumentativos dentro
escala, empregados adequadamente ao longo do texto, guiando o discurso do aluno
escritor AL-06. Para construir seu plano faz-se necessario a analise de dois dados:
quantidade e repeticdo de operadores argumentativos.

Com relacédo a quantidade e repeticao dos operadores argumentativos nas
duas producgdes textuais, na 22 producao o aluno aumentou a quantidade e variacao
desses elementos. De 06 passou para 08 e de 04 passou para 05 operadores,

respectivamente.
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Desse texto, optamos em analisar o0 uso dos operadores “e também”,
“ainda”, “até mesmo”, localizados no 1° paragrafo. Estes tém por funcdo somar
dentro dessa escala alguns argumentos e introduzir outros alternativos, sobrepondo
fatos e aumentando a forgca argumentativa dentro do paragrafo. O aluno escritor
chama a atencgéo sobre o “drama” provocado pela seca. Emprega os operadores de
forma encadeada, sendo hierarquizados em favor do argumento mais forte e
gerando uma ascendéncia de dramaticidade causada pela seca.

Ao utilizar o operador “e também” implica dizer que a seca atinge tanto os
seres humanos como os animais. No decorrer do paragrafo usa o operador “ainda”
somando a ideia que as fontes de agua que restam ja comegam a secar. Continua a
progressdo dramatica frente ao colapso das fontes de agua com a introducdo do
operador “até mesmo”, que representa a ultima fonte de agua, a prépria vida.
Conforme Koch (2015), o operador “até mesmo” assinala o argumento mais forte de

uma escala orientada no sentido de determinada conclusao.

(AL-07) A crise no abastecimento de agua no municio de Jardim Ceara

A cada dia a agua vem diminuindo no municipio, pois o desperdicio vem
aumentando e as pessoas nao percebem que elas mesmas sdao quem estao
causando estes problemas.

Ao lavar a calgada, a casa, a louca e entre outras atividades isso vem
causando muitos prejuizos ao meio ambiente.

Precisa-se economizar, preservar e cuidar bem do ambiente em que se
vive, pois se continuar como estar a situacao sé vai piorar. Precisa-se parar com

esse desperdicio para que a agua possa chegar a todas as residéncias.

Ao analisarmos o texto constatamos uma diminuicdo no numero de
operadores utilizados pelo Al-07, em relagao a primeira producdo. Entendemos que
essa reducao foi devido a uma nova orientacdo encaminhada pela sequéncia
didatica.

Ja em relagdo a quantidade e variacdo o aluno escritor utiliza apenas dois
operadores, “e” e “pois”, ao longo do texto, repetindo-os. Todavia, nao prejudica a

orientacdo argumentativa.
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O aluno escritor defende ao longo do texto a tese de que o desperdicio de
agua determina a crise no abastecimento nas residéncias. No 12 paragrafo utiliza o
operador “pois” que, conforme Koch (2015), serve para justificar ou explicar um
enunciado anterior. No caso, além de explicar provoca no leitor uma reflexao
trazendo argumentos paradoxais.

Ao introduzir o operador “e”, cumpre a funcdo de somar argumentos em
favor de uma mesma conclusao de que o desperdicio é causado pelas pessoas. Nas
demais ocorréncias os dois operadores ”e” e “pois” seguem as mesmas
orientagcdes argumentativas conforme analisado anteriormente.

Diante do exposto, centrado no uso dos operadores argumentativos na
construcao textual, verificamos que apds o desenvolvimento da sequéncia didatica,
os alunos escritores apresentaram melhoras significativas no emprego desses
marcadores em suas dissertacoes escolares. De maneira geral, os produtores dos
textos analisados conseguiram empregar 0s operadores argumentativos para
encadear os enunciados do texto, de forma adequada, diversificando esses recursos
linguisticos e criando estratégias argumentativas em dire¢cdo ao convencimento do
leitor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Pela analise na primeira producao, depreendemos que os alunos utilizaram
0s operadores argumentativos em suas produgdes textuais, no entanto, sem
diversificd-los de maneira satisfatéria, repetindo o mesmo operador por vezes, ao
longo do texto, comprometendo o sentido pretendido pelo aluno redator de
direcionar os argumentos para uma determinada conclusao.

Segundo os dados do quadro 01, de um total de 114 operadores
argumentativos, aproximadamente 16 tipos foram usados pelos alunos escritores
dos 18 textos analisados. De modo geral, na primeira produ¢cdo apenas seis alunos
escritores (A-03, A-09, Al-14, AL-15, AL-17 e Al-18) fizeram uso de um total de pelo
menos 08 operadores argumentativos em seu texto, quando comparados aos
demais alunos. Outro dado refere-se ao uso do operador argumentativo “e”, apenas
seis alunos (A-05, A-09, A-11, A-12, A-16 e A-18) nao utilizaram em seus textos,
enquanto os demais utilizaram e com muitas repeticées na maioria dos casos.

Todavia, na segunda producéo, apds sequéncia de atividades desenvolvidas
os alunos escritores, utilizaram os operadores argumentativos de forma qualitativa e
guantitativa. Ou seja, em alguns casos aumentaram quantidade e variagao, ja em
outros diminuiram sem perder a forca argumentativa pretendida. E o que
constatamos nos componentes quantidade e variagdo, dos alunos escritores AL-01,
AL-02, AL-05, AL-06, AL-10, AL-16, que tiveram um aumento significativo desses
marcadores. Enquanto alunos escritores, AL-03, AL-04, AL-07, AL-14, AL-17,
diminuiram o emprego dos operadores argumentativos.

Destaca-se, também, a evolugdo do aluno escritor AL-01 em relacdo a
producao inicial que tinha utilizado repeticao, porém desarticulada sem sentido. Ja
na segunda producdo o aluno mobiliza varios operadores argumentativos sem
repeti-los, colocando-os ao longo do texto uma carga argumentativa direcionada ao
sentido apontado na sua tese.

A presenca de operadores argumentativos nas dissertacdes escolares na
segunda producdo mediada pela sequéncia didatica mostrou-se de grande
importancia na fundamentagéo de valores e hierarquias ou refor¢o da intensidade da
adesao que os lugares retéricos suscitam. Revelou também que o emprego desses
termos/marcas nédo se faz por uma mera escolha, mas, com certeza, tem um

objetivo: tornar mais fortes as opinides que devem ser acolhidas pelo leitor.
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Outro aspecto é o tratamento dado pelo livro didatico aos operadores
argumentativos em classes gramaticais, sendo tratados apenas como elementos de
relacdo nao contribuem para um desenvolvimento da competéncia escrita dos
alunos. Outro aspecto importante € priorizar o texto como objeto central do ensino
nas aulas de lingua portuguesa para levar o aluno a pratica constante de atividades
de leitura e producdo de textos, induzindo-o a refletirem sobre o funcionamento da
lingua nas diversas situagdes de interagdo verbal, a adequagao dos textos a cada
situacao de comunicacédo, como também ao uso de recursos que a lingua oferece
para a concretizacao de suas propostas de sentido.

O trabalho com producéo de texto da ordem de argumentar coloca a pratica
do docente como objeto de reflexdo, uma vez que a argumentatividade esta
presente em todos os géneros textuais e que o texto € um objeto interacional que
reflete tudo o que sabemos da prépria lingua. Nessa perspectiva, a pesquisa
contribui para aproximar os professores de seu perfil ideal: “0 de contribuir
significativamente para que os alunos ampliem sua competéncia no uso do oral e do
escrito da lingua portuguesa.” (ANTUNES, 20083, p.14).

Concordamos plenamente com Antunes (2003, p.15), quando declara que
tem uma “pedra no meio do caminho da aula de portugués”. Basta analisarmos
alguns dados: altos indices de reprovagdes nas avaliagbes internas — professores
de outras disciplinas atribuem o resultado a falta de leitura e compreensao textual —
evasao escolar, predominio de aulas puramente de nomenclaturas e classificagbes
gramaticais.

Nesse contexto, surgiu a linha de pesquisa adotada nesse estudo.
Partiamos da reflexdao de que o ensino de lingua portuguesa necessitava e necessita
de mudanca, e essa mudanca se da com o entendimento por parte do professor do
seu perfil ideal. Ademais, pretendemos contribuir com este estudo para a
continuidade do avango das praticas de ensino da producédo de textos no Ensino
Fundamental do 9° ano, sobretudo os argumentativos que sao desenvolvidos por
meio de um procedimento de sequéncia didatica.

Dessa forma, alinhado com o objetivo do Profletras de capacitar docentes e
por consequéncia, propiciar o aumento da qualidade do ensino dos alunos do nivel
fundamental, com vistas a efetivar a desejada curva ascendente quanto a
proficiéncia desses alunos no que se refere as habilidades de leitura e de escrita, o
referido estudo vem instrumentalizar professores de forma reflexiva acerca do
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desenvolvimento da competéncia escrita argumentativa por meio de uma sequéncia

didatica.
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APENDICES A

Etapas da sequéncia didatica/exercicios

Apoés os comentarios responda:

1.
2.
3.

Em que suporte foi utilizado o texto?
Quem sédo seus interlocutores?
O texto apresenta linguagem verbal e nao verbal. Qual propdsito

comunicativo elas foram utilizada?

4. Comentarios sao 0 mesmo que argumentos?

5. Como classificar o género textual desse texto? E qual a sua finalidade?

6. O texto traz uma carga argumentativa em favor de ajudar o senhor da foto.

Cite-as?

7. No texto a locutora utiliza a palavra fome em que sentidos ela foi utilizada?

8. Sera que o objetivo da locutora foi alcancado com a publicagéo?

22 AULA - (01 aula - 50 minutos)

Exercicio norteador

- Qual argumento possivel utilizado pelo ministério da saude sobre a Aids?

- Qual argumento possivel utilizado pelo eu lirico a respeito do amor?

- Qual argumento possivel utilizado pelo pintor na Pintura Fuzilamentos de 3
de maio de 1808, de Goya?

— Em sua opinido os textos foram mais dissertativos ou argumentativos? Ou
ambos?

- Os textos apresentam linguagem verbal e ndo verbal. Com qual propdsito
comunicativo elas foram utilizadas?
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6 — Dé outros exemplos de géneros textuais que tem este carater dissertativo-

argumentativo presentes no seu cotidiano?

MODULO 2 - O GENERO DISCURSIVO

Qual o paragrafo da introdugao?

Quais paragrafos do desenvolvimento?
Qual paragrafo da conclusao?

Qual o tema do texto?

Qual a tese?

2 AR

Cite 02 argumentos relacionados a tese que estdo presente no
desenvolvimento.

7. Que tipo de conclusdo a autora utiliza para finalizar seu texto? Sua
proposta é viavel? Se sim, que elementos ela utiliza e como conseguira o

resultados almejados?

42 AULA (02 aulas — 100 minutos)

Estudo do texto/responda no caderno

12) — Todo tem uma intencionalidade comunicativa, ou seja comunicar com alguém.
Quem é o interlocutor (destinatario), do Felipe Candido da Silva.

2%) — Resuma a tese: Todos sabemos que no mundo ha grandes diferencas
entre pessoas e que, por estupidez e ignoradncia, cria-se o preconceito, que gera
muitos conflitos e desentendimentos, afetando muita gente.

3?) — Qual objetivo de utilizar uma interrogacao na introducao textual?

42) — Enunciado interrogativo relaciona-se com outros enunciados ao longo do texto?
Cite alguns deles:

52 — Que conectivo (elemento de ligagcao), direciona o texto para a sua conclusdo?
Posso afirmar que ha uma relacdo entre a tese colocada na introdugdo e as
propostas de mudancgas colocada na conclusao? Como?

62) — Os conectivos “e” e “Isso0”, no segundo paragrafo, estdo empregados com

funcdes de sentidos diferentes. Quais séo elas?
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7%) - Muitas vezes, os paragrafos estao unidos por conectivos, outras vezes nao.
Analisando o texto do Felipe, qual procedimento ele seguiu? Relacione sua resposta
a coeréncia e a coesao.

MODULO 3 - CONHECENDO O GENERO — EM CENA A ARGUMENTAQAO
AULA 05 - ETAPA 5 - TIPOS DE INTRODUQAO E ATESE
Questoes norteadoras:

1. O que muda na vida de um jovem quando ela engravida?
2. O jovem pai tem a mesma mudanca de vida que a mae?

AULA 06 - ETAPA 6 - TIPOS DE ARGUMENTACAO

Aula 06

Tema: Identificar a tese e os argumentos

1) Nos paragrafos abaixo, sublinhe a tese e coloque os argumentos entre
parénteses.

a) As leis ja existentes que limitam o direito de porte de arma e punem sua posse
ilegal sdo os instrumentos que efetivamente concorrem para o desarmamento, e
foram as responsaveis pelo grande numero de armas devolvidas por todos os
cidadaos responsaveis e cumpridores da lei, independentemente de sua opinidao a
favor ou contra 0 ambiguo e obscuro movimento denominado desarmamento. Os
cidadaos de bem obedecem as leis independentemente de resultados de plebiscito,
enquanto os desonestos e irresponsaveis s6 agem de acordo com seus interesses
desobedecendo a todos os principios legais e sociais, e somente podem ser
contidos através da repressdo. (Opinido, site o Globo. Disponivel
em:<http://oglobo.globo.com/opiniao/mat/2011/04/12/a-quem-interessa-um-

plebiscito-sobre-desarmamento-924221689.asp)>

b) As ditaduras militares foram uma infeliz realidade na América do Sul dos anos
1960 e 1970. Em todas elas houve drastica repressao as oposicdes e dissidéncias,


http://oglobo.globo.com/opiniao/mat/2011/04/12/a-quem-interessa-um-plebiscito-sobre-desarmamento-924221689.asp
http://oglobo.globo.com/opiniao/mat/2011/04/12/a-quem-interessa-um-plebiscito-sobre-desarmamento-924221689.asp
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com a adoc¢ao da tortura e da perseguicdo como politica de governo. Ao fim desses
regimes autoritarios adotaram-se formas semelhantes de transicdo com a aprovagao
das chamadas leis de impunidade, as quais incluem as anistias a agentes publicos.
(Eugénia Augusta Gonzaga e Marlon Alberto Weichert, Carta capital. Disponivel

em:< http://www.cartacapital.com.br/sociedade/o-brasil-promovera-justica)>

c) Todos os palestrantes concordaram que a participagdo da sociedade civil é
fundamental para que qualquer debate sobre a comunicacdo avance no Congresso.
“Se dependermos apenas do conservadorismo da Camara e do Senado, sera muito
dificil avancar”, discursou o deputado Ivan Valente. Ele destacou o fato de que
existem parlamentares no Congresso que tem fortes vinculos ou até mesmo séo
proprietarios de meios de comunicagao. “Até os Estados Unidos, o pais mais liberal
do mundo, estabelece limites para evitar monopdlios e define que quem tem radio
nao pode ter televisdo, e vice-versa. Precisamos pautar-nos em propostas como
essas’. (Ricardo Carvalho. Regulacdao da midia é pela liberdade de expressao.

Carta capital. Disponivel em:<http://www.cartacapital.com.br/politica/requlacao-da-

midia-e-pela-liberdade-de-expressao)>

d) Para a presidente do Conselho Federal de Nutricionistas, Rosane Nascimento,
nao € necessario que o Brasil lance mao de praticas baseadas no uso de
agrotéxicos e mudancas genéticas para alimentar a populacao. "Estamos cansados
de saber que o Brasil produz alimento mais do que suficiente para alimentar a sua
populacéo e este tipo de artificio ndo é necessario. A ldgica dessa utilizagdo é a do
capital em detrimento do respeito ao cidaddo e do direito que ele tem de se
alimentar com qualidade", protesta. (Raquel Junia. Agronegécio nao garante
seguranca alimentar. Caros Amigos. Disponivel
em:<http://carosamigos.terra.com.br/)>

e) Aleitura de jornais e revistas facilita a atualizagcdo sobre a dindmica dos
acontecimentos e promove o0 enriquecimento do debate sobre temas atuais. A
rapidez com que a noticia € veiculada por esses meios € clara, garantindo a
complementaridade da constru¢cao do conhecimento promovida pelas aulas e pelos
livros didaticos. O apoio didatico representado pelo uso de jornais e revistas
aproxima os alunos do mundo que os cerca. (Ana Regina Bastos - Revista


http://www.cartacapital.com.br/sociedade/o-brasil-promovera-justica
http://www.cartacapital.com.br/politica/regulacao-da-midia-e-pela-liberdade-de-expressao
http://www.cartacapital.com.br/politica/regulacao-da-midia-e-pela-liberdade-de-expressao
http://carosamigos.terra.com.br/
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Eletrénica UERG. Mundo vestibular. Disponivel em:

<http://www.mundovestibular.com.br/articles/4879/1/Como-se-preparar-para-o-

vestibular-utilizando-jornais-e-revistas/Paacuteginal.html)>

ETAPA 7
AULA 07 - TIPOS DE CONCLUSAO

Atividade proposta

18) — Com base na discussdo em sala e seu embasamento tedrico sobre a
conclusdo que procedimentos o Helario adotou para a sua conclusao? Dé o seu
ponto de vista?

ETAPA 8
AULA 08 - PREPARANDO A PRODUGAO FINAL

Proposta de atividade

12) — O professor prop6s para os alunos que em virtude da problematica da seca e
escassez de agua no municipio de Jardim elaborassem uma entrevista na
modalidade oral, gravada com duragéo de até 10 minutos nas localidades em que os

alunos residiam com os moradores descrevendo a realidade vivenciadas por eles.

MODULO 04 - ELEMENTOS CONSTRUTORES

ETAPA - 09
AULA 09 - OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Atividade proposta

1. Identifigue o0s sentidos dos operadores argumentativos destacadas nas frases
abaixo:

a) Hoje estou com um humor péssimo, porque briguei com mamae.

b) Quando acordei, minha bolsa havia sumido.


http://www.mundovestibular.com.br/articles/4879/1/Como-se-preparar-para-o-vestibular-utilizando-jornais-e-revistas/Paacutegina1.html
http://www.mundovestibular.com.br/articles/4879/1/Como-se-preparar-para-o-vestibular-utilizando-jornais-e-revistas/Paacutegina1.html
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c) Conforme eu ja sabia, tirei nota baixa.

d) Ainda que eu sofra, ndo voltarei.

e) Caso vocé saia, feche a porta.

f) Estudei 0 assunto, mas nao entendi nada.
g) Li e reli o livro.

h) Ou vocé me engana ou ndo esta maduro.

i) Nao sé se atrasou, mas também esqueceu o trabalho de portugués.

)
j) A proporgédo que estuda, mais aprende.

2. Em: “... ouviam-se amplos bocejos, fortes como o marulhar das ondas...” a
particula como expressa uma ideia de:

a) causa

b) explicagcao
c) conclusao
d) proporgao
€) comparacao

3. “Entrando na faculdade, procurarei emprego”, oragao sublinhada pode indicar
uma ideia de:

a) concessao
b) oposicao

)
)
c) condicao
d) lugar
)

e) consequéncia

4. Assinale a sequéncia de conjungdes que estabelecem, entre as oracdes de cada
item, uma correta relagao de sentido.

1. Correu demais, ... caiu.

2. Dormiu mal, ... os sonhos nao o deixaram em paz.

3. A matéria perece, ... a alma é imortal.

4. Leu o livro, ... é capaz de descrever as personagens com detalhes.

5. Guarde seus pertences, ... podem servir mais tarde.

a) porque, todavia, portanto, logo, entretanto
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b) por isso, porque, mas, portanto, que
c) logo, porém, pois, porque, mas

d) porém, pois, logo, todavia, porque

e) entretanto, que, porque, pois, portanto

5. Reuna as trés oracbes em um periodo composto por coordenagdo, usando

conjungdes adequadas.

Os dias ja eram quentes.
A agua do mar ainda estava fria.
As praias permaneciam desertas.

ETAPA -10

AULA 10 - PRODUCAO FINAL
Atividade final
Proposta de producéo textual
Leia os textos para manter o foco no tema da proposta, reflita sobre o assunto
abordado e com base nos seus conhecimentos adquiridos ao longo de sua
formagao, redija um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema A crise no
abastecimento de agua no municipio de Jardim Ceara, apresentando uma
solucao, ou alternativas que contribuam para resolucao da problematica.
Texto 01

B Degeargas

8 Lavagem
depratos

* Chuveircs

B Pias

1 Outros

Texto 02
A ameaca da escassez da agua
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A seca atual apenas deu cores ainda mais vivas e dramdticas ao problema do
abastecimento de 4gua das grandes cidades, cuja solugdo depende de obras que se
arrastam e, se nao forem aceleradas, podem levar a escassez cronica. Uma
adverténcia nesse sentido, a respeito da situacdo das dez maiores regides
metropolitanas do Pais, foi feita em 2011 pela Agéncia Nacional de Aguas (ANA),
que propbds aos governos federal e estaduais um esforgco maior para evitar que
prognédsticos pessimistas se concretizassem.
Levantamento feito pelo jornal O Globo mostra que os conselhos da Agéncia nao
foram seguidos, pelo menos ndo na medida necessaria, pois apenas 5 das 16 obras
de maior importancia a serem executadas naquelas regides foram concluidas. As
demais ou ainda estdo em andamento ou nem ao menos comegaram.
Durante muito tempo, um dos principais entraves a execugdo, pelo menos na
medida necessaria, de obras destinadas ao abastecimento de agua e saneamento
basico — coleta e tratamento de esgotos — era 0 seu pouco apelo eleitoral, ja que sdo
caras, mas nem um pouco vistosas. (...) Especialistas afirmam que o atraso das
obras esta ligado também, quando nao principalmente, a demora na obtengédo de
licengas ambientais e na conclusdo do processo licitatério, assim como na
dificuldade técnica de tocar projetos de grande porte.
Questdes como essas precisam, portanto, merecer maior atencdo dentro do
planejamento das obras do setor. Além disso, sé uma agao conjunta da Uniao e dos
Estados, com medidas mais ousadas, sera capaz de acelerar as obras ja
programadas e evitar o perigo da escassez na proxima década, para o qual a ANA
chama a atencado. A grande licdo da seca atual, que vem assustando muitas grandes
cidades, é que nesse setor ser previdente € um elemento-chave, pois ndo ha como
improvisar solugoes.
Disponivel em: <http://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,a-ameaca-da-escassez-
da-agua-imp-,1146554>. Acesso em: 23 fev. 2015. 11h. Adaptado.
Texto 03

CRISE HIDRICA

153 MANANCIAIS. MAIS DA METADE EM ESTADO CRITICO.

O Ceara atravessa uma rigorosa seca. De acordo com a Funceme, na quadra
chuvosa (entre fevereiro e maio) de 2016, choveu apenas 329,3 mm. A média para o
periodo € de 600,7 mm. Isso significa que, este ano, tivemos 45,2% menos chuvas
gue a média. Se observarmos os cinco anos consecutivos de seca, 2016 s6 nao foi
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pior que 2012, deixando-o entre os 10 piores indices de chuva, desde a seca de
1951.

VOLUME ATUAL DE AGUA NOS ACUDES

CAPACIDADE VOLUME
TOTAL ATUAL (%)

ACUDE
Castanhao 6. 700 hm?=3 4.91%
Pacajus 232 hm=3 43,66%
Pacoti 380 hm= 42 .36%
Riachao 46,95 hm= a47.67%
Oros 31.88 hm= 9.47%
Curral velho 12,17 hm=3 49, 50%
Gaviao™ 23,20 hm= 84,13%
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APENDICES B

INICIO DA SEQUENCIA: TEXTO 01, aula 01, 01 de novembro
@QLAOCOONMOOO 7D .4M26%E 09:57
€ Publicagdes @

= ———-ﬁww_.,,

T — —
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TEXTO
AQLEAOCOORMOOL =B .4L426%2 09:57

€ Publicacdes @

’ Silvana Rodrigues p Alguém
conhece alguém que...

ha 9 horas

Oi gente! Moro no RJ, e sempre g passo
pra ir pro trabalho, vejo esse senhor, na
Central do Brasil. As vzs deitado no chéo,
dormindo, outras vzs acordado. E notei
bolsas de viagem, gastas, sacolas, enfim...
Hoje quis parar pra conversar com ele.
Saber da sua histoéria. Esse senhor disse q
se chama JOSE EVANDRO DOS SANTOS.
Ele disse q € do Ceara, mais precisamente
de Jardim - Ceara. Contou g esta por aqui
ha mais ou menos 5 anos. Disse q ndao
tem ninguém aqui e g a vida foi ingrata...
Acabou ficando pelas ruas... Disse q sua
mae e pai ja faleceram (mae ALDEMIRA
DOS SANTOS, pai JOSE EDUARDO DOS
SANTOS) e q s6 tem uma irma viva ainda
q se chama MARIA ALZIMEIRE DOS
SANTOS. Me cortou o coragao vé-lo
naquela situagao. Disse q nao conseguiu
mais voltar e ja passou e passa ainda

Escreva um comentario... B
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QLEACOORMOOO DB .4[426%E09:57

€ Publicagdes C)

muitas dificuldades. Sua perna e pé estao
muito machucados. Disse g tem dia g
come, dia g ndo come... Chorou.

Pedi pra tirar uma foto dele e quem sabe
encontrar algum familiar g possa tira-lo
dessa situacao. Nao pude fazer muito por
ele. O que eu tinha comprei agua, lanche,
suco... Pelo menos por aquele momento
pude aliviar um pouquinho de sua fome.
Mas espero conseguir com ajuda de todos
q puderem compartilhar, g algum familiar
seu, o encontre. Perguntei de abrigos, ele
disse g moradores de ruas sao muito
maltratados, entao prefere ficar ali, pelas
ruas mesmo. Quem puder, por favor
compartilhe. Quem conhecer esse
municipio e se tiver grupos ou paginas no
face dessa localidade, compartilhem |la
por favor.

A internet tem um alcance muito grande,
vamos usar para o bem! Conto com vc!

Escreva um comentario...
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02 AULA, 08 de novembro

Leia’

redqgéo modelo’ escrita por professora com tema do Enem 2017

Candidatos chegam para a prova no campus da
Foto: Edilson Dantas / Agéncia O Globo
Tamanho do texto AA A

A professora Carolina Pavanelli, do Sistema Eleva de Ensino, escreveu uma
redacdo com base no tema "Desafios para a formacédo educacional de surdos no
Brasil", proposto pela prova do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) deste ano.
Leia o texto abaixo:

dade Uninove Barra Funda

Universi

Sinfonia de inércia

A histdria nos conta que Beethoven, notadamente surdo, encostava uma ponta
de um canudo em sua orelha e outra no piano, a fim de que sentisse as vibragées
das notas que ndo podia escutar. O musico alem&do, porém, era um génio, que
pouco precisava de instrugdo formal para desenvolver sinfonias estupendas. A
realidade da maioria das pessoas com deficiéncia auditiva, inclusive no Brasil, € bem
diferente. A dificuldade de proporcionar uma educacdo de qualidade para pessoas
surdas € um problema de descaso historico. Afinal, enaltecemos o fato de que foi
ouvido, no Ipiranga, o brado retumbante de um povo heroico, mas nos esquecemos
de que, independentemente da placidez das margens e de quaisquer prosopopeias
ufanistas, vivemos onde muitos ndo conseguem ouvir.

O primeiro grande desafio € vencer a negligéncia governamental no que tange
a formagéo de professores em nosso pais. As aulas de ensino de Libras em cursos
de graduacdo de Pedagogia ou licenciaturas, quando existem, s&o incipientes e
pouco praticas, restringindo-se a cumprir um curriculo estabelecido, mas se
preocupando pouco em formar bem os profissionais de educagdo que lecionardo
para surdos. Mesmo nas escolas, no ensino basico, a linguagem dos sinais nao é
sequer mencionada, muito embora seja a segunda lingua oficial do Brasil. Isso nao
SO cria como multiplica uma cultura cega de negar a existéncia de pessoas com


https://extra.globo.com/noticias/educacao/leia-redacao-modelo-escrita-por-professora-com-tema-do-enem-2017-22032142.html
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deficiéncia. Porém, fechar os olhos para um problema ndo faz com que ele
desapareca.

Além disso, outro grande desafio é vencer a auséncia de educacao continuada
plena e satisfatoria para surdos, restringindo suas possibilidades no mercado de
trabalho. Ainda que essa minoria consiga uma educacdo basica e até uma
graduacéo de qualidade, raramente a formag&o vai alem disso. Ha uma preocupante
escassez de cursos de extensdo e pos-graduacdo para pessoas com essa
deficiéncia, o que limita a busca por equidade em um ambiente cada vez mais
competitivo. O preconceito ndo para por ai; se alastra pela sociedade. Afinal, ndo
Sdo raras as manifestagbes contrarias a sistemas de cotas que buscam justamente
equalizar esses problemas.

Portanto, fica bem claro que é preciso dar atencdo a essa questao que, além
de injusta, é inconstitucional. O Ministério da Educac&o tem o dever de proporcionar
uma educacdo plena para profissionais de educacdo, exigindo aulas praticas no
ensino de libras e fiscalizando o desempenho e a inclusdo nas escolas. Empresas
também tém o importante papel de incentivar a contratacdo e a capacitagcdo de
surdos, entendendo que a diversidade s6 vem para somar em ambientes
corporativos. SO assim poderemos reverter essa inércia social tdo danosa, que nos
faz ficar deitados eternamente no berco espléndido da ignorancia.
https://extra.globo.com/noticias/educacao/leia-redacao-modelo-escrita-por-
professora-com-tema-do-enem-2017-22032142.html 03/11/2017

O tema da redacdo do Enem 2016 foi "Caminhos para combater a intolerancia
religiosa no Brasil”.

Helario Azevedo e Silva Neto, de 17 anos, Ceara (CE)

"O Periodo Colonial do Brasil, ao longo dos séculos XVi e XIX, foi marcado pela
tentativa de converter os indios ao catolicismo, em fungcao do pensamento portugués
de soberania. Embora date de séculos atras, a intolerancia religiosa no pais, em
pleno século XXI, sugere as mesmas conotacdes de sua origem: imposicoes de
dogmas e violéncia. No entanto, a lenta mudanga de mentalidade social e o receio
de denunciar dificultam a resolucdo dessa problematica, o que configura um grave
problema social.

Nesse contexto, € importante salientar que, segundo Socrates, os erros sao
consequéncia da ignorancia humana, Logo, é valido analisar que o
desconhecimento acerca de crencas diferentes influi decisivamente em
comportamentos inadequados contra pessoas que seguem linhas de pensamento
opostas. A vista disso, é interessante ressaltar que, em algumas religides, o contato
com perspectivas de outras crencas nao € permitido. Ainda assim, conhecer a lei é
fundamental para compreender o direito a liberdade de dogmas e, portanto, para

respeitar as visdes dispares.
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Além disso, € cabivel enfatizar que, de acordo com Paulo Freire, um seu livro
"Pedagogia do Oprimido", € necessario buscar uma "cultura de paz". De maneira
analoga, muitos religiosos, a fim de evitar conflitos, hesitam em denunciar casos de
intolerancia, sobretudo quando envolvem violéncia. Entretanto, omitir crimes, ao
contrario do que se pensa, significa colaborar com a insisténcia da discriminagéo, o
que funciona como um forte empecilho para resolugéo dessa problematica.

Sendo assim, é indispensavel a adogcdo de medidas capazes de assegurar O
respeito religioso e o exercicio de denuncia. Posto isso, cabe ao Ministério da
Educacgéo, em parceria com o Ministério da Justica, implementar aos livros didaticos
de Historia um plano de aula que relacione a aculturacdo dos indios com a
intolerancia religiosa contemporanea, com o fito de despertar o senso critico nos
alunos; e além disso, promover palestras ministradas por defensores publicos
acerca da liberdade de expressdao garantida pela lei para que o respeito as
diferentes posicdes seja conquistado. Ademais, a Policia Civil deve criar uma
ouvidoria anbnima, tal como uma delegacia especializada, de modo a incentivar

denuncias em prol do combate a problematica.”

Aula de redacéo projeto de intervengao de mestrado.
Rascunho para anotagdes. Data /12017

Candidata: Marcela Sousa Araujo, 21 anos, ltabuna (Bahia)
No meio do caminho tinha uma pedra

z

No limiar do século XXI, a intolerancia religiosa é um dos principais problemas que o Brasil foi
convidado a administrar, combater e resolver. Por um lado, o pais é laico e defende a liberdade ao
culto e a crenga religiosa. Por outros, as minorias que se distanciam do convencional se afundam em
abismos cada vez mais profundos, cavados diariamente por opressores intolerantes.

O Brasil é um pais de diversas faces, etnias e crencas e defende em sua Constituicdo Federal o
direito irrestrito a liberdade religiosa. Nesse cenario, tomando como base a legislacdo e acreditando
na laicidade do Estado, as manifestagées religiosas e a dissseminagéo de ideologias fora do padrdo
ndo sdo bem aceitas por fundamentalistas. Assim, o que deveria caracterizar os diversos “Brasis”
dentro da mesma nagdo é motivo de preocupagao.

Paradoxalmente ao Estado laico, muitos ainda confundem liberdade de expressdo com crimes
inafiangaveis. Segundo dados do Instituto de Pesquisa da USP, a cada més séo registrados pelo
menos 10 dentncias de intolerdncia religiosa e destas 15% envolvem violéncia fisica, sendo as

principais vitimas fieis afro-brasileiros. Partindo dessa verdade, o entio direito assegurado pela



141

Constituicdo e reafirmado pela Secretaria dos Direitos Humanos é amputado e o abismo entre
oprimidos e opressores torna-se, portanto, maior.

Parafraseando o socidlogo Zygmun Bauman, enquanto houver quem alimente a intolerancia religiosa,
havera quem defenda a discriminagdo. Tomando como norte a maxima do autor, para combater a
intolerdncia religiosa no Brasil sdo necessarias alternativas concretas que tenham como
protagonistas a triade Estado, escola e midia.

O Estado, por seu carater socializante e abarcativo devera promover politicas publicas que visem
garantir uma maior autonomia religiosa e através dos 3 poderes devera garantir, efetivamente, a
liberdade de culto e protecao; a escola, formadora de carater, devera incluir matérias como religido
em todos os anos da vida escolar; a midia, quarto poder, devera veicular campanhas de diversidade
religiosa e respeito as diferengas. Somente assim, tirando as pedras do meio do caminho, construir-

se-a um Brasil mais tolerante.

Texto 04
Estudante é premiado por texto sobre racismo

Felipe Candido Silva, aluno do Ensino Médio da Escola Professor Souza da Silveira, localizada na
Zona Norte do Rio de Janeiro, foi premiado no Concurso de Redagdo Folha Dirigida 2009. Felipe
escreveu sobre o racismo no Brasil.

Confira:

Programa de reflexoes e debates para a Consciéncia Negra
Por Felipe Candido da Silva

Todos sabemos que no mundo ha grandes diferencas entre pessoas e que, por estupidez e
ignoréncia, cria-se o preconceito, que gera muitos conflitos e desentendimentos, afetando muita
gente. Porém, onde estdo os Direitos Humanos que dizem que todos s&o iguais, se ha tanta
desigualdade no mundo?

Manchetes de jornais relatam: “Homem negro sofre racismo em loja”; “Mulheres recebem salarios
mais baixos que os homens”; “Rapaz homossexual € espancando na rua”; “Jovens de classe alta
colocam fogo em mendigo”; “Hospitais publicos em condigbes precarias ndo conseguem atender
pacientes”; “Onibus ndo param para idosos”. “Escola em mau estado & interditada e alunos ficam sem
aula”; e muitas outras barbaridades. Isso mostra que os governantes nao estao fazendo a sua parte.
Mas pequenos gestos do dia a dia — como preferir descer do 6nibus quando um negro entra nele;
sentar no lugar de idosos, gestantes e deficientes fisicos, humilhar uma pessoa por sua religido,
opcao sexual ou por terem profissdes mais humildes — mostram que também precisamos mudar.

A questdo da etnia vem sendo discutida no mundo todo, inclusive no Brasil, que é um pais mestico,
onde ocorre a mistura, principalmente, de negros, brancos e indios. Por mais que se diga que todas
as pessoas sao iguais, independente da cor de sua pele, o racismo continua existindo. Mdsicas,
brincadeiras, piadas e outras formas sao usadas para discriminar os negros. Até mesmo a violéncia

se faz presente, sem nenhum motivo légico.
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As escolas fazem sua parte criando disciplinas que mostram a importancia que cada cultura tem para
a cultura geral do pais. E educando as criangas para que ndo cometam os mesmos erros dos mais
velhos, pois preconceito se aprende, ninguém nasce com ele.

Enfim, cada pessoa pode fazer a sua parte, acabando com qualquer tipo de discriminagao que existe,
com qualquer tipo de preconceito que sente, percebendo que todos nés somos iguais, independente
de raga, credo, idade, condigao social ou opgao sexual. Esse é o primeiro passo para que cada um
respeite os direitos dos outros. O direito de um acaba quando comega o do outro. E com a populagédo
conhecendo seus direitos e praticando seus deveres ela fica mais unida. E a voz que grita para que
os direitos humanos sejam exercidos soard bem mais alta, pois j& diz o ditado: “A uni&o faz a forga”.

Texto Argumentativo (Dissertagcédo-Escolar)
Quando usamos a argumentacao?

Quando queremos defender um ponto de vista; Quando apresentamos a nossa
opiniao; Quando propomos uma solugédo; Quando queremos convencer 0s outros a
ceder a um pedido nosso.

e (Como se constroi um texto argumentativo?
1. Estrutura do texto/Progresséo tematica

Introdug&o: Paragrafo inicial no qual se apresenta a proposicao (tese, opinido,
declaracao). Deve ser apresentada de modo afirmativo, claro e bem definido, sem
referir quaisquer razdes ou provas.

Desenvolvimento: Andlise/explicitacdo da proposicao apresentada; apresentacao
dos argumentos que provam a verdade da proposi¢ao: fatos, exemplos, citagoes,
testemunhos, dados estatisticos.

Conclusao: Paragrafo final, no qual se conclui com uma sintese ou proposta de
intervencao.

2. Escolha e ordenacao dos argumentos

Deve-se: encontrar argumentos adequados; recorrer, sempre que possivel e
desejavel, a exemplificacdo, a citagdo, a analogia, as relacbes causa-efeito;
organizar os argumentos por ordem crescente de importancia.

3. Articulacao e progresséao do discurso:

Estabelecer uma rede de relacdes légicas entre as palavras, as frases, os periodos
e os paragrafos;

Construir um raciocinio que se vai desenvolvendo através de:

Correta estruturacao e ordenacéao das frases;

Uso correto dos conectores;

Respeito pelas regras de concordancia;

Uso adequado dos pronomes que evitam as repeticdes do nome;

Utilizacao de um vocabulario variado, com recurso de sindnimos, anténimos...
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A Tese (ideia que se pretende defender) de uma dissertacdo deve ser clara, objetiva

e concisa, preferencialmente.

MODELOS DE TESE

1 — Cena descritiva:

Exemplo:

O som invade a cidade. Buzinas estridentes atordoam os passantes. Edificios
altissimos cobrem o0s ceéus cinzentos da metropole. Uma fumaga densa e
ameagadora empresta a Sado Paulo o aspecto de fotografias antigas sombreadas
pela cor do tempo. E a paisagem tristonha da poluicéo.

2 — Uma frase declarativa ou afirmagao:
Exemplo:
O artista contemporéaneo, diante de um mundo complexo e agitado, tem por missao

traduzir o mais fielmente possivel essa realidade.

3 — Frases ou expressdes nominais:

Exemplo:

Baixos salarios. Médicos descontentes. Enfermagem pouco qualificada. Falta de
medicamentos. Desvio de verbas. Hospitais insuficientes e mal aparelhados.
Atendimento precario. Esse é o retrato da saude publica brasileira.

4 — Resgate historico ou dados retrospectivos:

Exemplo:

As primeiras manifestacdes de comunicagdo humana nas eras mais primitivas foram
traduzidas por sons que expressavam sentimentos de dor, alegria ou espanto. Mais
tarde, as pinturas rupestres surgiram como primeiros vestigios de tentativa de

preservacao de uma era...

5 — Citacao: textual e comentada.
Exemplo:
Textual: "O escravo brasileiro, literalmente falando, sé tem uma coisa: a morte”.

Joaquim Nabuco, grande teérico do movimento abolicionista brasileiro. Nabuco
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revela uma das caracteristicas que o pensamento antiescravista apresenta: a nota
de comiseragao pelo escravo.

Comentada: O tedrico Joaquim Nabuco, em sua comiseracdo pelo escravo
brasileiro, disse que este s6 tem a prépria morte. O movimento brasileiro
antiescravista, quando ja fortalecido, deixou bem clara essa pungente acusacao nas

palavras dos abolicionistas.

6 — Pergunta ou uma sequéncia de perguntas:

Exemplo:

Os pensadores do século XIX propuseram nos termos da época as questbes que,
apesar de toda a posterior realidade, continuam a intrigar os criticos sociais: como
funciona a mente de um politico? Quais sdo os fatores imponderaveis que o levam a

agir desta ou daquela maneira?

7 — Defini¢ao:

Exemplo

O envelhecimento é um processo evolutivo que depende dos fatores hereditarios, do
ambiente e da idade, embora ainda ndo tenham sido descobertas as causa precisas

que o determine em toda a sua amplitude e diversidade.

8 — Narracgao:

Exemplo:

O ano de 1997 foi marcado pela expansao da informatica no pais: realizaram-se as
mais importantes feiras do mundo, apresentando novidades que deslumbraram os
brasileiros. Os mais avidos de atualizar-se se transformaram em presas definitivas

de um dos mercados mais lucrativos do planeta.

9 — Comparacao:

Exemplo:
A era da informética veio aprofundar os abismos do pais: de um lado, assistimos ao
avanco tecnoldgico desfrutado por cerca de 2% da populacdo; de outro, assistimos a
crescente marginalizagdo da maioria que sequer consegue alfabetizar-se

minimamente.
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10 — Declaracéao surpreendente:

Exemplo:

Jamais houve cinema silencioso. A projecdo das fitas mudas era acompanhada por
musica de piano ou pequena orquestra. No Japao e outras partes do mundo,
popularizou-se a figura do narrador ou comentador de imagens, que explicava a
histéria ao publico. Muitos filmes, desde os primérdios do cinema, comportavam

musica e ruidos especialmente compostos.

A ARGUMENTACAO

O desenvolvimento € a parte mais extensa do texto. Compreende o0s
argumentos (evidéncias, exemplos, justificativas etc.) que dao sustentacao a tese —
ideia central apresentada no primeiro paragrafo. O conteudo dos paragrafos de
desenvolvimento deve obedecer a uma progressao: repetir ideias mudando apenas
as palavras resulta em redundancia. Deve-se também evitar a reproducdo de
clichés, férmulas prontas e frases feitas — recursos que enfraquecam a
argumentacao.

Cabe lembrar, ainda, que a adequada utilizacao de seu repertério cultural sera
determinante para diversificar e enriquecer seus argumentos. Observe alguns
exemplos de argumentacao:

Tema: Televisdo

Argumentagao por exemplificacéo

Ja foi criada até uma campanha — "Quem financia a baixaria é contra a
cidadania" — para que sejam divulgados os homes das empresas que anunciam nos
programas que mais recebem denuncias de desrespeito aos direitos humanos. O
mais importante nessa iniciativa € a participacao da sociedade, que pode abandonar
a passividade e interferir na qualidade da programacao que chega as casas dos
brasileiros.

Argumentacgdao historica

Quem assiste a TV hoje talvez nem imagine que seu compromisso inicial,
quando chegou ao pais, ha pouco mais de meio século, fosse com educacéo,
informacao e entretenimento. Nao se pode negar que ela evoluiu — transformou-se

na maior representante da midia, mas em contrapartida esqueceu-se de educar,
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informa relativamente e entretém de maneira discutivel.
Argumentagao por constatacao
Para além daquilo que a televisao exibe, deve-se levar em conta também seu
papel social. Quem ja ndo renunciou a um encontro com amigou Ou a um passeio
com a familia para ndo perder a novela ou a participacdo de algum artista num
programa de auditério? Ao que tudo indica, muitos tém elegido a tevé como
companhia favorita.
Argumentacao por comparacao
Enquanto paises como Inglaterra e Canada tém leis que protegem as criancas
da exposicao ao sexo e a violéncia na televisdo, no Brasil ndo ha nenhum controle
efetivo sobre a programacdo. Nao é de surpreender que muitos brasileiros estejam
defendendo alguma forma de censura sobre a TV aberta.
Argumentagao por testemunho
Conforme citado pelo jornalista Nelson Hoineff, "o que a televisdo tem de mais
fascinante para quem a faz € justamente o que ela tem de mais nocivo para quem a
vé: sua capacidade aparentemente infinita de massificacao". De fato, mais de 80%
da populagdo brasileira tem esse veiculo como principal fonte de informacéo e

referéncia.

A CONCLUSAO DO TEXTO DISSERTATIVO

Temos sempre um objetivo definido: defender uma ideia, um ponto de vista.
Para tanto, formulamos uma tese interessante, que sera desenvolvida com eficientes
argumentos, até atingir a Ultima etapa: a conclusdo. Nao hd um modelo Unico de
conclusdo. Cada texto pede um determinado tipo de fechamento, a depender do
tema, bem como do enfoque escolhido pelo autor. Em textos com teor informativo,
por exemplo, cabera a conclusado que condense as ideias consideradas.

Observe alguns dos procedimentos adequados para se concluir um texto:

Retomada da tese — é a confirmacdo da ideia central. Reforca a posicao
apresentada no inicio do texto. Deve-se, contudo, evitar a redundancia ou mera
repeticdo da tese.

Proposta(s) de solugdo — partindo de questdes levantadas na argumentacao,

consiste na sugestao de possiveis solucdes para os problemas discutidos.
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ANEXOS
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ANEXOS A

Primeira produgéo da dissertagdo escolar escrita pelos alunos

Aluno escritor — AL-01
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Primeira producao da dissertacao escolar escrita pelos alunos

Aluno escritor — AL-03
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Primeira producao da dissertacao escolar escrita pelos alunos

Aluno escritor — AL-09
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Primei a i a
meira producao da dissertacao escolar escrita pelos alunos

Aluno escritor- AL-12
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Primei ~ . ~
imeira producao da dissertacao escolar escrita pelos alunos
Aluno escritor- AL-17
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ANEXOS B
Segunda producao da dissertacao escolar escrita pelos alunos

Aluno escritor- AL-01
7 - o
.Q ANcph O ~u / '.“\.! Naesly

: g
& QDOATS .\..“mm PR AN TERN AN

W ) ‘ (X \.uu NE H\MI' ‘\; AN O OACDUN-
\J A\ ~ \ “
% AT e, SAAL ENBOMIRND TR0 AD h) WL -
) .l‘ \ , m\m
A .m CODIA Qud Alnonen Sl TNN Rl \ OF
don@gmdlme adn Q%\m QOMANIO
A by L

vl aly ot x. oA Visasda Q8 sy~

Qf B\ ‘sgl L0
0~ QO Ao
CAON \
: DOQAA a\n\\\b> RTD 0 n OO l-s AT OO -
QR0 OF oMY D-n\\u ‘L\ ) O\ .\ o\ AN -

A‘WMM“ s tBra-

hnc WX A‘.I AOTNCONA ]I O 4G QUG
AL AEAR AN LT Valle Ao LO1E ®shulals LY
%mem’ﬁbﬁwm.
| o AAGTUE Q1 8 QSR 0DV -
7 AN
Q1 B-
/. N

‘..u\nn ) Ol_. t‘\ LI ‘D‘ N O

o O g
da monSAnR s_um-- Y {.‘Ju oy €0

N .

o’ b. .’(L‘\‘\‘L‘ ‘.‘_L "‘}A'.k . / ‘ -. 1\ .l_‘ ES
CORN.




154

Segunda producao da dissertacao escolar escrita pelos alunos

Aluno escritor- AL-04
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Segunda producao da dissertacao escolar escrita pelos alunos

Aluno escritor- AL-05
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Segunda producao da dissertacao escolar escrita pelos alunos

Aluno escritor-AL-06
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Segunda producao da dissertacao escolar escrita pelos alunos

Aluno escritor-AL-07
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0 TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

Vocé vai ler, a seguir, uma dissertacdo escolar, um tipo de texto argumentativo frequentemente
solicitado nas escolas, em exames e em concursos. O texto foi produzido por um candidato no exame
vestibular de Engenharia Quimica da Unicamp-SP, que solicitou a producdo de uma dissertacao cujo
ponto de partida deveria ser a seguinte afirmacao do filésofo Bertrand Russel: A mudanga € indubita-
vel, mas o progresso é uma questdo controversa”. O texto, que estd transcrito tal qual foi redigido pelo
candidato, foi considerado um dos melhores do exame.

ANEXOS C

Ha incerteza na mudanca

0 filésofo Bertrand Russel, ao afirmar que "a
mudanca ¢ indubitével, mas o progresso é uma
questdo controversa”, nos apresenta uma certeza
e uma divida. A certeza se refere ao caréter dind-
mico do universo no qual vivemos e a divida nos
atinge quando questionamos se tal mudanca serd
benéfica ou ndo.

Vivemos num universo dinimico e as mudan-
cas climiticas, junto aos ciclos dos movimentos
aparentes dos astros, criando dias e noites, talvez sejam as provas mais evidentes disso. E in-
teressante perceber como este dinamismo permeia a vida do homem, nio s6 individualmente,
mas também socialmente. Impérios sao criados, conhecem seu apogeu e depois sio destruidos,
cedendo lugar a outros. As formas de vida também sofrem alteragdes através do tempo (teoria da
evolucdo das espécies, de Darwin) e até mesmo os minerais, sujeitos a erosio e aacdo oxidante da
nossa atmosfera, se transformam em outras substincias.

Correto esté o filosofo, ao afirmar que "a mudanga ¢ indubitével”. Porém a questdo do pro-
gresso, ou seja, uma mudanga positiva, deve ser analisada com mais cuidado. A partir da definigio
de progresso como mudanga positiva, podemos nos perguntar "positiva sob qual ponto de vista?".
Manuel Bonfim, em seu texto "A América Latina: males de origem”, associa o progresso social a
uma sociedade continuamente mais justa. Por outro lado, a revolugao industrial, periodo de sig-
nificativo progresso tecnologico, condenou mulheres e criangas a jornadas de trabalho desuma-
nas. em troca de salarios miserdveis. O progresso, nesse caso, representa uma mudanga positiva
apenas para o capitalista. a

Passando da sociologia para a ecologia, podemos perceber, pelo texto "Bad evolution” de
Alamma Mitchell, como o equilibrio entre as espécies de uma lagoa pode ser alterado em fungio
do aumento da temperatura. Entretanto, um ligeiro aumento na temperatura média do planeta
pode reduzir o rigor do inverno em paises "frios”, aumentando a capacidade de produgo agricola
desses paises. Nesse caso 0 aumento da temperatura média do planeta deve ser considerado uma
mudanga positiva ou negativa?

Deve ficar claro que, muitas vezes, o ser humano ndo tem condigdes de avaliar o impacto cau-
sado por suas atividades. Sabemos que a instalagiio de uma usina termoelétrica provoca o aumento
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da acidez nas chuvas da regido onde se encontra, mas qual o impacto sobre 0 meio ambiente devido
atodas as outras atividades humanas? A aplicacio de um determinado projeto social pode melhorar
avida de algumas pessoas em detrimento de outras. Como avaliar se isso é benéfico ou maléfico?

As palavras de Bertrand Russel, publicadas em 1959, continuam atuais e talvez nunca percam
aatualidade. Talvez a humanidade deva continuar mudando sempre, sem nunca saber qual o proé-
ximo passo. Talvez estejamos condenados a continuar mudando, sem saber se caminhamos em
diregdo a perpetuacio da vida ou a0 seu exterminio. Tal-

vez Herbert Spencer esteja certo... € 0 progresso seja | indubitivel: sobre o que ndo pode haver ddvida:

apenas parte da natureza humana. incontestével.

{Aldebaran L. do Prado Junior. In: Vestibular Unicamp — Redagées 2003. Campinas: Editora da Unicamp, 2003. p. 51)

O texto dissertativo escolar geralmente apresenta uma estrutura organizada em trés partes: a in-
troducio, na qual é apresentada a ideia principal ou tese, o desenvolvimento, que fundamenta ou

desenvolve a ideia principal, e a conclusao.
alA m(:odf\_tl;én € constituida pelo 17 paragrafo; o desenvolvimento, pelos 27, 3¢, 42 e 5¢ paragrafos; a conclusdo, pelo 6¢ pardgrafo
a) Identifique os paragrafos que constituem essas partes.
b) A ideia de que 0 mundo em que vivemos muda com certeza nmnéammsabevseessanuﬁanw_eounaobenéfu
b) Qual € a ideia principal, ou a tese, defendida pelo autor na introdugao?
7. Professor: Com as conclusdes dos grupos, sugerimos montar na lousa um quadro com as caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo )
Finalidade: explicar ou desenvolver um tema propasto, analisando-o sob determinado ponto de vista & fundamentando-o com argumentos convincentes: perfil dos
O desenvolvimento & consiruido em qualro pardgratos. Seare & et o i i Bepiia
4 R apresenta trds partes: ideia principal ou tese,
a) Que aspecto da tese € desenvolvido no primeiro desses quatro pardgrafos? e agunertns qus e
0 dinamismo & caracteristica dg universo, do planeta & da vida humana, linguagem deve estar de acordo com
b) Que aspecto é abordado nos outros trés paragrafos? s nomapadrio, tendendo & impessoalidade & 4 objetividade, com
A dificuldade de saber se a mudanga é benéfica ou ndo predominio da 3¢ pessoa do singular.

Os argumentos utilizados para fundamentar a tese podem ser de diferentes tipos: exemplos, compara-
¢oes, dados historicos, dados estatisticos, pesquisas, causas socioecondmicas ou culturais, depoimentos
— enfim, tudo o que possa demonstrar que o ponto de vista defendido pelo autor tem consisténcia.

Quais desses tipos de argumento o autor utilizou em cada um dos pardgrafos do desenvolvimento?

No 1# parégrato do desenvolvimento utilizou exemplo e alusdo histdrica; no 29, citagdo e alusdo histérica {revolugdo

no 4¢, examplo e relagbes de causa e efeito

Observe a conclusdo do texto. Trata-se de uma conclusao do tipo sintese ou do tipo proposta?

Uma conclusdo do tipo sintese

Observe o titulo do texto. Vocé o considera ade-

quado? Por qué?

Resposta pessoal. Professor: Comente com os alunos que o titulo confirma o que
0 autor defende no texto

Observe a linguagem do texto:
a) Que variedade linguistica foi empregada?

Uma variedade de acordo com @ norma-padrdo.
b) Que pessoa gramatical dos verbos e pronomes

predomina?
A 3¢ pessoa do singular

¢) Alinguagem tende a pessoalidade ou  impessoa-

lidade? Tende a objetividade ou a subjetividade?
Tende & impessoalidade & & objetividade

Retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, con-
cluam: Quais sao as principais caracteristicas do
texto dissertativo-argumentativo? Respondam,
levando em conta critérios como: finalidade do
género, perfil dos interlocutores, suporte/veiculo,
tema, estrutura, linguagem.

A dissertacdo escolar e
o texto argumentativo

Nas escolas tradicionalmente tem-se de-
senvolvido o trabalho com a dissertagdo, um
tipo de texto que costuma ser exigido em exa-
mes de selegao, como os concursos puiblicos,
os vestibulinhos e os vestibulares.

A rigor, dissertar significa explanar um
tema, isto €, desenvolver pormenorizadamen-
te um assunto. Em principio nao é obrigatério
tomar posicao diante do tema. Porém, como
0s temas propostos quase sempre sao polémi-
cos, 0 candidato geralmente ¢ orientado para
se posicionar e defender um ponto de vista.
Em outras palavras, ele deve argumentar.

Por essa razao, estamos chamando esse tipo
de texto de

industrial]; no 3, citagdo e exemplo (a lagoal;
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AGORA E A SU3 Vez p

Vocé acha que, no Brasil, existe preconceito racial? Se sim, acha que ele € assumido ou enrustido?
Leia, a seguir, o painel de textos sobre o assunto para colher informagdes. Depois escreva um texto
dissertativo-argumentativo a partir do seguinte tema: Brasil: um pais sem preconceito?.

r Daniel Alves participou de dois gols do Barcelona na vitéria sobre o Villarreal por 3 a 2 neste
domingo. No entanto, 0 que mais chamou a atengdo na atuagdo do brasileiro foi a maneira com
que o lateral-direito lidou com uma manifestagdo racista. Aos 35 minutos do segundo tempo,
torcedores jogaram uma banana dentro de campo quando o jogador ia cobrar um escanteio. Sem
se abalar, Daniel pegou a fruta e comeu, como forma de protesto. [...]

[...]

Dani Alves recebeu diversas mensagens de apoio, incluindo uma publicagio de Neymar dan-
do forca ao amigo de clube e de selecdo brasileira,

L]

(Disponivel em: httpV/globoespone.globo.conwutebonuteboHntemacionalﬂutebol-espanhoVnoticialZm4/04Idan'ralves- .
desabafa—apoeroninsmo-temos-quwi%desse&retardados.hUnL Acesso em: 17/6/2014.) a

Somos todos racistas.
E a banana do Daniel
Alves nio muda isso

A campanha publicitiria antirracista
iniciada por Daniel Alves e Neymar tem 1
seus méritos por disseminar uma discus-
sd0 sobre o assunto. Mas seré que ela ataca o
ponto principal? Seré que vai servir para ao
menos reduzir a discriminagio no futebol?

Fal

Obviamente que nio. A estrutura do futebol ¢ racista. E ela é racista porque nés, homens, que
a construimos, somos racistas. [...]

Olhe por exemplo para o presidente da Fifa, Joseph Blatter. Branco e suigo. Seus antecessores sem-
pre foram brancos das elites de seus paises ... ]. Negros s6 ocuparam posicdes laterais no poder. [...]

Observe agora a América do Sul, a Conmebol (Confederagdo Sul-Americana de Futebol). A
foto de seu niicleo de poder s6 mostra brancos no centro. [...].

Chegamos ao Brasil, 2 CBF. Todos os presidentes da confederagiio até hoje foram brancos. [...]

- Agora, pegue uma foto do presidente do seu clube. Se olharmos para as imagens dos presi-
dentes dos 12 grandes times nacionais, no méximo, vocé vera o moreno Roberto Dinamite. [...]

[d

Vamos aos bancos de reservas. Nos grandes times nacionais, hi dois técnicos negros [...].

Lol

E ndo h4 negros no futebol? Ora, o futebol brasileiro foi formado em cima da capacida-
de técnica de jogadores mulatos, pretos, indios, mesticos em geral. [...] E nenhum deles teve s




capacidade de ascender 5 cargos impor-
tantes apés o final de sya carreira? Ou o
caminho estava barrado Por uma estry
tura arcaica e racista?

Qual o quadro entig que vé um tor-
cedor destes desprovidos de inteligén-
cia, com banana ng mio? Um futehol
dirigido e dominado por brancos no qual
08 negros e mesticos podem atuar como
bem-pagos artistas de espeticulos. Na
visdo distoreida dele, aquele ali é um ma-
caco de exibicdo com quem ele pode fazer
0 que quiser, até tacar bananas,

50

Quando linchamos o racista no es-
tadio, tentamosg esconder o que também
estd em nés, ainda que escondido. Por-
que fomos nés que construimos essa es-
trutura discriminatéria do futebol mun-
dial, como reflexo do que fazemos na
sociedade inteira. E, Por mais que nos
esforcemos por mudancas, continuare-
mMos a ser racistas por longo tempo, de
barrigas cheias de bananas ou nio.

Adolescentes contra o racismo —
Depoimento de Gabrielle dos
Santos Oliveira

Bom dia a todos! Soy Gabrielle, tenho 15 anos,
venho do municipio de Valente, fago parte do Comite
Estadual da Bahia e sou membro da equipe Pré Selo
do meu municipio, juntamente com outros adoles-
centes, participando de discussées e buscando agoes
de melhorias Paraqualidade de vida de 1n08sas crian-
¢as e adolescentes.

O que eu acho do racismo, Eu sou negra e Ja fui vi-
tima desse preconceito, Sej como isso afeta psicologica-
mente as pessoas, fazendo com que elas se sintam inferio

T€8 a outras pessoas, 0 que no é certo € nem é verdade,

A COR DA PELE

E O PRINCIPAL MOTIVO DE

SUSPEICAO POLICIAL

B5% e

PRETOS E PARDOS

PRIORIZADOS NAS Ag

DA POPULACAO

A MORTE DE UM IOVEM NEGRO

GHOCA MENOS

Be free three (2010), de Kaaria Mucherera
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Uma das coisas que o Pais pode fazer para acabar com o racismo, por exemplo, € iniciar uma gd‘\ﬁ
mudanga na educagio — porque ela é a base de tudo —, buscando valorizar a histéria do povo afri- :
cano que foi um povo que influenciou muito em nossa cultura, pois na escola nés s6 aprendemos,
na maioria das vezes, que 0s negros vieram ao Brasil como escravos. Nao nos falam que de l4 vie-
ram muitas rainhas e que aqui elas foram transformadas em escravas. X

Portanto, a mensagem que deixo a vocés aqui hoje é: Nao se pode julgar uma pessoa pela cor &-3
da sua pele, afinal o que realmente importa é o que cada um traz dentro de si.

(Disponivel em: http//www.unicef org/brazilfpt/multimedia_19597htm. Acesso em: 18/6/2014.)

Quando nasci em Sao Paulo, tinha tudo para que minha vida desse
errado. Sou albino. Isso j acarreta uma série de problemas, como nio
poder tomar sol ou ter visio prejudicada. Tenho 10% de visdo no olho
direito e 15% no esquerdo. Além dessas inconveniéncias fisicas, havia
também os problemas economicos. Minha mae era empregada domés-
tica, e meu pai, feirante. Tinhamos poucos recursos. Quando nasci. eles
ficaram assustados. J4 tinham perdido um filho com albinismo, com

sérios problemas cardiacos.

Passado o susto, minha familia sempre me aceitou e deu apoio. i
Fora de casa, era diferente. As pessoas me apontavam na rua, B -"§ ~
debochavam. Fui chamado de vové, rato branco, até mesmo de /ﬁ A
marciano — e olha que nem sou verde. Nunca quis me escon-
der em casa. Desenvolvi uma série de estratégias. A medida N
que as pessoas me zoavam, fui percebendo que elas me coloca-
vam no centro das atengdes. Na adolescéncia, decidi que ocuparia
essa posicdo por conta prépria. Fiz teatro amador, estudei inglés e me
dediquei aos estudos. Com o incentivo de professores, fiz mestrado e
doutorado em dramaturgia americana na USP — e virei professor.

(Disponive! em: http://revistaepoca.globo.comVida-utilnoticia/2013/03/roberto-rillo-biscaro-venci-
preconceitos-e-virekdefensordos-albinos. htmi. Acesso em: 18/8/2014.)

Planejamento do texto

* Anote os melhores argumentos que encontrou nos textos lidos e que possam ser tteis para fund
mentar o ponto de vista que voce ird desenvolver. Depois anote argumentos proprios que expresse
sua opinido sobre o tema.

* Organize o texto em paragrafos. Vocé pode apresentar a ideia principal (a tese) de seu texto log
no primeiro ou no segundo paragrafo e, nos paragrafos seguintes, expor argumentos que possa
fundamentd-la. Reserve um pardgrafo para a conclusao.

* Busque uma linguagem objetiva, tendendo 2 impessoalidade e de acordo com a norma-padrao.

* Tenha em vista o perfil do interlocutor. O texto devera ser exposto no mural da classe e, portant
lido por seus colegas.

* Dé ao texto um titulo que desperte o interesse do leitor.
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Revisdo e reescrita

Antes de passar o texto ao seu suporte final, observe:
* seele apresenta um posicionamento claro sobre o tema;
* seapresenta uma ideia principal que resume seu ponto de vista sobre o tema;
* seaideia principal é fundamentada, no desenvolvimento, com argumentos claros e bem-desenvolvidos;

* se a conclusao realmente finaliza 0 texto, retomando as ideias desenvolvidas ou fazendo uma
proposta;

* sealinguagem esta de acordo com a norma-padrao;
* seapresenta um titulo convidativo a leitura e Se 0 texto, como um todo, é persuasivo.

Concluida a revisao, Passe o seu texto a limpo e guarde-o, Pois ele serd exposto no jornal mural a ser
produzido pela classe no capitulo Intervalo,

Para escrever com coeréncia e coesio

A ARTICULACAO (1)

Leia este texto, de Nelly de Carvalho:

A forga da palavra na publicidade |
Apalavratem o poder de criar e destruir, de pro- € E ; @ |
| meter e negar. e a publicidade se vale desse recurso g = ﬁ &5 q
como seu principal instrumento. Bolinger [...] des- W/ 3
taca que, com o uso de simples palavras, a publicida- ;
de pode transformarum rel6gio em joia, um carro em
simbolo de prestigio e um pantano em paraiso tropical.
Assim, quando um congressista norte-americano
ameagou processar os fabricantes de determinados produtos
por promessas ndo cumpridas — iniciativa que, alids, serepetiria o S
10 Brasil —, um publicitirio respondeu: "Entdo serd necessirio | vy et
v

Alamy/Glow Images

processar todos os fabricantes de cosméticos e perfumes, pois eles
vendem 2 mulher um frasco de promessas”,

Por suas propriedades seménticas, o texto publicitirio informa que "0 sabonete Palmoli- '
ve € feito com as mais finas esséncias de oliva e palma” e que "Diet Coke traz o prazer de viver
em forma”, A palavra deixa de ser meramente informativa, e é escolhida em funcio de sua forca
persuasiva, clara ou dissimulada. Seu poder nio é simplesmente o de vender tal ou qual marca,
= mas integrar o receptor 4 sociedade de consumo. Pode-se, eventualmente, resistir ao imperativo
("compre”), mas quase sempre se atende ao indicativo. E mesmo que eu ndo acredite no produto,
“creio na mensagem publicitiria que quer me fazer crer” (Baudrillard]. Pode-se dizer que é algo
parecido com a crenca em Papai Noel: mesmo que nio se acredite no mito, todos o aceitam como |
simbolo de amor e protecao.




ESQUEMA PROPOSTA DE INTERVENCAO

MODULO 1 - ARGUMENTAR UMA NECESSIDADE DA LINGUAGUEM
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CARGA

MES ETAPA HORARIA
NOVEMBRO ETAPA 1 - ARGUMENTAR NA |01 AULA
12 SEMANA MODERNIDADE
NOVEMBRO ETAPA 2 — 01 AULA
12 SEMANA ARGUMENTAR EM TODA PARTE

MODULO 2 - O GENERO DISCURSIVO
NOVEMBRO ETAPA 3 — DISSERTACAO -] 02 AULAS
22 SEMANA ARGUMENTATIVA ELEMENTOS
COMPOSICIONAIS
NOVEMBRO ETAPA 4 — A IMPORTANCIA DE |01 AULA
22 SEMANA ARGUMENTAR
MODULO 3 - CONHECENDO O GENERO - EM CENA
ARGUEMENTAR ACAO
NOVEMBRO ETAPA 5 - TIPOS DE INTRODUGCAO | 02 AULA
32 SEMANA E ATESE
NOVEMBRO ETAPA 6 02 AULAS
32 SEMANA TIPOS DE ARGUMENTAGCAO
NOVEMBRO ETAPA 7 02 AULAS
42 SEMANA TIPOS DE CONCLUSAO
NOVEMBRO ETAPA-8 02 AULA
42 SEMANA TRABALHANDO A PRODUCAO
FINAL
MODULO 04 — ELEMENTOS CONSTRUTORES

DEZEMBRO ETAPA - 09 02 AULAS

12 SEMANA

OPERADORES ARGUMENTATIVOS
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DEZEMBRO
22 SEMANA

ETAPA -10

PRODUGCAO FINAL

02 AULAS

Dominios sociais
de comunicagio

Aspectos
tipologicos

Capacidades
de linguagem
dominantes

Dominios sociais
de comunicagao

Aspectos
tipoldgicos

Capacidades
de linguagem
dominantes

Dominios sociais
de comunicagdo

Aspectos
tipologicos

Capacidades

de linguagem
dominantes
Dominios sociais
de comunicagdo

Aspectos
tipologicos

Capacidades
de linguagem
dominantes

Dominios sociais
de comunicacao

Aspectos
tipoldgicos
Capacidades
de linguagem
dominantes

conto maravilhoso

EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS E ESCRITOS

biografia romanceada

Cultura literaria ficcional conto de fadas omance
fabula romance histdrico
lenda novela fantastica
Narrar narrativa de aventura conto
narrativa de ficgdo cientffica cronica literaria
Mimeses da ag3o através narrativa de enigma adivinha
da criagdo da intriga no narrativa mitica piada
dominio do verossimil  Sketch ou histdria engragada
Documentagio e relato de experiéncia vivida histérico
memorizagio das ades relato de viagem relato histdrico
humanas didrio intimo ensaio ou perfil biografico
testemunho biografia
anedota ou caso
Relatar autobiografia
curriculum vitae
Representagio pelo  Moticia
discurso de experiéncias  "éPortagem
vividas, situadas no “?"f“ social
tempo cronica esportiva
Discussdo de problemas  textos de opinido discurso de defesa (advocacia)
sociais controversos didlogo argumentativo discurso de acusagao (advocacia)
carta de leitor resenha critica
Argumentar carta de reclamagdo artigos de opinido ou assinados
carta de solicitagao editorial
Sustentagao, refutagdo e deliberacao informal ensaio
negociagio de tomadas  debate regrado
de posicio assembleia
Transmissao e construgdo o4, expositivo artigo enciclopédico
de saberes (em livro didético) texto explicativo
exposicao oral tomada de notas
semindrio resumo de textos expositivos
Expor conferéncia e explicativos
comunicagao oral resenha
palestra relatdrio cientifico
Apresentagdo textual de  entrevista de especialista relatrio oral de experiéncia
diferentes formas dos verbete

saberes

Instrugdes e prescricdes

Descrever agdes

Regulagao mitua de
comportamentos

instrugdes de montagem
receita

regulamento

regras de jogo

instrugdes de uso
comandos diversos
textos prescritivos

(Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz Géneros orais e escritos na escola, C ampinas-SP: Mercado de Letras, 2004. p. 60-1.)




