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Assim como para observar o processo de
combustdo, convém colocar o corpo no meio
atmosférico, da mesma forma, para observar o
fendbmeno da linguagem, € preciso situar 0s
sujeitos — emissor e receptor do som — , bem
como o préprio som, no meio social. Com efeito,
€ indispensavel que o locutor e o0 ouvinte
pertencam a mesma comunidade linguistica, a
uma sociedade claramente organizada. E mais, é
indispensavel que estes dois individuos estejam
integrados na unicidade da situacdo social
imediata, que dizer, que tenham uma relacdo de
pessoa para pessoa sobre um terreno definido. E
apenas sobre este terreno preciso que a troca
linguistica se torna possivel; um terreno de
acordo ocasional ndo se presta a isso, mesmo
gue haja comunhao de espirito.

(BAKHTIN, 1992, p. 70)



RESUMO

Esta pesquisa tem por finalidade analisar a producéo textual realizada por alunos do
8° Ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Padre Bernardino Fernandes, de
Marcelino Vieira — RN, para verificagdo da possibilidade de desenvolvimento de
escrita a partir de atividades propostas em sala de aula. A hip6tese € que com uma
metodologia adequada e com uma proposta de destinar o texto a ser produzido para
situacOes reais de comunicacdo, podemos estabelecer maior interesse dos alunos e
torna-los protagonistas do processo de escrita, possibiltando uma producéo
adequada os objetivos expressos. Para conseguir essa producéo de texto, aplicamos
a metodologia das sequéncias didaticas, com o género discursivo cronica narrativa,
com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para, com o produto final, analisar
a condicdo dos textos dos alunos, permitindo um desempenho que promova a
consciéncia, quanto ao género discursivo, a estrutura composicional (com uso do
plano de texto e das sequéncias textuais) e a proposta de emprego de uma linguagem
de acordo com a ocasido de uso. Nosso corpus para analise é constituido de cinco
(05) textos produzidos por alunos participantes da sequéncia didatica. Utilizamos
como base tedrica para esta pesquisa a Analise Textual dos Discursos (ATD),
conforme Adam (2011), e outros autores que estudam essa teoria como Marquesi,
Elias e Cabral (2017), Rodrigues, Silva Neto e Passegi (2010) e as discussdes sobre
texto, discurso e género, reportando-nos a Travaglia (2003), Marscuschi, (2008),
Antunes (2007), Antunes, (2019), Grilo e Cardoso, (2003) e Bakhtin (2011). A analise
indicou que os alunos conseguiram produzir textos adequadamente dentro do género
discursivo proposto e implementando uma estrutura composicional pertinente, com a
presenca de plano de texto na sua configuragdo. Dessa forma, avaliamos
positivamente o uso do expediente pedagdgico da sequéncia didatica, levando a
conclusao de que os alunos séo capazes de produzir textos, desde que tenham uma
metodologia adequada e tenha algo que desperte seu interesse para as atividades
orientadas.

Palavras-chave: Analise Textual dos Discursos. Plano de texto. Sequéncia didatica.
Producéo textual. Género Cronica



RESUMEN

Esta investigacion tiene por finalidad analizar la produccion textual realizada por
alumnos del 8° Afio del Ensino Fundamental de la Escola Estadual Padre Bernardino
Fernandes, de Marcelino Vieira — RN, para verificacion de la posibilidad de desarrollo
de escritura a partir de actividades propuestas en el aula. La hip6tesis es que con una
metodologia adecuada y con una propuesta de destinar el texto a ser producido para
situaciones reales de comunicacion, podemos establecer mayor interés de los
alumnos y hacerlos protagonistas del proceso de escritura, posibilitando una
produccion adecuada a los objetivos expresados. Para lograr esa produccién de texto,
aplicamos la metodologia de las secuencias didacticas, con el género discursivo
cronico narrativo, con base en Dolz, Noverraz y Schneuwly (2004), para, con el
producto final, analizar la condicién de los textos de los alumnos, permitiendo el
desempefio que promueva la conciencia, en cuanto al género discursivo, a la
estructura composicional (con uso del plan de texto y de las secuencias textuales) y
la propuesta de empleo de un lenguaje de acuerdo con la ocasion de uso. Nuestro
corpus para andlisis esta constituido por cinco (05) textos producidos por alumnos
participantes de la secuencia didactica. Utilizamos como soporte tedrico para esta
investigacion la Andlisis Textual de los discursos, conforme Adam (2011) y otros
autores que estudian esa teoria como Marquesi, Elias e Cabral (2017), Rodrigues,
Silva Neto e Passegi (2010) y las discusiones sobre texto, discurso y geénero
reportdndonos a a Travaglia (2003), Marscuschi, (2008), Antunes (2007), Antunes,
(2009) , Grilo y Cardoso, (2003) y Bakhtin (2011). El analisis indicé que los alumnos
lograron producir textos adecuadamente dentro del género discursivo propuesto e
implementando una estructura composicional pertinente, con la presencia de plan de
texto en su configuracion. De esta forma, evaluamos positivamente el uso del
expediente pedagdgico de la secuencia didactica, llevando la conclusion de que los
alumnos son capaces de producir textos, siempre que tengan una metodologia
adecuada y tengan algo que despierte su interés para las actividades orientadas.

Palabras clave: Analisis textual de los discursos. Plan de texto. Secuencia didactica.
Produccién textual. Género Crdnico
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1 INTRODUCAO

As dificuldades de escrita dos alunos na educacéo béasica ndo sdo novidade
para as pessoas envolvidas no ensino de criancas e jovens. As discussfes em
escolas, na midia, em documentos educacionais e em trabalhos académicos
demonstram que a prética de producdo textual de estudantes apresenta problemas
entre os estudantes e se coloca como uma questao a ser estudada a fundo, com o
intuito de atenuar os efeitos negativos presentes no meio.

Discussfes nas academias, nas instituicbes de ensino e na sociedade sobre
leitura e escrita demonstram a preocupac¢do com os resultados obtidos na educagéo
brasileira, apontando a necessidade de estabelecer um olhar quanto a capacidade do
aluno em utilizar as préticas de linguagem citadas quando requisitadas.

Isso pode indicar que a permanéncia do aluno na escola ndo promove a
aprendizagem necessaria para o uso da lingua escrita nas atividades que o usuario

precisa na sociedade, segundo Rizzardo (2008, p.11):

A aprendizagem da leitura e da escrita, apesar de ser considerada pré-
requisito béasico a formacdo do cidaddo, constitui um dos grandes
entraves da educacédo brasileira, cujo grande desafio, nesta Ultima
década, tem sido o de garantir a todos ndo somente 0 acesso a escola,
mas o0 ensino com qualidade.

Entretanto, na préatica, vemos que a situacdo € inversa: criangas e
adolescentes passam pela escola e saem sem saber ler e escrever.

Parece claro que a dificuldade de produzir textos permanece em muitas
criancas e adolescentes, mesmo apds passar na anos escola. E uma realidade que
precisamos ter um olhar critico e comecar a propor praticas em sala de aula que
estabelecam novos parametros e possam, com o0 passar do tempo, apresentar
resultados satisfatorios nas varias praticas as quais sejam submetidos os alunos.

Os resultados de avaliagbes ou analises realizadas indicam a pouca
familiaridade com a escrita. As redacdes produzidas pelos candidatos do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) demonstram essa dificuldade quando observamos
os resultados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP) referentes ao ano de 2017:
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Redacéo

Redacdes Nota Zero — 309.157

Redacdes Nota Mil — 53

Proficiéncia Média Geral — 558,0

Proficiéncia Média Concluintes — 560,6

Proficiéncia Média Egressos — 556,9

Proficiéncia Média Treineiros — 570,6

Proficiéncia Média Participantes Privados de Liberdade — 423,0

(INEP, 2018)

Este resultado mostra uma quantidade de notas zero bastante acentuada, com
o complicador de ter apresentado um aumento, comparada ao ano anterior que
apresentou o quantitativo de 291.806. Além disso, destacamos que, em todos 0s
grupos, as médias consideradas ndo chegam a 60%, o que nos faz pensar que os
resultados confirmam as dificuldades na escrita dos alunos, mesmo ao final da
educacao basica.

E também notoério, nos meios académicos, trabalhos que discutem as
dificuldades da escrita observadas nos alunos, fruto de uma deficiéncia apresentada
de forma geral no sistema educacional brasileiro, como pode ser confirmado nas

palavras de Simdes e Juchum (2014, p. 01):

Nos ultimos anos, no Brasil, alguns pesquisadores (FISCHER, 2007,
MOTTAROTH e HENDGES, 2010, MARINHO, 2010, FIAD, 2011) vém
demonstrando uma maior preocupacao em relagdo a leitura e a escrita
dos alunos que ingressam na universidade. As recentes pesquisas
apontam que os estudantes calouros apresentam sérias dificuldades
em produzir géneros tipicamente da esfera académica (ha modalidade
escrita podemos citar o resumo, a resenha, o relatdrio, entre outros);
essas dificuldades séo bastante acentuadas quando se trata de alunos
atendidos pelas instituicbes privadas — geralmente, oriundos de
camadas sociais menos favorecidas e que ha até pouco tempo nao
tinham acesso ao ensino de nivel superior.

Ou em Sousa e Silva (SD, p.53), que destacam a necessidade da leitura e
escrita em nossa sociedade e as dificuldades que os alunos ainda apresentam na

modalidade escrita da lingua:

A incapacidade de ler e escrever nas situagbes sociais numa
sociedade em que tal capacidade é cada vez mais exigida, além de
limitar o acesso a informacdes, privando a pessoa da aquisicdo de
novos conhecimentos, tira da mesma o direito de participar de forma
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ativa e autbnoma da vida social ja que a cultura escrita se faz presente
nos diversos meios em que vive.

[.]

As dificuldades de aprendizagem, entretanto, constituem um dos
graves problemas que enfrentam os alunos das escolas brasileiras,
preocupando educadores, pesquisadores em educacdo e toda a
sociedade (p. 53)

Esses recortes citados acabam denunciando o insucesso do processo de
ensino com a intengao de, entre outros saberes, preparar o cidad&do para os usos da
escrita em situacdes diversas da vida em sociedade. Considerando a capacidade de
produzir textos como uma atividade de uso da linguagem necessaria a vida na
sociedade atual, as aulas de lingua materna devem ter por obrigagdo primar por tal
tarefa, como meio de promover o aumento do repertério de comunicacéo de criancas
e jovens. Assim, a escola estard conseguindo cumprir com o objetivo primordial do
ensino de lingua materna de aumentar a capacidade comunicativa dos alunos,
conforme sugere Travaglia (2003).

No Ensino Fundamental, as avalia¢cdes nacionais indicam que ha um fracasso
na aprendizagem de lingua portuguesa e matematica. Os alunos apresentam
desempenhos insuficientes, o que da indicio de que o trabalho desenvolvido na escola
nao responde aos desafios propostos para esta etapa do ensino, como nos aponta
Rizzardo (2008, p.13), quando comenta os resultados das avaliagbes nacionais,

aplicadas aos alunos do Ensino Fundamental:

Logo, o fraco desempenho dos alunos evidencia a fragilidade do
sistema educacional brasileiro, no qual 58,9% dos alunos que chegam
a 42 série possuem um nivel de habilidade em leitura e em escrita
considerado critico ou muito critico.

Dessa forma, frequentar a escola, durante quatro ou mais anos, nao
significa aprender. Os alunos avaliados ndo conseguem ler e escrever
de forma convencional, quanto mais compreender o que leem e
explicar por escrito o que compreenderam.

Séo realidades que requerem reflexdo, ja que os alunos, apesar de
frequentarem a escola, ndo apresentam o desempenho esperado. E necessario

pensar em praticas que superem as dificuldades e promovam a capacidade de cada
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aluno chegar ao nivel de aprendizagem esperado, podendo atuar em qualquer
situacdo a que seja submetido.

O resultado do Sistema de Avaliagcédo da Educacao Basica (SAEB), de 2015, do
9° Ano do Ensino Fundamental, nacionalmente, indicou que a média de proficiéncia
em Lingua Portuguesa foi de 252 pontos, correspondente ao nivel 3 numa escala de
8 niveis. Estamos longe de alcancar um resultado satisfatorio. Isso comprova a
necessidade de se buscar melhoria para o ensino de lingua portuguesa,
estabelecendo parametros proximos dos exigidos pelas avaliacdes oficiais para
aprendizagem de criangas e jovens.

Tudo isso reflete uma realidade de aprendizagem conhecida dentro da escola,
como resultado de um processo em que estdo envolvidos professores e alunos em
sala de aula, mas também outras variantes escolares, como formacao de professores,
salérios dos profissionais, infraestrutura e condic6es de trabalho; e sociais, como
problemas familiares, falta de acompanhamento escolar, pobreza extrema s&o
influenciadores da performance dos estudantes. Sem dar de conta de todas as
possibilidades existentes no processo de ensino-aprendizagem, querermos discutir
aqui aquilo que podemos realizar em sala de aula de lingua portuguesa.

Para isso, desenvolvemos uma pesquisa que apresenta 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral
e Verificar adequacado da producao textual final do aluno, obtida atravées
das atividades desenvolvida em uma sequéncia didatica aplicada,
observando a adequacao do género discursivo trabalhado;

Objetivos Especificos
¢ Analisar textos de alunos das turmas participantes do processo;
e Examinar se o género discursivo crénica foi atendido na producao
textual;
e Estabelecer um ponto de vista do processo realizado em sala de aula
pela forma de como o produto final/texto produzido se apresenta para

leitura.

A nossa perspectiva € que o trabalho em sala de aula de lingua portuguesa

pode contribuir para a melhoria da escrita dos alunos, fazendo-os chegar a um nivel
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aceitavel. Através das praticas pedagodgicas realizadas em sala de aula, temos
condicbes de estimular e apoiar a aprendizagem, podendo obter resultados
satisfatorios.

A guestdo que pomos em evidéncia nesta pesquisa € o fato de que podemos
ajudar criangas e jovens a desenvolver a capacidade de escrita, através de aulas que
proporcionem o contato com o texto, o entendimento de um género discursivo e sua
funcdo social, para estabelecer interacédo entre os membros envolvidos nas praticas
de linguagem.

Acreditamos que os alunos precisam do contato com o texto e reconhecer que
Seu uso acontece numa pratica social e a sua organizacdo depende da necessidade
de interagir com propdsito comunicativo, em dada situacéo. Diante disso, organizamos
os instrumentos de linguagem que consideramos adequados para nossas intengoes.

A compreenséo desses fatores, podem fazer com que os alunos escrevam
melhor. Por isso, acreditamos que podemos, através de procedimentos pedagdgicos,
apoiar a pratica de escrita, conduzindo um processo que pode indicar caminho para
melhoria dos resultados das atividades escrever nas necessidades impostas na
sociedade.

Para estabelecermos um novo parametro para esta situacdo, ndo podemos
deixar de conceber o texto como o resultado de um ato de interacdo entre
interlocutores, produzido com objetivos, em uma situacdo real de uso, trazendo
impacto diretamente na organizacado textual, em seus conteddos e na articulacdo
linguistica para cumprir uma intencdo comunicativa diante dos interlocutores. Ha a
necessidade, ainda, de pensar no suporte, na perspectiva de circulacao para irmos
além do simples fato de produzir textos como uma aprendizagem estanque de
atividades escolares.

Acreditamos, dessa forma, em uma contribuicdo que possa atribuir importancia
do texto ao ensino, elevando-o ao instrumento central da aula, em que a perspectiva
textual € o fio condutor para a reflexdo em sala de aula, a partir da observacdo dos
constituintes textuais, compreensao das categorias de analise, observando o global
do texto e a contribuicdo de cada unidade para a formacao textual. Além disso, nao
podemos deixar de destacar a relacdo social do uso textual com as determinacdes
convencionais que sdo postas para atender as necessidades dos usuarios, 0s géneros
discursivos, com selecdo e caracteristicas proprias, que ddo o tom a ser utilizado,

permite ou rechaca aquilo que pode ser dito, insinuando, inclusive, o plano textual que
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melhor se adéqua a exposi¢ao oral ou escrita, desenvolvido, por convencéo, ao longo
dos usos na sociedade.

Diante desse entendimento, acreditamos que a escola pode pensar numa
perspectiva de producao textual que ponha em primeiro plano a formacao discursiva,
conforme ADAM (2011), aceitando os géneros discursivos como manifestacoes de
usos da linguagem em situacdes reais de atividades sociais e pondo a necessidade
de o aluno pensar nesse processo quando da sua aprendizagem de escrita de texto.
Acrescentamos, assim, a necessidade de ver a producdo escrita como uma
construcdo atrelada as condigfes que se impde ao momento, somada as intengdes
pretendidas diante de seu interlocutor.

Nessa perspectiva, o aluno também desenvolve a capacidade de pensar na
construcdo do texto, estabelecendo a estrutura composicional com objetivo
comunicacional, expondo cada parte com proposito de formacéo geral do texto e com
a forca de propor uma organizacao que estabeleca a acédo desejada junto ao outro.

E necessério destacar aqui que as discussdes sobre o ensino de producéo
textual se mantém ativa, trazendo informagdes sobre o0 ensino e as perspectivas que
podemos estabelecer ao propor atividades em sala de aula.

Os resultados ainda n&o demonstram a realidade, se considerarmos um
movimento de mudanca na forma de vermos o0 ensino de escrita na escola com a
introducéo de novas propostas teoricas para fundamentar o trabalho do professor. Ao
introduzir os conhecimentos acerca das teorias textuais e discursivas no ambito da
formacao de professores de lingua portuguesa, com maior intensidade nas discussdes
no meio académico, ganha forca também a mudanca na préatica desenvolvida
diretamente com os alunos nas escolas nas ultimas décadas.

O conhecimento que reconhece a utilizacdo dos textos como instrumentos para
as aulas de lingua portuguesa néo foi uma realidade de sempre. As mudancas vém
ocorrendo e pretendem instituirem formas que analisem os textos relacionando-os
com as suas condi¢cdes de uso, seus recursos internos para a formacéo de sentido e
cumprimento de uma atividade comunicativa. Isso condiciona um ensino que pretende
fazer o aluno refletir sobre o ato comunicativo e a maneira que pode obter sucesso
diante de suas intenc¢des para cada momento e interlocutores especificos. Porém essa
condicdo nem sempre esteve presente nas escolas, sendo a producgao textual muito
mais uma atividade em que o aluno escrevia para a correcédo do professor. Segundo
Bonini (2002, p. 25),
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O fracasso no ensino de producdo textual ndo decorreria
especificamente da inconsisténcia do conhecimento técnico por parte
do aluno, mas da inexisténcia, no trabalho escolar, de parametros que
possibilitam a producédo textual desse aluno tornar-se um meio
significativo. Entre esses parametros, seria central a presenca de um
interlocutor ativo. Inexistira, entdo, na producdo textual escolar, um
interlocutor que o aluno pudesse visualizar e a quem poderia dirigir
sua voz.

Havia um entrave na forma de pensar a propria préatica de producao textual na
escola, pois existia uma inviabilidade da capacidade do aluno para escrever pela
forma de como se via a atividade. Para ele, ndo havia significado em apenas utilizar a
escrita sem finalidade de interacdo comunicativa, tendo como interlocutor apenas o
professor, a quem sempre era destinado seu esforco para preparar um texto. Esse
fato falsificava a produgao, comprometendo seu efeito.

Dessa concluséo, foi necessaria a introducdo de uma nova perspectiva para o
desenvolvimento de uma pratica escolar destinada ao entendimento de linguagem na
perspectiva do uso, aproximando as atividades escolares da realidade linguisticas dos
usuarios. A préatica em sala de aula precisa dar atencéo as formas de como as pessoas
utilizavam a linguagem no dia-a-dia, procurando manter uma relacao interpessoal e
ativando a linguagem para perguntar, afirmar, informar, pedir, instruir, emocionatr,
fazer rir. Para isso, as aulas de lingua portuguesa teriam o compromisso utilizar de
novos focos e metodologias, mas, para isso, ndo bastava a simples incorporacdo do
texto ou novas atividades, seria imperativo que fossem implantadas as nog¢des que
propde uma linguagem viva, atuante na sociedade, atestando sua capacidade de fazer
as pessoas interagirem, ativando conhecimento, organizando 0s constituintes
linguisticos e textuais, capazes suprir uma intencionalidade e cumprir objetivos de
comunicacao diante de uma situacao. Em relacédo a isso, Bonini (2002, p.26) destaca

que:

De um modo geral, contribuiram para a instauragdo de uma causa
emblematica, a da "virada pragmatica no ensino de lingua materna”,
que corresponde a incorporagdo, no ensino, de uma série de
perspectivas tedricas comprometidas com funcionamento da
linguagem para além de uma estrutura imanente voltada sobre si
mesma, tais como: a teoria da enunciacdo, a teoria polifénica de
Bakhtin, a AD (analise do discurso) anglo-saxdnica, o funcionalismo,
a AD francesa, a andlise da conversacdo e a linguistica textual. Esta
perspectiva geral consiste em entender a linguagem como um meio
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em gue o homem existe e age (eliminando o carater prescritivista) e
em considerar o texto, e sua enuncia¢do, como a unidade basica do
ensino (deslocando a frase, e sua gramatica, para um segundo plano).

Ha dois fatos importantes aqui mencionados, a virada pragmatica, na forma de
ensinar lingua materna, e a incorporacdo dos conhecimentos que podem sustentar
essa forma de ensino. A virada na forma de ensino é um estagio que retira a proposta
de dedicacdo ao estudo da lingua em sua natureza interna, que apontava regras ou
tentava descrevé-las, sem levar em conta os aspectos relacionados com o uso. Como
fundamentacao para esta virada, os estudos linguisticos sugerem o uso da lingua em
situacdes reais, com todas as particularidades que envolvem as escolhas linguisticas
para que, diante de todo o arranjo pertencente ao contexto de uso, possamos expor
as possibilidades de constru¢cfes que adequadas as exigéncias comunicativas num
dado momento.

Com isso, podemos dizer que ha uma preocupagdo com o ensino de lingua
portuguesa voltado para o uso do texto e, de forma mais especifica, do texto em
contexto de uso, que soma aos constituintes textuais internos, os conhecimentos
socialmente disposto para a comunicabilidade, impondo as bases para que a
linguagem possa proporcionar as possibilidades de comunicagdo, conforme
necessidade.

Como afirma Bonini (2002, p.26):

Se, por um lado, a necessidade dessa mudanca no ensino de
portugués é consensual entre os estudiosos, por outro, ha
divergéncias quanto ao modo como ela deve ser conduzida e as
lacunas teodricas ainda sao muitas.

O ensino de lingua portuguesa deve caracterizar-se pelo uso do texto, com
suas possibilidades nas situacdes reais em sociedade. Mas, ainda, é necessario um
delineamento mais especifico e discussdes para termos formas produtivas que
possam chegar até o professor em sala de aula, de modo que os resultados na
aprendizagem do aluno sejam percebidos ao longo do tempo nas escolas brasileiras.

E necessario, destacar a preocupacéo em pesquisas, em dissertacdes e teses
em educacao e em Letras, em buscar formas de como se trabalhar a producéao textual
em sala de aula, ou de como ela é apresentada no livro didatico, como as escolas a

determinam em seu projeto politico pedagoégico, ou ainda, como os documentos
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oficiais determinados pelos 6rgdos educacionais influenciam no ensino. Ha uma
preocupacado com a forma de tratar a producédo de texto com os alunos, mostrando
gue € necessario ainda discutir essa tematica, para podermos chegar a melhores
resultados quando o propésito é fazer nossas criangcas e jovens escrever com
adequacdao, diante de suas necessidades de uso da linguagem.

Diversos autores e documentos oficiais, assim, como Motta-Roth (2006)
destacam a possibilidade de utilizar os géneros textuais para o0 ensino de producao
textual. Para isso, reconhece, também, a necessidade de organizar o ensino em novas
realidades, dando a devida posicdo a linguagem em uso para o0 processo de
desenvolvimento de aprendizagem do aluno. Assume uma discusséo que se baseia

em:

1) o ensino de producdo textual depende de um realinhamento
conceitual da representacdo do aluno sobre o que é a escrita, para
guem se escreve, com que objetivo, de que modo e sobre o0 qué; e 2)
as atividades de producao textual propostas devem ampliar a visdo do
aluno sobre o que seja um contexto de atuacdo para si mesmo.
(MOTTA-ROTH, 2006, p. 495)

O ensino de produgéo textual requer um posicionamento tedrico dentro de um
entendimento de que o texto produzido esta inserido numa perspectiva de que os
usuarios da linguagem se apoiam num processo que estabelece condutas, as quais
se alinham a determinadas obrigagcbes que a comunicabilidade exige. Estas
obrigagcbes fazem parte do conhecimento do individuo, que reconhece os papeis
sociais e 0s aspectos que necessita atentar para uma comunicacao bem-sucedida.

Dentro de uma proposta de ensino em que a producédo de texto € o centro, 0
aluno deve reconhecer que a escrita na sociedade cumpre um objetivo em um
contexto social de uso. Reunindo véarios aspectos que envolvem os participantes, o
lugar, os objetivos, é necessério ter a capacidade de reconhecer a forma de atuar
conforme sua finalidade, escolhendo o género mais adequado e a constituicdo textual
gue Ihe favorecera sua intencionalidade de comunicacao.

Pesquisas realizadas em letras e pedagogia tém discutido sobre o ensino de
producdo textual sempre pondo em evidéncia o carater discursivo e a necessidade de

se levar o0 aluno a compreender que sua producdo textual precisa realizar-se com
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proposito de acordo com situacdes reais de escrita, com interlocutores e contextos
gue indicardo o género discursivo e finalidades desejadas.

Encontramos em Gomes (2018) a busca de mostrar que a organizacédo da
educacao trouxe a oportunidade para o ensino de producgao textual com intengdes
discursivas, pondo leis e normas que favorecem o desenvolvimento de prética que
atuem diretamente com atividades discursivas. Demonstra, ainda, uma preocupacao
em perceber se na legislacdo, em documentos oficiais e escolares ha o empenho em
realizar proposta de apoiar a pratica de escrita na escola em exploragéo do texto, em
perspectiva de uso.

Ja Magalhées (2016), tendo como base a Matriz de referéncia para redacéo do
ENEM de 2014, realiza um processo de intervencdo em 02 turmas de 32 Série de
Ensino Médio para producao textual com o intuito de perceber a capacidade de escrita
a partir dos parametros de avaliacdo e das competéncias exigidas na redacgédo do
ENEM. A pesquisa chegou a concluséo de gue € necessario maior planejamento para
gue os alunos pudessem obter variabilidade de estratégia e desenvolver maior
capacidade e autoestima na escrita. Como proposta para melhoria da condicéo a
pesquisadora propde seguir a metodologia de ensino por Sequéncias Didaticas,
proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para planejamento e repertorio de
sequéncias textuais indicados pelos autores, assim como 0s géneros selecionados,
conforme as necessidades por série. Além disso, a orientacdo para escrita &
destacada como ponto primordial para que os alunos possam apresentar sucesso.

Garcia (2017) apresenta uma preocupacgao na formacgao de alunos escritores e
leitores, partindo de uma acado através de oficina aplicada em turma do Ensino
Fundamental e avaliacdo da reacdo dos participantes para, em seguida, analisar as
praticas pedagdgicas inseridas para a escrita, percebendo se estas conseguiram
estimular as praticas de leitura e escrita. Um aspecto interessante da pesquisa
apareceu ao diagnosticar que o ensino ainda apresenta tracos tradicionais que
prejudicam o aluno nas suas possibilidades de escrita e proporcionou a reflexdo de
gue podemos obter envolvimento do aluno e desenvolver sua criatividade em
producdes textuais, estimulando sua liberdade em contexto que possa levé-lo a
propria percepgdo de que pode desenvolver sua pratica por sua visédo individual e sua
prépria criatividade.

Encontramos, também, os estudos relacionados com a Andlise Textual dos

Discursos, os quais estdo pontualmente destinados a analise de textos, percebendo,
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principalmente sua estrutura composicional como forma de estabelecer uma relagéo
do género com sua formacéo socialmente desenvolvida e convencionada dentro da
prépria dinamica das ac¢des sociais que envolvem seus membros. Entra em discussao
o fato de que o plano de texto esta na constituicdo textual, podendo ser usado para o
planejamento como uma ferramenta no momento de produzir texto. Mesmo assim,
observamos que as pesquisas que tivemos acesso transitam muito mais em analise
de textos com a perspectiva de avalia-los, como forma de mostrar a viabilidade de
utilizar os conhecimentos sobre o plano de texto para producéo textual.

Em Cabral (2013) percebemos a preocupacdo com o uso da teoria da ATD,
utilizando o plano de texto para obter uma organizagao intencional para producao
textual, fazendo a composicao textual, conforme planejamento. A servico da leitura, o
plano de texto pode estabelecer as relacdes composicionais dentro do texto,
estimulando a compreensao.

Parece-nos bem definido que a proposta de Cabral (2013) é mostrar que, a
partir do conhecimento das possibilidades do plano de texto, podemos antever a
proposta daquilo que vamos escrever, isto €, podemos planejar a escrita, tendo como
base um plano que possa estipular as variantes e decisées que constituem o texto,
apontando para uma consciéncia da producdo escrita antes mesmo de iniciar sua
redacdao.

Com intencado de analisar resumos de teses e dissertacdes, Medeiros (2015)
observa como o plano de texto e as sequéncias textuais se apresentam nestes textos,
influenciando a proposta da construcao textual.

A proposta evidencia um trabalho focado na estrutura composicional dos textos
a serem analisados, pretendendo identificar os mecanismos linguisticos que estao
constituem determinadas sequéncias textuais e, assim, apropriar-se da formacao de
planos de texto que surgem a partir da sequenciagao e utilizacdo de instrumentos
linguisticos que possam constituir a formacéo textual.

Dessa forma, confirmamos, para nossa pesquisa, a pretensdo de estudo
textual, analisando a formacao do texto, a partir do plano de texto e revelando uma
preocupacao de uso da teoria da ATD para proporcionar uma atividade que parte do
texto, para avaliad-lo e determinar que recursos os possibilitaram a sua concretude,
identificando uma recorréncia, e assim, um género, presente entre nds, com suas
particularidades, propriedades e planos estaveis ou como determina Adam (2011)

planos textuais fixo ou ocasionais, se ndo seguem o padrao ja estabelecido.
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Partindo destas observagdes, nosso trabalho tenta aliar estas duas propostas
anteriormente discutidas: seja o0 ensino de lingua materna, com a necessidade de
promover o texto como elemento de ensino e a ATD, como teoria que discute a analise
textual, vendo o texto como determinado pelas condi¢cdes de producéo, levando o
falante/escritor a realizar escolhas, conforme objetivos, dentro do leque estabelecido
pela sociedade para cumprir a proposta que se prop&e com o uso da linguagem.

Destacamos a importancia de nossa pesquisa que desenvolve interacdo em
sala de aula, com fundamentacao na teoria da ATD, visto que prima pela aproximacao
do aluno as possibilidades de organizacéo de texto, com sua estrutura composicional,
sua construcdo e seu recurso. Além disso, explora as sequéncias textuais e o plano
de texto para proporcionar uma organizacao textual que possam ajudar os alunos a
compreender a constituicdo do texto, assim como desenvolver a capacidade de
considerar esses instrumentos ao se pdr como locutor na linguagem.

Neste percurso, ndo podemos deixar de destacar o fato de que estamos nos
referindo & ATD, levando em conta também a compreensao de que o texto advém de
todo um entendimento da situacdo que o promoveu, atuando nas possibilidades para
podermos realizar a comunicagdo desejada, com a obrigacdo de observarmos as
variantes que se apresentam e, dentro das ferramentas disponiveis, organizarmos em
sua concretude o ato comunicativo com uma configuracdo dada por seu produtor, mas
carregando as estabilidades sociais e recursos pertencentes e decorrentes da
linguagem.

Consideramos uma inovacao ao destinar os conhecimentos da ATD para
fundamentar aulas de lingua portuguesa, pois ao mesmo tempo que oportunizamos a
reflexdo e o uso do texto em sala de aula, compreendendo-0 na sua constituicao
global, na sua formacgao interna e em suas unidades constituintes, ndo deixamos de
pensar sobre as relagbes sociais que a linguagem mantém sociedade, para sua
manifestacdo; para se colocar a servi¢o dos individuos para estabelecer a interagéo,
conforme suas necessidades. Na sala de aula, é preciso desenvolver atividade com
0S textos que promova tanto a capacidade de suas analises, mas a compreenséao de
gue somos avaliadores da condigcao/situagcéo de uso para escolhermos 0s recursos
adequados para acéo com a linguagem.

Esta em sala de aula a possibilidade de um trabalho com o texto, mas, muito
mais além disso, ha um percurso de praticas a serem desenvolvidas com o texto, que

promovam a compreensao da construcao do texto, sua realizagdo e sua constituicao,
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mas também nossos compromissos como usuarios inseridos na sociedade,
influenciadores e utilizadores da linguagem.

Para aliar a prética de atividade com o texto em sala de aula e com o intuito de
atribui-lo sentido, ao realizar andlise textual, compreendendo sua constituicdo e
formacéo, selecionamos o género discursivo cronica, com a metodologia das
sequéncias didaticas, envolvendo os conhecimentos acerca da ATD para ajudar o
aluno a compreender a formacao textual e a necessidade do uso das sequéncias
textual na composicao da escrita, a0 mesmo tempo em que conduzimos uma reflexao
do processo de escrita, conforme o conhecemos em sociedade.

Em nossa proposta de producdo textual, utiizamos a metodologia das
sequéncias didaticas, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para organizar
uma proposta, destinada para o trabalho desenvolvido na escola.

Destacamos, entdo, nossa pesquisa que parte da hipétese de que os alunos,
mesmo com dificuldade de escrita, podem ser capazes de produzir textos no género
discursivo especifico, desde que tenham aulas que facam refletir sobre o processo,
as possibilidades de organizacéo textual e as exigéncias da linguagem para cumprir
0s objetivos de comunicagcdo. Vemos, assim, que a producdo textual pode ser
trabalhada em sala de aula e obter sucesso em seus resultados com a dedicacao de
aproximar o aluno do género em situacdes de uso.

Dessa forma, foi utilizado de dois momentos importantes para esta pesquisa.
Inicialmente, a realizacdo da sequéncia didatica para que o aluno, através dos
modulos, prepare-se e escreva um texto e, segundo, a analise do produto final das
atividades desenvolvidas.

Pensamos na superacéo das dificuldades encontradas nas escolas, quanto a
producdao textual, propomos uma intervencao nas aulas lingua portuguesa nas turmas
de 8° Anos, matutino e vespertino, da Escola Estadual Padre Bernardino Fernandes,
municipio de Marcelino Vieira RN, em que se baseia na inser¢do da metodologia das
sequéncias didaticas para producéo do género textual cronica.

Para contribuirmos com o ensino de lingua portuguesa e amenizar 0S
problemas encontrados quanto a aprendizagem dos alunos, temos o objetivo, para o
processo de intervencgdo, de estudar em sala de aula o género crbnica, a partir da
metodologia das sequéncias didaticas, com finalidade de obtencéo do produto final

das atividades uma producéo textual, tendo fundamentacéo, principalmente, a Analise
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Textual dos Discursos (ATD), para, em seguida, analisar esse processo e sua eficacia
guanto a superacao de dificuldades dos alunos na escrita.

Organizamos todo um percurso de estudo, para que, além de escrever uma
cronica narrativa, o aluno perceba suas caracteristicas e seus usos sociais, como
forma de estabelecer a consciéncia do processo de escrita de um texto, neste caso
um género especifico, mas que pode servir de base para a reflexdo na producédo de
outros géneros textuais também. A partir dessa consciéncia, levamos ao aluno a
percepcdo de que a producdo escrita € um processo que o escritor deve acompanhar,
tendo como finalidade um produto final, seu texto pronto para disponibilizar a leitura,
dentro de parametros sociais, para cumprir um objetivo, em uma situacéo organizada,
com os devidos interlocutores.

Para além desta compreensao global do processo de escrita, a especificidade
aqui é a producdo de uma crénica, que obedeca as caracteristicas do género textual,
atenda as estabilidades discursivas, que sao acordos construidos social e
historicamente entre os falantes, sem deixar de cumprir 0S compromissos textuais
estabelecidos que garantam a coeréncia e a coesdo, de modo que tenhamos
condicdes de analisar o todo e as particularidades que constituiram o texto. E
importante destacar, ainda, a capacidade do texto em estabelecer o contato social,
podendo ser posto a disposicdo de leitores em ambientes possiveis ao género
literario, com suas caracteristicas artisticas e com o carater de poder levar a reflexao
dos fatos sociais e da existéncia individual.

O trabalho de desenvolvimento da pratica de escrita aqui proposto, justifica-
se pelo fato de que, primeiramente, a escola é um espaco privilegiado para
aprendizagem e pode organizar meios de alunos se tornarem escritores proficientes,
a partir de intervencdes em sala de aula que conduzam a reflexdo sobre o processo
de escrita, permitam escrever textos com autonomia e compreendam a insergéo das
atividades de produgédo textual numa pratica de uso social da linguagem, retirando a
impressao de que se escreve textos na escola para o professor corrigir.

Segundo, ha uma necessidade de melhorar a escrita entre criangas e jovens,
conforme comentado anteriormente. Quando sao exigidos a escrever, temos
resultados insatisfatorios, levando-nos a buscar novas praticas de producao textual
na escola, de modo que possamos dar condi¢cdes de desenvolvimento deste publico

nas atividades de escrita a que seja submetido.
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Por ultimo, acreditamos gque a escrita na escola s6 podera render os resultados
gue almejamos se propormos a pratica de producédo de texto de forma sistemética,
apoiando-nos na crenca de que o aluno precisa entender que a escrita € uma pratica
social e explicita um desejo de interagdo em determinada situagao entre sujeitos,
socialmente constituidos. Neste caso, 0s géneros textuais sao as particularidades que
ddo de conta da forma de organizacdo da comunicagdo nas situacdes reais,
escolhendo os meandros que reconhecem o lugar, suas caracteristicas, os envolvidos
e seus papeis naquele momento.

Saber reconhecer esta situagcédo e organizar a linguagem para estabelecer a
comunicacao desejada é a condicdo para 0 sucesso na pratica de producéo textual.
Entdo, a escola precisa trabalhar com o aluno para que este compreenda essa
condicdo, presente nas suas acgoes interativas e comece a estabelecer os parametros
de escrita para obedecer a géneros textuais, formando textos bem escritos e dentro
das caracteristicas solicitadas para as ocasiées em que se envolve.

Para que isso seja possivel, a nocao de plano de texto pode ajudar aos alunos
a perceber a formacédo textual e os compromissos de cada género textual que se
apresentam ao escreverem.

E necessario ainda disponibilizar meios de circulagdo das crénicas dos alunos
para manter o carater do género textual, pondo as producées em diferentes meios e
gue estas sejam conhecidas por diferentes publicos e destinadas a leitura por outras
pessoas. Dessa forma, o trabalho desenvolvido estard levando em consideracédo a
necessidade de colocar, na producgao textual na escola, o uso real da linguagem, com
propdsito comunicativo entre os interlocutores, neste caso, escritor-leitor.

Na analise do produto final das atividades desenvolvidas na sequéncia didatica
em sala de aula, apontamos um olhar com base no esquema 4 de Adam (2011),
observando, principalmente, a organizacao textual (estrutura composicional), Nivel 5,
tendo o cuidado da percepgcdo do plano de texto e a influéncias das sequéncias
textuais para refletirmos na importancia destes na composicéao textual.

Reportar-nos-emos, principalmente, a ATD, tendo como base a teoria
defendida por Adam (2011) e seguida Rodrigues, Silva Neto e Passegi (2010),
Passeggi et al (2010). Discutimos também o ensino de lingua portuguesa, levando em
consideracgao os estudos de Travaglia (2003), de Marscuschi, (2008), Antunes (2007)
e Grilo e Cardoso, (2003); dialogando com estes autores, fazemos referéncia aos

documentos oficiais: PCNs, BNCC. Para fundamentar a metodologia adotada no
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processo de intervencao, utilizamos o aporte tedrico de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), que estabelecem o conhecimento sobre sequéncias didaticas e seus
desdobramentos em sala de aula; finalmente, realizamos os estudos sobre género
discursivo a partir de Bakhtin (2011) e de alguns apontamentos de Marscuschi (2008).

Este trabalho esta dividido nas seguintes partes: Introducéo, Percurso Tedrico
Percurso Metodolégico, Andlise dos dados e Conclusdes. Pretendemos, com isso,
apresentar uma fundamentacdo tedrica a respeito dos estudos que respaldam as
ideias aqui apresentadas. Estabelecer também uma visdo das atividades
desenvolvidas durante o processo de intervencdo em sala de aula e ao mesmo tempo,
analisar como o0 aluno conseguiu produzir o seu texto, podendo organizar
adequadamente, conforme género textual proposto, neste caso, uma crbnica
narrativa. Ainda, a partir da andlise dos dados, detalhamos textos produzidos por
alunos, podendo fazer o juizo do desenvolvimento das préticas de escrita. Por ultimo,
apresentamos nossas conclusfes sobre todo o processo aqui apresentado e

avaliamos os resultados que pudemos verificar.
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2 APORTE TEORICO

Tendo como objetivo a escrita de alunos em um género textual especifico e
para garantir um caminho para organizacdo textual e tematica, enfatizando a
adequacdo ao género textual, coesdo e coeréncia, temos como principal
fundamentacao teorica a ATD, para fomentar as atividades que venham nortear a
aprendizagem de producdo textual, subsidiada pelas proposta tedricas de Adam
(2011) e outros autores que a estudam como Marquesi, Elias e Cabral (2017),
Rodrigues, Silva Neto e Passegi (2010). Quanto ao estudo de género discursivo, nos
reportamos em Bakhtin (2011) e Marcuschi (2008), apropriando-nos dos conceitos
gue definiram as estratégias e as percepcdes necessarias para estrutura
organizacional da cronica, atentando, ainda, para o contetdo e a linguagem utilizada.
E a partir desta discussdo que compreendemos também o carater especifico do
género discursivo em questdo e sua introducdo na esfera das atividades humanas,
apresentando suas caracteristicas, suas propriedades, seu posicionamento numa
pratica social.

Como estamos diante de uma pratica para o ensino de lingua portuguesa,
retomamos aquilo que nos dizem Travaglia (2003), Marscuschi, (2008), Antunes
(2007) e Grilo e Cardoso (2003) e documentos oficiais sobre as propostas de
organizacdo de préaticas em sala de aula para condu¢édo de uma proposta de ensino
de producgéo textual. Temos a preocupacdo de discorrer sobre a cronica, género
discursivo selecionado para intervencdo em sala de aula, tendo como base as
discussbes realizadas por Tuzino (2009), Goldstein (2009) e Martins (2010). Para
organizarmos uma proposta através de uma sequéncia didatica para producdo de
texto no género textual referido, utilizamos os encaminhamentos apontados por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004).

Para apresentar a fundamentacéo tedrica, com as discussfes pertinentes a
nossas pretensdes, organizamos este capitulo em duas grandes partes: a primeira,
intitulada Analise Textual dos discursos (ATD), discute 0s conceitos que regem seu
qguadro tedrico, atentando para as conceituacfes que perpassam sobre texto,
discurso, género, sequéncias textuais e plano de texto; a segunda trata do ensino de

lingua materna, sob o titulo de Reflexdes tedrica sobre o ensino de lingua portuguesa
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e da producdo textual e discute o ensino de lingua portuguesa, as sequéncias

didaticas, a producéao textual e o género textual crbnica.

2.1 ANALISE TEXTUAL DOS DISCURSOS (ATD)

Consideramos, nesta parte de nosso trabalho, a importancia da ATD como
perspectiva que da fundamentacéo tedrica para as atividades desenvolvidas em sala
de aula, promovendo praticas que trazem uma visao de texto, de sua constituicdo e

do processo social ao qual estéa ligado.

2.1.1 Consideracdes contextuais sobre ATD

A Analise Textual dos Discursos (ATD) realizar uma articulacdo entre a
Linguistica Textual e Analise do Discurso, determinando um lugar para as tarefas e o
objeto desta primeira que se encontra inserida na segunda. Como propde Adam
(2011, p. 43), postulando ao mesmo tempo “uma separagdo e uma
complementaridade das tarefas e dos objetos da linguistica textual e da analise de
discurso, definimos a linguistica textual como um subdominio do campo mais vasto
da analise das praticas discursivas”.

Entende que as praticas discursivas sdo o campo mais amplo a ser analisado,
apropriando-se dos conhecimentos e instrumentos da Linguistica Textual para
estabelecer uma nova relacédo entre os estudos textuais, aliando-os a analise dos

discursos.
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Figura 1- Esquema 3 de Adam
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Fonte: Adam (2011, p. 43)

Assim, a Linguistica Textual esta dentro da analise dos discursos, considerando
seus desdobramentos para constituicdo da unidade texto, que, por sua vez, se
manifesta a partir das situacdoes de interacdo, com base na presenca dos lugares
sociais que dao o norte para 0s usos sociais da linguagem, os quais determinam o
gue e como se pode realizar o discurso em situacdes reais na sociedade. Partimos
das condicdes que se estabelecem, o que constitui a formagéo sociodiscursiva.

Em Adam (2011), esté posto que para atender esta demanda social, o eixo que
organiza o uso social do discurso € o género textual, pois este expde a forma que
atende a necessidade de interacdo para um momento especifico e se orienta pelo
lugar social, pelos papeis sociais dos envolvidos e pelas inten¢des que se apresentam
para, a partir dai, cumprir com 0s objetivos desejados. Claro que, para isso, ha uma
construcéo social estabelecida de conhecimento e reconhecida pelos usuérios para
as manifestacdes discursivas. As regras sociais proporcionam uma estabilidade e
constituem uma espécie de contrato publico aos discursos e a forma que eles se
manifestam. Aceitamos, entdo, que “é nos géneros de discurso que localizaremos
essa ‘estabilidade publica e normativa’ que opera no quadro do sistema de géneros
de cada formacao discursiva” (ADAM, 2011, p.45).

Resumidamente, Passegi et al. (2010, p.266) confirmam essa condicdo,

guando assim se expressam:
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No nivel discursivo, uma determinada intencionalidade ou objetivo
(expresso linguisticamente pelos atos ilocucionarios) realiza-se numa
interacao social e numa formacéao discursiva dadas (que delimitam “o
que pode e deve ser dito”) utilizando o socioleto (dialeto social) dessa
formacdo e no seio de um interdiscurso, com a mediacdo de um

género
E importante destacar, ainda, a definicdo de co(n)texto, a qual se refere ao fato
de que o leitor é responsavel pela reconstrugdo do contexto, tendo como base
conhecimentos adquiridos permanentemente por varias vias. Ao utilizar esses
conhecimentos, apoiamo-nos nos dados cotextuais, isto €, nos dados presentes no
texto em sua esquerda e direita, para, em conjunto as compreensdes, informacdes,
conhecimentos do mundo real, haver uma reconstrugdo, operacionalizada pelo
sujeito. Isso significa que a situacéo extralinguistica real ndo esta a disposi¢ao do leitor

para a construcdo do discurso. Assim,

N&o se pode esquecer que ndo temos acesso ao contexto como dado
extralinguistico objetivo, mas somente a (re)construcao pelos sujeitos
falantes e/ou por analistas (sociélogos, historiadores, testemunhas,
filologos ou hermeneutas). As informag¢des do contexto séo tratadas
com base nos conhecimentos enciclopédicos dos sujeitos, nos seus-
pré-construidos culturais e nos lugares comuns argumentativos
(ADAM, 2011, p. 52).

Podemos estabelecer, entdo, a ideia de que 0s contextos sdo meios que estao
presentes na capacidade do sujeito em reproduzir fontes que estiveram apoiando 0s
enunciados e que estdo a disposi¢do dos falantes que, ao entrar em contado com o
cotexto, conduz a uma inferéncia que pode contribuir para a interpretacéo global do
enunciado. E a construcdo a partir da imaginacdo do sujeito que estabelece uma
situacdo de enunciacdo, promovendo a contextualizacdo do discurso que se
apresenta ali na condi¢cdo de cotexto, com a possibilidade do leitor inferir 0 contexto.
Dessa forma, temos a presenca do co(n)texto. Nas palavras de Adam (2011, p. 53):

Escrevemos ‘co(n)texto para dizer que a interpretacdo de enunciados
isolados apoia-se tanto na (re)construcao de enunciados a esquerda
elou a direita (contexto) como na operacdo de contextualizacdo, que
consiste em imaginar uma situagao de enunciacao que torne possivel
0 enunciado considerado.
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Adam (2011) realiza uma definicdo das categorias textuais, propondo a
necessidade de estabelecer os dominios de interesses textuais, em detrimento dos
gramaticais. E preciso determinar aquilo que deve ficar no ambito da linguistica da
lingua, que deve ser inserido nos fatos gramaticais, enquanto os dominios textuais
que garantem a coesao e a coeréncia apresentam outra natureza; “os dominios
textuais e morfossintaticos sdo diferentes e bastante independentes. Essa distorcao,
essa defasagem entre as categorias da gramatica e as da linguistica do texto nao
deve causar surpresa” (ADAM, 2011, p. 75).

A Linguistica Textual necessita definir as classes de unidade e tipos de
conexdes propriamente textuais. Determinar aquilo que faz parte do dominio da
gramatica e o que faz parte da Linguistica Textual, 0 que muda também a forma de
andlise. Isso muda o carater das categorias, produzindo uma ruptura em que a
dimenséo textual trard novos status a andlise da linguagem. A delimitacdo das
unidades e de suas ligacdes passam por transformacdes que vao exigir que a
“‘dimensao textual, regida pela coeréncia dos conceitos sustentados em meios
coesivos apropriados.” (ADAM, 2011, p. 77)

Nesse sentido, é necessario estabelecer os niveis e unidades textuais em que
podemos segmenta-lo, obtendo assim a possibilidade de obter a constituicdo textual
ou sua composicao. Passeqggi et al. (2010, p. 268) apresentam dois tipos de operacdes
de textualizacéo: as operacdes de segmentacédo e as operacdes de ligacao (para nos
neste momento interessa as operacdes de segmentacdo). Para a segmentacao
ocorrer, devemos considerar as unidades textuais, que podem ser indicadas como:
proposicdes, periodos, sequéncias e plano de texto. Nas secfes a seguir tratamos
especificamente das sequéncias e plano de texto, por considerarmos que estes estédo
diretamente relacionados com nossos objetivos no processo de intervencéo
desenvolvido na préatica escolar.

Adam (2011), ainda, demonstra o0s niveis ou planos da analise de discurso,
estabelecendo, primeiramente, que discurso e texto sdo indissociaveis, confirmando
uma relacdo de complementaridade entre eles, com um olhar de pertinéncia e
interdependéncia para conduzir as a¢cdes de linguagem. Podemos observar isso no
esquema 4 de Adam (2011, p. 61):
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Figura 2: Esquema 4 de Adam
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Fonte: Adam (2011, p. 61)

Vemos que o nivel da analise do discurso apresenta-se como maior, enquanto
o nivel da andlise textual se pde como pertencente a aquele. Entendemos que o texto
se constitui para permitir a manifestacdo dos discursos nas necessidades interativas
gue ocorrem a partir das praticas sociais.

A acdo com a linguagem (N1) é realizada pelo texto, mas este advém da
necessidade de interacdo que a sociedade estabelece (N2). Com praticas sociais,
cria-se a formacdo discursiva (N3), determinando as condi¢des para que os individuos
possam avaliar tudo aquilo que compde proposta interativa, sabendo o que pode ser
dito e como sera dito, inclusive com as escolhas linguistica adequadas. Para o dizer,
0S géneros discursivos existem para serem utilizados, de acordo com 0s propositos
sociais e contextuais no uso da linguagem. Apresentam-se como formas relativamente

estaveis (BAKHTIN, 2011), indicadas para esta situa¢do e ndo para aquela, devido 0s
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aspectos que se delineiam nas praticas sociais e nas especificidades que giram em
seus entornos.

Para que possamos realizar o contato com a linguagem, € necessario o texto,
gue ganha seu contorno, conforme as condi¢cdes de interacdo que se pde. Para
compreender a formacgdo do texto, a analise textual estabelece seus proprios niveis:
Textura (proposicdes enunciadas e periodos) — N4; Estrutura composicional
(sequéncia e planos de textos) — N5; semantica (representacao discursiva) — N6;
Enunciagéo (responsabilidade enunciativa) e coeséo polifénica — N7; Atos de discurso
(ilocucionarios) e orientacdo argumentativa — N8. Esta analise ndo separa o texto do
discurso, pois 0s niveis textuais, acima expostos, dependem das condi¢cdes advindas
da situacdo que origina a proposicao discursiva, atribuindo aos niveis textuais uma
configuragdo que garante a interagdo, vista como uma necessidade para determinada

pratica social que se apresenta.

2.1.2 Texto, discurso e género

O texto, conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental, € um todo significativo, fruto de uma atividade
discursiva oral ou escrita que apresenta coesdo e coeréncia, mantendo uma rede de
relacbes numa sequéncia verbal (BRASIL, 1998). Esse entendimento faz com que
compreendamos os textos como produtos da comunicacdo que produz sentido pelo
material linguistico apresentado, mas também pelas condicdes que influenciaram na
sua constitui¢ao.

Confirmando e ampliando esta definicdo, o texto da Base Nacional Comum
Curricular acrescenta novas possibilidades de comunicagdo, decorrente das

mudancas tecnologicas presentes na sociedade atual:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho
e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producao de textos em varias midias e
semioses. (BRASIL, 2017, p. 65)
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E acrescenta:
As préticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemiéticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir (p. 66)

E criada a possibilidade de compreendermos o texto além da manifestagéo
verbal, colocando as diversas contribuicdes que as tecnologias podem acrescentar as
interacdes em sociedade, com o acréscimo de todos os elementos audiovisuais, 0s
quais podem enriquecer as manifestacées de interagdo nas praticas de linguagem.
Com as novas tecnologias, a linguagem também ganha contornos diferentes,
possibilitando novos horizontes aos falantes/escritores para exploracdo das
oportunidades que estdo a disposicdo no momento de interagir.

N&o podemos esquecer que esta posta como nossa obrigacdo, considerarmos
0 contexto de producéo, inserido ao processo de criacdo textual e influenciador da
configuracdo textual em sua constituicdo e construcdo de sentido.

Para Adam (2011), o co(n)texto resume esta caracteristica do texto como
unidade de sentido, advindo da atividade discursiva, necessitando, para sua
interpretacdo, dos elementos explicitos no texto, que se relacionam, podendo
recuperar, também, a situacdo de producdo, o contexto que influencia na interacao
comunicativa.

A construcdo textual opera-se interrelagcbes produzidas pelos seus
componentes, observando aquilo que estd posto textualmente para obter uma
globalidade, isto €, devemos considerar cada constituinte textual como parte da
estrutura e capaz de provocar sentidos ao realizar a formacao do todo.

A contextualizacdo também esta no texto pela recuperacao do interlocutor da
situacao que originou a organizagéao textual para, dentro da possibilidade, cumprir com
0s objetivos de comunicacédo. O cotexto da de conta daquilo presente no préprio texto,
relacionando suas partes. O co(n)texto expressa a possibilidade de relacdo de uma
organizacdo interna que manifesta a constituicdo textual e, na sua disposicéo, a
revelacao/reconstrucdo do contexto de produgdo por aquilo que estd estabelecido
textualmente.

Antunes (2009) também defende que os constituintes linguisticos fazem parte

do texto, mas este nao configura sozinho a pratica da producéo discursiva. Para isso,
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influenciam fatores diversos que conferem a interacéo sentido e relevancia, propondo
gue o aparato linguistico mantém a coeréncia e a coesdo e os interlocutores
estabelecem as cooperacdes na construcdo de sentidos, propondo-se formar e
reconstruir as condi¢des de producéo e as influéncias para atribuicdes dos sentidos.

Andlise Textual dos Discursos propde um estudo que insere o texto como seu
centro de analise, percebendo as construcdes e as unidades textuais como requisitos
atrelados a uma formacao discursiva e obediente a condicdes externas do discurso
(JURACH, 2015, p.104), podendo apoiar-se nas sequéncias textuais e no plano de
texto, aproximando-se, assim, da sua estrutura composicional.

Discurso e texto estdo presentes na abordagem do uso da linguagem, mas
seus limites conceituais estdo muito proximos para uma delimitacdo quando se trata
de seus empregos tedricos dentro dos estudos que os relacionam como instrumentos
de comunicagéo em sociedade.

Conforme Marcuschi (2008, p. 58), ha uma complexidade para diferenciar texto
de discurso, tendo situacfes até em que nomes podem ser trocados. Favero e Koch
(2012, p. 31) também expdem praticamente o mesmo dilema ao expor que “as
diferentes concepcdes de texto e de discurso acabaram por criar uma confuséo entre
os dois termos, ora empregados como sinbnimos, ora usados para designar entidades
diferentes.”

Confirmamos a dificuldade de estabelecer uma diviséo clara entre as duas
designacdes por ser tratadas de formas diferentes, dependendo da teoria e por
estarem ligadas ao estudo da linguagem e suas manifestacées em sociedade.

Para questdo de aproximacdo do que estamos propondo neste trabalho

consideraremos o que diz Marcuschi (2018, p. 58) para conceituar texto e discurso:

A tendéncia € ver o texto no plano das formas linguisticas e de sua
organizacdo e efeitos, ao passo que o discurso seria 0 plano do
funcionamento enunciativo, o plano da enunciacao e efeitos de sentido
na sua circulacdo sociointerativa e discursiva envolvendo outros
aspectos.

O texto estaria na expressao posta em evidéncia linguisticamente, construindo
os efeitos desejados. Ja o discurso é determinado pela configuracdo dos pressupostos

socialmente reconhecidos que referendam a enunciacdo e provocam os efeitos

desejados na interagao entre o0s sujeitos.
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Compreendemos, dessa forma, o texto como a concretizagao da linguagem,
posta em constituintes linguisticos e/ou ndo linguisticos e produzido na relacédo entre
interlocutores para agir em uma situacdo. Propde uma construcdo de sentido a
proporcao que se organiza em um todo significativo, apoiando-se em fatores como
coeréncia e coesdo. Ja o discurso estaria ligado ao conjunto da perspectiva ativado
para a escolha do uso, relacionando aspectos discursivas que influenciam na
interacao linguistica, conforme as atividades sociais em curso.

O discurso relaciona-se com a prética de linguagem, especificando de onde os
falantes/escritores se posicionam para interagir com seus pares e buscam as
formacdes pertinentes para suas atividades, conforme o contexto que se apresenta.

Adam (2011) exp&e sua posicao a respeito desta questdo ao considerar que 0s
conceitos de texto e de discurso ndo se opbem, mas se sobrepdem e se cruzam,
recusando a percepcéao de texto numa abordagem em que as fontes de interpretagcao
estejam no seu interior. Essa posi¢ao recai sobre a ideia de o texto ndo estar separado
do discurso, inter-relacionando-os; um texto € o produto que apresenta seus
constituintes internos, que se ligam, cotexto, mas a sua construcao depende e engloba
também as caracteristicas que vieram da formacdo discursiva da qual fez parte,
levando em consideragdo as condi¢cdes sociais e, assim, as necessidades
comunicativas para utilizacdo da linguagem dentro daguele molde.

O entendimento de Adam (2011) é que o texto faz parte do discurso. Propde o
texto como subprotudo do discurso, isto é, o texto faz parte do processo discursivo,
inserindo-se como parte integrante de todo atividade de linguagem para comunicagao.

Para levar em considerac&o essa nocéo, ndo podemos deixar de referir-se ao
género do discurso, que organiza as manifestacées da linguagem, especificando
estrutura composicional e adequacéo as condi¢cdes de uso estabelecidas nas praticas
sociais, ganhando uma configuracéo que esté apta a atender o processo comunicativo
ao qual se destina.

Os géneros do discurso se caracterizam por organizar o uso da linguagem nas
situacbes concretas, como formas especificas para preencher as necessidades
socialmente construidas no desenvolvimento das relagcbes humanas nas praticas
sociais. Criam-se o0s paradigmas para que se possa agir com sucesso, empregando
uma configuragdo do ato comunicativo pertinente aos interlocutores, aos fatos, as
condicbes gerais estabelecidas. Para isso, deve-se utilizar adequadamente um

conteudo tematico, uma construgcdo composicional e um estilo verbal, (BAKHTIN,
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2011), considerando certos compromissos, determinados histérico e socialmente, no
momento de produzir seus enunciados.

O agir do individuo da-se pelo uso social das praticas discursivas para
proporcionar a interagdo produtiva e critica. Nisso é preciso que cada individuo esteja
preparado para organizar uma atividade comunicativa que cumpra 0s objetivos
desejados, associados as condi¢cfes sociais em questao.

Tais atividades articulam o conhecimento disponivel na sociedade para 0 uso
da linguagem, proporcionando a ampliacdo da capacidade do usuario de se tornar
ativo no meio em que se relaciona, apropriando-se e respeitando os géneros textuais.

Dessa forma, podemos comentar que:

Arigueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque
sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e

z

porque em cada campo dessa atividade é integral o repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo (BAKHTIN,
2011, p.262)

Pressupomos que um ato de comunicacdo explicitado por um individuo
gualquer (inscrito num género discursivo) ndo depende unicamente de sua vontade,
nem foi configurado de maneira que se apresente por uma atitude de unilateralidade,
antes segue orientacdes social e historicamente construidas para cumprir com 0s
objetivos comunicativos em determinada atividade humana. Sua participacdo como
produtor é possivel porque esta dentro das propostas sociais para cumprir com a
comunicacao em determinada situacao (contexto imediato), que pede usos coerentes
a sua organizacdo. Vinculam-se, assim, formas de linguagem (géneros discursivos)
as caracteristicas sociais, presentes num momento, mas ndo é somente isso que
influencia: esta presente também, neste momento, a percepcdo de um contexto
historico, que estabeleceu um contorno comunicativo adequado para a situacdo, o
gual se apresenta diante do falante/escritor, conforme foi construido pela coletividade
ao longo do tempo pela comunidade linguistica.

As atividades humanas sao reguladas pelos géneros. A necessidade de
cumprir com as exigéncias da participacdo das pessoas nas praticas sociais orienta
as propostas de interacdo, elegendo este ou aquele género discursivo. Assim estao a

disposicdo dos usuarios as formas adequadas para a comunicacdo com suas
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especificidades que podem estabelecer a interacdo de forma bem-sucedida e dentro
dos parametros esperados e convencionados coletivamente.

Por outro lado, uma realizacdo de interacdo néo se desvincula da analise de
todos os componentes envolvidos no instante de producéo. Quais os interlocutores?
O que eles pensam a respeito um do outro? Quais 0s papéis sociais? Para que sera
realizado naguele momento o ato comunicativo? Tudo isso conduz a uma situagao
entendida como estere6tipo social, construido e reconhecido pelos participantes como
tal. Isso ocorre porque estamos inseridos no jogo determinado pelas regras da
comunicacao através da linguagem, como nos exemplifica Marcuschi (2008, p. 150):

Por exemplo, por que todos os que escrevem uma monografia de final
de curso fazem mais ou menos a mesma coisa? E assim também ao
pronunciarmos uma conferéncia, darmos uma aula expositiva,
escrevermos uma tese de doutorado, fazermos um resumo, uma
resenha, produzimos textos similares na estrutura, e eles circulam em
ambientes recorrentes e proprios. Isso ocorre também numa empresa
como os memorandos, os pedidos de venda, as promissérias, 0s
contratos e assim por diante. Vai ocorrer na esfera juridica, na esfera
jornalistica, religiosa e em todos os demais dominios.

O fator da recorréncia de género esta posto na sociedade pelas determinacdes
advindas das construcdes ocorridas ao longo da vivéncia da comunidade, estipulando
0s comportamentos textuais adequados para as situacdes recorrentes. Significa dizer
gue utilizaremos os géneros para atender as necessidades que se apresentam,
conforme as condi¢cbes. Cabe ao usuario ler essas condi¢cdes e propor a forma
adequada que der conta da comunicagao desejada, dentro da situagao.

Isso sO € possivel porque o sujeito esté incluido numa estrutura social que lhe
impdem as condicdes e constituicdes linguisticas estipuladas aos seus membros que
interagem, conforme os alicerces instituidos para as situagfes recorrentes nas
atividades humanas.

Os géneros discursivos podem ser identificados como as formas de uso da
lingua, conhecidas pelos falantes/escritores, porque compreendem justamente as
construcbes comunicativas presentes na vida dos usuarios no cotidiano para suprir as
suas necessidades imediatas e sao indicadas espontaneamente sem
problematizacdo ou andlise de suas caracteristicas. Sao facilmente reconhecidos e

denominados por seus usuarios, a partir de conhecimento adquirido nos processos de
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interagdo e é acrescentado ao repertorio de usos. Pode-se dizer, entdo, que sdo as
propostas de linguagem que respondem as atividades que se ligam diretamente aos
usuarios.

Para Bakhtin (2011, p. 263), os géneros discursivos podem ser primarios e
secundarios. Estes sdo mais complexos, frutos de um convivio cultural que os
determinou mais requintados, demonstrando maior desenvolvimento. No processo de
formacéo, estes géneros incorporam os primarios, sendo possivel que em um género
secundario possa ser identificado véarios primarios. S&8o exemplos o romance, 0S
dramas, as pesquisas cientificas. Os géneros primarios sdo determinados pelo carater
de comunicacdo imediata, estabelecido pelo processo de contato mais proximo dos
falantes, relacionado com a realidade concreta dos usuarios cotidianamente. Como
exemplo temos: a réplica do cotidiano, a carta pessoal. Os géneros discursivos sédo
desenvolvidos pela atividade humana/cultural, surgindo da construcao histérica da
sociedade e pertencentes as praticas imediatas de convivéncia das pessoas. Dai a
ocorréncia de incorporacao de géneros primarios nos secundarios.

Acrescente-se, ainda, que, conforme Marcuschi (2008), esses géneros textuais
estdo dispostos dentro de dominios discursivos, 0s quais constituem praticas
discursivas advindas de &reas sociais que englobam caracteristicas e atuacfes
proprias, produzindo contextos e situacfes para as acdes linguisticas dos individuos.
Assim, pode-se falar em discursos juridicos, discursos jornalisticos, discursos
religiosos etc.

Outro ponto relevante quanto aos géneros textuais é o suporte. Para ser
disposto para a sociedade, o género necessita de meios que o transporte e o faca
circular entre os individuos. O suporte mantém uma relacédo direta com o género,
influenciando-o e identificando-o, ja que se constitui como um fator que atua no
estabelecimento da percepgédo comunicativa do falante para obter a compreenséo do
ato de interagdo. Marcuschi (2008) os classifica em convencional e incidental. Os
suportes convencionais sdo os que ja foram elaborados com a finalidade de fixarem
textos, isto €, foram concebidos para a recepcao de textos. Alguns exemplos: livro,
jornal (diario), revista, televisdo, quadro de aviso. Ja os incidentais sdo instrumentos
gue ocasionalmente ou eventualmente podem receber o texto em sua superficie. S&o
exemplos: embalagem, para-choques e para-lamas de caminh&o, roupas, corpo

humano, paredes, calcadas.
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Bakhtin (2011) trata também, quando fala sobre a definicdo de géneros
discursivos, da questéo estilistica, pondo em evidéncia a presenca de um estilo geral,
“‘ligado ao enunciado e as formas tipicas de enunciados” (p.265), em que contempla
a necessidade de obedecer a caracteristicas proprias do género, mantendo o estilo
gue se firmou dentro da prépria sociedade; e do estilo individual, que demonstra a
individualidade do proprio produtor do enunciado. Falando em estilo individual, nem
todos os géneros sdo em igualdade propensos a favorecer a presenca do estilo do
individuo na linguagem, sendo que os géneros da literatura de ficcdo apresentam-se
mais favoraveis a isso. Essa ocorréncia € possibilitada porque o “estilo individual
integra diretamente o préprio edificio do enunciado” (BAKHTIN, 2011, 265). Em
contrapartida, existem os géneros que ndo sao propicios ao estilo individual na
linguagem, pois pertencem a formas mais padronizadas, como a exemplo dos
documentos oficiais, as ordens militares.

Ainda relacionado ao estilo, Bakhtin (2011) destaca a questdo dos estilos de
linguagem ou funcionais, fazendo referéncia ao fato de o0s géneros poderem
estabelecer seus comportamentos por se encontrarem relacionados a determinadas
esferas da atividade humana e de comunicacao. Assim, mantém sua configuracéo, de
acordo com condi¢gfes de comunicacao discursiva, pertencente ao campo ao qual esta
ligado, podendo ter a influéncia da atividade cientifica, técnica, oficial, cotidiana.

Para determinar um parametro a respeito de estilo, fica claro que este esta
relacionado ao género na sua prépria natureza, o que se liga as unidades teméaticas e
composicionais, fazendo com que o estilo esteja diretamente ligado a constituicdo do
proprio género, estipulado pelas variantes que podem ocorrer quando € posta a
situacdo ou o campo de atividade humana

Percebemos claramente que estes usos podem ser orais e escritos, envolvendo
os interlocutores falantes/ouvintes ou escritores/leitores no momento de utilizar a

linguagem como meio de comunicagao nas atividades humanas em que se envolvem.

2.1.3 Sequéncias textuais

As sequéncias textuais, segundo Marquesi, Elias e Cabral (2017), sé&o

macroestruturas que se organizam em funcéo de outras dentro do texto, alinhando-se
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na construcdo textual. Mantém-se hierarquicamente ligadas, funcionando na
composicdo de sequéncias maiores. Dessa forma, compreendemos que estas
estabelecem uma relacdo de dependéncia-independéncia, pois possuem uma
estrutura, que a torna caracterizavel e identificavel, com organizacao interna propria;
porém, se apresentam inter-relacionadas na tessitura textual, influenciando o
propésito comunicativo, num processo de interdependéncia. Como podemos
confirmar em Adam (2011, p. 205)

Nesse aspecto, uma sequéncia € uma estrutura, isto é:

¢ Uma rede relacional hierarquica: uma grandeza analisavel em
parte ligadas entre si e ligadas ao todo que elas constituem;

e uma entidade relativamente autbnoma, dotada de uma
organizacao interna que lhe € propria, e, portanto, em relagéo de
dependéncia-independéncia com o conjunto mais amplo do qual
faz parte (o texto)

Sé&o independentes, porque se estruturam em formas particulares, mantendo
suas proéprias caracteristicas e podem ser identificaveis e classificadas. Por outro lado,
sdo dependentes, porque estdo dispostas em uma organizagdo maior, conforme
necessidade de estruturacdo da entidade maior, figurando como parte desta, isto €,
parte da organizacao do texto.

Por isso, Marquesi, Elias e Cabral (2017, p.15) as identificam como “entidades
relativamente autébnomas”. Significa dizer que, na sua construgdo, possuem uma
forma propria de se estabelecer, com uma estrutura interna que as particularizam,
porém necessitam interligarem uma com as outras para comporem a entidade
comunicativa maior, o texto.

Devido as suas combinacdes e caracteristicas que as fazem pré-formatadas,
recebem denominagdes: sequéncias descritivas, sequéncias narrativas, sequéncias
argumentativas, sequéncias explicativas e sequéncias dialogais. Por suas
especificidades de uso e formacéao dentro de determinadas estruturas, “correspondem
a relagbes macrossemanticas transmitidas culturalmente e utilizadas para fins de
reconhecimento e de estruturagédo da informacgéo textual” (PASSEGGI et al., 2010, p.
273).

Embora aparecam como constitutivas de unidades maiores, dependentes de
inter-relacdes, Marquesi, Elias e Cabral (2017, p.16) acreditam que as sequéncias

textuais narrativas, descritivas, explicativas e argumentativas contribuam para o
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processo de orientacdo argumentativa nos textos. I1Sso porque sua posi¢do diante do
texto estabelece o didlogo com o leitor/ouvinte que propde uma orientacdo a certos
comportamentos. Assim, 0 uso destas sequéncias tem o intuito de realizar uma acao,
induzindo a certos comportamentos (sonhar, chorar, indignar-se revoltar-se, agir no
mundo, etc). (PASSEGGI et al., 2010, p. 274).

Esse entendimento aponta para o fato de que o uso das sequéncias textuais
dentro de um texto, com seu plano, esta posto com intencdes definidas pelo
falante/escritor, propondo sua localizagdo e interligagcdes para agir e conseguir
objetivos comunicativos em relagdo ao interlocutor a que se dirige. Dessa forma, as
sequéncias textuais estdo a disposi¢do para compor o texto, dando-lhe um contorno
desejavel e agregando-lhe objetivos interacionais.

A acao pretendida, entdo, € fruto, também, da reunido das sequéncias textuais,
impondo uma configuragao que determina a intencao desejada, a qual, de certa forma,
segue uma orientacdo argumentativa, ou seja, o produtor quer conseguir algo ao
escolher sua organizacdo. Isso esta bem claro, quando Marquesi, Elias e Cabral

(2017, p.28) esclarecem:

Resumidamente, o que determina a ocorréncia de determinada
sequéncia e sua predominancia no plano de texto sdo as inten¢des do
produtor. Por isso é que dizemos que o plano de texto e as sequéncias
se organizam em funcdo de uma orientacdo argumentativa, aspectos
relacionados com os objetivos que o produtor deseja alcancar com a
sua producao.

Com isso, consideramos que ha uma escolha do produtor, com finalidade
definida ao propor a organizagéo do seu texto, imprimindo nele as sequéncias textuais
dentro de seu plano para conseguir 0 objetivo com seu interlocutor.

Dada a importancia sequéncia textual narrativa, consideramos importante

inserir o tdpico seguinte.

2.1.3.1 Sequéncia textual narrativa

A sequéncia textual narrativa estabelece uma relagdo com os fatos,

organizando-os, conforme agdes implementadas por agentes e eventos determinados
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pelos efeitos de causas (ADAM, 2011, p. 225). Sua caracterizagao esta especialmente
apoiada nos acontecimentos que sdo manifestados em relacdo ao referente temporal.

E importante compreender que a narrativa pode apresentar diferentes formas
em sua construcdo, tendo como base a sua narrativizacdo, que € menor, tivemos
dedicacao apenas a enumeracdo de acbes ou eventos. Isso implica dizer que a trama
€ guem especifica a complexidade narrativa, produzindo a organizacao da estrutura e
hierarquizando a constituicdo da historia contada.

Assim apresentamos as macroestruturas que compdem a formacédo da
sequéncia narrativa que indica o maior grau de narrativizagdo, ao propor a intengéo
de contar acontecimentos. Adam (2011, p. 226) mostra cinco macroproposi¢cdes

narrativas, relacionando-as em momentos da seguinte forma:

[...] (Pn) que correspondem aos cinco momentos (m) do aspecto: antes
do processo (m1), o inicio do processo (m2), o curso do processo (Mm3),
o fim do processo (m4) e, por ultimo, depois do processo (m5).

Na organizacdo de uma sequéncia narrativa, podemos observar as
particularidades que compdem o texto, imprimindo momentos que orientam e
estabelecem os entrelacamentos dos acontecimentos apresentados na tessitura
textual. Verificamos que o percurso inicia antes da trama em si, seguido de o
desencadeador das acbes e seus desdobramentos; depois teremos o final desse
processo, com a situacao estabilizada ao ocorrer esses momentos.

Reproduzimos a seguir o esquema 18 de Adam (2011), que apresenta 0s

processos que compdem a sequéncia narrativa.

Figura 3 — Esquema 18 de Adam

Esquema 18

Limites do processo

Nrucleo do processo

e

Situag@o inicial N6 Re- agao ou Desenlace Situacao
(Orientacao) (Desencadeador) Avaliagao (Resolugao) Final
Pnl (m1) Pn2 (m2) Pn3 (m3) Pn4 (m4) Pn5 (m5)

Fonte: (ADAM, 2011, p. 226)
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Vemos a divisdo da seguinte forma: Limites do processo, que estabelecem o
momento inicial (Pnl - m1), em que esta a situa¢cao posta antes de que algo aconteca
para desencadear as a¢des da trama, e o momento final (Pn5 - m5), em que determina
a situacao estavel depois de passar por varios acontecimentos da narrativa.

Além disso, temos o Nucleo do processo, em que estdo as tramas narrativas
em si, apresentando as acles e reacdes dos agentes e estabelecendo o jogo de
causas que ligam fatos e acontecimentos ao longo do desenrolar da historia. Nesse
processo estdo presentes o NO — desencadeador — (Pn2 - m2), acao que ocorre para
desestabilizar a situagé@o confortavel em que se encontram os envolvidos; Re-a¢éo ou
avaliacdo (Pn3 - m3), uma continuidade do no, ja que se apresenta como uma
resposta ao que houve; Desenlace — Resolucao — (Pn4 - m4), que permite a resolucéo
dos conflitos decorrente na trama.

A construcao da sequéncia narrativa proporciona a conducdo de uma proposta
em que saimos de uma situagcao posta, a qual passa por transformacéao, por receber
estimulos de algum agente ou acontecimentos fortuitos. Isso gera o conflito que sera
agredido para aplaca-lo, surgindo as condicbes de resolvé-lo e, assim, voltamos a
uma situacdo estavel novamente, apresentando uma configuracdo, conforme as

acOes e eventos acorrido e as causas e efeitos produzidos ao longo da narrativa.

2.1.4 Plano de texto

Consideramos que o0s textos manifestam uma organizacdo que pode ser
identificada por suas relacbes e estruturas. Os encadeamentos apresentados
propdem certos compromissos, mas tem também um propésito particular dentro do
texto. Dessa forma, podemos especificar a composicao textual, partindo do principio
de que ha um plano estabelecido, em que cada parte conflui para produzir um todo.

Isso acontece porque o texto responde a um desejo de seu produtor, que
seleciona o0 modo de dizer, inclusive a composicao textual, dentro de um género
especifico. Como afirmam Marquesi, Elias e Cabral (2017, p.13 e 14), “o texto constitui
uma construcdo organizada de forma estrutural cuja finalidade é cumprir 0s propésitos

comunicativos do género que ele materializa”.
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Essa organizacgéo atribuida a composicao do texto é o que denominamos de
plano de texto. Estamos diante de um fato que possibilita o pensamento de que a
selecdo da forma de como se organiza a linguagem e a configuracdo que se prop0s
ao texto estad diretamente ligada aos objetivos do falante/escritor. Neste caso,
seleciona o género, gque ja tem suas especificidades, mas constréi uma estrutura
dentro dos limites permitidos para cumprir as intencdes estipuladas para aquele
propasito.

Uma possibilidade que o plano de texto pode oferecer é o planejamento do
texto escrito, permitindo apropriar-se da estrutura e caminhos a serem explorados na
escrita antes de iniciar. E a reflexdo que se faz quando se organiza o seu texto para
conseguir o proposito desejado que pode ser de convencer, emocionar, informar, etc.

Marquesi, Elias e Cabral (2017, p. 14) indicam que o processo de planejamento
da escrita de um texto inclui duas etapas: recuperar ideias na memaria ou em fontes
impressas ou digitais e organizar essas ideias. A organizacdo dessas ideias é que
necessita do plano de texto, justamente porque elas ndo se encontram ja postas como
0 produtor deseja; cabe dar ao texto um plano que determine a melhor forma que
estas ideias se apresentem, influenciando também na qualidade textual e isso &
escolha, conforme as necessidades e estilo individual.

Em Adam (2011, p. 258) e em Passeggi et al. (2010, p. 297), os planos de
textos podem ser fixos e ocasionais. Segundo esses autores, os fixos sé&o
estabilizados pelo fator histérico do género ou subgénero e podem ser exemplificados
pelo verbete de diciondrio, um artigo cientifico, estruturas literarias cristalizadas
(estruturas formais da poesia, da dramaturgia). Ja 0os ocasionais apresentam-se mais
abertos e flexiveis, podendo ser acomodados pelo produtor conforme objetivos.
Exemplos: editorial, cancdo, pecas publicitarias, discurso politico, romance.

Conforme percebido, o plano de texto estd diretamente ligado a estrutura
composicional do texto, cumprindo objetivos para interagdo comunicativa, o que pode
acarretar na selecédo do género textual para organizacao da estrutura global textual.
Isso influencia tanto na produc&o como na compreensao, pois a recuperacao do plano
de texto possibilita a pormenores do todo, permitindo consciéncia da construgao

textual.
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2.2 REFLEXOES TEORICAS SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E DA
PRODUCAO TEXTUAL

O ensino de lingua materna sofreu uma mudanca significativa nas ultimas
décadas. Neste topico do nosso trabalho, tentamos discutir um entendimento para a
forma de trabalho em sala de aula, tendo como base novos horizontes que vem
trazendo mudancas no comportamento de professores, no tocante as escolhas
metodolégicas e de contetdos, e dos alunos quando se trata daquilo que se aprende.

Justificamos o destaque dado a producdo textual por se tratar da atividade
escolhida para o processo de intervencdo em sala de aula, determinando sua especial

condicdo em todo o trabalho relatado.

2.2.1 Apontamentos sobre o ensino de lingua portuguesa

A duvida que pode suscitar nas escolas sobre o ensino de lingua materna &
saber qual o seu objetivo, ja que as pessoas que frequentam as aulas ja a utilizam
nas diversas atividades que se envolvem na vida cotidiana e com ela consegue
interagir para suas necessidades comunicativas. De acordo com Travaglia (2003), o
objetivo para esse ensino é a formacdo de usuarios competentes da lingua. Dessa
forma, devem ter a capacidade de produzir e compreender textos (orais e escritos) em
situacdes especificas de interacdo comunicativa, com potencial de criar ou perceber
os efeitos de sentido que a linguagem pode construir dentro de contextos sécio-
histérico-ideoldgicos e da situacdo imediata de comunicacdao.

Seguindo esse raciocinio, compreendemos que a escola tem a
responsabilidade de preparar o usuéario da linguagem para entender 0s usos
presentes na sociedade e realizar a analise necesséria para, dentro do contato com
0s outros, produzir ou receber as formas de comunicacédo adequadas a situacdo em
gue se envolve. Para isso, deve saber refletir sobre a constituicdo da proposta de
comunicacdo, sobre 0 contexto que se apresenta e analisar os contornos dos
elementos utilizados para criar 0os sentidos necesséarios para que tenhamos os
objetivos comunicativos bem-sucedidos.

Assim estaremos cumprindo o que diz Travaglia (2003, p. 97): “[...] o objetivo
mais pertinente e importante do ensino de lingua materna seria [...] desenvolver a

competéncia comunicativa desse falante”. Portanto, realizar o uso adequado dos
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géneros discursivos nas praticas comunicativas, pondo ou compreendendo sentidos
desejados em cada situacéo, alinha-se com o objetivo que se pretende com o ensino
de lingua materna acima proposto.

Para que isso ocorra, € necessario o uso do texto, para explicitar a presenca
dos géneros discursivos nas atividades humanas e nos atos comunicativos das
pessoas. A consciéncia de que a participacdo dos alunos na construcao e recepcao
dos textos faz o envolvimento com a linguagem e da a ideia de que é nos processos
de comunicagdo que se desenvolve a capacidade de uso efetivamente. Assim
continuamos a construir falante/escritor-ouvinte/leitor consciente e capaz de usar a
linguagem proficientemente.

Assim, temos a convic¢cdo de que o ensino da lingua materna deve ter como
objeto de estudo o texto. Este parece ser um fato que todos concordam, seguindo as
orientagfes que recentemente chegam aos professores e estdo diluidas e difundidas
entre os estudos académicos.

Marcuschi (2008, p.51) também expde seu ponto de vista sobre isso ao dizer

que o ensino de lingua deva dar-se através de texto € hoje um
consenso tanto entre linguistas teéricos como aplicados.
Sabidamente, essa €, também uma pratica comum na escola e
orientagdo central dos PCNs. A questdo néo reside no consenso ou
na aceitacdo deste postulado, mas no modo como isto € posto em
pratica, jA que muitas sao as formas de se trabalhar texto.

Estamos diante de uma afirmacdo categorica de que o texto é elemento
principal quando se vai ensinar a lingua, pois entre os estudiosos e os documentos
oficiais que tratam sobre o tema, indicam que este é o melhor o caminho a ser seguido.
Tendo o texto como organizador do ensino de lingua, cabe pensarmos a forma de
como utiliza-lo para obtermos o almejado aprendizado nas escolas.

Mas na propria afirmacdo do autor j& temos uma questdo a se preocupar. A
simples decisdo de trabalhar com o texto ndo parece ser o suficiente para garantir a
aprendizagem, antes € preciso definir a forma como o texto deve ser trabalhado, isto
€, como sera o uso do texto nas aulas, ja que podemos pensar em formas diferentes
de colocar em prética os textos.

O simples fato de ter o texto como instrumento exposto em sala de aula nédo é

o suficiente para o ensino da lingua. Defendemos a importancia do trabalho com o
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texto e sua exploracao, baseado no uso em sociedade, mas com os devidos cuidados
de ndo cairmos na ilusdo de que simplesmente com o texto na sala de aula esta
resolvido o problema do ensino de lingua. Em torno disso, Marcuschi (2008, p.52)
alerta: “Nem por isso deve-se imaginar que o trabalho com o texto tenha virtude
imanentes naturais [...]" ou “[...] introduziu-se o texto como motivagao para o ensino
sem mudar as formas de acesso, as categorias de trabalho e as propostas analiticas”.

E preciso pensar nas formas de como os textos devem ser conduzidos dentro
da escola para podermos dizer que temos uma fonte positiva para a aprendizagem da
linguagem e, justamente por nos preocuparmos com a capacidade de comunicacéo,
devemos ter o propédsito de alinharmos o ensino as formas de usos dentro das
situacBes comunicativas. Marcuschi (2008, p.55) também reflete sobre isso ao dizer
que “[...] a escola ndo ensina lingua, mas usos da lingua e forma néo corriqueiras de
comunicacao escrita e oral. O nucleo de trabalho sera com a lingua no contexto da
compreensao, producio e analise textual”.

O trabalho com o texto deve focalizar o uso da lingua, a comunicacao oral e
escrita, tendo a preocupacdo de desenvolver a capacidade comunicativa dos
USUArios.

Esse pensamento também estd em Antunes (2007), que estabelece um
programa que propde o estudo da lingua ultrapassando a gramética, através do uso
do texto. Ela diz que “é possivel explorar, em um texto, esses itens do ‘programa’, sem
que o texto vire ‘pretexto™(p.138) e confirma sua preocupagao para que tenhamos
cuidado com o uso do texto ao especificar: “a proposta é que o texto (ndo a gramatica)
seja o cento do programa” (p.138). Assim, o texto € o objeto de trabalho na sala de
aula de lingua materna. Porém, temos a responsabilidade de pensar a respeito da
exploracdo que faremos, os itens pertinentes a aprendizagem que gqueremos para 0s
alunos, quanto ao uso em sociedade, procurando compreender os efeitos que todas
as condi¢des, inclusive as internas da linguagem, praticaram na formacéao textual, em
funcdo da vontade da interativa dos usuarios. Confirmamos isso na preocupacao de

Antunes (2007, p. 138) ao esclarecer:

A proposta, portanto, é que o texto seja analisado: no seu género, na
sua funcdo, nas suas estratégias de composicdo, na sua distribuicdo
de informagdes, no seu grau de informatividade, nas suas remissoes
intertextuais, nos seus recursos de coesao, no estabelecimento de sua
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coeréncia e, por causa disso tudo, s6 por causa disso, repito, os itens
da gramética comparecem.

O texto é elemento o central quando se trata do trabalho com o ensino de lingua
materna, mas, acima disso, estdo as preocupacdes que devemos ter com a
exploracdo que faremos, decidindo aquilo que é necessario para que preparemos 0S
alunos para saber utilizar de modo proativo a linguagem em situacdes reais de uso,
sabendo buscar os aspectos que influenciardo na proposta comunicativa com seus
meandros postos naquele momento.

Concordando com esse pensamento e acrescentando que estes usos sdo
consequentemente possibilitados por géneros textuais/discursivos, somos obrigados
a reconhecer que a competéncia comunicativa anteriormente citada esta diretamente
relacionada aos processos pertinentes aos géneros nas situacées de comunicacao.
Podemos, assim, refletir porque Marcuschi (2008, p.154) defende que “uma das teses
centrais a ser defendida e adotada aqui € a de que € impossivel ndo se comunicar
verbalmente por algum género, assim como € impossivel ndo se comunicar
verbalmente por algum texto”, o que determina que os falantes, para realizar seus atos
de interacao verbal, estardo em contato obrigatoriamente com géneros e textos.

O ensino de lingua materna necessita investir na presenca dos géneros
textuais/discursivos em sala de aula, explorando sua ligacdo com as atividades
humanas e o processo de comunicacdo, sua configuracdo e sua funcdo, sua
capacidade de criar sentidos e agir entre os interlocutores.

Mas diante de tanta diversidade de géneros como saber 0 que separar para as
aulas de lingua materna? Os alunos ndo aprendem naturalmente todos os géneros;
entdo, devemos pensar qual estratégia devemos adotar para escolher os géneros a
serem trabalhados em sala de aula. Para Marcuschi (2008), podemos nos debrucar a
compreender uma dificuldade progressiva para aprendizagem, estabelecendo uma
sequéncia de estudo que prime pelo “nivel menos formal ao mais formal, do mais
privado ao mais publico e assim por diante” (p.207).

Diante disso, podemos pensar também no aspecto social do uso, apontando
para necessidades comunicativas dos nossos alunos, como forma de favorecer a
“facilidade da agdo comunicativa interpessoal” (MARCUSCHI, 2008, p. 208). Dentro

dessa perspectiva, devemos pensar na sociedade e 0s géneros mais pertinentes a
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aprendizagem e compreensédo do funcionamento dos usos nas situacdes fora da
escola.

Marcuschi (2008, p. 219) sugere, ao falar de sequéncia didatica, que agrupem
0s géneros discursivos por séries, trazendo uma organizagdo que contemple uma
série de aspetos que considere os objetivos de ensino proposto. Para realizar o
agrupamentos de géneros devemos considerar, primeiramente, 0S aspectos
tipoldgicos, fazendo a separacédo, conforme os dominios discursivo de comunicacao,
ligados as capacidades de linguagem dominantes em: Cultura literaria ficcional —
Narrar (Contos maravilhosos, fabula, lendo, narrativas de aventura); documentos e
memorizacao de acdes humanas — Relatar (Relato de experiéncias vividas, relato de
viagens, testemunho); Discusséo de problemas controversos — Argumentar (Texto de
opinido, Carta do leitor, debate regrado); Transmissdo e construcdo de saberes —
Expor (Seminario, conferéncia, entrevista de especialista); Instru¢cdes prescritiva —
Descrever (Instrucbes de montagem, receita, regulamento).

Assim, a distribuicdo pode ser organizada de acordo com as sequéncias
didaticas, de acordo com as séries de estudo. A seguir reproduzimos quadro de
sequéncias didaticas para expressdo oral e escrita, proposta por Joaquim Dolz,
Michele Noverraz e Bernard Schneuwly para o ensino de francés, indicado por
Marcuschi (2008, p. 221) para “alguma adaptacao para o portugués e para o Brasil
em geral”, tendo em vista, os momentos do trabalho desempenhado nas nossas
escolas.

Quadro 1 — Sequéncias didaticas por séries



CICLO
AGRUPAMENTO
12 - 22 3a-43 5a-@a 72-82
NARRAR 1.0 livro para 1. 0 conto 1. 0 conto do porqué e} 1. A parddia de conto
completar maravilhoso do como ;
2. A narrativa de | 2. A narrativa de 2. A narrativa de ficgdo
aventura aventura cientifica
3. A novela fantastica
RELATAR 1.0 relato de 1. 0 testemunho | 1.A noticia 1. A nota biogréfica
experiéncia vivida* de uma expe-
(Apresentagdo em riéncia vivida 2. A reportagem
audio) radiofénica *
ARGUMENTAR 1.A carta de 1. A carta de res- | 1. A carta de leitor 1. A peticdo
solicitacao posta ao leitor
- 2.0 debate 2. A apresentacdo 2. A nota critica
regrado * de um romance * de leitura
3.0 ponto de vista
4.0 debate pablico *
TRANSMITIR 1. Como funciona? 1. 0 artigo 1. A exposicdo escrita | 1. A apresentacéo de
CONHECIMENTOS enciclopédico documentos
(Apresentacdo de um | 2. A entrevista | 2. A nota de sintese | 2. 0 relatdrio cientifico
brinquedo e de seu radiofénica® para aprender
funcionamento)
3. A exposicao oral * | 3. A exposico oral *
4. A entrevista
radiofonica®
REGULAR 1.A receita de 1. A descricao de | 1. As regras de jogo
COMPORTAMENTOS | cozinha * um itinerario *
(Apres. em audio)
5 sequéncias 8 sequéncias 9 sequéncias 13 sequéncias
(sendo 2 orais) (sendo 3 orais) | (sendo 2 orais) (sendo 4 orais)

Fonte: Marcuschi (2008, p. 221)
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Os PCNs também tratam desta selecdo, justificando que, devido a grande

guantidade de género que circulam na sociedade, é necessario realizar uma selecao
para adequacao nas praticas desenvolvidas nas salas de aula. E posta uma sugest&o
no documento que leva em consideracao a participacdo social de forma proficiente

através do uso dos géneros. Expressa esse pensamento assim:

A grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede que
a escola trate todos eles como objeto de ensino; assim, uma selecao
€ necessaria. Neste documento, foram priorizados aqueles cujo
dominio é fundamental & efetiva participacdo social, encontrando-se
agrupados, em funcéo de sua circulacdo social, em géneros literarios,
de imprensa, publicitarios, de divulgacdo cientifica, comumente
presentes no universo escolar. (BRASIL, 1998 p. 53)

O trecho esclarece a necessidade de selecdo dos géneros, condicionando-0s

a preparacao dos alunos no uso da linguagem em atividades sociais de forma
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proficiente. Faz referéncia, também, aos critérios de agrupamento, conforme dominio
discursivo na sociedade.
Os PCNs apresentam um quadro com os géneros que devem ser privilegiados

no trabalho de produgéo textual. A seguir, estamos reproduzindo-o:

Quadro 2 — Géneros sugeridos para producdao textual

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUGAO
DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS |+ cangio LITERARIOS |+ crinica
+ textos dramaticos = conto
+ poema
DE IMPREMSA |+ noticia DE IMPREMSA [+ noticia
» entrevista = artigo
« debate = carta do leitor
« depoimento = gntrevista
DE * relatonode
DE I aXPOSKS0 DIVULGACAC | experéndas
DIMINGALAL |+ semineang CIENTIFICA |+ esquemae
CIENTIFICA |+ debate rasuma de
artigos ou
verbetes de
encclopedia

Fonte: Brasil (1998, p. 57)

Estamos diante de sugestbes que contribuem para a decisdo do professor,
junto ao conjunto escolar, na sua selecdo de géneros e textos para as praticas a serem

desenvolvidas em sala de aula, conforme realidade que se apresenta.



53

2.2.2 Uma pratica social: producéo textual

Quando se fala em producdo textual, devemos vé-la como uma prética
discursiva incluida nas atividades de comunicacdo dos usuérios da linguagem dentro
da comunidade. Ao dirigir-se a um interlocutor, inicia-se um processo de uso da
linguagem numa situacdo em que os falantes/escritores tém objetivos
comunicacionais e necessitam utilizar os recursos disponiveis para cumprir uma
funcdo naquele momento. Como nos afirma Marcuschi (2008, p. 150), “[...] ha ai acbes
de ordem comunicativa com estratégias convencionais para atingir determinados
objetivos”. Ao fazer uso da linguagem, sao realizadas acbes que estabelecem uma
ligacdo entre os individuos envolvidos na interacdo, proporcionando o agir sobre o
interlocutor em face de apoiar sua fala/escrita numa forma de conseguir algo. Mas
iSSo se apoia numa perspectiva social da linguagem, construida e reconhecida pelos
usuarios como determinacdes especificas, em que deve atrelar os usos as maneiras
desenvolvidas nas relagdes institucionais e individuais, tornando-se configuracoes e
obrigagbes. Assim, as propostas comunicativas apropriam-se dos fatores
convencionados em sociedade, como exemplifica Marcuschi (2008, p. 150): “por
exemplo, uma monografia é produzida para obter uma nota, uma publicidade serve
para promover a venda de um produto, uma receita culinaria orienta uma confeccéo
de uma comida etc”.

Nessa forma de entendimento, os interlocutores séo produtores de textos para,
dentro de uma situacdo real de comunicagéo, encontrar a forma adequada de ser
bem-sucedido, conforme seus obijetivos, avaliando as condi¢cfes que se apresentam.
Podemos considerar que o falante/escritor, neste caso, € capaz de perceber a
situacdo imediata de comunicacdo, como combina-la com as condicbes soécio-
historicas (BAKHTIN, 1992) para escolher a maneira mais adequada para compor e
propor sua enunciacao. Dessa forma, é necessario o uso do género discursivo/textual
para estabelecer esse proposito, adequando-se 0 ato comunicativo a pratica social
(com suas caracteristicas) que se apresenta.

Dentro do ensino, temos na orientagdo proposta pelos préprios PCNs, a
recomendacdo de organizar os conteudos, especificando a escuta e leitura (recepcéo
de textos) e a producédo (oral ou escrita) como responsaveis pelas praticas de uso da

lingua (BRASIL,1998). Esta evidenciado que a pratica de producao textual € parte dos
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processos com a linguagem que propdem a organiza¢do de um produto para cumprir
a necessidade de interacdo dentro de um parametro apresentado.

Visto dessa forma, a producdo textual pertence ao processo junto ao seu
interlocutor, tendo como objetivos especificos cumprir com as necessidades de
comunicacao impostas pelas condigdes apresentadas numa situagao.

A indagacédo que se apresenta aqui € como a escola pode estabelecer o ensino
de producéo textual? Em Marcuschi (2008, p. 55), encontramos indicio do que
podemos realizar, quando esta dito que “[...] a escola ndo ensina lingua, mas usos da
lingua e formas né&o corriqueira de comunicagao escrita e oral. Para a escola cabe a
obrigacéo de focar no uso”. Compreendemos que a proposta deve priorizar as formas
de uso da linguagem, analisando o comportamento linguistico como recursos de
producdo de sentido no momento de producdo do texto, em funcdo de acgao
comunicativa. Claro que consideramos que toda producao textual ndo se separa do
género textual, pois a situacdo, com suas particularidades e os objetivos propostos,
dard ao produtor as perspectivas da organizacdo da linguagem, tendo, assim, um
texto constituido, a partir de um género textual que se adequa ao momento de
producdo. Com esse entendimento, acreditamos que € impossivel produzir texto sem
a percepcao do género textual como organizador da proposta de comunicagao diante
de todo as condicfes presentes.

A producdao textual na escola esta determinada como uma proposta em que se
deve aproximar o aluno ao género textual para que possa compreender mais do que
simplesmente escrever para o professor, mas se capacitar para entender as
obrigacbes de um falante/escritor em ativar conhecimentos para identificar os
meandros que fazem parte de uma pratica social, com suas formacdes e, dentro
destas condi¢des que se apresentam, ter a capacidade de produzir o texto que cumpra
a finalidade desejada para aquela situacéo posta. Em relacéo a isso, Grilo e Cardoso
(2003, p. 111) dizem que “um trabalho que pretenda abordar géneros dos discursos
como objeto de ensino implica, necessariamente, a (re)construcdo da
situagcao/recepgao do texto lido”. Para que um género do discurso seja utilizado, &
importantissimo a situacéo, sendo esta responsavel por sua escolha, ja que é todo o
contexto ali presente que imp&e ao falante realizar as escolhas necessarias para
poder atender seu objetivo de comunicacgdo, inclusive o género adequado. O ensino
gue pretende trabalhar com o género discursivo na producéo textual escrita necessita

deixar bem claro a situagcdo em que a producédo se destina, incluindo a circulagéo, o
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suporte, 0s possiveis leitores, a esfera a que pertence, com 0s objetivos

comunicativos bem expressos aos alunos.

2.2.3 Uma proposta metodoldgica: sequéncia didatica

Podemos destacar que a sequéncia didatica, baseada em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), é uma metodologia para organizacao do trabalho que pode ser
implementado no ensino de lingua portuguesa, com finalidade de melhorar o
desempenho dos alunos quanto ao estudo de texto (producdo e
compreensaolinterpretacdo), porque estrutura o trabalho didatico, diagnosticando,
acompanhando, ampliando conhecimentos e estabelecendo propdsito definidos. Além
disso, oferece ao aluno a oportunidade de receber, ao longo das atividades, as
praticas necessarias para compreender e usa-las dentro das necessidades
comunicativas que possam estar em jogo nas agdes desejadas.

Tanto o desenvolvimento da escrita como da oralidade pode ser objeto de
estudo dos professores, a partir de uma sequéncia didatica, aproximando-os da
modalidade desejada, tendo em vista a perspectiva de melhoria do desempenho
linguistico, a partir de uma proposic¢éo intencional, conforme necessidade encontrada
na sala de aula.

A organizacao de uma sequéncia didatica ganha importancia porque deve ser
inserida no contexto escolar, onde ha a oportunidade de contato com os textos,
propiciando um trabalho que pode trazer beneficio no desenvolvimento da capacidade
comunicativa dos alunos, ja que o proposito é encaminhar atividades que podem
estabelecer variados contornos linguisticos e discursivos, produzindo uma

aprendizagem produtiva. Como afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96):

Uma proposta como essa tem sentido quando se inscreve num
ambiente escolar no qual multiplas ocasifes de escrita e de fala sdo
oferecidas aos alunos, sem que cada producdo se transforme,
necessariamente, num objeto de ensino sistematico. Criar contextos
de producédo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados: € isso que permitird aos alunos apropriarem-se das nogoes,
das técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de
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suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situagdo de
comunicacgao diversas.

Claramente se inscreve nas sequéncias didaticas préaticas que se aproximam
das atividades reais de comunicacéo oral e escrita, proporcionando uma dinamica
capaz de estimular o desenvolvimento dos alunos quanto a compreender e produzir
textos adequados ao uso em sociedade, trata-se de oportunizar o acréscimo a
capacidade de utilizar a linguagem de forma adequada as suas necessidades.

Nessa perspectiva, a sequéncia didatica deve primar pelos aspectos que 0s
alunos tenham menor dominio, justamente para que possam superar as dificuldades
de comunicagdo que possam ser percebidas no processo de ensino na escola. E a
partir das necessidades que se deve selecionar os géneros textuais que serao
envolvidos nas aulas, sabendo que estes se estabelecem de acordo com as atividades
sociais a que se ligam. E a partir das condi¢8es sociais apresentadas no contexto de
comunicacdo que sao selecionados 0s géneros textuais para dar de conta dos
interesses dos interlocutores envolvidos. Reconhecendo 0s géneros textuais como 0s
responséaveis pela organizacdo da interagdo comunicativa, € preciso definir aqueles
gue se apresentam em maior conformidade com a necessidade dos alunos, tendo
como base a adequagéo escolar e o dominio do aluno no uso da linguagem nas
situacbes em que se envolvem.

Para responder interesses educativos de preparagao de criangas e jovens na
escola, “o trabalho escolar sera realizado, evidentemente, sobre o género que o aluno
ndao domina ou o faz de maneira insuficiente, sobre aqueles dificilmente acessiveis,
espontaneamente, pela maioria dos alunos”[...] (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 97). Evidentemente, o aumento do poder de uso da lingua esta em jogo, pois
€ o aperfeicoamento dos conhecimentos dos géneros que os alunos ja usam e a
introducéo de outros desconhecidos que deverao estar dispostos em sala de aula para
problematizacdo e apropriacdo das propriedades, afim de torna-los acessiveis e dar
aos estudantes capacidade de usa-los com proficiéncia.

Para organizar uma sequéncia didatica, devemos seguir a estrutura basica,

conforme figura 3 a seguir::
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Figura 4 - Esquema da sequéncia didatica

/

PRODUCAO / \ [ prRODUCAO
INICIAL Modulo | ( \1ndm Modulo | FINAL

\ F U wr .

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

APRESENTACAO
DA SITUACAO

Assim, a organizacao de uma sequéncia didatica segue determinadas etapas
gue permitirdo alcancar aos objetivos, a partir das atividades planejadas, tendo em
vista as praticas de médulos, conforme necessidade de aprendizagem. Segundo Dolz,
Noverraz e Schneuly (2004), essas etapas sao:

1 — Apresentacao da situacdo: descricdo detalhada da tarefa a ser realizada,
oral ou escrita, destacando, inclusive, o género a ser trabalhado;

2 — Primeira producao: é importante para o professor avaliar as capacidades
dos alunos e ajustar as atividades para a sequéncia didatica, conforme necessidade
percebida na analise desta producéo;

3 — Mddulos: séo as vérias atividades definidas e aplicadas pelo professor para
melhorar o dominio do aluno acerca do género estudado, observando, principalmente,
os problemas para realizar um trabalho sisteméatico e aprofundado, com intuito de
avancar nos conhecimentos necessarios;

4 — Producdo final: € o momento de o aluno colocar em préatica os
conhecimentos adquiridos durante as atividades desenvolvidas no periodo de trabalho
com os modulos. Deve, ainda, servir para o professor realizar uma avaliacdo somativa,
percebendo o avanco e as dificuldades que se mantém no aluno, conforme os
aspectos trabalhados nos moédulos.

Com esse roteiro, € possivel acompanhar claramente o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, observando desde seu conhecimento inicial, passando por
momento de aprimoramento, oportunidades de perceber novos conhecimentos, até
apresentar um produto final dentro do propdsito de ensino. Ao professor, cabe definir
0S meios que o aluno necessita para obter esse desenvolvimento, ja que tem em maos
o dominio das atividades e pode avaliar desde o inicio as principais dificuldades

presentes no grupo de estudante, para, a partir de seus diagndsticos e objetivos,
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preparar as atividades para que o aprendizado seja positivo e dentro de um parametro
ja especificado.

Portanto, essa metodologia torna-se produtiva porque permite escolher o
género a ser trabalhado, avaliar o conhecimento, preparar as atividades coerentes
com 0 grupo e com seus conhecimentos e, no final, perceber o avanco que o aluno
obteve. Além disso, o professor tem as condi¢cdes de visualizar o campo de sua

atuacao, tendo maior oportunidade de desenvolver um trabalho produtivo.

2.2.4 O cotidiano em producao textual: a crénica

A partir do século XIX, o termo crénica passou a designar um sentido ligado a
literatura, evidenciado por uma linguagem subjetiva, voltada para reflexdo sobre
acontecimentos da sociedade e dirigida diretamente a um interlocutor num tom
amistoso e intimo. Mas, também, se destaca por sua caracteristica de andar entre as
esferas jornalistica e literaria, configurando-se em um género textual Unico,
considerado, por seu comportamento, como brasileiro. Faz parte de sua informacéo,
ainda, o fato de ter surgido através do jornal impresso, porém em sua formacao, ha o
diferencial de ndo possuir totalmente a caracteristica da noticia impressa. Por seu
modo peculiar a “crénica tem a facanha de ser um texto que informa através do
enfoque autoral, subjetivo, opinativo, parcial” (TUZINO, 2009 p. 02).

J& podemos especificar um entendimento para o género, combinando dois
elementos postos como importantes para compreender a cronica. Primeiro, seu
carater jornalistico, que advém da sua origem, publicacao e referéncias do cotidiana.
Segundo, sua ligagdo com a literatura, devido a possibilidade de apresentar reflexao
sobre a realidade e a vida. Na afirmacéo de Tuzino, (2009 p. 02), podemos identificar
esse entendimento: “Ocorre que existe um género textual que possibilita, justamente,
uma outra forma de se narrar os fatos cotidianos. Nesse sentido surge a Cronica: um
género hibrido, uma intersec¢ao entre o Jornalismo e a Literatura.” Na cronica, ha uma
interseccdo entre o jornalismo e a literatura: de um lado estéo os fatos do cotidiano,
pertencentes a realidade; de outro, estéd a criagdo do escritor, que consegue, a partir
do fato que lhe foi apresentado, desenvolver sua visédo particular e individual daquilo

gue foi visto, com uma linguagem mais proxima da literatura que do jornalismo.
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A crbnica tem, pois, a ver com a ficgcdo e a realidade. Busca atentar para os
acontecimentos a que estamos expostos, mas recebe um tratamento diferenciado
através do seu escritor, que agrega ao acontecimento sua visdo particular, sua
individualidade, parcialidade, sua observacéo, tendo, assim, sua expresséo particular,
diferentemente da percepcédo comum. Goldstein (2009, p. 105) expressa isso ao dizer

que

A crbnica é um género que transita entre a ficcdo e a realidade.
Geralmente o autor parte de um fato real, observado por ele, para tecer
consideracdes e reflexbes, ampliando o alcance de seu texto para a
esfera da ficcdo e da fantasia ou, em certos casos, da conversa
imaginaria com o leitor, convidado a ponderar sobre as questfes
apresentadas.

Vemos que a presenca do autor é irrefutavel na constituicdo da cronica. A
realidade pertence a todos da mesma forma, mas o cronista vai além, colocando sua
reflexdo e seu ponto de vista da situagao, a partir de seu sentimento individual, o que
provoca a saida da realidade para o lado ficcional, com a fantasia ampliando o alcance
da discusséao sobre o fato, que possibilitara a apresentacdo de avaliacdes e analises
do escritor.

A linguagem da cronica convida o leitor a refletir sobre a realidade com a
presenca do cronista, que, ao promover o imaginario a partir do fato real, chama o
interlocutor a pensar e refletir junto com ele sobre as questdes apresentadas em seu
texto. Martins (2010, p. 109) aponta essa caracteristica ao dizer que “Quando lemos
este género buscamos uma leitura breve, agradavel, com fluéncia” ou “a funcdo da
cronica talvez seja mesmo esta que tanto os tedricos e criticos perpetuam: a de
comentar um assunto, conversar sobre aquele tema”. Temos a presenca dos dois
lados da circulagc&o da cronica na sociedade: o leitor procura algo leve para ler, que o
agrade, isso pode ser facilitado por falar da realidade, dos fatos do cotidiano de uma
maneira mais reflexiva e sem sisudez do acontecimento na integra. Do outro lado, o
escritor procura estabelecer uma forma de amenizar a forma de contar para as
pessoas a realidade, como se fosse conversar com um conhecido, comentando 0s
fatos com sua visao particular como em um comentério sobre o ocorrido.

Devido sua relagdo com a esfera jornalista, a cronica, muitas vezes, € atingida

pelo preconceito de que mantém uma efemeridade, assim como as noticias, que
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podem sofrer o desgaste de perder importancia ao final do dia, quando se encerra a
curiosidade do publico. Mas isso é um equivoco, visto que o carater da crénica &
bastante peculiar e foge a esta analise, porque traz, em si, a capacidade de construir
um outro patamar, falando da vivéncia humana, da relagdo humana, da reflexdo da
vida. Ela permanece atualizada na vida real da sociedade.

Martins (2010, p.107) comenta que “muitos autores afirmariam que a crbénica
se prende ao efémero, ao cotidiano e ao diario. Todavia ndo se deve considerar que
0 que ela “fala” é passageiro ou desimportante.” O fato de as cronicas estarem ligadas
ao cotidiano e ao que ocorre no dia-a-dia ndo faz dela um texto passageiro ou
desimportante, porque se centra na possibilidade de reflexdo da realidade, na visdo
da vida e, por isso, renova-se a percepcao de todos fatores que envolvem as pessoas,
nos acontecimentos a cada momento. Por isso, podemos afirmar que o tema da
cronica é o cotidiano e/com suas rela¢cdes humanas, parecendo um tanto equivocado
considerar que isto seja efémero ou acessorio. (MARTINS, 2010, p.107). O género
textual cronica ndo pode ser considerado passageiro, pois apresenta um carater
permanente, visto que suas reflexdes dao mais importancia as atitudes do ser humano
do que tratar de fatos isolados, 0 que permite a cada momento uma relagcdo com a
vida, com a realidade.

Estabelecemos uma fundamentacao tedrica que pretende apoiar a pesquisa
gue fazemos em torno da producéo de texto, através da aplicacdo da metodologia das
sequéncias didaticas e avaliacdo dos resultados, tendo como elementos de andlise o
produto final, conseguido pela escrita do aluno. Para conseguir melhor atentar para
0s aspectos que pretendemos analisar, foi necessario refletir sobre dois grandes
topicos: a Analise textual dos discursos (ATD), baseado principalmente em Adam
(2011), e outros conceitos linguisticos que a sustenta; e Reflexfes tedricas sobre o
ensino de lingua materna e da producéo de texto, em que damos de conta de aspectos
metodolbgicas e conhecimentos que influenciam o ensino de lingua e, para esta
pesquisa, a producao textual, tendo o cuidado de levar em consideracdo o género
textual especifico envolvido no processo de intervencédo em sala de aula.

Como o género textual cronica faz parte dos conteudos pertencentes ao livro
didatico do 8° Ano e algumas informacfes estavam a disposi¢cdo dos alunos neste
material, colocamos as caracteristicas do género cronica narrativa que estdo postas

no manual do professor de Cereja e Cochar (2015) da seguinte forma:
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E um texto que narra de forma artistica e pessoal fatos colhidos no
noticiarios jornalistico e no cotidiano; é geralmente curto e leve, escrito
com o objetivo de divertir o leitor e/ou leva-lo a refletir critica ou
filosoficamente sobre a vida e os comportamentos humanos; o
narrador pode ser do tipo observador ou personagem; emprega
geralmente uma variedade linguistica de acordo com a norma-padrao,
podendo ser menos ou mais formal, em linguagem simples e direta,
préxima do leitor.

Assim, temos as caracteristicas gerais de uma crbnica com ligacdo com a
literatura, a fonte inspiradora do cronista, o estilo da linguagem, o objetivo e elementos
gue caracterizam um texto narrativo, assim como a linguagem que deve ser

empregada para este género discursivo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, informamos como organizamos a pesquisa, destacando o tipo
de pesquisa realizada, a escolha e organizacéo da proposta de intervengdo didatica
no ensino de Lingua Portuguesa, a opcao pela sequéncia didatica, a caracterizacao
do campo de pesquisa e dos envolvidos e os procedimentos de analise que faremos
do produto da pratica em sala de aula, isto €, os textos escritos pelos alunos do 8°
Ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Padre Bernardino Fernandes, em

Marcelino Vieira - RN.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa se caracteriza como qualitativa quanto a abordagem, visto
que trabalhamos com uma realidade presente na sala de aula, com 0s sujeitos
pertencentes a uma escola, tendo em vista as variaveis que implicam na atuacao dos
envolvidos em uma situacdo de ensino, com a preocupacdo de viabilizar a
aprendizagem do grupo de alunos assistidos e de avaliar resultados das atividades
desenvolvidas pelos envolvidos no processo. Para Silveira e Cordova (2009, p. 31),
“A pesquisaqualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim,
com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma organizacao,
etc”. Portanto, a abordagem adotada ndo teve interesse em quantificar, mas, ao
contrario, desenvolver uma analise do acompanhamento realizado e os resultados
obtidos.

Quanto a natureza, podemos enquadra-la como pesquisa aplicada, visto que
utiliza os conhecimentos ja existentes para aplica-los em préaticas em sala de aula com
intuito de avaliar resultados, dentro da intervencéo aplicada, visando mudanca de uma
realidade observada anteriormente. Silveira e Cordova (2009, p. 35), explicam que “a
pesquisa aplicada objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a
solucéo de problemas especificos”. Como ja discutido anteriormente, buscamos uma
proposta que sirva como perspectiva para o ensino, ganhando valor de sugestéao para

aplicabilidade em outros espacos de aprendizagem.
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Caracteriza-se, ainda, como pesquisa bibliografica, pelo fato de buscarmos
informacdes em diversas fontes sobre a situacéo de escrita dos alunos, provenientes
de escolas no pais, apresentando-se como um problema que necessita de acdes para
resolugdo. Buscamos, também, os conhecimentos divulgados sobre o ensino de
lingua materna, seus entendimentos e suas mudancgas ao longo das décadas. Gil,
(2002, p. 44), comenta que “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”

E também uma pesquisa descritiva porque temos a necessidade de mostrar o
processo organizado na pratica, esclarecendo os momentos ocorridos no processo de
intervencdo em sala de aula, descrevendo passo-a-passo as atividades propostas e
aplicadas junto aos alunos. E interpretativa porque passa pelo crivo de analisar e
avaliar o processo, conduzindo uma visédo, a partir dos elementos eleitos para
fundamentar nossa percepgédo, e propondo uma interpretacdo para aplicagdo da
intervencao e sua aceitabilidade, os produtos finais produzidos pelos alunos e sua
condicao diante do que se esperava.

E uma pesquisa-acdo, ja que apresenta uma intervencdo, utilizando a
metodologia das sequéncias didaticas em duas turmas de dois 8° Ano de Ensino
Fundamental de uma escola publica estadual de Marcelino Vieira - RN, nas quais as
aulas de Lingua Portuguesa tém a finalidade de proporcionar a melhoria na qualidade
de producédo de texto dos alunos. Apoia-se na busca de resultados no processo de
escrita, resultante de aplicacdo de aulas para que o aluno compreenda o género
textual e possa escrever seu texto, com vista a atender as caracteristicas desejadas.
Além disso, a necessidade de seguir as caracteristicas de um género textual, em
especial a estrutura composicional que o constitui.

Por ultimo, esta pesquisa € uma atividade que tem por finalidade atender a
exigéncia do Curso de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), ofertado pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus “Professora Maria
Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM), que determina a obrigatoriedade de realizar
uma intervencdo em turmas do Ensino Fundamental, o que levara a reflexado sobre o
ensino, com aprimoramento do professor e capacidade de melhoria na aprendizagem
do aluno. Dessa forma, acreditamos que estamos conduzindo uma pesquisa-acao,

conforme entendimento de Tripp, (2005, p.445), que diz:
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A pesquisa-acao educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos.

Nessa pratica desenvolvida em sala de aula, sdo preenchidos os dois pontos
destacados: contribuir com a formacdo do professor, jA& que o mesmo refletiu,
organizou e aplicou um processo de intervencao em sala de aula. E, em decorréncia
disso, os alunos também seréo beneficiados, visto que tiveram acesso as atividades
e aos procedimentos sistematizados, com objetivos de atingir diretamente aquele

publico a que se destinam as atividades propostas, visando o aprendizado.

3.2 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

Sabendo da dificuldade de escrita dos alunos da Educacédo Basica, devemos
nos empenhar para buscar solu¢gdes mais contundentes para o enfrentamento desta
problematica, com atividades que tragam oportunidade de desenvolvimento da
consciéncia do processo de escrita e de atendimento discursivo das intencionalidades
comunicativas dentro das aulas de lingua portuguesa, como forma de atender os
desafios presentes em cada sala de aula, conseguindo, assim, mostrar caminhos que
possam aproximar a escrita da escola com as atividades sociais de escrita.

A escola caracteriza-se por ser a mais antiga da cidade, com admiragcédo de
grande parte da populacdo, por ter sido frequentada por muitos pais e muitos
profissionais da atualidade. Porém, os seus alunos apresentam-se muito variados,
tendo criangas e jovens de 6 a 18 anos, que estudam entre o 1° e 9° anos do Ensino
Fundamental. Apresenta uma variedade muito grande de alunos, se considerarmos
lugar de origem. Sdo oriundos de todas as localidades da zona urbana e da zona rural,
com destague para uma maioria de matriculas da zona urbana. Quanto a origem
social, podemos dizer que ndo ha uma determinacdo especifica, tendo alunos de
todas as condi¢des sociais, cabendo a escola estabelecer formas de atuar com a
diversidade de comportamento, de interesse, condi¢do de aprendizagem.

As turmas do 8° Ano séo relativamente pequenas, tendo no turno matutino 23

alunos e no turno vespertino 07 alunos. Nesse ano escolar (8° Ano), as turmas ja
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passaram pelo afunilamento, contando que o0s anos anteriores do Ensino
Fundamental apresentam uma reprovacdo e evasao elevadas. Pelo conhecimento
gue temos das turmas, ja que estas fazem parte de nossa carga horaria regular,
encontramos alunos com diferentes conhecimentos e capacidades. Temos 6timos
alunos com capacidade de leitura e boa escrita, mas temos outros que apresentam
dificuldades. O nosso diagndstico, organizado pelo acompanhamento como professor
das turmas, indica que metade destes alunos ainda necessita de melhoria quanto as
praticas de linguagem. Acrescenta-se a isso, o fator desinteresse, o que torna a turma
com menos da metade (em torno de 10 alunos no turno matutino e 03 no vespertino)
de alunos dentro de uma expectativa de um trabalho adequado, com dedicacdo as
propostas consideradas convenientes para 0 ano em questdo. Algumas vezes,
apresentam-se interessados, mas, ainda, falta a dedicagcdo maior em concentracao e
vontade em colocar a capacidade cognitiva para desenvolver aprendizagem.

Quanto a escrita, apresentam-se num estagio bom, ja que nao sentimos muitas
dificuldades em relacdo a elementos linguisticos, nem quanto a proposta do género
textual. A indicagdo & que poderiam ir bem e desenvolverem-se muito quando se
propdem a escrever.

Mesmo assim, avaliamos que poderiamos melhorar de escrita de textos dos
alunos. Para isso, utilizamos a metodologia das sequéncias didaticas para a producéo
do género textual crbnica, por considerarmos que o conhecimento em relacdo a
determinado género € importante, porque acrescenta praticas comunicativas novas,

proporcionando, assim, mais possibilidades de usos de linguagem para estes alunos.

3.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

A pesquisa prop0e avaliar como se pode melhorar o processo de escrita do
aluno, partindo da ideia de que um trabalho sistematizado, com objetivos e
metodologia adequados, possa aprimorar a escrita de textos, intencionando jovens
mais conscientes quanto aos propdsitos comunicativos da linguagem e obrigactes
nas situacfes de interacdo social, com finalidade de ser bem-sucedidos em suas
intencdes.

Dessa forma, estabelecemos como objetivo geral desta pesquisa:
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e Verificar adequacgéo da producéo textual final do aluno, obtida através
das atividades desenvolvida em uma sequéncia didatica aplicada,
observando a perspectiva do género discursivo selecionado;

A partir dessa possibilidade, elegemos como objetivos especificos da pesquisa:
¢ Analisar textos de alunos das turmas participantes do processo;

e Examinar se o género discursivo crbénica foi atendido na producao
textual;

e Estabelecer um ponto de vista do processo realizado em sala de aula
pela forma de como o produto final/texto produzido se apresenta para

leitura.

3.4 DESCRICAO DAS ETAPAS DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Para chegarmos a esse objetivo, apresentamos um processo de intervengao
gue propde aplicar a metodologia das sequéncias didaticas, de acordo com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), com a finalidade de que os alunos possam escrever
uma crénica, num processo de escrita, refletindo sobre o género, sobre o processo de
escrita e seus desdobramentos, inclusive revisdo do seu proéprio texto, circulacdo de
género, interlocucao.

Nossa intervencdo desenvolveu as atividades pertencentes a sequéncia
didatica no processo de aulas de lingua portuguesa, com a carga horaria de 04 aulas
semanais, durante oito semanas, o que favoreceu o andamento das praticas a serem
desenvolvidas em sala de aula. A escrita do texto em si foi realizado fora do horario
de aula, pois vimos que o aluno poderia se sentir a vontade para organizar seu tempo
e condicdes favoraveis, por considerarmos que o ambiente de producao seria propicio
para 0 processo de escrita, sem prejuizo para as duavidas do aluno, ja que
disponibilizamos tempo para que o aluno pudesse conversar com o professor sobre
seu texto na escola e tirar suas duvidas.

Desenvolvemos as atividades no periodo de 17 de outubro a 06 de dezembro
de 2017, contando com um numero aproximado de 30 aulas para o desenvolvimento
das atividades em cada turma participante, encerrando o processo com a divulgacéo
do produto final dos textos escritos pelos alunos no final do ano letivo.

Conforme Dolz, noverraz e Schneuwly (2004), a metodologia de sequéncia

didatica para a producéo textual necessita das etapas de apresentacao da situacéao,
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primeira producdo, médulos e producdo final, em que o trabalho se desenvolve em
torno de um género textual.

A nossa proposta de intervencao surgiu de uma necessidade observada a partir
da vivéncia em sala de aula, mas confirmada e debatida em trabalhos académicos e
na propria imprensa do pais, quanto a dificuldade apresentada pelos alunos ao
produzir texto. Diante dessa realidade, procuramos problematizar esse fato e refletir
sobre como poderia contribuir para avancar na melhoria da aprendizagem do aluno,
de modo que eles passem a demonstrar interesse e proficiéncia no papel de produtor
do texto escrito.

O caminho que escolhemos para o desenrolar do processo de escrita nha escola
mantém o entendimento de que este deve fazer parte do processo de uso da
linguagem, observando as praticas sociais e admitindo a producéo textual como uma
necessidade real da vida atual para suprir os desejos que surgem nas situagdes em
que as pessoas se envolvem. Dessa forma, nossa escolha recaiu sobre a ideia de
producao textual em sala de aula com o género discursivo cronica narrativa, atentando
para o seu lugar dentro das atividades de linguagem, em uma realidade conhecida e
circundante nos meios literarios, na midia e na propria escola.

Diante disso, nossos objetivos para a intervencgéo se estabeleceram em:

e Objetivo Geral

e Estudar o género crbnica, a partir da metodologia das sequéncias didaticas, com
finalidade de obtencédo do produto final das atividades uma producéo textual,

tendo fundamentacdao, principalmente, na Analise Textual dos Discursos (ATD).

e Objetivos Especificos

e Realizar atividades em sala de aula das turmas do 8° Ano da Escola Estadual
Padre Bernardino Fernandes, incentivando e fundamentando o aluno para a
préatica de producao textual;

e Analisar o andamento do processo de aprendizagem dos alunos durante a

aplicacao da sequéncia didatica planejada;



68

e Verificar o produto conseguido a partir do processo aplicado nas aulas de lingua
portuguesa;

e Perceber a aprendizagem obtida pelos alunos, verificando a capacidade de
producdo do género textual trabalhado na sequéncia didatica aplicada,
explicitando, assim, possibilidade de sucesso no processo em sala de aula de
lingua portuguesa;

e Especificar a condicdo dos textos produzidos pelos alunos com a analise da sua
construcdo e de sua capacidade de, através do uso da sequéncia textual e
apresentacdo de um plano de texto, seguir propésito e expor um texto

adequadamente produzido.

Destacamos que o suporte tedrico da ATD (ADAM, 2011) levou a estabelecer
a duas bases de trabalho indispensaveis para a formagcdo da sequéncia didatica. A
primeira relacionada com o texto, em sua construcdo e composi¢cao, organizacao de
linguagem, atentando para costura da materialidade do produto da escrita; a segunda
a compreensao do processo social a que se liga a producdo de um texto, género
textual, as inten¢cbes comunicativas, os envolvidos, o contexto em questdao que
influencia nas decis6es dos falantes/escritores.

Com essas ideias, realizamos as etapas de apresentacdo do género textual
cronica, bem como a situagcédo que permeou todo o processo de estudo, chegando a
uma producdo inicial do aluno. Em seguida, fizemos a avaliacdo para propor 0s
mddulos necessarios para o trabalho com a sequéncia didatica, em um total de 05
(cinco) a serem trabalhados, conforme as necessidades estabelecidas em nossas
percepcoes.

No primeiro médulo, destacamos as caracteristicas do género textual, como
a finalidade, forma de circulacdo, as sequéncias textuais caracteristicas e o plano de
texto presente. Nesse momento, disponibilizamos algumas crénicas para realizacao
da leitura, avaliando, inicialmente, a forma de circulagdo e sua construcao.
Exploramos o fato de as crbnicas serem escritas em jornais, principalmente,
relacionando-as com as tematicas da época em que foram escritas, comentando e
fazendo os alunos perceberem as publicacfes e suas praticas de envolver os leitores
com um propésito especifico, de tratar a tematica de forma mais amena e com

intimidade. Destacou-se, porém, que hoje as crénicas estdo bem mais acessiveis para
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leitura, presentes em blogs, sites, redes sociais, em livros, mostrando-os alguns
exemplos.

Para uma atividade mais detalhada nesse primeiro moédulo, escolhemos a
cronica O sociopata, de Juliano Martinz, presente no blog Literatura Corrosiva, de
sua responsabilidade. A partir desse texto, apresentamos as sequéncias textuais
narrativa e descritiva, principalmente, e, de forma mais ténue, a sequéncia textual
explicativa. Nessa analise, discutimos com os alunos a necessidade de organizacao
textual, com a sequéncia narrativa, tendo a responsabilidade de apresentar os
acontecimentos, estipulando a relacdo de causa e consequéncia que faz o texto fluir,
com o andamento das acdes dos personagens. Também destacamos a existéncia
sequéncia descritiva nesse texto com o objetivo de mostrar as caracteristicas dos
personagens, influenciando diretamente nos seus comportamentos, indicando ainda
a necessidade de manutencao da relagéo da presenca dessa sequéncia textual com
0 proposito textual. Ja a sequéncia explicativa, em pequeno trecho, estava presente
para explicar o motivo da reacdo do personagem, confirmando a construcao textual,
conforme necessidade de estruturacao.

No segundo mobdulo, fizemos o didlogo social que o género crdnica
oportuniza, buscando mostrar, também, que esse género dialoga com acontecimentos
social, mundial, nacional, estadual ou local, estabelecendo um contato com a vida das
pessoas, num tom de intimidade com o leitor, mostrando o carater cotidiano da
cronica, envolvendo os assuntos da vida das pessoas, seja por meio das noticias ou
da vida que rodeia cada um de nés. Continuando ainda com atividades referentes ao
conhecimento da crénica, conduzimos a leitura instigando a percepcao da linguagem
literaria presente neste género textual. Para isso, utilizamos dois textos: a crénica de
Moacyr Scliar A casa das ilusbes perdidas e da noticia Policia investiga troca de
bebé por casa, da Agéncia Folha. As atividades iniciaram com a predi¢éo do titulo da
cronica para estimular as ideias dos alunos referentes ao tema, para, em seguida, ler
a noticia e realizar uma discussdo sobre 0os conhecimentos prévios a respeito da
tematica. Com a leitura da crénica é que pudemos voltar a realizar atividades relativas
as caracteristicas do género. Dessa vez, exploramos principalmente o carater da
linguagem literaria, presente na crbénica, comparando com a noticia, estimulando a
percepcdo da diferenca entre o carater literario, com as palavras carregadas de

emotividade, enquanto a noticia apresentava o objetivo de simplesmente informar
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sobre um acontecimento, propondo uma linguagem mais direta e objetiva, centrada
na informacéao e nos fatos ocorridos.

N&o se pode perder de vista a constituicdo do género textual crénica, ja que
tinhamos o objetivo de que o aluno percebesse, claramente, a estrutura da crénica.
Seguimos destacando a ideia do plano de texto na cronica, mostrando as sequéncias
textuais, em especial a narrativa, pois esta mais proxima desse género discursivo.
Propomos a analise da situacé&o inicial da cronica que se apresentou, neste caso, no
momento em que a mulher conta a novidade de sua gravidez ao marido,
desencadeando o conflto e as reacdes entre os personagens, conforme véo
estabelecendo as condicdes entre eles, até chegar ao desenlace e a situacao final
gue fica aberta para acontecer outras praticas como ocorrera na situacéo do primeiro
filho. Com isso, foi possivel explorar a realidade social presente nos textos,
comentando que a crdnica utiliza a fatos acontecidos na sociedade para sua escrita.

No terceiro médulo, nosso objetivo era fazer com que os alunos
desenvolvessem o olhar de cronista, percebendo situacdes que pudessem tornar-se
tema de uma cronica. Para isso, dividimos grupos para que pudessem observar, na
cidade de Marcelino Vieira, algo que chamasse a atencdo, como meio de agucar a
sensibilidade dos jovens para a realidade do cotidiano e percebessem que a crbnica
pode surgir de um olhar em cenas ou de lugares da vida cotidiana.

Como atividade, nesse modulo, dividimos as turmas em grupos e
encaminhamos para fazer o flagra de situacfes ou lugares que eles considerassem
de forma especial, mais atrativos e que tivesse significado diferenciado nos seus
olhares. Em seguida, fazer o registro em fotos ou videos para apresentar em sala de
aula, socializando as percepc¢des, inclusive expondo oralmente qual o sentimento
despertado em cada momento.

A outra atividade solicitada foi escrever pelo menos um paragrafo sobre algo
gue representasse nossa realidade com linguagem literaria, continuando a preparacéo
do aluno para escrever associando a tematica com a linguagem especifica necessaria
para dar o tom a cronica.

No quarto médulo, foram contemplados dois objetivos: abordar temas e seus
desdobramentos na sociedade, expressando sentimentos, com visdes diversas;
reconhecer e saber usar elementos que contribuem na construgéo textual, ajudando

na coesao textual, bem como reconhecé-los na cronica estudada.
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Estudamos a cronica Apelo, de Dalton Trevisan. Porém, para iniciar, fizemos
uma atividade em que os alunos reorganizaram o texto. Dividimos a turma em grupo
e entregamos o texto com os paragrafos trocados, para que, depois de organizado,
tivéssemos a percepcao da sequéncia narrativa, com seu desenvolvimento temporal,
com cada acontecimento estabelecido com suas devidas influéncias e trazendo o
reconhecimento de que os fatos estéo interligados, produzindo a ideia de causa e
consequéncia presente na narrativa.

Depois, assistimos ao curta metragem Separacdo, baixado no Youtube.
Através destes dois textos, pudemos realizar a discussédo do tema separacao entre
casais, explorando o lado masculino e feminino nesse momento, problematizando a
decisdo tomada.

O aluno deve ter a nogcédo de que os temas podem ser vistos de formas
diferentes e despertar sentimentos variados nas pessoas. Ele, para escrever uma
cronica, vai manifestar sua visdo e seus sentimentos, sem medo de que haja outras
formas de enxergar a tematica ou até mesmo ser criticado. Nesse caso, o importante
€ exprimir sua percepcdo dos fatos, conforme sua individualidade e experiéncia
adquirida ao longo da vida.

Por outro lado, o texto narrativo se organiza com um eixo temporal. Para isso,
h& a contribuicdo do uso verbal no passado, que o aluno deve ser capaz de perceber,
como forma de sentir o narrador contando o fato ja ocorrido. Reconhecer que ha lugar
ou lugares onde ocorrem os fatos também contribui para o entendimento do texto
narrativo. Por isso, exploramos a construgdo do tempo e de lugar na crobnica,
mostrando que estes elementos narrativos podem ser vistos em elementos textuais.
Identificamos junto com os alunos, por exemplo, amanha, primeiros dias, com os dias,
indicando relacdo de tempo que situa o leitor temporalmente nos fatos ocorridos.
Exploramos também a relacéo de lugar para construgcéo do texto em expressdes como
ali no chéo, toda a casa, no espelho, na janela, na mesa, indicando onde tudo
acontecia e a influéncia que estes lugares refletiam no estado de animo do
personagem e narrador.

Assim, podemos perceber que a construcao do texto narrativo € estabelecida
pela sequéncia narrativa, com presenca de causas e consequéncias, ha as
contribuicdes que o fazem mais organizado e mais apropriado enquanto escrita que

vai chegar a um leitor que precisa entendé-lo.
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Também contribui para construcdo textual os elementos coesivos de retomada
ou de ligacdo dentro do texto, os quais sentimos a necessidade de mostrar aos alunos,
por exemplo, ainda, até, ali, os, eles, ah, senhora, lhes. Estes marcam o texto por
algum motivo, necessitando a analise em cada parte para verificar que todos tem
funcdo na construcdo de um texto com propositos estabelecidos nos compromissos
entre escritor e leitor.

O quinto moédulo da sequéncia didatica destinou-se para 0s ajustes nos textos
dos alunos. Primeiramente, organizamos um momento de reescrita de texto,
escolhendo uma das produc¢des dos alunos para que pudéssemos avaliar em conjunto
alguns pontos referentes as sequéncias textuais e o plano de texto, visto que estes
configuravam-se em um importante estudo dentro da proposta de construcao textual.
Para selecionar o texto, usamos como critério a producdo que apresentasse
problemas que pudessem ser apresentados para a turma, como forma de desenvolver
a aprendizagem.

Também fez parte deste médulo o atendimento individualizado, para que cada
aluno pudesse melhorar seu texto, partindo do desejo individual e orientando formas
de retirar ou acrescentar, colocar determinados pontos antes ou depois, organizar o
paragrafo. Tudo para que pudéssemos obter textos com sequéncias bem
determinadas e com as caracteristicas observadas para o género textual cronica.

A intencdo era estabelecer uma analise da cronica, articulando a questéao
temporal, espacial com a necessidade de utilizar adequadamente os elementos
linguisticos: inicialmente tempo verbal e uso de déiticos, sequencia¢cdo e progressao,
substituicdo, como forma de avaliar a construcao textual e compreender os elementos

gue podem ajudar a constituir o tecido do texto.

3.5 CONSIDERACOES SOBRE A SEQUENCIA DIDATICA APLICADA

Precisdvamos em nossa sequéncia didatica ter condicdes de conduzir um
processo em que o aluno possa escrever um texto dentro do género apresentado,
compreendendo a intencdo comunicativa, que consiga apreender a sistematica
organizacional textual e utilize os recursos disponiveis para realizar a pratica de
escrita dentro dos parametros desejados e consagrado para o género que esta

apresentando.
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Foi compreendido que era necessario, todavia, que entre as atividades
estivessem o contato com textos do género cronica, como forma de reconhecer suas
caracteristicas e seu uso em sociedade, demonstrando seu carater pessoal e de
exploracéo de fatos da vida social, tramitando entre o real e ficcional, entre jornalistico
e literario. Para essa compreensdo, acreditamos ser possivel com a leitura e analise
de crbnicas, articulando os fatores de discursividade dos textos, desde sua circulacao,
passando pelas tematicas exploradas e ao tom implementado na construcéo
comunicativa, até chegar no texto concreto, com 0s instrumentos necessarios para a
materializagéo de um ato de comunicagéo.

A conducdo de uma proposta de intervencdo apresenta uma expectativa.
Nessa perspectiva, propomos 0 contato com crénicas, buscando-as em meios de
circulacao diversos, para proporcionar, primeiramente, a presenca do género no meio
social, com o propésito de julgar a conducdo estabelecida entre interlocutores no
processo de escrita, saindo do escritor para um publico leitor do periédico, mas
também nas paginas de sites ou blog na internet ou nas coletaneas que podem estar
presentes em livros, depois de um periodo de publicacées em outros meios.

Em outro intuito e ja dentro da analise de textos, encontramos a perspectiva do
olhar do cronista a realidade, buscando cenas que pudessem ser exploradas ao
escrever os textos. Exploramos as tematicas e assuntos presentes em cronicas,
remetendo a reflexdo daquilo que os alunos também podem ter como fonte para ser
um escritor, destacando que o olhar pode se debrucar sobre tematicas em evidéncia
a nivel mundiais, nacionais, estaduais ou locais ou sobre algo individualmente
importante para o cronista, registrado por sua percepcao e com desejo de externar
aos interlocutores.

Consideramos esses passos iniciais como mais simples, diante de outras
praticas que vemos mais centradas na leitura em si, como compreensao,
interpretacdo, que requerem maior reflexao textual. A reflexdo mais apurada, a nosso
ver, comeca com o estabelecimento da leitura do texto para identificar o plano de texto
proposto e como isto se forma dentro de uma crénica, apresentando um maior esfor¢o
no contato com o texto. Esta € uma atividade que requer conscientizacdo da
construcdo de texto. E provavel um melhor aproveitamento com discussées, com
analise e debate em pequenos grupos, com a orientacao e reflexdo do professor para
gue possam trazer maior consciéncia da construcdo presente, com vistas inclusive

das sequéncias textuais empenhadas.
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Por dltimo, procuramos a busca de uma interpretacdo textual, diante dos
conhecimentos ja obtidos, aportando a exploracdo da tematica, como esta foi
explicitada; que reflexdes podem ser percebidas, presentes no texto e construidas
pela leitura; que situagcOes reais podem ser relacionadas; como o género cronica
trouxe a tona o recorte da vida e os sentimentos despertados e ali exteriorizado. Além
disso, consideramos importante a percepcdo da comunicabilidade entre os
interlocutores, internalizada na cronica, vendo como se manteve o tom de intimidade
entre escritor e leitor.

Assim, avaliamos que o aluno estivesse mais preparado para a escrita da
cronica, podendo escrever com propriedade os textos, melhorando-os a medida que
0s modulos da sequéncia didatica sobre o género textual fossem sendo trabalhados,
tendo como base as intencdes ja expostas acima e a analise dos textos produzidos.

A producéo foi deixada a cargo da percepcao individual para avaliar questdes
diversas da realidade da vida dos alunos, tdo somente em discussdo em sala de aula,
fazer um levantamento coletivo de questdes em ambito mundial, nacional ou local que
podem ser explorados.

Para esta proposta, foi preciso extrapolar a sala de aula, necessitamos realizar
atividades para ativar a visdo dos alunos, estimulando-os a obter um olhar apurado
sobre os acontecimentos, através de leituras complementares, mas também através
dos cruzamentos de opinides e apresentacdes de situacdes diferentes. Para isso,
apresentamos reportagens escritas e em videos, os alunos realizaram visitas na
cidade para flagrar cenas do cotidiano ou situagdes pontuais da vida local.

A exploracdo desses momentos para 0 processo de escrita dos alunos
significou uma oportunidade de elevar a capacidade do olhar especifico necessario
para o cronista, apropriando-se do real para resignificA-lo em nova visao,
individualizada e com proposito comunicativo de atingir o outro com o seu sentimento
pessoal.

A retomada do texto do aluno foi individualizada e coletiva. As analises de cada
texto foram realizadas individualmente porque considerando o total de aluno das
turmas. Isso levou a uma reflexdo mais apurada do texto, relacionando os aspectos
textuais e linguisticos que pudessem ser melhorados na escrita, considerando que,
neste caso, a recomendacédo exige uma norma-padrao informal (CEREJA; COCHAR,

2015) na apresentacdo da linguagem, ja que estamos tratando de textos que serao
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publicados e disponiveis para um publico leitor amplo, neste caso obedecendo a
contornos sociais do género textual.

As consideracdes individualizadas tiveram retorno com observacdes pontuais,
podendo o aluno tirar davidas, caso quisesse, com o0 professor, em momentos para
orientagdo, em que os encaminhamentos propostos podem ser discutidos e melhor
orientados presencialmente e em dialogo.

Durante o periodo de desenvolvimento da intervencdo, também realizamos
uma atividade de discussao coletiva do texto, utilizando a metodologia da reescrita,
discutindo a partir de texto do préprio aluno, formas de melhoria da escrita com anélise
de aspectos pertinentes, destacadamente o0 uso das sequéncias textuais e
organizacéao do plano de texto, conforme a avaliacdo da producéo do préprio aluno. A
escolha da producédo recaiu diante de uma das producdes recebidas dos alunos,
considerando aspectos discutidos nos modulos da sequéncia didatica e que segundo
nosso olhar necessitaria ser revisto pela forma que estavam sendo usados nas

producdes realizadas.

3.6 PROPOSTA DO TEXTO EM CIRCULACAO

Os textos dos alunos foram alvo de leitura, sendo divulgados em ambientes
além da sala de aula. Circulara na propria escola, podendo ser lido por funcionérios e
todos os alunos, porque foram expostos em murais. Fez parte das atividades culturais
das escolas e outros ambientes na cidade de Marcelino Vieira, como parte de leitura
compartilhada para o publico presente e esta disponivel na escola como fonte de
leitura, se houver interesse. Dessa forma, estamos dando a possibilidade de leitura
em duas formas diferentes: na escola, com a comunidade escolar, que podera ter
acesso ao texto impresso, com repercusséo local e mais imediata na presenca dos
alunos participantes, e em toda a cidade, com alcance maior e sem previsdo de
repercussao, pois ndo sabemos o interesse que os textos poderdo despertar a um
publico que, posteriormente, podera ter interesse em |é-los por simples fruigao.

Essa proposta € atribuida ao fato de que devemos propor aos alunos atividades
de escrita que ndo soem como atividades para serem corrigidas pelo professor, mas

sim que os textos produzidos estejam mais proximos possiveis da realidade social da
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linguagem como propdsito comunicativo e circulagdo no meio social em uso. Por outro
lado, utilizando esta estratégia, estamos oferecendo ao aluno a oportunidade de
pensar como escritor, adotando o processo de escrita em que a orientacdo do
professor estar4 conduzindo apenas uma revisdo do que esta sendo escrito, com a
finalidade de o texto ser publicado e destinado a leitores diversos.

Dessa forma, estamos contribuindo para a melhoria da pratica de escrita,
especialmente no tocante a reflexdo que se deve realizar de acordo com as praticas

sociais a que estao ligadas aos géneros textuais.

3.7 CONSTITUICAO DO CORPUS

A pratica em sala de aula proporcionou a oportunidade de o aluno, ao longo do
desenvolvimento da sequéncia didatica, produzir uma crénica, em um processo em
gue pode escrever, avaliar e melhorar a prépria escrita, com orientacdes pontuais e
com a prépria percepcéo, a partir dos estudos realizados.

Nosso corpus é constituido justamente destes textos considerados concluidos
(producéo final da sequéncia didatica) por grande parte dos alunos, apresentados e
expostos em mural para o publico das escolas de Marcelino Vieira em eventos O
objetivo para avaliacdo é perceber a cronica em seus aspectos, com uma adequada
formacédo, utilizando as sequéncias textuais e com a presenca do plano de texto,
determinando a organizacdo textual dentro do parametro desejado. Ndo temos a
intencdo de avaliar a evolugcdo dos alunos, comparando producdes em momentos
diferentes da sequéncia didatica, mas sim a capacidade que tiveram de produzir a
cronica, como demonstracdo de possuir a competéncia de escrita nesse género
especifico.

Selecionaremos 05 textos que estdo postos em arquivo digitados e organizados
para analise, propondo a verificacdo da organizagcdo composicional e o uso das
sequéncias textuais, observando se estdo contribuindo para a constituicdo textual,
integrando o propasito de producéo do género textual crénica narrativa. Usamos como
critérios de selecéo o fato de os alunos apresentarem inicialmente, na primeira escrita,
0s textos e passarem por um periodo maior de organizacao textual, assim, tendo mais

orientacdo e oportunidade de rever e melhorar seu texto. Dessa forma, o aluno teve
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COMo rever e aproximar o seu texto das propostas desejadas. Tomamos essa decisao
porque tivemos alunos que ultrapassaram o prazo estipulado e, ja depois de um
periodo de desenvolvimento das orientacdes, resolveram participar da producao
textual, tendo em vista que a atividade seria a ultima do 4° Bimestre no Componente
Curricular Lingua Portuguesa. Outro critério que usaremos é o fato de, através de uma
analise prévia, o texto ndo cumprir os parametros do género discursivo solicitado e
estudado durante a sequéncia didatica aplicada em sala de aula. Durante o processo
de andlise, iremos selecionando também os textos que, embora esteja dentro do
género que estipulamos, apresentem menos condigdes de proporcionar uma analise
de elementos narrativos, do plano de texto e uso das sequéncias textuais.

Assim, resumidamente, teremos graus de possibilidades de escolhas dos textos:
participantes de todo o processo de escrita; textos que delineie o género textual
cronica narrativa, com organizagdo e uso de constituintes adequados, textos que
estdo com o género textual crbnica narrativa, com organizacdo e presenca de
constituintes precariamente. Por fim, através da leitura e analise prévia, selecionamos

os 05 textos que consideramos melhor e mais adequados para compor N0SSO COrpus.

3.8 DESCRICAO DOS PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

De acordo com os textos selecionados, fizemos a analise de sua constituicao,
separando-os em partes, conforme a disposicao dada pelo proprio aluno. Nesta tarefa,
apontamos os elementos dos acontecimentos da narrativa: inicial, no e as reacdes, 0s
desenlaces e a situacao final (MARQUESI, ELIAS; CABRAL, 2017). Assim, podemos
verificar o plano de texto desenvolvido na construcéo textual. Percebemos, também,
as sequéncias textuais que foram utilizadas para dar suporte a organizacdo
pretendida, operando mais para narrar, refletir, descrever, conforme necessidade
daquilo que se quer atingir com a cronica.

O quadro abaixo indicara os elementos que cada texto conseguiu desenvolver.

Quadro 3 — Elementos de acontecimentos na narrativa

Elemento Presente
Situacao inicial X
Né (Conflito) X
Re-ac¢édo (avaliacéo) X
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Desenlace (resolucao) X
Situacao Final X
Fonte: Autoria prépria para este trabalho

A presenca ou a auséncia destes elementos podem ajudar a compreensao da
construcdo de um plano de texto, conforme a estrutura apresentada e presente no
género discursivo, ja que a crbnica narrativa € um género constitutivamente
predominante de sequéncia narrativa. Nem sempre encontraremos todos estes
elementos, pois, para os objetivos comunicacionais, eles podem ser inseridos ou
retirados, conforme necessidade de organizacao textual, a partir de um propdésito de
interagd@o. Vamos, justamente, tentar mostrar como a construcéo realizada pelo aluno
seguiu ou nao a estrutura com estes elementos e se isso foi preponderante para sua
producao textual.

Além disso, a cronica deve apresentar uma identificacdo com o cotidiano,
expressando a realidade, principalmente da cidade de Marcelino Vieira, porém nao
esta proibida a relacdo ao estado do Rio Grande do Norte ou do nosso pais. E
necessario também aproximar a realidade a percepcéo e sensibilidade do escritor,
apontando a individualidade e visédo do cronista diante da realidade retratada.

N&o identificamos o aluno, indicando apenas como texto 1, texto 2, texto 3 e,
assim por diante, quando fizermos referéncia aos textos. Com os textos selecionados,
conduzimos a analise sem usar critério para a sequéncia de analise; serdo indicados
aleatoriamente.

Concluimos que ja temos condicdes de interpretar os dados dos textos, ja
podendo classifica-los como uma crénica narrativa, com a presen¢a da sequéncia
textual narrativa e a constituicao geral, sugerindo ou n&o uma cronica narrativa.

Com esses dados, avaliamos a crbnica quanto a sua estrutura composicional,
apontando o quanto houve de aceitabilidade dos elementos e a influéncia que isso

estabeleceu para determinagéo do género escrito desejado para a comunicacao.
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4 O GENERO TEXTUAL CRONICA EM SEQUENCIA DIDATICA

Propomos analisar os textos dos alunos, tendo como parametro o plano de
texto apresentado e o uso das sequéncias textuais como forma de organizacao do
género crbnica narrativa, apresentando as caracteristicas textuais aceitaveis,
conduzindo a percepcéao do quanto os alunos puderam compreender e pér em pratica
0s conhecimentos que tiveram contato atraves da sequéncia didatica aplicada em sala
de aula. Nesse caso, a leitura, a andlise de cronicas, as discussdes e atividades
realizadas podem ter desenvolvido a capacidade de reconhecer o género textual em
estudo e utilizar adequadamente na producédo textual que fizeram. Recai uma analise
no Nivel 5 do esquema 4 de Adam (2011, p.61).

A conducdo da andlise indicara, a partir dos textos escritos pelos alunos, uma
avaliacao do produto final do aluno, participante do processo desenvolvido em sala de
aula. Teremos que atentar para o género discursivo proposto, verificando a percepcéo
do aluno quanto a producdo dentro de um “tipo relativamente estavel” (BAKHTIN,
2011) e presente nas atividades de uso em sociedade, neste caso, um texto que
reflete sobre a vida cotidiana ao dirigir-se a alguém intimo, atendendo o género como
uma prética de uso da linguagem, que liga-se a uma formagé&o sociodiscursiva para
originar o texto, conforme Adam (2011). E necesséario, ainda, conferir as
caracteristicas que especificam o género, inclusive, as estruturas e o uso de
sequéncias textuais e a formacéao de plano de texto. Tudo isso levara a uma percepcao
geral, ponto de vista, do éxito das atividades desenvolvidas em sala de aula,
estipulado pela apresentacao do produto final/texto produzido pelo aluno.

Para realizarmos a analise dos textos, tendo em vista sua configuracdo, plano
de texto, uso de sequéncias textuais, utilizamos a contribuicdo de Marquesi, Elias e
Cabral (2017, p. 16), que indicam os elementos que decorrem da apresentacdao dos
acontecimentos na sequéncia narrativa: “situagao inicial, n6, Re-acdo (avaliacdo),
desenlace (resolugao), situagao final”. Por isso, estabeleceremos uma referéncia para
percebermos a constituicdo textual e seu encaixamento na estrutura composicional
do texto narrativo para a proposicéo da realizacao textual.

Analisando o texto produzido pelo aluno 1, consideramos que a crdnica
constitui uma narrativa e apresenta os parametros adequados, contemplando os

elementos de sua sequéncia na elaboracdo do texto, conforme Marquesi, Elias e
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Cabral (2017, p. 16) seguindo uma estrutura que apresenta a situacao inicial, no,
reacdo, desenlace e situacao final, sem grandes modificacdes.

O texto apresenta a sequéncia textual narrativa em sua totalidade, dedicando
a cumprir uma estrutura organizacional tipica do texto narrativo.

Verificamos a situagdo inicial, apresentando os personagens e a situacao
destes. Ndo se pode negar que, aqui, esta situacdo € tipica de nossa época,
retratando e representando a realidade do aluno 1. Podemos perceber, também, o
desejo feminino em se igualar ao o masculino, com sua capacidade de ser dona de

sua proépria histéria, mesmo que o casal demonstre uniao.

“‘Uma mulher de 37 anos, casada com o homem que amava muito ha 14 anos teve
quatro filhos lindos nesse casoério. Uma mulher que lutou, tornou-se forte, independente em
que até seu emprego superava o do marido”. (Texto 1, 1° parte)

Logo na sequéncia, vem o nd, com um acontecimento inesperado que trouxe
as consequéncias em seguida. Proporciona, também, pertinentemente o jogo
narrativo da causa e consequéncia, dando maior vivacidade a trama, ja que so acoes
e eventos ndo provocam a completude das historias (ADAM, 2011). Verificamos o
cuidado com a pertinéncia dos acontecimentos com os fatores postos, “afazeres de
casa’/“acidente”, “lesdo na espinha’/’paralisacdo”. Notamos a presenca da cronista
se posicionando a respeito das possibilidades da personagem, através da sequéncia
textual argumentativa, conforme a expectativa criada no inicio, porém agora parece
tudo perdido, ja que o acidente ocorrido com a personagem feminina retirou as
possibilidades. Nesta 22 parte, percebemos a narrativa ganhar um novo contorno,
saiu-se do estado de estabilidade da vida da mulher, para surpreender pela perda das

expectativas criadas na 12 parte.

“‘Um dia quando estava em sua casa, enquanto fazia alguns afazeres domésticos,
sofreu um grave acidente, no qual lesionou a espinha e ficou paralisada da cintura para baixo,
uma mulher ainda jovem que tinha toda uma vida pela frente com possibilidade de mais
sucesso ainda, pela disposi¢éo que mostrava com garra e coragem” (Texto 1, 2° parte).

Reconhecemos, ainda, no nucleo da constituicdo da narrativa, abaixo expresso,
a re-acdo (Marquesi, Elias e Cabral (2017), com a prética do personagem masculino,
inesperada para aquele momento e, por isso, causa estranheza no leitor, ja que tal

atitude ndo seria cogitada diante do que foi explicitado anteriormente. Ha, também,
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um lado preconceituoso implicito que, talvez, o leitor ndo compreenda na agéo deste
homem para explicar a decisdo tomada. A atitude presente aqui € uma reacado que
advém do ocorrido anteriormente, condiz com a criacéo do texto narrativo, acentuando
0 grau de narrativizagcdo pela trama mais complexa e baseada no encaminhamento
de causa e efeito. Sugere o funcionamento da sequéncia narrativa que determina as
partes encadeadas para organizar o texto. A reacdo masculina esta posta,
principalmente, no segundo paragrafo desta parte, ficando o primeiro paragrafo com
a finalidade de comentar e até dar uma explicacdo a respeito do que se narra na
sequéncia.

No plano de texto, percebe-se que este primeiro paragrafo é um adendo para
construir a reacdo proporcionada nesta parte do plano, posto em evidéncia no
segundo paragrafo. Avaliando a organizacdo do texto narrativo, percebemos que a
sequéncia dos fatos é justamente a reacdo do marido. O adendo fica como uma
percepcdo do narrador que procura colocar uma avaliagdo pessoal, individual

antecipando o0 que ocorrera na sequéncia.

“Diante do ocorrido daquela situacado muito triste, distante do que se poderia esperar
de um homem gue convivia com uma mulher durante 14 anos e no momento em que ela mais
precisava dos seus cuidados, carinho e protecdo, seu marido mostrou um lado que nem ela
conhecia.

Cinco dias depois do ocorrido, ainda internada no hospital recebe o pedido de divércio.
O seu marido abandonou tudo o que havia construido juntos, s6 por causa das sequelas do
acidente, considerou que ela ndo servia mais para ser sua mulher e queria uma mulher
perfeita, mostrando-se ser um homem preconceituoso e insensivel. Apesar de 0 amar e ainda
sem compreender com exatiddo aquela situacdo, aceitou, pois na sua percepgcdo de
momento, viu que estava enganada quanto ao amor daquele homem. Para ela, quem ama
cuida e protege e ele agiu ao contrario, como se nao tivesse coracao” (Texto 1, parte 3).

E uma reacao da personagem feminina na sequéncia, a0 mesmo tempo que
consideramos que ha o desenlace com uma decisdo da mulher de aceitar a deciséo
do marido e continuar sua vida, sem muitas delongas no texto, encadeando quase
gue imperceptivel, uma reacdo da mulher com o desenlace da histéria. Todas as
partes estdo estruturadas de forma muito direta, caracterizando o texto narrativo e a

crobnica em que se reflete sobre a vida e no protagonismo feminino.

Mas isso ndo a impediria de prosseguir sua vida, mostrando que ndo precisa de
homem para viver, muito menos aquele que a abandonou justamente na hora que maior
desafio do casal se apresentou. Como era uma mulher forte e trabalhadora, teria e queria dar
a volta por cima, junto dos seus filhos. Aprendeu ho momento mais dificil de sua vida que a
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necessidade traz forca para, diante do mais complicado que tenha o ocorrido, criar a condigcdo
de buscar a superacao (Texto 1, parte 4)

O desenlace, neste caso, se estabeleceu com um posicionamento forte do
narrador, exaltando a mulher, fato que jA vem implementado desde o inicio do texto.
Parece que o narrador ja havia constituido a personagem feminina para dar um ato
de vencedora, como que quisesse exaltar a mulher.

Destaca-se a consciéncia de utilizar elementos que, no texto, encaminha a
passagem de tempo, deixando claro o decorrer das acbes a medida que 0 eixo
temporal se desenvolve, indicada pelas as expressoes, tais como: “um dia”, “durante”
(14 anos), cinco dias depois.

Por esta analise, percebemos que o aluno 1 conseguiu desenvolver a sua
producao estabelecendo uma estrutura pertinente ao género textual cronica narrativa,
apresentando um andamento e encadeamentos que podemos considerar adequados;
conseguiu, também, colocar-se como se estivesse num tom de conversa, propondo 0
gue considerasse a forca de uma mulher na vida.

Em nosso quadro avaliativo, temos a seguinte organizacao:

Quadro 4 — Elementos de acontecimentos na narrativa — Texto 1

Elemento Presente
Situacao inicial X
N6 (Conflito) X
Re-ac¢édo (avaliacéo) X
Desenlace (resolucao) X
Situacao Final X

Fonte: Autoria prépria para este trabalho

Contempla todas os elementos propostos por Marquesi, Elias, Cabral (2017), o
gue revela um percurso apropriado para a constituicdo do género cronica narrativa,
gue tem como prioridade a sequéncia textual narrativa. Assim, o aluno 1 pode ter,
propositalmente, realizado reflexdes e ativou conhecimentos sobre as estruturas
textuais, com a preocupacao de obedecer a certos tramites da constituicdo do texto.
Denota uma percepcéo do valor de seguir a sequéncia textual, a qual sustenta a base
de formacédo que regula o género e estabelece a proposicdo comunicativa que esta
presente na sociedade.

E com a uni&o entre os dois principios, estrutura composicional e proposicional

da comunicacdo que podemos delinear na estabilizacdo textual. Desta forma,
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entendemos que a formagdo composicional esta a servigo do proposito desejado pelo
produtor, isto €, a composicdo textual ndo foi escolhida aletoriamente, havia um
objetivo para seguir esta construcdo, a intencdo de desenvolver a trama daqueles
acontecimentos aos interlocutores. Neste caso, nosso aluno 1 estabeleceu as
propriedades narrativas, cumprindo a risca a sequéncias narrativa para compor seu
desejo de poder refletir sobre a condicdo feminina e a capacidade de as mulheres,
independentemente, de seus companheiros poderem realizar sonhos, serem bem-
sucedidas, ndo apoiar a vida na presenca masculina.

Diante disso, avaliamos o texto 1 como um produto final apropriado. Assim, a
adocéao da sequéncia didatica conseguiu aproximar o aluno da producao textual como
pretendia. Utilizando a sequéncia narrativa em sua completude, o texto 1, desenvolve
um plano de texto, contemplando a estabilidade inicial, 0 acontecimento inesperado
gue provocam varias agfes e decisfes, que encaminham a um estado final, que
demonstra uma estabilizacdo, mas com a sensacao no leitor de que a vida continua
com novos desafios, como uma reflexao da crénica. Podemos enfatizar a organizacao
da cronica como diz Adam (2011) com os limites do processo, situacao inicial (Pnl) e
situacao final (Pn5) e com o nucleo do processo completo com né (Pn2), Reacéo ou
Avaliacéo (Pn3) e Desenlace (Pn4), contemplando todos estes elementos para seu
desenvolvimento.

Analisando o texto 2, podemos dizer que ha uma proposta diferente,
condicionando o texto a um momento relacionado ao inicio das aulas, com toda a
expectativa e sentimentos despertados com a chegada do primeiro dia de aula de um
aluno, que retorna depois das férias.

Vemos aqui que o plano de texto parece que seguiu uma constituicdo de
sequéncia de fatos, pelos quais o narrador passou desde o dia anterior ao inicio da
aula. Analisamos que o texto ndo foi organizado com a estrutura da sequéncia
narrativa proposta por Marquesi, Elias e Cabral (2017, p. 16): situagdo inicial, né,
reacdo, desenlace e situacdo final. O texto desenvolveu-se com flashes que
contemplam momentos diferentes do dia da vida do narrador, 0 que provoca apenas
gue tenhamos alguns destes elementos dos acontecimentos, porque o interesse era
contemplar os momentos que o narrador passou no percurso temporal destacado.
Compreendemos que nao deixa de ter o carater narrativo e de crbénica narrativa, até
porque as cronicas podem apresentar plano de texto flexiveis.

Como o texto foi organizado por momentos, vamos identificar cada um:
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1° Momento:

No ultimo dia de férias, eu nem dormir direito. Nao via a hora de voltar a escola e rever
0S amigos.

Este acontecimento inicia a reflexdo do narrador personagem, ainda na
véspera do dia em que iniciariam as aulas; € um momento de expectativa, com uma
demonstracdo de vontade de voltar a escola. O motivo parece ser mais 0S

companheiros que a aula propriamente.

Acordei feliz da vida, tomei 0 meu café da manha as pressas, peguei minha mochila e
fui ao encontro com o0s amigos e os abracei, na entrada da escola. Mostrei 0 meu relégio que
ganhei no natal, contei minha viagem e depois ouvir as histérias dos amigos e me diverti com
eles. Meu coracéo batia forte de alegria.

Agora temos uma mescla entre o fato de ainda estd em casa nos ultimos
preparativos para sair; estamos diante de mais um momento que aproxima mais ainda
da ida para escola, mas se encontra ai também o encontro com 0s amigos ha entrada
da escola. Destacamos uma explicacao para a tdo esperada hora de chegar a escola.
O importante é rever os amigos conversar e contar as novidades, depois do periodo
de férias, que permanecerem afastados. Nesse paragrafo, vemos o quanto o texto foi
apostando na narrativa em si, dedicando-se a mostrar agdes seguidas que podem ser
expressas pelos verbos determinando toda as etapas daquele momento. Vejamos:
acordei, tomei, peguei, fui, abracei, mostrei, contei, ouvi, me diverti. S&o muitas acdes
seguidas. Como foi comentado, anteriormente, a proposta de feitura do texto
compreende uma narrativa que se dedica a mostrar todo os acontecimentos. Assim,
podemos dizer, que até aqui, o texto primou pela sequéncia textual narrativa, sem que
apareca qualquer outra intencdo a nao ser a pura histéria daquela véspera de inicio
de aula e chegada a escola. Ressente-se de um grau maior de narrativizagdo, pois
ndo ha uma trama, apontando para a sequéncia de a¢des do narrador-personagem.

Quanto a apresentacdo dos acontecimentos (MARQUESI, ELIAS e CABRAL,
2017), podemos dizer que estes dois primeiros momentos se configuram na situacao
inicial, em que percebemos o esclarecimento dos sentimentos e comportamentos do
personagem antes de ir para escola; representa uma estabilidade na vida do

estudante antes de chegar hora de ir a aula.
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3° Momento

Aos poucos fui matando a saudade e relembrando as descobertas que fazia ali, das
meninas ruidosas dos olhos azuis e pretos, dos uniformes, do burburinho a beira do portao.
Sentia-se como um peixe de volta ao mar.

Permanecendo no mesmo lugar, o texto ganha um contorno um pouco
diferente, passando a falar daquele espaco determinado e 0 que se encontrava ali e
como eram as pessoas que faziam parte daquele mundo tdo querido pelo nosso
narrador. Ha a necessidade de sair daquele momento de narracdo dos fatos para
descrever, presenca de sequéncia descritiva, porque foi preciso mostrar um momento
parado e toda a cena que ocorria naquele local. Dessa forma, estamos percebendo a
importancia das sequéncias textuais para a construcdo geral, postas em evidéncias,
conforme necessidade e objetivos comunicativos. Problematizamos que a
composicado, proposta de plano de texto, as sequéncias textuais sao instrumentos
para atender os sentidos desejados, conforme formacao discursiva. Vemos a
descricdo das meninas e da cena perto do portdo. Além disso, temos no final a
presenca de uma frase bem literaria, com uma metafora bem-feita, que nos remete a

reconstrucédo de uma frase popular.

4° Momento

Mas, quando um sinal anunciou o inicio das aulas, a decepcao veio cedo, colocaram-
me numa classe onde ndo havia nenhum dos meus amigos. Foi de propésito, quiseram
mesmo me separar, me senti punido. Encontrei la sé gente estranha, que me observava dos
pés a cabeca em siléncio. Vi-me perdido, o sorriso que iluminava o meu rosto se apagou.

Confirmando a condicdo de que o texto foi estruturado a partir de momento,
chegamos ao momento em que, de fato, teremos o inicio da aula. E veio com
decepcéao, pois o aluno foi posto em sala diferente da que ele esperava. Devido a esse
motivo essa parte promove uma diferenca significativa, para lancar os sentimentos
despertados pela contrariedade ocorrida. Aqui, consideremos 0 nd, na sequéncia
narrativa organizada, em que estamos diante do surgimento do conflito, levando em
consideracao a expectativa do adolescente para sua participagdo na aula. Temos um
Novo contorno na organizacao textual, quase que exclusivamente estabelecendo um

didlogo indicando seu estado de adversidade que o tomava. Para isso, predomina
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uma sequéncia textual explicativa, em que concorre a exposi¢cdo dos motivos pelos
guais o narrador se sente punido por ndo estar na sala de aula onde néo se encontram
seus amigos. Depois de tanta expectativa, parece tudo acabado, “o sorriso que
iluminava o meu rosto se apagou”. Devemos perceber o quanto as sequéncias
textuais contribuem para tessitura do texto, pondo em evidéncia contornos que
provocam caminhos tomados, conforme objetivos expostos. Assim, vemos que as
escolhas de por uma sequéncia textual ou outra, depende das intencdes que se quer

promover no sentido textual.

59 Momento

Ao iniciar a aula, a professora pediu a cada aluno que se apresentasse. Aborrecido eu
estranhava meus novos companheiros. Mas fui recebendo os comentarios de todos com
atencao, conhecendo algumas coisas deles. Afinal, percebi que ndo era tdo ruim assim; novos
companheiros, mais pessoas para diversdo, para os encontros antes das aulas e do intervalo

Nesse momento h4 uma predominéncia da sequéncia narrativa alternado pela
sequéncia explicativa. Ha a proposta de indicar o ocorrido em sala de aula, com as
reacdes do narrador a cada instante, passando por uma mudanca importante, do
aborrecimento, ao entendimento de novas oportunidades a partir das percepgdes que
estavam ocorrendo com cada acao que acontecia naquela sala de aula. Ndo podia
deixar de colocar a sequéncia textual narrativa porque teria que especificar os

momentos que aconteciam em sala de aula.

6° Momento

Se eu descobri coisas novas no primeiro dia de aula, quantas descobertas ndo haveria
no ano inteiro? E como um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso se desenhou

novamente no meu rosto, seria um ano promissor na escola.

Ao final, volta ao entusiasmo inicial, todo o percurso instituido no texto saiu de
uma expectativa positiva, passando por uma frustacdo, para retornar ao
convencimento de que a mudanca que, de inicio parecia motivo para aborrecimento,
tornou-se o ponto para acreditar num ano escolar promissor.

Todo o texto, como ja foi exposto, se configura numa sequéncia narrativa com

0s momentos de uma trajetéria ao voltar as aulas. Avaliamos que |he falta o fator
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causa/consequéncia que pode estabelecer um carater mais viavel ao texto narrativo.
Assim, como ja dissemos anteriormente, diminui o grau de narrativizacdo, com uma
trama mais pobre, sem o entrelacamento que provoca maior emogao e expectativa no
leitor, como nos deixa entender Adam (2011), quando trata da sequéncia textual
narrativa. Quando se optou a contar os momentos no texto, quase que se separou
cada um, caracterizado por acbes e eventos. Mesmo assim, sentimos a sequéncia
posta por percebermos a trajetéria desde o dia antes do inicio da aula até a concluséo
de que o contato com uma nova turma trouxe oportunidades.

A concluséo destoa da organizacdo do texto no geral, pois n&o trabalha com
um momento a mais, vem apenas uma explicacao do motivo, pelo qual aquele inicio
de aula trouxe uma nova perspectiva para o ano letivo que se iniciava.

Podemos, entdo, entender que o plano de texto conduz a trajetéria de um aluno
gue especifica 0s momentos de sua noite, véspera de inicio de ano letivo até chegar
no momento inicial da aula, mudando apenas no final para despertar um novo
sentimento em relacdo a contrariedade que se desenvolver durante essa trajetoria.
Afinal, se produziu um final feliz, como se prenunciava no inicio, mesmo que, pelo
caminho, parecesse que havia algo para atrapalhar. Isso foi possivel a partir da

organizacéo dada, explorando os momentos de um aluno.

Quadro 5 — Elementos de acontecimentos na narrativa — Texto 2

Elemento Presente
Situacao inicial X
N6 (Conflito) X

Re-acédo (avaliacéo)

Desenlace (resolucao)

Situacao Final X
Fonte: Autoria prépria para este trabalho

Consideramos o0 texto como género discursivo cronica, pois apresenta a
proposta narrativa, apontando avaliagbes, percepg¢des, posicionamentos de um
narrador que reflete sua condicédo diante dos acontecimentos de sua vida e criando
saidas quando parece gque ndo obteve aquilo que esperava. Quando pensamos na
proposta do género, ndo temos duvida de sua condi¢do ao permitir o didlogo com o
leitor, a reflexdo sobre a vida, a exploracdo do cotidiano, fatos pertinentes a formacgéo

sociodiscursiva da crbnica, capaz de impactar seu leitor pela reflexdo que quer
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provocar. Como diz a ATD, o texto esta organizado para produzir um impacto no
processo de interacdo, fazendo parte de um todo maior, estabelecido pelo discurso.

Mas podemos identificar uma proposta nova que ndo segue exatamente 0s
elementos que se apresentam nos acontecimentos da sequéncia narrativa, visto que
o0 caminho tomado para compor o texto foi outro. Vemos até, certo ponto, suas
presencas, mas ocorrem pelo fato de nos encontrarmos frente a narrativa, que se
aproxima diretamente com esses elementos. Analisando o quadro que compdem 0s
elementos dos acontecimentos, percebemos a situagdo inicial em momentos
diferentes. Encontramos, também, um conflito, ao deparar com a condigcdo de
mudanca de sala de aula, onde ndo estdo seus colegas (amigos), trazendo a
decepcéao, no. Este conflito tem a ver com o estado de animo do narrador-personagem
gue foi contrariado em suas expectativas. Diante disso, ndo houve uma reacao
(avaliacdo) para tentar refazer o percurso e ultrapassar essa frustacdo. A propria
organizacao textual, em momentos, se encarregou de trazer outro acontecimento e
modificar esse estado de animo que carregava nosso narrador-personagem.

Compreendemos que vai haver somente uma situacao final, em que se cria a
expectativa de um ano letivo promissor, com uma positividade estabelecida pelo
acontecimento ocorrido em sala de aula.

Pela andlise realizada, consideramos que ndo houve uma preocupacao do
aluno 2 em sequir critérios quanto aos elementos que constituem a apresentacéao dos
acontecimentos; sua organizagcdo composicional situa-se, como identificamos
anteriormente, numa estruturacdo de fatos numa sequéncia cronolégica, que envolve
a noite anterior ao dia de comecarem suas aulas até o final do primeiro dia de aula.
Ao nosso ver, podemos admitir que estamos diante de um plano de texto ocasional
(PASSEGGI et al, 2010), em que o produtor determinou uma nova formagao para
sequenciar o texto e expressar suas ideias. Essa crénica promove o estabelecimento
da expectativa no leitor, tipico do texto narrativo, com as ag¢fes do narrador-
personagem ao determinar o préximo momento de sua volta a escola depois das férias
até haver uma estabilizacdo dos acontecimentos e o proprio reconhecimento de que
ja havia criada uma possibilidade para todo o ano letivo.

A crbnica parece cumprir bem seu papel ao promover no leitor a reflexdo sobre
a vivéncia de um jovem que estad proximo da volta as aulas, confessando seus
sentimentos, suas buscas na escola, seus anseios. A crénica como texto que cultiva

0 cotidiano, o pitoresco esta bem representada nesta proposta escrita pelo aluno 2; o
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fato em questdo, comportamento psicoldgico e social do aluno para ir a escola, pode
parecer um fato banal, mas posto na Oética aqui exposta criou uma reflexdo
interessante para um leitor.

Defendemos, assim, que h&d o elo do género discursivo pretendido como
formacéao textual determinada por sua construgao, estabelecendo um plano de texto
gue, apesar de ndo seguir aquilo mais costumeiro, aponta solu¢des criativas, que
longe de comprometer a logica narrativa, estabelece solucbes para cumprir toda
pratica comunicativa desejada para proposta social de uso da linguagem, a escrita de
uma cronica narrativa.

A crbnica 3 caracteriza-se pelo fato de apresentar um narrador que confessa
iniciar uma reflexdo a partir de um gatilho de algo que presenciou na rua. Podemos
atribuir alguma semelhanca com a “Ultima crénica” de Fernando Sabino. E a reflexdo
do que se ver na rua que determina a construcao textual. Nesse caso, o uso do celular
promoveu a reflexdo sobre o uso desse aparelho, tdo presente na vida das pessoas
na atualidade.

Percebemos que o texto, apesar de apresentar uma narrativa, propde-se a uma
reflexdo, sobre o uso do celular. Para isso, usa o narrador-personagem, uma mae que,
ao perceber o quanto o celular esta presente na vida de seu filho, resolve conversar
sobre isso. A medida que p6ée sua fala, com o recurso do discurso direto e indireto,
apresenta uma verdadeira reflexdo sobre os beneficios e cuidados que devemos ter
com o uso dos celulares e redes sociais.

A crbnica apresenta trés partes que condicionam a organizagdo textual,
coincidindo ao nosso ver com um plano de texto. 1 — A cena e reflexdo sobre o uso
dos celulares; 2 — A conversa com o filho; 3 — Reflexdo sobre a importancia da
orientacdo ao que diz respeito ao uso de redes sociais e novas tecnologias.

Na parte 1, temos um acontecimento que provoca a reflexdo na méae, narradora,

0 que gera a preocupacao com o filho e comeca as indagacdes:

Passando pela rua ontem, vi algumas pessoas sentadas na calgcada de uma casa
conversando. Neste momento, lembrei do tempo em que isso fazia parte do cotidiano das
pessoas. Como eu gostava! Porém, quem ainda ver tal fato acontecer sem a companhia
inseparavel dos celulares? Ao chegar em casa, refleti sobre aquela cena que vi na rua. Resolvi
observar o dia a dia do meu filho e percebi o quanto o WhatsApp, o Facebook, o Twitter, e o
instagram se tornaram os “melhores amigos” da atual geracao. Se o tempo que ele gasta com
as redes sociais ja me preocupava, sua resposta ao questiona-lo sobre o que ele faz me
deixou ainda mais preocupada. Me respondeu que as pessoas postam o que comem, o0 que
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vestem, o que estao fazendo, postam até mesmo quando vao ao banheiro e, se ele nao fizer
0 mesmo, sera excluido dos grupos sociais.

A proposta desta crénica ndo apresenta uma situacao inicial, analisamos que
ela ja inicia-se a partir de um acontecimento que leva a personagem a reflexao, isto
€, a primeira ocorréncia ja € o préprio n6, que provoca uma reacdo que é voltar-se
para si mesma para pensar a respeito da mudanga que aconteceu na vida com 0 Uso
indiscriminado do celular. Outra reacao € promover o contato sobre a temética com o
filho que vai dar a ténica de toda a construcao textual. Podemos perceber que temos,
reacdes pertinentes, com os estimulos: primeiro o fato acontecido na rua provoca a
reflexdo, que leva a indagar o filho, que da a resposta.

Depois disso, houve uma decisao, a de chamar o filho para uma conversa, que

determina a parte seguinte:

Afim de orienta-lo sobre os perigos que as redes sociais podem trazer, chamei-o para
conversar sobre o assunto. Ao longo da conversa, lembrei-lhe que assim como as maiorias
das tendéncias, as redes sociais também tém prazo de validade, como é o caso do Orkut que
ficou “brega” e desapareceu.

Além disso, ainda o lembrei das fotos irreconheciveis no perfil do facebook, filtros no
instagram sdo alguns truques para mostrar uma imagem perfeita, imagem essa que muitas
vezes serve Como mascara para atrair curtidas e seguidores.

Inquieto com tudo que lhe disse, resolveu me questionar:

- Mée, quer dizer que agora ndo vou mais poder usar as redes sociais?

- Claro que pode, filho! Usar perfis nas redes sociais ndo é o problema, o problema é
quando isso se torna um vicio, como diz o ditado popular “tudo que é demais € veneno”.

Inicialmente, a conversa é retratada como a prépria narradora indicando o que
falou para o filho, numa espécie de mondlogo, apesar de ter dito que o chamou para
uma conversa; aparenta um discurso indireto, mas nao esta bem posto, porém cumpre
0 papel de mostrar que houve sim um momento de mée e filho. Em seguida, € que
aparece o discurso direto, desta vez organizado com a participacéo dos personagens
e do narrador. Nessa segunda parte do texto, estamos diante da reacdo da mae,
seguindo a narrativa, com uma providéncia, a conversa. O leitor deve procurar
entender que a sequéncia continua narrativa, pois esta acontecendo a acao dos
personagens, a partir de reunirem-se para mae aconselhar o filho, € o que acontece
em um primeiro momento e depois um dialogo entre os dois. Claro que podemos dizer

gue o texto narrativo tem para o leitor um tom reflexivo, pois a todo momento a
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narradora-personagem esta pondo em evidéncia seu pensamento numa forma de
chamar a atencao do leitor para a tematica expressa.

No final a tbnica do texto permanece, propondo uma reflexao sobre os exageros
das redes sociais e a conivéncia das familias em ofertar as oportunidades e néo ter o

devido controle sobre o problema. Vejamos:

Ao encerrar a conversa, percebi o quanto ela foi e € importante nos dias de hoje. A
orientacdo faz parte da relacao saudavel entre pais e filhos para que essas novas tecnologias
sejam aproveitadas positivamente e ndo recaia em problema. Afinal nas redes sociais nossos
filhos tém na lista de amigos quem nem se quer conhecem, apenas com o simples objetivo
de ganhar curtidas. Nao € mesmo? Fazem de tudo para comparem o celular perfeito, nem
que tenhamos que pagar com 1, 2 ou até 3 anos. Afinal, para ele “em terra de apps, quem
tem Iphone é rei”.

Apenas o inicio do paragrafo € narrativo, depois entramos em uma sequéncia
argumentativa em que se tenta convencer de que as redes sociais S0 um perigo e
gue providéncias precisam ser tomadas, ja que 0s atrativos sdo enormes e ainda tém
0 apoio das familias porque se rendem aos apelos que estamos sujeitos.

Portanto, podemos determinar um plano de texto que usa sequéncia narrativa
como ponto essencial na construcdo textual, propondo, desde o inicio, reacfes aos
acontecimentos, a comecar pela observacéo por parte da personagem/narradora/méae
do uso do celular de forma exagerada, o que resultou na reflexdo, depois, na conversa
com o filho e o discurso final, encerrando a crénica com os argumentos de que ha
uma necessidade dos pais se comprometerem com o cuidado dos filhos para evitar
gue os problemas causados pelas redes sociais e uso do celular.

Nossa tabela de andalise dos elementos que constituem os acontecimentos

demonstrara como se apresenta o texto 3:

Quadro 6 — Elementos de acontecimentos na narrativa — Texto 3

Elemento Presente
Situacao inicial
N6 (Conflito) X
Re-acédo (avaliacédo) X
Desenlace (resolucao)
Situacao Final

Fonte: Autoria propria para este trabalho
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Estamos diante, mais uma vez, de uma crénica em que 0s acontecimentos
apresentam seus elementos apenas parcialmente. Verificamos apenas o no (conflito)
e a re-acao (avaliacdo), deixando de lado os demais. Compreendemos que 0 no
(conflito), nesse texto, ndo representa a ruptura de uma situacao inicial, pois ja comeca
a partir deste nd, com a narradora-personagem problematizando o acontecimento na
sua vida. Ao nosso ver, iSSO ocorreu porque a situacao inicial, esta implicita e ndo
aparece no texto, que seria 0S momentos naturais dos dias atuais, com pessoas
envolvidas com a tecnologia e sem tempo para conversar. O fato de ver a cena de
pessoas conversando na calgada rompe com o natural da vida dela, dando margem
para analisarmos que nessa narrativa ndo ha situacao inicial.

No mesmo pensamento, compreendemos que a crbnica em questdo fica
somente na faixa do né (conflito) e re-acdo (avaliagdo), determinados apenas pela
presenca forte da narradora-personagem que ativa uma reflexdo da realidade de
nossa sociedade e isso provoca as suas acoes re-acdes, incluida a participacao timida
do filho, numa espécie de re-acdo, ao realizar um questionamento, 0 que retorna a
participacdo da mée com seus argumentos e, finalmente, volta-se para seu interior e
sua conversa consigo, expressa no texto como numa conversa com o leitor. Alias,
essa € a tbnica principal do texto, com um conflito marcado pelo papel psicoldgico da
narradora-personagem que expressa seu estado de animo diante, primeiramente, de
um acontecimento na rua, desencadeando, algumas ac¢des e, também, no final, depois
da conversa com o filho.

Novamente, estamos diante de um plano de texto ocasional. O plano do texto
estd constituido de acontecimentos que fazem com que a narradora-personagem
demonstre reflexdo a tematica presente no texto. Assim podemos identificar a
constituicdo textual da seguinte forma: acdo vivenciada, na rua foram avistas pessoas
sentadas na calgadas conversando; reflexao sobre este fato e a realidade do exagero
do uso do celular e a necessidade de conversar com o filho; acdo do dialogo com o
filho e, em seguida, reflexdo sobre a importancia da orientacdo para a consciéncia
com o uso da tecnologia e redes sociais. Para compor esta cronica, percebemos o
uso, ndo s6 das sequéncias textuais narrativas, que estdo configuradas no texto em
sua globalidade, mas também a presenca de sequéncias textuais argumentativas nos
dois momentos de reflexdo, apontando opinides sobre a realidade da vida,
principalmente com redes sociais e aparelhos para acessa-las. Novamente, podemos

destacar a importancia das sequéncias textuais como forma de compor o texto,
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apontando caminhos para estabelecer um didlogo com as inten¢des comunicativas ao
se propor a interacdo. Dentro da crénica narrativa, temos a presenca de sequéncias
textuais argumentativas para fazer com que os leitores pudessem refletir sobre o uso
do celular. Combinemos que a composi¢ao desta crénica esta posta para cumprir a
intencionalidade de implicita de conversar com o leitor sobre o problema do celular na
sociedade atual.

Por essa organizacdo textual e a configuracdo do plano de texto, podemos
apontar que nao houve a intencdo de seguir os elementos dos acontecimentos da
narrativa mostrados por Marquesi, Elias e Cabral (2017). A avaliagdo que fazemos é
gue ndo houve preocupacdo com esse fato, pois a crénica ndo tem indicio de que
possa ter apoiado-se nessa possibilidade. Assim, vemos que houve uma construgcao
estabelecida com uma forma particular, em que se destacam as acdes vivenciadas,
com impacto no estado emocional da personagem que narra essas ocorréncias e
reflexdes que sdo desencadeadas, externadas numa espécie de confissdes aos
leitores da cronica.

N&o negamos o sucesso da cronica do ponto de vista de sua capacidade de
chamar atencao do leitor quanto a proporcionar a reflexao da realidade, de buscar na
vida das pessoas, na condigdo humana dos nossos dias, algo atual que requer nosso
olhar. Faz com propriedade o papel destinado a crénica, quando se espera essa
possibilidade enquanto género discursivo que faz essa conversa intima sobre a
tematica que merece destaque e que incomoda a forma de comportamento do ser
humano.

Na analise realizada no texto 4, identificamos a particularidade de que pouco
Se usou a sequéncia textual narrativa. Entendemos que o texto se propde mais a
refletir sobre uma condigc&o e usou narrativas pontuais para servir de ponto de partida
para estabelecer a reflexao.

No inicio, a sequéncia narrativa traz o acontecimento que provoca todo o

desenrolar da crénica a perda do celular. Avaliemos:

Uma das coisas mais desesperada que aconteceu na minha vida, foi quando eu perdi
meu celular. Estava em uma loja fazendo um pagamento, e saquei meu celular para lembrar
da senha do Cartdo de Credito, coloquei na bancada do caixa e por la ele ficou. Entdo quer
dizer até umas horas atras, pois |4 ele ndo esta mais, alguém o roubou.
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7

Acreditamos que a finalidade principal dessa crénica é refletir sobre uma
condic&o da realidade humana a partir de um acontecimento. E tanto que o texto inicia
com uma afirmacéo para estabelecer um estado por causa do celular. Em seguida &
gue se coloca a narrativa da perda do aparelho.

Vejamos a continuagao:

N&o é sé um simples objeto que foi perdido e sim meus contatos, minha agenda, fotos
e 0 meu divertimento. E agora como é que vou falar com meus amigos? Nao vou ter como
responder as mensagens.

E com base na importancia dada a todos 0s recursos possiveis presentes em
celulares que os argumentos sédo postos de que € dificil conviver sem seu aparelho.
Isso provoca a organizacao textual em torno da sequéncia argumentativa, mostrando
a necessidade que ha um aparelho celular na vida das pessoas.

Podemos dizer que h& um pretexto para o uso da sequéncia textual narrativa,
para encaminhar a argumentacdo, como forma de convencer toda a capacidade de
uso e como € indispensavel para a vida atual esse aparelho em questédo. Continuemos

analisando:

Mas pensei. Por que tanto terror? A Resposta é simples. Na sociedade de hoje para
muitos é considerado uma ofensa, ser ignorado por mensagens, € claro que os amigos mais
préximos vao me ligar quando chegar em casa, mas hoje em dia sdo poucas pessoas que
tem o numero residencial, talvez daqui a alguns anos néo exista mais telefones fixos, pois por
eles ndo ter como compartilhar fotos, e sdo as fotos que mais ocupa as memorias nos
celulares das pessoas.

A tentativa é justificar que ndo se pode ficar sem as mensagens e as fotos,
possibilitadas pelos usos dos aparelhos modernos. A cada parte deste texto, somos
conduzidos a perceber que a intencdo ndo € narrar o ocorrido com um celular, mas
tentar mostrar sua importancia e, mais, ndo ha preocupacao em ligar para as pessoas;
0 que esta em jogo é as possibilidades das fotos e das mensagens.

Todo o texto tenta proporcionar a reflexdo, a partir de que houve uma perda
importante, além da impossibilidade de continuar tendo os beneficios que um celular

pode oferecer.

Minhas fotos se foram; além de ndo poder ver mais minhas fotos ja tiradas, ndo vai ter
mais como tirar fotos outras, afinal. O celular ndo pode ser mais usado como cameras
fotograficas, para ver onde os amigos estavam, saber o que eles estavam fazendo pelo o
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Instagram, curtir publicacfes no Facebook, ler noticias na net, curtir jogos, até usar minha
calculadora, ndo poderei mais. Quanta perda. o que fagco agora para poder comprar um celular
novo?

Ao propor uma organizacao textual dessa forma, compreendemos que ha um
plano de texto que ajuda a compor a proposta, estabelecendo argumentos e
explicacbes da necessidade do celular, sendo usada a narrativa somente para
estimular a tematica utilizada, a falta que o aparelho faz na vida. Nao negamos a
presenca de uma crbnica, porém acreditamos que perde o carater narrativo, desde o
inicio, quando ja& comeca por uma afirmacéo, para depois contar o fato da perda do
celular.

Colocando em evidéncia os elementos dos acontecimentos, perceberemos
melhor a pouca dedicacédo a uma narrativa.

Vejamos:

Quadro 7 — Elementos de acontecimentos na narrativa — Texto 4

Elemento Presente
Situacéo inicial X
N6 (Conflito) X

Re-acdo (avaliacéo)
Desenlace (resolucao)
Situacao Final

Fonte: Autoria propria para este trabalho

Verificamos que a condicdo narrativa desta crbnica merece uma analise
cuidadosa para atentarmos até que ponto podemos considerar a sua proposta de
narrar. Primeiramente, evidencia-se no inicio uma pequena sequéncia argumentativa
apoiando-se numa afirmacéo pelo fato ocorrido.

A sequéncia textual narrativa vem em seguida, configurando-se na situacéo
inicial e ja, no final, o no (conflito), onde ocorre a mudanca de situacéo para, na crenca
da narradora, um roubo. Em nosso entendimento, esses sdo os dois elementos dos
acontecimentos de uma narrativa presente neste texto, pois percebemos que foi a
partir dai que todo o processo de desenvolvimento continua, pautado em argumentos
para indicar a importancia do celular por causa de todas as funcionalidades que
apresenta e favorece o uso nas atividades que envolvem fotos, redes sociais e

mensagem para o contato com 0s amigos.
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Em seguida, temos praticamente argumentacfes a respeito da importancia do
celular, tanto aquilo que estava armazenado e se perdeu, a falta de contatar os
amigos, 0s espacos que esses aparelhos ganharam na sociedade e a condicéo de
perder a oportunidade de usufruir da tecnologia que o aparelho permitia. Percebemos,
no entanto, que h4 ainda a intencao narrativa quando se estabelece a acao indicada
por “Mas pensei” (terceiro paragrafo), indicando que havia um narrador contando algo
para o leitor (interlocutor).

Dessa forma, analisamos que as sequéncias argumentativas que estéao
presentes em grande parte do texto sao insercdes para justificar o estado de animo
pela possibilidade de ficar sem a oportunidade de uso do celular, nem que seja por
um tempo.

Vemos, assim, que o plano de texto se constituiu numa intencéo de narrativa,
colocando em evidéncia uma situacao inicial, com o encadeamento de uma mudanca
dessa condicédo, gerando o nd, que segue até o final do texto, com as reflexdes de um
narrador(a)-personagem por necessitar, a partir do fato ocorrido, viver sem o celular.
Entendemos que essas reflexfes se encaixam na narrativa, constituindo um conflito
psicologico criado em funcdo da falta de um celular, com a perda de tudo que ele
armazenava e todas as prestezas que deixaram de serem realizadas por sua
auséncia. A condicdo de narrar se explica pelo cotexto, provocado pelos
encadeamentos constantes no texto, em que as sequéncias textuais argumentativas
sdo condicionadas por uma condicdo psicolégica, pertinentes a um conflito
estabelecido por um acontecimento expresso de forma clara. Assim, todos as opinides
emitidas sao ilacées de uma pessoa que se sente prejudicada pelo fato ocorrido.

Avaliamos que, apesar da pouca clareza do uso de elementos narrativos, a
cronica apresenta um carater de narrar, determinado pelo fato ocorrido e o conflito
provocado na personagem que narra seu drama pela perda do celular.

A proposta de crbnica estd bem desenvolvida, uma vez que problematiza um
fato pertinente a vida atual, conversando com o leitor (interlocutor) sobre o sentimento
de perda que pode ocorrer em funcao de nao contar mais com um celular. A perda do
contetdo armazenado, a perda da possibilidade de estar em contato com 0s amigos
e a perda das funcionalidades que estavam a mao a toda hora. Constitui uma
organizacéo textual que produz um efeito apropriado e interessante, aportando o
género discursivo cronica na sua proposi¢cao composicional e no carater de uso social

para cumprir com o objetivo de despertar a reflexdo pessoal sobre a realidade
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conhecida. Contempla o que nos diz a ATD, quando estabelece que o texto é parte
integrante de um processo maior, organizado para cumprir objetivos dentro de uma
situacdo social de interacdo entre falantes/ouvintes e ouvintes/leitores. Para isso,
propomos uma organizagao textual que possa atender os objetivos desejados.

O texto 5 esta organizado de uma forma interessante. Propde uma reflexao,
inicialmente, para depois desenvolver uma narrativa com indagacdes ao leitor sobre

a condicao que a narradora presenciou. Analisemos:

Talvez eu tenha ido por acaso ao shopping nesse dia; talvez eu nem teria presenciado
a cena que guardo até hoje na memdria. Eu realmente ndo a considero a melhor das
lembrancgas por causa dos olhares que me deixaram enojada e até mesmo com vergonha, em
uma sociedade que eu pensei estar mais avancada.

Estamos diante de uma reflexdo em que a narradora primeiramente aponta que
presenciou algo por acaso. Ela poderia nédo estar naquele local para perceber atitudes
gue considera inapropriadas. Por outro lado, esta forma de organizar o texto nos deixa
pensar que agora, depois de algum tempo do ocorrido, ha uma predisposi¢cao para
contar aquilo que viu. Dentro da organizacdo da crbnica, percebemos uma forma

diferenciada de iniciar. Continuemos:

Nesse dia, lembro-me de estar com meus pais e minha irma. Estavamos voltando da
casa dos meus av0s e paramos ho shopping para comprarmos comidas ja que estava tarde
e demoraria para minha mée fazer o jantar.

Lembro de minha méae falando, “filha, fiquei na fila daquela lanchonete com sua irma.”
E la iamos aguardar a nossa vez.

Verificamos que podemos classificar esta parte como uma situacao inicial, em
gue estd posta a condicdo da familia, com a decisdo da compra de comida no
Shopping. E uma situa¢do normal em que tudo ocorre dentro do esperado, por isso,
estamos considerando como uma parte inicial.

A desestabilizacdo vem com um fato novo que chama atencéo, caracterizando

como no ou conflito, vejamos:

Minha irm& quem viu e me mostrou. Ndo era uma coisa incomum para nés duas, era
simplesmente um casal trocando carinhos em uma mesa na praca de alimentacdo, mas acho
gue 0 que era comum para gente ndo era tdo comum para 0s demais, comecei a passar o
olho pelo local, via os olhares e cochichos na direcdo daguele casal. Mas vocé deve estar se
perguntando. Nao é? Talvez porque nao fosse um casal “normal” como algumas pessoas
diriam, dois homens trocando carinhos era errado pelo que parece, mas eu fico pensando...
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e se fosse um homem com uma mulher? Seria normal aos olhos da sociedade; provavelmente
ninguém nem olharia, ndo chamariam atencao.

Essa percepcao das duas irmas é que traz um fato novo e a curiosidade para
o leitor. O interessante é que a condi¢do mais importante desse fato foi sendo revelado
aos poucos, como numa estratégia, que fosse escondendo a visdo que chamou
atencao para ser revelada mais a frente para chocar mais, como Manoel Bandeira, fez
com a poesia “O Bicho”. O conflito so6 tera sua plenitude quando se descobre de que
se trata a questdo narrada, o acontecimento que comega normal e se transforma em
algo especial, quando revelado. Nesse aspecto, o uso da sequéncia narrativa que vem
desde da situacdo inicial, foi quem organizou o texto, despertando no leitor a
curiosidade, passando de um fato corrigueiro para algo que choca e traz
controversias.

Entdo, nesse texto, temos duas surpresas ao analisar sua constituicao.
Primeiro, foi realizado uma reflexdo sobre o fato que sera contado mais a frente;
depois, cria-se uma situacdo inicial, mas sem uma definicdo clara onde termina e
guando se inicia 0 ng, que sb se revela no seu ponto maximo, deixando o leitor e
desbravando os sentidos.

Por ultimo:

Figuei pensando nisso quando olhavam para aquele casal que mesmo sem ter feito
nada de errado era julgado por simplesmente estarem sendo eles mesmos, por estarem se
amando. Voltei para casa com uma pulga atras da orelha. Se o certo é amar o proximo, porque
as pessoas ainda carregam e distribuem tanto 6dio?

Esta € uma avaliacao/reflexdo da narradora, inclusive, com um juizo de valor,
com uma posicao clara a respeito da situacdo, com indagacfes ao leitor para que
chame a atencdo a respeito da tematica posta em evidéncia no texto. Podemos
considerar que a organizacdo textual ndo segue os canones da crbénica, mas nao
diminui tessitura, ao contrario, traz uma inovacao que provoca e chama do leitor a ir
construindo junto, ao mesmo tempo que faz da reflexdo uma obrigacao.

Na configuracdo que estamos trazendo no quadro de elementos dos

acontecimentos de uma narrativa, teremos:

Quadro 8 — Elementos de acontecimentos na narrativa — Texto 5

] Elemento | Presente \
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Situacao inicial X
Né (Conflito) X
Re-acdo (avaliacéo) X
Desenlace (resolucao)
Situacao Final X
Fonte: Autoria prépria para este trabalho

Como ja foi comentado anteriormente, a situacdo inicial esta posta neste texto,
mas com organizagcdo um pouco diferente. Em primeiro plano, estd uma reflexédo para,
em seguida, o texto iniciar dando énfase aos elementos acima postos no quadro 8. O
plano de texto, depois da reflexao inicial, segue, basicamente, a formacéo indicada
pelos estudos de Marquesi, Elias e Cabral (2010), com excecdo do desenlace
(resolugdo). Em nossa visao, porque a condi¢do do texto e o desenvolvimento da
tematica encaminha para que nédo tenhamos essa condi¢ao, pois fica em aberto para
gue cada leitor possa pensar sobre o ocorrido.

O plano de texto pode ser considerado como ocasional, apesar de praticamente
se preocupar em atender os elementos que podem compor uma sequéncia textual
narrativa. Mas este fato se da, principalmente, pela presenca da indignacdo da
narradora-personagem que quis mostrar, de inicio, que, por acaso, vivenciou algo que
ficou na sua vida como algo inesquecivel e, no final, para deixar aberta a possibilidade
de os leitores pensarem sobre o desenlace.

Na organizacao textual, temos a situagdo inicial, que logo da espaco para o no,
com a percepcéo da irma da narradora, o que levou a re-acdo da propria narradora e
de outras pessoas que ali estavam, provocando a re-acdo novamente da narradora-
personagem, com sua percepc¢ao de todo o acontecimento. Queremos destacar que
as re-ac0es presentes no texto, ndo ocorre em forma de provocar acontecimentos,
mas simplesmente pelo pensamento externado com indignacdo, ao perceber a
reprovacao das pessoas ao casal homossexual que estava naquele ambiente.

Depois de tudo isto, analisamos que ocorreu a situagao final, quando ja de volta
para casa, temos 0 pensamento que tudo aquilo provocou. Na constituicdo do texto,
consideramos que essa situacao final revela uma unido com a reflexdo que vimos no
inicio do texto, confirmando para o leitor, depois de tudo revelado, o motivo de
apresentar a indignacao inicial. Podemos dizer, entdo, que a narrativa, esclarece a

parte inicial da cronica.
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Dessa forma, temos uma reflexdo inicial, seguido da narrativa dos fatos,
retornando a reflexdo ligando inicio e fim.

Compreendemos que a crbnica apresenta a condicdo necessaria para o
género, aliando a proposta de organizagdo em sua composi¢céo, mas propondo atingir
o leitor com uma tematica bastante polémica da sociedade, apoiando-se em
comportamentos e sentimentos que se afloram sobre casais homossexuais. A reflexdo
faz parte de uma intencionalidade de tocar na teméatica muito polémica em nossa
sociedade. O texto foi organizado como meio de levar ao leitor a problematizacao de
algo recorrente que merece ser destacado. Dessa forma, a crbnica, com as
caracteristicas do género, consegue expor a teméatica de forma leve, sem provocar
alarde. E uma forma de interacéo para que as pessoas possam estabelecer o contato
com o tema.

A proposta de producéo textual, a partir do género discursivo crbnica narrativa,
conseguiu o proposito, que se materializou nos produtos finais realizados pelos
alunos. Para analise neste trabalho, selecionamos cinco cronicas, as quais realizamos
comentarios e avaliamos sua organizagdo composicional e adequacdo ao proposito
comunicacional.

Quanto ao plano de texto, verificamos que apenas um, o texto 1, seguiu 0s
elementos propostos por Marquesi, Elias e Cabral (2010, p. 16), assumindo uma
narrativa complexa e, assim, o género discursivo cronica narrativa. Destacamos,
entdo, que ndo houve entre os textos analisados uma preocupacdo em realizar um
plano de texto fixo, (ADAM, 2011, p. 258), mas promovendo uma organizacéo propria,
na qual estabelece uma forma individualizada de plano textual, que podemos dizé-lo
ocasional, conforme (ADAM, 2011, p. 258), com uso intenso das sequéncias textuais,
demonstrando a finalidade de construir o texto para cumpri um propdsito
comunicativo. Ainda destacamos a condi¢ao do texto 5 em que houve uma articulacao
gue possibilitou um plano de texto, muito proximo para seguir os elementos
estruturantes da narrativa. Nesse texto, identificamos que foi inclusa uma reflexado
inicial, mas notamo a falta de um desenlace para que pudéssemos realizar uma
cronica narrativa com todos os elementos conhecidos.

Em relacdo ao género textual proposto, cronica narrativa, consideramos que
todos os textos selecionados para andlise conseguiram desempenhar com sucesso 0
produto desejado. Tivemos o desenvolvimento claro de, no minimo, dois elementos
dos acontecimentos apresentados (MARQUESI, ELIAS e CABRAL, 2010), textos 3 e
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4; o texto 1 veio com os cinco elementos, o texto 2 com trés elementos e o texto 5,
com gquatro elementos da constituicdo da narrativa. Além destes fatores, o uso de
sequéncias narrativas postas em posi¢coes estratégicas nas cronicas garantiu a sua
configuracdo dentro do género discursivo proposto.

Dessa forma, entendemos que o plano de texto, com 0 uso das sequéncias
textuais narrativas, conseguiu realizar uma estrutura composicional adequada para o
proposito atribuido para os textos produzidos, a partir da sequéncia didatica
desenvolvida nas turmas.

E, dentro dessas configuragdes textuais, refletimos o uso do género discursivo
no propodsito comunicacional exposto para esses textos. Percebemos, de forma clara,
a proposicao comunicativa expressa em todos os textos analisados, demonstrando a
intenc&o de retratar ocorréncias presentes na vida da sociedade, apontando reflexes
pertinentes de forma que o leitor, interlocutor previsto, seja o alvo de uma conversa
franca, apoiada nos conhecimentos e opiniées que geram controvérsias, disputas,
emocOes dentro da sociedade.

Consideramos que os textos, produto final da producéo textual, aliaram, uma
estrutura composicional que permite visualizar a finalidade e os componentes sociais
da linguagem e comunicativos que permeiam o género discursivo que se desejava
apresentar. Conduz a reflexao de que os textos aqui apresentados proporcionaram a
condicdo apropriada, atendendo uma organizagcdo linguistica/estrutural interna,
cotexto, com sucesso e revelou estar atento aos processos sociodiscursivo que
respondem as exigéncias associadas processo de criagdo da linguagem, contexto.

Finalmente, avaliamos como uma experiéncia exitosa as atividades
desenvolvidas na sequéncia didatica apresentada em sala de aula, pois os textos
selecionados para analise mostraram uma maturidade em seu desenvolvimento,
conseguindo apresentar o género discursivo pretendido, visualizado em sua estrutura
composicional, mesmo que com restricdes, e na proposicao comunicativa conseguir
dirigir-se ao leitor no tom de linguagem adequado e proporcionar a percepcdo dos

assuntos do cotidiano das pessoas na forma caracteristico de uma cronica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo da necessidade de melhoria na pratica de escrita em sala de aula de
lingua portuguesa, surgem a ideia de que podemos estabelecer uma forma de atuagéo
na escola que pode trazer mudanca na aprendizagem do aluno, no tocante a producao
textual.

A hipotese foi que um trabalho que leve ao aluno o conhecimento do género
textual, ao qual produzir4 o texto e proporcionara a oportunidade de escrita num
ambiente vivo de interacdo através da linguagem, isto é, produzir para leitores reais,
encontrara interesse e resultado satisfatorio.

Ao estimular os alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Padre Bernardino Fernandes a escrever crbnica, procurdvamos estabelecer uma
forma que provocasse uma mudanca na visdo de producdo textual na escola. A
intencéo era que o aluno pudesse ver sua escrita num processo, em que ele préprio
seja protagonista de seu texto, tendo a consciéncia de que necessita revisar para que,
ao ser posto a disposicdo do leitor, cumpra seu objetivo como género textual em
circulacdo na sociedade. O processo de intervengao trouxe a oportunidade de
aproximar a turma de um género textual, a cronica narrativa, para reconhecer as
caracteristicas e, assim, ter a nogdo de como escrever a sua propria crénica de forma
consciente e dentro dos parametros desejados.

O produto final da sequéncia didatica pode ser analisado com a selecdo de
alguns textos para avaliarmos seus parametros, quanto a constituicdo do plano de
texto e no uso das sequéncias textuais como contribuidores na construcéo do sentido
desejado para o texto e cumprir com o objetivo comunicativo.

Os textos analisados demonstraram uma consisténcia quanto ao género
discursivo escolhido para o trabalho em sala de aula. Ficou demonstrado que o aluno
atentou para os condicionantes do género em questado, produzido o texto que atende
parametros, 0s quais conseguiram dar Otimas estruturas composicionais, mas acima
de tudo condiz com a condigdo comunicativa a que se destina, provocando no leitor a
reflexdo sobre uma tematica do cotidiano.

Assim, avaliamos que o0s textos apresentam uma consisténcia na sua

producao, portando uma constituicdo dentro de um parametro desejado, mesmo sem
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seguir um plano unico (séo planos de texto ocasionais), mas com as adaptacdes que
nao prejudicam a pertinéncia ao género indicado.

O uso da Andlise Textual dos Discursos (ATD) possibilitou a compreenséao do
plano de texto, como forma de organizacéo textual, estabelecendo no texto a estrutura
gue esta a servigo da producdo de sentido, conforme toda a expectativa gerada de
expressar seus sentimentos para o interlocutor, apoiando-se na ideia de que deve ser
um texto que se dirige como uma conversa entre pessoas conhecidas ou até intima.

Dessa forma, podemos dizer que o resultado da intervengdo obteve sucesso
dentro da sala de aula, podendo colaborar em propostas de ensino de lingua
portuguesa, com o objetivo de obtencdo de melhoria do ensino, especialmente, no
tocante a producéo textual. E importante destacar, ainda, a necessidade de realizar
atividades que ajudem os alunos a se pararem e se dedicarem num propésito em sala
de aula para que estes possam demonstrar a capacidade de usar a linguagem
proficientemente. Acreditamos que ha como todos desenvolverem-se com um
trabalho que demonstre consisténcia e afinco em sala de aula; que € possivel elevar
0 grau de aprendizagem nas escolas, desde que possamos trabalhar a linguagem
dentro de uma condigao real, em que as criangas e jovens vejam que, 0 mesmo que
estudam na escola, estara na sua vida diaria; aquilo que se aprende na escola é o que
se vai necessitar para sua comunica¢cao em sua vivéncia.

S&0 0s géneros textuais que possibilitam essa consciéncia, partindo da ideia
de que ele ja utiliza alguns no seu dia-a-dia e que necessitam somente ampliar seu
repertorio para, cada vez mais, se sentam preparados para o uso da linguagem

adequadamente em todas as situagdes em que se envolvam.
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ANEXOS
Anexo 1
Textos produzidos pelos alunos

Texto 1

A volta por cima

Uma mulher de 37 anos, casada com o0 homem que amava muito ha 14 anos
teve quatro filhos lindos nesse casorio. Uma mulher que lutou, tornou-se forte,
independente em que até seu emprego superava o do marido.

Um dia quando estava em sua casa, enquanto fazia alguns afazeres
domeésticos, sofreu um grave acidente, no qual lesionou a espinha e ficou paralisada
da cintura para baixo, uma mulher ainda jovem que tinha toda uma vida pela frente
com possibilidade de mais sucesso ainda, pela disposi¢cdo que mostrava com garra e
coragem.

Diante do ocorrido daquela situacdo muito triste, distante do que se poderia
esperar de um homem que convivia com uma mulher durante 14 anos e no momento
em que ela mais precisava dos seus cuidados, carinho e prote¢&o, seu marido mostrou
um lado que nem ela conhecia.

Cinco dias depois do ocorrido, ainda internada no hospital recebe o pedido de
divorcio. O seu marido abandonou tudo o que havia construido juntos, s por causa
das sequelas do acidente, considerou que ela nao servia mais para ser sua mulher e
gueria uma mulher perfeita, mostrando-se ser um homem preconceituoso e insensivel.
Apesar de o0 amar e ainda sem compreender com exatiddo aquela situagao, aceitou,
pois na sua percepcdo de momento, viu que estava enganada quanto ao amor
daquele homem. Para ela, quem ama cuida e protege e ele agiu ao contrario, como
se néo tivesse coragao.

Mas isso nao a impediria de prosseguir sua vida, mostrando que néo precisa
de homem para viver, muito menos aquele que a abandonou justamente na hora que
maior desafio do casal se apresentou. Como era uma mulher forte e trabalhadora,
teria e queria dar a volta por cima, junto dos seus filhos. Aprendeu no momento mais
dificil de sua vida que a necessidade traz forca para, diante do mais complicado que

tenha o ocorrido, criar a condi¢cao de buscar a superacgao.
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Texto 2

Uma licdo inesperada

No ultimo dia de férias, eu nem dormir direito. Ndo via a hora de voltar a escola
e rever 0s amigos.

Acordei feliz da vida, tomei o meu café da manha as pressas, peguei minha
mochila e fui ao encontro com 0s amigos e os abracei, na entrada da escola. Mostrei
0 meu reldgio que ganhei no natal, contei minha viagem e depois ouvi as histérias dos
amigos e me diverti com eles. Meu coracéo batia forte de alegria.

Aos poucos fui matando a saudade e relembrando as descobertas que fazia ali,
das meninas ruidosas dos olhos azuis e pretos, dos uniformes, do burburinho a beira
do portdo. Sentia-se como um peixe de volta ao mar.

Mas, quando um sinal anunciou o inicio das aulas a decepc¢ao veio cedo,
colocaram-me numa classe onde ndo havia nenhum dos meus amigos. Foi de
propdsito, quiseram mesmo me separar, me senti punido. Encontrei la s6 gente
estranha, que me observava dos pés a cabeca em siléncio. Vi-me perdido, 0 sorriso
gue iluminava 0 meu rosto se apagou.

Ao iniciar a aula, a professora pediu a cada aluno que se apresentasse.
Aborrecido eu estranhava meus novos companheiros. Mas fui recebendo os
comentarios de todos com aten¢do, conhecendo algumas coisas deles. Afinal, percebi
gue nao era tao ruim assim; novos companheiros, mais pessoas para diversao, para
0s encontros antes das aulas e do intervalo.

Se eu descobri coisas novas no primeiro dia de aula, quantas descobertas nao
haveria no ano inteiro? E como um lapis deslizando numa folha de papel, um sorriso

se desenhou novamente no meu rosto, seria um ano promissor na escola.
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Texto 3
E Proibido Ficar Off-line

Passando pela rua ontem, vi algumas pessoas sentadas na calgcada de uma
casa conversando. Neste momento, lembrei do tempo em que isso fazia parte do
cotidiano das pessoas. Como eu gostava! Porém, quem ainda ver tal fato acontecer
sem a companhia inseparavel dos celulares? Ao chegar em casa, refleti sobre aquela
cena que vi na rua. Resolvi observar o dia a dia do meu filho e percebi o quanto o
WhatsApp, o Facebook, o Twitter, e o instagram se tornaram os “melhores amigos”
da atual geracdo. Se o tempo que ele gasta com as redes sociais jA me preocupava,
sua resposta ao questiona-lo sobre o que ele faz me deixou ainda mais preocupada.
Me respondeu que as pessoas postam 0 que comem, 0 que vestem, 0 que estédo
fazendo, postam até mesmo quando vao ao banheiro e, se ele nao fizer o mesmo,
sera excluido dos grupos sociais.

Afim de orienta-lo sobre os perigos que as redes sociais podem trazer, chamei-
0 para conversar sobre o assunto. Ao longo da conversa, lembrei-lhe que assim como
as maiorias das tendéncias, as redes sociais também tém prazo de valide, como é o
caso do Orkut que ficou “brega” e desapareceu.

Além disso, ainda o lembrei das fotos irreconheciveis no perfil do facebook,
filtros no instagram s&o alguns truques para mostrar uma imagem perfeita, imagem
essa que muitas vezes serve como mascara para atrair curtidas e seguidores.

Inquieto com tudo que lhe disse, resolveu me questionar:

- Mae, quer dizer que agora ndo vou mais poder usar as redes sociais?

- Claro que pode, filho! Usar perfis nas redes sociais ndo é o problema, o
problema é quando isso se torna um vicio, como diz o ditado popular “tudo que é
demais € veneno”.

Ao encerrar a conversa, percebi o quanto ela foi e é importante nos dias de
hoje. A orientacdo faz parte da relagcdo saudavel entre pais e filhos para que essas
novas tecnologias sejam aproveitadas positivamente e ndo recaia em problema.
Afinal nas redes sociais nossos filhos tém na lista de amigos quem nem se quer
conhecem, apenas com o simples objetivo de ganhar curtidas. Ndo é mesmo? Fazem
de tudo para comparem o celular perfeito, nem que tenhamos que pagar com 1, 2 ou

até 3 anos. Afinal, para ele “em terra de apps, quem tem Iphone é rei”.
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Texto 4

Perdi meu Celular

Uma das coisas mais desesperada que aconteceu na minha vida, foi quando
eu perdi meu celular. Estava em uma loja fazendo um pagamento, e saquei meu
celular para lembrar da senha do Cartéo de Credito, coloquei na bancada do caixa e
por 14 ele ficou. Entdo quer dizer até umas horas atras, pois la ele ndo est4 mais,
alguém o roubou.

N&o é s6 um simples objeto que foi perdido e sim meus contatos, minha
agenda, fotos e o meu divertimento. E agora como é que vou falar com meus amigos?
N&o vou ter como responder as mensagens

Mas pensei. Por que tanto terror? A Resposta é simples. Na sociedade de hoje
para muitos € considerado uma ofensa, ser ignorado por mensagens, é claro que 0s
amigos mais proximos vao me ligar quando chegar em casa, mas hoje em dia sao
poucas pessoas que tem o numero residencial, talvez daqui a alguns anos nédo exista
mais telefones fixos, pois por eles nao ter como compartilhar fotos, e sao as fotos que
mais ocupa as memorias nos celulares das pessoas.

Minhas fotos se foram; além de ndo poder ver mais minhas fotos ja tiradas, nédo
vai ter mais como tirar fotos outras, afinal. O celular ndo pode ser mais usado como
cameras fotograficas, para ver onde os amigos estavam, saber o que eles estavam
fazendo pelo o Instagram, curtir publicacdes no Facebook, ler noticias na net, curtir
jogos, até usar minha calculadora, ndo poderei mais. Quanta perda. o que fago agora

para poder comprar um celular novo?
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Texto 5

Amor no shopping

Talvez eu tenha ido por acaso ao shopping nesse dia; talvez eu nem teria
presenciado a cena que guardo até hoje na memoria. Eu realmente ndo a considero
a melhor das lembrancas por causa dos olhares que me deixaram enojada e até
mesmo com vergonha, em uma sociedade que eu pensei estar mais avancada.

Nesse dia, lembro-me de estar com meus pais € minha irma. Estavamos
voltando da casa dos meus avés e paramos no shopping para comprarmos comidas
ja que estava tarde e demoraria para minha mée fazer o jantar.

Lembro de minha méae falando, “filha, fiquei na fila daquela lanchonete com sua
irma.” E |a iamos aguardar a nossa vez. Minha irma quem viu e me mostrou. No era
uma coisa incomum para nés duas, era simplesmente um casal trocando carinhos em
uma mesa na praca de alimentacdo, mas acho que o que era comum para gente nao
era tdo comum para os demais, comecei a passar o olho pelo local, via os olhares e
cochichos na direcdo daquele casal. Mas vocé deve estar se perguntando. Nao €?
Talvez porque néao fosse um casal “normal” como algumas pessoas diriam, dois
homens trocando carinhos era errado pelo que parece, mas eu fico pensando... e se
fosse um homem com uma mulher? Seria normal aos olhos da sociedade;
provavelmente ninguém nem olharia, ndo chamariam atencao.

Fiquei pensando nisso quando olhavam para aquele casal que mesmo sem ter
feito nada de errado era julgado por simplesmente estarem sendo eles mesmos, por
estarem se amando. Voltei para casa com uma pulga atras da orelha. Se o certo é

amar o préximo, porque as pessoas ainda carregam e distribuem tanto 6dio?
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Anexo 2

Plano da Sequéncia didatica

DESCRICAO DA ETADAS DA SEQUENCIA DIDATICA E APRESENTACAO DO
PROJETO DE ESCRITA

Local: Escola Estadual Padre Bernardino Fernandes

Disciplina: Lingua Portuguesa

Sequéncia Didéatica — Producéao textual

Género Textual: Cronica

Contato preliminar com o género a ser estudado

Objetivo: Apresentar aos alunos o género textual crénica, o qual serd alvo da

producao textual na proposta de sequéncia didatica.

Atividades:

Apresentacdo de imagens de cenas do cotidiano ou de pontos turisticos
mundiais para que os alunos possam comentar as impressdes sobre cada uma,;
Comentéario sobre a possibilidade de todos ter uma percepcédo pessoal e
especifica daquilo que visualizamos, como um cronista,

Predicéo para leitura do texto A dltima crénica, de Fernando Sabino, partir de
perguntas sobre festas de aniversarios diferentes do tradicional que tenham
realizado ou que j& participaram, como forma de agucar o entendimento do
aniversario da personagem;

Leitura de uma cronica: “A ultima crénica”, de Fernando Sabino;

Discussao a respeito da cena observada e a disposicao que o autor teve em
utilizar o acontecimento do cotidiano como fonte de sua criagéo textual;
Compreenséao textual, a partir do plano de texto textual: 1 — Relato do escritor
sobre a tematica do cotidiano que pode inspirar a escrita para crbnica; 2 — A
sequéncia narrativa do que ocorre no bar; 3 — A reflexdo final, sequéncia

argumentativa da importancia daquele momento para familia;
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e Discusséo do texto na expectativa da felicidade da familia e a forma simples de
comemorar o aniversario da crianca, personagem que estava aniversariando.

e Discussdo sobre a percepgcao do cronista para cena do cotidiano e a
importancia que o mesmo atribuiu, chamando atencdo e despertando um
sentimento especial diante do fato observado;

e Especificacdo da nocdo da crénica como um texto com linguagem literaria e
gue trata de um acontecimento corriqueiro, expressando uma visao particular
do cronista sobre a cena.

e Explicitacdo do objetivo da sequéncia didatica para o aluno, Informando sobre
a participacao do escritor dentro de um processo de escrita, a partir de uma
visdo de texto como um produto de um processo que necessita de ser

acompanhado e necessita de finalidade comunicativa.

Encaminhamento para primeira producéo

Objetivo: Propiciar aos alunos a producéao inicial do género textual crénica, como
forma de diagnosticar a percepcéo do estagio de conhecimento deles quanto a esse
género e sua capacidade de producdo adequada conforme os parametros de

organizagao textual e comucacional.

Atividade:

e A partir de conhecimentos prévios sobre o género textual alvo do estudo, os
alunos deverdo observar um fato do cotidiano ou uma noticia bastante
difundida (conhecida de todos) e escrever uma crénica. Esta sera a producao
inicial da sequéncia didatica que servird para a avaliacdo e ponto de partida

para o trabalho com as turmas dos 8° Anos.
1° Modulo
Objetivo: Conhecer as caracteristicas da crénica em seus aspectos organizacionais

€ usos sociais: conteudo tematico, estilo da linguagem, finalidade, forma de circulagao

e construcdo composicional, com énfase para sequéncia textual e plano de texto,
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Atividades:

e Demonstracdo da presenca de crbnicas em jornais, indicando que
originalmente este género textual era escrito para fazer parte do jornal, escrito
por jornalista que queriam dar um tom mais ameno aos acontecimentos da
sociedade com um viés mais pessoal, e uma linguagem que aproxima escritor
e leitor;

e Apresentacdo de slides com fotos de publicacdo de crénicas em jornais;
apresentacao de revistas com crénicas;

e Comentar sobre a facilidade de se encontrar cronicas atualmente, pois ha
crbnicas em blogs, sites, redes sociais, em livros; assim podem ser
encontradas com facilidade.

e Encaminhar a pesquisa de crdnica e realizar uma leitura;

e Realizar leitura da cronica seguinte em sala de aula:

O sociopata

Menina festeira apaixonou-se por sociopata. Um eclipse, uma danca solitaria. Tinha
os olhos azuis, ele. Mas néo brilhavam. Recondito num mundo paralelo, era senhor
ali. Ela, cobria-se de regras, regrava-se posturas, roupas e sorrisos. Saltos
desenfreados numa pista qualquer, pés descalcos, os dedos emanando gargalhadas.
Ele, avulso, olhar indireto refeito por 4 paredes. Conversava sozinho, as vezes. Ela,
também.

Num encontro, ela lhe sorriu. Ele desviou as sobrancelhas. Forca que Ihe imputava
medos. Sociopatia que lhe amputava credos. Tremia. Nado era o que queria. Mas
tremia. Disturbio de juizos. 150 mg de paroxetina socando seu cérebro.

O Sociopata

— Me paga uma vodka? — Ela, sorriso nos poros.

Diria que n&o podia beber. Diria que poderia morrer se ela continuasse Ihe sorrindo.
Diria, se soubesse ao menos o que dizer.

— Claro — Respondeu.



115

Ela falava. Ele escutava. Na sua vez, siléncio, apenas. Distraido com pensamentos
sobre o que dizer. A olanzapina correndo suas veias, rasgando seus tecidos. Era
ténue a liberdade. Era sincera a preocupacao.

Ela apaixonou-se. Mas ele a recusou. N&o por ser incapaz de se apaixonar. Nao por
ser insensivel. Mas no seu mundo, sabia em que terreno pisar. Sabia onde havia
pedras e onde havia precipicios.

No seu mundo, ele era o senhor.

Fonte: <http://corrosiva.com.br/textos-pequenos/o-sociopata/>

Andlise do texto quanto aos usos das sequéncias textuais narracdo e

descrigao.

e Andlise da sequéncia descritiva como forma de mostrar as diferencas entre os
personagens;

e Apresentacdo da sequéncia expositiva, como forma de chegar ao leitor, com
declaracbes para chamar a atencdo e expor sentimentos sobre a tematica
presente na crénica “O sociopata”;

e Estudo da sequéncia narrativa, como forma de apresentar os acontecimentos

entre os personagens.

2° Médulo

Objetivo: Perceber que as cronicas estao relacionadas com os acontecimentos da

realidade, seja fatos do cotidiano, seja de noticias.

Atividades:

e Leitura crénica “A casa das ilusdes perdidas’;

e Predicao a partir do titulo;

e Leitura de uma noticia: “Policia investiga troca de bebé por casa”;

e Perceber a diferenca entre a linguagem objetiva, conta uma historia real, utiliza
manchete;

e Discussédo sobre a realidade apresentada nos textos e indagacdes sobre o

conhecimento dos alunos a respeitos fatos como esses em nossa sociedade.


http://corrosiva.com.br/textos-pequenos/o-sociopata/
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Perguntar e abrir espaco para que possam histéria que sabem sobre a
tematica;

e Leitura da conica: “A casa das ilusbes perdidas”;

e Estudo da cronica como reflexdo da realidade;

e Consideracdo sobre a semelhanca entre a crbnica e a noticia, quanto ao
aspecto de retratar a realidade;

e Caracterizacdo da linguagem da croénica (literaria);

e Discutir como os textos trazem o discurso presente na sociedade, a ligacéo
entre as informacdes circulantes, conhecidas pelas pessoas e como as
pessoas construir textos e falar sobre as tematicas;

e Dividir a turma em grupo para que busquem textos ou videos que tratem da

mesma tematica dos textos lidos.

COTIDIANO IMAGINARIO

A casa das ilusdes perdidas

MOACYR SCLIAR

Policia investiga troca de bebé por casa. Cotidiano, 10.jun.99

Quando ela anunciou que estava gravida, a primeira reacdo dele foi de
desagrado, logo seguida de franca irritacdo. Que coisa, disse, vocé ndo podia tomar
cuidado, engravidar logo agora que estou desempregado, numa pior, VOCé nao tem
cabeca mesmo, ndo sei 0 que vi em vocé, ja deveria ter trocado de mulher havia muito
tempo. Ela, naturalmente, chorou, chorou muito. Disse que ele tinha razao, que aquilo
fora uma irresponsabilidade, mas mesmo assim queria ter o filho. Sempre sonhara
com isso, com a maternidade - e agora que o sonho estava prestes a se realizar, ndo
deixaria que ele se desfizesse.

-Por favor, suplicou. - Eu fago tudo que vocé quiser, eu dou um jeito de arranjar
trabalho, eu sustento o nené, mas, por favor, me deixe ser mae.

Ele disse que ia pensar. Ao fim de trés dias daria a resposta. E sumiu.
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Voltou, ndo ao cabo de trés dias, mas de trés meses. Aquela altura ela ja estava
com uma barriga avantajada que tornava impossivel o aborto; ao vé-lo, esqueceu a
desconsideracédo, esqueceu tudo - estava certo de que ele vinha com a mensagem
gue tanto esperava, vocé pode ter o nené, eu ajudo vocé a cria-lo.

Estava errada. Ele vinha, sim, dizer-lhe que podia dar a luz a crian¢a; mas ndo
para ficar com ela. Ja tinha feito o negdcio: trocariam o recém-nascido por uma casa.
A casa que nao tinham e que agora seria o lar deles, o lar onde -agora ele prometia -
ficariam para sempre.

Ela ficou desesperada. De novo caiu em prantos, de novo implorou. Ele se
mostrou irredutivel. E ela, como sempre, cedeu.

Entregue a crianca, foram visitar a casa. Era uma modesta constru¢cdo num
bairro popular. Mas era o lar prometido e ela ficou extasiada. Ali mesmo, contudo, fez
uma declaracéo:

-Nés vamos encher esta casa de criancas. Quatro ou cinco, no minimo.

Ele ndo disse nada, mas ficou pensando. Quatro ou cinco casas, aquilo era

um bom comecgo.

Fonte: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff14069909.htm>.

3 casos envolvem doacao de 4 criancas

Policia investiga troca de bebé por casa

da Agéncia Folha

A policia do Parand esta investigando trés casos de doacao ilegal de bebés no Estado,
gue teriam sido trocados pelos pais por material de construcdo, cestas béasicas e por
uma casa. Os trés casos envolvem a troca de quatro criancgas.

O caso mais recente aconteceu no més passado, em Campina Grande do Sul.
Elizabete Souza Brandao, 18, entregou no dia 11 de maio a filha, nascida dois dias
antes, para um casal de Santa Catarina, ainda néo localizado ou identificado pela
policia. Elizabete esta foragida e a policia ainda ndo sabe onde esta a menina nem

tem pistas do casal que a levou.


http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff14069909.htm
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Em outro caso, que aconteceu em abril, no municipio de Pontal do Parana (litoral do
Estado), Maria do Nascimento Silva, 38, entregou seu filho para Jurema Marcondes
Frumento.

Jurema, segundo a policia, intermediou uma negociacdo com um casal que teria
levado a crianga para o Mato Grosso.

A mae, Maria do Nascimento, disse a policia que, em troca do bebé, receberia cestas
basicas e uma casa em Pontal avaliada em R$ 13 mil. Ela mesma denunciou o caso
a policia porque, apesar de ter recebido as cestas, ndo ganhou a casa.
Jurema Frumento disse a Agéncia Folha ontem que ndo ganhou nada intermediando

a negociacao. Em seu depoimento, ela disse que seu objetivo foi ajudar Maria.

Fonte: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff10069907.htm>.

39 Médulo

Objetivo: Desenvolver a sensibilidade dos alunos para observar a realidade de forma
especial, dando um tratamento pessoal e diferenciado as cenas e aos lugares da

cidade, como forma de preparacao para escrever a crénica narrativa.

Atividades:

e Esclarecimento aos alunos quanto aos seguintes procedimentos prévios para
a producéo textual:

v' Divisao da turma em grupo de quatro alunos;

v' Cada grupo deve escolher na cidade de Marcelino Vieira cenas do dia-a-dia,
ou lugares que chamem atencéo;

v' Arealidade deve ser fotografada ou filmada para que o grupo exponha em sala
de aula;

v" O grupo vai expor verbalmente aquilo que observou em especial, diferenciado
gue o fez trazer para sala de aula para externar para seus colegas;

v Entre todas os elementos identificados, o grupo vai escolher um fato especifico
e escrever com linguagem pessoal e emotiva pelo menos um paragrafo;

v/ Cada grupo vai apresentar a atividade realizada na sala de aula.

4° Modulo


http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff10069907.htm
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Objetivos:
e Abordar com os alunos temas e seus desdobramentos na sociedade e formas
diferentes de expressar sentimentos, com visdes diversas sobre a realidade;
e Reconhecer e usar os elementos que contribuem para a construcao textual,

principalmente aqueles que estdo mais visiveis na cronica.

Atividades:

e Andlise da cronica: “Apelo”, de Dalton Trevisan;

e Reorganizacdo do texto para perceber a sequéncia da narrativa no seu
desenvolvimento temporal. Dividir a turma em grupo e entregar os paragrafos
em ordem inversa para que 0s alunos reconstruam o texto na ordem original;

e Assistir ao curta metragem: “Separacéao”, disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Gyu0GIgB44E>.

e Discussédo sobre o lado masculino e feminino depois da separagéao (Tema da
cronica do video), problematizando as decis6es tomadas.

Apelo

Dalton Trevisan

Amanha faz um més que a Senhora esta longe de casa. Primeiros dias, para
dizer a verdade, nédo senti falta, bom chegar tarde, esquecido na conversa de
esquina. Nao foi auséncia por uma semana: o batom ainda no lengo, o prato

na mesa por engano, a imagem de relance no espelho.

Com os dias, Senhora, o leite primeira vez coalhou. A noticia de sua perda veio
aos poucos: a pilha de jornais ali no chdo, ninguém os guardou debaixo da
escada. Toda a casa era um corredor deserto, até o canario ficou mudo. Nao

dar parte de fraco, ah, Senhora, fui beber com os amigos. Uma hora da noite


https://www.youtube.com/watch?v=Gyu0GIgB44E
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eles se iam. Ficava s0, sem o perddo de sua presenca, Ultima luz na varanda,

a todas as aflicdes do dia.

Sentia falta da pequena briga pelo sal no tomate — meu jeito de querer bem.
Acaso é saudade, Senhora? As suas violetas, na janela, n&o lhes poupei agua
e elas murcham. Nao tenho botdo na camisa. Calgco a meia furada. Que fim
levou o saca-rolha? Nenhum de nds sabe, sem a Senhora, conversar com 0s

outros: bocas raivosas mastigando. Venha para casa, Senhora, por favor.

Discusséao sobre a tematica do texto, o viés escolhido para tratar do tema;
Assistir ao curta metragem;

Andlise da organizagdo temporal do texto;

Percepcdo do tempo verbal; principalmente o passado e o presente, na
construcdo do sentido textual;

Andlise dos elementos que indicam presenca do tempo e lugar: “Amanha,
primeiros dias, com os dias, ali no chéo, toda casa...”

Analise de outros elementos que ajudam na construcdo do texto, tais como: o
lugar; narrador e personagem (no texto, confundem-se porque refletem sobre
sua prépria vida); enredo: sequéncia de acontecimentos (segue o aumento da
falta da Senhora, mas inicia indicando o tempo de auséncia);

Andlise do uso dos elementos linguisticos na tessitura textual: ainda, ate, ali,

0s, eles, ah, senhora, Ihes, entre outros.

50 Médulo

Objetivo: Melhorar a escrita pela observacédo de pontos especificos nos textos dos

alunos que necessita de atencdo, a partir das cronicas ja escritas anteriormente.

Atividades:

Andlise individualizada dos textos, disponibilizando tempo para atender os
alunos em sala de aula ou em outro local da escola, conforme necessidade e

solicitagao do aluno;
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e Reescrita de texto em sala de aula coletiva, com textos dos alunos, mostra
como podemos realizar melhorias a partir da revisdo que podemos fazer;

e Reescrita do texto por parte do aluno a partir de observacdes, principalmente
guanto ao atendimento da narrativa, realizada no texto e nos atendimentos
individualizados realizados;

e Propor revisao de temas em sala de aula, considerada essencial para melhora

da escrita da turma.

Observacdo: O aluno sera informado que sua nota do 4° Bimestre pode ser atribuida
a partir da participacdo em todas as atividades e da analise da verséo final do seu

texto, entregue no final do processo.



