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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar as estratégias de referenciacdo — anéforas
diretas, indiretas e recategorizadoras, déixis e encapsulamento - utilizadas na escrita
de crbnicas narrativas por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, numa escola
publica municipal, localizada no municipio de Potengi — CE. Para tanto, partimos da
observacdo de que, para produzir um texto adequado a determinada situacao
comunicativa, os alunos precisam trabalhar bem a constru¢do do seu plano de texto,
levando em consideracao os elementos da interlocucéo (emissor, receptor, objetivo
do texto, audiéncia, contexto de comunicagdo etc.) como estratégia para uma
producdo escrita que atenda aos objetivos propostos. Assim, para conhecer as
estratégias de referenciacdo, utilizamos como referencial tedrico as concepcdes de
Mondada e Dubois (2005), Cavalcante (2013) de que as palavras nédo representam
uma realidade estavel. Nesse sentido, baseamo-nos também nas ideias defendidas
por Marcuschi (2008), que adota uma visdo de lingua como um conjunto de praticas
sociais cognitiva e historicamente situadas; Koch, Morato e Bentes (2017), que
relacionam as estratégias de referenciacdo, principalmente o uso de anaforas, a
orientacdo argumentativa do autor; Scheneuwly e Dolz et. al. (2004), que aponta a
sequéncia didatica como organizacao do trabalho docente e defendem um ensino de
lingua a partir da organizagdo do trabalho em forma de sequéncia didatica,
contemplando atividades individuais e em grupo, visando o desenvolvimento das
habilidades linguistico-discursivas dos alunos, dentre outros autores que trabalham as
estratégias de referenciacdo nos processos de construcdo do sentido do texto. Para
o desenvolvimento do trabalho, utilizamos o material da Olimpiada de Lingua
Portuguesa, promovida pela Fundacéo Ital Social em parceria com o CENPEC. Para
isso, elaboramos e aplicamos uma sequéncia didatica (SD) com os alunos, de forma
gue apresentamos o conceito, estrutura, objetivos e caracteristicas do género a ser
trabalhado e, em seguida, solicitamos aos alunos uma producgé&o de texto inicial e outra
no final da execucdo da SD. Em seguida, analisamos essas produ¢des, num total de
12 textos, que se constituiram como corpus desta pesquisa, utilizando, para isso, a
metodologia da pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, descritiva e analitica, em
que ndo ha preocupacao em quantificacdo de dados, mas em analisar como os alunos
constroem a referéncia em seus textos. Os resultados apontam que 0s alunos ativam
muitos referentes em seus textos, porém, desfocalizados, sem que sejam explorados
de forma a contribuir para o projeto de dizer do aluno e, consequentemente,
dificultando a leitura. A anéafora direta € a estratégia mais utilizada pelos alunos,
seguida da anafora indireta, especialmente das baseadas em esquemas cognitivos
do mundo textual e as baseadas em inferéncias ancoradas no modelo de mundo
textual como estratégia de ativacdo de referentes no texto. O uso de déixis e
encapsulamentos e recategorizacdes tem menor ocorréncia nos textos. Concluimos
gue os alunos precisam ser orientados na constru¢ao dos seus planos de textos e nos
processos de escrita, visando o desenvolvimento das habilidades de producdo de uma
manifestacéo linguistica situada e coerente com o projeto de dizer do autor.

PALAVRAS-CHAVE: Texto. Escrita. Género discursivo/textual. Referenciagao.
Cronica.



ABSTRACT

This work aims to analyze the direct, indirect and recategorizing anafores, dexis and
encapsulation strategies used in chronic narrative writing by students of the 9th grade
of Elementary School, in a municipal public school, located in the municipality of
Potengi - CE. In order to produce a text that is appropriate to a particular
communicative situation, students need to work well on the construction of their text
plan, taking into account the elements of interlocution (sender, receiver, purpose of the
text, audience, communication context, etc.) as a strategy for a written production that
meets the proposed objectives. Thus, to know the strategies of reference, we use as
a theoretical reference the conceptions of Mondada and Dubois (2005), Cavalcante
(2013) that words do not represent a stable reality. In this sense, we also base
ourselves on the ideas defended by Marcuschi (2008), who adopts a vision of language
as a set of cognitive and historically situated social practices; Koch, Morato and Bentes
(2017), that relate the strategies of reference, mainly the use of anaphora, to the
argumentative orientation of the author; Scheneuwly and Dolz et. al. (2004), which
points out the didactic sequence as an organization of the teaching work and defend a
language teaching from the organization of the work in the form of a didactic sequence,
contemplating individual and group activities, aiming the development of the linguistic-
discursive abilities of the students, among other authors who work on the strategies of
reference in the processes of construction of the meaning of the text. For the
development of the work, we use the materials of the Portuguese Language Olympics,
promoted by Fundacdo Ital Social in partnership with CENPEC. To do this, we
elaborated and applied a didactic sequence (SD) with the students, so that we
presented the concept, structure, objectives and characteristics of the genre to be
worked on, and then asked the students to produce an initial text and another at the
end implementation of SD. Then, we analyze these productions, in a total of 12 texts,
which were constituted as corpus of this research, using, for this, the methodology of
the qualitative research, of applied, descriptive and analytical nature, in which there is
no concern in quantification of data, but in analyzing how students construct the
reference in their texts. The results show that students activate many referents in their
texts, but they are unfocused, without being explored in a way that contributes to the
student's project of reading and, consequently, making reading difficult. Direct
anaphora is the strategy most used by students, followed by indirect anaphora,
especially those based on cognitive schemas of the textual world and those based on
inferences anchored in the textual world model as a strategy for the activation of
referents in the text. The use of dexis and encapsulations and recategorization has
less occurrence in texts. We conclude that students need to be guided in the
construction of their text plans and writing processes, aiming the development of the
production skills of a linguistic manifestation situated and coherent with the author's
design.

KEYWORDS: Text. Writing. Discursive / textual gender. Reference. Chronic.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como foco o estudo das estratégias de referenciacéo
utilizadas por alunos do 9° ano do ensino fundamental na producdo de textos
pertencentes ao género cronica narrativa.

As atividades de producéo escrita na sala de aula demandam a capacidade de
planejar a producéo de texto, idealizando os elementos participantes da interacao e
definindo os objetivos pretendidos com a escrita. Essa parece ser uma dificuldade
constante dos alunos, em cujos textos, a figura do professor parece se constituir a
peca principal, contribuindo para as ideias materializadas no cotexto. Essa situacao
tem sido defendida por Geraldi (1997), pois segundo ele, o aluno ndo encara as
atividades de producao textual, levando em conta o contexto de produgédo, mas se
preocupa muito mais em devolver ao professor a “palavra que Ihe foi ensinada”.

Para tanto, o professor de lingua portuguesa é desafiado a desenvolver
estratégias de orientacdo para a producao escrita do aluno, levando em conta um
conjunto de fatores, tais como: objetivos pretendidos com a sua producao, audiéncia
prevista, contexto comunicativo, relagdes que se estabelecem entre enunciador e
enunciatario e demais elementos que contribuem para a constru¢do do sentido do
texto escrito.

Quanto aos alunos, estes precisam conhecer e utilizar estratégias de
comunicacdo que lhes permitam a construcdo de manifestacfes linguisticas bem
fundamentadas e adequadas aos propdsitos comunicativos. Para isso, é fundamental
gue eles organizem seus textos, articulando as ideias coerentemente, garantindo
continuidade, progressao, nao contradicao e articulacdo, como defende Koch, (2003).

Uma estratégia para a producédo de textos com essas caracteristicas passa pela
realizacdo de atividades que contemplem a pluralidade de géneros que circulam
socialmente, cabendo a escola a tarefa de promover situacées de trabalho com a
lingua que contribuam para o desenvolvimento das capacidades comunicativas do
aluno, preparando-o para viver as mais diversas situacdes de interacdo linguistica.
Isso é possivel a partir de uma pratica de ensino que encare o texto como “a unidade
basica do ensino”, conforme defendem os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN.
BRASIL, 1998, p. 23). Nesse mesmo sentido, Abaurre e Abaurre (2012), defendem

gue a escola deve apresentar sugestdes que fundamentem e orientem a producao
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escrita, a partir de uma proposta de comunicacao a ser desenvolvida, considerando
os elementos que interferem no ato comunicativo.

Corroborando com essa posi¢ao, Marcuschi (2008), defende que a escola deve
ensinar usos e formas da lingua que néo sao corriqueiras no cotidiano dos alunos.

De fato, o contato do aluno com a diversidade textual, dentro e fora da escola,
como estratégia de preparacdo desse sujeito para enfrentar e compreender as mais
diversas situacdes comunicativas, € fundamental, tendo em vista que os desafios que
se colocam para o aprendizado da lingua portuguesa nas escolas brasileiras séo
enormes. Os resultados das avaliagbes do Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacdo do Ceard (SPAECE) mostram que metade dos alunos que concluem o
Ensino Fundamental ainda se encontram nos padrdes “Muito Critico” e “Critico” da
escala de proficiéncial. Essa situacao justifica a necessidade de um planejamento do
trabalho com as habilidades de leitura e escrita, no sentido de preparar o aluno para
o Ensino Médio, uma vez que boa parte dos que chegam a esta Ultima etapa da
educacao basica, sem a preparacao adequada, desistem antes de concluir o primeiro
ano?.

Diante desse desafio de preparar melhor os alunos para ingresso no Ensino
Médio e com o intuito de trabalhar a producéo escrita com alunos do 9° ano de uma
escola publica municipal, elaboramos e aplicamos uma sequéncia didatica (SD),
conforme estrutura proposta por Schenewly e Dolz (2004). Essa SD constitui a
primeira etapa de uma pesquisa realizada com a producdo de cronicas da referida
turma; produc¢des que se constituiram nosso corpus.

Acreditamos que o trabalho com a SD contribui para o entendimento do aluno
na construcdo de uma manifestacdo linguistica que considere os elementos do
contexto de producédo: objetivos da escrita, audiéncia pretendida, conhecimento do
leitor e adequacgéo da linguagem, entre outros. No Ensino Fundamental, em sua
maioria, 0s alunos ndo costumam considerar esses elementos nas suas producodes.
Como afirma Marquesi (2017), para a elaboracao de um texto, partimos da finalidade

para a qual escrevemos.

1 A escala de proficiéncia do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacgdo do Ceara foi construida
nos moldes da escala SAEB, da qual constam quatro intervalos com os seguintes padrbes e
proficiéncias: de 0 a 200 pontos corresponde ao padrdo muito critica; de 201 a 250 pontos, corresponde
ao padrao critico; de 251 a 300, corresponde ao padrao intermediario; e acima de 300 pontos
corresponde ao padrdo adequado.

2 Pesquisas realizadas na escola de ensino médio mostram que os maiores indices de fracasso escolar
estao na primeira série. E destes, as notas mais baixas estao na disciplina de Lingua Portuguesa.
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N&o obstante, em atividades dessa natureza, € sempre muito relevante a figura
do professor, pois nem sempre 0s alunos estao aptos com o planejamento da escrita.
Essas competéncias permitem lidar com situacdes diversas de comunicacgéo, saber
organizar seu pensamento e o nivel de linguagem adequado a cada situacéo
comunicativa.

Segundo os PCN (BRASIL, 1998), as atividades de producédo de texto escrito
devem ter como objetivo, dentre outros, “a explicitacdo de relagdes entre expressdes
mediante recursos linguisticos apropriados (retomadas, anaforas, conectivos) que
possibilitem a recuperacao da referéncia por parte do destinatario”.

Dentro dessa realidade, trabalhamos como professor do Ensino Fundamental
e observamos que, nas atividades de escrita em sala de aula, os alunos constroem
um grande numero de objetos de discurso, e imediatamente os desativam. Logo em
seguida, ativam outros ODs que seguem 0 mesmo caminho dos primeiros, ou seja,
sdo esquecidos, prejudicando a organizagdo do texto no que se refere as estratégias
de referenciacao.

Muitos estudos ja foram realizados sobre essa tematica, dentre 0s quais
podemos destacar, como constituintes do estado da arte, Koch (2014), Cavalcante
(2013), Maténcio (2003), Ciulla (2014) dentre outros. Além destes, outros autores tém
se dedicado ao estudo do texto, como Koch e Penna (2006), que defendem a
construcdo do texto através de segmentos tépicos (ST), estrategicamente abordados
de forma coerente com o projeto de dizer do enunciador. Esses elementos contribuem
para a ndo descontinuidade do sentido pretendido do texto. Para Koch e Penna
(2006), esses topicos devem girar em torno da ideia principal do texto, contribuindo
para a sua explicitacdo, que sdo: a centracdo, que refere o direcionamento dos
enunciados para a explicacdo do tema; a concernéncia, que se refere a
interdependéncia de sentidos entre os enunciados; a relevancia, que se refere a
importancia dos objetos de discurso (ODs) ativados para a construcédo do sentido do
texto; e a pontualizagdo que remete a localizacdo dos referentes no corpo do texto.

Ao analisar a retextualizagédo, Barbosa (2014), aponta que o texto jornalistico é
um género escrito por um autor com objetivos determinados. Por isso, esse género,
como qualquer outro, reproduz discursos ideolégicos de seus produtores. Assim, na
recategorizacao de objetos de discurso, o locutor se utiliza de estratégias linguisticas
diferenciadas sempre com o objetivo de direcionar o entendimento do leitor para um

determinado viés pretendido por ele, de acordo com 0 seu projeto comunicativo. A
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escolha de uma expressao referencial, a partir de uma compreensao do texto fonte,
ndo se da ao acaso, mas de acordo com o objetivo pretendido pelo autor que
retextualiza a noticia, pois para ele o sentido das palavras sdo maleaveis e se
constroem no e pelo discurso.

Cabral e Santos (2016), analisando as estratégias argumentativas na carta
testamento de Getulio Vargas, relacionam os processos referenciais utilizados na
referida carta, especialmente as anéaforas indiretas, a déixis pessoal e a utilizacdo de
verbos para a construcdo de objetos de discurso argumentativamente orientados.
Para as autoras, o texto requer do leitor um empenho com o objetivo de calcular o
sentido pretendido pelo autor. Esse posicionamento corrobora com o de Barbosa
(2014) ao defender a plasticidade dos sentidos das palavras. Outros aspectos
abordados por Cabral e Santos (2016) se referem a utilizacdo de anaforas diretas,
indiretas e associativas, o uso de déixis de pessoa, de tempo e de lugar e o
encapsulamento na construcdo de objetos de discurso. Esses elementos sé&o
estrategicamente organizados, no sentido de envolver o leitor com as ideias
apresentadas pelo locutor, tomando-as como verdades.

Sobre a ativagéo de referentes textuais, Cabral e Santos (2016), afirmam que
a construcdo de objetos de discurso pode se dar através de recursos linguisticos, tais
como verbos, e ndo apenas através de estratégias de referenciacdo. Afirmam ainda
gue os verbos e a déixis de pessoa podem ser utilizados com carater persuasivo,
contribuindo para a construcéo e defesa de pontos de vista.

Soares e Figueiredo (2012), analisando a construcao de referentes textuais em
texto do blog FolhaTeen, publicado pelo jornal Folha de Sdo Paulo, analisam os
processos de referenciacao textual utilizados pelos adolescentes na producao escrita.
Desse modo, em termos quantitativos, os adolescentes introduzem uma maior
guantidade de referentes textuais e retomam cerca de 50% desses referentes. Esses
quantitativos contribuem para o equilibrio entre a construcdo e retomadas de objetos
de discurso, dando ao leitor instrumentos e pistas do sentido pretendido pelo autor.

Para Pinheiro (2012), ao discutir a relacdo entre objeto de discurso e topico
discursivo, os objetos de discurso sao frutos da atividade discursiva que se
desenvolve através de um processo de negociacdo entre os interlocutores. Um
determinado objeto de discurso inserido no texto pode ser transformado em tépico
discursivo através de estratégias de retomada e recategorizagdo desse OD,

assumindo um destaque dentro do texto.
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Rocha (2016), ao pesquisar sobre os processos de referenciagcdo em cartas
argumentativas produzidas por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, mostra que
as estratégias de referenciacdo mais utilizadas por eles sdo a anafora direta e o
encapsulamento, que lidam com elementos presentes no cotexto. As anaforas
indiretas, a déixis e a recategorizagdo sao utilizadas com menos frequéncia pelos
alunos. Essa constatagéo, segundo o autor, reflete pouco dominio das habilidades de
escrita dos alunos nessa etapa da escolaridade. Para ele, a acao de referir € inerente
a qualquer pratica discursiva e os alunos mostram isso de forma clara no texto.

Considerando os estudos ja desenvolvidos sobre este assunto e o fato de
estarmos em sala de aula do Ensino Fundamental, nos permite observar, através das
atividades de producdo escrita desenvolvidas, que o aluno constréi objetos de
discurso coerentes com o plano de texto elaborado. No entanto, esses objetos sao,
muitas vezes, abandonados, causando rupturas no plano das ideias, ou sao
referenciados de forma equivocada. Outras vezes, objetos menos importantes
ganham importancia maior do que outros mais coerentes com esse objetivo. Essa
situacdo € recorrente no processo de escrita em sala de aula e tem nos levado a
perceber a necessidade de um trabalho mais sistematizado de produgao escrita.

Assim, buscando compreender melhor as estratégias de constru¢do do texto
escrito pelos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, desenvolvemos a presente
pesquisa, visando construir respostas para as seguintes questdes: Quais estratégias
os alunos utilizam para ativar, reativar, desfocalizar e desativar referentes textuais no
processo de escrita? Com que frequéncia os alunos fazem uso de anéaforas, déixis ou
expressbes nominais para ativar ou reativar referentes textuais? Como essas
estratégias textuais contribuem para a progresséao do texto?

Visando refletir sobre esses questionamentos, a presente dissertacdo que tem
como Objetivo Geral, analisar as estratégias de referenciacdo — anaforas diretas,
indiretas, recategorizadoras, déixis e encapsulamentos utilizadas na escrita de
cronicas narrativas por alunos do 9° ano do ensino fundamental. Além disso, nosso
objetivos especificos buscam: identificar as estratégias de ativacdo, reativacao,
desfocalizacdo e desativacéo de objetos de discurso na escrita dos alunos; discutir as
estratégias de referenciacdo textual por meio do uso de anaforas; analisar as
estratégias de referenciacdo por meio do uso de déixis; refletir sobre o uso das

expressdes nominais para ativar, desativar, reativar e desfocalizar objetos de discurso
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na escrita dos alunos; averiguar a contribuicdo das estratégias de referenciacédo
utilizadas pelos alunos para a progressao das ideias no texto.

No tocante ao trabalho, este se caracteriza como uma pesquisa do tipo
qualitativa, de natureza aplicada, descritiva e analitica, em que se procedera a analise
das produgdes dos alunos. A escolha do género cronica pelo trabalho deste género
no plano de curso da escola, a ser realizado durante o quarto periodo letivo, na
disciplina de Lingua Portuguesa. Outro aspecto que justifica essa escolha, € que a
cronica permite uma maior liberdade de temas/situacdes motivadoras para a atividade
de escrita, oportunizando aos estudantes abordarem assuntos do seu cotidiano e
sobre os quais tém maior ciéncia. Reforca ainda a presente escolha, as caracteristicas
da crénica: um texto curto, que narra fatos do cotidiano. Finalmente, essa escolha esta
contemplada na linha de pesquisa do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
(ProfLetras); Leitura e producdo de textos: diversidade textual e praticas docentes.

Desse modo, organizamos o presente trabalho em cinco capitulos. O primeiro
se refere a introducéo que traz uma viséo geral do trabalho; o segundo capitulo traz
uma revisdo da literatura sobre os processos de referenciacdo no texto escrito; o
terceiro capitulo traz o conceito de género discursivo/textual e uma reflexdo sobre as
atividades de analise de géneros; o quarto capitulo apresenta a metodologia adotada
e o desenvolvimento da sequéncia didatica, através da qual foi construido o corpus

de andlise e, o quinto capitulo traz uma analise do corpus produzido pelos alunos.
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2 LINGUA, TEXTO E REFERENCIACAO

Neste capitulo, refletimos sobre a linguistica textual e sobre o conceito de texto
e, a partir dai, abordamos o conceito de referenciacdo textual e sua relacdo com a
coeréncia e com a progressao das ideias no texto. E, em seguida, abordamos as
estratégias de referenciacdo apontadas por alguns autores, focando nas estratégias
de introducédo de referentes no modelo textual, no uso de anaforas diretas, indiretas,
encapsuladores, recategorizadoras € no uso da déixis como estratégias para a

producédo de sentido, através da escrita, conforme o projeto de dizer do autor do texto.

2.1 A ciéncia da linguagem

A publicacdo do Cours de Linguistique Generale, de Ferdinand de Saussure,
em 1916, organizado por seus discipulos Charles Bally e Albert Sechehaye,
representou o marco inicial, a partir do qual, se passou a encarar a linguistica como
ciéncia, pois a partir dai ela passou a ter um objeto e um método.

A concepc¢do de lingua enquanto estrutura, como defendida por Saussure,
implica em encarar a lingua como um sistema e seu estudo deve ser voltado para si
mesma, ou seja, o estudo da lingua deve se dar através do estudo das regras que
organizam suas relacdes internas, excluindo-se as relagdes da lingua com elementos
extralinguisticos. Nos anos 1930, o americano Leonard Bloomfield, desenvolve uma
teoria que fica conhecida como distribucionalismo. Essa teoria tem como objetivo a
elaboracao de conceitos que possam ser aplicaveis a analise sincrdnica de qualquer
sistema linguistico. Ela se apoia nos conhecimentos da psicologia behaviorista,
altamente difundida nos Estados Unidos, e defende que a lingua se organiza a partir
de unidade menores, de maneira linear. Nessa visdo, a lingua segue normatizacdes
internas do proprio sistema, para chegar as unidades maiores, isto €, a partir da
organizacdo de unidades menores (fonemas), passa a unidades maiores (morfemas,
palavras, sintagmas) até chegar a frase.

Nessa mesma época, Edward Sapir vem apresentar uma visdo de lingua que
extrapola os limites do estruturalismo relacionando a lingua a cultura de seus falantes.
No final dos anos 1950, como resposta a rejeicdo do modelo estruturalista, o
americano Noam Chomsky elabora uma teoria que passa a ser conhecida como

Gerativismo. Para ele, existe uma Gramatica Gerativa, a partir da qual, conhecendo
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uma quantidade reduzida de elementos da lingua e compreendendo suas regras de
organizagao, o sujeito falante é capaz de produzir uma infinidade de sentencas. Para
Chomsky, cada falante possui uma Gramatica Universal que regula os usos da lingua.
Assim, ja nos anos de 1960 tivemos o advento da sociolinguistica, principalmente nos
Estados Unidos, representada por William Labov que, com sua teoria, busca
descrever as relagfes entre lingua e sociedade.

De fato, a publicacdo da obra de Saussure representa 0 primeiro passo para
gue os estudos linguisticos ganhem maior visibilidade em nivel mundial. A partir dai,
0s estudos em linguistica sempre estiveram na pauta de pesquisadores da area, na
tentativa de compreender a influéncia que os usos da lingua exercem sobre o
comportamento das pessoas e como contribuem para a vida em sociedade.

Um dos produtos desse movimento mundial de estudos da linguagem é o
advento da linguistica do texto, durante o século XX, na Europa. Esse ramo da
linguistica coloca o texto como foco de seus estudos e defende que a comunicagao
da-se a partir de um conjunto de elementos que caracterizam a interacdo verbal.
Nesse sentido, o texto € apenas um desses elementos e seu entendimento esta
relacionado com a compreensao dos demais fatores que interferem na sua
configuragao.

Durante os anos de 1960, esse ramo da linguistica comecou a se disseminar
no Brasil, ganhando maior visibilidade nos anos finais do século XX, quando do
surgimento de varios pesquisadores e estudiosos da linguistica do texto em nivel
nacional como Koch, Marcuschi, Favero, Travaglia, dentre outros. E na Linguistica
Textual, principalmente nas ideias de Marcuschi e Koch que o presente trabalho se
encaixa. E, atendendo a esta vertente dos estudos linguisticos, neste capitulo
buscamos compreender os conceitos de texto, textualidade e construcdo do sentido
do texto. Dentro dessa visédo, buscamos compreender as rela¢des ocorridas dentro do
texto dos alunos, segundo as quais eles buscam construir as redes referenciais. Essas
redes contribuem para a construgéo das teias do texto e, consequentemente, para a
construcdo do sentido pelos interlocutores. Os processos de referenciacdo textual
constituem o foco de estudo do presente capitulo.

Para a abordagem desses processos na escrita dos alunos, iniciaremos
discutindo o conceito de texto para a linguistica textual, a partir das visdes de
Marcuschi (2007/2008) e Koch e Elias (2016), dentre outros, conforme se vera a

sequir.
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2.2 Linguistica textual: o texto como objeto de estudo

O texto é visto como unidade suficiente dentro do processo de comunicacao,
em que concorrem diversos fatores para a construcdo da coeréncia. Segundo
Marcuschi (2008, p. 88), “o texto € a unidade maxima de funcionamento da lingua”.
Essa ideia de unidade méaxima supde, para a efetivacdo da comunicacéo, a ativagdo
ndo apenas de conhecimentos linguisticos, mas também conhecimentos sociais,
culturais e cognitivos. Essa visdo de Marcuschi dialoga com a visdo Koch e Elias
(2007, p. 34): o texto “ndo resulta apenas de conhecimento linguisticos ou das
intencdes de quem o produz ou ainda das interpretacdes de quem o |é (ouve), mas da
complexidade de aspectos envolvidos nas relacdes intersubjetivas constituidas de
forma situada”. Esses fatores nos levam a perceber que o conceito de texto abrange
todos os elementos necessarios a constru¢éo do sentido em uma interacgéo linguistica,
que contribuem para a constituicdo da textualidade da manifestacéo oral ou escrita,
no processo de interacao.

Nesse processo, quando nos comunicamos com um determinado falante, ndo
o fazemos de forma gratuita, mas motivada por objetivos a serem alcancados na
interacdo verbal. E nesta interacdo oferecemos as pistas suficientes para que o
leitor/ouvinte seja capaz de construir conosco os sentidos pretendidos com o texto.
Para tanto, nosso interlocutor precisara ser ativo na tarefa para compreender o
contexto em que se deu a producéo do texto, o objetivo pretendido, o perfil do emissor
e do receptor e arelagéo entre ambos, as posi¢des assumidas por ambos no momento
da enunciagao, o conhecimento partilhado por ambos, dentre outros aspectos. Esses
aspectos moldam a materialidade textual e servem como elementos para a construcao
do sentido, uma vez que o texto materializado funciona apenas como uma pista
utilizada pelo leitor na construcdo do sentido. Para Marcuschi (2008), o texto “é fruto
de uma atividade de processamento altamente complexo e colaborativo” em que a
observacdo dos sentidos que 0s usuarios constroem, a partir do texto dado, se
sobrepdem ao célculo do sentido pretendido pelo locutor. Isso mostra que os sentido
sdo construidos na interacdo verbal, durante a qual devem ser observadas trés
dimensdes para a sua constituicdo: a dimensao sintatica, ou seja, as rela¢cdes que 0s
elementos da lingua mantém entre si no interior do texto, estando estes a servico da
construcdo do sentido pelos seus usuarios; a dimensao semantica, que se refere aos

sentidos construidos no interior do texto e para 0s quais concorrem as relacdes de
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coesdo, através da construcdo das teias referenciais no interior da manifestacédo
linguistica, e a dimensdo pragmatica, que refere o funcionamento do discurso,
organizado por um sujeito, levando em consideracao todo um contexto de producéo e
situacdes de interacdo, e direcionado a uma audiéncia predeterminada, visando
alcancar os objetivos pretendidos.

Conforme essas dimensdes, vemos que o texto se constitui enquanto tal no
processo interativo das praticas comunicativas, com atuacdo ativa dos sujeitos da
comunicacado. O texto, funciona como esse “ponto de encontro” entre enunciador e
enunciatério e visa a efetivacdo da interacdo comunicativa, momento em que ambos
0S sujeitos constroem colaborativamente os sentidos do texto. Dentre estes
elementos, podemos citar a coeréncia e a coesdo, aspectos da textualidade,
estreitamente relacionados com as estratégias de referenciacdo que contribuem para
a tessitura das cadeias textuais através de movimentos de retomada e progressao
das ideias em nivel textual. Esses aspectos serdo explorados no topico a seguir.

2.3 Referenciacéo e coeréncia

Ao constituir um discurso, 0 sujeito se constitui junto com ele pelo seu
posicionamento diante do assunto tratado na sua enunciacdo. O ato de referir remete
a maneira como os objetos de discurso sdo abordados no texto e o tratamento que 0s
mesmos recebem por parte daqueles que fazem parte do processo de interagao.
Esses objetos de discursos ndo correspondem a elementos da realidade concreta,
sao antes, fruto das nossas percepcdes culturais e dependem da forma como vemos
o mundo. Blikstein (1985, apud Koch, 2003) afirma que:

O que julgamos ser a realidade ndo passa de um produto de nossa
percepgdo cultural. Ou seja, percebemos os objetos tal como
previamente definidos por nossas praticas culturais. A realidade é
fabricada por toda uma rede de estere6tipos -culturais, que
condicionam a propria percepcdo e que, por sua vez, sao garantidos
e reforcados pela linguagem, de modo que o processo de
conhecimento é regulado por uma interacao continua entre praxis,
percepcéo e linguagem. (BLIKSTEIN, 1985. apud KOCH, 2003. p. 51).

Os referentes de um texto ndo retratam objetos da realidade concreta, mas
apenas fazem uma remissdo a eles. Dai a substituicdo do termo referéncia por

referenciacdo, porque atende melhor aos processos percebidos no ato de referir,
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principalmente, devido a instabilidade da realidade. Ou seja, ao construirmos um
referente em um texto ndo estamos remetendo ao objeto concreto, mas a uma ideia
de tal objeto mediado pela nossa visdo cultural e pelo nosso conhecimento
enciclopédico. Do contrario, todos os leitores, diante de um determinado texto, teriam
o0 mesmo entendimento, considerando a materialidade linguistica colocada no
contexto.

Essa mesma ideia é defendida por Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014)
ao pontuarem que a substituicdo da ideia de referente pela de referenciacéo se ancora
em trés principios fundamentais: instabilidade do real, negociagdo dos interlocutores
e natureza sociocognitiva da referenciacdo. A instabilidade do real se refere as
diferentes formas de abordagem de um mesmo referente no texto por mais de um
falante, ou seja, as pessoas constroem visdes diferentes de um mesmo objeto porque
a realidade € instavel. O mesmo acontece também nos processos de recepcao de
textos em que leitores tem compreensdes diferentes de um mesmo texto. A
negociacao dos interlocutores, esta ligada a compreensao dos sentidos no processo
de interacao linguistica entre os sujeitos. Os sentidos de um texto, ndo estdo dados a
priori. Antes, sua construcdo acontece de forma negociada, através do diédlogo,
estabelecido entre falante e ouvinte em que pode haver exposi¢ao, questionamento,
discordancias, reelaboracdes.

Nesse sentido, o falante elabora a sua versdo da realidade conforme as
regularizacdes da comunicacao, submetendo a aceitacdo dos demais participantes da
interacdo. Estes concordam ou buscam alternativas mais claras para se chegar ao
entendimento do texto. As negociagdes dos sentidos dao-se de forma intersubjetiva e
devem partir do principio de que a compreensao e aceitacao das ideias propostas por
parte do receptor € o que deve orientar a organizacdo da producdo dos enunciados
por parte do emissor. Cavalcante et. al. (2014, p. 39) relata que: “do ponto de vista do
destinatario, a negociacdo acontece porque qualquer atividade de interpretacéo
demanda ag¢des do sujeito leitor, como coenunciador.” Assim, o receptor assume um
papel ativo no célculo do sentido, em uma acdo que marca sua posi¢cdo diante do
emissor, seja esta posicdo de aceitacdo do enunciado, de contestacdo das ideias
apresentadas ou de rejeicao.

Dessa forma, a construcdo da referéncia, sob a natureza sociocognitiva da
enunciacdo, requer que o interlocutor recorra ao conhecimento enciclopédico que

possui para adentar ao processo de co-construcao dos sentidos do texto pretendidos
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pelo autor. O aspecto cognitivo se refere ao processo de compreensado do que foi
materializado no texto, isto é, o cotexto; parte da interagcdo com a qual o leitor tem um
contato mais imediato e que vai direciona-lo/orienta-lo em um processo de ativacao
das referéncias do mundo externo ao texto. Essa situacdo nos remete ao
posicionamento de Marcuschi (2003): “o texto € uma entidade multifacetada em que
o linguistico é condicdo, mas nao suficiente, para o processamento do mesmo, uma
vez que o aspecto linguistico ndo é analisado de per se, mas como fonte para que as
interacOes acontecam.”

Posicdo semelhante é defendida por Beaugrande (1997. apud Koch,2016, p
34) quando lembra a metafora do iceberg; uma ponta da grande montanha de gelo.
Na sua parte infra esta a maior quantidade de informacdes que o leitor tera como
elementos para o processamento do texto. O elemento visivel e material do texto
servira como guia para o leitor adentrar a grande montanha de informacdes que o
texto veicula. Essas caracteristicas sdo inerentes a elaboracdo dos discursos e se
devem ao fato de que, na constituicdo do texto, o enunciador se utiliza de estratégias
variadas para realizar as suas escolhas, o modo como sdo apresentados o0s objetos
de discurso e que posicdes eles assumem dentro do texto. Essas estratégias nao
tratam somente de maneiras de organizacao textual, mas também reveladoras de
posicionamentos e preferéncias dos atores do discurso diante dos temas tratados.
Isso mostra que o estabelecimento da coeréncia no texto passa pelo conhecimento
desses aspectos, especialmente, pelo contexto de producao, contribuindo para que o
sentido aconteca dentro do previsto pelo autor.

A materializacdo do texto serve também, conforme j& dito, para marcar
posicdes dentro do texto em que se manifestam as relagdes do autor diante das ideias
construidas. Isso se da, principalmente, através de processos de referenciagéo, da
recategorizacdo, contribuindo para o alcance da coeréncia textual. Essa articulacao
das referéncias contribui para a tessitura textual, através de retomadas de referentes
presentes no cotexto ou autorizados pelo contexto, de forma a garantir a coeséo -
ligacéo entre os varios objetos de discurso presentes no texto; e a coeréncia - sentido
pretendido pelo autor e construido pelo leitor/ouvinte.

De fato, na construcao do sentido do texto, Marquesi et. al (2017, p. 94), diz
gue “a coeréncia so pode ser efetivamente atingida se os participantes que interagem
por meio das linguagens levarem em conta tanto a materialidade quanto o contexto

em suas diferentes dimensdes.” Para que a construcao dos sentidos seja negociada
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entre locutor e interlocutor, ha de se considerar tanto a utilizacdo dos recursos
linguisticos, que dizem respeito a coesdo textual, quanto o contexto, 0s
conhecimentos sociocognitivos, cultural, intersubjetivo etc.

Com vistas a construcdo da coeréncia. Koch (2014), apresenta as duas
modalidades de coeséo, a anafora — que retoma objetos j& citados; e a catafora, que
remete a objetos que ainda vao ser citados no texto. Esses processos de coeséo sao
responsaveis pela formacéo das cadeias coesivas no texto, ao mesmo tempo em que
se utilizam de recursos linguisticos veiculadores de significados, 0s quais vao
contribuir para a construcao da coeréncia.

Assim, a referenciagédo, coesao e coeréncia sdo trés processos interligados e
se mostram indissociaveis para a atividade de negociacao dos sentidos do texto, além
de contribuirem para a progressao das ideias no texto, conforme se vera no tépico

seguinte.

2.4 Referenciacdo e progressao textual

A referenciacao consiste na construcao e reconstrugcao de objetos de discurso
que ndo se referem aos elementos extras, mas a ideias construidas na interacao
interpessoal ou a partir do contato com o texto, conforme Marcuschi (2008). Para ele,
a referéncia é tratada a partir da postulagdo de uma “nogdo de linguagem como
atividade sociocognitiva em que a interacdo, a cultura, a experiéncia e aspecto
situacionais interferem na determinacado referencial.” (MARCUSCHI, 2008. p. 39).
Essa visdo de Marcuschi defende que nao ha uma relacdo direta do referente textual
com 0s objetos extras. Importa ainda a maneira como os interlocutores concebem a
referéncia a exterioridade, uma vez que a referéncia se constréi no discurso. O texto
deve estar organizado, de forma a orientar o processamento do sentido, adequado as
intencdes do locutor. Esse € um papel da materialidade linguistica que se manifesta
na forma como os elementos da lingua sédo colocados no texto. Para Koch (2009, p.
60):

a discursivizacao ou textualizacdo do mundo por meio da linguagem
nao consiste em um simples processo de elaboracdo de informacdes,
mas num processo de (re)construcdo do préprio real. Sempre que
manipulamos uma forma simbdlica, manipulamos a prépria percepcéo
da realidade de maneira significativa.
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Como vemos, as atividades de textualizagdo do mundo, através da lingua,
representam uma forma de reconstruir o préprio real, de manipulagcdo da
compreensao que temos, ou que o leitor tem do mundo ao seu redor. O mundo passa
a ser visto a partir do discurso em que o locutor realiza escolhas linguistica para
representar o estado das coisas conforme os sentidos pretendidos por ele. E através
da interagdo sociocognitiva com o mundo, mediada pelo entorno fisico, social e
cultural que os sujeitos 0 nomeiam e passam a interagir referencialmente com a
realidade que os cerca. A organizacdo dos objetos de discurso no texto, deve estar
relacionada ao projeto de dizer do locutor. O uso desses referentes no texto conduz o
leitor/ouvinte por uma trilha que o leve ao processamento adequado do sentido,
através da utilizacdo de estratégias de referenciacdo que contribuam para a
materializacdo das ideias do autor e possua as informacdes suficientes e necessarias
a construcdo do sentido pelo receptor do texto.

Essas estratégias dizem respeito a forma como os objetos de discurso sao
tratados no texto: como sédo ativados e, a partir dai, que posicionamento e importancia
eles ganham na tessitura textual, como esses objetos sdo retomados e que
predicacdes lhes sdo acrescentadas de forma a garantir que o texto progrida em
informacgoes.

Conforme aponta Marcuschi (2008), o aspecto sociocognitivo da referenciacao
contribui para a relacdo com a coeréncia, bem como para a introducéo, identificacao,
continuidade e retomada de referentes textuais e para a formacdo da cadeia
referencial, manifestada pela evolucdo das ideias dentro do texto. Estes se referem a
introducéo, descricdo, preservacao, continuidade e retomada de referentes textuais,
garantindo a progressdo do texto pelo acréscimo de novas predicacdes de seus
referentes, além de contribuir com a informatividade do discurso.

Outro processo que contribui para a progressao textual e para a coeréncia diz
respeito a progressao topica que se refere aos assuntos tratados ao longo do texto.
Esses elementos devem estar interligados e concorrer para o esclarecimento do
tépico central do texto. Isso se da através de um processo de retomadas de referentes
ja apontados, sobre os quais se acrescentam novas informacdes que o produtor julga
necessarias para orientar o leitor. A progressédo das ideias no texto se da atraves
dessas retomadas, as quais sdo acrescentadas informacdes constituindo assim as
estratégias de referenciacdo para concretizar o projeto de dizer do autor. A0 mesmo

tempo buscam orientar o posicionamento do autor diante do tema abordado, bem
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como for¢ar um direcionamento para a construcado do sentido pelo leitor/ouvinte. O
objetivo é conseguir a adesao do leitor/ouvinte das ideias defendidas por aquele, uma
vez que o sucesso do falante esta condicionado a compreensédo do seu discurso por
parte do locutor.

Esse direcionamento do discurso do autor é condicionado por um projeto de
dizer bem como pelos aspectos contextuais que permeiam o ato interativo. A escolha
dos referentes ndo € uma atividade individualmente motivada que tem como norte um
objetivo comunicativo. E mais do que isso. E fruto de uma colaborac&o situada que se
da entre os interlocutores em que, as influéncias que uns exercem sobre os outros,
vao direcionando as escolhas que lhes parecem mais produtivas no ato comunicativo.
Zamponi (2017), defende que o exercicio da referenciacdo € mediado pelos
interlocutores que devem possuir conhecimentos culturais comuns. Esses
conhecimentos partilhados contribuem para o estabelecimento da coeréncia do texto,
bem como para sua progressdo. Segundo essa autora, a referenciacdo € uma
atividade que se da na interacéo colaborativa e situada de negociacdo de sentidos;
uma atividade sociocognitiva, em que falante e ouvinte atuam de forma interativa na
constituicdo dos referentes.

Conforme Koch (2014), os processos de referenciacdo contribuem para a
progressao do texto, especialmente, os que se referem a déixis, que conduzem o leitor
pela superficie do texto, e as anaforas recategorizadoras que sao responsaveis pela
retomadas de referentes textuais. A esses elementos sdo acrescidas informacfes
complementares, contribuindo para a organizacéo do texto numa sequéncia de tema-
rema, em que elementos diversos, mas concernentes, sdo ativados e concorrentes
para o estabelecimento do sentido pretendido pelo autor. Zamponi (2017, p. 173), ao

tratar da construcdo de referéncias no discurso, afirma que:

E necessario ponderar que todo ato de referéncia ndo se da fora do
tempo, do espaco de uma relagdo interlocutiva. Em outras palavras, é
necessario ponderar que a referenciagdo nédo ocorre no vacuo e nao
se restringe apenas & atividade do locutor, que ndo escolhe
solitariamente as expressdes referenciais. Sempre situado, o ato de
referéncia envolve uma operagdo colaborativa dos parceiros da
interacdo, que constroem os referentes no e pelo discurso, atividade
linguistica e sociocognitiva, ligada, acima de tudo, a interacdo e a
intersubjetividade. [...] A atividade referencial implica um processo
interativamente  controlado, em situagcdes especificas de
comunicacao, isto é, a referenciacao é uma atividade de construcéo
colaborativa situada e ndo apenas uma operacao linguistica.
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Segundo a visado de Zamponi (2017), as estratégias de referenciacao retratam
uma atividade negociada entre falante e ouvinte, mediada pelo contexto e demais
elementos que interferem na comunicagcdo, além de serem determinantes para a
progressdo do texto. Essas estratégias servem para ativar, retomar ou desativar
objetos de discurso no texto e podem se dar por meio do uso de expressées nominais
indefinidas, de anaforas indiretas, de retomadas de referentes por meio de anaforas
correferenciais, de processo de encapsulamento ou pelo uso da déixis, conforme se

vera a sequir.

2.5 Estratégias de referenciacao

Sempre que falamos ou escrevemos, elencamos em nosso discurso uma serie
de elementos, situacdes sobre os quais discorremos. Estes sao classificados no
ambito da linguistica textual como referentes. Quando nos expressamos, seja por
meio da oralidade ou da escrita, faze-mo-lo com objetivos determinados. E para tanto,
elencamos uma série de referentes que vao “povoar” o nosso discurso, relacionados
no texto conforme o objetivo que pretendemos alcancar. A forma como abordamos
determinados referentes, a relacdo que eles mantém com outros referentes, a decisao
nossa de manté-lo ou ndo, no discurso, através de atualizacBes constantes, as
estratégias linguisticas utilizadas para manté-los sempre em destaque dentro do texto,
sdo atitudes que revelam um posicionamento do autor em relacdo aos objetos
referidos no texto e que se organizam em funcdo de um projeto de dizer. Esses
referentes ndo correspondem a objetos que possuem existéncia ho mundo real,
(MONDADA, 2001. apud Koch, 2014).

A construcdo dessa concepcao de referente € desenvolvida por estudiosos da
linguistica textual a partir de meados da década de 1990, especialmente, por Mondada
e Dubois e Apothéloz e Richler-beguelin (apud Lima e Feltes, 2013). Esses autores
guestionam a nocdo de referente na sua visao tradicional, a qual se estendia aos
objetos de existéncia do mundo real, em que a lingua seria um instrumento para
“etiquetar” tais objetos, (LIMA E FELTES, 2013).

Lima e Feltes (2013), por sua vez, fundamentam-se nas concepcgdes de
Mondada e Dubois (1995) para afirmar que a referéncia ndo se relaciona a uma visao

cartografica do mundo em que os elementos estdo dados a priori, cabendo a lingua
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estabelecer com eles uma relagéo de correspondéncia. N&o € papel da lingua manter
essa fidelidade estabilizada com os elementos do mundo real, mas recriar, através e
pelas praticas discursivas, os referentes, caracterizados como entidades linguisticas
subjetivamente construidas (e por isso fluidas em seus limites) nos processos de
interagéo.

Nessa mesma linha, Koch (2014, p. 33), afirma que “a discursivizagdo ou
textualizacdo do mundo por meio da linguagem nao consiste em um simples processo
de elaboracao de informac¢des, mas num processo de (re)construcdo do préprio real”.
Essa forma de reelaboracdo da realidade esta condicionada a um projeto
comunicativo por parte do emissor. Para Cavalcante e Lima (2013), reforcam essa
visdo afirmando que os objetos de discurso sdo construidos na interacdo e nao
funcionam como um espelhamento da realidade. Eles sdo entidades ativadas pelos
falantes que os organizam na materialidade textual em fungdo de um projeto de
comunicacao.

Podemos, entdo, encarar o processo de referenciacdo “como as atividades
humanas, cognitivas e linguisticas que estruturam e dao um sentido ao mundo”
(MONDADA e DUBOIS, 1995. apud. LIMA e FELTES, 2013. p. 32). Percebemos que
na interacdo linguistica os objetos de discurso emergem e sdo caracterizados,
individualizados e retomados de forma continua, visando a concretizacdo de um
projeto de dizer.

Para tanto, numa interacao linguistica, construimos um movimento dos objetos
de discurso que vao se acomodando dentro do texto conforme o projeto de dizer.
Através desse processo referencial construimos os sentidos atribuidos aos referentes,
de forma delimitada, visando atender as caracteristicas da intera¢éo, considerando os
elementos contextuais que interferem no ato comunicativo, conforme defende Koch

(2014) ao afirmar que:

A referenciacdo constitui assim uma atividade discursiva. O sujeito,
por ocasido da interacdo verbal, opera sobre o material linguistico que
tem a sua disposi¢do, procedendo as escolhas significativas para
representar estados de coisas, com vistas a concretizacdo de sua
proposta de sentido. Isto é, as formas de referenciacdo sdo escolhas
do sujeito em interacdo com outros sujeitos em funcdo de um querer-
dizer. Os objetos de discurso ndo se confundem com a realidade
extralinguistica, mas reconstroem-na no proprio processo de
interacdo. Ou seja: a realidade é construida, mantida e alterada pela
forma como, sociocognitivamente, interagimos com ela: interpretamos
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e construimos nossos mundos por meio da interagdo com o0 entorno
fisico, social e cultural. (KOCH, 2014. p. 33).

O ato de referir € condicionado pelo momento de interacdo e por todos os
demais elementos que compdem o contexto comunicativo, incluindo ai o perfil do
leitor/ouvinte idealizado no ato de producéo do discurso. A construgao e compreensao
dos sentidos atribuidos aos referentes exige que o0s interlocutores recorram
constantemente ao conhecimento social, cultural, linguisticos para conseguirem
construir os sentidos de forma negociada por ocasido da interacéo linguistica.

Nesse processo de estruturacdo dos discursos, observamos que os falantes
estdo constantemente referindo, organizando e relacionando referentes textuais para
tornar inteligivel a sua fala diante da audiéncia que o ouve/ler. Para tanto, ele recorre
a algumas estratégias basicas, como apontadas por Koch (2014), que séo: a) a
construcao/ativacao, que consiste na introdugcéo de um objeto de discurso ainda nao
presente no texto. Ele passa a ocupar um espaco na memoria operacional,
representando um noédulo com foco no discurso e contribui para a constru¢do do
sentido, funcionando como ancora do fio condutor do discurso. Para Costa Val, (2017),
quando introduzido pela primeira vez no texto, e isso geralmente acontece por meio
de uma expresséo referencial indefinida, o referente passa a ocupar lugar de destaque
na memoaria discursiva dos interlocutores; b) areconstrucéo/reativacao € o processo
através do qual um referente, ja introduzido na memoria discursiva, é reintroduzido na
memoria operacional, através de uma forma referencial, mantendo em foco o objeto
de discurso, conforme apontado por Koch, (2014. p. 34). Neste caso, o referente
textual fica em foco novamente, o que geralmente é feito através de uma descricédo
definida ou de um pronome. Quando h& a retomada do mesmo referente, constitui-se
uma correferencialidade, isto €, a retomada de um referente que ja foi ativado no texto
em momento anterior. Essa estratégia € importante para compreender o nucleo
tematico do texto. Isto €, quanto mais vezes reativado for um referente ao longo do
texto, mais proximidade e importancia ele tera em relacdo a ideia central do discurso.
Por isso, acontecem retomadas constantes de um mesmo referente, distinguindo dos
referentes que guardam pouca proximidade em relacdo a concentracao tematica; c) a
desfocalizacdo/desativacdo que ocorre quando um novo objeto de discurso é

introduzido no texto passando a ocupar o foco do discurso, e o objeto anterior é
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retirado da memoaria operacional, ficando em stand by e podendo ser reativado a
gualquer momento e ocupar a posicao focal do texto.

Costa Val (2017), divide essa operacao em duas outras: a disjuncéo referencial
e a desfocalizacdo. Para esta autora, a disjuncdo consiste em introduzir um outro
referente textual na memdria discursiva, fazendo com que o referente anterior seja
desfocalizado. Para Costa Val, esse processo € importante para garantir a progressao
referencial do texto. No entanto, a introducdo de novos referentes no texto nao
acontece de forma aleatéria, mas condicionada pela configuracdo que assume o
discurso, pela necessidade que o contexto de interacdo impde aos interlocutores.

A desativacdo se d4 quando o autor ndo retoma mais determinado objeto de
discurso, provavelmente, porque ele jA se mostra dispensavel a continuidade das
ideias, ou ndo é necessario a progressao referencial, por ter ocupado uma posi¢ao
marginal em relagdo as ideias veiculadas pelo discurso. A autora destaca ainda que
esse movimento, realizado através das estratégias de referenciacdo sao importantes
para o estabelecimento da coesédo e da coeréncia do texto.

As estratégias de referenciacdo, conforme Koch (2014) e Costa Val (2017),
contribuem para a tessitura do texto, através de retomadas de objetos de discurso
ativados e retomados ao longo do processo de escrita. Assim, mantém focalizados os
referentes textuais mais relacionados ao nucleo tematico do texto e que mais
contribuem para o projeto comunicativo do autor. Essa estratégia pode ocorrer atraves
do uso de anaforas diretas, anaforas indiretas, déixis, encapsulamento ou

recategorizacao conforme se vera a seguir.

2.5.1 Introducéo de referentes no texto

Segundo Koch (2008), introducéo de objetos de discurso no texto pode se dar
através de um nome proprio, de uma expressdo nominal, de um pronome catafdrico,
de anaforas indiretas e associativas, ou de expressdes anafdricas. Para Koch (2008),
a referenciacéo é uma atividade cognitivo-interativa, desenvolvida com a participacao
dos sujeitos do discurso, e 0os objetos de discurso sdo estrategicamente construidos
e reconstruidos conforme o projeto de dizer do locutor.

As estratégias de construcdo, categorizacao e recategorizagdo dos objetos de

discurso sdo, em grande parte, responsaveis pelo desenvolvimento do tdpico
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discursivo e pela orientagdo argumentativa do texto e se dao no interior do rema,
através da introducao de novas informagdes a respeito do tema.

Ainda para Koch (2014), os referentes podem ser introduzidos no texto de duas
maneiras: ndo ancoradas; quando se trata de um objeto totalmente novo, introduzido
pela primeira vez no discurso, através de uma forma indefinida, constituindo um
nédulo retomado mais adiante, através de processos de retomada. Ancoradas;
guando o referente é introduzido de forma definida, modelo dado, em virtude de algum
tipo de associacdo pelo contexto. Mesmo que o objeto ndo tenha ainda sido citado no
texto, ele é apresentado pela primeira vez através de uma forma dada, em virtude de
algum tipo de associacao que pode se dar pelo contexto. A introdugéo ancorada, para
Koch (2014) se da quando:

Sempre que um novo objeto de discurso é introduzido, sob 0 modo do
dado, em virtude de algum tipo de associagdo com elementos
presente no cotexto ou no contexto sociocognitivo passivel de ser
estabelecido por associacdo e/ou inferenciacdo. Estdo entre esses
casos as chamadas anafora associativas e as anéaforas indiretas de
um modo geral. A anafora associativa explora relagdes meronimicas,
ou seja, todas aquelas em que entra a no¢ao de ingrediéncia, tal como
descrita por Lesniewski (1989). Incluem-se, pois, aqui nao somente as
associagfes meronimicas, mas também todas aquelas relagdes em
gue um dos elementos pode ser considerado “ingrediente” do outro.
(KOCH, 2014. p. 36)

Segundo Koch, os referentes introduzidos no texto de forma ancorada podem
se materializar de duas maneiras: primeiro; através de relaces meronimicas
(hiperénimo/hipdnimo), que se caracteriza como anafora associativa através de uma
relacdo parte — todo, ou todo-parte, através de relagcdes em que um dos elementos é
considerado “ingrediente” do outro. Segundo; através de anéaforas indiretas em que os
referentes sdo introduzidos pela primeira vez no cotexto como elementos ja
conhecidos, por serem facilmente inferiveis pelo contexto em que se dé& a interacgéo.

Koch (2014), sugere ainda que sejam incluidos como mais um caso de
introducéo ancorada os casos de nominalizagdes, isto €, as referenciacdes realizadas
por meio de sintagma nominal. Seriam estas um tipo de rotulacéo que se realiza de
uma determinada expresséo, podendo se dar de forma retrospectiva ou prospectiva,

conforme aponta esta autora, quando afirma:
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Tenho proposto que se incluam, também, entre os casos de introdug¢éo
ancorada de objetos de discursos as chamadas nominalizaces, tal
como definidas por Apothéloz (1995): uma operacédo discursiva que
consiste em referir, por meio de um sintagma nominal, um processo
ou estado significado por uma proposicdo que, anteriormente, nao
tinha o estatuto de entidade. Assim definida, a nominalizacao designa
um fendmeno geral de transformacédo de proposicbes em entidades.
Nesse caso, porém, o processo de inferenciacao é distinto daquele
mobilizado no caso das anaforas associativas e indiretas.

As nominalizacbes sdo consideradas por Francis (1994) como
rotulagbes, resultantes de encapsulamentos operados sobre
predicacdes antecedentes ou subsequentes, ou seja, sobre processos
e seus actantes, 0s quais passam a ser representados como objetos-
acontecimentos na memoria discursiva dos interlocutores. Isto €,
introduz um referente novo, encapsulando a informacéao difusa no
contexto precedente ou subsequente. Do ponto de vista da dinAmica
discursiva, apresenta-se, pressupondo sua existéncia, um processo
gue foi (ou sera) predicativamente significado, que acaba de ser (ou
vai ser) posto. (KOCH, 2014. p. 37-8).

Conforme Koch (2014), essa € mais uma estratégia de introducéo de referentes
no texto, traduzido pelas expressdes nominais que rotulam um processo ou estado
ndo materializado no texto. Essa estratégia difere das anaforas encapsuladoras, as
quais ocorrem geralmente por meio de pronomes. Esse processo pode ser observado
no exemplo abaixo, em que a palavra “jogo” funciona como uma nominalizagdo do
verbo “jogar” do periodo anterior: (1) O Real Madrid jogou contra o Viktoria Plzen
nesta terca-feira (23), em Madri, conquistou a sua segunda vitéria na fase de grupos
da Liga dos Campedes e se igualou a Roma com seis pontos. O jogo foi dominado
pela equipe merengue que venceu o time visitante pelo placar de 2 a 1.

Além disso, Cavalcante, Custddio Filho e Paiva Brito (2014) afirmam que a
introducdo de referentes textuais pode se dar também através do uso de déixis e de
informacgdes visuais nos textos compostos por linguagem verbal e ndo verbal. Para
ilustrar o primeiro caso, 0s autores mostram um trecho da musica do cantor Roberto
Carlos “vocé foi o melhor dos meus casos/ de todos os abragos/ O que eu nunca
esqueci”’. Os pronomes “vocé” e “eu” constituem dois exemplos de déixis de pessoa
ao mesmo tempo com a funcéo de introduzir referentes no texto.

O segundo caso se da através de texto em que figuram imagens e uma frase
escrita, com grande destaque do aspecto visual. Os autores afirmam que em textos
com essas caracteristicas, o leitor recorre primeiramente as imagens, para so depois

recorrer ao escrito. E como se a “porta de entrada” para o processamento do texto se



33

desse através da imagem, para depois se buscar a validacdo das informacgdes por
meio do texto escrito. E o que pode ser observado na charge abaixo:
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Fonte: Diario do Nordeste

Em resumo, a introducdo de referentes no modelo textual pode se dar das
seguintes formas: 1) Nao ancorada — quando se trata de um objeto totalmente novo;
2) Ancorada — por meio de retomadas mediante o uso de informagdes presentes no
cotexto ou no contexto de interacdo. Essa forma ancorada pode se dar através de a)
anafora associativa (hiperdnimos ou hipénimos), b) anafora indireta, ¢) nominalizacéo,
d) déixis, e e) informacdes visuais.

Dessa forma, ap0s serem introduzidos no modelo textual, os objetos de
discurso sdo organizados, visando a concretizacdo da interacdo, considerando-se os
elementos contextuais que interferem na configuracdo do discurso, o posicionamento
discursivo assumido pelo autor, os objetivos pretendidos com a interagcdo, além de
outras estratégias comunicativas que o autor utiliza com a finalidade de que o seu
discurso seja recebido e compreendido pelo ouvinte/leitor e, além disso, surta os
efeitos pretendidos pelo locutor.

Para que isso aconteca, algumas estratégias de referenciacdo sdo adotadas
pelo autor, visando fornecer todos os elementos e pistas textuais e contextuais para
gue o leitor processe adequadamente o texto. Assim, o autor faz uso de estratégias
de retomadas de referentes ao longo do texto garantindo a textualidade do seu
discurso e o encadeamento dos referentes e, ao mesmo tempo, fazendo suas ideias
progredir através do uso de informacgdes novas, sempre que determinados referentes
séo retomados.

Essas estratégias contribuem para a construcéo da rede significativa do texto
e podem se dar através do uso de anaforas diretas, indiretas ou associativas, déixis,

encapsulamentos, nominaliza¢des ou recategorizagcdes conforme se vera a seguir.
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2.5.2 Anéfora direta

A anéfora direta é estabelecida pela relacdo de correferencialidade entre um
termo anaforico e seu antecedente, em que este € denominado como anaforizado e
aquele como anaforizante. Neste processo, o termo anaforizante é interpretado a
partir do termo anaforizado, estando este presente no cotexto ou somente no contexto,
e empresta sua carga semantica para a interpretacdo do termo que referencia. Para
Cavalcante (2016, p. 124), a anafora direta ou correferencial diz respeito a retomada
de um referente presente no texto, de forma a garantir a progressao referencial,
contribuindo para a sequéncia das ideias apresentadas no texto. Esse tipo de
retomada pode se dar através de pronomes substantivos, de sintagmas nominais, por
repeticdo de um item lexical etc. Além de se constituir em retomada de referente, a
anafora contribui para a criacdo de estratégias enunciativas, por meio das quais o
autor demonstra suas intengdes segundo o seu projeto de dizer. A atitude do autor em
retomar um referente de forma constante e através da mesma expressao hominal, por
exemplo, tem um significado especifico que vai além de uma simples repeticdo. As
expressoes referenciais anaféricas sao responsaveis pela continuidade referencial, de
modo que ndo limitam apenas a uma retomada de elementos ja citados anteriormente,
mas contribuem para a construcdo da tessitura textual, bem como para o
estabelecimento da coeréncia do texto, através da progressdo das ideias
apresentadas segundo o projeto de dizer do autor.

Este tipo de anéfora estabelece uma relagdo de correferéncia com seu
antecedente, funcionando como uma espécie de substituto do elemento retomado, ao
qual sdo acrescentadas especificacdes/predicacdes necessarias a garantia da
progressao textual. Ao mesmo tempo, as retomadas correferenciais sao responsaveis
por manter ativados no modelo textual os referentes ja introduzidos anteriormente e
que mantém proximidade com o ndcleo tematico do texto. Neste sentido, Marcuschi
(2017, p. 55), nos diz que:

Em geral, postula-se que as anéforas diretas retomam referentes
previamente introduzidos, estabelecendo uma relagdo de
correferéncia entre o elemento anaférico e seu antecedente. Parece
haver uma equivaléncia semantica e, sobretudo, uma identidade
referencial entre a anéafora e seu antecedente. Na realidade a anéfora
direta seria uma espécie de substituto do elemento por ela retomado.
A nocao de correferencialidade é nesses casos crucial, embora ne,
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sempre se dé de modo estrito. Seguramente, aspectos gramaticais,
como concordancias de género e nimero, serdo decisivos em muitos
casos, em especial quando houver mais de um candidato a
antecedente referencial. Pode-se dizer que a visdo classica de anafora
direta se d4 com base na noc¢éo de que a anafora € um processo de
reativacao de referentes prévios.

Essa é uma visdo classica e linear da anafora que ndo considera toda a
complexidade da referenciacao, pois nem sempre ha uma relacdo semantica perfeita
entre o termo anaférico e seu antecedente. A anafora ndo se constitui em um simples
processo de clonagem referencial, mas em uma estruturacdo da rede semantica do
texto em que o termo anafdrico guarda relacbes complexas com o seu antecedente.
Para ilustrar melhor essa questdo, Marcuschi propde o seguinte diagrama que reflete

0 processamento desse tipo de anéafora:

Figura 1: Processamento da anafora direta

SNa < » SNb
correfere
(coespecifica)
evoca
v
especifica especifica
Ea

Fonte: Marcuschi, 2017.

No esquema acima, Marcuschi aponta que um sintagma nominal “a” (SNa), que
ocupa a funcéo de antecedente, podendo evocar e especificar o referente, ao passo
gue um sintagma nominal “b” (SNb) pode somente correferir e coespecificar, uma vez
gue retoma o referente ja materializado na superficie textual, especificando o termo
retomado sem que um objeto novo seja introduzido. E o simbolo Ea (especifica o
antecedente) indica que o SNb tem como funcéo especificar o termo antecedente. O
SNa pode apresentar um OD e, junto com este, alguma especificacdo. Ja o SNb, por
retomar o OD ja citado, tem como funcao especificar o objeto retomado.
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Quanto aos elementos utilizados nas retomadas de antecedentes, as anaforas
diretas podem ser classificadas como pronominais ou nominais. S8o0 pronominais
guando o termo é retomado através de um pronome, e nominais, quando a retomada
se da atraves de um nome. Neste Ultimo caso, geralmente, a anafora se estrutura com
um determinante (artigo definido, artigo indefinido, pronome possessivo, pronome
demonstrativo) mais um nome (nucleo de um sintagma nominal). Esses termos
retomam total ou parcialmente os antecedentes a que se referem e podem, seguindo
Cavalcante (2003), agruparem-se em dois grupos:

a) Anafora correferencial total — corresponde ao processo em que duas

expressodes referenciais designam o mesmo referente, podendo se dar
retrospectiva ou prospectivamente e, quanto ao significado podem ser: a)
Anéfora correferencial cosignificativa — em que o processo de retomada se
da pelo mesmo item lexical, reiteracéo de termos ou termos sinénimos.
Ex. Bruna Marquezine garantiu “estar 6tima e curtindo a vida” ap6s o fim de
seu namoro com o jogador Neymar, durante entrevista a jornalistas em um
evento realizado em S&o Paulo, nesta terca-feira (23). Bruna, no entanto,
evitou se prolongar no assunto.3; b) Anéafora correferencial recategorizadora
— no dizer de Cavalcante (2003. p. 110), esse processo anaforico “remodula
a forma de designacao, recategorizando-a, ou pela utilizagcdo de um termo
superordenado, para que 0 enunciador se esquive de repeticbes
estilisticamente indesejaveis, ou pela utilizacdo de expressées com alguma
carga avaliativa. Esta pode se dar das seguintes formas:

)] Por hiperdbnimo — o hiperbnimo se refere ao uso de um termo
genérico para retomar um referente ja citado anteriormente como
ocorre entre os termos automoével — ambulancia; atleta — Neymar etc.
Ex. Bruna confirmou o fim do relacionamento com o atleta na
semana passada e garantiu que a decisao partiu dele.* Neymar tinha
certeza que a atriz tiraria licenca da Globo em 2019 para que os dois

finalmente se casassem.

¢ (https://tvefamosos.uol.com.br/noticias/redacao/2018/10/23/estou-otima-curtindo-a-vida-diz-bruna-
apos-fim-de-namoro-com-neymar.htm

4 https://tvefamosos.uol.com.br/noticias/redacao/2018/10/23/estou-otima-curtindo-a-vida-diz-bruna-
apos-fim-de-namoro-com-neymar.htm?
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1)) Por expressdo definida — a expressdo definida geralmente é
composta de um determinante mais um nome e € usado com a
finalidade de particularizar o referente retomado ou acrescentar
pontos de vista do autor sobre o objeto em discusséo, ou as duas
coisas ao mesmo tempo:

a) Neymar nao se destacou na copa. O melhor jogador da selecéo
atual ainda ndo possui um titulo mundial.

b) Bolsonaro ndo possui as qualidades para o cargo que postula.
Esse intolerante parece ndo compreender que o cargo de chef de
estado requer preparacéo e diplomacia.

i) Por nome genérico — 0 termo genérico se refere ao uso de uma

palavra, geralmente de género neutro” para referir um objeto de
discurso que podera se dar de forma retrospectiva ou prospectiva. E
0 gque pode se observar no exemplo:
a) Para trabalhar com amor e dedicacdo a profissdo, o professor
necessita de trés coisas: uma mente disposta a aprender
continuamente, amor a profisséo e um bom reconhecimento
financeiro capaz de tornar atrativa a carreira do magistério.

V) Por pronome — o0 pronome representa uma forma remissiva
gramatical de retomada de referente jA posto no cotexto. Como se
pode observar, esta € uma estratégia que difere das outras, por ser
realizada através de elementos que nao possuem autonomia
semantica (pronomes demonstrativos), estando por isso, atrelado ao
sentido do termo que retoma, como se pode observar no exemplo:
a) O governo federal quer aprovar a reforma da previdéncia ainda

em 2018. Isso vai requerer, dele, uma grande habilidade em
negociar com o0s partidos em ano eleitoral e, para os cofres
publicos, um custo financeiro muito elevado.

b) Anéafora ndo-co-significativa e ndo-recategorizadora — este tipo de anafora é
realizado por meio de pronomes pessoais, utilizados para retomar referentes
relacionados a nomes de pessoas, sem guardar com esse referente, uma relacéao
mais estreita de co-significagcdo ou de recategorizacdo, como se observa no

exemplo abaixo:
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a) O governo federal quer aprovar a reforma da previdéncia ainda em 2018.

Isso vai requerer, dele, uma grande habilidade em negociar com os partidos

em ano eleitoral e, para os cofres publicos, um custo financeiro muito

elevado.

1. Anéfora parcial — esse tipo de anafora acontece quando h&a a retomada do

referente através da repeticdo do mesmo item lexical precedido de um

quantificador, ou até mesmo de um determinante, de forma a construir a ideia

de parte de um todo que é o referente ja citado anteriormente. Esse tipo de

anéfora pode ser observado no exemplo abaixo:

a) Anéfora parcial co-significativa — esse tipo de anéfora acontece quando se

retoma parcialmente o referente e pode se dar por meio de um sintagma

nominal, de um elemento gramatical (indefinido ou numeral), ou por um

adjetivo.

)

ii)

Por um SN — essa estratégia de retomada de referentes acontece por
através do uso de um sintagma nominal que retoma 0 mesmo item
lexical citado anteriormente, de forma parcial, como se observa no
exemplo abaixo:

a) Os partidos tém até o dia 5 de agosto para realizar suas
convencgdes e homologar seus candidatos para as elei¢des de 2018.
Alguns desses partidos ja apresentaram seus postulantes ao planalto
para a “corrida” de 2018.

Por indefinido ou por numeral — a anéafora parcial co-significativa
pode se dar também por meio do uso de elementos indefinidos ou
por numeral de forma que seja retomado parcialmente o objeto de
discurso ja referenciado anteriormente. Isso pode ser observado no
exemplo abaixo;

a) Dois candidatos ao planalto em 2018 reinem mais da metade da
preferéncia do eleitorado brasileiro. No entanto, o cenario ainda é
favoravel a grandes mudancas uma vez que um candidato encontra-
se encarcerado, e 0 outro € apontado como o mais despreparado
para dirigir os rumos da nacao diante de um mundo de incertezas.
Por adjetivo — Esse tipo anafora ocorre quando um adjetivo é usado
para retomar parte do referente ja citado anteriormente como se

observa no exemplo abaixo:
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a) Lula e Bolsonaro, candidatos ao planalto em 2018, reinem mais
da metade da preferéncia do eleitorado brasileiro. No entanto, o
cenario ainda é favoravel a grandes mudangcas uma vez que o
primeiro se encontra encarcerado, e o segundo € apontado como o
mais despreparado para dirigir os rumos da nacgédo diante de um
mundo de incertezas.

Estes sao, portanto, os casos de anaforas diretas que se caracterizam pela
retomada dos mesmos referentes ja materializados em algum momento anterior do
texto. Outro caso de anafora bastante produtivo na escrita dos alunos, se refere as
anéforas indiretas que ndo retomam referentes citados no texto, mas autorizados por

pistas cotextuais ou contextuais, conforme se vera adiante.

2.5.3 Anafora Indireta

A anéfora indireta remete a retomada de elementos de forma determinada
como se fossem dados, e ancorados pelo contexto de interacdo. Essa estratégia de
referenciacdo se mostra bastante produtiva no uso da lingua, corroborando a ideia da
metafora do iceberg para explicar o fendmeno textual, conforme utilizado por
Marcuschi (2004). Segundo este autor, o cotexto refere apenas a ponta do iceberg, e
guem se aventura pela descoberta do texto, tera muito mais a descobrir além do que
esté ali materializado, tendo em vista que sob o material apresentado ha um conjunto
de vozes e discursos que fundamentam e dao validade ao que se esta buscando
apresentar quando se produz uma manifestacao linguistica.

As anaforas indiretas caracterizam-se por retomarem um referente néo
presente no cotexto, mas fortemente inferivel pelo contexto. Esse tipo de anafora ndo
introduz referentes novos no texto, nem retoma elementos ja citados anteriormente.
Elas retomam elementos que sdo engatilhados pelas &ncoras que constituem o
contexto de interag&o e caracterizam-se como uma continuidade referencial. Isso faz
com gue a ancora se diferencie da anéafora correferencial ou direta. Para Cavalcante
et. al. (2014. p. 74), “a fronteira que delimita a separacdo entre uma anéafora
correferencial e uma anéafora indireta € simplesmente o fato de esta ultima nao retomar
o mesmo referente, recategorizado ou ndo.”

Essa afirmacdo de Cavalcante contribui para esclarecer o uso da anafora

indireta, isto €, um processo que nao retoma um referente ja mencionado
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anteriormente, mas um objeto referido pela primeira vez, e que néo esta presente no
contexto, mas € facilmente inferivel pelo contexto.
Ja para Marcuschi (2017, p. 53) a anéafora indireta:

s

Geralmente é constituida por expressdes nominais definidas,
indefinidas e pronomes interpretados referencialmente sem que lhes
corresponda um antecedente (ou subsequente) explicito no texto.
Trata-se de uma estratégia endoforica de ativagao de referentes novos
e ndo de uma reativacao de referentes ja conhecidos, o que constitui
um processo de referenciacdo implicita.

Marcuschi encara a anafora indireta como uma estratégia de ativacdo de
referente novo no texto. Para ele, esse tipo de anafora ndo retoma, mas ativa novos
referentes, que se ancoram no universo textual. A partir da observacdo dessa
definicdo de anafora indireta elaborada por Schwarz, Marcuschi amplia tal defini¢ao,
incluindo as expressodes indefinidas e pronominais e o processo cataférico como

integrante da anéafora, ao afirmar que:

No caso de anéafora indiretas, trata-se de expressdes definidas,
indefinidas e pronominais que se acham na dependéncia interpretativa
em relacéo a determinadas expressdes ou informagdes constantes da
estrutura textual precedente ou subsequente e que tem duas funcdes
referenciais textuais: a introdugdo de novos referentes (até ai ndo
nomeados explicitamente) e a continuacdo da relacdo referencial
global. (MARCUSCHI, 2017. p. 59).

Retomando a viséo de Cavalcante, e buscando esclarecer melhor o conceito
de anafora indireta, percebemos que esta aponta este processo nao como uma
ativacdo de um referente totalmente novo, mas como uma espécie de retomada de
um objeto de discurso que esta incluido no contexto de comunicacéo. Por isso ndo se
trata de objeto novo, mas ancorado por elementos presentes no cotexto. Para
Cavalcante, a anafora indireta ndo corresponde a um referente novo no texto, uma
vez que ja se trata de algo autorizado pelo contexto e, dessa forma, de conhecimento
do leitor/ouvinte. Por outro lado, Marcuschi refere-se a esse tipo de anafora como uma
expressdo nova que surge no texto, como se ja fosse conhecida, ancorada
cognitivamente em expressdes nominais, ja referidas anteriormente, aparecendo,
portanto, como expressao nominal definida em grande parte dos casos.

Parece que para diferenciar a anafora correferencial da anéafora indireta,

precisamos observar a partir de onde langamos o olhar da referencialidade: se do
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cotexto ou do contexto. Do cotexto, podemos afirmar que a anafora indireta
corresponde a ativacdo de um referente novo, que ainda nao foi introduzido na
materialidade textual. J& do ponto de vista do contexto de comunicacao, percebemos
gue a anafora indireta ndo cria nenhum referente novo no discurso, mas retoma
objetos ancorados por elementos presentes no cotexto.

No processamento da anéfora indireta, percebemos, com Marcuschi (2017),
que a relacao referencial entre os sintagmas nominais que formam a anafora indireta
nao retrata uma escolha aleatoria por parte do autor. Ao contrario, esse processo se
da fundamentado, cognitiva e discursivamente, por algum tipo de associagdo e com
objetivos interativos determinados. Este autor sugere o seguinte esquema para ilustrar

0 processamento da anafora indireta:

Figura 2: Processamento da anafora indireta.

SN A € et = SNb
evoca evoca
especifica especifica
! !
Ea Eb

Fonte: Marcuschi (2017)

Conforme aponta Marcuschi, no processamento da anafora tanto o SNa quanto
o SNb evocam e especificam referentes proprios. O que se deve observar é a relacdo
entre esses dois referentes que é fundamentada cognitiva e discursivamente. O SNa
serve como ancora para a ocorréncia do SNb, sem que este retome aquele, mas
remeta a algum outro objeto de discurso autorizado pelo contexto, através da criagao
das condi¢des necessarias de interpretacao por parte do receptor.

Conforme Marcuschi, as anaforas indiretas podem se dar através de
expressdes nominais definidas, indefinidas e de pronomes, inserindo referentes novos
na materialidade textual ou reativando objetos ancorados em gatilhos textuais que

fornecem as informacdes necessarias ao processamento do sentido do texto ao
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autorizar o leitor a recorrer a determinados elementos que n&o se fazem presentes no
cotexto. Contudo, sédo autorizados pelo contexto, constituindo uma acgéo tematica e
rematica ao mesmo tempo, pois ao ativar objetos novos presentes no contexto, 0s
gatilhos funcionam como as informacdes tematicas, e ambas sdo atingidas por esse
processo referencial. Buscando compreender melhor a definicdo das anéaforas
indiretas, Marcuschi apresenta as seguintes caracteristicas desse tipo de anéforas,

gue séo:

a) a inexisténcia de uma expressao antecedente ou subsequente
explicita para retomada, e presenca de uma ancora, isto é, uma
expressao ou contexto semantico base decisivo para a interpretacdo
da anafora indireta;

b) a auséncia de relagéo de correferéncia entre a ancora e a anafora
indireta, dando-se apenas uma estreita relagédo conceitual;

c) a interpretacdo da anéafora indireta se d4 como a construcao de um
novo referente (ou contetdo conceitual) e ndo como uma busca ou
reativacao de referentes prévios por parte do receptor;

d) a realizacdo da anafora indireta se d4 normalmente por elementos
nao pronominais, sendo menos comum sua realizacdo pronominal.
(MARCUSCHI, 2017. p. 60)

Essas caracteristicas da anafora indireta elencadas por Marcuschi nos
remetem, a necessidade de levar em conta o contexto de interacdo e o cotexto verbal,
para perceber se ocorre uma reativagcdo de elementos presentes no contexto de
comunicacado ou engatilhados por alguma ancora ja citada no cotexto. Esse fenébmeno
€ bastante produtivo no uso da lingua e pode estar fundamentada a partir de varios
elementos presentes no contexto de comunicacao.

Esse tipo de anafora possui ancoras no contexto de interacdo o que demanda
da parte do leitor a leitura atenta que |he oriente na recorréncia a tais ancoras como
estratégia de reconstrucdo do sentido pretendido pelo autor do texto. Sem essa
atuacao atenta do leitor, o processamento do sentido do texto pode nao ocorrer como
previsto pelo autor.

Diante da diversidade de ocorréncias dessa estratégia de referenciagéo,
Marcuschi (2017), com base em Schwarz, elabora uma tipologia das anaforas
indiretas dividindo-as em dois grupos: os tipos semanticamente fundados e os tipos
conceitualmente fundados. Os primeiros exigem estratégias relacionadas a

conhecimentos semanticos, e 0s segundo exigem estratégias cognitivas fundadas em
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conhecimentos de mundo do leitor. A classificacdo do tipo de anafora indireta pode
ser observada na figura abaixo:

Figura 3: Tipologia das ané&foras indiretas

Al baseadas em papéis tematicos dos verbos

Tipos Al baseadas em relagbes semanticas inscritas
semanticamente > nos SNs definidos
fundados
Al baseadas em esquemas cognitivos do
Tipologia modelo textual
das
Anaforas
indiretas Al baseadas em inferéncias ancoradas no
modelo de mundo textual
Tipos Al baseadas em elementos textuais ativados
conceitualmente > L
fundados por nominaliza¢des

Al esquematicas realizadas por pronomes
introdutores de referentes

Fonte: Elaboracéo propria a partir de Marcuschi, 2017.

As anaforas indiretas baseadas em papéis tematicos dos verbos requer do
leitor o conhecimento desses papeis e como eles sao preenchidos semanticamente a
partir dos elementos do cotexto que funcionam como gatilhos para ancorar as
inferéncias. O autor cita 0 seguinte exemplo para ilustrar esse tipo de anafora: “(1) Eu
queria fechar a porta quando Moretti saltou dos arbustos. Com o susto eu deixei cair
as chaves.” (MARCUSCHI, 2017. P. 61). Neste exemplo o autor explora o papel de
instrumento sugerido pelo verbo “fechar” que serve para fundar semanticamente o a
anafora indireta “as chaves”, uma vez que, para fechar uma porta usamos esse tipo
de instrumento.

Ja as anaforas indiretas baseadas em relacdes semanticas inscritas nos
sintagmas nominais definidos sdo aquelas em que se estabelece uma relacéo
meronimica (relacdo parte-todo) conforme defendido por Marcuschi (2017). Neste tipo
de anafora a mengao ao “objeto maior” serve como ancora para a referéncia as suas
partes como se se tratasse de algo ja conhecido e materializado no cotexto. Um
exemplo caracteristico desse tipo por se verificar na frase: “Nao comprei o carro que

José me ofereceu. O motor estava fundindo.” Neste exemplo “0 motor” introduz um
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elemento novo no cotexto autorizado pelo referente “o carro” que funciona como
ancora que semanticamente autoriza esse processo referencial.

O dltimo tipo de anafora semanticamente fundada trata-se daquelas baseadas
em esquemas cognitivos e modelos mentais e se ancoram nas representacoes
conceituais, ou modelos mentais, ou scripts, conforme apontado por Marcuschi
(2017). Esse tipo de anafora indireta exige do leitor o uso dos modelos mentais, frutos
da sua vivéncia e da sua compreensdo de mundo. E o que se pode observar no
seguinte exemplo: “Paulo esta internado no hospital. O médico nédo Ihe deu previsédo
de alta.” Nesse exemplo, o referente “hospital” nos remete ao elemento “médico” que,
segundo nossos modelos mentais, trata-se de referentes muito préximos
semanticamente. Quando pensamos em hospital, automaticamente nos vem a figura
de um médico, sem o qual o hospital ndo teria condicdes de funcionamento.

O segundo grupo de anéforas indiretas proposto por Marcuschi trata-se das
anéaforas conceitualmente fundadas, e se dividem em trés tipos. O primeiro deles trata
das anaforas indiretas baseadas em inferéncias ancoradas no modelo de mundo
textual. Para Marcuschi (2017), este tipo de anafora requer do leitor a mobilizacdo de
um conjunto de conhecimentos abrangentes sobre o modelo de mundo textual
precedente. O leitor precisa do conhecimento sobre o assunto, além do que se
encontra materializado no cotexto, de forma que a ativacédo dessas informacodes Ihe
dara condicBes para que o leitor processe o sentido do texto corretamente.

Podemos entender melhor este tipo de anafora a partir da observacdo do
seguinte exemplo: “Hoje Flamengo e Grémio repetem mais uma grande exibicao,
desta vez pelo campeonato brasileiro. A toca da raposa tem trazido um histérico
favoravel ao time da casa.” Para processar corretamente esta informacao, o leitor
precisa saber que “A toca da raposa” € o nome pelo qual é conhecido o estadio do
time do Cruzeiro, em Belo Horizonte. Sem essa informacéo fica dificil para o leitor
atribuir o sentido correto ao enunciado.

O segundo tipo proposto por Marcuschi trata das anaforas indiretas baseadas
em elementos textuais ativados por nominalizagOes. Para ele, essas nominalizagdes
mantém uma relacao direta com algum verbo, a partir do qual constroi esse processo
de nominalizagéo, mas sem retomar diretamente o verbo anteriormente materializado,
uma vez que se assim o fosse, tratar-se-ia de uma anafora direta, e ndo de uma
indireta, como se pode observar no seguinte exemplo: “Precisamos parar com esse

negocio de x vitorias sobe, quem ta na frente tem que querer ser campeédo. Quando
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vocé ta em primeiro ndo tem de jogar pelo acesso, vocé tem de jogar para manter-
se l4. Vocé precisa ganhar todos os outros jogos.” (Fala de Rogério Ceni, técnico do
Fortaleza. DN 22.08.2018. Caderno Jogada®)

A nominalizac&o, portanto, ndo retoma um elemento ja presente na superficie
textual, antes, ela remete a um objeto ancorado no cotexto, o qual apresenta
elementos que autorizam a realizacdo desse processo pelo leitor. Neste sentido,

Marcuschi (2017, p. 68) afirma que:

Uma observacgao importante sobre anaforas desse tipo € que elas dao
conta de um conjunto de anaforas bastante comuns, que tem a
estrutura de um SN construido com um determinante e um nome,
sendo o determinante um demonstrativo do tipo /esse, este, essa.../
gerando uma descricdo definida para referir um fato ou um estado de
coisas. Trata-se de um processo de nominalizacdo do topico inteiro
em certas oportunidades.

Tomando como referéncia o exemplo acima, a palavra jogo nao retoma o verbo
citado anteriormente, mas traz uma nominalizacdo desse termo, remetendo a um
objeto de discurso ainda ndo materializado no cotexto. Esse processo contribui para
a organizacdo e progressdao do texto, funcionando como nodulo ao qual se
acrescentam mais informacfes que contribuirdo para construir a tessitura textual.
Esse processo ocorre pelo acréscimo de elementos que se transformam em tépicos
ao qual sédo acrescentadas novas informagdes, fazendo o texto progredir. Como
defende Marcuschi, a nominalizacdo pode se dar com base em um termo ja presente
na materialidade textual, ou pode também ocorrer a partir de um topico inteiro, a partir
do qual se constréi esse processo.

O ultimo tipo de anéfora indireta apresentado por Marcuschi trata das anéaforas
esquematicas realizadas por pronomes introdutores de referentes. Este tipo de
anafora se d& a partir de elementos ja presentes no texto, ndo se trata de retomadas,
mas de introducdo de novos referentes autorizados por ancoras ja presentes no
cotexto. Ha elementos prévios colocado no texto que ancoram a introducdo de um
objeto de discurso novo, mas com a indicagcéo de dado. A ancoragem desse processo
nao deixa duvida para o leitor quanto ao sentido do pronome utilizado para atualizar

um referente no cotexto, conforme se observa no exemplo seguinte, citado por

> http://diariodonordeste.verdesmares.com.br/cadernos/jogada/online/nem-de-regra-ele-entende-diz-
ceni-sobre-bandeirinha-que-validou-gol-irregular-do-crb-1.1988486
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Marcuschi: “Estamos pescando ha mais de duas horas e nada, porque eles
simplesmente ndo mordem a isca.”

Como podemos ver, o texto ndo da pistas para outra interpretacdo do pronome
eles que ndo seja a introdugdo do objeto de discurso “peixe” no texto. O verbo
pescando serve como ancora para tal interpretacdo. O uso das anaforas indiretas,
representam uma estratégia de referenciacdo textual, cujos referentes introduzidos
tem sua interpretacdo ancorada em elementos colocados anterior ou posteriormente
no texto. Esse processo, apesar de autorizado e orientado pelo cotexto, requer do
leitor um esfor¢co no processamento correto da referéncia, buscando compreender os
sentidos dos elementos novos introduzidos no texto: como eles se organizam dentro
da materialidade textual e como se relacionam com os demais elementos de forma a
criar situacoes para que o leitor processe o0 sentido adequado durante o processo de
leitura, uma vez esses objetos de discurso ndo estdo dados previamente, mas sao
construidos na interacao linguistica, conforme apontado por Mondada e Dubois (2005,

p. 17), ao defender que:

[...]Jas categorias e 0s objetos de discurso pelos quais 0s sujeitos
compreendem o mundo ndo sao nem preexistentes, nem dados, mas
se elaboram no curso de suas atividades, transformando-se a partir
dos contextos. Neste caso, as categorias e objetos de discurso sédo
marcadas por uma instabilidade constitutiva, observavel através de
operagfes cognitivas ancoradas nas praticas, nas atividades verbais
e ndo-verbais, nas negociac¢des dentro da interacéo.

Conforme apontado por Mondada e Dubois, os objetos de discurso sao
entidades mentais criadas pelos sujeitos e se constroem na e por meio da interacao.
Tais objetos ndo estédo dados previamente de forma que os sujeitos falantes se sirvam
dos mesmos como uma espécie de cardapio. Eles sao construidos no processo
comunicativo através das negociacfes que se dao na interacdo, de forma que os
sentidos dos objetos de discurso séo construidos a partir de elementos que os autoriza
no processo discursivo.

Ha ainda outras estratégias de referenciagédo que contribuem para a construcao
do sentido do texto. Dentre estas, podemos citar o encapsulamento que busca
retomar, atraves de estratégias resumitivas, fragmentos anteriores presentes no texto,
com o objetivo de fazer com que as ideias progridam na materialidade textual,

conforme se vera no tépico seguinte.
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2.5.4 Encapsulamento

O encapsulamento € um tipo de anafora que tem como funcéo resumir parte do
texto, tanto informacdes materializadas no cotexto, quanto contetudos partilhados
entre enunciador e enunciatério. A parte do texto que € encapsulada varia de tamanho,
podendo ir de uma sentencga a um paragrafo inteiro. Segundo Cavalcante (op cit., p.
80):

Por retomarem um referente ndo expresso, mas sim
esparsamente difundido no cotexto, e, em seguida, nomearem
tal referente implicito, as anaforas encapsuladoras exercem
funcbes argumentativas decisivas para o projeto de dizer de
cada enunciador, no momento em que busca o melhor modo de
designar, de sintetizar, parafraseando um ponto de vista (e,
consequentemente, rebatendo outros ditos ou nao).
(CAVALCANTE et. al., 2014, p. 80).

Na visdo de Cavalcante, o encapsulamento é uma estratégia de referenciacao
complexa por requerer do autor um conjunto de habilidades que sao: resumir
adequadamente partes de um texto, construir uma orientacdo argumentativa,
desenvolver um olhar de dupla direcdo no texto, assumir um posicionamento em
relacdo as ideias materializadas no cotexto etc. Conte (2017) defende o mesmo
posicionamento de Cavalcante, ao afirmar que o encapsulamento € um elo coesivo
que se manifesta por meio de um sintagma nominal, com nucleo lexical, que tem
preferéncia por determinante demonstrativo, e tem como funcdo resumir uma por¢ao
anterior do texto bem como direcionar o discurso do autor que elege como objetivo
levar o leitor compreender e concordar com suas ideias.

O encapsulamento refere uma habilidade de retomar uma porgéo anterior do
texto, transformando-o em tépico discursivo sobre o qual se tecem
argumentos/informacfes com vistas a progressao das ideias. Além disso, 0
encapsulamento reflete as escolhas do autor no que se refere as escolhas de quais
elementos/partes do texto vao ser encapsuladas e transformadas nos topicos sobre
0S quais se discorrerdo na sequéncia textual. Conte (2017, p. 177) define o

encapsulamento de forma bem clara ao afirmar:

O encapsulamento anaférico € um recurso coesivo pelo qual um
sintagma nominal funciona como uma parafrase resumitiva de uma
parte precedente do texto. O sintagma nominal anaférico é construido
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com um nome geral com um nucleo lexical e tem uma clara preferéncia
pela determinacao demonstrativa. Pelo encapsulamento anaférico, um
novo referente discursivo é criado sob a base de uma informacéao
velha; ele se torna o0 argumento de predicagfes posteriores. Como um
recurso de integracdo semantica, 0s sintagmas nominais
encapsuladores rotulam porcBes textuais precedentes; aparecem
como pontos modais no texto. Quando o nucleo do sintagma nominal
anaférico é axiolégico, o encapsulamento anaférico pode ser um
poderoso meio de manipulacdo do leitor. Finalmente, o
encapsulamento anaférico pode também resultar na categorizacédo e
na hipostasiacdo de atos de fala e de fungbes argumentativas no
discurso.

A visdo de Conte (2017) corrobora com a visdo de Cavalcante (2014), ao
apontar o encapsulamento como uma estratégia de retomada de parte anterior do
texto. Para Conte, o encapsulamento refere uma estratégia de retomar um fragmento
ja atualizado anteriormente, e transforma-lo em um referente sobre o qual sdo
acrescentadas novas predicacdes, fazendo progredir as ideias e direcionando o texto
para um fechamento dos questionamentos apresentados. Essa estratégia cria uma
situacao favoravel a progresséo das discussdes realizadas no texto. E quando se trata
de um encapsulamento que assume carater axiologico, este pode funcionar como uma
forte estratégia de manipulacéo do leitor, uma vez que cria uma situacdo em que se
pode dar um direcionamento ao discurso, conjugando argumentos favoraveis e fortes
na defesa do ponto de vista apresentado. Podemos dizer, entdo, que o
encapsulamento se da com o uso de um determinante demonstrativo e um sintagma
nominal e torna-se um procedimento que insere objetos de discurso novos no texto.
A esses objetos novos serdo acrescidas predicacdes, transformando-os em tépicos
discursivos, seja com o objetivo de esclarecer melhor um determinado ponto do
discurso anterior, seja com o0 objetivo de construir uma visdo valorativa de
determinada parte anterior do texto, com o objetivo de direcionar o entendimento do
leitor e convencé-lo acerca do posicionamento defendido pelo autor.

Enfim, o encapsulamento refere a retomada de partes do ja dito, através de
uma expressdo, a qual se acrescentam informacdes, fazendo o texto progredir e
direcionando o ponto de vista argumentativo escolhido pelo autor. O uso dessa
estratégia de referenciacdo requer do autor uma capacidade de propor
encapsulamentos adequados ao texto em questéo, além uma observacao cuidadosa,

uma vez que esta estratégia remete a um movimento para a frente e para tras, quando
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do parafraseamento de fragmentos do texto, de modo a garantir a progressédo das
ideias de forma coerente com 0s objetivos a que se propde o autor.

Além do encapsulamento, temos ainda a recategorizacédo que € usada com o
objetivos de orientar argumentativamente o discurso do autor diante dos elementos

que compdem o texto, conforme se vera a seguir.

2.5.5 Recategorizacao

Os objetos de discurso, uma vez introduzidos no texto, sao tratados de forma
que tém suas propriedades/caracteristicas construidas pelo autor, que assume, diante
de uma variada gama de opc¢fes, um viés que contribua para a concretizacdo do seu
projeto de dizer. No ato da interacdo, coloca-se diante de duas situacées em que tem
a possibilidade de selecionar os elementos que contribuirdo para o direcionamento do
seu discurso. A primeira corresponde ao conjunto de referentes introduzidos no texto,
dentre os quais ele vai escolher os que julga mais adequados para a efetivacdo do
seu querer dizer. A segunda, refere-se a uma variada gama de
propriedades/caracteristicas que podem ser utilizadas para realizar a recategorizacédo
dos referentes no processo de interacao verbal. Dentre as possibilidades textualmente
possiveis, 0 autor vai escolher aquelas que contribuirdo para a construcdo do sentido
pretendido por ele com o seu texto.

Dessa forma, a recategorizacao € uma estratégia de referenciacdo, em que 0s
elementos sao retomados e ressignificados dentro do texto, de modo a deixar latente
a orientacdo argumentativa defendida pelo autor. Na maioria dos casos, esse
processo se realiza mediante o uso de definidos, indefinidos e demonstrativos
seguidos por um nucleo nominal que visa qualificar o objeto de discurso referenciado.
Para Lima e Cavalcante (2015), com base nos estudos desenvolvidos por Denis Apothéloz e

Marie-José Reichler-Béguelin em meados dos anos de 1990, a recategorizacdo lexical é

definida como:

O processo pelo qual os falantes designam os referentes, durante a
construcdo do discurso, selecionando a expresséo referencial mais
adequada a seus propositos. Isso significa que o falante dispde de
uma série aberta de expressfes para nomear um referente, mas essas
expressdes podem sofrer constantes reformulagdes, de acordo com
as diferentes condi¢des enunciativas. (LIMA e CAVALCANTE, 2015)
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Assim, a recategorizacao representa uma estratégia a ser adotada pelo autor
para construir a sua orientacdo argumentativa, a qual se realiza através da escolhas
atualizadas por ele, ndo havendo, portanto, um direcionamento prévio, ou alguma
espécie de carater prescritivo, como deixam transparecer as anaforas. Contudo,
representa um terreno fértil de material linguistico a ser atualizado pelo autor para
concretizar o seu projeto de dizer. As escolhas que marcam a recategorizacao de
referentes, ndo se da de forma aleatéria ou neutra. Deixam transparecer o0
posicionamento do autor, pois até mesmo a deciséo de se calar ou de manifestar uma
certa isencdo em relacéo as ideias materializadas no texto mostra um posicionamento
discursivo do autor dentro das condi¢bes enunciativas em que se realiza o discurso.

Esse mesmo posicionamento € apontado por Matos (2005), ao defender que o
uso da recategorizacdo, enquanto estratégia textual-interativa, esta alinhada a uma
orientacdo argumentativa do autor com o objetivo de concretizar o seu projeto
comunicativo e, aliado ao processo de recategorizacdo, percebe-se latente a
intencionalidade do autor, a qual se manifesta através das expressdes utilizadas para
ressignificar os referentes ja apresentados nos textos.

Koch e Marcuschi (2002), também defendem que a recategorizacdo néo esta
atrelada somente ao aspecto da correferencialidade. Esses autores constroem
indicios de que essa estratégia pode se dar em um nivel maior de abstracédo
envolvendo casos de anafora indireta que vao ampliar a visdo desse processo, apesar
de nado terem elaborado alguma sistematizacdo que defenda a interpretacdo da
recategorizacao pelo viés cognitivo-discursivo.

Os desdobramentos dos estudos no campo da linguistica textual, segundo
Lima e Cavalcante (2015), passaram por dois momentos que representam uma
evolucdo na maneira de se encarar o processo de recategorizacdo de referentes no
processo de construcao dos sentidos do texto. Um primeiro momento se refere a uma
abordagem textual-discursiva da recategorizacdo no ambito da linguistica do texto,
segundo a qual a recategorizacao refere um processo de retomada e ressignificacao
de referentes ja materializados no cotexto. Essa abordagem é defendida por
Apothéloz e Reicler-Béguelin (1995), para quem os objetos de discurso podem ser
remodulados no texto conforme as condicbes enunciativas e o projeto de dizer do
autor, apoiando-se no aspecto da plasticidade dos significados que se constroem na
interacdo. J4 o segundo momento retrata a abordagem cognitivo-discursiva dessa

estratégia de referenciacdo segundo a qual é possivel recategorizar elementos nao
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atualizados no cotexto, mas presentes no contexto, aos quais chegamos através da
recorréncia ao conhecimento enciclopédico do qual dispomos.
No que se refere a natureza cognitivo-discursiva do processo de

recategorizacdo, Cavalcante defende o seguinte:

A recategorizacdo é, por definicdo, uma alteracdo nas associacbes
entre representacdes categoriais parcialmente previsiveis, portanto,
em nossa visdo publica de mundo. A menor ou maior desestabilizacédo
da categoria em mudanca é o préprio traco, explicito ou implicito, que
define a recategorizagdo de um referente, quer tenha ele sido ja
introduzido no discurso para ser transformado, quer nédo tenha sido e
se recategorize apenas mentalmente, no préprio momento em que o
anafdrico remete indiretamente a sua ancora. (CAVALCANTE, 2005.
p. 132)

Conforme defendido por Cavalcante, o processo de recategorizagéo trata de
uma ressignificagdo de um objeto de discurso j& materializado no texto, ou,
corroborando com a ideia defendida por Lima, de um elemento ndo atualizado no
cotexto. Porém, cuja existéncia se manifesta apenas mentalmente, a qual chegamos
orientados pelo conhecimento enciclopédico de que dispomos e ao qual recorremos
sempre orientados pelas ancoras presentes no texto.

Dessa forma, o fendmeno da recategorizacdo nao se limita a operacoes lexicais
apenas, mas envolve aspectos cognitivos e lexicais de forma indissociavel,
configurando-se como um processo de natureza cognitivo-discursivo derivado da

categorizagao. Neste sentido, Lima (2009, p. 57) propde que:

i) a recategorizagdo nem sempre pode ser reconstruida diretamente
no nivel textual-discursivo, ndo se configurando apenas pela remisséo
ou retomada de itens lexicais; ii) em se admitindo (i), a recategorizacao
deve, em alguns casos, ser (re)construida pela evocacdo de
elementos radicados num nivel cognitivo, mas sempre sinalizado por
pistas linguisticas, para evitar-se extrapolacdes interpretativas; iii) em
decorréncia de (ii), a recategorizacdo pode ter diferentes graus de
explicitude e implicar, necessariamente, processos inferenciais.

Essa posicdo de Lima (2009) mostra que o processo de referenciagéo,
conforme ja apontado anteriormente, pode se dar no nivel cognitivo, e ndo somente
no nivel lexical. E para tanto, contribuem os processos inferenciais representados pelo
uso da metéfora e da metonimia para configurar o processo de recategorizacdo de
referentes dentro do texto. Ainda conforme Lima (2009), esse processo se da pela

evocacao de um frame que vai ancorar 0os elementos recategorizados, de forma que
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o leitor disponha de pistas suficientemente claras para inferir objetos de discurso
referidos pelo autor. A recategorizagdo se da no nivel lexical e no nivel conceitual.
Neste ultimo caso, de forma que o leitor disponha de todos os elementos para a
realizacdo dos processos inferenciais que o processo de construcdo de sentido, a
partir da leitura, requer.

Assim, falamos em introducgé&o referencial recategorizadora, uma vez que esse
processo pode se valer da linguistica cognitiva, buscando explorar os modelos
cognitivos e o conhecimento partilhado entre os interlocutores. Desse modo, 0s
referentes sao recategorizados sem que sejam lexicalizados no cotexto, mas
claramente permitidos pelo contexto e pelo conhecimento enciclopédico do autor e do
leitor. O processo de recategorizacdo pode se dar através da correferenciacdo, em
gue um elemento € retomado e ressignificado dentro do texto, ou através da
ressignificagéo de elementos n&o materializados no cotexto. Esse processo contribui
também para a constituicdo da orientacdo argumentativa adotada pelo autor, ao
mesmo tempo em que contribui para a constru¢do da sequéncia textual através do
acréscimo do ideias novas aos referentes recategorizados.

A atividade de producdo escrita conta ainda com mais uma estratégia de
referenciagao que serve para indicar as pessoas do discurso, situar esse discurso num
tempo e num espaco definidos, orientar o leitor no processo de leitura do texto, marcar
posicbes dentro do discurso, ou compartilhar informacbes comuns entre 0s

interactantes. Essa estratégia se refere a déixis, conforme abordaremos a seguir.

2.5.6 Déixis

A palavra déixis é de origem grega e significa a agao de alguém de “mostrar”,
“‘indicar”. A déixis refere um recurso linguistico que serve para “apontar” ou “indicar’
elementos do contexto a partir da materialidade do texto, através dos quais as linguas
codificam ou gramaticalizam tragcos dos eventos comunicativos ou do contexto de
enunciacdo. Seu papel é ancorar a enunciagao para orientar a interpretacdo do texto,
partindo-se de um ponto de referéncia que se materializa pelo uso dos demonstrativos
e pelos pronomes pessoais de primeira e de segunda pessoas, por certos advérbios
de tempo e lugar tais como “aqui’ e “agora”, por tempos verbais e alguns tipos de

verbos tais como “ir”, “vir”, “levar”, “trazer” etc. Além disso, servem para inscrever nos

discursos as subjetividades de seus participantes. A déixis funciona como uma
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espécie de elemento, constituindo um vinculo de referenciacdo entre os sujeitos do
discurso, 0 contexto em que se da a interacdo, a materializacdo das ideias no
contexto. Dai, surgem varios tipos de déixis que se manifestam em um texto. Para
Cavalcante (2014, p. 85), “a déixis se define por sua capacidade de criar um vinculo
entre 0 cotexto e a situagdo enunciativa em que se encontram o0s participantes da
comunicacdo”. Esse vinculo proporciona ao leitor o conhecimento sobre quem € o
locutor, o locutario, o tempo e espaco onde se passa a interacdo, que sdo as
informacdes necessarias para se reconhecer a déixis, e diferencia-la da anafora.
Assim, a déixis funciona como uma espécie de direcionamento do leitor na
atividade de recepcéo de textos, de modo que ele possa utilizar essas orientagdes na
construcdo do sentido pretendido pelo autor. Esse recurso pode ser entendido como
uma espécie de bussola textual diante da atividade do leitor de constru¢édo do sentido
durante o processo de leitura. Ainda segundo Cavalcante (2014, p. 86), a déixis pode
estabelecer vinculos entre elementos variados que permeiam o contexto de interagao,
tais como: pessoa (déixis pessoal), a posicdo social que o interlocutor assume em
relacdo ao falante (déixis social), 0 espaco e o tempo em que se da a interacao (déixis
espacial e temporal, respectivamente), o direcionamento do leitor para diferentes
partes do texto (déixis textual), e ao conhecimento partilhado dos interlocutores, ou
seja, 0 conhecimento armazenado na memoria dos falantes (déixis de memaria).
Vejamos a seguir cada um desses tipos:
a) Déixis pessoal — A déixis pessoal remete aos participantes do ato comunicativos
através do uso de pronomes pessoais de primeira e segunda pessoas em que um “tu”
s6 tem significado a partir de identificagdo de um “eu” enquanto pessoas do discurso.
Dessa forma, qualquer expressao que se refira aos atores participantes da interacéo
é considerada uma ocorréncia déitica. Para Cavalcante (2014), os pronomes pessoais
de primeira e segunda pessoas séao tipicamente déiticos porque remetem as pessoas
do discurso, de modo que, para ser plenamente compreendido, é necessario o
conhecimento do contexto em que se d& a interacdo: identificacdo dos turnos de fala,
a quem corresponde um “eu” e um “tu” ou “vocé” etc. O conhecimento desses
elementos contribui para que o leitor se situe em relagcdo ao ato comunicativo.
b) Déixis social — A déixis social reflete uma particularizacéo da déixis pessoal, por
remeter as pessoas do discurso e refletir os relacionamentos sociais, 0s quais
condicionam as escolhas linguisticas mais ou menos formais no processo de

interacdo. Segundo Cavalcante (2014), o convivio social estabelece normas de
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relacionamentos entre as pessoas. Essas normas orientam o modo de acéo social
dos falantes, os quais buscam um certo nivel de polidez na elaboracdo de seus
discursos. Isso se concretiza através do uso de certos pronomes para se referir ao
interlocutor, trais como, “tu”, “vocé”, “o senhor” etc., e servem também para marcar
posicoes do falante em relagdo ao ouvinte, deixando transparecer graus variados de
proximidade entre ambos.

Outra funcéo dos déiticos sociais apontada por Cavalcante (2014), refere-se ao
fato de estes servirem para preservar as faces tanto do falante quanto do ouvinte: do
primeiro, pelo grau de polidez do discurso que € elaborado a partir do conhecimento
que o falante tem do ouvinte; do segundo, quando o falante utiliza determinados
pronomes mais formais, tendo em vista as posi¢cdes sociais que ambos exercem
perante o ato interlocutivo, bem como as relacfes que se estabelecem entre ambos.
Neste caso, o uso de pronomes mais formais para referir-se ao interlocutor retrata
uma estratégia do falante de preservar as faces do ouvinte.

c) Déixis espacial — A déixis espacial marca nocbGes de distanciamento ou
proximidade do falante em relacdo a um determinado objeto de discurso. Este tipo de
relacdo deve sempre tomar como ponto de referéncia o posicionamento do falante a
partir de onde se aponta para o objeto referido. Nesse tipo de déixis usa-se
normalmente os advérbios de lugar: aqui, ali. 14, acola, que sdo termos que apontam
para um determinado referente que compde o0 contexto comunicativo.

d) Déixis temporal — os déiticos temporais apontam para uma fronteira de tempo que
marca 0s acontecimentos referidos no ato de interacédo, tomando como referéncia o
posicionamento do “eu” falante para situar os fatos temporalmente a partir do
posicionamento assumido pelas pessoas do discurso.

e) Déixis textual — Os déiticos textuais sdo materializados no contexto através das
mesmas expressdes que se usa para se construir os déiticos de tempo e lugar. No
entanto, a déixis textual ndo se confunde com esses outros tipos, uma vez que ela
serve para direcionar/orientar o leitor dentro do texto. Assim, expressdes como “no
topico seguinte”, “a seguir”, “anteriormente”, “acima”, “abaixo” etc. quando utilizados
para direcionar orientar o leitor no percurso de leitura do texto, sdo exemplo de
construcdo da déixis textual. Esse tipo de déixis apresenta um carater de hibridismo,
uma vez que ao mesmo tempo em que as expressbes déiticas remetem a uma

orientacao do leitor no processo de leitura, elas também podem introduzir um referente



55

na materialidade textual. Esse é o posicionamento de Cavalcante (2014, p. 37-38)

quando afirma que:

O que chamaremos de déixis textual € sempre um processo hibrido,
gue mistura uma funcao anaférica (ou de introducédo referencial) com
uma funcéo déitica. E déitico porque considera o ponto de origem do
locutor; é anaférico (ou introdutério) porque sempre vai estabelecer
uma cadeia com outro referente do texto. Quando sdo utilizados
déiticos textuais do tipo “o paragrafo anterior”, por exemplo, da-se um
processo de retomada anaférica do referente que representa esse
paragrafo. Especificamente neste caso, estamos diante de uma
anéafora encapsuladora que desempenha também a funcéo de déitico
textual, simultaneamente.

Esse tipo de déixis serve para orientar o leitor dentro do texto ao fazer um jogo

de apontamentos para varios espacos da materialidade textual. Essa € uma estratégia
importante para manter o leitor orientado no percurso de leitura do texto, contribuindo,
inclusive, para remeter o leitor a situacdes esclarecedoras de pontos de vista dentro
do texto, por buscar estabelecer relagbes com outras partes do texto, direcionando
para elas o olhar e atengao do leitor.
f) Déixis de memaria — Este tipo de déixis explora uma situacdo de entrosamento
entre falante e ouvinte. Neste tipo de déixis, locutor e locutério partilham de um mesmo
conjunto de informacdes, de modo que o conhecimento partilhado por eles se mostra
muito intenso. E ambos tém ciéncia disso. Fato € que esse nivel de partilhamento de
informacdes exerce uma grande influéncia tanto na escolha das informacdes a serem
atualizadas, quanto na forma de organizacdo da fala no ato de interacdo. Segundo
Cavalcante (2014), a déixis de memaria direciona o coenunciador a buscar o objeto
de discurso referido no conhecimento partilhado, uma vez que tal objeto se encontra
in absentia. E, embora ausente, tal objeto se mostra muito evidente para o
coenunciador, a ponto de este ter a impressao de que se trata de algo ja mencionado
anteriormente no cotexto. Para tanto, esse processo utiliza, na grande maioria dos
casos, demonstrativos de terceira pessoa, e se ddo, em muitos casos, em
conversacodes ordinarias, além de poderem concorrer com introducdes referenciais ou
com anaforas.

Esse tipo de déixis, portanto, explora bastante o conhecimento partilhado entre
os sujeitos do discurso. Este conhecimento permite que o autor organize sua fala
contemplando somente as informacdes ndo partilhadas com o ouvinte/leitor,

contribuindo assim para a eficiéncia e eficacia no processo de interacdo. Todas essas
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estratégias de referenciacdo podem ser observadas na configuracdo do género

discursivo/textual crénica, o qual seréa estudado no capitulo a seguir.
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3. GENERO DISCURSIVO/TEXTUAL

Neste capitulo refletiremos sobre os géneros discursivos/textuais no que se
refere ao seu conceito e a intergenericidade dos géneros. Em seguida, focaremos
mais especificamente no género crbnica, seu conceito e uso na escola e, finalmente,

refletiremos sobre as atividades de produc¢éo e analise de géneros na escola.

3.1 Conceito de género discursivo/textual

Sempre que interagimos, fazemos uso da lingua de forma muito caracteristica,
conforme a situacao requer. Se estamos em uma conversa informal, ministrando uma
aula, uma palestra, produzindo uma noticia para veiculacdo em um meio de
comunicacgdo impresso, produzindo um aviso para ser afixado em um local publico,
entre outras manifestacfes, cada situacdo demanda um conjunto de caracteristicas
gue norteiam a comunicacéo, criando condi¢cdes para que as mensagens produzidas
sejam inteligiveis e garantam que a comunicacao se efetive.

Essas formas mais ou menos estabilizadas de uso da lingua é o que podemos
chamar de género discursivo/textual. Bakhtin (1992) define como formas
relativamente estaveis de organizacdo do discurso, que leva em conta os elementos
qgque permeiam a situacdo concreta de comunicacdo, bem como os objetivos
pretendidos pelos interactantes. Essa mesma visdo € compartilhada por Koch, Elias e
Travaglia (2011), ao defenderem que, no processo de interacdo, a fala/escrita se
manifestam em formas padréo relativamente estaveis. E € essa padronizacao relativa
gue proporciona aos sujeitos da interacdo a construcédo dos sentidos das mensagens
gue sao produzidas e veiculadas, sejam elas orais, escritas ou multimodais.

O conhecimento dos géneros, nao de todos, claro, estdo intrinsecos aos N0sso
conhecimento da lingua. Sempre que manifestamos 0 nosso pensamento através da
lingua, o fazemos dentro de determinados padrbées construidos socio historicamente
e que fazem parte a nossa competéncia linguistica. Essa forma de organizar o
discurso é o que chamamos de género discursivo/textual. Segundo Bakhtin (1992),
temos um grande repertério de géneros que nos permite interagirmos em diferentes
situacbes de uso da lingua, compreendendo nosso interlocutor e fazendo-nos

compreender por ele. A essa competéncia Koch e Travaglia (2011) chamam de
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competéncia metagenérica, que € um conhecimento que adquirimos para nos orientar
tanto na producao quanto na recepc¢éo de textos, nas praticas comunicativas.
Sempre que falamos, utilizamos o0 nosso conhecimento metagenérico para
moldar a nossa fala, conforme a situacdo pratica de comunicacdo, atendendo ao
género requerido e as regularidades que ele requer para proporcionar o entendimento.
Ao produzirmos discurso, o fazemos dentro de uma determinada “moldura” plastica e
flexivel que orienta a nossa comunicacao, sem que seja necessario, a toda hora, estar
inventando um género novo. E essa estabilidade relativa que garante a comunicacio
entre as pessoas, seja ela através da fala ou da escrita, ou de outro meio qualquer.
Bakhtin (1992) traz uma visdo da importancia da nocdo da competéncia
metagenérica, tanto para a producdo quanto para a compreensdo de textos e,

consequentemente, para que a comunicacéo se efetive. Segundo esse autor:

Na conversa mais desenvolta, moldamos nossa fala as formas
precisas de géneros, as vezes padronizados e estereotipados, as
vezes mais maledveis, mais plasticos e mais criativos. [...]
Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a
fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras,
pressentir-lhne o género, adivinhar-lhe o volume (a extensdo
aproximada do todo discursivo), a dada estrutura compaosicional,
prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao todo
discursivo que, em seguida, no processo da fala, evidenciara suas
diferenciagfes. Se ndo existissem os géneros do discurso e se ndo 0s
dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no
processo da fala, se tivéessemos de construir cada um de nossos
enunciados, a comunicacao verbal seria quase impossivel. (BAKTHIN,
1992. p. 301-2).

Percebemos, com Bakhtin, que os géneros discursivos/textuais representam as
formas de atuacéo linguistica visando a comunicacgéo, e seu dominio pelos falantes
refere uma competéncia necessaria para que a comunicag¢ao aconteca. Essa forma
de comunicacdo que o autor chama de géneros ndo sdo estanques, rigidas, mas
guardam um certo grau de estabilidade que garantem a atuacdo comunicativa entre
dois ou mais falantes. Segundo esse autor, 0 género se caracteriza: a) pela
composicdo, que retrata a forma como o discurso é organizado conforme o género
atualizado na interacdo, retratando forma relativamente estaveis nas trocas
linguisticas; b) pelo conteudo, que esta relacionado a cada tipo de género, ou seja, a
depender do conteudo, a competéncia metagenérica do falante ja o direciona para a

adocdo de um determinado género através do qual seu discurso sera materializado;
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c) pelo estilo, que € a caracteristica do género através da qual o autor direciona o seu
discurso e manifesta 0 seu posicionamento em relagdo ao dito, imprimindo suas
marcas pessoais no discurso, sem no entanto, extrapolar a estabilidade do género
através do qual materializa seu discurso.

Desse modo, o autor se utiliza de um determinado género para elaborar o seu
discurso. E para se fazer entender, ele ndo é totalmente livre a ponto de infringir as
regras do género adotado, ou para elaborar o seu préprio género, nem totalmente
preso a ponto de ndo poder fazer as suas escolhas que vao nortear o seu texto de
forma a atender aos objetivos pretendidos com o seu discurso. Para Marcuschi (2008.
p. 149), o género existe porque é elemento inerente & comunicacédo e refere uma
categoria especifica do discurso. Segundo este autor, “[...] uma analise do género
engloba uma andlise do texto e do discurso e uma descricdo da lingua e visdo da
sociedade, e ainda tenta responder a questdes de natureza sociocultural no uso da
lingua de maneira geral.”

Os géneros refletem a nossa forma de atuacdo na sociedade em que
precisamos nos relacionar com os outros e com propoésitos diversos. Para tanto, 0os
géneros perpassam toda essa nossa existéncia perante os outros e € através do uso
desses géneros que podemos interagir e nos constituir socialmente. Nesse sentido, €
importante observarmos o que nos diz Bazerman, (2006, apud Bawarshi e Reiff, 2013.
p. 82):

Géneros nado sdo apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos
de ser. S8o enquadres para a agdo social. S0 ambientes para a
aprendizagem. S&o os lugares onde o sentido é construido. Os
géneros moldam os pensamentos que formamos e as comunicacdes
através da quais interagimos. Os géneros sao os lugares familiares
para onde nos dirigimos para criar agbes comunicativas inteligiveis
uns com os outros e sao os modelos que utilizamos para explorar o
nao familiar.

Conforme aponta Bazerman, o0s géneros textuais/discursivos estédo
intrinsecamente imbricados no nosso modo de agir e de se relacionar social, cognitiva
e linguisticamente com o outro e no mundo. Os géneros perpassam toda a nossa
existéncia enquanto ser social que interage por meio da linguagem, que constroi
significados e busca se estabelecer na sociedade. Essa mesma visdo é compartilhada

por Marcuschi (2008) quando classifica género como:
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Textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes, como
textos gque encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
padrées  sociocomunicativos  caracteristicos  definidos  por
composi¢cbes  funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados nha integracao de forcas historicas sociais,
institucionais e técnicas. Os géneros sdo entidades empiricas em
situacbes comunicativas e se expressam em designacdes diversas,
constituindo em principio listagens abertas. (MARCUSCHI, 2008, p.
155)

No dizer de Marcuschi, os géneros englobam a comunicacdo multifacetada em
termos de formas e objetivos que é caracteristica do nosso cotidiano, ou seja, reflete
0 uso concreto da linguagem nos Varios contextos de interacdo comunicativa que
fazem parte do nosso dia a dia, através das quais nos constituimos enquanto sujeitos.
O género refere uma forma de comunicacdo que esta intrinsecamente relacionada a
maneira como a sociedade se organiza e atribui significacdo ao mundo, inter-
relacionando-se com outros géneros, caracterizando a plasticidade no uso da
linguagem. Nesse sentido, podemos ter, por exemplo, uma receita de bolo escrita em
forma de poema, uma propaganda em forma de bula etc, caracterizando o que Koch

(2011) denominou de intergenericidade, conforme se vera no tépico seguinte.

3.2 A intergenericidade nos géneros dicursivos/textuais

Apesar de se constituirem em forma relativamente estaveis de comunicacéo,
0s géneros nao sdo formas rigidas e estanques de producao de discurso. Ao contrario,
eles representam formas plasticas de organizacdo do discurso, podendo, inclusive,
mesclarem-se uns com o0s outros, constituindo forma hibridas de géneros, compondo
0 que Marcuschi (2008. p. 164) denominou de intertextualidade intergéneros.

Neste sentido, podemos ter uma propaganda organizada em forma de receita,
um artigo de opinido organizado em forma de bula etc. Isso ndo fard com que o género
seja alterado. O que temos de alteracdo nesse caso € a forma de organizacdo da
materialidade textual, o género continua aquele que se define conforme a funcdo do
texto escrito. Ou seja, 0 género se define pela funcdo, e ndo pela forma de
organizacdo da materialidade linguistica. Nessa questdo da definicdo do género &

importante verificar o que nos afirma Marcuschi (2008. p. 150) quando diz que:

[...]n& na definicdo dos géneros acdes de ordem comunicativa com
estratégias convencionais para atingir determinados objetivos. Por
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exemplo, uma monografia € produzida para obter uma nota, uma
publicidade serve para promover a venda de um produto, uma receita
culinaria orienta na confec¢do de uma comida etc., pois cada género
textual tem um propdsito bastante claro que o determina e Ihe da uma
esfera de circulagdo. Alidas, esse sera um aspecto bastante
interessante, pois todos os géneros tem uma forma e uma funcao, bem
como um estilo e um conteldo, mas sua determinacdo se da
basicamente pela funcdo e ndo pela forma. Dai falharem os estudos
estritamente formais e estruturais do género.

Hoje, portanto, principalmente devido aos avancos da tecnologia, os géneros
sdo perpassados uns pelos outros, provocando uma invasdo nas formas de
organizagcdo desses instrumentos e produzindo um hibridismo nas formas de
organizacdo dos textos. Isso se d4, principalmente, pelo que Koch (2011) observou
em relacdo aos géneros, ao afirmar que como formas cognitivas e culturais de acao
social, seus limites e demarcacdes sao fluidos o que permite essa invasdo, mas que
nao é suficiente para altera-lo a ponto de transformé-lo em outro género.

Os géneros, portanto, limitam nossa forma de escrever, uma vez que
precisamos organizar nosso discurso dentro dessa forma que € relativamente
delimitada pelo género adotado. Um exemplo disso é o género textual crénica que se
caracteriza por uma certa liberdade temética, e tem sido objeto da acdo docente de
professores, principalmente na etapa final do ensino fundamental. Esse género foi
objeto da intervencgao realizada com a turma do 9° ano “A” do Ensino Fundamental da

Escola Antonio de Figueiredo Taveira, e sera abordado no tépico seguinte.

3.3 O género discursivo/textual cronica

A palavra crénica vem do termo grego “krénos” que na mitologia grega
representa o deus do tempo. Dessa forma, o sentido semelhante foi mantido a palavra
cronica com o intuito de referir um género discursivo/textual que relata fatos
contemporaneos, da vida em sociedade, e com um carater de efemeridade muito forte.
A crbnica tem um tempo de vida muito curto. Ela nasce hoje para morrer num prazo
de vinte e quatro horas. Ela possui essa caracteristica porque busca retratar, na visdo
criativa de seu autor, os fatos corriqueiros da vida cotidiana, através de um tom
costumeiramente irénico, lirico, humoristico, reflexivo, informativo etc. Por sua
caracteristica de relatar, literariamente, fatos da vida cotidiana, estudiosos defendem

gue uma primeira manifestacdo desse género no Brasil foi a carta de Pero Vaz de
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Camina a D. Manoel, Rei de Portugal, nos anos de 1580, descrevendo as terras e a
gente brasileira e narrando os acontecimentos nas terras recém descobertas.

Assim, a cronica passou por modificacdes na sua caracterizacao, passando a
ser identificada como pequenas producdes de natureza livre, com linguagem coloquial
que se aproxima da oralidade, por buscar retratar situagdes da vida diéria, as quais
sdo marcadas por um forte carater de espontaneidade e informalidade no trato com a
lingua. Segundo Ferreira (2008), a cronica teve sua origem na imprensa inglesa e foi
transportada para a imprensa brasileira como uma estratégia desta para promover
uma certa leveza na linguagem jornalistica, que comecava a ser rejeitada, por veicular
noticias tristes com tanta intensidade. Com esse feito, a crénica ndo sé salvou o
prestigio da nossa imprensa, mas proporcionou também ao leitor diverséao,
entretenimento, e uma linguagem mais amena no relato dos acontecimentos
veiculados pelos jornais impressos.

Para Moisés (1982), originalmente a cronica era utilizada para relatar
acontecimento numa sequéncia temporal, caracterizando-se por um perfil

historiografico muito forte. Segundo este autor:

Colocada assim, entre os simples anais e a histéria propriamente dita,
a cronica se limitava a registrar os eventos, sem aprofundar-lhes as
causas ou dar-lhes qualquer interpretagdo. Em tal acepgéo a cronica
atingiu o auge na Idade Média, ou seja, apds o século Xll. (MOISES,
1982. p. 110).

A crdnica sempre esteve voltada para a narracdo de acontecimentos, em seus
primordios, abordando basicamente fatos histéricos. Essa caracteristica do género
cronica evoluiu e contemplou outros acontecimentos que representam fatos da vida
cotidiana, e transita entre o literario e o jornalistico. Aqui no Brasil esse género serviu-
se dos folhetins publicados em jornais como estratégia para adentrar as opcdes de
leitura da sociedade. Tal fato se deu ainda no século XIX, principalmente com as
producdes de Séo Joao do Rio, pseuddnimo de Paulo Barreto, que € apontado como
o responsavel pela nova roupagem que a crdnica adotou e que guarda como
caracteristicas até hoje, e Machado de Assis. Além desses dois, outros cronistas
ganharam destaque nacional pela vasta producdo apresentada. Alguns desses
cronistas séo: Clarice Lispector, Carlos Drummond de Andrade, Nelson Rodrigues,
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Paulo Mendes Campos, Rubem Braga, Fernando Sabino, Luis Fernando Verissimo,
dentre outros.

Para Candido (1992), a cronica traz assuntos do cotidiano tratados de forma
leve e com o objetivo de descontrair e ao mesmo tempo refletir sobre os
acontecimentos que permeiam a vida em sociedade. Este género proporciona uma
maior liberdade aos autores que podem imprimir nos textos produzidos a sua maneira
de perceber os acontecimentos ao seu redor. Segundo Candido, a crénica nao foi
pensada para durar. Por isso seus autores ndo pensavam ou tinham como objetivo
permanecer na lembranca dos seus leitores. No entanto, ao ser contemplada nos
livros, esse género passou a contar com o aspecto da durabilidade, assemelhando-se
a outros géneros no que se refere aos aspectos da durabilidade, de modo que, hoje,
podemos ter acesso a cronicas produzidas ha muito tempo atras.

Desse modo, o género crénica apresenta algumas caracteristicas tais como: a)
€ um texto leve e curto que tem como objetivo refletir sobre a vida; b) apresenta um
namero reduzido de personagens; c) apresenta tempo e espaco limitados; d) o
narrador pode ser observador ou personagem; e) linguagem formal ou informal
conforme os fatos retratados e os objetivos pretendidos pelo autor; f) relata
acontecimentos do dia a dia, que sejam familiares ou de interesse publico.

Historicamente, a crbnica esteve associada ao dominio jornalistico, mas
acabou por adentrar o dominio literario, caracterizando-se como pertencente mais a
literatura do que ao jornal. Além disso, esse género tem adentrado os livros didaticos
e tem sido objeto de estudo adotado por professores de todo o pais, inclusive sendo
contemplado em concursos de producdo escrita e nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). A crdnica cresceu em importancia dentro do meio académico, e tem
contribuido bastante para o processo de formacao de leitores, através do trabalho
desenvolvido pelos professores, como objeto de estudo, conforme sera visto no tépico
abaixo.

3.4 O uso da crbnica na escola

O ambiente escolar mostra-se ainda carente de praticas eficazes de leitura e
escrita, seja no que concerne as metodologias adotadas para o trabalho com a leitura
e escrita, seja no que se refere aos objetos de estudo eleitos pelos docentes para o

desenvolvimento das habilidades dos alunos, através de atividades com a leitura e
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com a escrita. H4 um certo consenso dos professores sobre a afirmacédo de que os
alunos ndo leem e que ndo demonstram o interesse necessario a apropriacdo das
habilidades que o tornardo competentes no uso da lingua. No entanto, o que
percebemos € que a escola precisa se repensar no que tange ao ensino da leitura e
da escrita.

E necessario que a escola se reinvente no sentido de contemplar nas suas
praticas os tipos de leitura com os quais os alunos mais se identificam, como
estratégia de preparacdo desses aprendizes para lidar com um uso produtivo da
lingua, e manifestar-se proativamente diante das mais diversas situagdes sociais.

Nesse sentido, o género discursivo/textual crbnica representa uma poderosa
ferramenta para o envolvimento dos alunos nas atividades de construcdo de
discursos. Tal caracteristica do género se da em virtude de a crénica ser um género
mais conhecido que muitos outros e estar mais proximo da realidade cotidiana dos
alunos, além de possuir uma linguagem mais simples e mais acessivel aos alunos. E
importante, dessa forma, que o professor busque contemplar o género
discursivo/textual crénica nas suas praticas de ensino, uma vez que as caracteristicas
dela contribuirdo para a formacéao de leitores que leem por prazer, que escrevem por
prazer, e, consequentemente, tenham suas habilidades de leitura e escrita
desenvolvidas, habilitando-os a atuarem positiva e proativamente na sociedade.

Dessa forma, a cronica proporciona maior liberdade na elaboracdo de uma
manifestacdo escrita, uma vez que os alunos tém maior dominio sobre os fatos que
lhe acontecem no dia a dia. E abordar tais fatos em uma atividade de uso da lingua
escrita representa uma boa oportunidade de os alunos adotarem as atividades de
leitura e escrita como pratica social da sua vida. E, assim, construirem a capacidade
de elaborar e defender pontos de vista que estejam alinhados com a garantia e
preservacao dos direitos humanos. Muitos autores defendem a realizacao do trabalho
docente com o género discursivo/textual crénica, através da organizacdo de uma
pratica que contemple as estratégias das sequéncias didaticas, com o objetivo de que
o professor organize o seu planejamento de forma a contemplar as competéncias que
os alunos ja possuem.

Para tanto, o trabalho com o género discursivo/textual crénica, organizado
através da metodologia das sequéncias didaticas, contribui para que os alunos
percebam a funcionalidade do trabalho com a lingua escrita e falada, tenham maior

liberdade na escolha de temas/assuntos sobre 0s quais escrevem, compreendam que
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o nivel de linguagem que normalmente se utiliza na crénica esta bem proximo da sua
fala cotidiana, a0 mesmo tempo em que a leitura e escrita desse género
discursivo/textual contribui para o desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita.

Diante da grande e diversificada quantidade de géneros que permeiam 0sS
materiais didaticos, especialmente os livros didaticos, uma proposta de andlise dos
géneros discursivos/textuais escritos pelos alunos se mostra, uma atividade bastante
complexa, por estar voltada a observacdo dessa pluralidade de manifestacdes e
objetivos comunicativos com o uso da linguagem. E isso que discutiremos no topico

seguinte.

3.5 Producéo e analise de géneros discursivos/textuais

O trabalho com a producéo de textos na escola ainda representa um desafio
para professor e alunos. Aprender a escrever ndo tem sido facil, a julgar pelos
indicadores de desempenho® dos estudantes, tanto nas avaliages internas quanto
nas externas. Talvez uma explicacdo para tal fato se deva a alguns fatores que se
observam no cotidiano da escola, tais como: a prioridade no trabalho com a leitura
demanda menor quantidade de trabalho para o docente; parece haver uma cultura de
supervalorizacdo da leitura, tanto na vida quanto na escola, em detrimento das
praticas de escrita.

Desse modo, trabalhar a escrita requer, primeiramente, uma preparacao do
professor, através de acdes de formacgdo continuada em que ele esteja imerso em
processos de escrita, como estratégia para desenvolver as suas préprias habilidades.
Aliada a essa formacao, € necessario que ele adote uma atitude de valorizacdo do
trabalho com a escrita em sua pratica, visando o desenvolvimento das competéncias
e habilidades dos alunos para essas producdes.

De fato, os avancos cientificos no estudo do texto sdo consideraveis e esses
avangos precisam ser reverberados nas praticas docentes, tendo em vista o
desempenho linguistico dos alunos, tanto nas atividades de produgcdo quanto de
recepcdo de textos. E apropriar-se desses avancos e traduzi-los para situacbes
didaticas para a sala de aula deve ser o foco do processo de formacéo docente. N&o

6 Na Avaliagdo Externa realizada pelo Centro de Avaliagdo da Educagédo, érgdo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Juiz de
Fora/MG, os alunos do 92 ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio de Figueiredo Taveira obtiveram a proficiéncia média de
255,6 pontos em Lingua Portuguesa e 251,8 pontos em Matmatica.
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obstante, a atividade de producédo textual precisa ganhar um sentido nas praticas
docentes. E preciso superar a visdo do professor como Unico interlocutor da escrita
dos alunos. Quando escrevemos, o fazemos em um contexto em que devemos
considerar os elementos que exercerdo influéncia na configuracdo da nossa escrita,
bem como o objetivo do texto, que posigao o interlocutor pretendido assume perante
o autor, o nivel de linguagem adequado, a distancia entre autor e leitor, conforme
defendem Geraldi (1997) e Koch (2014).

Nesse caso, o professor precisa desenvolver um trabalho com o aluno,
fazendo-o perceber que a atividade de escrita se destina a um determinado objetivo,
interioriza o compromisso com a defesa de uma ideia, bem como de serem capazes
de se posicionarem diante de determinados fatos abordados no texto. Como diz
Geraldi (1997, p. 72), “ao final do ensino fundamental, o aluno devera expressar, num
texto, também a sua posicdo quanto ao problema (e essa posicdo podera ser contraria
a do professor)”. Assim, o professor deverd ser capaz de se colocar diante dessa
situacdo como um leitor que negocia os sentidos do texto com esses alunos, ou seja,
e por que néo dizer, como sujeito que aprende na interacdo com os discentes.

Importa, ainda, que a escola pense em estratégias voltadas para dar
publicidade aos textos produzidos em sala de aula, seja em ambito interno ou externo,
uma vez que essa acgao contribui para a construcao do sentido do texto. Esse sentido
se d4 com a mediacdo dos interlocutores, que ativam 0s seus conhecimentos de
mundo para interagirem e atuarem ativamente na negociacao do sentido pretendido
pelo locutor no ato da producéo escrita, conforme defende Antunes (2017).

O trabalho com a producéo escrita realizado pelo professor em sala deve estar
voltado para a preparacdo do aluno para tecer o seu pensamento diante de
determinadas situacdes que permeiam o seu cotidiano. E claro que ele precisa pensar
em uma audiéncia para o seu texto. Como sugere Geraldi (1997, p. 119): “a presenca
de um interlocutor no discurso de um individuo ndo € algo neutro, sem valor. Ao
contrario, em alguma medida, esta sempre interferindo no discurso do locutor.”

Visdo semelhante é apresentada por Osakabe (1979), quando defende a
importancia da figura do receptor para a producéo do discurso do autor. Segundo essa
autora, a figura do locutor, por si sO, ndo € suficiente para determinar a acao a ser
empreendida com o discurso. E necessario ter clara a relacéo que se estabelece entre
ambos, ou, que imagem aquele tem deste, para que o discurso seja coerentemente

construido e para que a interacéo se efetive. E clara a importancia que a imagem do
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interlocutor assume para a configuragéo textual e para o projeto de dizer do locutor,
inclusive para a modalizacdo do discurso o qual buscaré se ajustar ao perfil deste
leitor. E até mesmo a forma como o0s objetos de discurso séo colocados no texto esta
relacionada com essa imagem e com a influéncia que o leitor imprime ao locutor no
ato da escrita. Isso implica dizer que o processo de escrita hdo € anénimo ou isento
de interferéncias contextuais.

Ao contrario, o sentido do texto € negociado pelos interactantes e mediados
pelo contexto em que se deu a producéo escrita. Koch (2014), com base em Leont’'ev
(1971), reafirma essa ideia quando diz que a linguagem é uma forma de atividade
humana que parte de uma motivagao e se estrutura através de operacdes préprias do
sistema linguistico com propédsitos definidos. Para tanto, a interacdo verbal se
estrutura em duas fases; a primeira refere a estruturacdo da acéo individual realizada
pelo emissor, e a segunda se refere a materializacdo dessa acao, cuja realizacao deve
considerar os fatores ndo linguisticos que compdem o contexto de interacao.

Como vemos, o trabalho docente caminha no sentido de mostrar para o aluno
que a atividade linguistica € uma atividade humana, pessoalmente motivada,
socialmente determinada, e com objetivos definidos, os quais devem estar claros para
o locutor. Este, deve ter claros os motivos e as finalidades da sua atividade de escrita,
bem como ser capaz de perceber que existem aspectos que interferem nesse
processo e determinam suas escolhas diante da sua audiéncia. Esse conjunto de
elementos que interferem na configuracdo do texto constituem-se nos elementos da
interlocucdo no processo de escrita, e devem ser considerados pelo autor
planejamento do seu texto.

Muito embora tais elementos sejam mais caracteristicos da argumentacao, eles
sao considerados também em textos materializados em outros géneros, uma vez que,
a linguagem é uma atividade humana e seus sentidos sédo frutos das negociagfes
entre autor e leitor. Esses mesmos elementos contextuais devem ser observados na
producdo de textos pertencentes ao género cronica, objeto de estudo do presente
trabalho. Marcuschi (2008), afirma que o estudo dos géneros se mostra ainda um
campo muito fértil, uma vez que estes referem a forma de interacdo humana. Tudo
estd em constante mudanca, seja pelo avanco das tecnologias seja pela criacao de
novas formas de interacdo linguistica como os blogs, chats e demais ferramentas

digitais que proliferam a cada dia. Para este autor, “o estudo dos géneros nao é novo,
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e remonta a época de Platdo, Aristételes, Horacio, Quintiliano, passando pela idade
meédia, idade moderna até chegar aos nossos dias.” (MARCUSCHI, 2008, p. 147).

A atividade de analise de géneros sempre sera encarada como um campo
amplo de estudos, uma vez que as formas de interacéo estdo em constante evolucao.
Os géneros buscam contemplar 0 uso da linguagem realizados pelos seus usuarios,
subjacentes a ligacéo do seu discurso com os discursos de outras pessoas, com suas
crencas e valores, caracterizando o que Bakhtin chamou de dialogicidade’.

Por isso, quando nos propormos analisar géneros textuais, estamos nos
propondo também transitar pelo pensamento alheio, procurando conhecer as nuances
dos discursos alheios, as ligacdes que constituem os interdiscursos e a conhecer
COMO as pessoas interagem uns com 0S OuUtros nNos varios contextos de comunicagao
gue permeiam sua existéncia. Seria uma forma de nos conhecer enquanto sujeitos
gue se fazem por meio das interacdes com os demais, na busca de construir 0 Nnosso

espaco enquanto ser pertencente a uma sociedade que busca e luta por seus direitos.

7 A dialogicidade refere o fato de que, mesmo antes da concretizagdo de um determinado enunciado, ha outros enunciado anteriores e
posteriores com os quais aquele determinado enunciado mantém, de alguma forma, uma relagdo.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, buscamos caracterizar a pesquisa, descrevendo seu universo
e sujeitos envolvidos. Mostramos também como se deu a realizacdo da intervencao e
como foi estruturada e aplicada a sequéncia didatica, a partir da qual constituimos o

corpus de analise para a realizacdo do presente trabalho.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

O presente trabalho se enquadra em uma pesquisa de abordagem qualitativa
e de base interpretativa em que se busca conhecer as estratégias de referenciacéo
presentes nos textos escritos pelos alunos de uma turma de nono ano do ensino
fundamental, através da aplicacdo de uma sequéncia didatica que abordou o estudo
e producéo de textos pertencentes ao género cronica narrativa.

Segundo Oliveira (2011), pesquisas com abordagem qualitativa ndo tém
preocupacdo em quantificar dados para descrever um determinado fenémeno, mas
proporcionar um maior contato do investigador com a situacdo que estd sendo
investigada, privilegiando o processo em detrimento do produto, e buscando verificar
como o problema que esta sendo investigado se manifesta nas atividades e interacdes
cotidianas. Essa abordagem tem buscado compreender como acontecem 0S
fenbmenos dentro das suas ocorréncias naturais.

Para Gil (1999), esse tipo de pesquisa valoriza o contato do pesquisador com
a situacdo estudada, e por isso proporciona uma investigagdo mais profunda do
fendmeno, buscando conhecer suas relacdes com outras situacoes.

Quanto ao procedimento, a presente pesquisa se enquadra como uma
pesquisa descritiva e analitica, em que buscamos conhecer e caracterizar as
estratégias de referenciacao utilizadas pelos alunos na producéo escrita.

Conforme Selltiz et al. (1965. p. 87), esse tipo de pesquisa “busca descrever
um fendmeno ou situacdo em detalhe, especialmente o que esta ocorrendo,
permitindo abranger, com exatidao, as caracteristicas de um individuo, uma situacao,
ou um grupo, bem como desvendar a relacéo entre os eventos”. Gil (1999. p. 41), por
sua vez, afirma que “as pesquisas descritivas tém como finalidade principal a
descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou fenébmeno, ou o

estabelecimento de relagdes entre variaveis.”
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Entendemos que a pesquisa descritiva visa expor as caracteristicas do objeto
de pesquisa, conhecer as caracteristicas presentes nos textos dos alunos que
contribuem para compreender melhor suas competéncias para a producao de textos
escritos. Assim, utilizamos o método dedutivo, estabelecendo relagdes entre variaveis
e ndo tem o compromisso de explicar os fendbmenos observados na pesquisa Gill
(1999. p. 43).

Quanto a natureza, esta pesquisa se enquadra como aplicada, uma vez que
visa a producao de conhecimentos para serem utilizados nas praticas de sala de aula,
buscando melhorar o desempenho dos alunos da ultima etapa do ensino fundamental,
nas atividades de produgéo de textos escritos, conforme caracterizado por Gil (1998).
Esse desafio € constante na escola nos dias atuais. Essa instituicdo apresenta uma
série de desafios a serem enfrentados pelos sujeitos que a compdem, conforme se

observa na identificac@o e descricdo desta no tépico abaixo.

4.2 O universo da pesquisa e 0s sujeitos envolvidos

A escola de ensino fundamental, universo de pesquisa do presente trabalho, foi
criada no ano de 1990 como parte de um projeto do entédo prefeito da cidade para
atender a necessidade de oferta de educacao infantil para a populagédo da sede do
municipio. No ano de sua fundacéo, a escola contava com apenas duas salas de aula,
uma secretaria, banheiros e almoxarifado. A partir do ano de 1996, quando entra em
vigor a Lei n°® 9.424/96 que institui 0 Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do
Ensino fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), a escola recebe
ampliacdo para ofertar todo o ensino fundamental, na época, de oito anos.

Paralelamente a essa ampliacéo foi criado o programa de transporte escolar no
municipio, o que se deu no ano de 1996. Nesse ano, a educac¢do municipal passou
por um processo de nucleacao, através do qual escolas rurais foram fechadas e seus
alunos trazidos para escolas urbanas, para continuarem seus estudos. Por conta
desse processo, a escola aumentou significativamente o nimero de alunos e, por isso,
teve que passar por reformas e ampliagdes. Hoje, conta com dezenove salas de aula,
laboratério de informatica, banheiros, almoxarifado, cozinha, biblioteca, sala de
professores, sala de coordenacéo, sala de direcdo e secretaria, e atende a 676 alunos

somente no ensino fundamental Il (6° ao 9° ano), nos turnos manha e tarde.
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O corpo docente da escola é formado por 36 professores, todos graduados,
sendo que aproximadamente 40% destes ministram disciplinas diferentes da sua
formacdo. A grande maioria desses docentes cursou O hivel superior em
universidades estaduais, através da criacdo de um programa de formacdo para
docentes efetivos; um dos ramos do Programa Fundo de Combate & Pobreza
(FECOP), criado pelo entédo governo do estado do Ceard, que instituiu convénio com
as Universidades Publicas Estaduais (UECE, URCA e UVA) e financiado, no ambito
das acdes educacionais, com recursos do FUNDEF.

O nucleo gestor da escola € formado por uma diretora, duas coordenadoras
pedagdgicas e uma secretaria, todas indicadas pela administragdo municipal.

Por ser docente da referida escola, ministrando aulas da Lingua Portuguesa no
ensino fundamental Il, realizamos o presente trabalho através da aplicacdo de uma
sequéncia didatica (SD) na turma do 9° ano “A” do turno matutino, a qual conta com
um total de 18 alunos matriculados e frequentando, e todos participaram da pesquisa.
O objetivo da SD foi realizar atividades de leitura e escrita, visando a producdo do
corpus de analise para realizacdo desta pesquisa.

No que se refere ao trabalho docente, um grande desafio que se coloca para a
escola se refere a oferta de formacgédo continuada para professores, para que eles
possam estar constantemente melhorando o seu trabalho em sala, e
consequentemente, elevando o desempenho dos alunos. Esta demanda deveria ser
reclamada pelos profissionais da escola com o objetivo de fazer incluir programas de
formacdes nas politicas publicas municipais voltadas para o aprimoramento constante
das praticas docentes.

No que se refere a comunidade escolar, esta € formada por alunos oriundos de
familias de baixa renda, residente, em sua grande maioria, na zona rural, e a maioria
das familias séo beneficiarias de programas sociais, como o Bolsa Familia gerenciado
pelo municipio em parceria com o Governo Federal.

Bimestralmente, séo realizadas reunides de pais na escola, oportunidade em
que as familias manifestam crenca no trabalho da escola e reconhecem a importancia
da educacao para a vida dos adolescentes, apesar de, na pratica, ndo conseguirem
traduzir essa crenca através de acdes de acompanhamento da vida escolar de seus
filhos. A aproximacédo entre as instituicdes escola e a familia acontece basicamente
através dessas reunides bimestrais que ja fazem parte da rotina escolar, ou através

de chamados a escola.
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A escola conta ainda com organismos colegiados, grémio escolar e conselho
escolar que atuam como apoio a gestao, buscando solucdo para os problemas que
séo inerentes ao cotidiano da escola.

No tocante aos dados do fluxo, percebemos que a escola apresenta uma taxa
de aprovacgao de 81%, reprovacgao de 13% e abandono de 6%. O desempenho dos
alunos é medido anualmente através das avaliagdes do Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacédo do Ceara (SPAECE), que foi criado em 1992, e tem como
funcdo acompanhar a evolugdo dos indicadores educacionais da rede publica de
educacéo, tanto no nivel municipal quanto no nivel estadual, nos anos 2°, 5° e 9° do
ensino fundamental e de todo o ensino médio, nas disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica. As avaliacbes do SPAECE sao elaboradas e aplicadas pelo Centro de
Avaliacdo da Educacdo (CAEd), 6rgao da Faculdade de Educacédo da Universidade
Federal de Juiz de Fora — MG. Estas mensuram o desempenho dos alunos em Lingua
Portuguesa e Matematica através de testes envolvendo leitura, escrita e calculo, nas
quais se aplica a Teoria da Resposta ao Item (TRI).

Conforme o desempenho alcancado pelos alunos, estes séo distribuidos em
uma escala de proficiéncia que é dividida em quatro niveis: muito critico — até 200
pontos, critico — de 200 a 250 pontos, intermediario — de 250 a 300 pontos, e adequado
— acima de 300 pontos. A figura 1 abaixo mostra como estd organizada a escala de

proficiéncia da disciplina de Lingua Portuguesa:

Figura 4. Escala de proficiéncia em Lingua Portuguesa — 9° ano do Ensino Fundamental
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Os dados referentes ao ano de 2016, os ultimos disponiveis para consulta,
mostram que os alunos do 9° ano da escola, objeto desta pesquisa, alcangcaram uma
proficiéncia de 255,6 pontos em Lingua Portuguesa, estando, por isso, no padrao de
desempenho intermediario. E estar neste padréo significa que os alunos possuem as
habilidades basicas e essenciais para a etapa escolar na qual ele foi avaliado, de
forma que eles atendem as condigdes minimas no processo de escolarizagdo. Diante
dessa constatacéo, é importante que o professor estimule os estudantes propondo-
Ihes atividades de aprofundamento de contetdos para que eles continuem avancando
no seu processo de aprendizagem, passando, assim, a dominar outras competéncias
mais avangadas no percurso de desenvolvimento da habilidades prevista para o seu
processo de formacéo.

Para ilustrar este padrdo de desempenho na escala de proficiéncia,
apresentamos a figura 5 com os dados da avaliacdo de Lingua Portuguesa da citada

escola, conforme mostrado abaixo:

Figura 5. Resultado de Lingua Portuguesa do 9° ano/Spaece 2016.
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Fonte: CAEd/UFJF (2017)

Ao observamos os percentuais de distribuicdo desses alunos por nivel na
escala, percebemos que 4,2% se encontram no nivel muito critico, 39,5% estdo no
nivel critico, 45,4% estdao no nivel intermediario e apenas 10,9% estdo no nivel
adequado. Esta situacdo demanda da escola um trabalho focado nos niveis critico e

intermediario da escala de proficiéncia, uma vez que esses dois niveis contemplam
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84,9% dos alunos. Ja em relagdo a disciplina de matematica, os dados mostram que
os alunos alcangcaram, na avaliacéo referente ao ano de 2016, uma proficiéncia de
251,8 pontos, 0 que os coloca no nivel critico da escala de proficiéncia, como mostra

a figura abaixo:

Figura 6. Resultado de Matematica do 9° ano/Spaece 2016.
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Fonte: CAEd/UFJF (2017)

Os percentuais de distribuicdo dos alunos, por intervalo, na escala de
proficiéncia, mostram que 24,4% estdo no nivel muito critico, 43,7%, no nivel critico,
28,6% no nivel intermediario e apenas 3,4% no nivel adequado, um desempenho
inferior se comparado ao de Lingua Portuguesa. Os dados mostram que os dois niveis
mais criticos da escala contemplam 68% dos alunos do 9° ano, o que demanda da
escola uma organizacdo pedagogica que deve ter como foco as habilidades a serem
desenvolvidas nesses dois niveis de proficiéncia, observando o que os alunos ja
sabem e o que estao preparados para aprender, para, a partir dai, organizar o seu
trabalho.

Percebemos que os desafios que a escola possui para 0 9° ano com a produgao
de textos demandam o empenho dos professores, objetivando a preparacéo dos
alunos para o exercicio da cidadania e para prosseguir com 0s seus estudos ao longo
da etapa seguinte da educacao, que € o ensino em nivel médio.

Nesse sentido, a escola tem priorizado o trabalho com a leitura, colocando as

atividades de escrita como ac¢des mais pontuais, ou seja, menos frequentes nas
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praticas de sala de aula. Isso tem contribuido para que os alunos, ao chegarem no 9°
ano, ainda ndo tenham as habilidades basicas para a producdo de texto. Essa
situacdo requer do professor, organizacdo de um trabalho voltado para o
desenvolvimento das habilidades de producéo escrita pelos alunos levando em conta
as condi¢des de producéo, circulacao e recepcgao de textos escritos na sociedade, e
que tais atividades estejam coerentes com as necessidades e possibilidades de
aprendizagem da turma.

Pesquisas realizadas por estudiosos como Scheneuwly, Dolz e Noverraz
(2004) e de outros autores como Koch (2011 e 2014), Marcuschi (2008), Cavalcante
(2013 e 2016) dentre outros, bem como as experiéncias vivenciadas em sala com as
atividades relacionadas a Olimpiada de Lingua Portuguesa, podem contribuir para a
elevacdo da competéncia dos alunos nas atividades de leitura e escrita propostas em
sala de aula.

Assim, um trabalho dessa natureza ndo se limita a apresentar para os alunos
textos produzidos por autores renomados para que eles os imitem, mas, antes,
desenvolver um trabalho sequenciado de usos da lingua, apresentados nos textos
desses autores. E preciso observar como eles organizam sua escrita, que recursos
linguisticos sé@o atualizados por eles nesse processo, 0 direcionamento do plano de
texto, o projeto comunicativo do autor, sua capacidade perceptiva e de abstracao etc.
Tudo isso reflete conhecimentos que os alunos devem construir para que possam ter
condicbes de pensar o seu plano de texto, considerando todos os elementos
necessarios a sua inteligibilidade, e serem capazes de materializar suas ideias de
forma organizada e coerente com o contexto de producéo.

Por isso, verificamos ser importante a aplicacdo de um plano de intervencéo
através de uma sequéncia didatica (SD) baseada na proposta de Scheneuwly, Dolz e
Noverraz (2004) com o objetivo de trabalhar esses conhecimentos com os alunos,
desenvolver as habilidades de comunicacdo através da escrita e refletir sobre os
processos de referenciagdo que eles utilizam em seus textos, conforme se

apresentara a seguir.

4.3 A intervencao

Para a realizacdo da proposta de intervencdo, elegemos o género crbnica

narrativa por cujo estudo ja fazer parte do plano de ensino do 9° ano do Ensino
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Fundamental da escola contemplada com a pesquisa, bem como pelo fato de a escola
desenvolver a¢des de incentivo a participacdo dos alunos nas edi¢cdes da Olimpiada
de Lingua Portuguesa, promovidas pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao
(Cenpec), em parceria com a Fundacéo Itad Social e com o Ministério da Educacéo.

O género cronica contempla textos curtos que narram fatos do cotidiano e tem
como objetivo refletir sobre os acontecimentos que fazem parte do dia a dia das
pessoas de forma divertida, o que caracteriza o aspecto literario desse género. “A
cronica pode ser descritiva, narrativa, dissertativa, narrativo-descritiva, e circula em
vérias esferas como no meio didéatico, jornalistico, social etc.” (LAGINESTRA e
PEREIRA, 2014, p. 18).

O material disponibilizado pela Olimpiada de Lingua Portuguesa apresenta
uma sequéncia de atividades organizadas em modos de oficinas para serem
trabalhadas com os alunos, explorando um total de 16 textos. Esse material prevé
momentos de realizacéo de atividades de leitura, de escrita e reescrita de texto.

Vale ressaltar que o material da Olimpiada foi utilizado apenas como apoio. O
passo a passo previsto nesse material ndo foi seguido para a realizacdo do trabalho
com o estudo do género em sala de aula. Optamos por adaptar o material as reais
condi¢Oes dos alunos, sujeitos da pesquisa, uma vez que, se fosse realizada conforme
a orientacdo do Cenpec, precisariamos de muito tempo para a aplicacdo da SD. Por
isso, optamos por realizar o estudo do género contemplando os aspectos referentes
as caracteristicas da crénica, tipos de linguagem, personagem, enredo, foco narrativo,
uso de algumas figuras de linguagem etc, conforme detalhado na descricdo dos
madulos.

Nessas condicfes, a pesquisa se desenvolveu na turma na qual lecionamos, o
gue nos coloca como sujeitos envolvidos no processo de escrita dos alunos, atravées
de orientacdes caracteristicas do processo didatico.

Essa vivéncia como docente de sala de aula contribui para o desenvolvimento
das habilidades de escrita dos alunos, através de um trabalho que contemple fatos do
cotidiano. Esperamos que esses alunos possam observar 0s acontecimentos ao seu
redor, refletir sobre eles, organizar seu pensamento, articular as suas ideias atraves
de um plano de texto e transpor para a escrita a sua observacéo atrelada as suas
fantasias e imaginacdes de forma criativa.

Nisso, vemos que a cronica refere um género que pode contribuir para o

desenvolvimento da capacidade de observacdo e abstracdo do aluno, para a
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organizagdo do seu pensamento e desenvolvimento de um raciocinio logico, o qual
sera transposto para a escrita, considerando-se os elementos que interferirdo no seu
projeto de texto.

Nesse sentido, a Secretaria de Educacdo do municipio de Potengi/CE definiu,
através do seu setor pedagdgico, os planos de curso para cada série do Ensino
Fundamental, contemplando, dentre outros aspectos, acdes voltadas a participacédo
dos alunos nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa, desenvolvidas anualmente pelo
Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com a Fundacéao Itau Social (FIS) e com
a coordenacdao técnica do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo (Cenpec),
conforme ja relatado anteriormente.

A Olimpiada desenvolve acdes de formacdo para educadores, através de
materiais estruturados, tanto no formato presencial quanto a distancia, além de
oferecer recursos didaticos para que os professores utilizem como estratégias de
melhoria da pratica docente. A turma do 9° ano trabalha com a produc¢éo de crénicas
a partir da tematica “O lugar onde vivo” que aborda os conteudos de Lingua
Portuguesa, previstos no curriculo escolar, no sentido de desenvolver as
competéncias e habilidades dos alunos na producao e recepcao de textos escritos.

Dentro dessa organizacéo curricular, o trabalho com o género discursivo/textual
cronica esta previsto para o quarto periodo do ano letivo. Por isso, planejamos uma
sequéncia didatica para trabalhar esse género com o0s alunos, visando o
desenvolvimento das suas habilidades em leitura e escrita.

Foi desenvolvida uma sequéncia didatica com os 18 alunos do 9°, sendo
solicitada uma produgéo inicial e outra como atividade final da SD, totalizando 36
textos. A partir das producdes realizadas pelos alunos, selecionamos um total de doze
textos que constituirdo o corpus no qual vamos analisar as estratégias de
referenciacao utilizados pelos alunos.

De posse desse material, primeiramente apresentamos a proposta de
intervencao para os alunos, esclarecendo a intervencéo a ser realizada com a turma,
abordando o género discursivo/textual cronica e que haveria momentos de estudo do
género e momentos de producdo escrita. Essas producdes foram utilizadas para
analise e producao deste trabalho de dissertacao.

Iniciada a aplicacéo da SD, introduzimos a proposta de intervencéo explorando

0 género: composicdo, caracteristicas, linguagem, foco narrativo etc. Em seguida os
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alunos realizaram uma producéo inicial que foi analisada para orientar a conducao da
intervencao.

Essas producdes foram analisadas e sistematizadas dentro das estratégias de
referenciacao utilizadas, de modo a orientar uma reflexdo do professor e dos alunos
sobre os textos escritos. Precisavamos compreender e superar as dificuldades
apresentadas por eles, e ao mesmo tempo, propor atividades que contribuissem para
elevar as habilidades de producdo escrita situada que atenda a um propdésito
comunicativo determinado.

A aplicacao da SD foi organizada num total de seis médulos, cuja organizacao
sera detalhada mais adiante, além de um momento inicial de duas horas-aula em que
foi apresentada a situacdo de trabalho com o género crénica. A partir dai, tiveram
inicio os moédulos, com carga horaria de duas horas-aula cada, e um momento final
em gue os alunos realizaram a producéo; tomada, juntamente com a producao inicial,
como corpus para a realizacdo da presente pesquisa. A cada semana eram
desenvolvidos dois médulos, de modo que da apresentacdo da proposta até a
producdao final, as atividades foram desenvolvidas num periodo de seis semanas.

Além disso, intercalado a cada modulo, eram atribuidas aos alunos atividades
a serem realizadas pelos tais como, pesquisas biogréaficas de autores cronistas, leitura
de cronicas selecionadas pelo professor, trabalho de analise e reflexdo sobre os
elementos que constituem a croénica, conforme ja elencados anteriormente.
Percebemos um envolvimento muito bom dos alunos na realizacdo das atividades,
apesar de se tratar de um primeiro contato deles com esse género discursivo/textual
e de os mesmos apresentarem fortes limitagdes diante das atividades de escrita.

No tépico seguinte, mostraremos como foram realizadas as atividades que
contribuiram para a construcdo desse corpus que foi constituido em objeto de estudo

da presente pesquisa.

4.4 A constituicdo do corpus

A turma do 9° ano é formada na sua totalidade por alunos residentes na zona
urbana. Por isso ndo usam o transporte escolar e seu indice de absenteismo € muito
baixo.

Para a introducdo da sequéncia didatica, foi realizada uma exposicdo do

conteudo de Lingua Portuguesa a ser estudado no quarto bimestre, e foi também
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informado aos alunos que suas producgdes escritas seriam utilizadas para a realizagao
da presente pesquisa, parte da dissertacdo de mestrado, a ser apresentada ao
Programa de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte UERN, Unidade de Pau dos Ferros/RN.

A proposta de intervengéo constou do desenvolvimento de uma SD e teve como
base uma adaptacéo das orientac6es do material da Olimpiada de Lingua Portuguesa,
visando adaptar as orientacfes ao nivel de desempenho dos alunos da turma e ideias
apresentadas por Dolz, Noverraz e Scheneuly (2004). Para esses autores, a SD se

estrutura em modulos, conforme se observam abaixo:

Figura 7. Sequéncia didéatica
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Fonte: Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004)

Segundo Schenewly, Dolz et. al. (2004), a sequéncia didatica se estrutura com
um momento de apresentacao da situagcédo, em que o professor vai expor uma Visao
geral de como sera estruturado todo o trabalho e as a¢des que serdo executadas
durante a realizacdo da SD. Em um segundo momento, acontece uma producéo
inicial, a qual vai ser analisada pelo professor para que ele planeje a SD conforme as
necessidades e possibilidades dos alunos.

A partir dessa analise, o professor vai organizar os conteido a serem
trabalhados com os alunos, organizando-os em maoédulos, que serdo tantos quantos
forem necessarios, a depender das caracteristicas dos contetudos e da turma com a
qual o professor trabalhara.

Apoés a realizacdo dos modulos, é solicitada uma producédo final que sera
comparada a producgdo final, com o objetivo de verificar a eficacia do trabalho
desenvolvido a partir do aprendizado alcancado pelos alunos, e consequentemente

redirecionar ou reforcar a agao docente, conforme esses indicadores.
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Inicialmente, apresentamos aos alunos a sequéncia didatica, em que foram
trabalhados o conceito de cronica, o surgimento desse género, sua finalidade, tipos e
cronistas modernos, a estrutura da crbnica, linguagem, personagens e temas
abordados. Apés essa introdugéo do género, foi solicitada pesquisa em um blog para
leitura de cronicas e produgéo de um primeiro texto que se configurou como producao
inicial. Esta atividade de producao foi realizada em segundo momento, em sala, apos
os alunos terem realizado as pesquisas e leitura solicitadas.

A partir da analise da primeira producédo dos alunos, planejamos o0s assuntos a
serem abordados nos modulos seguintes, os quais foram estruturados em mais seis
encontros de duas horas aula cada. Os quatro seguintes dedicamos ao estudo dos
problemas apresentados pelos alunos na producéao inicial, e os dois ultimos foram
dedicados a organizacao da producdo final, a partir da qual se constituird o corpus
para analise do objeto de estudo do presente trabalho de dissertacao.

Durante o modulo I, foram trabalhados os elementos estruturantes da crénica,
a partir da leitura da producdo inicial dos alunos, utilizada para o planejamento das
atividades seguintes, com base nos problemas de escrita apresentados nos textos.

A partir das cronicas “Sobre a Cronica” de Ivan Angelo e “A velha
contrabandista” de Stanislaw Ponte Preta, exploramos as diferencas e semelhancas
entre a crénica e o texto jornalistico, no que se refere a linguagem (objetiva/subjetiva),
0S aspectos que mexem com a emocao do leitor e a importancia do da observacéao do
detalhe no texto.

No maodulo I, a partir da leitura da cronica “Peladas” de Armando Nogueira, e
“A ultima crénica” de Fernando Sabino, trabalhamos os elementos da crdnica: autor,
titulo, caracteristicas da linguagem, finalidades da cronica, titulo, cenario, foco
narrativo, personagens, tom da linguagem. Enquanto no modulo lll, a partir da cronica,
“O homem nu”, de Fernando Sabino, trabalhamos as caracteristicas da escrita e da
oralidade, foco narrativo, posicionamento do autor perante o personagem, marcas de
tempo e de lugar, tipos de discursos, climax, enredo, elemento surpresa e desfecho
da narrativa.

Assim, o modulo IV foi dedicado a observacao dos elementos que estruturam
uma cronica, a partir dos assuntos estudados nos modulos anteriores: titulo, definicdo
de personagens, tema abordado, tom da linguagem, enredo, cenario, elemento
surpresa, desfecho do texto etc. como elementos necessarios a producdo de uma

cronica.
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No maodulo V, foi realizado o planejamento da escrita de uma crénica. Assim, a
partir dos conteudos estudados nos médulos anteriores, foram trabalhados com os
alunos, os elementos da crénica, além da necessidade de o autor planejar a finalidade
da crbnica, o tom da linguagem e o foco narrativo.

No modulo VI, fizemos o atendimento individualizado com os alunos, no sentido
de orientad-los na producdo do texto. Para tanto, deu-se sequéncia ao assunto
trabalhado no médulo V, em que buscamos definir os elementos que comporéao a
escrita dos textos dos alunos. E o ultimo momento da aplicacdo da SD constou de
uma producgéo final.

Desse modo, os problemas apresentados pelos alunos no processo de escrita
referente a producéo inicial, foram objeto de planejamento e estudo dos médulos | a
VI, que tiveram como objetivo, compreender como se estrutura o género estudado e
ajudar o aluno a superar as dificuldades apresentadas por eles, especialmente no que
se refere a linguagem utilizada nesse género, aos recursos de linguagem, o enredo,
personagens, foco narrativo e o elemento surpresa do texto.

A producéo final dos alunos constou de 18 textos, no total, dos quais foram
escolhidos 12 para comporem o corpus da presente pesquisa. Essa escolha se deu
pela selecdo dos melhores textos, considerando-se como tal aqueles que
apresentaram os elementos que compdem o género cronica, tais como: personagens,
acao, enredo, espaco, tempo etc.

O desenvolvimento de cada médulo da SD com seus respectivos objetivos,
metodologias e atividades realizadas aconteceram conforme descritos no quadro a

seqguir:

Apresentacdo | Obijetivo: Apresentar a proposta de desenvolvimento de uma sequéncia
da situagao didatica aos alunos, abordando os seguintes aspectos: género
discursivo/textual a ser estudado, elementos da cronica a serem
estudados, quantidade e organizacdo dos moddulo, producdo inicial,
producéo final, conceito, surgimento, estrutura e finalidade da crénica,
linguagem, personagens, temas abordados em crbnicas escritas por
autores, e finalmente a leitura de uma crénica com projecdo em data

show.
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Objetivo: Conhecer a estrutura de uma crbnica, linguagem, e demais elementos
que compdem esse género discursivo/textual.
Metodologia: Explanacdo sobre o conceito de crbnica e tipos de crbnica: estrutura,

objetivos, linguagem, personagens, temas abordados etc.;
Levantamento dos habitos de leitura dos alunos verificando até que
ponto contemplam a leitura do género cronica,;

Leitura do texto: “Sobre a crénica” de Ivan Angelo;

Comentario sobre o texto explorando as diferencas e aproximacgdes
entre cronica e texto jornalistico.

Leitura do texto “A velha contrabandista” de Stanislaw Ponte Preta.
Exploragéo da temética abordada no texto, a linguagem subjetiva, os
aspectos que mexem com a emoc¢ao do leitor ou despertam o interesse
pela leitura, a importancia do detalhe na observacao do autor etc.
Atividade para casa: visita ao blog: http://phaleixo.blogspot.com.br/ para

leitura de crénicas disponiveis e producdo de uma crénica.

Moédulo Il =2 h/a

Objetivo:

Conhecer os elementos que estruturam uma crénica.

Metodologia:

Leitura pelos alunos das seguintes crbnicas: “Peladas” de Armando
Nogueira; e “A ultima cronica” de Fernando Sabino. Providenciamos
cOpias dos textos e as distribuimos aos alunos para realizarem a leitura
individualmente.

Apbs a leitura pelos alunos, solicitamos a eles que, em grupo,
identificassem: autor, titulo, palavras caracteristicas de épocas distantes,
temas abordados, personagens, nivel da linguagem e finalidade da
cronica.

A segunda atividade realizada foi identificar os elementos que devem
estar presentes em uma crbnica tais como: titulo (que deve ser
chamativo/sugestivo), cenario (que deve ser curioso a ponto de despertar
o interesse no leitor), foco narrativo (o autor deve escolher o foco narrativo
a ser adotado no texto — se primeira ou terceira pessoa), personagem
individual ou em numero reduzido, real ou ficticias, o enredo do texto que

deve ser o guia para a producdo escrita pelo autor, o tom (reflexivo,
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humoristico, poético, irbnico etc) da linguagem que deve estar
intimamente relacionado com a finalidade do texto, o nivel da linguagem
gue pode ser coloquial ou mais formal, e o desfecho do texto que deve
refletir o objetivo e o posicionamento do autor diante do fato abordado, e
as figuras de linguagem.

Modulo Il = 2 h/a

Objetivo:

Conhecer os recursos estilisticos e de linguagem presentes em crénicas

escritas por autores experientes.

Metodologia:

Leitura da crénica “O homem nu” de Fernando Sabino.

Exploragéo de recursos tais como: caracteristicas da escrita, da oralidade,
foco narrativo, posicionamento do autor perante o personagem, as
marcas de tempo e lugar na tessitura do texto, o uso dos tipos de discurso
no texto — direto, indireto e indireto livre, apresentacdo da situacéo a ser
abordada, enredo construido pelo autor sobre o acontecimento, climax do

enredo, elemento surpresa e desfecho da narrativa através de um

discurso que reflete a realidade social.

Moédulo IV =2 h/a

Objetivos: Refletir sobre como o autor estrutura a crénica através da observacao do
seu trabalho com os elementos e recursos presentes no texto.
Observar como 0s elementos estudados nos moédulos anteriores se
organizam no texto escrito por Armando Nogueira

Metodologia: | Leitura da crénica “peladas” de Armando Nogueira.

Estudo dos elementos que compdem a crdnica como: personagens,
recursos utilizados pelo autor para realcar a figura do personagem
principal, o tom da linguagem, o foco narrativo, recursos utilizados pelo
autor para despertar o interesse do leitor, cenario da histdria, local, tempo,
recursos utilizados pelo autor para transformar o local onde se passa o
fato narrado, recursos literarios como metafora e prosopopeia, conflito
construido pelo autor no texto, nivel de linguagem utilizada pelo autor, o
elemento surpresa, o desfecho do texto e posicionamento do autor diante
do fato narrado.

Todos esses elementos foram explorados no texto com o objetivo de levar
0s alunos a se familiarizarem com a estrutura do género estudado, ao
mesmo tempo em que se buscara contribuir para que eles desenvolvam

as habilidades para a producéo de textos escritos.
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Médulo V-2 h/a
Objetivo: Planejar a escrita de uma cronica

Metodologia: | Definir juntamente com os alunos os elementos necessarios a producao
de uma crbnica que € a atividade final.

A partir dos conteudos estudados nos modulo anteriores, trabalhar com
os alunos o titulo do texto a ser escrito, o tema abordado, o assunto, o
cenario, as personagens, a situacdo do cotidiano a ser retratada, o tom
da linguagem, o foco narrativo, o enredo do texto, o elemento surpresa do
texto, como sera o desfecho do texto, a descricdo do ambiente para situar
o leitor.

Médulo VI -2 h/a
Objetivo: Planejamento da producéo final, a qual deve constar da escrita do género

cronica narrativa.

Metodologia: | A partir da definicdo dos elementos que estruturardo o texto e que foram
estudados nos médulos anteriores, cada aluno planejara a escrita do seu
texto final com a orientacéo do professor.

Atendimento individualizado aos alunos para orienta-los na producgéo do
texto. Para tanto, dar-se-a sequéncia ao assunto trabalhado no médulo V,
em que se buscara definir os elementos que compordo a escrita dos

textos dos alunos.

Producéao Objetivo: Produzir um texto pertencente ao género crbnica narrativa

final atendendo as orientagfes trabalhadas em sala de aula pelo professor,

durante o desenvolvimento dos mdédulos da sequéncia didatica.

Nesse sentido, as producdes realizadas neste mdédulo, se configuram como
corpus para a analise das estratégias de referenciacéo utilizadas pelos alunos na
producdo dos textos escritos. Essas estratégias de referenciacdo serdo analisadas,
conforme se verd no capitulo seguinte. Para a andlise das produ¢des dos alunos,
foram feitos recortes de excertos dos textos. Os textos serdo apresentados e
numerados da seguinte forma: Cronica Narrativa 1 (CN 1), Cronica Narrativa 2 (CN 2)
e assim por diante. Ja os excertos serdo numerados em ordem sequencial (1, 2, 3,

4...) e identificado de qual texto foi extraido, por exemplo: CN 1 — excerto 3 significa
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que este foi retirado da cronica narrativa 1; CN 2 — excerto 6, significa que este excerto
6 foi retirado da cronica narrativa 2 e assim por diante.



86

5. REFERENCIACAO NA ESCRITA DOS ALUNOS

Neste capitulo, a luz da teoria estudada nos capitulos 2 e 3, analisamos como
os alunos trabalham a referenciacdo em seus textos. Para tanto, apresentaremos
recortes dos textos dos alunos que exemplificam os usos de anaforas diretas,
indiretas, encapsuladoras, recategorizadoras e déixis.

Serdo analisadas cinco estratégias de referenciacdo nesta ordem: anaforas
diretas (nominal, pronominal - total e parcial), anaforas indiretas (tipos
semanticamente fundados: baseada em papéis tematicos dos verbos, em relagbes
semanticas inscritas nos SNs definidos, em esquemas cognitivos do modelo textual;
e tipos conceitualmente fundados: baseadas em inferéncias ancoradas no modelo de
mundo textual, em elementos textuais ativados por nominalizacdes e esquematicas
realizadas por pronomes introdutores de referentes), anafora encapsuladora, anafora
recategorizadora e déixis (pessoal, social, espacial, temporal, textual e de memoéria) a

partir de excertos retirados dos textos dos alunos.

5.1 Ativacao de objetos de discurso

Um objeto de discurso é uma entidade mental criada por meio da interacéao
linguistica, relacionada ao contexto de comunicacdo e que envolvem o0s elementos
contextuais, interacionais e exploram o conhecimento partilhado entre falante e
ouvinte.

Ao produzir um texto, os alunos precisam construir referentes sobre os quais
irdo organizar o seu pensamento, numa sequéncia de tema-rema, (KOCH, 2011),
ativando, retomando, desfocalizando ou desativando objetos de discurso (OD).
Segundo Koch (2014), a introducdo de referentes no modelo textual acontece
basicamente de duas formas: ancorada e nao ancorada.

A forma ancorada possui um enderego “remissivo” dentro do texto ou do
contexto ao qual se associa, de forma a conseguir uma espécie de “autorizacao” para
aparecer materializado o cotexto. Ja as formas nédo ancoradas remetem a introducao
de objetos totalmente novos na superficie textual, 0s quais passam a ter um endereco
cognitivo na mente dos interlocutores.

A andlise das estratégias utilizadas para estruturar 0s processos de

referenciacdo em textos escritos sera feita por categorias, a partir da exploracao de
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excertos das produgbes dos alunos que serdo transcritos para mostrar como eles
organizam referencialmente seus textos.

Como observamos nos textos dos alunos, o fendbmeno da referenciacdo nao
segue a mesma légica apresentada pelos autores, que € a ativacdo de ODs através
do uso de expressdes nominais indefinidas. Os alunos ativam bastantes objetos de
discurso para situar o leitor no contexto em que se fundamenta o texto. A partir dai,
ha um numero repetitivo de retomadas, de poucos desses referentes, através de
pronomes ou de expressdes nominais, sem o desenvolvimento de novos predicados
para os ODs, de forma que eles sao apenas retomados, mas nao lhes séo
acrescentadas novas predicagdes, a ponto de recategoriza-los.

Ao observar os textos escritos pelos alunos, percebemos que essa atividade
de negociacao dos sentidos da-se de forma automatica, ou meio que inconsciente,
em gue o texto exige grande esforco por parte do leitor, na atividade de compreenséao
dos referentes ativados na escrita. Isso fica claro quando os alunos ativam os objetos
de discurso através de formas nominais definidas, como se 0s mesmos ja tivessem
sido apresentados anteriormente. Vejamos no excerto abaixo, retirado de uma crénica
narrativa, escrito por um aluno do 9° ano, quais estratégias ele utiliza para ativar
objetos de discurso.

Para mostrar como esse processo ocorre, fizemos recortes dos textos dos
alunos, identificando o namero do texto (os quais foram numerados de 1 a 12) e o
namero do excertos recortados, conforme ja explicitado anteriormente. Os recortes
dos excertos aconteceram de forma a contemplar a ocorréncia da estratégia de
referenciacéo abordada, considerando-se também a semantica, de modo que o leitor
possa reconstruir o sentido pretendido pelo autor.

O excerto abaixo mostra 0s objetos de discurso construidos pelo aluno na

producédo escrita. Esses ODs estdo em negrito para destacar a analise que fizemos.

O casal da mesa ao lado

O restaurante de Dona Neci era o mais frequentado da cidade. Ponto de encontro,
de meninas bonitas, de rapazes elegantes e palco de muitas conversas, algumas até
confidenciais, as quais a proprietaria nao dispensava sempre que as podia ouvir. Era uma
estratégia dela para conhecer sobre a vida de seus clientes e poder conversar com eles
assuntos que estavam na moda para eles
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E sexta feira, final de tarde, depois de mais um dia pesado na escola. Buscando
um espaco melhor para colocar os trabalhos escolares em dia, chego ao restaurante,
entro e me dirijo a uma mesa vazia ao lado da vidraca que da direto para a rua, abro meu
notebook e comeco a pesquisar os assuntos do trabalho a ser entregue na segunda feira
da semana seguinte ao professor. Afinal, a minha nota bimestral dependia desse trabalho,
gue era uma chance que o professor havia me dado para melhorar o meu desempenho no
boletim escolar. (CN — 1; Excerto — 1)

Observamos que o titulo do texto traz dois referentes, “casal”’ e “mesa”, que vao
servir para orientar o leitor na construcdo dos sentidos durante a atividade de leitura.
Logo no primeiro paragrafo, o aluno ativa o OD, “O restaurante de Dona Neci”,
buscando descrevé-lo, predicativamente. Mas, logo no segundo periodo do primeiro
paragrafo este OD é desativado, dando lugar a um novo, “conversas”, que assume o
foco do texto. E o primeiro paragrafo fecha tendo como foco o OD “estratégia” que,
assim como os demais, é introduzido, porém, logo desfocalizados. O aluno deixa
escapar oportunidades de situar o leitor, interagindo melhor com este no processo de
recepcgao do texto.

No segundo paragrafo, sdo introduzidos os ODs “sexta feira” e “escola”. O
primeiro € logo desfocalizado, enquanto que o segundo vai ancorar o uso de anaforas
indiretas que introduzem varios ODs, que poderiam ser transformados em temas,
sobre os quais o aluno discorreria para a constru¢ao da progressao do texto, mas que
nao passam de remas, sendo desativados desativados de imediato.

Além desses ODs, que séo ativados no texto através de expressdes nominais
definidas, temos também outros introduzidos por anéaforas indiretas, como:
“proprietaria”, “clientes”, “trabalhos escolares”, “rua”, “notebook”, “pesquisa”,
“professor”, “nota” e “desempenho”. Todos esses ODs sdo ativados, mas pouco
predicados, o que requer do leitor um maior esfor¢co no processamento da leitura.

A crbnica narrativa “2” possui caracteristicas muito parecidas com o anterior,
no que se refere a ativagcdo de ODs, sem que seja realizada uma exploracdo dos
mesmos, 0 que contribuiria para deixar mais claro o sentido pretendido pelo autor,

conforme se pode verificar no excerto abaixo:

A coisa

Havia chovido naquela manh& como ha dias ndo acontecia e ja podia se escutar o
canto dos passaros e ver que as plantas murchas tomavam cores vivas. A estrada da minha
casa estava molhada, mas, mesmo com toda a chuva, o sol ndo deixava de brilhar forte.
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Entdo, como se minha mente iluminasse, tive a idéia de ir a pequena mata fechada,
para ver se encontrava alguma orquidea desabrochada naquele comeco de primavera.

Ja caminhava a bastante tempo, quando ouvi uma respiracao cansada e fraca, e um
mexer de folhas rente ao chdo, N&o conseguia distinguir sua posi¢éo, quando um ser estava
fazendo do chéo teu leito com os olhos esbugalhados e marejados, possuia uma flecha na
altura do quadril, 0 que ndo a deixava andar, entdo mais que depressa a tirei, a coisa
levantou o pescoco rapidamente e se ergueu, andando com dificuldade, e sumiu mata a
dentro [...] (CN — 2; Excerto 2)

Neste excerto, percebemos varios ODs ativados: “o animal’, “aquela manha”,

“o canto dos passaros”, “as plantas murchas”, “cores”, “a estrada”, “a minha casa”, “o
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sol”, “a ideia”, “mata fechada”, “primavera”, “uma respiracao”, “folhas”, “som”, “olhos”,
“flecha” e “ajuda”. Menos da metade, (oito), sdo ativados através de expressdes
nominais definidas, que sédo caracteristicas de retomadas anaforicas.

Essa forma de introduzir ODs remete a uma concepcao genérica dos referentes
textuais em que os alunos nao exploram “o detalhe”, com o objetivo de particularizar
o referente ativado por ele na crénica. O uso de expressfes nominais definidas para
introduzir referentes no texto reflete a necessidade de considerar o perfil da audiéncia
pretendida pelos alunos, uma vez que, ao ativar esses ODs no texto,
inconscientemente, eles acham que os mesmos ja sdo de conhecimento do leitor.

Outro comportamento que parece ser adotado pelos alunos a partir da forma
como os ODs séo ativados, refere-se ao fato de eles elegerem a si préprios como
audiéncia dos seus textos. Esses alunos parecem nao conseguir organizar a escrita
de forma a articular informacg6es dadas para orientar a compreenséao de informacdes
novas, facilitando o transito do leitor pelo texto. Podemos observar que o0 excerto
acima, esta organizado em cinco paragrafo de modo que, em quatro, ele traz ODs
diferentes, mas estabelecendo uma sequéncia das acdes apresentadas no cotexto.
Observamos que ha progressao no texto com uma retomada minima de referentes.

E importante salientar que a crénica, por ser um género de curta extenséo e
que retrata uma situacao/fato da vida cotidiana, tem a caracteristica de exigir do leitor
uma boa dose de esforco na realizacdo de inferéncias. Mas para isso, 0 texto deve
deixar pistas, ou seja, no dizer de Marcuschi (2017), deve possuir ancoras para
orientar a atividade de construcdo do sentido durante o processo de leitura.

Observamos, com a analise do excerto acima, que a ativagdo de objetos de
discurso nos textos dos alunos da-se, na maioria dos casos, atraves de expressdes
nominais definidas. Isso difere do que se observa em textos escritos por pessoas mais

experientes em que, ao introduzir um referente pela primeira vez em um texto,
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geralmente utilizam expressdes nominais indefinidas, seguidas de elementos que
individualizam/particularizam esses ODs, e somente a partir das retomadas é que se
usam expressoes definidas.

As ocorréncias de ativacdo de ODs por expressdes nominais indefinidas
aparecem nos texto, no entanto, em menor quantidade em relacdo ao uso de
expressdes nominais definidas para esse fim, conforme pode ser observado no

excerto a seguir:

Em um fim de semana qualquer, estava eu andando na rua, quando do nada me vi
diante de uma discusdo. Era um casal de namorados, ela com um vestido preto curto
rasgado dos lados e nos ombros, talvez aquele seria 0 novo estilo da jovem mas
descontente com o que se discutiam. (CN — 5; Excerto 3)

Neste excerto, observa-se que o aluno utiliza formas indefinidas para introduzir
objetos de discurso na materialidade textual. A partir dai, espera-se que as retomadas
no decorrer do texto acontecam por meio de formas definidas. Tais retomadas se
caracterizam por meio de anaforas, cujas ocorréncias sdo muitas, conforme se

observara a sequir.

5.2 A anafora nos textos dos alunos

A anéfora se refere a retomada de um referente dentro do texto com o objetivo
de dar continuidade a tessitura do mesmo, seja acrescentando-lhe mais predicacdes,
ou recategorizando-o de modo a garantir a sequéncia textual. Para Cavalcante (2014),
ha mais de um tipo de anéfora, e independente do tipo que se use, todas tém a funcao
de realizar a retomada de um referente de forma direta ou indireta, conforme se vera

a sequir.

5.2.1 Anéafora direta

Quando a anéafora retoma um OD ja citado no texto, dizemos que se trata de
uma anafora direta ou correferencial. Geralmente, este tipo de retomada acrescenta,
aos referentes retomados predicagdes que 0s recategorizam, visando a garantia da
progressdo textual e, ao mesmo tempo, podem estar direcionando

argumentativamente o discurso do autor. Esses recursos linguisticos, apontados por
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Cavalcante (2014), funcionam como estratégias de reativacdo dos objetos de discurso
no cotexto de forma direta, retomando/reativando ODs ja presentes no texto para
receber novas predicacdes, que contribuirdo para orientar o leitor na construcdo do
sentido pretendido pelo autor.

A anafora direta caracteriza-se pela retomada do mesmo referente presente no
contexto, o que se da por meio de um pronome substantivo, de um sintagma nominal
ou pela repeticdo de um item lexical. Dessa forma, conforme o recurso linguistico
utilizado para retomar anaforicamente um referente no texto, podemos classificar as
anaforas como nominais — quando as retomadas acontecem por meio de um
determinante mais um nome -, ou pronominal, quando esse processo se da pelo uso
de um pronome. Esse caso de retomada pode ser observado na escrita dos alunos,

conforme se vé no exemplo abaixo:

| - Anafora nominal:
Estava conversado quando fui na avenida , era bem cedo nédo avia ninguém andando nas
calcadas. Da Porta da minha casa que era a segunda da rua até a avenida eu caminnava
cerca de 900 Passos , uma vez me dei o trabalho de contar rua 101 n° 492 este e 0 meu
endereco . (CN — 3; Excerto 4)

O exemplo acima mostra uma retomada por meio do mesmo sintagma,
caracterizando a anafora como nominal. Essa é uma caracteristica muito presente nos
textos dos alunos que ainda se encontram em processo de desenvolvimento da
competéncia em produzir textos basicos, além de refletir ainda uma influéncia da
oralidade durante o processo de producéo de textos escritos.

A repeticdo por meio do mesmo item lexical, neste caso de textos escritos por
alunos da etapa final do ensino fundamental, ndo tem como objetivo enfatizar uma
ideia. Parece-nos, na maioria das vezes, que é fruto do limitado repertorio linguistico
gue o aluno possui, o qual ainda se encontra em processo de ampliacdo, o que precisa
ser percebido pelo professor como um aspecto a ser trabalhado no convivio e
orientacdo ocorridos em sala de aula.

Além da retomada por repeticdo do mesmo item lexical, ela pode ocorrer
também através do uso de pronomes substantivos, caracterizando a anafora como

pronominal, conforme se observa no excerto seguinte:



92

Il - Anafora pronominal:
Chegando na pracinha, Diego encontra dois amigos e comecam a conversar, ate que ele
percebe que a coleira estava muito leve. (CN — 4; Excerto 5)

Observamos que neste exemplo, a retomada se d4 por meio de um pronome
(“ele” retoma “Diego”), 0 que caracteriza a anafora como pronominal. No que se refere
ao processo de retomada, o termo anaforizado pode ser retomado total ou
parcialmente, o que vai determinar que classifiguemos as anaforas como a) anafora
correferencial total, ou b) anafora correferencial parcial:

a) Anéfora correferencial total - quanto ao significado do referente retomado,
pode se dar através do uso do mesmo item lexical, pela reiteracdo de termos ou de
termos sindnimos, o0 que caracteriza a anafora como anafora correferencial co-

significativa, cujo exemplo observamos nos excertos abaixo:

i) Anafora correferencial co-significativa
Entendo a o olhar minha mée na quela rua , vejo ela de cabelos brancos Parada no Portdo
, ela d& um tchau e eu também minha méae contou muitas amizades de infancia , e hoje
todos estdo mas velhos. (retomada pelo mesmo item lexical). (CN — 3; Excerto — 6)

Era bem notavel o assunto, quando se percebia a ensistencia da mulher em se explicar e o
homem em néo querer ouvir. Ele suspeitava de uma dita traicdo. E a mulher insistia com a
vOz roca e tremula.

- Flavio ndo é o que vocé diz ter visto , eu ndo estava com ninguém! eu ne sei de
onde veio aguele homem. (retomada por termo sinbnimo). (CN — 5; Excerto — 7)

Observamos que o excerto “6” traz uma retomada por meio da repetigdo do
mesmo item lexical, enquanto que o exemplo “7” usa um termo sinénimo “Flavio” para
retomar o referente “0 homem”. Ha ainda processos que ndo somente retomam
referentes no texto, mas também os recategorizam, caracterizando as anaforas como
co-significativas recategorizadoras. Estas, por sua vez, podem se dar através do uso
de hiperénimos, por expressdo nominal definida, por nome genérico ou por meio do

uso de um pronome, como se pode observar nos excertos abaixo:

i) Anéfora co-significativa recategorizadora
Fiquei comovido com a realidade daquele homem, quis ajudar, porém ndo houve como, o0
Onibus logo tinha parado & minha frente. Entrei no transporte, sem tirar os olhos do
homem, que perto da lixeira devorava o pedaco de pao e descansava o0 corpo sobre a pilha
de papeldes. (retomada com uso de hiperdnimo). (CN — 6; Excerto — 8)
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Durante o caminho para casa fique pensando: como aquele homem conseguiu ainda esta
Vivo em meio a tanta miséria? [...]

Me recordo que quando eu entrei no 6nibus, que sentei e fiquei a olhar pela janela,
vi um homem magro, branco e com estilo de gente rica. E vinha trazendo debaixo do brago
um cobertor e na méo esquerda uma garrafa, com liquido amarelado.

Falei comigo mesmo:

- O cobertor era, talvez, para proteger o mendigo do frio. Mas e aquele liquido para
gue seria? (retomada com uso de expressdo nominal definida). (CN — 6; Excerto — 9)

Ja caminha a bastante tempo, quando ouvi uma respiracdo cansada e fraca, e um mexer
de folhas rente ao chéo, ndo estava destinguindo sua posicdo quando um ser estava
fazendo do ché&o teu leito com os olhos esbugalhados e marejados, possuia uma
flecha na altura do quadril, 0 que néo a deixava andar, entdo mais que depressa a tirei,
a coisa levantou o pescoco rapidamente e se ergueu, andando com dificuldade, e sumiu
mata a dentro, e eu? Bom, voltei para casa. (retomada com uso de nome genérico). (CN —
2; Excerto — 10)

Em um fim de semana qualquer, estava eu andando na rua , quando do nada me vi diante
de uma discusdo. Era um casal de namorados , ela com um vestido preto, curto rasgado
dos lados e nos ombros, talvez aquele seria 0 novo estilo da jovem, mas descontente
com o que se discutiam. (retomada com uso de pronome). (CN — 5; Excerto — 11)

Observamos que o excerto “8” traz uma retomada por uso de hiperénimo
(“transporte” retoma “Onibus”). O excerto “9” mostra o uso da expressdo nominal
definida “o mendigo” para retomar o referente “aquele homem”. O excerto “10”
apresenta uma retomada por meio de um nome genérico, “a coisa”, que retoma o
referente descrito anteriormente. Pelas descricbes, trata-se de um animal. E
finalmente, o excerto “11” que traz uma retomada por meio do uso de pronome
(“aquele” retoma “o vestido da mulher” descrito anteriormente).

Percebemos, com esses exemplos, que os alunos realizam operacoes
complexas na escrita dos seus textos, as quais precisam ser amadurecidas
objetivando o desenvolvimento da capacidade desses alunos para utilizarem a lingua
escrita com proficiéncia a assim desenvolvam a capacidade de ler e produzir textos
adequados ao contexto de interacao.

Hé& ainda outro tipo de anéafora correferencial total, que € a ndo-co-significativa

e nao-recategorizadora.

iif) Anafora ndo-co-significativa e ndo-recategorizadora

Este tipo de anafora correferencial total refere-se a anafora néo co-significativa

e nao-recategorizadora, caracterizada pelo uso de pronomes pessoais que retomam
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nomes de pessoas. Esse subtipo de anafora direta ndo foi encontrado nos textos
produzidos pelos alunos. A anéfora direta pode se da ainda através de retomada
parcial do referente. Esse processo caracteriza a anafora parcial e se realiza por meio
de retomadas, em que o termo anaforizante é precedido de um quantificador,
indicando parte do referente retomado. Esse tipo de anéfora realiza-se pelo uso de
um sintagma nominal, de um pronome indefinido ou numeral, ou de um adjetivo,

conforme podemos verificar nos excertos abaixo.

b) Anéafora correferencial parcial

As anaforas correferenciais parciais se caracterizam pela retomada de parte do

referente, conforme podemos observar nos excertos abaixo:

Ponto de encontro, de meninas bonitas, de rapazes elegantes e palco de muitas
conversas, algumas até confidenciais, as quais a proprietaria ndo dispensava sempre que
as podia ouvir. (anafora parcial com uso de indefinido). (CN — 1; Excerto — 12)

Um casal de namorados, que namorava ja ha 5 anos, eram muito apaixonados um pelo
outro.

Alan pensou em convidar sua namorada [...] (anafora parcial com uso de sintagma
nominal). (CN — 7; Excerto — 13)

O excerto “12” traz o indefinido “algumas” que nao retoma integralmente o
referente “muitas conversas”, mas o faz parcialmente. Essa é uma estratégia de
referenciagéo utilizada quando se quer retomar somente parte do referente citado
anteriormente, sem uma identificacéo clara de qual ou quais partes se retoma.

No excerto “13” observamos que o sintagma nominal “Alan” retoma um dos
elementos do “casal”, caracterizando uma retomada parcial do referente materializado
anteriormente. Ndo foi encontrado nos textos dos alunos exemplos de anéaforas
parciais com retomadas por adjetivos.

Percebemos, assim, que o uso de anéaforas diretas correferenciais é um recurso
abundante nos textos dos alunos, especialmente, no que se refere a retomadas
correferenciais, em que se repete o mesmo item lexical para retomar o referente e
assim garantir a progressao do texto. Essa estratégia refere uma capacidade, ainda

em desenvolvimento, dos alunos, em construir uma rede referencial dentro do texto,
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de forma a evitar ao maximo as repeticdes, para que a leitura se torne mais fluida,
porque as ideias progridem dentro do texto.

Outra estratégia frecorrente nos textos escritos dos alunos se refere a presenca
de anaforas indiretas, conforme se vera no topico seguinte. Esse tipo de anafora pode
também retomar elemento ndo presentes no cotexto, mas inferiveis pelo contexto.

Neste caso, trata-se de anafora indiretas ou associativas, conforme se vera a seguir.

5.2.2 Anafora indireta

Segundo Marcuschi (2017), as anaforas indiretas sédo classificadas em dois
grupos: as semanticamente e as conceitualmente fundadas. O primeiro grupo
apresenta trés tipos de anéaforas indiretas, que sdo: 1) anaforas indiretas baseadas
em papéis tematicos dos verbos; 2) anéaforas indiretas baseadas em relacfes
semanticas inscritas nos sintagmas nominais definidos; e 3) anéforas indiretas
baseadas em esquemas cognitivos do modelo textual. O segundo grupo também
apresenta trés tipos de anéaforas: 4) anaforas indiretas baseadas em inferéncia
ancoradas no modelo de mundo textual; 5) anéforas indiretas baseadas em elementos
textuais ativados por nominalizacdes; e 6) anaforas indiretas esquematicas realizadas
por pronomes introdutores de referentes. S8o esses seis tipos de anaforas que serédo
analisados nas escritas dos alunos do nono ano do ensino fundamental, a partir do

corpus da presente pesquisa, conforme se vera a seguir:

I) Anaforas baseadas em papéis teméticos dos verbos: esse tipo de anafora
indireta parte da semantica do verbo que ancora anaforas indiretas que introduzem
instrumentos com 0s quais se pratica a acao expressa pelo verbo, como por exemplo
“abrir’ que ancora a introducao do referente “chaves”. Esse tipo de anafora raramente
aparece nos textos dos alunos, de forma que foi encontrado somente um exemplo,

conforme mostrado abaixo.

Nesta manha eu resolvi ir dar uma volta, me arrumei e fui ao chegar na rua me lembrei que
tinha uma conta para pagar mas nao estava com o boleto no bolso [...]. (CN — 8; Excerto
—14)

Neste excerto, “o boleto” aparece de forma definida porque possui como ancora

o verbo “pagar” que autoriza a presenca do referente como se se tratasse de algo ja
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conhecido no texto. Esse tipo de anéfora € apresentado por Marcuschi (2017) e
remete a necessidade de o leitor recorrer ao seu conhecimento linguistico e cultural

para reconstruir o sentido pretendido pelo autor.

II) Anéforas baseadas em relacbes semanticas inscritas nos sintagmas
nominais definidos: esse tipo de anafora ocorre através do uso de relagdes
meronimicas, em que se estabelece uma relacdo de todo-parte ou parte-todo, como

se verifica nos excertos abaixo:

Fiquei comovido com a realidade daquele homem, quis ajudar, porém nao houve como, o
Onibus logo tinha parado & minha frente. Entrei no transporte, sem tirar os olhos do
homem, que perto da lixeira devorava o pedago de pao e descansava o corpo sobre a pilha
de papelBes. (CN — 6; excerto — 15)

Em um fim de semana qualquer, estava eu andando na rua, quando do nada me vi diante
de uma discusdo. Era um casal de namorados, ela com um vestido preto , curto rasgado
dos lados e nos ombros, talvez aquele seria o novo estilo da jovem , mas descontente com
0 que se discutiam. Ele , que aparentava ser mais velho do que ela uns dois anos, estava
bébado , olhos vermelhos de édio e com uma forte mancha avermelhada no rosto. (CN - 5;
excerto 16)

No excerto “15”, temos uma relagdo parte-todo, expressa pelos referentes
“Onibus” e “transporte”. No excerto “16” temos uma relagéo todo-parte em que o
referente “casal” ancora a introducdo dos referentes “ele” e “ela”, de forma que estes
aparecem como elementos dados no texto. As relacbes semanticas que se
estabelecem entre os referentes textuais orientam a construcéo do sentido do texto
durante o processo de leitura.

Processo semelhante acontece em relacdo aos referentes “Onibus” e
“transporte”, em que a proximidade semantica entre eles permite que o leitor interprete
“transporte” como sendo uma retomada do referente “6nibus”, de forma indireta. Este
tipo de anafora, a exemplo do primeiro tipo apresentado, também ndo se mostra
produtivo nas escritas dos alunos, talvez por exigir uma operagdo cognitiva mais

complexa. Ja as anaforas do tipo trés mostram-se mais produtivas.

[II) Anaforas indiretas baseadas em esquemas cognitivos do modelo textual:

este tipo de anéafora, juntamente com o tipo 4, as que se ancoram no modelo de mundo
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textual, apresentam maior ocorréncia nas escritas dos alunos, conforme se observa

Nnos excertos abaixo:

Minha mé&e levanta e vai pegar o celular e coloca no carregador e fica conversando com
as pessoas no whatsapp no grupo da familia. (CN — 9; Excerto — 17)

Em uma data comemorativa resolvi sair com minhas amigas para se distrair um pouco,
resolvemos ir em uma lanchonete. Ao chegarmos la sentamos em uma mesa e chamamos
0 garcon ele veio fizemos o pedido [...] (CN — 10; Excerto — 18)

No excerto “17”, o referente “celular” ancora a introducéo de “o carregador” e
‘o WhatsApp”, de forma que néo é dificil para o leitor perceber que precisa se apoiar
no referente “celular” para poder compreender facilmente a presenca dos outros dois
referentes.

No excerto “18”, o referente “lanchonete” ancora “garcom” e “pedido” como
elementos ja conhecidos pelo leitor devido a proximidade lexical entre essas palavras.
Percebemos que “garcom” e “pedido” fazem parte do campo lexical de “lanchonete”.
Isso é 0 que proporciona ao leitor a compreensao dos dois Ultimos referentes como
elementos ja conhecidos do texto, muito embora seja a primeira vez que eles

aparecem.

IV) Anéforas indiretas baseadas em inferéncias ancoradas no modelo de
mundo textual: este tipo de ané&fora for¢a o leitor a ativar o seu conhecimento de
mundo para compreender os elementos como dados no texto. Ou seja, exige-se do
leitor um conhecimento de mundo relacionado ao assunto tratado no texto como
condicdo para que seja faciltado o processo de compreensdo das ideias
apresentadas pelo autor. Esse tipo de anafora guarda estreita relacdo com a imagem
que o autor constréi do seu possivel leitor, isto €, qual o perfil da audiéncia que o autor
imagina ou pretende destinar o seu texto. Esse tipo de anafora, juntamente com o tipo
anterior, mostraram-se 0s mais produtivos na escrita dos alunos. Eles podem ser

observados nos excertos abaixo:

Ele coloca a coleira no cachorro, chega na sua mée e pergunta:
- Mée posso levar o Lorax para passear?
- Claro Diego , mas ndo demora muito ta? (CN — 4; Excerto — 19)
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Sai da loterica ligeiro para ir procurar (minha carteira) fui em casa para ver se estava
la procurei por toda parte e ndo a encontrei ai resolvi ir a delegacia fazer um boletim
de ocorrencia... (CN — 8; Excerto — 20)

Derepente chega uma mensagem no celular da minha mée , uma mensagem de um
primo meu falando para o meu tio um audio no grupo da familia , entdo méae coloca
0 meu tio para falar , e a partir dai que ele comeca a fazer piadas no grupo da familia

e todos nés ficamos rindo do que ele falou! “Boa noite galerinha da familia”, “vamos
animar esse grupo carais”. Entdo todos comeg¢am a rir dele. (CN — 9; Excerto 21)

No excerto “19”, a a¢édo de colocar a coleira no cachorro e chegar para sua mae
e fazer uma pergunta, da para perceber que se trata de uma pessoa, uma vez que se
tratam de acdes caracteristicas de seres humanos. Essas informacfes contribuem
para que o leitor ndo tenha dificuldade em compreender “Ele” como uma pessoa,
provavelmente adolescente, do sexo masculino.

O excerto “20” traz uma situagado que direciona o leitor para a ativacao do
conhecimento de mundo, necessario ao entendimento do texto. Para compreender os
referentes, “a delegacia” e “boletim de ocorréncia”, & necessario o leitor recorrer aos
conhecimentos de mundo e perceber que isso acontece quando perdemos
documentos pessoais, e que se trata de uma atitude necesséria e importante, para
gue a pessoa que tem seus documentos perdidos ndo seja prejudicada pela possivel
acao de guem, porventura, tenha encontrado tais documentos e resolva utiliza-los
para a prética de ilicitos.

Finalmente, no excerto “21”, o conhecimento de mundo que o leitor possui
sobre as funcionalidades dos celulares mais modernos, bem como do aplicativo
“WhatsApp”, faz com que ele compreenda a fala do autor quando ao tratar de “grupo
da familia” de forma definida, como algo ja conhecido dentro do texto. Esse tipo de
anéfora requer, portanto, que o leitor ative seu conhecimento de mundo para
processar coerentemente os sentidos pretendidos pelos autor, num processo de

leitura descendente.

V) Anéforas indiretas baseadas em elementos textuais ativados por
nominalizagdes: esse tipo de anéfora ocorre quando hd uma retomada ndo da mesma
acao expressa anteriormente, mas por um nome que insere um referente ancorado

em uma acao expressa por um verbo. E isso que percebemos no excerto abaixo
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Havia chovido aquela manhd, como h& dias ndo acontecia, e j& podia se escutar o canto
dos passaros e ver que as plantas murchas tomavam cores vivas, a estrada de minha casa
estava molhada, mas, mesmo com toda a chuva, o sol ndo deixava de brilhar forte. (CN —
2; Excerto — 22)

Neste excerto, retirado da crénica de niumero dois, o sintagma nominal “chuva”
nao funciona como uma retomada do verbo “chover”’, mas insere um novo referente
no texto de forma definida, uma vez que tem como ancora o verbo citado. Esse tipo
de anafora é defendido por Koch (2017) como anafora baseadas em papéis teméaticos
dos verbos. Esse mesmo processo pode ser observado no excerto abaixo retirado da

cronica narrativa 1:

Ela entende que a atitude dele é de desprezo. Os dois comegam a discutir em voz baixa.
Nao déa para ouvir o que eles conversam. [...] Ao ler o bilhete, entendi o motivo da briga:
minha colega estava gravida. (CN — 1; Excerto 23)

Assim como no excerto “22”, este introduz “briga” como referente ja conhecido
do leitor por se ancorar no verbo “discutir’, que aparece anteriormente, de modo que
nao se torna dificil para o leitor calcular o sentido do referente “briga”, como se se

tratasse de um objeto de discurso ja introduzido anteriormente no texto.

VI) Anaforas indiretas esquematicas realizadas por pronomes introdutores de
referentes: este tipo de anafora indireta ocorre quando se utiliza um pronome pessoal
para atualizar um referente no texto, sem que o referente anterior seja retomado. O
objeto de discurso atualizado primeiro funciona como uma ancora para a correta
interpretacdo do sentido referido pelo pronome. Este tipo de anéafora pode ser

observado no seguinte exemplo:

a) O Congresso passara por uma mudanca de comando no inicio de 2019. Eles ja
comecam as articulacbes pelos mais altos postos do legislativo brasileiro.

Neste exemplo, o referente “Congresso” nao é retomado mais adiante pelo
pronome “eles”. Ao contrario, “congresso” funciona como um elemento que vai orientar
a correta interpretagcao do pronomes pessoal “eles”, uma vez que este ndo retoma um
referente jA& materializado no contexto, mas introduz um novo elemento cuja

interpretacdo requer que o leitor recorra ao referente “Congresso”, que, neste caso, é
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composto por deputados e senadores, de forma que o pronome “eles” retoma esses
dois grupos de politicos. O que caracteriza a anafora indireta ou associativa é a
apresentacao de um objeto de discurso como se 0 mesmo ja fosse de conhecimento
do locutério. Este OD nao esta materializado no cotexto, mas este possui ancoras que
engatilham a referenciacdo, ou seja, a relacdo do termo referente com um termo
referido que pode ser extraido a partir do cotexto ou do contexto porque se encontra
expresso nele.

Nos textos dos alunos, percebemos uma grande quantidade de retomadas
anafdricas. A maioria delas da-se de forma direta, ou seja, retoma objetos presentes
no cotexto, e se dao através de pronomes substantivos. O tipo de anéafora indireta
mencionado no item “6” foi teve ocorréncia nos textos produzidos pelos alunos,
provavelmente por exigir um nivel de raciocinio e de habilidade no uso da lingua mais
bem elaborado, e que esta além da capacidade demonstrada pelos discentes do nono
ano do ensino fundamental. Outra estratégia de referenciacdo que contribui para o
calculo do sentido por parte do leitor se refere ao encapsulamento, que sera visto a

seqguir.

5.2.3 Anéfora encapsuladora

O encapsulamento funciona como um termo resumitivo de uma porcéo anterior
do texto, sendo ao mesmo tempo objetificado, isto é, transformado em objeto de
discurso ao qual sé&o acrescidas predicacdes, fazendo com que o texto progrida,
geralmente com a presenca de um determinante demonstrativo.

Essa estratégia de referenciacdo é muito pouco utilizada pelos alunos nas
atividades de escrita, se comparada as ocorréncias de anéaforas diretas, por exemplo.
N&o obstante, a estrutura preferencial dos encapsulamentos construidos pelos alunos
difere da estrutura apresentada como preferencial na manifestacdo desse tipo de
anafora, conforme apresentados por Cavalcante e Conte (2014).

As ocorréncias desse tipo de anafora nos textos dos alunos podem ser

observadas nos excertos a seguir:

— N&o to, nem ai pra vocé , por mim vocé pode morrer.
Dona Maria naquela noite fica pensando nas palavras que seu filho disse pensa e diz:
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- Sempre fiz com que meu filho nunca passasse fome, sempre dei tudo que ele quis. Nunca
deixei ele sem aparo eu acho que eu ndo merecia isso ndo. CN — 11; Excerto — 24)

[...]

- Que calma que nada, e ndo me chama de amor por que eu ndo sou mais nada sua. E
vocé, sua bicha safada, como é que fica tomando macho dos outro em?

- eu ndo sabia que ele tinha ninguém ele ndo me falou nada disso. Fala Valentina muito
nervosa. CN — 12; Excerto 25)

E assim continuavam a discutir. Quando de repente esculto e vejo um estralo. Foi um tapa!
O covarde deu um tapa no rosto da mulher e sem um pingo de piedade, deu-lhe uma
sequéncia de chutes no estbmago da mesma. Eu ndo pude nem me mexer, ao ver aquilo,
fiquei em choque. (CN — 5; Excerto 26)

Ao analisar os textos dos alunos, percebemos que o0s casos de
encapsulamentos ocorrem, geralmente, com o uso somente do demonstrativo. 1Sso
ocorre, por uma tendéncia de os alunos manterem, na escrita, as marcas da oralidade
em que eles apresentam forte tendéncia a generalizacdes. Tal uso pode ser verificado
nos excertos “24” e “25” retirados Das CNs “11” e “12”, respectivamente, em que o
demonstrativo “isso” € utilizado para resumir fragmentos anteriores do texto.

O mesmo ocorre com o excerto “26” em que o demonstrativo “aquilo” é utilizado
para resumir o ocorrido anteriormente, em que o homem referido no texto agride
fisicamente sua companheira. Neste excerto, a diferenca na escolha dos tipos de
demonstrativo parece estar relacionada ao nivel de reprovacdo da violéncia
observado no ato praticado pelos personagens. O demonstrativo “aquilo” remete a um
fato fortemente violento e reprovado pelo autor do texto, situacéo da qual ele prefere
manter distancia, conforme se observa pelo uso do demonstrativo citado. Por outro
lado o demonstrativo “isso” parece estar relacionado também a situagdes graves, mas
nao tao violentas e fortemente reprovadas pelo autor.

Outras estruturas de anafora encapsuladora ocorrem por meio do uso de
determinante definido, seguido de sintagma nominal, ou através do uso de
determinante seguido de numeral, como se observa nos excertos “27” e “28” a sequir,
retirados das crbnicas narrativas os textos 9 e 11, respectivamente, em que se
observa uma preferéncia do aluno pelo uso de expressdes nominais, em que as duas
formas encapsuladoras imprimem ao texto um carater de linearidade, contribuindo

para que as ideias fruam, conforme se pode observar abaixo:



102

De certo aquela roupa rasgada, que lhe cobria o corpo, néo fazia parte do estilo da
moca, mas sim agressfes que ela tivera sofrido enquanto se explicava, antes de nos dar
de cara. Além de mim tinham mais duas senhora que vinham da igreja, que quando
presenciaram aquela violéncia do homem com a mulher. E assim como eu ficaram
indignadas, comovidas, mas que mesmo com as maos trémulas conseguiram reagir.
Ligaram para a policia e relataram o ocorrido, em poucos estantes a viatura chegou ao
local, a com a mulher sangrando, com hematomas e caida no chao, levaram o homem no
camburdo. (CN — 5; Excerto — 27)

Chegando a noite ele toma um banho se penteia e vai a casa de Beatriz, 0s dois senta na
varanda da casa e conversa. Alan pergunta se ela aceita ir na noite de natal para o
restaurante, ela aceita o convite. (CN — 7; Excerto 28)

No excerto “27” a expressdo “o ocorrido” encapsula os acontecimentos
imediatamente anteriores elencados no texto, enquanto que no excerto “28", a
expressao “os dois” encapsula o pronome “ele”, que por sua vez funciona como uma
retomada correferencial de “Alan”, e o substantivo “Beatriz”.

Percebemos que os padrbes de encapsulamento utilizados pelos alunos da
ultima etapa do ensino fundamental diferem um pouco dos normalmente utilizados por
pessoas mais experientes no uso da escrita. Isso reflete, como ja afirmado
anteriormente, um nivel de experiéncia ainda incipiente dos alunos com a lingua
escrita.

Essa estratégia de referenciacao requer do usuério da escrita um cuidado com
a determinacdo de quais partes do texto serdo encapsuladas. Tal exigéncia, talvez
seja a razado que leva os alunos a fazerem pouco uso dos encapsulamentos em seus
textos.

O trabalho com a producdo escrita deve proporcionar ao professor o
conhecimento de que os alunos apresentam essa dificuldade para, a partir dai, serem
planejadas situacdes didaticas em que o docente possa trabalhar esse conhecimento
em sala de aula. Afinal, é essa a finalidade das atividades com a producéo escrita com
alunos: identificar as dificuldades que 0s mesmos possuem para orientar o
planejamento da intervencéo docente a ser realizada em sala. Para tanto é necessario
gue o aluno desenvolva, dentre outras capacidades, a de abstragéo e de planejamento
da escrita levando em conta a finalidade do seu texto.

Um outro tipo de anafora observado nos textos dos alunos trata-se da anafora
recategorizadora, em que um referente anteriormente atualizado no texto é
recategorizado, ou seja, analisado sob um determinado ponto de vista do autor. Essa

anafora sera analisada no item a seguir.
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5.2.4 Anéfora recategorizadora

A recategorizacdo aparece nos textos dos alunos do nono ano do ensino
fundamental, muito embora n&o se mostre tao produtiva. Isto €, sdo poucos 0s casos

de ocorréncia da recategorizagao. Vejamos abaixo alguns exemplos:

Entdo ele sai até a pracinha como seu cachorro, andando e falando com o pequeno
bichinho, como se fossem melhores amigos. (CN — 4; Excerto — 29)

Fiquei comovido com a realidade daquele homem, quis ajudar, porém nado houve como, 0
Onibus logo tinha parado & minha frente. Entrei no transporte, sem tirar os olhos do homem,
gue perto da lixeira devorava o pedaco de pado e descansava o corpo sobre a pilha de
papeldes. [...]JMe recordo que quando eu entrei ho dnibus, que sentei e fiquei a olhar pela
janela, vi um homem magro, branco e com estilo de gente rica. E vinha trazendo debaixo
do brago um cobertor e na méo esquerda uma garrafa, com liquido amarelado. [...]

- O cobertor era, talvez, para proteger o mendigo do frio. Mas e aquele liquido para que
seria? (CN — 6; Excerto 30)

Em um fim de semana qualquer, estava eu andando na rua, quando do nada me vi diante
de uma discussédo. Era um casal de namorados, ela com um vestido preto, curto rasgado
dos lados e nos ombros, talvez aquele seria 0 novo estilo da jovem, mas descontente com
0 que se discutiam. [...] O covarde deu um tapa no rosto da mulher e sem um pingo de
piedade, deu-lhe uma sequéncia de chutes no estbmago da mesma. (CN — 5; Excerto — 31)

Podemos observar que no excerto “29”, a expressédo “o pequeno bichinho”
recategoriza “seu cachorro” que aparece anteriormente, ao mesmo tempo em que
marca um posicionamento de aprovacéao e carinho do autor em relacdo ao animal. No
excerto “30”, o autor utiliza a expressao “o mendigo” para recategorizar a primeira
ocorréncia de “o homem?”, que é aquele que vive em situacao de vulnerabilidade social.

A opcao pelo uso desse termo contribui para mostrar a realidade cruel em que
esta inserido “o homem”, ao mesmo tempo em que marca um posicionamento de
neutralidade do autor no que se refere a aprovacao ou desaprovacao da situacdo em
que “o homem” vive. O excerto “31”, por sua vez apresenta a expressao “o covarde”
gue recategoriza 0 homem que é integrante do “casal” mencionado anteriormente no
texto. A opgao por este termo para recategorizar o integrante masculino do casal
mostra uma reprovacédo do autor em relacdo ao comportamento demonstrado por ele.

Assim, a recategorizacdo nao se da de forma aleatéria, mas esta a servico de
um projeto de dizer do autor, que usa este recurso para marcar 0 Seu posicionamento
em relacdo aos assuntos tratados no texto. Seja este posicionamento de aprovacéao,

reprovacdo ou de neutralidade sua em relagédo ao que é dito anteriormente.
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Segundo Lima (2009), esse processo se da no nivel lexical, mas também pode
ocorrer no nivel cognitivo e o leitor deve sempre se basear em pistas linguisticas para
evitar interpretacdes equivocadas das colocacdes do autor. No processo de escrita, 0
autor pode se valer também de recategorizacdes construidas por outros autores,
mostrando que concorda com o discurso deles, da forma como manifestam suas
ideias através das escolhas dos termos para proceder a recategorizacdo de
referentes.

Além do encapsulamento, ha outra estratégia de referenciacdo que os alunos
também ndo usam com muita frequéncia em seus textos. Trata-se da utilizacdo dos
pronomes déiticos que tem como fungéo chamar a atencao do interlocutor, situando-

0 num tempo e num espaco determinados dentro do texto, conforme se vera abaixo.

5.3 Déixis

Todo ato comunicativo acontece em um determinado tempo, em um
determinado lugar, envolvendo determinados sujeitos. E para que os interlocutores
cumpram com 0s seus propadsitos na interacdo, € necessario que eles se constituam
como sujeitos localizados num tempo e num espago, a0 mesmo tempo em gque sejam
capazes de reconhecer a presenca e importancia um do outro quando buscam se
constituirem na interacao. Isso contribui para a construcéo da situacionalidade em que
se da a producao do discurso, contribuindo para que o texto cumpra com sua funcéo
pragmatica enquanto instrumento de comunicacéo.

Nesse sentido, a lingua dispde de elementos que podem ser utilizados para
construir essas individualidades de local, de tempo, de pessoa etc. Esses elementos
sao os déiticos, e servem para se referir as pessoas do ato comunicativo, localizando-
as espaco-temporalmente dentro do texto.

Na visdo da Lyons, os déiticos tém essa caracteristica de funcionar como
orientadores e direcionadores do “olhar” do leitor para os elementos que contribuirdo
para a sua orientacdo no percurso pelo texto, buscando a construgcdo do sentido
atraves do processo de leitura. Para Cavalcante (2014), os déiticos tém a funcéo de
referir as pessoas do discurso, o tempo e o lugar em que se passa a interacdo, aléem
de marcar as posi¢cdes desses elementos no texto, e se classificam como déixis de

pessoa, déixis social, espacial, temporal, textual e de memdria. Quase todos esses
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tipos de déixis aparecem na escrita dos alunos, com predominéancia dos tipos espacial

e temporal. Vejamos, a seguir, exemplos de déixis nos textos dos alunos:

1. Déixis pessoal: a déixis pessoal refere o uso das pessoas do discurso “eu”, “tu”.

- N&o estou nem ai. Por mim, vocé pode morrer. (CN — 11; Excerto 32)

- Muito obrigado, senhor por ter devolvido minha carteira - . E s6 sorriu e eu muito alegre
Ihe dei uma boa recompensa e ndo precisou fazer ou boletim de ocorréncia. E ao sai da
delegacia, fui pagar o boleto. (CN — 8; Excerto 33)

Ay

O excerto “32” apresenta os pronomes “mim” e “vocé” para se referir as pessoas
do discurso. Esses pronomes tém como funcédo atribuir os atos textuais as pessoas
do discurso, quem faz/fala o qué, de forma a orientar o leitor na construcdo do sentido
pretendido pelo autor. Ao mesmo tempo, esses elementos marcam posicdes
discursivas no texto em que um “eu” se estabelece a partir de um “tu” ou um “vocé”,
conforme defende Cavalcante et. al. (2013).

O excerto “33”, retirado da CN “8”, também apresenta os pronomes “eu” /
"minha” para se referir as pessoas do discurso, no caso o eu-autor. Esse tipo de déixis
se materializa no texto através de pronomes substantivos (eu/tu) que denotam as
pessoas do discurso, e de possessivos correspondentes a estas pessoas. Esses
casos de déixis ndo se mostram tdo produtivos quanto outros tipos na escrita dos
alunos.

Outro caso de déixis, observado nos textos dos alunos, refere-se a déixis social
gue marca o tipo de tratamento dispensado as pessoas do discurso. E esse discurso
se manifesta por meio do uso de pronomes de tratamento que denotam o tipo de
relacdo que existe entre as pessoas, a qual decorre das posi¢cdes sociais ocupadas

pelos interactantes, como se observa no excerto abaixo:

2. Déixis social: este tipo de déixis traduz o tratamento que se observa entre as

pessoas do discurso, motivado pelas posi¢cdes sociais ocupadas por elas.

— S6 um momento estou atendendo este senhor que acabou de encontrar uma carteira.
(CN — 8; Excerto 34)

O garcom, o filho de Dona Neci, que sempre tem a preocupacao de atender bem aos seus
clientes, acompanha o casal até a terceira mesa perto da entrada. Os dois sentam e
comecam a conversar. (CN — 1; Excerto 35)
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Os excertos “34” e “35”, retirados das CNs “8” e “1”, respectivamente,
apresentam as formas de tratamento “senhor” e “Dona Neci”. Em ambos os casos,
essas expressdes traduzem um posicionamento de tratamento respeitoso por parte
do falante e, isso se deve, muitas vezes, a posicado social que o ouvinte assume em
relacdo ao falante.

As formas de tratamento sado usadas para denotar esse
posicionamento/distanciamento/aproximacao entre os sujeitos do discurso. Tal
situacdo é notavel nas praticas sociais de uso da lingua, seja na sua modalidade
escrita ou falada, os interactantes sempre manifestam a opc¢éo pelos tratamentos
adequados aos posicionamentos sociais que ambos exercem na interagao,
considerando-se, também, o contexto de interacdo e o objetivo pretendido com o
texto. Essa situacdo de discussdo, de agressao verbal, pode haver a opcdo por
desconsiderar as posi¢des sociais que os interactantes ocupam, e a comunicacao ser
norteada pelo momento contextual que envolve falante e ouvinte.

Vejamos a seguir casos de déixis espacial presentes nos textos dos alunos:

3. Déixis espacial: a déixis espacial marca o distanciamento ou proximidade do
falante em relacdo a um determinado objeto de discurso, e realiza-se no texto por

meio de expressdes que dao ideia de lugar pelo uso dos locativos “1&”, “aqui”, “ali” etc.,

conforme se observa nos excertos abaixo.

Por um minuto pensei que se tratasse de um bilhete de alguma namorada dele. Poderia
também ser uma cobranca, uma ameaca de alguém com quem ele tivesse alguma enrasca.
Cheguei até mesmo a pensar gue se tratasse de trafico de drogas. Fiquei tdo curiosa e deu
vontade de ir |4 saber de que se tratava, apesar de ndo conhecer o cara. (CN — 1; Excerto
36)

- O moga, vocé perdeu alguma coisa aqui? (CN — 7; Excerto 37)

O garoto pede um pastel e senta em uma mesa do nosso lado, esperando seu pedido. Logo
depois, chega uma garconete e fala para o garoto sair dali porque ele estava ocupando a
cadeira de um cliente. (CN — 10; Excerto 38)

No excerto “36” temos o locativo “Ia” que denota o posicionamento do autor-
personagem em relacdo ao casal que estava a discutir. Em “37”, “aqui” marca a
proximidade da personagem em relacao ao referente, no caso, ao seu namorado. E

em “38”, a expressado “do nosso lado” e “dali” também marcam a localizacdo dos
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referentes em relacdo aos personagens do texto. Esses recursos linguisticos que
marcam a posicao do falante em relagcdo aos objetos de discurso sdo fundamentais
para orientar o leitor na construcdo do sentido pretendido com o texto. Para tanto,
assume posicao de importancia o contexto de comunicacao.

Nesse sentido, a déixis espacial € uma estratégia de referenciacdo que se
mostra como a mais produtiva, dentre todos os tipos, na escrita dos alunos. Fato
semelhante se observa em relacédo a déixis temporal, que é a que mostra a segunda

maior ocorréncia nos textos dos alunos, conforme se observa abaixo.

4. Déixis temporal: os déiticos temporais sdo recursos que marcam as fronteiras
temporais dos fatos relatados dentro do texto em relagao ao “eu” textual. Esse tipo de
déixis se mostra bastante produtivo na escrita dos alunos, aparecendo como o
segundo tipo mais recorrente. Vejamos nos excertos abaixo como os alunos fazem

uso dessa estratégia de referenciagéo:

Entendo ao olhar minha méae naquela rua. Vejo ela de cabelos brancos parada no Portéo.
Ela da um “tchau” e eu também. Minha mae contou muitas amizades de infancia. E hoje
todos estdo mais velhos. (CN — 3; Excerto - 39)

Nesta manha eu resolvi ir dar uma volta, me arrumei e fui ao chegar na rua me lembrei que
tinha uma conta para pagar mas ndo estava com o boleto no bolso, apesar de estar longe
de casa voltei para pegar o boleto ao chegar em casa peguei o boleto e fui pagar. (CN - 8;
Excerto - 40)

E sexta feira, final de tarde, depois de mais um dia pesado na escola. Buscando um
espaco melhor para colocar os trabalhos escolares em dia, chego ao restaurante, entro e
me dirijo a uma mesa vazia ao lado da vidraga que da direto para a rua, abro meu notebook
€ comeco a pesquisar 0s assuntos do trabalho a ser entregue na segunda feira da semana
seguinte ao professor. Afinal, a minha nota bimestral dependia desse trabalho, que era
uma chance que o professor havia me dado para melhorar o meu desempenho no boletim
escolar. (CN — 1; Excerto - 41)

Os excertos “39”, “40” e “41” trazem expressdes que marcam a posi¢cao
temporal do autor em relagdo a temporalidade dos fatos narrados no texto. Estas séo
expressbes que s6 fazem sentido dentro do contexto em que se da a interacao
linguistica. No excerto “39”, retirado da CN “3”, a expressao “hoje” sé faz sentido
guando o leitor tem acesso ao texto completo do aluno para situar-se no contexto

imaginado por ele na producao escrita.
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Situacdo idéntica é observada no excerto “40” em que a expressao “nesta
manha”, ao tempo em que marca a posi¢ao temporal do autor em relagdo ao fato
narrado, so tera sentido para o leitor a partir da compreensao do contexto em que se
da a interacdo. Do contrario, essas expressoes, consideradas de forma isolada, nédo
serdo suficientes para que o leitor atribua a elas o significado pretendido pelo autor do
texto. O excerto “41”, por sua vez, traz as expressoes “sexta feira” e “final de tarde”
que vao fundamentar o sentido a ser atribuido as expressbées “segunda feira” e
“semana seguinte” que aparecem mais a frente.

Os casos de déixis temporal aparecem com frequéncia na escrita dos alunos
tendo em vista que o texto narrativo vai sempre requerer do produtor a definicdo do
espaco em que se dao as agbes. Ao mesmo tempo, essas expressdes que sao usadas
para referir espacos dentro do texto servem também para marcar o
distanciamento/proximidade do autor em relagéo aos fatos narrados.

Ha ainda outros dois tipos de déixis que sdo recorrentes nos textos escritos:

5. Déixis textual: que tem como funcdo orientar o percurso do leitor no
processamento do texto, e geralmente ocorre por meio de expressdes que antecipam
0os temas que vao ser abordados na sequéncia do texto. Este tipo de déixis néo

apresentou henhuma ocorréncia no corpus analisado.

6. Déixis de memdria: este tipo de déixis refere o nivel de entrosamento entre falante
e ouvinte no que se refere aos conhecimentos partilhados. Ele serve para orientar o
autor na escolha das informacgdes que serdo materializadas no texto e as que ficaréo
no nivel do conhecimento partilhado entre os interactantes. Esta é uma estratégia que
se mostra bastante recorrente na escrita dos alunos, conforme se observam nos

excertos seguintes:

Sai da lotérica ligeiro para ir procurar (a carteira) fui em casa para ver se estava la. Procurei
por toda parte e ndo a encontrei. Ai resolvi ir a delegacia fazer um boletim de ocorréncia.
(CN — 8; Excerto — 42)

Minha mée levanta e vai pegar o celular e coloca no carregador e fica conversando com
as pessoas no whatsapp no grupo da familia. (CN — 9; Excerto 43)

Os excertos acima trazem informagbes que o autor julga serem de

conhecimento do leitor e por isso ndo as descreve de forma mais detalhada. O excerto



109

“42” traz a informagdo de que o personagem foi a delegacia fazer um boletim de
ocorréncia sem que se comente sobre a necessidade de realizar esse procedimento.
Sempre que se extraviam documentos, como garantia de problemas futuros,
normalmente faz-se isso numa delegacia de policia. O autor ndo esmiluca essas
informacgdes porque julga que elas ja sdo de conhecimento do leitor.

Ja o excerto “43” também traz informacfes que o autor julga serem de
conhecimento do leitor e, por isso, ndo as descreve de forma mais detalhada,
semelhantemente ao caso anterior. Essas informagdes sao “colocar o celular no
carregador” e “conversar com pessoas em um grupo de WhatsApp”, informacdes
estas que nao é necessario que sejam materializadas no cotexto, porque o leitor ja as
detém, e o autor sabe disso, fato €, que néo as atualiza no texto.

Os alunos utilizam essa estratégia referencial com bastante frequéncia,
tomando a si proprio como referéncia de audiéncia. Tal situagdo, muitas vezes, tem
feito com que os alunos omitam informagdes que sdo importantes para o leitor no
processo de reconstrucdo dos sentidos pretendidos com o texto. Nesse sentido, é
importante que o professor eleja, juntamente com o aluno, a audiéncia pretendida com
0 seu texto para evitar que informacdes necessarias sejam omitidas da materialidade
textual.

Os usos das déixis nos textos escritos pelos alunos corrobora com o
posicionamento de Cavalcante (2014), para quem a déixis pode ser: social, espacial,
temporal, textual e de memoria, ja explicados neste trabalho. A estratégia muito
frequente dos alunos de ativarem objetos de discurso no texto através de expressdes
nominais definidas, pode ser considerada como um exemplo de déixis de memodria,
uma vez que essa forma de introduzir referentes supde que eles ja sejam conhecidos
pelo leitor, ficando a cargo deste toda a tarefa de calcular o sentido pretendido pelo

aluno com o seu texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentado na introducdo, esta pesquisa buscou analisar as
estratégias de referenciacdo — anaforas diretas, indiretas, recategorizadoras, déixis e
encapsulamentos utilizadas na escrita de crénicas narrativas por alunos do 9° ano do
ensino fundamental.

Com o objetivo de conhecer como os alunos utilizam esses recursos
linguisticos e como eles contribuem para a construcdo de uma manifestacéo
linguistica bem elaborada e adequada aos propésito discursivo dos alunos, aplicamos
uma sequéncia didatica, seguindo a proposta de Schenewly, Dolz et. al. (2004),
contemplando o género discursivo/textual crénica narrativa, com uma turma de nono
ano do ensino fundamental de uma escola publica municipal localizada em Potengi —
CE.

Em principio, discutimos com os alunos o género crbnica, e sequencialmente,
realizamos a leitura de varias cronicas, analisando o0s recursos linguistico e
pragmaticos desse género e propusemos aos alunos a producao de outras cronicas a
partir do entendimento que eles construiram com o trabalho desenvolvido em sala de
aula.

A partir das propostas de producéo dos alunos, defendemos que as atividades
desenvolvidas em sala de aula com o estudo da lingua materna devem refletir os usos
gue fazemos da lingua na nossa vida real, de forma que possamos trabalhar com uma
lingua que se encontra no uso cotidiano do préprio aluno.

Como observamos nos textos dos alunos, o fendmeno da referenciagcdo nao
segue a mesma légica apresentada por estudiosos, que € a ativacdo de ODs através
do uso de expressGes nominais indefinidas. Os alunos ativam bastantes objetos de
discurso para situar o leitor no contexto em que se fundamenta o texto. A partir dai,
h& um numero repetitivo de retomadas, de poucos desses referentes, através de
pronomes ou de expressdes nominais, sem o desenvolvimento de novos predicados
para os ODs, de forma que eles sdo apenas retomados, mas nao lhes séo
acrescentadas novas predicacdes, a ponto de recategoriza-los.

Ao observar os textos escritos pelos alunos, percebemos que essa atividade
de negociacdo dos sentidos da-se de forma automética, ou meio que inconsciente,
em gue o texto exige grande esfor¢o por parte do leitor, na atividade de compreenséo

dos referentes ativados na escrita. Isso fica claro quando os alunos ativam os objetos
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de discurso através de formas nominais definidas, como se 0os mesmos ja tivessem
sido apresentados anteriormente. Vejamos no excerto abaixo, retirado de uma cronica
narrativa, escrito por um aluno do 9° ano, quais estratégias ele utiliza para ativar
objetos de discurso.

A partir dessa realidade, buscamos desenvolver com os alunos a compreensao
do que seja uma atividade de producao escrita na escola. Assim, trabalhamos com
esses estudantes a questao de que a producao escrita € uma forma de interacédo entre
sujeitos e que a tarefa de construir os sentidos nesse processo nao cabe somente ao
produtor ou ao receptor, mas a ambos, e que as condigcbes em que se d4 a interacao
sao determinantes para a construcao dos sentidos do texto, corroborando com a ideia
de Geraldi (1984), ao defender que a producao escrita deve considerar as condicbes
de producéo, circulacdo e de audiéncia previstas como condi¢cdo para a construcao
do sentido.

Por tudo que foi discutido, percebemos que os alunos apresentam dificuldades
no uso das estratégias e referenciacdo nos textos escritos e que tais dificuldades,
muitas vezes, levam os alunos a produzir uma manifestacéo escrita que ndo realiza
adequadamente as retomadas de referentes dentro do texto, ou produzem trechos
que apresentam incompatibilidade Iéxico semantica, dificultando o processo de
construcéo do sentido por parte do leitor.

Constatamos também que a sequéncia didatica representa uma estratégia
eficaz para conhecer e trabalhar as dificuldades apresentadas pelos alunos, no que
se refere as atividades de producdo escrita. Assim, pudemos, dentro de um projeto
maior, focar em pontos especificos que mais necessitam ser trabalhados com os
alunos em situacdes de ensino e aprendizagem com a lingua escrita em sala de aula.

Ao analisar a referenciacdo nos textos dos alunos, percebemos que eles
parecem nao trabalhar bem o plano do texto de forma a reunir os referentes a serem
abordados na materialidade textual; demonstram uma capacidade ainda incipiente na
forma como os objetos de discurso sdo abordados no texto e como se relacionam uns
com o0s outros, contribuindo para o projeto de dizer do autor. As dificuldades se
relacionam também a definicdo de uma audiéncia para as producdes realizadas pelos
alunos, mostrando um grau elevado de narcisismo textual, em que eles imaginam uma
audiéncia voltada para si préprios. Essa caracteristica se manifesta claramente pela

introducgé&o de referentes no modelo textual, orientando-se somente o contexto em que
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se desenvolvem as ac¢des no enredo do texto, exigindo, por isso, um grande esfor¢o
do leitor em atribuir sentido a esses elementos dentro do texto.
No que se refere as estratégias de referenciacdo utilizadas pelos alunos,

percebemos o seguinte:

a) A ativacao de objetos de discurso no modelo textual ocorre pelo uso de expressdes
nominais indefinidas e definidas. Esta estratégia se mostra mais produtiva do que

aguela na escrita dos alunos;

b) Quanto ao uso de anéforas diretas, essa € uma estratégia bastante utilizada pelos
alunos na escrita e se manifesta por meio de anafora nominal, em que 0 mesmo
referente é retomado por meio de sintagma nominal; anafora pronominal, em que o
uso de pronomes retomam referentes no texto, seja de forma total (anafora
correferencial co-significativa, anéafora co-significativa recategorizadora e anafora nao
co-significativa e nao-recatergorizadora), sendo que este Ultimo subtipo nao foi
encontrado nos textos dos alunos; ou parcial, em que o aluno utiliza uma estrutura

com indefinido para retomar parte do referente;

c) As anaforas indiretas sdo bastante recorrentes nos textos dos alunos e se
manifestam em dois grupos: os semanticamente fundados (Als baseadas em papeis
tematicos, Als baseadas em relacbes semanticas inscritas nos sintagmas nominais
definidos e Als baseadas em esquemas cognitivos do modelo textual); e os
conceitualmente fundados (Als baseadas em inferéncias ancoradas no modelo de
mundo textual, Als baseadas em elementos textuais ativados por hominalizacdes e
Als esquematicas realizadas por pronomes introdutores de referentes).Desses tipos
de anéforas indiretas, com excecdo das Als esquematicas, realizadas por pronomes
introdutores de referentes, todos os demais foram encontrados nos textos dos alunos,
sendo que os mais produtivos sdo as Als baseadas em esquemas cognitivos do
modelo textual e as Als baseadas em inferéncias ancoradas no modelo de mundo
textual.As anaforas indiretas sé&o recorrentes nos textos dos alunos, mostrando-se

como uma estratégia de referenciacao bastante produtiva;

d) O encapsulamento nos textos ocorre mais através de pronomes demonstrativos

nao seguidos por sintagma nominal. Observam-se poucas ocorréncias desta
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estratégia nos textos dos alunos e remete uma dificuldade deles em retomar trechos
anteriores para direcionar os seus discursos no trato com a produgdo de textos

escritos;

e) A recategorizacao é outra estratégia que se observa nos textos dos alunos. Esta é
pouco recorrente. Remete a um projeto de dizer, a um posicionamento do autor diante
do fato narrado, ao mesmo tempo em que marca também um distanciamento ou
aproximacéao do aluno em relacéo ao referente recategorizado, conforme este seja ou
nao de aprovacéo daquele. E esta aproximagao/distanciamento do aluno em relagao
ao fato narrado passa também pela concordancia ou ndo com posi¢ées apresentadas

por personagens dentro do texto;

f) A déixis é observada como uma estratégia também bastante produtiva nos textos
dos alunos. Foram encontrados exemplos de déixis de pessoa, social, espacial,
temporal e de memdria. E dentre estes, os mais recorrentes nos textos dos alunos
sdo as déixis pessoal e temporal, respectivamente. Os alunos usam essa estratégia
com a fungdo situar a interagdo num tempo e hum espago e a0 mesmo tempo orientar
o percurso do leitor pela materialidade textual.

Por meio do presente trabalho, observamos que os textos produzidos pelos
alunos apresentam muitos desafios para eles no que se refere ao uso da escrita. Mas
gue tém muito a ensinar ao professor. H4 uma riqueza de detalhes a serem
observados e que podem servir para orientar a pratica docente de forma que esta
venha ao encontro das necessidades e possibilidades de aprendizagem dos alunos
nas atividades de escrita textual.

De fato, isso s6 pode ser observado quando o professor passa a encarar as
atividades de producgéo escrita em sala como uma oportunidade de interagir com o
aluno e refletir sobre o que ele tem trabalhado enquanto professor. E preciso observar
os desafios que se colocam para os alunos, em termos de producéo escrita, nos dias
atuais e como o professor tem atuado e pode contribuir de forma mais eficaz para a
habilidade de producéo de textos. Para tanto, é fundamental o uso de estratégias de
trabalho com a producéo de texto que contribuam para que os alunos amadurecam
as suas competéncias, enquanto usuario da lingua escrita e oral.

Finalmente, percebemos que 0s objetivos previstos no presente trabalho foram

alcancados, uma vez que buscavam identificar as estratégias de referenciacao
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utilizadas pelos alunos no processo de escrita, discutir essas estratégias e verificar a
contribuicdo das mesmas para a progressao do texto.

As constatacfes mostram que os alunos tém dificuldades na construcdo de
uma manifestacao linguistica que atenda aos objetivos planejados por eles diante de
tal tarefa.

Além disso, outra questao que percebemos com o presente trabalho se refere
ao fato de que ha necessidade de o professor trabalhar a producéo escrita a partir da
criacdo de um contexto de interacao, trabalhando com os alunos os elementos que
vao interferir na configuracéo do seu discurso. Acrescentamos a essa sugestao outra
questdo que deve ser contemplada no trabalho do professor que se refere a
necessidade de trabalhar com o aluno a construcao do plano do texto com o objetivo
de proporcionar um contexto em que o aluno perceba que ndo estara diante da
simples tarefa de preencher uma lauda com um amontoado de frases, mas que sua
producdo tem um proposito, prevé uma audiéncia e tem um direcionamento
discursivo, seja na defesa de um ponto de vista, ha manifestacdo de um pensamento,
na descricdo de uma ambiente, na narracao de fatos etc.

Apesar de a aplicacdo da sequéncia didatica ter contribuido muito para o
desenvolvimento das habilidades de producgéo escrita, os alunos ainda apresentam
dificuldades basicas na construcdo de uma manifestagdo mediante o uso da escrita.

A observacdo das estratégias de referenciacdo nos textos dos alunos
representam uma oportunidade de o professor conhecer amilde os aspectos que 0s
alunos estdo precisando melhorar na escrita de textos e, a partir dai, planejar
atividades para a sala de aula que tenham como foco o trabalho com essas

dificuldades apresentadas por eles.
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ANEXOS
TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

Cronica narrativa 1
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