Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

oz .
« Programa de Mestrado Profissional em Letras
S — I~ ProfLetras
™ |
) E—_-1 l____ Unidade Pau dos Ferros
UERN M— ~
T v

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
CAMPUS AVANCADO PROF2. MARIA ELISA A. MAIA (CAMEAM)
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS (DLV)
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS)

ANA CARINA ALVES DA SILVA

LITERATURA E IDENTIDADE LOCAL: UMA EXPERIENCIA SOBRE MEMORIAS
LITERARIAS COM ALUNOS DO 9° ANO

PAU DOS FERROS
2018



ANA CARINA ALVES DA SILVA

LITERATURA E IDENTIDADE LOCAL: UMA EXPERIENCIA SOBRE MEMORIAS
LITERARIAS COM ALUNOS DO 9° ANO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado Profissional
em Letras em rede nacional (PROFLETRAS), oferecido pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
Campus Avangado “Prof?: Maria Elisa de Albuquerque Maia” —
CAMEAM, Pau dos Ferros, como requisito final para obtencéo
do titulo de Mestre em Letras.

Area de concentracgdo: Linguagens e Letramentos

Linha de Pesquisa: Leitura e Producdo textual: diversidade
social e praticas docentes

Orientadora: Profa. Dra. Maria Edileuza da Costa

PAU DOS FERROS
2018



A dissertacdo Literatura e identidade local: uma experiéncia sobre memaorias
literarias com alunos do 9° ano”, autoria de Ana Carina Alves da Silva, foi submetida
a Banca Examinadora, constituida pelo PPGL/UERN, como requisito parcial
necessario a obtencdo do grau de Mestre em Letras, outorgado pela Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

Dissertacao defendida e aprovada em / /

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dr.2 Maria Edileuza da Costa— UERN

(Presidente)

Prof. Dr. Francisco Vieira da Silva- UFERSA

(Examinador externo)

Profa. Dr.2 Rosangela Maria Bessa Vidal - UERN

(Examinadora interna)

Profa. Dr.2 Maria Lucia Pessoa Sampaio - UERN

(Suplente)

Pau dos Ferros

2018



DEDICO este trabalho as minhas duas sementes plantadas neste mundo, minhas
filhas Sabrina e Ana Luisa, na certeza de ter deixado um fruto fecundo de amor e
dedicacao ao saber.



AGRADECIMENTOS

Ao iniciar meus agradecimentos ndo poderia deixar de passar pela memdéria
todas as situacGes que me fizeram chegar onde estou. E cada vez mais me convenco
de como a Educacédo é poderosa e transformadora. Muitos sdo o0s obstaculos que
permeiam nossa caminhada, mas o sabor do dever cumprido, do prazer de realizar
mais um sonho, esses, ndo tém preco. Nao seria possivel conquistar nossos objetivos
sem aqueles gque nos acompanham nos dando apoio, amor e compreensao. E nada
mais importante do que um corag¢do sempre agradecido.

Agradeco a Deus por sempre me fortalecer diante dos obstaculos e me fazer
sempre enxergar uma luz no fim do tanel.

As minhas filhas, Sabrina e Ana Luisa razdo maior da minha vida, por
entenderem minhas auséncias nas muitas viagens ao mestrado e a quem deixo o meu
legado de eterna amante do saber. E a minha filha de coragédo e de alma, Paula
Vivian, que mesmo em meio a sua rotina de estudos sempre me acalentava com uma
palavra amiga de amor e incentivo.

A0S meus pais por serem sempre abrigo e protecdo, sempre prontos a ajudar,
tomando muitas vezes o meu lugar no cuidado com minhas pequenas, meu muito
obrigada.

A minha familia que est4d sempre comigo em todos os momentos desde a
primeira alegria do ingresso ao mestrado assim como nos momentos de cansaco, de
tribulacdes. Sendo sempre uma méao amiga, um ombro para descansar.

Em especial a minha irm& Ana Catia, minha outra metade, por estar ao meu
lado sempre, me apoiando e me fazendo sempre lembrar que nunca estarei s6 porque
formamos uma sé alma de amor, companheirismo e compreensao.

A minha orientadora Maria Edileusa pela orientacdo e cuidado com o meu
trabalho, assim como pelos momentos de compreenséao e tolerancia me acolhendo
nos momentos em que as obrigacdes de mae mesclavam a de pesquisadora.

A escola Manoel Viana dos Santos que me permitiu desenvolver minha
pesquisa e que me acolheu ha oito anos atras, contribuindo sobremaneira para a
minha pratica.

Aos participantes da pesquisa, meus alunos, que fizeram minha pesquisa ser

possivel. Muito obrigada pela valorosa contribuicao.



Aos meus amigos e colegas de trabalho que sempre me deram forca nessa
busca pelo conhecimento, pela busca da qualificacdo profissional que muitas vezes é
tortuosa, desestimulante. Porém até mesmo os momentos de desestimulo me fizeram
mais forte, porque desde cedo aprendi a ser de luta.

Aos colegas do mestrado da turma Il que tdo bem nos acolheram e com quem
vivi momentos inesqueciveis de troca de conhecimento, mas também de amizades
sinceras e duradouras.

Em especial as minhas amigas Aurineide e Mara Rubia, presentes especiais
desse mestrado. Minhas companheiras de viagem a bordo da “Branca de Neve” onde
dividiamos nossas angustias, mas sempre ao som de longas risadas. E que fizeram
desse mestrado o melhor mestrado do mundo!

Aos colegas da turma Il pelos momentos de aprendizado e convivéncia
sempre proveitosos em todo o decorrer do mestrado.

Em especial a minha amiga Renata, a galega de Fortaleza, a quem tenho muito
apreco. Minha companheira de trabalho, com quem dividi as alegrias e as intempéries
desse mestrado sempre de forma bem-humorada. Uma amiga que levarei para
sempre comigo e que a distancia sera mero detalhe.

A minha colega Aldicelandra pelas palavras de incentivo e por dividir comigo
momentos de alegria e de dlvidas nessa caminhada. Sempre com uma palavra amiga
e serena.

A minha amiga Patricia com quem tive o prazer de conviver no final do meu
percurso, mas que muito me ajudou nos momentos de incerteza e tribulacdes com
uma palavra de conforto e uma presenca especial na minha vida e da minha familia.

Aos professores do PROFLETRAS que muito me ensinaram e me inspiraram
a melhorar sempre, a buscar o conhecimento pois dele depende a exceléncia do meu
trabalho e a concretizacdo dos meus objetivos.

Ao secretario, Edneudo, sempre solicito em auxiliar durante todo o decorrer do
mestrado.

As minhas avaliadoras na qualificacdo, Maria Eliane Sousa da Silva e Maria
Licia Pessoa Sampaio pelas intervencdes construtivas durante o Exame de
qualificagao.

A Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

pela concesséo da bolsa durante o periodo de realizacéo deste Mestrado.



A todos que de uma forma ou de outra estiveram comigo, torcendo pela

concretizacdo deste sonho, meu muito obrigada!



RESUMO

Ha bastante tempo discute-se sobre a maneira pela qual o ensino de literatura vem se
configurando nas salas de aula e isso consequentemente vem promovendo uma
reflexdo sobre o papel e a importancia desta nas aulas de lingua portuguesa no ensino
fundamental do 6° ao 9° ano. Dai a necessidade de consolidar a presenca da literatura
em sala de aula, haja vista que a mesma, além de sua capacidade criadora, atua ainda
como socializadora da linguagem e dos valores que acreditamos, nos identificar.
Pretendemos assim, promover uma valorizacao da literatura através do trabalho com
memo©rias literarias, onde os alunos tiveram a oportunidade de recontar as memorias
de antigos moradores de seu municipio, a partir de entrevistas. Nessa perspectiva, o
presente trabalho visa fortalecer a literatura em sala de aula ressignificando a
identidade local dos alunos da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Manoel Viana dos Santos através das memarias dos moradores antigos do municipio
de Belém do Brejo do Cruz/PB. Nesse propdsito, tomamos como suporte tedrico em
relacdo ao ensino de literatura os trabalhos de Candido (1972), Cosson (2013, 2014),
Melo (2008), Zinani (2007), Zilberman (2009) entre outros. No campo dos estudos
sobre género discursivos/ textuais, buscamos apoio em Marcuschi (2008,2003a,
2003b), Bakhtin (1997), Bazerman (2006a, 2006b); para os estudos sobre memoria
optamos por Halbwachs (2004), Bosi (1994), Pollack (1992) e Le Goff (1992); e sobre
identidade nos baseamos em Hall (2005), Bauman (2005). Os procedimentos
metodoldgicos adotados para a coleta de dados se caracterizaram por uma
abordagem qualitativa, com base nos objetivos nossa pesquisa se classifica como
descritiva, em relacdo as técnicas e instrumentos de coleta caracteriza-se como
interventiva. O trabalho de intervencédo consistiu na aplicacdo de dois questionarios,
assim como a producdo de texto pelos alunos com o género memorias literarias.
Nosso corpus é composto pelos questionarios aplicados, bem como de quatro
producdes de textos memorialisticos. Nosso intento foi averiguar se os alunos
apresentaram um novo olhar sobre o texto literario a partir das leituras de textos
memorialistas, se relacionaram a literatura as histérias colhidas e recontadas por eles
na interacdo com 0s seus entrevistados e se, de fato, houve um fortalecimento da
literatura nessa turma. Constatamos que a maioria dos alunos se sentiu motivada para
a leitura literaria e todos os alunos conseguiram relacionar os textos memorialisticos
a literatura ligando-os ao carater subjetivo e ficcional que esta proporciona. No
entanto, entendemos que a busca pela valorizacdo da literatura em sala de aula é
continua e ininterrupta, pelo fato de a mesma solidificar o espaco da leitura na escola
proporcionando aos alunos adentrar no mundo da ficgédo e nele refletir sobre o mundo
gue os cercam, as relacdes que estabelecem, fazendo uma relagéo da literatura com
suas proéprias vidas. No que diz respeito a ressignificacdo da identidade local dos
alunos através das memorias dos moradores antigos de sua comunidade,
constatamos que esse encontro foi proficuo no sentido de aproximar esses alunos das
histérias que representam a coletividade de sua comunidade.

Palavras-chave: Literatura, memorias literarias, identidade, ensino de lingua
portuguesa



ABSTRACT

For a long time there has been a discussion about the way how literature has been
taught in classrooms and this has consequently promoted a reflection on the role and
importance of the teaching of literature in Portuguese language classes in brazilian
elementary school. It is necessary to consolidate the presence of literature in the
classroom, since, in addition to its creative capacity, it acts as a socializer of language
and values that, as we believe, identify us. We intend to promote a valuation of
literature through work with memoirs, with which students had the opportunity to
recount the memories of former residents of their city, based on interviews. In this
perspective, this work aims to strengthen the teaching of literature in the classroom,
rescuing the local identity of the students of the school Manuel Viana dos Santos
through the written memories of the ancient residents of the municipality of Belém do
Brejo do Cruz / PB. In this purpose, we take as theoretical support regarding literature
teaching Candido (1972), Cosson (2013, 2014), Melo (2008), Zinani (2007), Zilberman
(2009) and others. In the field of discursive / textual gender studies, we resort to
Marcuschi (2008, 2003a, 2003b), Bakhtin (1997), Bazerman (2006a, 2006b); for
memoirs studies, Halbwachs (2004), Bosi (1994), Pollack (1992) and Le Goff (1992);
and for identity studies Hall (2005) and Bauman (2005). The methodological
procedures adopted for the data collection were characterized by a qualitative
approach. Based on the objectives, our research is classified as descriptive. In relation
to techniques and instruments of collection, it is characterized as intervention. The
intervention work consisted in the application of two questionnaires, as well as the
production of memoirs by the students. Our corpus is composed of the questionnaires
applied, as well as 4 productions of memorialistic texts. Our intention is to find out if
the students presented a new idea on the literary text due to the readings of
memorialist texts, related the literature to the histories collected and retold by them in
the interaction with their interviewees and if, in fact, there was a strengthening of the
literature in this class. After the analysis, we found a very positive and satisfactory
result, since most of the students felt motivated for the literary reading and all the
students were able to relate the memorialistic texts to the literature linking them to the
subjective and fictional character that it provides. However, we understand that the
search for the valuation of literature in the classroom is continuous and uninterrupted,
because it solidifies the space of reading in school by allowing students to enter the
magical world of fiction and reflect on the world around them, the relationships they
establish, making a relationship of literature with their own lives. With regard to the re-
signification of the local identity of the students through the memories of the old
residents of their community we found that this meeting was fruitful in bringing these
students closer to the stories that represent the people of their community.

Keywords: Literature, Memoirs, Identity.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 FOCO DE ESTUDO E DELIMITACAO DO TEMA

Tem se tornado constante no meio académico a discussdo de como 0 ensino
de literatura tem sido limitado e como sdo deficitarias as metodologias utilizadas.
Ainda pesa sobre o ensino de literatura a fragmentacdo de obras apresentadas no
livro didético, assim como um enfoque voltado a historicidade das escolas literarias
gue acaba por promover desinteresse e resisténcia por parte dos alunos em relacao
a leitura literaria. Isso promove uma reflexdo sobre o papel e a importancia desta
disciplina no contexto das aulas de lingua portuguesa, principalmente no ensino
fundamental do 6° ao 9° ano.

A crise da leitura e a indiferenca dos alunos pela literatura sdo pontos
importantes a serem revistos por educadores, pois embora teoricamente eles tenham
sido discutidos em congressos, livros, universidades e cursos de formacéo, a pratica
na sala de aula ainda precisa ser reformulada. Para que isso melhore
consideravelmente € importante a presenca do ensino de literatura de uma forma
dindmica na qual os alunos possam desenvolver habilidades especificas de um leitor
literario.

Partindo do pressuposto de que a literatura € capaz de satisfazer as
necessidades dos alunos, permitindo-lhes adotar uma postura critica em relacdo ao
mundo a partir de conclusdes, questionamentos e comparacdes entre o texto literario
e a sociedade, selecionamos, como instrumento norteador da nossa pesquisa o
género memodrias literarias. Essa escolha partiu da identificacdo que os alunos podem
obter com os textos reais vivenciados por conhecidos e familiares.

Pretendemos, assim, promover uma valorizacdo da literatura através do
trabalho com memédrias literarias tomando como referéncia parte das oficinas
sugeridas no caderno “Se bem me lembro...”, da Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro (OLPEF) (2016), em que os alunos tém a oportunidade de
recontar as memorias de antigos moradores de seu municipio, a partir de entrevistas.
Ha de se salientar que as oficinas serdo adaptadas, adequando-se ao objetivo e
estratégias metodologicas adotadas na pesquisa.

Acreditamos que reviver por meio da producao dessas historias, baseadas nas

lembrancgas de antigos moradores de sua cidade, faz com que os alunos entrem em
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contato com a literatura de maneira mais significativa, pelo fato de reforcarem a
identidade local a partir da fala de cada morador.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa visa trabalhar a literatura em sala de
aula resgatando a identidade local dos alunos da Escola Municipal de Ensino Infantil
e Fundamental Manoel Viana dos Santos através das memorias dos moradores

antigos do municipio de Belém do Brejo do Cruz, Paraiba.

1.2 A JUSTIFICATIVA E A PERTINENCIA DA PESQUISA

Nossa pesquisa foi motivada por trés razdes distintas. A primeira tem origem
na nossa pratica profissional como professora de Lingua Portuguesa onde
observamos a literatura sendo encarada com um certo desinteresse pelos alunos e o
seu ensino sendo negligenciado muitas vezes pela escola.

Sabemos que a literatura, seja ela nacional ou estrangeira, ainda ocupa um
papel secundério nas salas de aula, isto é, ndo esta presente quanto deveria. Isso
porque o livro didatico ainda tem, em muitos casos, norteado esse ensino com
atividades distantes das praticas de leituras. Diante dessa realidade, podemos inferir
que atividades de leitura literaria séo raras e é crescente o desinteresse pela literatura.

Nesse sentido, os professores tém como desafio proporcionar uma formacéao
literaria aos alunos competindo com o dominio das tecnologias visuais e a cultura do
entretenimento. Assim, € preciso que haja uma rediscussao quanto aos objetivos de
ensinar e estudar literatura, assim como a sua relevancia enquanto meio de
fortalecimento dos sujeitos sociais. Acreditamos ainda que a aproximacao entre as
pesquisas académicas e as praticas pedagdgicas nas escolas convergem para o
fortalecimento do ensino da literatura, tendo em vista uma reflexdo sobre a pratica e
uma consequente abertura a novos olhares sobre o assunto.

A segunda delas se deve a uma constatacao ao iniciar nosso trabalho na cidade
de Belém do Brejo do Cruz ha oito anos, quando no contato com os alunos
percebemos uma certa resisténcia por parte dos mesmos no que diz respeito a
identificagcdo com o lugar em que viviam. Em muitos relatos, ouvimos que nao
gostavam da cidade, que preferiam morar em outro local, classificando o lugar do outro
quase sempre como melhor. Ainda hoje percebemos resquicios desse pensamento.
Pensando nisso, decidimos utilizar as memorias literarias para que, a partir das

entrevistas com os moradores e o0 contato com as historias de cada um, fosse possivel



15

uma (re)aproximacao desses discentes com o lugar onde vivem. Assim, as memarias
abrem um caminho mais atraente para esse mundo por possibilitar ao aluno viver
experiéncias alheias narradas e vivenciadas no imaginario pessoal, ampliando sua
capacidade de oralidade, além de funcionar como um incentivo a producao textual dos
préprios alunos.

Desse modo, a tematica apresentada nos cadernos da Olimpiada “O lugar onde
eu vivo 2016” faz uma referéncia bastante particular ao espaco do aluno, espaco esse
que conta uma historia a partir de uma memoria, é carregado de subjetividade. Somos
constituidos dessas memodrias advindas do tempo e do espaco, vivenciadas e
determinantes nas nossas identificagcbes sociais, como pertencimento a um
determinado grupo, ou a uma tradi¢cdo, cultura. A temética torna possivel o resgate e
a valorizacdo da identidade desses alunos e o sentimento de pertencimento ao lugar
onde vivem.

A terceira diz respeito ao compromisso social e cultural que o trabalho com
memo©rias possibilita por dar voz a pessoas que ha muito andavam esquecidas e trazer
a tona histérias que poderiam se perder com o tempo por ndo terem um relato por
escrito. A relevancia do presente trabalho se constitui enquanto necessidade de
consolidar a presenca da Literatura no elenco do ensino discente, por entendermos
gue esta € um direito do ser humano e independente de demonstrar interesse, negar

esse contato é de certa forma, priva-lo do exercicio de sua humanidade.

1.3 OBJETIVOS E QUESTOES DE PESQUISA

Nosso objetivo geral se constitui em trabalhar a literatura em sala de aula,
ressignificando a identidade local dos alunos através das memorias literarias.

De acordo com a proposta, expomos 0s objetivos especificos da pesquisa:

i) identificar a motivacdo para a leitura literaria no ensino fundamental por meio
do trabalho com memodrias literarias;

i). Resgatar a identidade local dos alunos através das memorias dos
moradores antigos do municipio de Belém do Brejo do Cruz;

iii) Analisar o processo de interagcéo entre os textos dos alunos e as narrativas
memorialisticas locais através dos textos de memorias literarias produzidos por eles.

Elegemos as memoarias literarias como o género a ser usado no decorrer da

sequéncia por acreditarmos que trazer a tona as histérias de antigos moradores, e por
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essas memorias envolverem diretamente os alunos envolvidos, fara com que a

relacdo entre eles e o texto ocorra de forma mais prazerosa.

1.4 ORIENTACAO TEORICA E ESTADO DA ARTE

Com vistas a fundamentar nossa discussdo tomamos por base alguns aportes
tedricos. No que trata do ensino de literatura autores com Candido (1972), Cosson
(2013, 2014), Melo (2008), Zinani (2007), Zilberman (2009) entre outros. Como
optamos pelo trabalho com meméarias literarias, recorremos a estudos que trabalham
guestdes relacionadas a Memdria e ldentidade, dentre os tedricos destacamos Bosi
(1994), Halbwachs (2004), Hall (2008) e Bauman (2005). No que diz respeito a
sequéncia didatica, utilizamos Dolz (2010) e Costa-Hubes (2014).

Além disso, podemos citar algumas pesquisas ja desenvolvidas sobre a
tematica a qual nos debrucamos. No programa de mestrado profissional em Letras
PROFLETRAS, na unidade de Pau dos Ferros, campus da UERN pudemos averiguar
trabalhos de grande valor versando sobre o trabalho com memérias literarias.

A exemplo a dissertacdo de Nogueira (2016) que tem como titulo “Memdrias
literarias e ensino: a construcdo da narrativa memorialistica nas aulas de lingua
portuguesa”, em que abordou as memdrias literarias e o ensino a partir da construgao
da narrativa memorialistica na aula de Lingua Portuguesa. Interessante apontar que
este se debrucou sobre as memdérias de mulheres, atitude bastante louvavel por trazer
a tona a voz feminina muitas vezes silenciada. Prop6s uma reflexdo sobre a
constituicdo do género e de como a sua didatizacdo contribui para o ensino da leitura
e da escrita na sala de aula.

Assim como a pesquisa realizada por Leite (2016) com o titulo “A Reescrita Do
Género Memodria Literaria Nas Olimpiadas De Lingua Portuguesa”, a qual analisou o
processo da reescrita e suas contribuicées para a aprendizagem da escrita do género
memoria literaria dos alunos do 8° ano de uma escola publica do municipio de Pereiro/
CE.

Ainda podemos citar a pesquisa de BOENO (2013), intitulada “Memodrias
literarias: das praticas sociais ao contexto escolar.” A sua pesquisa reflete sobre a
constituicdo e a didatizagdo do género “memodrias literarias”, tomando como foco a
investigagdo da socio-histéria do género e na andlise dos encaminhamentos

metodoldgicos para o ensino.
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Nossa pesquisa se diferencia das demais porgue mesmo abordando as
memorias literarias, a utilizamos com o objetivo de fortalecer o ensino da literatura e

ressignificar a identidade dos alunos a partir das narrativas memorialisticas

1.5 ESTRUTURA E ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Nas consideracdes iniciais fizemos a exposicao do objeto de estudo e o tema
de nossa pesquisa, as justificativas que sustentaram a pertinéncia do nosso trabalho
para a producdo de conhecimento e os objetivos que deram respaldo as questdes de
pesquisa e nortearam a busca de solucdes;

No segundo capitulo, contextualizamos, a partir do aporte teérico, o ensino de
literatura e o lugar do texto literario na escola. Discutimos sobre o conceito de texto e
de género textual/discursivo voltado para a visdo sociointeracionista da linguagem,
situando o género textual escolhido. Abordamos também as teorias que sustentaram
a nossa intervencao e a sequéncia didatica.

No terceiro capitulo, apresentamos o conceito de memdria, distinguindo os
termos memaoria/memdérias. Enfocando a condicdo soécio-histérica do género, assim
como a definicdo do termo memdéria nos aspectos histéricos, literarios, linguisticos.
Abordamos também o conceito de identidade, discutindo sobre a identidade individual
e a identidade coletiva.

No quarto capitulo delineamos os aspectos tedrico-metodoldgicos, nos quais
caracterizamos a pesquisa e detalhamos os procedimentos seguidos durante o
estudo, apresentamos o locus e 0s sujeitos da pesquisa, os critérios e selecdo do
corpus e a descri¢cao da intervencgdo realizada em nossas aulas de lingua portuguesa,
a qual a partir dela obtivemos as producdes textuais que constituiram o corpus.

No quinto capitulo, apresentamos as analises dos questionarios e dos textos
de memorias literarias produzidos pelos alunos, bem como os resultados alcangados
pela pesquisa.

Nas considerag0es finais, fizemos uma breve retomada dos principais pontos
gue nortearam nossa pesquisa. Em seguida, apresentamos as conclusfes a que
chegamos sobre o trabalho com memodrias literarias estabelecendo um dialogo com
as questdes de pesquisa propostas, bem como, apresentando as contribuicbes da

pesquisa para o ensino de literatura.
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2 A ESCOLA E O ENSINO DE LITERATURA

2.1 O ENSINO DE LITERATURA EM FOCO

Uma preocupacao constante entre os professores de Lingua Portuguesa € a
caréncia da leitura do texto literario tanto em seu aspecto quantitativo como qualitativo
e seu consequente enfraguecimento em sala de aula. O ensino de literatura ainda hoje
toma como referéncia o modelo tradicional de ensino visto a partir de uma
historicidade, que privilegia as caracteristicas das escolas literarias assim como a
analise intrinseca do texto. Esse quadro se agrava no ensino fundamental ja que a
literatura praticamente ndo € abordada, pelo menos ndo com as caracteristicas
humanizadoras e nem tampouco como possibilidade para a formacdo de leitores
criticos para o mundo.

Para Candido (1972), o estudo da funcédo da obra literaria deve extrapolar o
plano estrutural, alcancando assim o seu valor, a intencionalidade em relagdo ao
publico, seja de despertar sensacfes, sentimentos ou até mesmo revoltar, se rebelar
dependendo da relacéo que este estabeleca com o texto. Ndo havendo um olhar que
ultrapasse os limites estruturais em relacao a obra literaria, prendendo-se apenas aos
aspectos constituintes o mais relevante ficara a margem, aquilo que diz respeito a
capacidade de tornar o homem cada vez mais humano, que é considerado pelo autor
como a maior funcao desse género.

A partir dessas consideracfes, € relevante refletir sobre como € urgente
desvincular a questao da leitura literaria da natureza pedagdgica e moralista que esta
adquire quando realizada no ambito escolar.

Com o advento do estudo dos géneros textuais nas Ultimas décadas, pode-se
notar um avanc¢o no ensino de lingua portuguesa, no que se refere a diversidade e
variedade com que os textos passaram a circular em sala de aula. Em contrapartida,
minimizaram a leitura de textos literarios, este passando a ser encarado como apenas

mais um género de texto a circular em sala de aula. Assim,

[...] Essa forma de tratamento com o texto literario parece ter
colaborado para que nossos alunos perdessem o contato com um tipo
de leitura diferenciada que, ao nosso ver, um texto dessa nhatureza
pode favorecer: uma leitura que vai exigir do leitor determinadas
estratégias cognitivas e sociais, de modo que nossos interlocutores
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possam se tornar leitores mais competentes, pela propria dindmica do
género de texto literario. (MELO, 2008, p. 6-7)

Assim, € notdria a importancia da presenca do texto literario e como a sua
auséncia € prejudicial, visto que o ensino de literatura atua no processo de
aprendizagem do aluno desenvolvendo sua capacidade imaginativa, critica e criativa.

Corroborando com essa afirmagcao, Cosson (2014) aponta como um dos
indicativos para a auséncia ou mais especificamente a diminuicdo do espaco da
literatura na escola o fato de o livro didatico hoje constituir-se de textos dos mais
diversos géneros diminuindo ainda mais um lugar que ja era insatisfatorio pelo fato de
apresentar apenas fragmentos de textos literarios. O que se observa € o texto literario
sendo preterido em decorréncia de uma esmagadora maioria de géneros textuais

presentes no livro didético.

O resultado de tudo isso é o estreitamento do espaco da literatura na
escola e, consequentemente, nas praticas leitoras das criancas e dos
jovens. No campo do saber literario, o efeito de tal estreitamento pode
ser potencialmente ainda mais desastroso porque a escola é a
instituicdo responséavel ndo apenas pela manutencédo e disseminacao
de obras consideradas canbnicas, mas também de protocolos de
leitura que s&@o proprios da literatura. Se a presenca da literatura é
apagada da escola, se o texto literario ndo tem mais lugar na sala de
aula, desaparecera também o0 espaco da literatura como l6cus do
conhecimento.” (COSSON, 2014, p. 15)

Desse modo, fica clara a necessidade e a relevancia de a escola proporcionar
esse encontro do educando com a literatura, motivando-o a conhecer a grandeza que
os textos literarios apresentam e impulsionando dialogos entre o leitor e a realidade
gue o cerca, com 0 objetivo de que a pratica da leitura literaria se conceba em algo
cada vez presente no contexto escolar.

E usual entre o publico adolescente ou pré-adolescente relacionarem a leitura
a algo de pouca utilidade, pois os livros nao representam para eles um conhecimento
imediato. Dessa forma, falta-lhes ainda perceber que uma nova percepc¢ao vai sendo
construida a medida em que eles leem, decodificam e articulam palavras. Aspectos
até entdo engessados vao ser repensados, pois ha uma “interpretagdo entre os
fragmentos da vida real passada e os fragmentos da presente ficcdo proposta pelo
autor” (ZINANI, 2007, p.390).
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Por ser a leitura uma experiéncia profundamente particular e que é resultado
do confronto entre o texto literario e a historia pessoal do leitor, torna-se mais facil
compreender porque certos textos ndo provocam a curiosidade e/ou a vontade de ler
nos adolescentes. Alguns travam na ideia de que a leitura literaria é penosa, ardua,
complicada e por isso enfadonha enquanto a leitura de jornais, revistas e
principalmente as que se refere as midias digitais sdo bem mais agradaveis dado a

rapidez e a facilidade na compreensao.

Dessa maneira, acredita-se que, na medida em que o leque de
interesses for aberto e que o aluno perceber a profunda relacdo da
leitura do texto literario tanto com seu mundo interior quanto com o
mundo que o cerca, a atuagdo sobre a zona de desenvolvimento
proximal seré produtiva, e o resultado sera a formacé@o de um leitor
critico, que constréi o sentido da leitura e desenvolve o prazer estético.
(ZINANI, 2007, p. 397)

Assim, a relacdo entre o texto literario e o leitor € construida na incorporacao
das vivéncias e dos anseios de cada leitor ao mundo imaginativo e fantastico da leitura
onde o real e o imaginario se misturam, construindo, assim, o sentido do texto e a
promogéo da criticidade do mesmo, se distanciando desse modo do ensino mecanico
e pouco atrativo tradicionalmente utilizado.

Ao contar e perpetuar as narrativas orais de seus antepassados tomando como
porta voz os moradores mais antigos de sua terra 0s alunos podem reviver o passado,
aticar o que, por ventura, tenha sido esquecido pela urgéncia da modernidade.
Contudo, fomos além das narrativas orais, recuperar o passado para instituir o sujeito
no presente e enquanto matéria da literatura.

Nesse sentido, o fato de reviver memoérias ajuda a sedimentar a identidade
desses sujeitos como uma forma de resisténcia a um tempo de informacbes
abundantes e fragmentadas. O contato dos alunos com obras memorialistas e com o
passado através das lembrancas de pessoas de sua comunidade proporcionado pelas
entrevistas, bem como com a producao de textos a partir dessas “conversas” passa
a ser ponto de partida para a redescoberta de si e da consciéncia histérica de seu
povo e, mais do que isso, demonstra como a literatura pode ser algo concreto,
presente no dia a dia deles e que esta pode abranger e recolocar em outro nivel de
discussdo os problemas referentes a identidade, efetivando sua funcdo social e

formadora.
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Dessa maneira, ao difundir uma leitura estética e ética da sociedade em que
estdo inseridos 0s sujeitos e atendendo as expectativas desses leitores
contemporéneos, a literatura contribui significativamente como prética social
colaborando com leituras autonomas sobre a identidade individual e coletiva dos
individuos, tomando assim, uma dimensdo social preocupada com a formacéao
humana que vai além do ensino formal de conteudo.

Assim, o texto literario ocupa um lugar ainda insatisfatério na sala de aula, pois
em grande parte esta voltado apenas ao dever sistemético, educativo e, por vezes,
moralizante assim como no seu surgimento no final do século XIX. Enquanto a leitura
literaria se resumir a finalidade de resolver exercicios interpretativos baseados no que
determina o livro didatico, no qual a obra ndo tem prioridade, o ensino de literatura
nao estard cumprindo seu papel que é provocar os sentidos do leitor, promovendo

didlogos entre este e o texto, provocando transformacoes.

2.2 GENERO TEXTUAL DISCURSIVO

Héa bastante tempo os estudos sobre a teoria dos géneros discursivos/ textuais
figuram no campo dos estudos linguisticos embora tenha alcancado popularidade com
a implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, fomentando relevantes
discussdes acerca do ensino de lingua Portuguesa. De acordo com os PCN o trabalho
com a producéo de texto deve ter como ponto de partida a utilizacdo dos géneros
textuais, pois “Todo texto se organiza dentro de um determinado género em funcao
das intencbes comunicativas, como parte das condi¢cdes de producao dos discursos
0S quais geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 2001, p. 21).

Toda materializacdo da linguagem se estabelece através de textos, que se
manifestam segundo as diversas atividades humanas e sdo organizados em géneros.
Ao produzirmos textos, consequentemente, produzimos fatos sociais. Por esse
angulo, os géneros sao legitimados pelos sujeitos das comunidades discursivas como
modelos constitutivos do processo de sistematizac&do das praticas sociais.

Esse processo de producgéo textual torna-se mais significativo ao partir de
praticas sociais e do uso cotidiano desses géneros. Para que 0 processo de ensino-
aprendizagem dos géneros discursivos/ textuais seja significativo, o texto necessita
desempenhar sua fungéo social. Dessa forma, a producéo de texto, na escola, deve

ser assentada na promoc¢do de praticas sociais comunicativas relacionadas ao
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contexto de producédo, a intencdo comunicativa, a esfera discursiva a que o género
pertence.

O trabalho com os géneros, pois, potencializa a autonomia do aluno no
processo de leitura e escrita, além de proporcionar a concepc¢ao critica dos diversos
géneros do discurso utilizados no seu dia a dia, tendo em vista que a linguagem resulta
das interacbes nas diversas situacfes comunicativas. Nao podemos dissociar a
linguagem das préticas discursivas, muito menos do espaco de acdo social de atuagéo
dessas praticas.

Trabalhar sob a perspectiva dos géneros textuais/ discursivos possibilita maior
efetividade no trato com a linguagem por delimitar as a¢c6es da linguagem e suas
particularidades como objeto de ensino. E pertinente observar ainda que “o dominio
da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua, como
sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condi¢cbes de
possibilidade de plena participagao social” (BRASIL, 2001, p. 19). Através do dominio
da linguagem os individuos adquirem aptidées que lhes permitem acessar
informacgdes, expor e argumentar em prol de seus posicionamentos e exercer a sua
cidadania. Todavia, esse trabalho com os géneros exige uma nova concepcao de
linguagem, bem como a utilizacdo de novas praticas metodoldgicas que atendam a
eSSes NoVOoS pressupostos teoricos.

Desse modo, Bakhtin (1997, p. 281) reitera que os estudo dos géneros literarios
abordava somente os aspectos artistico-literarios desses géneros ndo tratando,
portanto dos enunciados. Como o termo género passou, posteriormente, a enfocar
também as praticas da fala e da escrita associado as praticas sociais de producéo de
texto; aspectos como o contexto de producdo, a circulacdo e a recepcédo dos
enunciados passaram a ter maior relevancia no uso da lingua, ou seja, legitimou-se a
influéncia dos fatores internos e externos a lingua sobre a linguagem.

Os estudos linguisticos avancaram e houve um destague maior em relacédo aos
géneros no cenario educacional. Junto a esse desenvolvimento nos estudos dessa
teoria, temos a disposicdo uma vasta bibliografia acerca da nocdo de género,
principalmente os pressupostos tedricos de Bakhtin, um dos pioneiros a discutir e
teorizar os géneros discursivos. O autor defende que as circunstancias comunicativas
que os individuos vivenciam nas suas praticas sociais cotidianas estdo diretamente

relacionadas as suas praticas de leitura e escrita.
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Estabelece, ainda, o conceito de dialogismo no qual declara que todo
enunciado, inevitavelmente, perpassa por outros enunciados e que sdo, em sua
totalidade, constituidos a partir de outros. Logo, essa atitude responsiva intrinseca a
toda pratica de linguagem, dao origem aos textos. Por esse angulo, o falante acaba
por configurar-se como um “respondente” haja vista que o seu dizer é permeado de

outros dizeres. Assim:

O préprio locutor como tal €, em certo grau, um respondente, pois ndo
€ o primeiro locutor, que rompe pela primeira vez o eterno siléncio de
um mundo mudo, e pressupde ndo sbé a existéncia do sistema da
lingua que utiliza, mas também a existéncia dos enunciados anteriores
— emanantes dele mesmo ou do outro — aos quais seu proprio
enunciado esta vinculado por algum tipo de relagcdo (fundamenta-se
neles, polemiza com eles), pura e simplesmente ele ja os supbe
conhecidos do ouvinte. Cada enunciado € um elo da cadeia muito
complexa de outros enunciados. (BAKHTIN, 1997, p. 29)

A producdo do discurso se estabelece a partir de discursos previamente
produzidos e por essa razdo ndo se constréi arbitrariamente. O enunciado abrange
todo o conjunto de enunciados que o originaram, “esta repleto dos ecos e lembrancgas
de outros enunciados, aos quais esta vinculado no interior de uma esfera comum da
comunicagao verbal” (BAKHTIN, 1997, p. 316). Funcionando, assim, como uma
conexdo de uma cadeia representativa da comunicacdo verbal de uma esfera
especifica. Bakhtin (1997, p. 279) compreende os géneros discursivos a partir de uma
perspectiva discursiva-interacionista, defendendo assim o carater social de que as
praticas de linguagem sdo dotadas e concebendo o enunciado como resultante da
interagdo social. Segundo o autor (1997, p. 279) “Todas as esferas da atividade
humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacéo
da lingua”.

Partindo dessa concepc¢do, 0s géneros caracterizam-se como préaticas sécio
comunicativas construidas historicamente, influenciadas por eventos sociais e sujeitas
as situacbes de comunicacdo. O género é determinado pela esfera discursiva
efetivando-se na totalidade das atividades e situagcdes comunicativas dos sujeitos

falantes. Seguindo essa dialética, Bakhtin afirma que:

Uma dada funcgéo (cientifica, técnica, ideolégica, oficial, cotidiana) e
dadas condicdes, especificas para cada uma das esferas da
comunicacdao verbal, geram um dado género, ou seja, um dado tipo de
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enunciado, relativamente estdvel do ponto de vista tematico,
composicional e estilistico. (BAKHTIN, 1997, p. 284)

Os géneros do discurso como tipos de enunciados relativamente estaveis,
caracterizados pelo conteddo tematico, estilo, construcdo composicional e
influenciados pelas dimensdes sociais, historicas e temporais da esfera social, surgem
dos usos sociais.

Bakhtin (1997) assinala que as pesquisas acerca dos géneros viraram uma
espécie de modismo, porém numa concepcédo diversa da defendida por Aristoteles,
extensivamente desenvolvida na ldade Média, a qual compreendia trés géneros do
discurso retorico: o discurso deliberativo, o judiciario e o epiditico. Marcuschi (2008)
assevera 0 crescimento no interesse pela teoria dos géneros e observa, ainda, a
presenca dessas reflexdes nos estudos das mais distintas areas conferindo aos
mesmos um carater pluridisciplinar. Fala da importancia do uso do texto para o ensino
da lingua que ja é unanimidade entre os linguistas, assim como apresenta-se como
orientacao essencial dos PCN. No entanto, faz uma critica a aplicacdo dessa teoria
no contexto escolar quando o enfoque é dado somente aos elementos linguisticos
gramaticais, lexicais e formais em detrimento da natureza discursiva.

Muito mais relevante para se definir os géneros sao as funcdes comunicativas,
cognitivas e institucionais do que suas particularidades linguisticas e formais. Torna-
se pertinente que o0s textos materializam discursos concretos, que nascem da
interacdo com outrem através de enunciacbes e ndo por palavras e frases
desconectadas de um contexto situacional. Nessa perspectiva, a escola configura-se
como o local apropriado para validar as circunstancias de producéo e recepc¢éo de
textos. Em consonancia a isso, Marcuschi ressalta que:

O texto acha-se construido na perspectiva da enunciagdo. E os
processos enunciativos ndo sdo simples nem obedecem a regras
fixas. Na visdo que aqui se esta propondo, denominada
sociointerativa, um dos aspectos centrais no processo interlocutivo €
a relacdo dos individuos entre si e com a situacao discursiva. Estes
aspectos vao exigir dos falantes e escritores que se preocupem em
articular conjuntamente seus textos ou entdo que tenham em mente
seus interlocutores quando escrevem. (MARCUSCHI, 2008, p. 77)

Relevante salientar que a producao discursiva ndo se estabelece sob a visdo
de que a comunicacdo linguistica estaria ligada a unidades menores tais como

fonemas, palavras ou frases aleatorias e sim a partir de unidades maiores, no caso 0S
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textos. A natureza enunciativa do texto ultrapassa, por sua vez, o plano da frase
formando uma unidade de sentido. Levando em consideracéo a atuacao do texto em
situagbes reais e cotidianas, este “é a unidade de funcionamento da lingua”
(MARCUSCHI, 2008, p.88) e que confere legitimidade ao carater de lingua em
funcionamento de que o texto é dotado. Com a publicacdo dos PCN e a consequente
expansao dos estudos acerca dos géneros textuais tornou o trabalho com o texto no
ambito escolar mais significativo

Segundo Marcuschi (2008, p.161) “Toda e qualquer atividade discursiva se da
em algum género”. O trabalho com os géneros textuais possibilita lidar com a lingua

nas mais diferentes circunstancias comunicativas diarias. Marcuschi afirma:

A vivéncia cultural humana esta sempre envolta em linguagem, e
todos 0s nNossos textos situam-se nessas vivéncias estabilizadas em
géneros. Nesse contexto, é central a ideia de que a lingua é uma
atividade sociointerativa de carater cognitivo, sistematico e
instauradora de ordens diversas na sociedade. (MARCUSCHI, 2008,
p. 163)

A linguagem se materializa nas diversas situacdes discursivas que envolvem o
falante em seu cotidiano e ndo através de meios imateriais abstratos como palavras
ou frases aleatdrias. Assim, ao integrar a rotina de interacdo dos individuos € também
afetada pela sociedade a qual integra. Bazerman (2006a), em relacdo aos géneros,
enfatiza que o enfoque social para andlise de géneros textuais tem seus estudos
voltados para a dindmica social da escrita. Lanca mao dos conceitos de fatos sociais,
atos de fala, géneros, sistemas de géneros e sistemas de atividades com o intuito de
explicar de que forma o texto permeia nossas atividades na sociedade. Segundo o
autor “os textos organizam atividades e pessoas [...] como as pessoas criam novas
realidades de significagdo, relacbes e conhecimento, fazendo uso de textos”
(BAZERMAN, 20064a, p. 19). Compreender esses conceitos seria relevante haja vista
a importancia dos seus estudos acerca dos géneros. Nesse sentido, Bazerman

explica:

Cada texto bem sucedido cria para seus leitores um fato social. Os
fatos sociais consistem em ac¢des sociais significativas realizadas pela
linguagem, ou atos de fala. Esses atos sdo realizados através de
formas textuais padronizadas, tipicas e, portanto, inteligiveis, ou
géneros, que estdo relacionadas a outros textos e géneros que
ocorrem em circunstancias relacionadas. Juntos, os varios tipos de
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textos se acomodam em conjuntos de géneros dentro de sistemas de
géneros, 0s quais fazem parte dos sistemas de atividades humanas
(BAZERMAN, 20064a, p.22).

Cada texto exitoso da origem a um fato social que se configura como uma acao
social significativa realizada pelos atos de fala, que se dao através de formas
tipificadas, os géneros, cuja relacdo com outros textos e géneros se estabelece em
circunstancias afins. Assim como afirma Bazerman, a juncao dos varios tipos de textos
origina um conjunto de géneros, isto &, “a colegao de tipos de textos que uma pessoa
num determinado papel tende a produzir, acomodado em sistemas de géneros que
compreende os diversos conjuntos de géneros” (2006a, p. 32) usados em sociedade
assim como as relagdes uniformes estabelecidas na producéo, circulacdo e uso
desses registros que sdo inerentes as atividades humanas. Dessa maneira,
concebemos os géneros como formas tipificadas, organizadas em sistemas
hierarquicos.

Ao tomarmos a escrita como uma pratica social reconhecemos o entendimento
dos géneros como formas de vida e ndo apenas como formas textualmente
expressas. Desse modo, “os géneros tipificam muitas coisas além da forma textual.
Sao parte do modo como os seres humanos dao formas as atividades sociais”
(BAZERMAN, 2006b, p. 31). Logo, os géneros tipificam ndo somente as formas
linguisticas, mas também as acles sociais. A respeito do conceito de géneros,

Bazerman ressalta que:

Géneros nao sdo apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos
de ser. S@o frames para a acdo social. S&o ambientes para a
aprendizagem. S&o os lugares onde o sentido é construido. Os
géneros moldam os pensamentos que formamos e as comunicacdes
através das quais interagimos. Géneros sao os lugares familiares para
onde nos dirigimos para criar agdes comunicativas inteligiveis uns com
0s outros e sdo 0s modelos que utilizamos para explorar o ndo-familiar.
(BAZERMAN, 2006b, p. 23)

Assim, os géneros se configuram como produtos culturais de dada comunidade
discursiva exercendo papeis sociais particulares com formas e estilos peculiares.
Entendemos assim que o alcance da competéncia discursiva se da através da
interacdo verbal no contexto das praticas sociais intermediado pelos géneros. Dentro
dessa perspectiva 0os géneros configurados como padrdes comunicativos capazes de

proporcionar a interacao social se convertem num espaco
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Neste proximo topico, discorreremos sobre 0 género textual da nossa pesquisa:

Memorias literarias.

2.3 MEMORIAS LITERARIAS: UM GENERO CONFESSIONAL

A escola exerce papel essencial no contato e na ampliacdo da convivéncia dos
alunos com os géneros textuais, inclusive os literarios. Desse modo a leitura em sala
de aula pressupfe o estudo desses géneros. De maneira geral, a educacao literaria
tem como objetivo desenvolver no leitor a sensibilidade para o texto por meio do
desenvolvimento sensorial, emotivo e também reflexivo. Dentre os géneros literarios
enfatizamos 0s géneros confessionais como escolha, particularmente o género
memo©rias literarias.

A literatura confessional nasceu da aspiracdo do homem de registrar suas
experiéncias pessoais, ou seja, de registrar por escrito suas facanhas, sentimentos e
vivéncias. Com o surgimento do movimento burgués no século XX e com a
conscientizacéo pelo homem da sua relevancia social e do estabelecimento primordial
de sua individualidade os géneros intimistas ganharam for¢ca. Embora seu inicio tenha
sido tardio, a procura por esse tipo género atualmente € crescente.

Os géneros confessionais foram por muito tempo considerados como menores
julgados a partir de uma visado simplista que os consideravam como formas de “néo-
ficcdo” por conta dos vestigios autobiograficos apresentados. Sendo por isso
afastados do canone literario. (MACIEL, 2004, p. 75). A autora aponta ainda que o
género épico, embora tenha sido rebatizado de narrativo com o surgimento e
desenvolvimento da forma do romance nos ultimos séculos, as “varias formas
literarias dotadas de estatuto préprio ganharam uma identidade e uma histéria que
incluem uma série de obras ditas canénicas.” (MACIEL, 2009 p. 44). Entre as quais
estdo o romance, o conto e a novela, assim como o diario, as memoérias e a
autobiografia habitualmente apontadas como sendo géneros confessionais, embora
figurem no género narrativo por apresentar 0s mesmos elementos como, por exemplo

narrador, personagem, tempo, espaco e enredo.

Os géneros confessionais contam histérias de um narrador em
primeira pessoa. A voz do narrador que conta fatos de dentro da
narratva e se apresenta com O mesmOo  nhome
do autor, ou sem nome, ou por um apelido que o represente, costuma



28

ser recebida como voz testemunhal, ligada aos preceitos histéricos.
Se o narrador € sempre ficcional, no entanto, ndo ha motivos para
apartar, do fazer literario, as formas escritas como confissdo ou
desvelamento. (MACIEL, 2009, p. 44)

Assim 0s géneros confessionais, embora narrativos por suas especificidades,
tornam-se literarios ao passo que deixam de ser simples relatos de comunicagao

direta e assumem um caréater simbolico no processo de trabalho com a linguagem.

[...] ndo h& literatura que ndo contenha elementos da realidade, assim
como a chamada literatura intimista ou confessional ndo esta isenta
de desvios da linguagem, posto que € impossivel transpor qualquer
realidade fielmente retratada para a pagina escrita. Os géneros
confessionais, portanto, sdo, como qualquer discurso uma produgéo
humana entrecortada de ficcdo. (MACIEL, 2004, p. 75)

Portanto, é indiscutivel o carater ficcional presente nos textos intimistas, dentre
eles 0 nosso objeto de estudo o género memorias literarias. Diante do trabalho que
nos propomos, que € trabalhar com memdrias literarias, € necessario que
conhecamos o0 género em questao, no sentido de auxiliar no desafio da producéo de
textos memorialisticos a partir do texto oral (entrevista). As memoarias literarias fazem
parte dos géneros confessionais pois, sao textos que aludem ao passado fazendo uso
de lembrancas particulares ou de terceiros, 0s quais ganham vida através da escrita
desses autores que lhe conferem um carater literario ao fazer uso de uma linguagem
carregada de imagens e sentidos. De acordo com Clara (et al., 2010) no caderno
orientador da OLPEF:

Memoérias literarias geralmente sdo textos produzidos por escritores
gue, ao rememorar, integram ao vivido o imaginado. Para tanto,
recorrem a figuras de linguagem, escolhem cuidadosamente as
palavras que vao utilizar, orientados por critérios estéticos que

atribuem ao texto ritmo e conduzem o]
leitor por cenérios e situagdes reais ou imaginarias (CLARA et al.,
2010, p. 19).

Assim, as memodarias literarias podem ser escritas em primeira pessoa ou ainda
em terceira pessoa a partir das lembrancas da prépria vida do autor ou de outra
pessoa. E, portanto, uma escritura que torna possivel uma visdo do passado. A

OLPEF 2016 tem como objetivo melhorar essas praticas de escrita, dentre os géneros
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trabalhados pela Olimpiada estdo os poemas, as cronicas, o artigo de opinido e as
memorias literarias, que sdo objeto da nossa pesquisa.

O Programa Escrevendo o futuro foi criado em 2002 mobilizando professores
por meio de um concurso de producédo de textos, passando em 2008 a ser uma politica
publica fazendo parte do Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), sendo
intitulada Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. A OLPEF acontece
de dois em dois anos sendo que nos anos impares ocorre a formacdo para os
professores com a distribuicdo da revista Na ponta do lapis, bem como os materiais
oferecidos virtualmente. Nos anos pares ocorre o concurso que premia os melhores
textos de cada género. A producdo dos textos acontece por meio de sequéncias
didaticas trabalhadas em oficinas, orientadas pelo Caderno “Se bem me lembro...”.
No caso das memorias literarias séo trabalhadas 16 oficinas nas quais o professor
investiga o conhecimento prévio do aluno, explorando o género através da promocao
da leitura, analise e producao de textos.

O texto de memodrias literarias, género trabalhado na OLPEF, parte de historias
vivenciadas por antigos moradores de uma determinada localidade. As lembrangas
desses moradores mais experientes sao ponto de partida para a construcao dos textos
memorialisticos. Os alunos tém a oportunidade de relacionar as informacdes
referentes a tempo, costumes, ambientes narrados pelos entrevistados ao ambiente
e tempo em que vivem favorecidos pelo estudo do género e a familiarizagdo com

caracteristicas e peculiaridades do mesmo.

2.3.1 O trabalho com memoarias literarias a partir da sequéncia didatica

O trabalho com as memodrias literarias desenvolvido na OLPEF é conduzido
através de um procedimento denominado sequéncia didatica. Para Dolz (2010, p. 82)
‘uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Assim como
afirmam Schneuwly e Dolz (2010, p. 83, grifo do autor), as sequéncias didaticas tém
a finalidade “de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicagao”. Elas se configuram como uma ferramenta primordial para nortear o
trabalho com a producdo do género discursivo por facilitar a compreensdo da

aprendizagem da escrita.
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A sequéncia didatica tem como ponto de partida aquilo que os alunos ja sabem
e/ou o0 que desconhecem do género em questdo para nortear os médulos seguintes
voltando a aprendizagem as capacidades reais dos alunos, ndo sendo, portanto,
apenas um manual de orientagcdes para a producdo de textos. Nesse sentido, o
professor deve levar em consideracdo a heterogeneidade dos alunos bem como o
ritmo da aprendizagem de cada um. Dolz et al. (2010) alertam ainda para a escolha
do género, que segundo estes devem ser algo que o aluno ainda ndo domine ou o
faca de maneira insuficiente. A proposta da Olimpiada comunga com o pensamento
dos autores ao trazer o género memoarias literarias para ser trabalhado com alunos do
7° e 8° anos, do ensino fundamental, visto que € um género desconhecido ou pouco
conhecido entre eles. De acordo com Dolz et al. (2010), para organizarmos uma
sequéncia didatica devemos obedecer a um esquema conforme o que se demonstra

a sequir.

PRODUCAO
FINAL

APRESENTACAO PRODUCAO

DA SITUAGAO INICIAL @[ ( Médulo
1 p)

FIGURA 1 - Esquema da sequéncia diddtica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 98)

Modulo
n

Trata-se de um processo realizado em etapas: Na primeira etapa acontece a
apresentacao da situagcao, na qual o professor apresenta ao aluno o género, oral ou
escrito, assim como 0s objetivos no que se refere a situacdo de comunicacdo. Na
segunda etapa, os alunos fardo a primeira producdo ancorados pelos conhecimentos
que ja tinham e pela primeira conversa com o professor, onde foram apresentados ao
género. Essa primeira tentativa de producao faz com que os alunos se conscientizem
sobre aquilo que dominam do género e quais as dificuldades encontradas. A partir da
andlise dessa primeira producdo, o professor tera possibilidade de elaborar os
modulos com o intuito de sanar as dificuldades apresentadas pelos alunos em seus
textos, assim como, proporcionar um leque de possibilidades comunicativas para a
turma. Na terceira etapa, os modulos, elaborados a partir das dificuldades dos alunos,

sdo postos em pratica. Tornando-se necessario por parte do professor uma
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diversificacdo das atividades propostas com o objetivo de alcancar a melhoria de
todos os textos, respeitando o nivel de cada educando. Na quarta etapa, o aluno fara
a escrita final. Depois de passar por todos 0os mddulos elaborados pelo professor
espera-se que o aluno seja capaz de produzir o texto atendendo as especificidades
do género e da situagcdo comunicativa.

Como o esquema de sequéncia didatica proposto por Dolz et al. (2004) foi
elaborado para o ensino de géneros no ensino fundamental, na Franca, seria
necessario, segundo estudiosos, uma adaptacdo desse esquema para a nossa
realidade brasileira. Foi o que fizeram as pesquisadoras Costa-Hubes e Simioni (2014)
guando adaptaram o modelo genebrino para 0 nosso contexto brasileiro. Para tanto

justificam:

No sistema suico, todos os anos de ensino, possuem uma grade
curricular que contempla uma disciplina com aulas semanais
especificas soO para produgéo textual, para a qual essa metodologia foi
planejada. J& no sistema brasileiro, isso ndo ocorre, pois temos uma
Unica disciplina — Lingua Portuguesa — para trabalhar com os eixos da
oralidade, da |leitura, da producdo escrita, da analise
linguistica/reescrita de texto. E, quando se trata de alunos dos anos
iniciais, a mesma professora deve dar conta, além dessa disciplina
(com seus diferentes eixos de ensino), de varias outras areas do
conhecimento (Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, etc.).
Portanto, sdo realidades distintas que influenciam significativamente
nas escolhas metodoldgicas (COSTA-HUBES E SIMIONI, 2014, p.
25).

O modelo de SD adotado pelas pesquisadoras diferente daquele adotado por
Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004) traz novidades: o acréscimo de duas etapas- 0
moddulo de reconhecimento e a circulacdo do género, como podemos observar a

seqguir:
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Proposta de SQ com GT — Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004)

MODULOS DE ATIVIDADE/EXERCICIOS

Adaptacao da SQ com G'T realizada por Costa-Hiibes (2007; 2008)

MODULO DE MODULOS DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIOS
APRESENTAGAO PRODUCAO PRODUCAO
DA SITUAGAO DE INICIAL FINAL
COMUNICACAO ‘ :
Pesquisa
Leitura

Analise Lingiiistica

A primeira mudanca vem antes da etapa da producdo inicial, € o médulo de
reconhecimento, que oportuniza aos alunos um contato primeiro com o género, seja
através de pesquisas, leitura ou andlise linguistica. Para as pesquisadoras, a sugestao
do grupo de Genebra de os alunos produzirem um texto de um género desconhecido
“[...] sem fornecer-lhes maiores subsidios, pode ser uma tarefa para além de suas
condicbes de execucdo (COSTA-HUBES E SIMIONI, 2014, p. 27). A segunda
mudanca € a circulacao do género que vem inserir o trabalho de producéo dos alunos
dentro de um contexto real de linguagem, sociointeracionista. Nosso processo de
intervencdo sera baseado no conceito de sequéncia didatica adotada por Costa-
Hubes e Simioni (2014), embora utilizamos parte das oficinas ofertadas pela OLP que
utilizam a SD aos moldes do grupo genebrino. Além disso, consideramos a realidade

dos alunos, seus conhecimentos prévios e o que os fazem pertencente a localidade.
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3 MEMORIA E IDENTIDADE

3.1 MEMORIA E IDENTIDADE

Para que possamos compreender satisfatoriamente os conceitos abordados
em nossa pesquisa nos detemos em estudar e diferenciar os termos Memoria e
Memorias, que apesar de semelhantes tém caracteristicas distintas. Utilizamos aqui a

definicdo dicionarizada utilizada por Clara et al.(2010)

s

Meméria é aquilo que ocorre ao espirito como resultado de
experiéncias ja vividas; lembranga, reminiscéncia. [...] Memorias:
“relato que alguém faz, muitas vezes na forma de obra literaria, a partir
de acontecimentos histdricos dos quais participou ou foi testemunha,
ou que estao fundamentados em sua vida particular’. (CLARA et al.,
2010, p.25)

As memodrias literarias se configuram como um género textual narrativo que
ecoa sobre o passado, pautando-se por recordagdes trazendo a tona reminiscéncias
e fatos marcantes na vida do narrador. As memorias se baseiam em uma entrevista
na qual a pessoa conta acontecimentos importantes de sua vida, seu lugar. Apresenta
quase sempre narrador personagem, o qual relembra recordacdes passadas
buscando na memdéria fatos marcantes ao longo de sua vivéncia e acrescenta a esses
fatos aspectos e recursos do imaginario ficcional. Utiliza-se da ficcdo para preencher
alguma lacuna que, por ventura, a memaria ndo foi capaz de completar, utilizando
para isso a linguagem conotativa com suas mais variadas possibilidades, empregando
as figuras de linguagem para compor imagens e sensacdes dentro do texto. Dessa
forma, transporta o leitor para uma outra época ao rememorar costumes, habitos,
festejos, tradicdo, lugares e pessoas. Vale a pena salientar que apenas as memarias
gue possuem um trabalho com a linguagem literaria, propria da Literatura € que séao
consideradas literarias.

Por ser um género gque se vale de fatos ocorridos no passado para ser escrito,
o autor utiliza os verbos para marcar o tempo passado (essencialmente o pretérito
perfeito e imperfeito). Outra caracteristica do género € situar o leitor no tempo e no
espaco em que ocorrem as lembrancas, através das descricbes, comparacoes
fazendo uso de adjetivos e pronomes que sao bastante importantes na construgéo do

texto. A esse respeito Boeno (2013) acrescenta:
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As reminiscéncias relatadas sédo baseadas em fatos reais com tons de
ficcdo, pois toda Literatura é potencialmente autobiogréfica criada a
partir das experiéncias estéticas dos autores. O autor-criador pode ser
heterodiegético, aguele que narra em terceira pessoa ou intradiegético
do tipo autodiegético, aquele que narra a sua prépria historia; ou
intradiegético do tipo homodiegético, aquele que narra a histéria de
outra pessoa (BOENO, 2013, p. 43).

Assim, as recordacdes servem como ponto de partida para a escritura dos
textos memorialisticos. Lima (2009, p. 22) apresenta o sentido etimoldgico da palavra

“recordar” associando-o ao género memarias literarias:

[...] etimologicamente, ‘recordar vem de ‘re’ + ‘cordis’ (coragao),
significado literalmente, ‘trazer de novo ao coragao algo que, devido a
acao do tempo, tenha ficado esquecido em algum lugar da ‘meméria’.
Podemos dizer assim que, em linhas gerais, € exatamente essa a
func&o de um texto do género memorias literarias.

Desse modo, a funcédo do texto memorialistico € trazer ao presente fatos e
lembrancas que estavam esquecidos, recuperando o passado, as historias de
pessoas mais velhas e transmitindo-as as gera¢des mais jovens. Tomamos contato
com nossa propria memoria quando lidamos com esses relatos de algo ja vivido,
entrelacando presente e passado, através de histérias marcantes embasadas nas
recordacbes que acabam por envolver o leitor, desvencilhando-o do presente e
mergulhando no passado, reconstruindo-o através das imagens construidas no texto
que trazem a tona fatos e acontecimentos que marcaram e foram determinantes para
a construcdo da sociedade, de comunidades e pessoas, resgatando desse modo a

identidade de um povo. A esse respeito Lima (2009, p. 22) assevera:

[...] é esse resgate das lembrancas de pessoas mais velhas passadas
continuamente as geracdes mais novas, por meio de palavras e
gestos, que liga os moradores de um lugar. O fato de entender que a
historia de alguém mais velho é nossa propria historia desperta um
sentimento de pertencer a determinado lugar e época e ajuda na
percepgcdo de um passado que foi realmente vivido e ndo esta morto
e enterrado. [...]

O resgate desse sentimento de pertencimento abordado pelo autor, e mais
ainda, a importancia do idoso para a manutencéo da historia de sua comunidade séo

caracteristicas importantissimas que o género memorias faz ressurgir as geracoes
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mais jovens. Mais do que saber sobre o passado, o encontro dessas geracoes atraves
dessas entrevistas e do texto os faz entender o quanto seu presente foi influenciado
pelo que outros ja viveram.

Podemos afirmar que o género memorias literarias se insere na esfera literaria
em oposicao ao texto utilitario que tem como objetivo informar, explicar de forma mais
fidedigna possivel. O autor de memorias narra os fatos representando a realidade
através de sua visdo pessoal, acrescentando e até mesmo suprimindo detalhes sem
se preocupar em retratar os fatos de maneira fiel, configurando entdo o seu caréater
literario, ficcional. Essa caracteristica o diferencia de outros géneros que também tem
como ponto de partida experiéncias vividas ou narradas pelo autor como é o caso da
autobiografia, do diario e do relato historico.

O trabalho com o género memoria literaria na OLPEF procura trazer ao
presente histérias de pessoas mais velhas da comunidade, fatos referentes ao lugar
em que vivem através da escrita dos alunos e também moradores desse lugar. Ao
trabalhar a partir das memorias, fatos e acontecimentos de uma época levando em
consideracdo aspectos linguisticos, historicos, culturais e sociais faz com que a
competéncia comunicativa dos alunos seja ampliada.

Dessa forma cada aluno contara sua narrativa de forma particular, trazendo ao
texto marcas ficcionais através de seu olhar sobre a histéria do outro. Para Bosi (1994
p. 22) o passado atua de forma ndo homogénea no presente. Sendo assim, as
memorias produzidas pelos alunos sdo “vozes alheias” entrelagadas com as deles
préprios para materializar em forma de texto as sensa¢des e emocdes vivenciadas
nas histérias contadas pelos entrevistados.

Dessa forma, compreendemos que o género memorias literarias da voz e vez
as histérias guardadas no intimo da memoria de cada um dos entrevistados,
autorizando a esses alunos tornar real, na forma de um texto suas lembrancas e
emocdes o0 que traz a tona diversas vozes que compdem a historia e a identidade de
um povo.

No que diz respeito a memoria, sabemos que esta executa uma funcéo
bioldgica e psiquica mental, sendo responsavel por preservar, manter e armazenar
informacdes, apresentando dessa forma um carater mais funcional. Assim como
reitera Boeno (2013, p. 54), “a memoria opera na consciéncia, signo que externa

experiéncias singulares, tragos identitarios, individuais, coletivos, sociais e culturais”.
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A efemeridade da vida e do ser humano € evidenciada de forma clara pela
inconstancia de nossa memoria. Comprimido pelas atividades cotidianas e
incessantes do ciclo de sobrevivéncia, 0 homem acaba por perder seu patrimonio
econdmico, afetivo e cultural seja pelo desinteresse afetivo seja pelo extravio de ideias
e lembrancas.

Nesse contexto, onde a memoria se fragmenta, aquilo que € memoravel, se
nao apresenta conotacoes afetivas tem grande chance de ser esquecido. Bosi (1994)
traz em seu livro Memoria e sociedade: lembranca de velhos o conceito de memoria-
habito que ocorre pelas necessidades e exigéncias sociais e que pelo exercicio da
repeticdo torna-se um habito. “A memodria- habito faz parte de todo o0 nosso
adestramento cultural.” (BOSI, 1994, p. 49). Em contraposi¢&o apresenta a lembranca
pura que vem a tona ndo por um processo mecanico, mas de rememoracao, “traz a
tona da consciéncia um momento Unico, singular, ndo repetido, irreversivel da vida
(BOSI, 1994, p. 49). Entendemos que essa “lembranga pura” serve como pano de
fundo para as narrativas que comp8em as memorias literarias. A memoria tem uma
ligacdo intima com a esfera narrativa. Identificada desde as narrativas orais gregas,
gue imortalizaram as histérias dos grandes feitos e de seus herdis, até uma simples
descricdo de um acontecimento. A partir do estimulo da memdaria torna-se possivel
gue a ideologia revelada sobre ela seja reconstruida, e em consequéncia também sua
identidade.

Feita essa diferenciacdo dos termos, tdo necessaria ao andamento da
pesquisa, podemos ter uma visdo mais ampla para melhor lidar com o género na sala
de aula. Importante ressaltar que a escola além de ser um espaco teorico e pratico de
aprendizagem para os jovens em formacédo € também responsavel por fazer com que
estes compreendam o seu papel dentro desse processo de ensino e aprendizagem e
mais, que entendam a necessidade da atuacdo dentro de sua prépria comunidade,
conhecendo-a a partir de sua historia e dos demais moradores do seu lugar, ajudando
a preservar a memoria do seu povo e as suas proprias, sendo assim possivel
encontrar o seu proprio destino e sua identidade.

Participamos de diferentes comunidades nas suas mais diversas esferas:
familia, religido, escola, trabalho e estas ao longo de nossa existéncia passam por
mudancas. Assim, nossas experiéncias de aprendizagem, logo de constituicdo de
identidades séo representadas pela maneira como participamos dessas esferas

cotidianas. Sobre a questdo da identidade, Hall (2005) chama a atengcao para



37

aspectos que no passado nos haviam municiado localizagbes concretas como
individuos sociais, tais como classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade
e acabaram por se fragmentar devido a ocorréncia de transformacdes nas sociedades
modernas no final do século XX. Atribui a estas transformacdes as mudancas que vem
ocorrendo nas identidades pessoais e a oscilacdo do conceito que se tem de sujeitos

integrados. Afirma ainda que:

[...] Esta perda de um “sentido de si” estavel é chamada, algumas
vezes, de deslocamento ou descentragdo do sujeito. Esse duplo
deslocamento- descentragédo dos individuos tanto de lugar no mundo
social e cultural quanto de si mesmos- constitui uma “crise de
identidade” para o individuo. (HALL, 2005, p. 9)

Sendo a construcao da identidade um processo continuo, e que se processa
ao longo do tempo, as situacdes conflitantes sdo comuns o que acaba gerando “crises
de identidade”, como pontua Hall (2005) ao afirmar que os quadros de referéncia que
anteriormente tinham nos proporcionado condutas seguras tornaram-se instaveis,
fragmentando-se. Hall aponta que esta crise de identidade, uma vez instalada acaba
por gerar um sujeito fragmentado, uma vez que aquilo que anteriormente estava
centrado e estavel ndo o esta mais. Chamando-o, assim, de sujeito pdés-moderno, o
qgual ndo possui uma identidade essencial e definitiva. Assim, a identidade converte-
se numa “celebracdo mével” construida e reconstruida de forma continua a partir da
forma pelas quais somos questionados nos sistemas culturais que nos circundam.
(HALL, 2005, p. 12-13)

Dessa maneira, concebemos que é na interagdo com 0 outro que se da a
construcdo da identidade do sujeito, na qual a identidade se configura como um eixo
interligando o eu interior com o exterior. Hall (2005) aborda o conceito de identidade
social, no qual o sujeito se constréi socio - culturalmente, e que embora individual,
diversas identidades assumidas e reveladas nas interacdes em sociedade se
manifestam. Segundo o autor, somos seres incompletos e que por essas lacunas
procuramos no outro a completude num processo continuo e heterogéneo. Bauman
(2005) explica outro aspecto interessante no que diz respeito a construcdo e a

representacéo de uma identidade. Segundo o autor:

[...] Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” e a
“identidade” ndo tém a solidez de uma rocha, ndo s&o garantidos para
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toda a vida, sdo bastante negocidveis e revogaveis, e de que as
decisdes que o proprio individuo, os caminhos que percorre, a maneira
como age - e a determinagédo de se manter firme a tudo isso — séo
fatores cruciais tanto para o “pertencimento” quanto para a
“identidade”. Em outras palavras, a ideia de ter uma identidade n&o vai
ocorrer as pessoas enquanto o “pertencimento” continuar sendo o seu
destino, uma condi¢do sem alternativa. S6 comecarao a ter essa ideia
na forma de uma tarefa a ser realizada, e realizada vezes e vezes sem
conta, e ndo de uma s6 tacada (BAUMAN, 2005, p. 17-18).

O pertencimento e a identidade ndo carregam em si uma certeza absoluta, mas
dependem de transformagBes continuas. As identidades se movimentam
constantemente de acordo com diversas fontes, disponibilizadas através da sua
prépria escolha do individuo ou de terceiros. Esse fendmeno se consolida pelo fato de
o homem ocupar um papel central como individuo biologicamente experiente, capaz,
portador de cultura e ter uma forte ligacdo com outros individuos através da acéo e do
sentimento coletivo. Desse modo, a identidade é consequéncia de uma construcao
social e integra a obscuridade da diversidade dos grupos.

Dessa forma, fica perceptivel que a identidade social se constroi na relacdo
estabelecida entre o individuo e a sociedade da qual faz parte, seja a partir das
expectativas estabelecidas pelos grupos que integra ou em oposicdo a outras

identidades.

3.2 MEMORIA(S), HISTORIA E LITERATURA

Nossas relacfes sociais estdo intimamente mediadas por trés elementos que
sdo por natureza indissociaveis: a memoria, a historia e a literatura. Diante da conexao
entre esses elementos achamos necessério e relevante trazé-los a discusséo.

Ao tratar sobre memoaria, reportamos-nos ao fato de que necessitamos refletir
sobre nossas experiéncias passadas para entender os fatos que nos fazem ser o que
SOmos no presente e nos reconhecer como agentes da nossa historia individual, mas
também coletiva. Ao tomar consciéncia de nds e do outro, conseguimos perceber
como essas relagbes nos proporcionam a construcdo de uma identidade tanto
individual quanto coletiva.

Desse modo, a memoria exerce importante funcdo na construcao/
representacdo da identidade. A historia de vida particular de cada individuo atua

diretamente na construcdo da memoria “coletiva” da sociedade na qual esta inserido,
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sendo, portanto, uma representacédo social. A memoria, assim, aparece como garantia
de nossa identidade e consequentemente da identidade de um grupo visto que a
edificacdo da memdria coletiva ndo pode atuar em prejuizo da historia particular de
cada individuo.

De acordo com Pollack (1992) a nossa memaria seleciona e transmite aquilo
que é relevante acerca da cultura local herdada, sendo, portanto, a memoaria social
um fendmeno coletivo que se constroi através de aspectos comuns entre 0s sujeitos
e, por conseguinte, do conhecimento dos fatos ja vivenciados socialmente. A memoria
nos apresenta aquilo que é relevante, tendo em vista que ha uma selecéo natural de
fatos e lugares e pessoas que nos marcam de tal forma que ficam impressos na nossa
memoria. Cada época transmite aos seus sujeitos o que lhes é importante. E notorio,
desse modo, que o que caracteriza a memoaria coletiva sdo os elementos sentimentais
dentre eles sentimentos de pertenca e identidade. Quando retoma o passado através
de sua memdéria o homem néo o faz de forma solitaria visto que necessita de pontos
de referéncia que estdo ancorados no outro pois nao vivemos isolados, somos seres
essencialmente sociais. Constituimo-nos e nos identificamos atraves dessa
convivéncia com o outro onde construimos nossa memoaria.

Corroborando com o exposto, Halbwachs (2004) afirma que as lembrancas do
outro, e ndo somente as nossas, apoiam as nossas impressoées. O fato de ter um outro
olhar sobre 0 mesmo fato no passado acaba por dar maior credibilidade ao mesmo,
dando maior importancia as lembrancas pelo valor coletivo atribuido. Assim, ele nos

afirma que:

[...] para melhor me recordar, eu me volto para elas, adoto
momentaneamente seu ponto de vista, entro em seu grupo, do qual
continuo a fazer parte, pois sofro ainda seu impulso, e encontro em
mim muitas de suas ideias e modos de pensar a que néo teria chegado
sozinho, e através dos quais permaneco em contato com elas
(HALBWACHS, 2004, p. 31).

Logo, a memoria individual esta intimamente ligada a memoria coletiva, visto
que as lembrancas se constituem dentro de um grupo. As referéncias e lembrancas
préprias do grupo originam a memoria individual, assim como afirma Halbwachs
(2004, p. 76-78) sédo tomadas como um “ponto de vista sobre a memoaria coletiva”.
Desse modo, a memoria individual ndo esta desarticulada da memaria coletiva, antes

se apoia nesta que se configura como o lugar onde os elementos identitarios circulam.
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Para Le Goff (1992, p. 476) “A memoria € um elemento essencial do que se
costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca € uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades”. Sendo ela fundamental, torna-se
necessario que esta seja valorizada e preservada. Diante do imediatismo tdo presente
na nossa sociedade capitalista, percebemos que essa valorizagcdo ainda engatinha,
embora ja vislumbremos avancos.

A memoria e seus estudos ndo sdo um campo exclusivo da historia, visto que
a literatura também se utiliza para relevantes pesquisas. Citamos aqui o livro de Ecléa
Bosi (1994), Memoria e sociedade: lembranca de velhos, considerado um classico das
ciéncias humanas. Uma obra que se destaca nas ciéncias humanas, ultrapassando a
linha da perspectiva da psicologia social. A obra nos proporciona, a partir de
entrevistas com oito pessoas idosas, o contato com a historia de S&o Paulo a partir
do olhar desses sujeitos, maiores de 70 anos, que povoaram essa cidade desde a sua
infancia. Desse modo, a recriagcdo do passado a partir da memoaria social desses
entrevistados traz algo que nao encontramos nos livros historicos: revisitar a historia
pela versdo de quem viveu e testemunhou aquela época, aquele tempo. Nesse
sentido, os alunos passam a compreender e respeitar as vivéncias do idoso como
peca fundamental dentro da sociedade e como suporte material da memodria, é
conceber que sem 0s mesmos, as histérias dessa mesma sociedade seriam relegadas
ao esquecimento.

A literatura mantém uma ligacdo intima com a sociedade na medida em que
toma por base a realidade, misturando acontecimentos histéricos e sociais as
narrativas ficcionais através do processo literario e inventivo criando assim novos fatos
ancorados na imaginagdo. No caso das memdrias literarias, estas sédo fruto do
exercicio de rememorar o passado e trazé-lo a tona no presente, mas com uma nova

“roupa” tecida pelos fios da imaginacao. Para Boeno

Essas narrativas tém como ponto de partida as experiéncias e
vivéncias estéticas vividas pelo autor, as quais sdo narradas a partir
da producédo dessas lembrancas realizada no ato criativo. Por isso as
memoérias ou reminiscéncias passam por uma releitura, uma
ressignificacdo no processo de escritura literaria. (BOENO, 2013, p.
42).

Sendo assim, no processo de “escritura literaria” vao sendo incorporados os

elementos caracterizadores do texto literario: uso das figuras de linguagem, a escolha
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das palavras e o trato com a linguagem que produzem os diferentes efeitos de sentido
e as varias possibilidades ao texto. No que concerne a relacdo entre histéria e
literatura, MARTINS (2008) afirma que:

conhecimento histoérico e a literatura, também, se relacionam com as
memorias, tanto individuais quanto coletivas. Para a historia, as
memorias lhe servem como material e objeto de estudo, baseando-se
em procedimentos cientificos especificos (Le Goff, 1996); j& no
segundo caso, o dialogo € mais sutil, uma vez que para ele ndo
existem regras determinadas, mas nem por isso de forma menos
intencional que a primeira. Ambas dialogam com as memodrias,
conservando-as, produzindo-as, ou ainda, negligenciando-as.
Portanto, tanto a histéria quanto a literatura contribuem para a reflexéo
sobre o passado, para a cultura histérica (MARTINS, 2008, p. 65).

Dessa maneira, ao estabelecermos uma aproximacao entre histéria, memoéria
e literatura tornamos possivel aos nossos jovens reconhecer sua importancia frente a
cada um desses elementos e indo mais além que compreendam que as ac¢des dos
seus antepassados dizem muito sobre quem eles sao no presente.

Portanto, é imprescindivel para o crescimento de uma sociedade a valorizacéo
de sua histéria, das memoérias de seu povo e da producdo artistica e cultural,

sobretudo numa sociedade que supervaloriza fatos e acontecimentos momentaneos.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

4.1 QUESTOES GERAIS DA PESQUISA: METODOS, ABORDAGEM E
PROCEDIMENTOS

Os procedimentos metodoldgicos adotados para a coleta de dados se
caracterizam por uma abordagem qualitativa, pois tem como objetivo principal
interpretar o fendmeno no contexto em que ocorre. Esse tipo de pesquisa caracteriza-
se por uma intensa e prolongada observacéo de um ambiente, o registro dos eventos
ocorridos nesse ambiente no decorrer da pesquisa e a descricdo, interpretacdo e
analise dos dados colhidos. Nesse