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RESUMO

Nesta pesquisa, realizamos um estudo que investiga a presenca da argumentacio em textos
voltados para o campo literdrio. Para tanto, tragcamos como objetivo geral analisar os
processos argumentativos em memorias literdrias escritas por alunos do Ensino Fundamental
em aulas de Lingua Portuguesa. Quanto aos objetivos especificos definimos quatro: (i)
Interpretar as memorias literdrias de forma que sejam identificadas as teses, hierarquia de
valores e os lugares da argumenta¢do; (ii) Compreender as identidades relacionadas as
hierarquias de valores presentes nas memdrias literdrias; (iii) Refletir sobre a articulagdo e
importancia do ensino de produgdo textual nas aulas de portugués; (iv) Discutir possiveis
contribuicdes dos aspectos argumentativos nas producdes das memodrias literdrias. A
disertacdo tem fundamentacdo tedrica em estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005),
Souza (2003), Abreu (2009), Fiorin (2016), Bauman (2004), Geraldi (2002), Antunes (2007),
Bosi (1994), dentre outros. Fundamentados teoricamente, realizamos discussdes sobre a
argumentacdo, o ensino de lingua portuguesa, producdo textual, identidade. A presente
pesquisa pretende trazer contribui¢des para o ensino de lingua portuguesa, visto que parte de
uma interven¢do realizada em aulas de portugués em uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental. Tal intervencdo deu-se por meio de estudos sobre memorias literdrias,
entrevistas com pessoas idosas de Riacho de Santana/RN e com a producdo, pelos alunos, de
memorias literarias. Trouxe-nos como resultado a coletinea Memorias santanenses,
contendo quinze textos e registros fotograficos de Riacho de Santana/RN. A coletanea é,
portanto, o corpus da pesquisa e aborda temas como: religiosidade, trabalho, familia, cultura,
educagdo, todos representativos para o povo santanense. Dos quinze textos, selecionamos o0ito
para fazermos a andlise e constatamos, diante de nossa interpretacio, a presenga dos processos
argumentativos que nos propomos identificar, bem como observamos as contribui¢des
trazidas aos textos com o uso das teses, hierarquia de valores e lugares da argumentacao.
Estes processos enriqueceram consideravelmente as memorias literdrias na construcdo de
sentidos, pontos de vista, experiéncias, sonhos e ensinamentos presentes em cada uma delas.
Ressaltamos, desta forma, a pertinéncia da presente pesquisa por contribuir com o ensino de
lingua portuguesa, a producdo textual e ter a argumentacdo como uma drea de estudo que
precisa ser explorada de forma ampla nas escolas, tendo em vista sua presenga na producao
dos mais diversos discursos.

Palavras-chave: Argumentagdo, Ensino de Lingua Portuguesa, Producdo Textual, Memorias

Literarias, Identidade.



ABSTRACT

In this research we developed a study that investigates the presence of the argumentation in texts
directed to the literary field. So, it had as general purpose to analyze the argumentative processes in
literary memories written by Elementary School students in the Portuguese Language classes. We
defined four specific objectives, namely: (i) Interpret literary memories in a way that identifies theses,
hierarchy of values and spaces of argumentation; (ii) Understand the identities related to the
hierarchies of values present in the literary memories; (iii) Reflect on the articulation and importance
of textual production teaching in Portuguese classes; (iv) Discuss possible contributions of the
argumentative aspects in the productions of literary memories. The study is based in the theories of
Perelman and Olbrechts-Tyteca (2005), Souza (2003), Abreu (2009), Fiorin (2016), Bauman (2004),
Geraldi (2002), Antunes (2007), Bosi (1994) and so on. From of this theoretical basis, we developed
discussions about the argumentation, the teaching of Portuguese language, textual production, identity.
This research brings important contributions to the teaching of Portuguese language, because part of
an intervention occurred in Portuguese classes in a classroom of the 8th year of Elementary School.
This intervention was based on studies on literary memories, interviews with elderly people from
Riacho de Santana/RN and the production of literary memories. It brought us as result the collection
Santanenses Memories, containing fifteen texts and photographic records of Riacho de Santana/RN.
So, the Collectanea is the corpus of the research and approaches topics such as: religiosity, work,
family, culture, education, all representative for the Santanenses people. From the fifteen texts, we
selected eight to analyze and find from our interpretation, the presence of the argumentative processes
that was proposed to identify, as well as observe the contributions brought to the texts with the use of
theses, hierarchy of values and spaces of argumentation. These processes considerably enriched
literary memories in the construction of meanings, points of view, experiences, dreams and teachings
present in each one of them. Therefore, we emphasized the importance of this research to contribute
with the teaching of Portuguese language, the textual production and to have the argumentation as an
area of study that needs to be explored in a wide way in schools, considering its presence in the
production of the different discourses.

Keywords: Argumentation, Portuguese Language Teaching, Textual Production, Literary Memories,
Identity.
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1 INTRODUCAO:

@A subjelividade envolse nosie Senlimentos ¢ pensamentos maib pebsoais.
Brtretanto, nos vivemes nossa subielividade em um contexto social no qual
o linguagens ¢ o ouflura dao significads & expeiitncia que lemed de néh
mebmeb ¢ no qual néh adotamo) uma identidade.

(-Ofibiva, 2008}

1.1 O QUE E A PESQUISA E QUAL A SUA PERTINENCIA

Esta pesquisa objetiva analisar os processos argumentativos em memdrias literdrias
escritas por alunos do Ensino Fundamental em aulas de Lingua Portuguesa. Para isto, fazemos
um estudo sobre a argumentagdo e trazemos discussdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa,

memorias literdrias, identidade e producdo de texto.

O estudo da argumentagdo, e neste caso mais especificamente, dos processos
argumentativos, € pertinente, visto que vivendo em sociedade somos levados a todo o
momento a apresentar um posicionamento, defender um ponto de vista e, muitas vezes,
mesmo nao sendo através de discursos em que a argumentacao esteja tdo visivel, ainda assim
estaremos fazendo uso da argumentacdo. O convencer e o persuadir nos abrem caminhos,
permite-nos conseguir €xito em nossas vidas, ndo pela for¢a, ou pela imposi¢do, mas pela
capacidade de compreender, de comunicar ideias e emog¢des e, ainda como nos diz Abreu

(2009), conseguir traduzir nossa verdade dentro da verdade do outro.

Ao pensar nas aulas de Lingua Portuguesa identificamos de forma mais comum o
estudo da argumentacdo no Ensino Médio, mais precisamente nas aulas que direcionam as
producdes de artigo de opinido, carta argumentativa, outros textos que em sua estrutura
especificam a necessidade da producdo de argumentos. No entanto, é necessario compreender
que a argumentacgao estd presente nos discursos orais e escritos independente de sua definicao

quanto género textual.

E pensando assim que trabalhamos em nossa pesquisa com a andlise de processos
argumentativos em memorias literdrias, gé€neros textuais que sdo predominantemente
narrativos, mas que trazem em suas histérias a presenga da argumentacdo. A escolha pelo

género memorias literdrias justifica-se pelo fato de podermos através dele deixar transparecer
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as histérias contadas pelas pessoas idosas através do aluno/orador, bem como deixar
transparecer também os sentimentos e emogdes, pois € um género que permite a presenca da

subjetividade.

Para tanto, realizamos, em uma turma de 8° ano, uma Sequéncia Didética (SD) para
motivar os alunos a apreciar e estudar Memorias Literdrias, entrevistar pessoas idosas da
comunidade sobre temas que envolvem o municipio de Riacho de Santana/RN e
consequentemente a vida dos que fizeram e fazem este municipio. Com os resultados dos
estudos e das entrevistas os alunos produziram memorias literdrias que estdo organizadas em

uma coletinea intitulada de Memorias Santanenses.

Tivemos a chance de proporcionar aos alunos o conhecimento sobre muitas préticas e
historias do municipio que ndo mais existem, no entanto estdo guardadas nas lembrancgas das
pessoas idosas que de forma prazerosa puderam repassar aos mais jovens um pouco do que

viveram, um pouco das muitas experi€ncias que habitam na memoria de cada um.

As aulas de portugués realizadas a partir da SD foram aulas mais prazerosas e
envolventes, pois buscamos tratar de temas proximos da realidade dos discentes, buscamos
despertar a curiosidade de nossos alunos para conhecer um pouco mais da sua prépria historia

e da histéria que reside nas memorias dos que fazem a comunidade de Riacho de Santana/RN.

Nas praticas desenvolvidas abordamos vérios aspectos pertinentes para a educacao.
Primeiramente os alunos tornaram-se atores, visto que ndo estavam nas aulas apenas como
espectadores, mas como sujeitos ativos a procura de conhecimento, investigando temadticas
que passaram a despertar a curiosidade de cada um. Tivemos aulas de leituras para conhecer o
género textual trabalhado e que posteriormente inspirou a produ¢do dos proprios alunos.
Outro momento de grande importancia foi conhecer as caracteristicas das memorias literdrias
e por fim produzir e reescrever os proprios textos de forma que a turma pudesse perceber a

evolugdo nas producoes.

Todas essas préticas sdo positivas para o ensino de Lingua Portuguesa, envolve uma
atuacgdo significativa dos alunos e da comunidade, nao restringindo o ensino/aprendizagem ao
que resulta das aulas na escola entre professor e alunos, mas, além disso, busca uma
valorizagdo cultural do municipio. O contato entre os alunos, as pessoas idosas da

comunidade e as memorias que foram trazidas através das historias contadas é importante
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P

para a formacdo desses alunos, é importante para o municipio e também os estudos

desenvolvidos na universidade.

Outro ponto relevante é a abertura para uma constru¢io de identidade, de
pertencimento, por parte dos alunos, em relagdo ao municipio, adquirida ou refor¢ada a partir
das histérias que ouviram e que passaram a conhecer. O fato de estarmos diante de uma
geracdo movida pelo que € passageiro, pelo momento, que segundo Bauman (2005), vive a
“era liquido-moderna”, despertou-nos o interesse de trazer contribuicdes para que saiba
valorizar as pessoas mais velhas, suas experi€éncias e ensinamentos, como também uma

valorizag¢do dada ao proprio municipio, ao local onde vivem.

Quanto a pertinéncia educacional nos foi validada quando percebemos nossos alunos
assumindo o papel de pesquisadores ao buscarem informacdes do proprio municipio, quando
se sentiram entusiasmados para produzir textos como resultados das informacdes coletadas,
transmitindo e produzindo conhecimentos. Também foi validada ao observarmos nossas
conquistas de conhecimento enquanto pesquisadores e quanto as contribui¢cdes que podemos
trazer para o ensino de Lingua Portuguesa e para os estudos voltados para a argumentagdo,

afinal esta € a base de nossa pesquisa.

E importante destacarmos que, como alunos do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), temos como orientacdo desenvolver uma intervencdo em aulas de
portugués em uma turma do Ensino Fundamental. Associando esta orientacdo com o fato de
lecionar aulas de lingua portuguesa nas turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental,

justificamos o motivo da intervenc¢do e a escolha da turma em que foi realizada.

A pesquisa em questdo, além de, em sua parte interventiva, fortalecer o ensino
aprendizagem nas aulas de lingua portuguesa, faz um estudo da argumentacdo em textos
narrativos e contribui para um fortalecimento dos trabalhos ja desenvolvidos nessa drea, visto
que, esse trabalho estd vinculado ao Grupo de Pesquisa em Producdo e Ensino de Textos
(GPET), cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e certificado pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN, ligado a

linha de pesquisa — Leitura e Producdo Textual: diversidade social e préticas docentes.

Como profissional da drea, sinto-me contemplada pelos conhecimentos adquiridos e

pela oportunidade de realizar uma prética em sala de aula que me permitiu desenvolver

N

estudos relacionados a producdo de textos, grande desafio em nossa profissdo, mas muito
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necessdria e vdlida. Mais um fator importante para ser destacado é o envolvimento que pude
ter e pude permitir aos alunos terem com as histérias guardadas nas memorias dos
santanenses. Além dos estudos realizados sobre argumentacdo que, com certeza, fortaleceram

minhas praticas enquanto profissional e enquanto pessoa.

1.2 FOCO DA PESQUISA

Esta pesquisa tem como foco os processos argumentativos em memorias literdrias
escritas por alunos do Ensino Fundamental em aulas de Lingua Portuguesa. As produgdes dos
alunos sdo resultados de entrevistas realizadas com pessoas idosas do municipio de Riacho de
Santana/RN sobre temas como: educacdo, agricultura, comunicacdo, festas, familia,

obediéncia, entre outras tematicas.

A pesquisa teve como campo de investigacdo a Escola Estadual Professora Maria
Angelina Gomes — Ensino Fundamental e Médio. Localizada a Rua Manoel de Souza Lima,

no municipio de Riacho de Santana/RN. Realizamos a intervencao na turma do 8° ano O1.

Detemo-nos especificamente em nossas andlises a: (1) interpretar as memorias
literarias de forma que sejam identificadas as teses, hierarquia de valores e os lugares da
argumentacio; (i) compreender as identidades relacionadas as hierarquias de valores
presentes nas memorias literdrias; (iii) refletir sobre a articulacdo e importancia do ensino de
producdo textual nas aulas de portugués com foco na cultura local; (iv) discutir possiveis

contribuicdes dos aspectos argumentativos na produ¢do das memdrias literdrias.

Com estes objetivos esperamos encontrar respostas para as seguintes questdes que
motivaram nossa investigacdo: (i) quais teses, lugares da argumentacdo e hierarquia de
valores podem ser identificados nas memdrias literdrias? (ii) os textos produzidos permitem
compreender a presenca de identidades relacionadas as hierarquias de valores? (ii1) qual a
importancia de trazer para o ensino de produc¢do textual nas aulas de portugués temas com
foco na cultura local? (iv) quais as possiveis contribuicdes dos aspectos argumentativos na

producdo de memorias literdrias?

Ao encontrar respostas para estas inquietagdes cumprimos com o0s objetivos
estabelecidos e destacamos a importancia de trazer o estudo da argumentacao para as aulas de

Lingua Portuguesa de forma mais consistente e elaborada. Também apresentamos como
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relevante o trabalho que envolve a cultura local, por ser algo mais préximo da convivéncia

dos alunos.

Sendo assim, fazemos nessa pesquisa uma andlise da argumentacdo em memdorias
literdrias escritas por alunos do Ensino Fundamental e trazemos para o trabalho a importancia
de reforcar a presenga da argumentacdo em nossos discursos, nas aulas de portugués, nas
producgdes de textos mesmo quando ndo sdo tidas como pertencentes a géneros especificos da

argumentacao.

1.3 ESTADO DA ARTE

O estudo da argumentacdo € antigo, amplo e com muitas pesquisas e discussdes que
abordam esta drea. Para nos auxiliar nessa pesquisa, fizemos um levantamento em trabalhos ja
realizados em estudos da argumentacdo em textos escritos, tratando-se especificamente da
argumentacao em textos narrativos e voltados para o campo da literatura percebemos certa
lacuna, talvez por ser mais comum realizar estudos voltados para argumentacao em textos
considerados dissertativos, mas ressaltaremos aqui alguns estudos que trazem textos
narrativos e voltados para o campo da literatura, aproximando-se mais do trabalho que

realizamos.

Para essa pesquisa, a titulo de ilustracdo, apresentamos como trabalhos que mais se
aproximam da nossa tematica a dissertacdo de Dantas (2015), que concentra sua pesquisa na
argumentacio presente em textos escritos por alunos do Ensino Fundamental, baseados em
uma lenda local, da cidade de Sao Miguel/RN. Sua proposta é analisar processos
argumentativos presentes nas narrativas produzidas pelos alunos e nas narrativas subjacentes a
ela, tais como a hierarquizacdo de valores, lugares da argumentacdo e as principais técnicas

argumentativas.

A dissertacdo de Queiroz (2015), que investiga 0s processos argumentativos em textos
de memorias literdrias produzidos para a Olimpiada de Lingua Portuguesa por alunos de 7° e
8° anos, comparando textos ndo premiados com textos premiados nacionalmente,
considerando os objetivos delimitados para o concurso e os contetdos e habilidades da area
de lingua portuguesa. Temos também a dissertacio de Lopes (2015), que aborda a
argumentacdo em textos narrativos produzidos por alunos do Ensino Fundamental sobre a

passagem da Coluna Prestes pelo municipio de Sdo Miguel/RN e analisa os processos
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argumentativos nas producdes textuais sobre a referida temdtica, bem como analisa as

contribuicdes das narrativas andantes em aulas de campo para o ensino de lingua portuguesa.

Estes trés trabalhos ja citados tém particularmente em comum com nosso trabalho o
fato de apresentar e desenvolver uma proposta de intervencdo em sala de aula nas aulas de
lingua portuguesa e serem pesquisas realizadas para o trabalho de conclusdo do Mestrado

Profissional em Letras — PROFLETRAS.

Outra pesquisa também realizada a partir de uma intervencdo em aulas de portugués é
a pesquisa de Sousa (2017), investiga como alunos do Ensino Médio produzem
argumentacio, em artigo de opinido, sobre o caso Francisca do Socorro, no municipio de
Milagres/CE. Objetiva analisar a constru¢do do processo argumentativo no género proposto,
principalmente no que diz respeito a tematica cultural e ao contexto escolar, focando nas

contribuicdes da argumentacdo para o ensino de Lingua Portuguesa.

Trouxe-nos contribuicdes também a dissertacdo de Lima (2017), que investiga
processos argumentativos em discursos falados (memorias), que constituem a comunidade
Riacho do Meio, mais especificamente discursos de trabalhadores de meados do século
passado, sobre suas vivéncias na comunidade. O objetivo da pesquisa € analisar como se
constroem as técnicas argumentativas, os recursos de presenca, as hierarquias de valores e 0s

lugares da argumentacao mobilizados nas defesas das teses de cada discurso.

Para continuar a ilustracido de pesquisas com as quais dialogamos, temos a dissertacio
de Soares (2015), que faz uma andlise do percurso argumentativo realizado pelos alunos na
producdo de artigos de opinido para a Olimpiada de Lingua Portuguesa. Ainda nos trouxeram
contribuicdes a dissertacdo de Silva (2012) que analisa textos escritos por criancas em fase
inicial do Ensino Fundamental (2° ano), focalizando os argumentos por elas construidos e os
efeitos de sentido que eles produzem nos textos. A dissertacdo de Costa (2010) que investiga
o discurso dos egressos do curso de Letras do Campus Avancado Professora Maria Elisa de
Albuquerque Maia — CAMEAM, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
UERN, observando a constitui¢do da imagem (ethos) dos egressos como ex-alunos e/ou
profissionais atuantes, e ainda os sentidos que eles atribuem ao préprio curso em que se

formaram.

Temos também como fonte a tese de doutoramento de Souza (2003), que analisa os

processos argumentativos de textos jornalisticos da midia impressa, tendo como Corpus,



19

artigos, editoriais e reportagens jornalisticas que discutem o (ndo) desenvolvimento da regido

Nordeste brasileira.

Ter acesso e fazer estudos de cada uma dessas pesquisas foi de grande importincia
para a realizacdo dessa dissertacdo, visto que trazem a base tedrica sobre argumentacio (Nova
Retdrica) em comum e alguns ainda apresentam outros aspectos como intervengdo em aulas
de portugués, andlises envolvendo textos voltados para o campo da literatura, temadticas

relacionadas para cultura e identidade, entre outros pontos em comum.

1.4 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Para realizarmos nossas discussdes sobre 0 que nos propomos temos nosso trabalho

dissertativo organizado em quatro capitulos os quais apresentamos a seguir:

O capitulo 1 € a Introducao, que apresenta o trabalho. Informa o que € a pesquisa e
qual sua pertinéncia, o objetivo geral e os objetivos especificos para que possamos
compreender o verdadeiro propodsito da pesquisa em questdo, bem como apresenta as questoes
levantadas para que os objetivos fossem formulados. Trazemos neste capitulo o estado da arte
que apresenta pesquisas ja realizadas nessa drea que nos propomos estudar e as contribui¢des
desses trabalhos para o nosso. Também temos neste capitulo a estrutura da dissertacio, que

faz uma apresentacio de como a dissertagcdo estd organizada.

No capitulo 2 trazemos as Bases tedricas, apresentamos as discussdes que norteiam
nossa pesquisa e os estudos que serviram de aporte para desenvolver as ideias e compreensoes
sobre os topicos em questdo. Consideramos pertinente discutir neste capitulo principalmente
sobre a argumentacdo, base da pesquisa, sobre o ensino de lingua portuguesa, o ensino da

producdo textual e sobre identidade.

No capitulo 3, Metodologia, destacamos a caracterizacdo da pesquisa, o universo de
estudo, o objeto de estudo, a intervencdo realizada em sala de aula e a proposta de andlise.

Neste capitulo estd esclarecido passo a passo tudo que foi realizado durante a pesquisa.

O capitulo 4, Analise de aspectos dos processos argumentativos em memédrias
literarias sobre Riacho de Santana, é o que traz a andlise do corpus, a identificacdo das

teses, hierarquia de valores e lugares da argumentacdo, identificamos a propriedade com que
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os alunos contam as histérias vividas por outras geragdes, e que influenciam as geracdes

atuais.

Para finalizar, trazemos as Consideracoes Finais, retomamos os principais aspectos
do nosso trabalho, as teorias que nos orientaram e as andlises que realizamos das memdorias
literarias. Confirmamos também a importancia da realiza¢ao deste trabalho para nés enquanto
pesquisadores, para o curso de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), para o
grupo de pesquisa GPET, para nés enquanto profissional, para os alunos que foram sujeitos e

colaboradores do processo, para a comunidade escolar e também para todos os santanenses.
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2 BASES TEORICAS
Q) campo da aigumentacio ¢ mai vadle que o do demomdhiacio: o
agumentucio incide Sobie aquile em que ¢ pecide ciet, Segide na qual
encontha o questdo da piov e do demonstiaciio, mas efe incide lonte maib
Sobte aquill que ¢ phecide fages, a que € pheciso Yenunciak ou nds, Secubat ot

{Plantin, 2008}

2.1 UM ESTUDO SOBRE A ARGUMENTACAO

Viver em sociedade nos traz diversas exigéncias, uma delas e quem sabe a mais
significativa € a arte de convencer e persuadir. As nossas vontades, os nossos desejos, nao
podem ser impostos, nem podemos realizar conquistas simplesmente através da forca, por isso
somos levados a usar palavras para persuadir os outros a fazer alguma coisa e, por 1sso, 0
aparecimento da argumentacdo estd ligado a vida em sociedade.

E através da argumentagio que conseguimos apresentar nossos posicionamentos sobre
determinados assuntos e podemos té-los como aceitos. O campo da argumentagdo € o do
verossimil, do plausivel, do provével, desde que este ultimo ndo se volte as certezas do
célculo. Voltamo-nos aqui, para a argumentacdo presente nos discursos, como diz Fiorin
(2016), todo discurso tem uma dimensdo argumentativa.

Baseando-nos em Perelman e Olbbrechts-Tyteca (2005, p. 06), compreendemos que
para a Retdrica antiga o que importava era a arte de falar em publico de modo persuasivo,
encontrava-se restrita ao uso da linguagem falada, do discurso perante uma multiddo, sempre
com a inten¢do de obter a adesdo desta com relacdo a tese que lhes apresentava. No entanto, a
Nova Retorica ndo se limita ao discurso oral e dirigido para uma multiddo a qual se pretende
convencer, preocupa-se com a importancia e o papel moderno dos textos impressos. S30 nos
escritos que a Nova Retdrica encontra material para seus estudos. O que se conserva da
retorica tradicional € a ideia mesma de auditdrio, visto que € evocada assim que se pensa em
discurso, mesmo que essa ideia seja um pouco esquecida quando se trata dos escritos.

De toda forma os principios da argumentacdo ndo variam por se tratar de oralidade e
de escrita. Teremos sempre uma tese para ser defendida diante de um auditério que
precisamos conhecer para que nosso discurso alcance o objetivo desejado. Como nos diz

Souza (2003, p. 51):
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Portanto, quando argumentamos objetivamos convencer alguém de nossas
teses, temos necessariamente, que recorrer a algum lugar da argumentacdo,
em cujos lugares buscamos os valores e os acordos a serem estabelecidos
com o possivel auditério; por isso eles sdo conceitos centrais da Nova
Retorica.

Observamos conceitos essenciais para a argumentagdo. O auditério, a quem desejamos
convencer, os valores e os acordos encontrados em algum lugar da argumentagdo, tudo para
que nossa tese seja aceita. Desta forma, a argumentacdo € usada tendo em vista uma tese que
para ser aceita pelo auditério se faz necessédrio que o orador o conheca de maneira favorével,
sabendo quais sdo seus valores para que assim possa construir os argumentos vélidos para
conseguir o desejado.

No uso da argumentacdo destacamos como € importante conhecer o auditdrio, visto
que o posicionamento do outro interfere no discurso do orador. Para Plantin (2008, p. 64): “A
argumentacao € uma atividade custosa, tanto do ponto de vista cognitivo como do ponto de
vista interpessoal; s6 nos engajamos nela pressionados pela resisténcia do outro a opinido que
estamos expondo”.

E bem verdade que se ndo houver discordincia entre a tese defendida pelo orador e o
que acredita o auditério ndo hé necessidade de serem construidos argumentos, pois todos ja
estdo de acordo, no entanto, acontecendo o contrario, caberd ao orador a tarefa de saber
organizar suas ideias e saber apresentd-las mediante os valores do auditorio.

Desta forma, viver em sociedade exige de cada um de nds a habilidade de fazermos
uso adequado dos processos argumentativos para que possamos através dos discursos
estabelecermos acordos.

Para dialogarmos com alguns termos aqui ja citados e para conhecermos melhor
aspectos importantes da argumentacdo trazemos discussdes sobre: auditdrio, teses, hierarquia

de valores e lugares da argumentacao.

2.1.1 Auditério

O auditorio € o que direciona os argumentos do orador. Para que seu discurso seja
realmente convincente, aceitdvel e capaz de persuadir, € imprescindivel que o orador conheca
o seu auditério, o perfil, os interesses. Para que haja argumentacdo, segundo Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005): “¢ mister que, num dado momento, realize-se uma comunidade

efetiva dos espiritos”. O animo do auditorio tem que ser tocado pelos argumentos do orador.



23

A escolha de uma linguagem comum ao auditério, fazer parte de um mesmo meio, manter
relagdes sociais, tudo isso deve permitir ou facilitar o contato dos espiritos.

Fica evidente que a argumentagdo € realizada mais facilmente quando é desenvolvida
por um orador que se dirige verbalmente a um auditério, mesmo assim, € dificil determinar o
auditério de quem fala, sendo mais dificil ainda determinar o auditério de um escritor, como
nos diz Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005): “essa dificuldade ¢ muito maior quando se trata
do auditério do escritor, pois, na maioria dos casos, os leitores ndo podem ser determinados
com exatidao”.

Desta forma, é condi¢do para uma argumentacao eficiente ter uma linguagem comum
com o auditério, visto que o orador € quem precisa se adaptar as condi¢des sociais e
intelectuais do auditorio, € também condicao da argumentacdo que o orador tenha um contato
positivo com o auditério. Temos assim, a certeza de que o orador precisa conhecer muito bem
o grupo de pessoas, ou a pessoa para quem se dirige antes de organizar suas ideias, definir as
teses a serem defendidas, caso contrdrio ndo alcancard o desejado. Como nos diz Abreu
(2009): “O auditorio € o conjunto de pessoas que queremos convencer e persuadir’.

Sobre auditério ainda achamos por bem trazer duas definicdes que sdo o auditdrio
universal e o auditorio particular. Abreu (2009, p. 40) define auditdrio universal como “um
conjunto de pessoas sobre cujas varidveis ndo temos controle”. Isso significa que quando um
orador se encontra diante de um auditério bastante diversificado no que diz respeito a classe
social, idade, género, profissdo, valores, religido, instrugdes, entre outros aspectos, o orador
tem um auditério universal. Isto pode dificultar consideravelmente a organizacdo do discurso
do orador. Mesmo quando o auditério € constituido de um unico individuo, ele pode ser
universal, caso ndo tenhamos controle.

Abreu (2009, p. 40) define auditorio particular como “um conjunto de pessoas cujas
varidveis controlamos”. Neste caso, o orador devera ter mais facilidade em organizar seu
discurso para alcangar o que deseja, pois hd um controle das varidveis. O orador pode, por
exemplo, encontrar-se diante de um auditério formado por professores de lingua portuguesa
da rede publica de um determinado estado do Brasil. Com estas informagdes sobre o auditorio
o orador sabera elaborar seu discurso de forma mais conveniente e segura. Como nos afirma
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 23): “O conhecimento daqueles que se pretende
conquistar €, pois, uma condi¢do prévia de qualquer argumentagao eficaz”.

E uma condicdo prévia, mas uma condi¢io que deve ser observada e seguida no

decorrer de todo o discurso, afinal segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 26-27):
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O importante, na argumentacdo, ndao € saber o que o proprio orador
considera verdadeiro ou probatdrio, mas qual é o parecer daqueles a quem
ele se dirige. (...) E, de fato, ao auditério que cabe o papel principal para
determinar a qualidade da argumentacio e o comportamento dos oradores.

Fica claro que, sendo o propdsito da argumentagdo convencer e persuadir determinado
auditdrio, € com as varidveis deste que o orador tem que se preocupar, analisar e construir seu

discurso, para que assim sua tese seja aceita.

2.1.2 As teses

Toda argumentacdo parte de uma ideia, de um posicionamento a ser defendido, algo
que resume o raciocinio a ser apresentado e que a partir dai constroem-se 0s argumentos. A
isto chamamos de tese.

Para Fiorin (2016, p. 19): “Os argumentos sio raciocinios que se destinam a persuadir,
isto é, a convencer ou a comover ambos meios igualmente vélidos de levar a aceitar uma
determinada tese”. Sendo assim, a construcdo dos argumentos sempre tem por fundamento
uma tese para que possa ser estabelecido o contato com os espiritos.

Isto significa que as questdes que sdo polémicas no convivio social s6 chegam ao seu
esclarecimento, ou ao ponto de gerar argumentos quando o orador consegue ter definida uma
tese. Esta € o principio de uma argumentacdo, a partir da tese a argumentacdo vai sendo
construida, como diz Abreu (2009, p. 35): “A primeira condicdo da argumentagdo ¢ ter
definida uma tese e saber para que tipo de problema essa tese € resposta. (...) No plano das
ideias, as teses s@o as proprias ideias, mas € preciso saber quais as perguntas que estdo em sua
origem”.

A tese nao € uma ideia que surge sem motivo, mas é formulada para afirmar, negar,
responder, contestar, definir, solucionar perguntas, que geram divisdo de opinides, de
posicionamentos. Ao ser formulada, espera-se que ndo mais exista uma divisdo de
posicionamentos, ou mesmo que exista, ndo seja mais tdo evidente, pois 0 maior nimero de
pessoas passard a compartilhar um mesmo posicionamento a partir da tese elaborada.

Por este ponto de vista entendemos que a tese € o principio, mas ha necessidade de
definir a que se propde, ndo podemos apresentar uma tese sem proposito definido. Para Souza
e Alves (2016, p. 06) “As teses, portanto, se definem como proposi¢des que afirmam ou
negam algo, sendo que toda proposi¢do carrega em si um ponto de vista do orador, consciente

ou inconscientemente”.
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Entendemos que as teses acabam sofrendo influéncias do ponto de vista do orador.
Esta influéncia pode ser um desejo claro ou pode nem ser percebido pelo préprio orador, de
toda forma, estardo presentes marcas proprias de quem tenta defendé-las, afinal como aponta
Souza (2003, p. 65): “as teses de um texto revelam os discursos, historicamente situados e
argumentativamente construidos nos textos”.

Cabe ainda ressaltarmos que, segundo Souza (2003, p. 65), “A tese deve ser buscada
na ideia central mais verossimil, provdvel, naquele que os argumentos utilizados colaboram
para sua delimitacdo”. Com isto, Souza (2003) reforca a ideia de que a tese € o centro da
argumentacio, bem como reflete os efeitos de sentido e os posicionamentos socioideoldgicos

do orador.

2.1.3 Hierarquia de valores

Quando se pretende a adesdo de um auditério ndo € pertinente deixar de lado os
valores que estes trazem consigo € como eles os hierarquizam. Entre os varios processos
existentes para que uma argumentacdo seja realizada encontramos a hierarquizacdo dos
valores, com a qual se pretende a adesdo de grupos particulares. Para Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005, p. 84): “A existéncia dos valores, como objetos de acordo que possibilitam uma
comunhio sobre modos particulares de agir, ¢ vinculada a ideia de multiplicidade de grupos”.

Os valores intervém num dado momento, em todas as argumentagdes, € a unidao
estabelecida a partir dos valores contribuem para que os auditérios tenham pensamentos e
acdes comuns e os grupos vao se formando mediante os valores.

Estes sdo definidos como abstratos e concretos. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p.
87) dizem que “valor concreto ¢ o que se vincula a um ente vivo, a um grupo determinado, a
um objeto particular, quando os examinamos em sua unicidade”.

Ja os valores abstratos ndo levam em consideracdo pessoas e parecem fornecer
critérios para quem quer modificar a ordem estabelecida. Sdo valores a0 mesmo tempo
sensiveis e uteis como justica, amizade e honestidade.

No entanto, ndo é tdo simples estabelecer a diferenca entre valor concreto e valor
abstrato. O que € concreto em certos casos, nem sempre o €. Portanto se faz necessario
examinar determinado valor sob seu aspecto de realidade uUnica, declard-lo concreto de uma
vez por todas e para isso a que se tomar uma posi¢ao arbitraria.

A argumentacdo sempre se baseia conforme as circunstancias e assim faz uso ora de

valores abstratos, ora de valores concretos € o auditorio é determinante na escolha e
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hierarquizacdo que os oradores fazem com relagdo aos valores, visto que os argumentos que
sustentam as teses estdo relacionados com os valores do auditdrio.

Os valores sdo por demais importantes para definir um auditério, para que o orador
conheca e saiba em quais pontos deve tocar para persuadi-lo, no entanto o auditério ndo tem
seus valores em uma mesma escala de importancia, existindo assim uma hierarquia de
valores. Esta hierarquia torna-se mais importante para o orador do que mesmo os préprios
valores, pois importa saber como os valores sdo hierarquizados pelos grupos que formam um
auditorio.

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 90):

As hierarquias se apresentam praticamente sob dois aspectos caracteristicos:
ao lado das hierarquias concretas, como a que expressa a superioridade dos
homens sobre os animais, ha hierarquias abstratas, como a que expressa a
superioridade do justo sobre o ntil. As hierarquias concretas podem
evidentemente referir-se, como no exemplo acima, a classe de objetos; mas
cada um deles é considerado em sua unicidade concreta.

Sendo assim, a hierarquia de valores divide claramente um auditério € como nos diz
Abreu (2009) “as hierarquias de valores variam de pessoa para pessoa, em funcgao da cultura,
das ideologias e da propria historia pessoal”. Nossos valores vao sendo hierarquizados e essa
hierarquia sofre modificacdes significativas a depender das mudancas ocorridas em nossas
vidas.

As alteragdes s@o constantes, ndo podemos comparar nossos valores enquanto adultos
com os que tinhamos quando criancas. A formagdo, as experiéncias adquiridas, tudo modifica
nossos pensamentos, nOsso comportamento, € assim os valores se modificam bem como a
hierarquia destes.

A cada situacdo vivida damos prioridade a determinados valores, por isso a
necessidade de observar cuidadosamente o contexto que envolve o auditério. Pois, devido a
hierarquia de valores, podemos ter um mesmo auditério, mas por viver situagdes diferentes
esses valores passam por alteragdes significativas. Desta forma, o que era prioridade em um
determinado momento para aquele auditério pode ndo ser mais em outro momento.

Reafirmamos, assim, a necessidade de que o orador tem que conhecer bem o auditdrio,
de forma mais especifica, a necessidade de conhecer a hierarquia de valores em determinado
momento, pois € a hierarquia de valores que estabelece uma melhor aceitagcdo ou nao do

auditério com relacdo a tese.
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2.1.4 Lugares da argumentacao

Os lugares da argumentacdo sdo técnicas conhecidas desde a antiguidade para reforgar
a adesdo a determinados valores, sdo premissas de ordem geral utilizadas para tal propdsito.
Significa a reunido de todo o material que o orador necessita para fazer uso no momento
adequado.

Segundo Souza (2003, p. 50-51): “Os lugares usados por Perelman e Olbrechts-Tyteca
t€ém uma finalidade de colaborar com o entendimento e dominio geral da argumentagdo, e de
se prestar a todos os auditdrios, pois sao bastante gerais”.

O Tratado da Argumentagcdo nos apresenta seis lugares, sobre os quais trazemos as
defini¢Oes e exemplificacdes.

I- Lugares da quantidade: afirmam que alguma coisa € melhor do que outra por razdes
de quantidade, isto significa que algo € superior por atender a um nimero maior de pessoas,
por ser mais durdvel, ou seja, uma coisa € mais que outra em fun¢do de razdes quantitativas.
A quantidade determina muita coisa, em um jogo de futebol, por exemplo, vence o time que
fizer mais gols. E assim, os numeros estatisticos se destacam dentro dos lugares da
quantidade.

Para tanto, observamos o que nos dizem Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) quando
nos afirmam que “o lugar da quantidade, a superioridade do que é admitido pelo maior
nimero, € que fundamentam certas concepcdes da razdo que assimilam esta ao senso
comum”.

Sendo assim, por apresentar um maior nimero, € considerado melhor, superior,
destaca-se neste aspecto, e é usado como argumento para convencer, para confirmar a tese.

II- Lugares da qualidade: definido por representar o unico, o raro, o que tem um valor
demasiado. Muitas vezes por se apresentar em extin¢do passa a ser reconhecido de forma mais
significativa. Confirmamos isso através de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), quando nos
apresentam que “O Unico ¢ ligado a um valor concreto: o que consideramos um valor concreto
nos parece Unico, mas € o que nos parece Unico que se nos torna precioso’.

A preciosidade remetida ao que nos parece unico é um exemplo de lugar de qualidade.
E justamente o que o torna diferente, melhor, que se destaca na sua qualidade, por isso, lugar
da qualidade.

Tomemos como exemplo o seguinte contexto, para os filhos € f4cil apresentar a mae
como o raro, o Unico, € esses encontrardo sempre caracteristicas em sua mae para apresenta-la

através de um lugar da qualidade, seja pela aten¢do, o carinho, o cuidado especial, tudo como
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algo singular, proprio da mée. Neste exemplo temos o unico ligado a um valor concreto (a
mae), pois para os filhos a mae € tnica e preciosa.

III- Lugares de ordem: este afirma a superioridade do anterior sobre o posterior,
segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005): “A superioridade dos principios, das leis, sobre
os fatos, sobre o concreto, que parecem ser a aplicacdo dos primeiros, € admitida no
pensamento ndo-empirista. O que € causa € razdo de ser dos efeitos, e por isso, lhes €
superior”.

Aqui se determina o que vem primeiro, € o que ocupa o segundo lugar, tudo uma
questdo de ordem, de superioridade por determinados motivos. Em uma competicdo por
exemplo, sempre serd apresentado um resultado que baseia-se na ordem dos ganhadores,
primeiro, segundo, terceiro, tudo uma questdo de requisitos alcancados para cumprir uma
meta, e por uma questdo de ordem o vencedor é quem estd em primeiro lugar nos requisitos
determinados.

Tratando-se, por exemplo, de uma corrida, o vencedor serd quem alcancar o ponto de
chegada em primeiro lugar. Quando uma pessoa resolve definir os objetivos que deseja
alcancar em sua vida, naturalmente fard uma lista seguindo a partir das prioridades o que
pretende conseguir seguindo uma ordem, podemos dizer que nesta lista o que estd elencado
em primeiro lugar é o que deve ser mais importante. A ordem dada aos objetivos a serem
alcancados tem um propdsito em si.

IV- Lugares do existente: para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005): “os lugares do
existente afirmam a superioridade do que existe, do que € atual, do que € real, sobre o
possivel, o eventual ou o impossivel”. Sendo assim, ndo € possivel contar com uma suposi¢ao.
O que ainda ndo existe ndo tem validade, sua suposi¢do ndo nos favorece, ndo nos traz
contribui¢des. E favordvel, portanto, contar com o que existe, com o que é real.

Isto significa que na elaboragdo de argumentos, fazendo uso dos lugares do existente,
¢ importante darmos preferéncia por citar aquilo com que temos certeza de que existe, de que
podemos contar, pois ndo € costume falhar.

V- Lugar da esséncia: para Abreu (2009), este lugar valoriza o individuo como
representantes bem caracterizados de uma esséncia. Imagina-se o que mais se aproxima do
melhor representante para determinado fim, com determinada esséncia. Aquilo que realmente
traz o necessdrio, o que € preciso e que certamente € capaz de resolver algo, ou preencher os
espacos de forma sublime, sem falhas nem restri¢des.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) dizem que: “Trata-se de uma comparacio entre

individuos concretos: assim € que atribuimos de imediato um valor a um coelho que apresenta
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todas as qualidades de um coelho; serd, para no6s, ‘um belo coelho’”. E necessario representar
da forma mais completa, com o que de fato € essencial, sem deixar a desejar, por isso
podemos fazer comparagdes para concluir o que mais se aproxima do melhor.

VI- Lugares da pessoa: de acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005): “pode ser
fundamentado nos da esséncia, da autonomia, da estabilidade, mas também na unicidade e na
originalidade do que se relaciona com a personalidade humana”. Isto significa a superioridade
daquilo que estd ligado as pessoas. A pessoa em primeiro lugar, depois as coisas.

Destaca-se o que hd de original na pessoa, o que resulta de sua esséncia, de sua
personalidade, o que de fato a pessoa representa.

Conseguimos perceber uma ligacdo entre os lugares da argumentagdo e concordamos
quando Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 105) afirmam que: “Poder-se-ia pensar em
reduzir todos os lugares aos da quantidade ou da qualidade, ou mesmo em reduzir todos os
lugares aos de uma unica espécie”. No entanto eles preferem conservar o papel representado
por cada um dos lugares da argumentagcdo, mesmo que estejam bastante relacionados uns com
0s outros.

Assim, apresentamos 0s processos argumentativos, observando a func¢do e utilidade de
cada um na elaboracio de um discurso, confirmando a presenca e importancia da
argumentacao na produgdo de nossas falas, seja em producdes orais ou escritas. No que diz
respeito aos estudos da Nova Retdrica sdao estes processos que consideramos nas andlises
feitas nas memorias literdrias produzidas pelos alunos, como resultado da intervengdo em
aulas de portugués considerando a producdo de texto. Destacamos que mesmo os textos sendo
narrativos e voltados para o campo da literatura a argumentacao se faz presente, é reconhecida

e contribui consideravelmente para a qualidade das produgdes textuais.

2.2 0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

H4 muito se fala sobre a necessidade de um ensino de lingua portuguesa voltado para a
realidade, que nao faca uso de prdticas mecadnicas, mas que Se preocupe com a
contextualizagdo. O meio que cerca o aluno precisa ser considerado na sala de aula e os
ensinamentos transmitidos ndo devem ser alheios aos costumes e praticas vivenciadas pelos

alunos.

A disciplina de lingua portuguesa € ampla, capaz de abordar e de inserir o aluno e seu

contexto das formas mais dindmicas possiveis. Nas aulas de lingua portuguesa podemos
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trabalhar a escrita, a oralidade, e fazer o aluno sentir-se pertencente a esses ensinamentos. E
importante que além de permitir que o aluno escreva bem, fale bem, tendo conhecimento da

norma culta, sinta-se motivado para realizar tais tarefas e encontre razdes para realiza-las.

Segundo o PCN de Lingua Portuguesa Ensino Fundamental BRASIL (2001, p. 19),
“Pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tem acesso a informagao,
expressam e defendem pontos de vista, participam ou constroem visdes de mundo, produzem

cultura”.

Observamos, assim, que naturalmente a linguagem ja cumpre e corresponde de fato ao
seu papel. Nao podemos deixar de ressaltar que, ao chegar a escola, na sala de aula, esse papel
muitas vezes € desnorteado, desconstruido. Cabe, portanto, a escola fortalecer nas aulas de

Lingua Portuguesa o conhecimento e o uso que ja € feito da linguagem.

Esta ndo precisa ser vista pelo aluno como algo novo e de dificil compreensdo e
aprendizagem, mas como algo que seré aperfeicoado diante de cada necessidade. Afinal, nos
comunicamos, NOs expressamos, apresentamos nossos pontos de vista sempre e a cada

oportunidade comunicativa que temos.

Conforme Geraldi (2002, p. 42): “Estudar a lingua ¢é, entdo, tentar detectar os
compromissos que se criam por meio da fala e as condi¢cdes que devem ser preenchidas por

um falante para falar de certa forma em determinada situag¢@o concreta de interacdo”.

O ensino da lingua, para ser realizado da forma mais coerente possivel, estabelece
relacdo entre as propostas sugeridas aos alunos, os conteidos repassados e situacdes
concretas, isto permite que o aluno compreenda a utilidade do que estd sendo ensinado, e, que

ndo se trata de suposicdes, ou algo para cumprir propostas curriculares.

E importante que se compreenda este ensino como interagio, algo que possa promover
didlogo entre professor, aluno e as praticas desenvolvidas, afinal o aluno ndo chega a escola
alheio ao conhecimento e ao uso da lingua. Reportamo-nos, portanto, a Geraldi (2002, p. 128-

129) quando nos esclarece que:

Para mantermos uma coeréncia entre uma concep¢do de linguagem como
interacdo e uma concep¢ao de educacio, esta nos conduz a uma mudanga de
atitude — enquanto professores — ante o aluno. Dele precisamos nos tornar
interlocutores para, respeitando-lhes a palavra, agirmos como reais
parceiros:  concordando, discordando, acrescentando, questionando,
perguntando etc.
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Esta interacdo possibilita ao professor conhecer o aluno e suas necessidades, bem
como elaborar propostas de ensino voltadas para a realidade do aluno, isto representa respeito
pelas condicdes de vida dos alunos, sem que sejam impostos modelos de ensino e contetidos
produzidos de maneira a conservar situagdes que dificultam a aprendizagem de algo que na
verdade o aluno j4 conhece. Ressaltamos, afinal, que ndo se aprende por exercicios, mas por
préticas significativas, como nos diz Geraldi (2002, p. 36): “O dominio de uma lingua ¢ o

resultado de préticas efetivas, significativas e contextualizadas”.

Desta forma, ndo podemos restringir o ensino de Lingua Portuguesa ao ensino de
contetidos gramaticais, como também ndo podemos nos equivocar a ponto de afirmar que ndo
€ preciso ensinar gramdtica. A lingua nio pode ser vista de forma tdo simplista, nem tao

pouco o seu ensino.

A lingua, como nos esclarece Antunes (2007, p. 22):

E parte de nés mesmos, de nossa identidade cultural, histérica e social. E por
meio dela que nos socializamos, que interagimos, que desenvolvemos nosso
sentimento de pertencimento a um grupo, a uma comunidade. E a lingua que
nos faz sentir pertencendo a um espaco. E ela que confirma nossa
declaracdo: Eu sou daqui. Falar, escutar, ler, escrever reafirma, cada vez,
nossa condi¢cdo de gente, de pessoa histérica, situada em um tempo e em um
espaco. Além disso, a lingua mexe com valores. Mobiliza crengas. Institui e
reforca poderes.

As palavras de Antunes (2007) deixam evidente o quiao amplo € o valor da lingua, e,
que, portanto, seu ensino precisa realmente envolver a ideia de pertencimento, de crengas, de
poderes. Nao hd motivos para um ensino descontextualizado, que ndo permite a minima
relagcdo de sentimento na troca de saberes, visto que se faz necessdrio uma cumplicidade entre

professores e alunos para tornar o ensino mais prazeroso.

O conhecimento adquirido durante as aulas de lingua portuguesa devem nos orientar e
nos acompanhar de forma permanente, isto provard que ndo foram em vao, mas capazes de
cumprir o papel de um ensino qualitativo, mostrando que a lingua € algo vivo, moldado a

partir das necessidades que surgem no dia a dia de todo falante.

Ao analisarmos por este lado, mais uma vez entendemos a amplitude do ensino de

Lingua Portuguesa, visto que prepara o falante para fazer uso adequado da lingua e este uso



32

adequado inclui o assunto tratado, a situacdo de comunicagdo, o interlocutor em questio e o

verdadeiro propdsito da comunicagdo que estd sendo realizada.

Sendo assim, podemos dizer que nos tempos atuais ndo hd mais espaco nem
justificativas para um ensino fora de contexto, realizado simplesmente para cumprir propostas
vazias. O que importa € que o aluno tenha acesso e sinta-se desde j4 competente para as mais

variadas praticas sociais.

Afinal, o aluno j4 chega a escola com a capacidade comunicativa desenvolvida, ndo é
interessante que a escola ensine o que ele ja sabe, ou atrapalhe as capacidades de interagdo ja
trazidas. Desta forma, € importante seguirmos o pensamento de Marcuschi (2008, p. 55): “(...)
a escola ndo ensina lingua, mas usos da lingua e formas ndo corriqueiras de comunicacao
escrita e oral. O nucleo do trabalho serd com a lingua no contexto da compreensao, producao

e analise textual”.

Temos, assim, trés pontos principais para o ensino de lingua portuguesa e nenhum
deles se baseia na exposi¢do dos conhecimentos j4 trazidos pelo aluno ou mesmo em dicas de
certo ou errado, mas em estudos a partir de textos para ampliar no aluno a capacidade de
compreender, produzir e analisar, a proposta € ampliar, desenvolver o que ainda ndo é

dominado pelos conhecimentos dos alunos e torni-los usuérios competentes da lingua.

2.3 ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL NAS AULAS DE PORTUGUES

Quando falamos em ensino de Lingua Portuguesa € inevitdvel ndo pensarmos em
producdo textual, sdo ensinamentos que estdo interligados. O ensino de producio textual tem
lugar garantido nas aulas de portugués, no entanto nem sempre é realizado da melhor forma
possivel, nem sempre as orienta¢des indicadas para uma produgdo textual sdo eficazes para

uma aprendizagem adequada e valida para a vida dos aprendizes.

Precisamos analisar e colocar em pritica o que j4 vem sendo por muito tempo
discutido por alguns estudiosos da drea. E importante o ensino de producdo textual, porém
mais importante que o ensino sao as estratégias usadas, as condi¢des colocadas para que os

alunos aprendam e produzam determinado texto.

H4 sempre mais de um caminho a ser seguido. Alguns fardo do ensino de producao

textual o cumprimento de uma tarefa para a aquisicio de uma nota, outros fardo parte da
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realidade e poderdo contribuir significativamente para formacao de alunos conhecedores dos

desafios e das conquistas de uma boa producao textual.

Vejamos exemplos dos dois caminhos a partir de reflexdes ja feitas por alguns autores.

E muito comum nos depararmos com realidades como a que Geraldi (2002, p. 65) nos aponta:

Antes de mais nada, é preciso lembrar que a produgdo de textos na escola
foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o
professor (dnico leitor, quando I€ os textos). A situacdo de emprego da
lingua é, pois, artificial. Afinal, qual a graca em escrever um texto que nao
serd lido por ninguém ou que serd lido apenas por uma pessoa (que por sinal
corrigird o texto e dard nota para ele)?

Infelizmente, esta realidade existe, e quanto a sua utilidade para a formacgdo dos
alunos, muito pouco podemos destacar, visto que hd uma pratica sendo realizada, mas sem
contexto e sem motivacdo para que seja efetuada de maneira que se aproxime de producdes
reais. O ponto motivador, nestes casos, para o aluno é o fato de saber que estdo sendo

avaliados pelo professor e que a producdo proposta vale uma nota.

Para completar este raciocinio verificamos que o que acontece € uma
descaracterizacdo do aluno como sujeito, pois ndo € levado a produzir algo dentro de um
contexto real, mas dentro de algo criado para o momento como conclusdo de uma proposta de
ensino nem sempre motivadora. Geraldi (2002, p. 128) nos confirma isto quando nos mostra
que:

Ao descaracterizar o aluno como sujeito, impossibilita-se-lhe o uso da
linguagem. Na redacdo, ndo hd um sujeito que diz, mas um aluno que
devolve ao professor a palavra que lhe foi dita pela escola (...). O cariter

artificial desta situacdo dominard todo o processo de producdo da redacio,
sendo fator determinante de seu resultado final.

Sdo muitos os aspectos € as orientacdes a serem observadas para que o professor ndo
se perca em sua pratica e para que o aluno nao tenha um resultado negativo. E necessario nao
trilhar o caminho do artificial em que os alunos seguem as normas apresentadas, produzem os

textos, mas sabem que tudo isso servird somente para cumprir uma tarefa escolar.

Visto que, se nao houver esta mudanca de atitude, a tarefa de produzir texto ndo serd

realizada como uma atividade sociointerativa. Nao promoverd a interacdo entre escritor e
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interlocutor, pois o interlocutor desses textos serd na maioria das vezes o professor, € isso tira
o verdadeiro propdsito de uma producdo de texto com interlocutor definido, com as
caracteristicas e pontos de vista ja imaginados pelo possivel escritor. Para Marcuschi (2008, p.
77): “A producdo textual, assim como um jogo coletivo, ndo ¢ uma atividade unilateral.
Envolve decisdes conjuntas. Isso caracteriza de maneira bastante essencial a produgdo textual

como uma atividade sociointerativa”.

Para que a produgdo textual seja vista desta forma € preciso a realizacdo de um
trabalho em conjunto, um trabalho que permita a colaboracdo de todos, ouvinte/leitor —
falante/escritor. O produtor do texto, seja oral ou escrito, ao realizar esta tarefa enuncia

conteudos e sugere sentidos que devem ser construidos, inferidos, determinados mutuamente.

Como um jogo coletivo, a producdo de texto nao € algo que se faz sozinho, hd normas

a serem seguidas, mesmo que ndo sejam rigidas, como nos aponta Marcuschi (2008, p. 78):

Sabemos que ndo se pode enunciar de qualquer modo os conteddos, ja que
isso ndo favoreceria a compreensdo pretendida. Também sabemos que deve
haver pelo menos uma nog¢do clara do quanto se deve dizer e do quanto se
pode deixar de dizer, isto é, sabemos que os textos sdo desenhados para
interlocutores definidos e para situacdes nas quais supomos que 0s textos
devem estar inseridos.

Com isto, afirmamos a existéncia de um trabalho coletivo na producdo de texto. E um
dos pontos decisivos € o interlocutor, é pensando nele que definimos o nivel de formalidade
do texto, se ha necessidade de entrar em maiores detalhes sobre o assunto abordado ou nao, se
0 que estd escrito e da forma como estd escrito favorecerd a compreensao pretendida, porque
na verdade este ¢ um dos objetivos tracados com antecedéncia, visto que se ndao houver

compreensdo o texto ndo alcangard a meta definida.

Nas produgdes de textos escolares, a ndo definicdo de um interlocutor real é um
problema evidente, pois como ja dissemos, o aluno ird produzir sempre para o professor,
porque sabemos que, na maioria das vezes, com as propostas lancadas, o professor torna-se o

anico leitor dos textos dos alunos.

Este é um grande problema, pois como nos diz Marcuschi (2008, p. 78):
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(...) ndo se define com precisdo a quem o aluno se dirige. A cena textual ndo
fica clara. Ele ndo tem um outro (o auditério) bem determinado e assim tem
dificuldade de operar com a linguagem e escreve tudo para o mesmo
interlocutor que € o professor. E nds sabemos que a mudanca de interlocutor
leva a se fazer selecdes lexicais diversas e niveis de formalidade distintos.

Fica evidente a importancia de um interlocutor definido para as produgdes de textos.
O perfil do interlocutor define varios outros aspectos do texto a ser produzido e se o aluno
tiver sempre um mesmo interlocutor, mesmo que o género textual seja diferente, mesmo que a
situacdo comunicativa seja outra, os desafios para o escritor ndo sofrerd muitas variagoes, ele

jéa estard acostumado com os posicionamentos do seu possivel leitor.

Estard costumado com as observacoes a serem feitas, com o nivel de conhecimento do
interlocutor sobre determinados assuntos, desta forma, as alteracdes que precisard fazer
atenderdo basicamente as estruturas e algumas especificidades do género textual, isso
provavelmente empobrecerd as préticas sociais do aluno, pois estard em contato sempre com 0

mesmo interlocutor.

Nesse sentido, € necessdrio que o aluno vivencie da maneira mais real possivel
situagdes diversas de comunicagdo e interagdo por meio das variadas possibilidades
permitidas através dos textos lidos e produzidos. Afinal como declaram Leal & Morais (2006,

p. 07):

(...) € importante que sejam oferecidas condi¢cdes para que as criangas entrem
em contato com uma ampla diversidade de textos, em diferentes contextos
de interagdo, para que possam ampliar as capacidades comunicativas e,
assim, utilizar a lingua, buscando os efeitos de sentido pretendidos.

Assim, poderd ser efetivado um ensino considerando a diversidade textual, mas de
forma adequada por permitir o contato, o conhecimento de suas caracteristicas e a realizacao
de producdes no sentido mais real do termo. Nao como um simples faz de conta, mas como
uma atividade que contribui para o desenvolvimento do aluno, levando-o a ser produtor de
pensamentos, reflexdes, argumentos, analisando todos os fatores que favorecem uma boa
producdo, envolvendo estrutura, contexto, interlocutor e assim podendo observar se seu

propdsito foi alcangcado ou néo.



36

a

E mais ou menos seguindo esses pardmetros que precisa ser realizado o ensino da
producdo de texto. Conhecer o género, seus objetivos, saber para que e para quem produzi-lo.
Criar metas, expectativas, situagdes reais ou o mais préximo possivel, e ampliar sempre os

conhecimentos do aluno de forma que ele tenha a capacidade de interagir.

Como nos diz Matencio (1994, p. 107): “Os componentes envolvidos nas atividades de
producdo de textos incluem os objetivos da tarefa, a constru¢do do plano de organizacdo e a
elaboracao do texto”. Esses componentes mostrardo o conhecimento que o aluno tem sobre o

assunto a ser tratado no texto como também se foi capaz de compreender a tarefa proposta.

Matencio (1994, p. 107) ainda nos convida a interpretar sobre o seguinte ponto de
vista:
Assim, o aluno deveria estar sendo orientado em sua habilidade de
reconhecer, relacionar e selecionar dados ndo apenas quanto ao seu
conhecimento de mundo mas também sobre a propria atividade de escrita,

isto é, a atividade de escrita deveria estar sendo focalizada como processo, e
nao produto.

Nesses termos concluimos o quanto € significativo o ensino de producdo de texto, o
quanto envolve uma série de quesitos importantes para a formacdo do aluno, pois além de
demonstrar o conhecimento que o aluno tem sobre o assunto abordado em seu texto ainda nos
permite compreender e valorizar o processo, os caminhos trilhados pelo aluno para chegar ao

produto final que € o texto.

A valorizacao dada ao processo para realizar a producgdo final traz a tona pontos muito
importantes que mostram a maturidade e capacidade de intera¢do do aluno, entre eles citamos

o plano de organizac¢do do texto, reestruturacdo e revisao.

Para confirmar a maturidade do aluno nas producdes de texto temos que observar
essas capacidades que fazem parte da producdo de texto, mas ndo qualquer producio.
Referimo-nos aquela consciente, madura e capaz de fazer o autor refletir sobre o caminho

percorrido e se a meta tracada foi realmente alcancgada.

Para evitar problemas na producdo de textos precisamos repensar a forma de sua
apresentacao aos alunos. Antes de o aluno tornar-se produtor de determinado género textual é
interessante que tenha um conhecimento significativo sobre o género em questdo. Ndo que a

escola tenha que necessariamente apresentar todos os géneros textuais para os alunos, para
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que assim possam de fato explord-los, j& vimos que muitos sdo os conhecimentos que 0s
alunos trazem para a escola, mas hd alguns, os que ndo pertencem ao contexto social, ao

convivio do aluno, que precisam de uma apresentacao.

Por isso a necessidade de apresentar e estabelecer o contato entre o aluno e a
diversidade de géneros textuais. Cada gé€nero tem sua estrutura, suas caracteristicas, cada
género tem sua finalidade comunicativa, o seu propdsito. Para tanto, BRASIL (2001, p. 21)
nos afirma:

(...) as escolhas feitas ao produzir um discurso nao sdo aleatérias — ainda que
possam ser inconscientes — mas decorrentes das condi¢cdes em que o
discurso € realizado. Quer dizer: quando um sujeito interage verbalmente
com outro, o discurso se organiza a partir das finalidades e intencdes do
locutor, dos conhecimentos que acredita que o interlocutor possua sobre o
assunto, do que supde serem suas opinides e convicgdes, simpatias e
antipatias, da relacdo de afinidade e do grau de familiaridade que tém, da
posicdo social e hierdrquica que ocupam. Isso determina as escolhas do

género no qual o discurso se realizard, dos procedimentos de estruturagdo e
da selecdo dos recursos linguisticos.

E neste ponto que entra a questdo de aperfeicoar e adequar o conhecimento do aluno, o
uso que o aluno faz da linguagem 2 situagdo que estd inserido. E pertinente observarmos
como o discurso é moldado a depender de vérios aspectos. Aspectos que envolvem locutor,
interlocutor, intencdes, situacdo comunicativa. A tudo isso se faz necessdrio observar, para

que o género textual seja escolhido e produzido de forma adequada.

Desta forma, as aulas de lingua portuguesa no processo que envolve o ensino de
producdo textual precisam oportunizar ao aluno o contato com situagdes de comunicac¢do
diversas e permitir que eles percebam que para cada situacdo devemos fazer escolhas
adequadas. Essas escolhas mostram a maturidade e a capacidade que o falante tem com

relac@o ao uso da lingua.

O ensino de lingua portuguesa deve ir além de uma exposicdo solta de regras
gramaticais, deve oferecer ao aluno o contato direto com diversas situagdes de comunicacao,
com diversos géneros textuais para que o aluno amplie seu conhecimento, adquira

experiéncias e passe a ser um produtor consciente de textos orais e escritos.

O contato com as diversidades de géneros textuais € as mais variadas situacdes de
comunicacdo possiveis faz com que o aluno compreenda que as aulas de lingua portuguesa

sdo luteis para sua formacdo no contexto de seu cotidiano, que essas aulas ndo cumprem
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apenas um papel momentaneo que servird para reprova-lo ou aprova-lo ao fim de um ano

letivo.

2.4 ARGUMENTACAO COMO CONTEUDO DAS AULAS DE PORTUGUES

No decorrer do nosso estudo fizemos referéncias sobre a importancia e a presenca da
argumentacdo no nosso cotidiano. Estamos cientes que em nossas falas e nas produgdes
escritas, sempre temos pretensdes, desejamos alcangar determinadas coisas. Quando se trata
de convencer alguém sobre um ponto de vista, um posicionamento, fica claro que fazemos

uso da argumentacdo em nosso discurso seja ele oral ou escrito.

Nas aulas de portugués ndo podemos deixar a argumentacdo ausente, muito pelo
contrério, precisamos enfatizar sua importancia, despertar o gosto dos alunos por esta drea e
preparé-los para fazer uso consciente e adequado da argumentacdo em cada situacdo que seja

pertinente.

As aulas de portugués trabalham no aluno a oralidade, a escrita, a compreensao de
textos e de diversas situacdes consideradas importantes para o convivio em sociedade. Nao
podemos imaginar a argumentacdo desvinculada dos pontos aqui mencionados, visto que a
organizacdo das ideias junto aos pontos de vista defendidos pelos alunos nas mais variadas

producdes propostas em sala de aula sdo envolvidos pela argumentacao.

Como nos diz Leal (2006, p. 08): “argumentar ¢ uma atividade social especialmente
relevante, que permeia a vida dos individuos em todas as esferas da sociedade, pois a defesa

de pontos de vista ¢ fundamental para que se conquiste espaco social e autonomia”.

As aulas de portugués precisam necessariamente deste espaco para a defesa de pontos
de vista. A formacdo do aluno precisa caminhar por esses trilhos para que suas conquistas
sejam garantidas. Quando falamos da presenca da argumentacdo nas aulas de portugués,
falamos sem fazer uma defini¢do exata de nivel. Isto porque, mesmo que seja trabalhada com
uma diferente intensidade, a argumentacao estard presente nos anos iniciais e finais do ensino

fundamental e no ensino médio.

H4 quem acredite que a argumentacdo € um assunto especifico para os anos finais do

ensino fundamental e para o ensino médio. Podemos confirmar que perante as produgdes
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sugeridas, os géneros textuais estudados, a argumentacdo se apresenta de forma mais

consistente nesses periodos de formac¢do, mas ndo se ausenta dos outros.

Segundo Leal (2006, p. 20): “Todo texto teria uma base argumentativa. Subjacente a
tal postulado estd a ideia de que a linguagem ndo € neutra e que usamos OS Trecursos

linguisticos para apresentar e defender nossas concepgdes sobre o mundo e sobre a vida”.

Compartilhamos desta afirmacdo, tendo em vista os estudos que fazemos sobre a
argumentacio e sua importincia para a vida em sociedade. Nao seria nas aulas de portugués
nem tao pouco nas produgdes textuais que a argumentagdo nao receberia um lugar apropriado.
Como nos diz Leal (2006), todo texto teria uma base argumentativa o que reforca a presenga
indiscutivel da argumentacdo nas aulas de portugués. A linguagem ndo € neutra, hd sempre
um ponto de vista a ser defendido e isto deve ser requisito e motivacdo nas producdes de

nossos alunos.

O ser humano j4 faz uso da argumentacdo naturalmente no seu dia a dia. Os primeiros
questionamentos, as primeiras descobertas, formacdo de concepgdes, compreensdo sobre
determinados acontecimentos e situacdes. Uma crianca, por exemplo, ja argumenta quando

deseja conseguir algo de seus pais, quando quer decidir o que fazer ou o que nao fazer.

Diante desse contexto compreendemos que cabe a escola orientar e contribuir para que
os alunos amadurecam e facam uso da argumentacio de forma mais organizada, mais
elaborada. Para isto, se faz necessdrio planejamento. E o planejamento que permite o bom
desenvolvimento, a transmissao adequada de qualquer conteido. Por isso, mesmo que cada
pessoa j4 traga consigo nogdes de argumentagdo, faca uso de forma consciente ou nido, €
esperado que a escola, nas aulas de lingua portuguesa, desempenhe o papel de orientadora,

que abra possibilidades para o aluno apropriar-se de forma adequada desta arte que envolve o

falar e o escrever.

O papel de orientadora e facilitadora para que os alunos facam uso de forma
consciente da argumentacdo em suas produgdes pode ser introduzido desde cedo, desde os
anos iniciais, tudo depende do planejamento. O que estamos colocando em pauta é orientado
aos professores de lingua portuguesa desde o ensino fundamental, basta buscar

fundamentagdo no PCN de lingua portuguesa do 6° ao 9° ano.

Desta forma, vamos encontrar em sua organiza¢do os objetivos do PCN do Ensino

Fundamental; os objetivos gerais de lingua portuguesa para o ensino fundamental; os
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objetivos de ensino no processo de escuta de textos orais; no processo de producdo de textos
orais; no processo de producdo de textos escritos; nos valores e atitudes subjacentes as
priticas de linguagem e em cada um destes pontos identificamos objetivos e contetidos

voltados para a argumentacao.

Ao observarmos os objetivos do Ensino Fundamental destacamos dois em que a

argumentacao estd nitidamente presente. Vejamos BRASIL (2001, p. 07 — 08):

. posicionar-se de maneira critica, responsdvel e construtiva nas
diferentes situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e tomar decisoes coletivas;

. questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para isso o pensamento 16gico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando sua
adequacgdo.

No primeiro objetivo é visivel a semelhanca com os aspectos que definem a

argumentacao, como nos dizem Perelman e Olbrechts-Tyteca (2003, p. 61):

(...) o uso da argumentacdo implica que se tenha renunciado a recorrer
unicamente a forca, que se dé€ apreco a adesdo do interlocutor, obtida gragas
a uma persuasao racional, que este ndo seja tratado como um objeto, mas que
apele a sua liberdade de juizo. O recurso a argumentacdo supde o
estabelecimento de uma comunidade dos espiritos que enquanto dura, exclui
o uso da violéncia.

Desta forma, compreendemos a presenca da argumentacdo nos objetivos destacados,
visto que, busca-se despertar nos alunos um posicionamento critico, responsavel, em
diferentes situacOes sociais € 0 mais importante, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos. Destaca-se também a capacidade de questionar a realidade a partir da formulacédo de
problemas que para serem resolvidos € essencial o uso do pensamento 16gico, da criatividade
e a capacidade de andlise critica.

A conquista destes objetivos se ausenta da forca, assim como Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005) nos apresenta o uso da argumentacdo como uma renidncia de recorrer
unicamente a forca, mas a conquista da adesao alcancada gragcas a uma persuasio racional.
Para isto, o orador precisa dialogar e de maneira racional conseguir a adesdo do interlocutor

ao seu ponto de vista.
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Estes objetivos podem ser alcancados em diversos momentos durante as aulas de
lingua portuguesa, para esta confirmacao trazemos dois objetivos gerais de lingua portuguesa

para o ensino fundamental que sao colocados por BRASIL (2001, p.32-33):

. utilizar a linguagem na escuta e producio de textos orais e na leitura e
producdo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar
as diferentes condi¢des de producdo do discurso;

. analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o préprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliacdo dos textos.

Com estes dois objetivos gerais de lingua portuguesa que transcrevemos podemos
entender a realizacdo do ensino aprendizagem presente na leitura, escuta, produgdes orais e
escritas. Para alcancar estes dois objetivos fazem-se necessdrios estudos voltados para a
argumentacao, visto que discursos serdao analisados e produzidos pelos alunos.

A partir do momento em que os alunos sdo levados a fazer uso da linguagem na
escuta, na leitura e na producao de diversos textos, sdo também levados a conhecer assuntos
variados, a observar o contexto dos discursos apresentados. S@o motivados a perceber a
necessidade de conhecer o auditdrio para adequarem o discurso, bem como de saber analisar o
discurso do outro, seja falado ou escrito para que possam apresentar um posicionamento
mediante sua capacidade de avaliacao.

Para a realizacdo de tais habilidades € preciso o uso da argumentacio, principalmente
no processo de andlise do discurso do outro e na producdo e andlise de seu proprio discurso.

Nos estudos realizados no PCN (2001) identificamos a presenca da argumentacdo
também nos objetivos especificos de ensino. Achamos por bem apresentar alguns para
ampliarmos os conhecimentos sobre a argumentacdo como contetido das aulas de portugués.

No processo de escuta de textos orais destacamos do PCN (2001, p. 49) o seguinte
objetivo: “amplie a capacidade de reconhecer as inten¢des do enunciador, sendo capaz de
aderir ou recusar as posicoes ideoldgicas sustentadas em seu discurso”.

Neste objetivo compreendemos o que € importante o aluno dominar ao ouvir textos
orais. A escuta destes textos precisa trazer ao aluno o uso de algumas capacidades, dentre elas
a compreensdo do que escuta para que de forma racional, um posicionamento seja
apresentado. A capacidade de aderir ou de recusar as posi¢des ideoldgicas sustentadas no

discurso do enunciador € advinda de aspectos da argumentagdo, visto que para tanto o ouvinte
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faz a apreciacdo dos argumentos apresentados para que seu posicionamento tenha uma boa
sustentacdo, siga critérios vélidos e se for questionado exista uma explicacdo convincente.
No processo de leitura de textos escritos identificamos dois objetivos, BRASIL (2001,

p- 51) que seguem a mesma linha de raciocinio do que foi apresentado anteriormente.

. troque impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos,
posicionando-se diante da critica, tanto a partir do préprio texto como de sua
pratica enquanto leitor;

. seja capaz de aderir ou recusar as posi¢des ideoldgicas que reconheca
nos textos que l&.

Com estes objetivos, o aluno € motivado a compartilhar sua compreensao, a apresentar
seu posicionamento, para isto, € necessario recorrer aos conhecimentos que ja possui sobre
determinado assunto e organizar as ideias para que sejam aceitas por quem escuta ou ler seu
discurso. A sua capacidade de aderir ou recusar as posicdes ideoldgicas presentes no discurso
do outro, mediante estes objetivos, estard sendo sempre testada e melhorada de acordo com as
praticas realizadas.

No processo de producao de textos orais trazemos o seguinte objetivo contido no PCN
(2001, p. 51): “monitore seu desempenho oral, levando em conta a intencdo comunicativa e a

reacdo dos interlocutores e reformulando o planejamento prévio™.

No processo de producdo de textos escritos elencamos este objetivo que vai ao
encontro do objetivo de produgdo de textos orais e traz consigo muito da argumentacao:
“analise e revise o proprio texto em funcdo dos objetivos estabelecidos, da intencao
comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas forem as versoes

necessdrias para considerar o texto produzido bem escrito”.

Podemos identificar nestes dois objetivos que o discurso, seja oral ou escrito precisa
ser bem elaborado antes de ser exposto. Ainda observamos que os aspectos que norteiam esta
elaboracdo estdo relacionados aos estudos e praticas argumentativas. Entre estes aspectos

citamos: auditorio, teses, argumentos.

Os textos orais ou escritos sdo produzidos para um auditério € com 0s propositos
definidos, no entanto os discursos podem e precisam passar por adequacdes tendo em vista o
auditério. Outro ponto importante para destacarmos diz respeito as tantas versdes que um

texto precisa passar para que seja bem escrito.
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Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 149-150):

A linguagem nao € somente meio de comunicagdo, é também instrumento de
acdo sobre as mentes, meio de persuasdo. (...) Os valores aceitos pelo
auditdrio, o prestigio do orador, a prépria lingua de que se serve, todos esses
elementos ficam em constante interagdo quando se trata de ganhar a adesdo
dos espiritos.

Ao refletir sobre esta citagdo concluimos a presenca da argumentagdo em cada
objetivo presente no ensino de lingua portuguesa. Como vimos, os objetivos apresentam o que
se pretende que os alunos conquistem, adquiram, ampliem durante as aulas que envolvem
escuta, leitura e producdo de textos orais e escritos. Estes objetivos sdo alcancados através de

préticas pertinentes para o desenvolvimento racional dos alunos.

Para que as praticas de linguagem alcancem os objetivos apresentados se faz
necessdrio um bom planejamento que envolva os alunos e despertem nestes o desejo de
aprimorar o uso que fazem da linguagem. As préaticas precisam ser prazerosas € partir de
acoes que eles realizam cotidianamente para que assim percebam a utilidade do que aprendem

e desenvolvem durante as aulas.

Voltando-nos ainda ao PCN (2001) recortamos alguns valores e atitudes subjacentes
as praticas de linguagem. Sdo todos de grande importancia e nos permite refletir sobre as
praticas que levamos as aulas, visto que estas resultardo em valores e atitudes de nossos

alunos. Neste estudo fazemos referéncia a trés:

. valorizacdo das diferentes opinides e informagdes veiculadas nos
textos — orais ou escritos — como possibilidades diferenciadas de
compreensao do mundo;

. posicionamento critico diante de textos, de modo a reconhecer a
pertinéncia dos argumentos utilizados, posicdes ideoldgicas subjacentes e
possiveis contetidos discriminatérios neles veiculados;

. interesse por trocar impressdes e informagdes com outros leitores,
posicionando-se a respeito dos textos lidos, fornecendo indicac¢des de leitura
e considerando os novos dados recebidos.

Nos trés pontos temos o didlogo enriquecendo os saberes adquiridos. Logo no

primeiro hd a valorizacdo das diferentes opinides. Os alunos sdao levados a compreender que
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existem diferencas entre as pessoas, os discursos, as acdes e que as diferencas precisam ser

incorporadas ao meio social e ndo extintas.

No segundo ponto destaca-se o posicionamento critico. H4 a possibilidade de ndo
concordar com algo, mas que seja demonstrado de forma ética e sem usar discursos

discriminatérios com relagdo a alguns assuntos.

No terceiro ponto encontra-se a pertinéncia da troca de impressdes e informagdes. Isto
nos faz confirmar que sempre temos o que aprender ou ampliar nossos conhecimentos sobre
determinados assuntos, assim como podemos orientar ou acrescentar informagdes a outras

pessoas.

Com as discussdes e explanacdes que trouxemos para este topico de nossa pesquisa
acreditamos ter contribuido para a compreensdo de como a argumentagdo se faz presente nas
aulas de portugués como conteddo. Abordamos o ensino fundamental porque para nossa
pesquisa realizamos uma intervencdo em aulas de portugués no ensino fundamental e para
deixar evidente que a argumentacdo ndo estd exclusivamente presente no ensino médio com
estudos de textos argumentativos, mas a cada pratica que pretende desenvolver no aluno sua

capacidade de refletir, analisar, posicionar-se diante de determinados assuntos.

Isto serd confirmado, a partir de cada tarefa, oral ou escrita, que permita nossos alunos
fazerem uso da linguagem com um propdsito formulado e para um auditério definido. Estas
tarefas podem ser através de poemas, musicas, contos, artigos de opinido, cartas, entre tantos
outros géneros textuais que envolvam suas préticas, despertem seu interesse, apresentem seu

posicionamento.

As aulas planejadas com estes objetivos podem ser realizadas através de projetos com
base em uma temadtica que desperte o interesse dos alunos, organizadas a partir de oficinas
que sejam motivadoras, também podemos seguir orientagdes de alguns livros didaticos que
trazem temadticas adequadas para os alunos e seguem com producdes significativas. Por fim,
sdo vdrias as maneiras que podemos encontrar para colocar em prética tantos ensinamentos €

relaciond-los com o cotidiano e os objetivos dos proprios alunos.
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2.5 IDENTIDADE: DEFINICOES TEORICAS

Os tempos atuais trouxeram novas experiéncias, novas concepgdes de comportamento,
de observar, sentir e viver. Os sentimentos, as emocdes, 0s desejos que antes pareciam firmes,
permanentes, hoje sdo passageiros e consomem a sociedade de forma avassaladora. Todas

essas mudancas interferem na construcao de identidade e identidades.

Usamos o termo identidade também no plural porque o mundo contemporianeo
abrange um grande nimero de experiéncias e sedugdes que interferem nas escolhas feitas pela
sociedade. Esse mundo onde quase nada € permanente ndo nos permite construir uma
identidade ao estilo antigo, como algo rigido. A fugacidade e a fragilidade nos envolvem em

meio as experiéncias € nao nos garantem a existéncia do que € sélido e duradouro.

Bauman (2005, p. 79) ja nos alerta que:

A preocupacdo com o “agora” ndo deixa espaco para o eterno nem tempo
para refletir sobre ele. Num ambiente fluido, em constante mudanca, a ideia
de eternidade, duragcdo perpétua ou valor permanente, imune ao fluxo do
tempo, nido tem fundamento na experi€éncia humana. A velocidade da
mudanca da um golpe mortal no valor da durabilidade: “antigo” ou “de
longa duragdo” se torna sinénimo de fora de moda, ultrapassado, algo que

\

“sobreviveu a sua utilidade” e portanto estd destinado a acabar em breve
numa pilha de lixo.

Isso interfere significativamente na construcio de identidade e identidades, a mudancga
€ 0 que importa e ndo fazer parte dessa mudanga pode tornar o ser inferior ao tempo em que
vive. E mais importante observar e fazer uso do que estd na moda, esquecer o “antigo”, e
pertencer firmemente ao que se renova a cada instante, caso contrdrio poderemos ser vistos
como ultrapassados, ndo pertencentes ao que realmente importa, e isso implicard em um

deslocamento evidente dos dias atuais.

Desta forma, as identidades passam a ter uma expectativa de vida cada vez menor. A
crescente velocidade da renovacdo nos mostra isso. Como tudo se transforma e se renova tao
rapidamente, as identidades também passam por esse processo, tudo € descartado facilmente e
as novas geracdes procuram sempre olhar para frente, porque o agora € passageiro e o passado

ndo contribui, visto que sua utilidade j4 esta vencida.
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A modernidade implica consideravelmente nas nossas escolhas e interfere nas nossas
acoes de forma que somos capazes de nao nos reconhecer em questdo de muito pouco tempo.
Para Bauman (2005, p. 96): “Em nosso mundo fluido, comprometer-se com uma unica
identidade para toda a vida, ou até menos do que a vida toda, mas por um longo tempo a
frente, € um negdcio arriscado. As identidades sdo para usar e exibir, ndo para armazenar e

manter”’.

E a exibicdo do que estd na moda que passa a valer, lembramos que nio fazemos
referéncia simplesmente ao que € material, mas ao que representa comportamentos, valores,
prioridades. Nada que possa ser duradouro serd visto de forma positiva porque o tempo passa,
as preferéncias mudam e ficamos desatualizados, fora de contexto. E assim que a sociedade

vive e constroi os valores e as identidades.

Uma das mudangas mais evidentes estd relacionada ao contato real entre as pessoas, o
contato face a face. Para muitas pessoas estd quase nula esta possibilidade, visto que é muito
mais comodo, muito mais fécil, o contato via redes sociais, através dos aparelhos celulares
cada vez mais modernos. Pela tecnologia eletronica estamos expostos aos ‘“‘contatos

facilitados”, nomeado assim por Bauman (2005).

E esta € uma possibilidade de fugir das interagdes com pessoas reais, vistas como
interacdes complexas, confusas, imprevisiveis e dificeis de interromper, pois as pessoas que
estdo fisicamente a nossa volta e que pertencem ao mesmo universo que nds t€ém uma
capacidade maior de nos envolver, de construir lacos duradouros. No entanto o que a
sociedade moderna busca € entrar em contato com pessoas virtuais que podem ser esquecidas

rapidamente porque nada chega a ser real e as facilidades sdo sedutoras, compativeis com as

relacdes e propositos tracados pela era liquido-moderna.

Buscar uma identidade representa a crise do pertencimento, € preciso construir
determinado perfil, adotar determinados costumes, mesmo que por alguns instantes para nao

fugir dos padroes. Seguindo o raciocinio de Bauman (2005, p. 38):

Em nosso mundo de “individualizagdo” em excesso, as identidades sdo
béncaos ambiguas. Oscilam entre o sonho e o pesadelo, e ndo hd como dizer
quando um se transforma no outro. Na maior parte do tempo, essas duas
modalidades liquido-modernas de identidade coabitam, mesmo que
localizadas em diferentes niveis de consciéncia.
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O que era para garantir seguranca € bem estar gera insegurancga, desperta o medo de
ndo alcancar o desejado, o planejado, e isto porque o desejado pode ser transformado em
pouco tempo, pode ser eliminado porque deixou de ser importante, sua conquista consegue
trazer mais vazio que preenchimento. As satisfacdes sdo efémeras, 0 mundo moderno é feito
de transformacdes repentinas e a sociedade ao passo que constrdi essas transformagdes sente

necessidade de fazer parte delas.

Notamos que diante de tanta modernizacdo a sociedade consegue reconstruir ou
desconstruir o termo, o significado de identidade. O que era visto como algo sélido, que
representava pertencimento, passa a ser visto como ambivalente, passageiro, inconstante.
Segundo Bauman (2005, p. 30): Quando a identidade perde as ancoras sociais que a fazia
parecer “natural”, predeterminada e inegociavel, a identificacdo se torna cada vez mais
importante para os individuos que buscam desesperadamente um “nds” a que possam pedir

aCesso.

Este € o motivo da ambivaléncia e de um conceito altamente contestado, deixou de ser
predeterminada e inegocidvel, mas € cada vez mais importante para os individuos. Os valores,
os propdsitos, comportamentos deixaram de ser definidos, deixaram de ser uma marca
registrada do individuo, no entanto a busca por algo que possa representi-lo € incessante. E

desta forma, deixamos de ter uma identidade e passamos a ter identidades.

2.5.1- Contribui¢des do ensino de lingua portuguesa na construcdo de identidade

Sabemos que a adolescéncia é um periodo de transi¢do na vida de cada pessoa. Nao é
visto como crianga, ndo € aceito como adulto. As duvidas, os conflitos, tornam-se mais
presentes devido a tantas necessidades que surgem. As interferéncias dessa fase afetam todos
os lugares frequentados e situagdes vividas pelos adolescentes. A escola ndo fica de fora
desses momentos cheios de conflitos e decisivos na vida dos alunos, muito pelo contrério,
nesses momentos a escola deve acolher, orientar e apresentar possibilidades de encontro

CONnsigo mesmo e com suas origens.

O PCN (2001, p. 47) nos orienta quanto a essa realidade apresentando-nos que “para o
adolescente, a necessidade fundamental que se coloca € a de reconstitui¢cao de sua identidade
na direcdo da constru¢do de sua autonomia e que para tanto, € indispensavel o conhecimento

de formas de enxergar e interpretar os problemas que enfrenta". E as aulas de lingua
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portuguesa precisam ser promotoras dessas novas formas de enxergar e interpretar os

problemas.

O trabalho de reflexdo deve permitir ao adolescente/aluno tanto o reconhecimento de
sua linguagem e de seu lugar no mundo quanto a percepc¢do das vdrias formas de organizacio

do discurso em especial as manifestadas nos diversos textos.

Construir identidade e a ideia de pertencimento nos adolescentes é complexo, mas é
em meio a esta complexidade que se faz necessdrio abrir caminhos para tal constru¢do. Nao
ha o que esperar, o que adiar. Mas também h4 que se ter a consciéncia de que a identidade e o

pertencimento ndo sdo permanentes, intocdveis, solidos o suficiente para uma vida inteira.

-

E como nos afirma Bauman (2005, p. 17): “Tornamo-nos conscientes de que o
“pertencimento” e a “identidade” ndo tem a solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para
b

toda a vida, sdo bastante negocidveis e renegociaveis”.

Entendemos, portanto, que vivemos uma era em que se constroi e desconstroi
facilmente a identidade e a ideia de pertencimento, independente da fase vivida por cada
pessoa. As “identidades” estdo por ai, algumas escolhidas por nés, outras lancadas pelas
pessoas a nossa volta, vale lembrar a importancia de saber escolher, observar o que niao nos

pode faltar e o que nao nos serve.

Lidamos em sala de aula todos os dias com adolescentes completamente envolvidos
com as novas tecnologias, sempre com celulares nas maos estabelecendo contato imediato
com pessoas de todos os lugares, mantendo-se informados sobre os acontecimentos mais
diversos e dos lugares mais variados possiveis. Tudo isto é importante para ele e para cada um
de n6s. No entanto, ndo podemos permitir tdo facilmente que outras formas de estabelecer
contato, outras histdrias e acontecimentos importantes sejam esquecidos, fiquem no passado e
que as novas geragdes ndao tenham oportunidade de conhecer, de valorizar e mais, de

pertencer a tudo isso.

z.

E interessante observarmos o pensamento de Bauman (2005, p. 32) quando nos diz
que “no admiravel mundo novo das oportunidades fugazes e das segurancas frageis, as

identidades ao estilo antigo, rigidas e inegocidveis, simplesmente nao funcionam”.

Por isso, temos que permitir aos nossos alunos um contato mais préximo com o0

passado, com as origens, para que ndo sejam tdo fugazes e ausentes de tudo que contribuiu
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para a existéncia do presente. Para valorizar temos a necessidade de conhecer. As
comunidades virtuais t€m utilidades, mas ndao podemos esquecer que apenas criam uma ilusao
de intimidade, ndo podem ser substitutas de um sentar-se a mesa para uma conversa real, face
a face, em que o envolvimento € visivel, a troca de sentimentos, de compreensdo, de

experiéncias sdo evidentes.

As novas geragdes precisam conhecer o que era valorizado em tempos passados, para
que possam fazer suas escolhas de forma consciente. As aulas de lingua portuguesa podem
contribuir na constru¢do de identidade dos alunos fazendo uma mediacdo, apresentando as
vantagens e desvantagens dos dois tempos e esclarecer que precisamos manter o que héd de

melhor em cada um sem a necessidade de escolher unicamente um e eliminar o outro.

E na formacdo de pessoas criticas e reflexivas que podemos auxiliar nossos jovens na
construcdo de identidade. Em nossas aulas podem existir momentos de andlises sobre a visdo
que temos sobre o mundo, sobre o comportamento da sociedade moderna, sobre os anseios

dos jovens e como se sentem diante de um mundo fluido.

O contato com as pessoas mais velhas € uma das possibilidades para fazé-los comparar
e perceber o que poderdo resgatar dos tempos passados. O que poderdo usar dos tempos atuais

e como poderdo contribuir para os novos tempos.

E verdade que nenhuma das gera¢des nos trard somente momentos positivos ou s6
experiéncias negativas, e por isso nossos jovens precisam dessa mediacdo, desse espaco para
terem expectativas promissoras. E a escola pode ser o melhor espagco para essa formacdo
madura e consciente. As aulas de lingua portuguesa através de momentos diversificados,
fazendo uso da lingua em suas mais variadas formas de interacdo podem oportunizar

momentos ricos de aprendizagem e formacao do ser.

A construcdo de identidade € importante para cada pessoa, em qualquer tempo e em
qualquer circunstancia. A identidade nos garante pertencimento, através dela é possivel
justificar comportamentos, buscas, sonhos, evita a possibilidade de nos “perder” em uma

sociedade sem limites, que ndo sabe o que deseja e o que lhe faz bem.

N3ao € interessante que essa falta de limite e de prioridades seja alimentada na mente e
nas acoes de nossos alunos, por isso as aulas precisam de momentos baseados na reflexdo do
que é melhor para as futuras geragdes, se possivel de forma que ndo destrua o que as geragcdes

passadas ja construiram de bom e valoroso.
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Sendo assim, as propostas e discussdes em sala de aula envolvendo a construcio de
identidade sdo sempre muito validas, afinal a formacdo do ser € um dos propdsitos a serem
alcancados pela educacdo bdsica. Compete aos educadores nortear sempre os alunos por
caminhos reflexivos, éticos e significativos, de forma que os valores sejam reconhecidos e

colocados em prética na vida de cada um.
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3 METODOLOGIA

oMetodologia ¢ um piocesse que engloba wm conjunte de mélodos e téonicay
naka ensinay, anafivay, confiece o Yenlidade e produgis noves confecimentos.

[iseira, 2016}

Este trabalho parte da necessidade de realizar um processo ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa mais real, contextualizado e significativo. Um ensino que considere o aluno
como ser atuante para sua propria aprendizagem, e mais, capaz de estabelecer uma liga¢ao
entre o passado e o presente, através da producdo de memorias literdrias escritas como
resultado do contato entre alunos do Ensino Fundamental e pessoas mais velhas de nossa
cidade, Riacho de Santana/RN. Estas producdes permitem a nds como pesquisadores
identificar em textos narrativos, “memorias literdrias”, a presenca de alguns processos
argumentativos, interpretando como foram usados e como estes processos contribuem para as

producgdes dos alunos, como também sua importancia nas aulas de Lingua Portuguesa.

Neste capitulo fazemos uma apresentacdo de quais métodos, abordagens e
procedimentos nos guiaram em nosso trabalho, falamos sobre nosso universo de estudo, e
para finalizar apresentamos uma sequéncia diddtica, que resulta na interven¢do de nossa

pesquisa.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para a realizacdo de todo o processo fizemos leituras bibliograficas de obras que
trazem estudos e esclarecimentos sobre argumentacdo, fator a ser analisado nas produgdes
textuais dos alunos do Ensino Fundamental, bem como a valorizacio da memoria e a
constru¢do da identidade. Entre as referéncias lidas temos: Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005), Abreu (2009), Fiorin (2016), Bauman (2005), Bosi (1994), Souza (2003), Geraldi
(2002), Antunes (2007), entre outros.

Segundo Kdoche (2015, p. 122): “O objetivo da pesquisa bibliografica, ¢ o de conhecer
e analisar as principais contribui¢des tedricas existentes sobre um determinado tema ou

problema, tornando-se um instrumento indispensavel para qualquer tipo de pesquisa”. Isto faz
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dessa, uma pesquisa bibliografica, visto a necessidade que tivemos de recorrer a autores que

trazem contribui¢des também tedricas sobre o tema que escolhemos para abordar.

Os autores citados tratam em seus trabalhos e em suas obras sobre os processos
argumentativos, ensino de lingua materna, memoria, identidade e producdo de texto, pontos

que nos dispomos a realizar discussdes no decorrer das bases tedricas.

Na constitui¢do do corpus, na pesquisa empirica, na andlise e interpretacdo dos dados
adotamos os métodos dedutivo e indutivo de forma complementar um ao outro.
Compreendemos sobre método o procedimento adequado para estudar um determinado tema
ou um determinado problema. Segundo Oliveira (2016): “0 método ¢ o caminho que se deve
percorrer para a consecu¢do de nossos objetivos”. Justificamos o uso dos dois métodos
quando partimos de conhecimentos ji existentes sobre as questdes em estudo (categorias
tedricas e analiticas) e quando fomos levados a partir do nosso objeto de estudo (textos

empiricos) a definir alguns outros objetivos a serem alcangados.

Para Oliveira (2016, p. 48-49):

De acordo com os estudos cléssicos, o método dedutivo é sempre definido
como sendo o procedimento de estudo que vai do geral para o particular ou,
melhor dizendo dos principios ja reconhecidos como verdadeiros e
indiscutiveis para se chegar a determinadas conclusdes.

Recorremos a este método ao definirmos como um de nossos objetivos especificos a
interpretacdo de memorias literdrias para identificar as teses, hierarquia de valores e os
lugares da argumentacdo. Através de estudos envolvendo a Nova Retdrica ja sabiamos que a
argumentacao se faz presente em textos escritos independente do gé€nero textual, tentamos,

pois, confirmar a partir de andlises feitas em memorias literarias.

Diferente do método dedutivo, o indutivo segundo Oliveira (2016, p. 50-51) se define

como.:

A aplicabilidade do método indutivo compreende a observacdo e a
experimentacdo dos fendmenos estudados. (...) Portanto, o método indutivo é
uma ferramenta que conduz o pesquisador (a) a observar a realidade para
fazer seus experimentos e tirar suas conclusdes, sendo por isso um método
bastante usado nas ci€ncias em geral.
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Tendo em maos nosso objeto de estudo fomos levados a perceber a necessidade de
outros objetivos, a necessidade de interpretacdes proprias para ele. Sendo assim, fizemos uso
do método indutivo que parte de um caso particular, também pelo fato de realizarmos
interpretagcdes dos textos em estudo, e, por essas interpretacdes ndo significarem algo fechado,

completamente acabado.

Para o desenvolvimento dessas andlises, adotamos uma andlise interpretativa, visto
que voltamos nosso olhar para além da prépria escrita e captamos o que cada texto permite
diante dos processos almejados. Seguindo esta linha de raciocinio, realizamos uma pesquisa
de cunho qualitativo, visto que nao temos a pretensao de realizar procedimentos estatisticos
ou de outros meios de quantificacdo para produzir resultados, temos o contato direto e

interativo com nosso objeto de estudo que sdo as producdes dos alunos.

A pesquisa qualitativa é definida por Oliveira (2016, p. 60) como:

(...) um estudo detalhado de um determinado fato, objeto, grupos de pessoas
ou ator social e fendmenos da realidade. Esse procedimento visa buscar
informacdes fidedignas para se explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas de cada contexto em que encontra o objeto de pesquisa.

Com as interpretacdes feitas buscamos uma andlise € uma compreensdo profunda e
detalhada para que nossa proposta colocada nos objetivos seja atendida. O processo de
reflexdo, interpretacdo e andlise é apresentado de forma descritiva, visto que a descricdo
apresenta-se desde a definicdo do objeto de estudo, delimitacdo do tema, revisao de literatura

e constru¢do do corpus.

Segundo Oliveira (2016, p. 68), “Portanto, a pesquisa descritiva vai além do
experimento: procura analisar fatos e/ou fendmenos, fazendo uma descricdo detalhada da
forma como se apresentam esses fatos e fendOmenos, ou, mais precisamente, € uma analise em

profundidade da realidade pesquisada”.

Ainda € importante definir que essa pesquisa € de natureza interventiva, pois
realizamos uma sequéncia didatica durante as aulas de Lingua Portuguesa, com a proposta de
contribuir com as produgdes textuais, bem como mediar a¢des significativas e pertencentes a

realidade dos alunos.
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3.2 SUJEITOS DA PESQUISA E UNIVERSO DE ESTUDO: UMA NOVA GERACAO EM
BUSCA DE MEMORIAS

Os sujeitos da pesquisa s@o constituidos de uma turma do Ensino Fundamental, mais
precisamente 8° ano 1, composta por 33 alunos. Todos adolescentes com uma faixa etdria que
varia entre treze e quinze anos, habitantes do municipio de Riacho de Santana/RN, na area
rural e na drea urbana deste municipio. Todos encantados pelo mundo virtual que os cerca e

muitas vezes deixando de observar e conhecer suas raizes, suas historias, o local onde vive.

A escola onde realizamos a pesquisa € a Escola Estadual Professora Maria Angelina
Gomes, na qual funcionam o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, sendo que para o Ensino
Fundamental recebemos os alunos a partir do 8° ano, visto que os anos iniciais sdo cursados

em escola municipal.

Na Escola Estadual Professora Maria Angelina Gomes, os alunos chegam muito
ativos, inquietos, necessitados de algo que os motive e desperte o interesse de cada um para as
aulas. A diversidade € visivel, nas condi¢des sociais, comportamentos, estrutura familiar e
objetivos a serem alcancados por cada um. Este fato também motiva a realizacdo desse

trabalho com a referida turma.

Os alunos acabam de ingressar em uma “nova” escola, sdo outros professores, outras
expectativas e € interessante que possamos contribuir com aulas motivadoras, aulas que
despertem a sede de conhecimento de nossos alunos. Acreditamos que com a proposta de
trabalho que vamos apresentar contribuimos para o aprendizado, o amadurecimento e a

constru¢do de novas metas na vida desses adolescentes.

O universo de estudo também diz respeito as memorias das pessoas idosas de Riacho
de Santana/RN, tendo em vista que os textos produzidos pelos alunos € o resultado das
conversas, das entrevistas realizadas com dez idosos do municipio incluindo a zona rural e a

zona urbana.

3.3 OBJETO DE ESTUDO: DAS MEMORIAS DOS IDOSOS PARA AS PRODUCOES
DOS ALUNOS

3.3.1 Memoborias literarias
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Ja falamos sobre a necessidade de realizar aulas de lingua portuguesa de forma mais
atrativa, interativa e com propostas reais de producdo textual. Fizemos também observagdes
de que o texto ndo pode ser apresentado e usado de qualquer forma, pois se assim for, os

resultados almejados ndo serdo alcangados.

Uma das propostas que muito encanta os educadores e que pode proporcionar um bom
resultado para o que se busca com o ensino de Lingua Portuguesa é fazer um trabalho
sistematizado com os géneros textuais, articulado a cultura local, 2 comunidade em que
vivem. Isso permite o desenvolvimento da identidade de nossos alunos e exige que a lingua
portuguesa tome rumos mais amplos, deixando de ser limitada a algumas praticas mecanicas e

que muito pouco podera contribuir para o desenvolvimento de alunos como cidadaos.

O ensino de lingua com base no conhecimento, compreensdo, andlise e producido de
géneros textuais pode tornar-se o mais proéximo possivel de como ela € em seu uso cotidiano.
Toda manifestacdo da lingua se dd por meio de textos e estes surgem de acordo com as

atividades humanas, podendo ser agrupados em géneros textuais.

Os géneros textuais sdo usados para as comunicacdOes mais diversas possiveis e geram
expectativas sobre a estrutura, a forma de interacdo com o outro, o conteido que poderd
apresentar. Os géneros surgem de acordo com sua fun¢do na sociedade e € isto que
fundamenta o conteudo, o estilo, a forma de cada texto. Sendo assim, ndao € suficiente
conhecer apenas as caracteristicas formais de um género, mas entender sua funcio social e

saber interagir adequadamente.

O professor José Luis Landeira (2009, p. 4-5) nos apresenta uma defini¢do pertinente

sobre géneros textuais e através dela nos esclarece que:

Os géneros sdo produtos da cultura de determinada sociedade. Constituidos
por certos conteddos, além de estilo e forma préprios, apresentam funcgdes
sociais especificas. Tornam-se, desse modo, modelos comunicativos que
permitem a interagdo social. O trabalho com géneros textuais na escola
pressupde um modo préprio de se relacionar com a linguagem e com o
curriculo da lingua portuguesa. Significa cultivar uma atitude educacional
alicercada por sélido conhecimento da linguagem, vista como pratica
cotidiana, e muita vontade de fazer diferenca, ndo apenas moda.

E desta forma que precisamos realizar o trabalho com géneros textuais na tentativa de

melhorar o ensino de lingua. Buscando sempre uma forma de relaciond-lo com a linguagem e
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atentos para a funcdo social e interativa que este desempenha na sociedade, assim,
realizaremos uma prética que envolve o estudo dos textos no ensino de lingua que fard a

diferenca no ensino.

Com esta compreensdo sobre géneros textuais trazemos para foco de nosso estudo o
género memorias literdrias. Sao as memorias literdrias que constituem o corpus de nossa

pesquisa e por isso a necessidade de conhecé-la de forma mais especifica.

Comecemos por falar de suas caracteristicas. Sdo textos de estruturas narrativas que
tém como ponto de partida experiéncias vividas pelo autor em épocas passadas, mas contadas
da forma como sdo vistas no presente. E comum a produgio de memérias literdrias a partir
das lembrancas de pessoas idosas, estas podem resgatar historias importantes do lugar onde
vivem, de situagdes que envolvem sentimentos, € por fazer tempo as histérias nunca sio

exatamente como aconteceram, mas da forma como estdo guardadas e lembradas pela

memoria.

De forma geral o inicio das memdrias literdrias € dedicado a situar o leitor no tempo e,
principalmente, no espaco em que se passam as lembrangas do narrador. E muito importante
que as memorias facam referéncia a esses dois quesitos, lugar e tempo. Servem para que
possamos perceber o quanto € relevante para o narrador ndo s6 o acontecimento, mas onde e

quando tudo aconteceu.

O narrador das memorias literdrias € narrador-personagem ou narrador-testemunha. Na
maioria das vezes temos o narrador que se apresenta como personagem das lembrancas. O
narrador em primeira pessoa conta a historia de forma parcial, pois considera um tnico ponto

de vista que € o dele.

z

Outra caracteristica muito marcante das memorias literarias € a descricdo. Ela €
fundamental para que o leitor possa construir imagens da época, dos lugares, das pessoas e de
como tudo foi vivido. E um recurso usado para aproximar o leitor das lembrancas contadas,

permitir que ele possa imaginar como as coisas aconteceram.

Como se trata sempre de recordacdes, de lembrancas de algo que ja foi vivido é
natural que o autor se preocupe em caracterizar as pessoas, os lugares, tudo que considerar

importante e faca comparagdes entre o passado e o presente.
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Ao fazer as descrigdes e comparagdes sobre 0 que apresenta O autor usa recursos para
provocar sensacoes, sensibilizar o leitor, tornd-lo o mais préximo da histéria. Como recursos
podemos identificar as figuras de linguagem, expressdes caracteristicas de determinada
regido, expressdes tipicas da oralidade informal, e nesse caso, o uso dessas expressdes €

intencional e adequado para o contexto.

Uma das intengdes é conseguir encantar o leitor, transportd-lo para as memorias em
questdo, de forma que este possa imaginar exatamente como ocorriam os acontecidos
lembrados pelo narrador. Tudo pode, diante da maneira como € apresentado, transportar o

leitor para o tempo trazido de volta pelas lembrancas.

H4 uma funcdo especial que cabe aos verbos usados pelo autor de memorias literdrias.
Os verbos para marcar um tempo passado sdo usados no pretérito perfeito, como também no
pretérito imperfeito. Outra escolha que marca o passado € o uso de palavras e expressdes que

remetem ao passado, mais uma forma de transportar o leitor para a época recordada.

E importante também observar que o autor de memdrias literdrias faz uso da
pontuacdo para facilitar a compreensdo de quem I€, indicando as diferencas de entonacdo e

contribuindo para a organizacao das ideias do texto.

Assim, trazemos o que nos diz Ana Lima (2009, p. 22) sobre memdrias literdrias:

Um texto de memorias literdrias objetiva resgatar um passado, com base nas
lembrancas de pessoas que, de fato, viveram esse tempo. Representa o
resultado de um encontro, no qual as experi€ncias de uma geragdo anterior
sdo evocadas e repassadas para outra, dando assim continuidade ao fio da
histéria, que ¢ de ambas porque a histéria de cada individuo traz em si a
memoria do grupo social ao qual pertence.

Desta forma, identificamos a funcdo social das memorias literdrias. Elas nos permitem
fazer um resgate do passado, e esse resgate € feito com o objetivo de estabelecer o laco entre
as diferentes geracoes, contribuindo para a troca de experiéncias, de sensacdes, sentimentos e
a identificacdo com as histdrias construidas no passado, mas que interferem e podem construir

o pertencimento das geragdes mais jovens com a comunidade e com o lugar onde vivem.

Na tentativa de resgatar momentos de interacdo entre geracdes distintas e de permitir

com isto que os jovens construam sua identidade e ideia de pertencimento com o lugar onde
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vivem € que abordamos o género memorias literdrias no ensino de Lingua Portuguesa.
Também por acreditar que o passado explica e se apresenta em muito do que vivemos hoje e

que um encontro de geracdes pode enriquecer muito as aulas de Lingua Portuguesa.

E com o fruto desta proposta que teremos em mao o material para nossa andlise,
memorias literdrias produzidas pelos alunos a partir das histérias contadas por pessoas idosas

de Riacho de Santana/RN.

Observamos como o género escolhido é adequado a pesquisa. Nossos alunos, através
das memorias literdrias tém a oportunidade de estabelecer contato com as pessoas mais velhas
de nossa comunidade e assim aproximam-se das histérias vividas por nosso povo. Esta
aproximacao entre pessoas mais velhas e as geragdes mais novas, por meio de palavras,
gestos, emocgoes, liga os moradores de um lugar, constroi identidade e desperta a ideia de

pertencimento nas novas geracgoes.

A producdo de memorias literdrias envolve todo um processo € o escritor terd que
desenvolver algumas tarefas que antecedem e permitem a escrita. A primeira é identificar
pessoas que possam realmente contribuir para a producdo do texto com suas lembrangas,
depois realizar entrevista com essas pessoas, em seguida selecionar e organizar as

informacdes relevantes que foram coletadas para finalmente, escrever o texto.

Durante a producio o escritor viverd um momento muito interessante que € assumir a
voz da pessoa entrevistada, pois o texto € escrito em primeira pessoa. Desta forma, ndo se
trata de uma simples reinterpretacdo, mas de producdes que deve resultar em um texto de

natureza literdria € em sua maior parte narrativo.

Nesse processo que termina com a produc¢do da memoria literdria, cabe ao escritor
posicionar-se como pesquisador que busca recuperar a memoria coletiva de sua cidade, por
meio do seu texto, possibilitar que os leitores tragam para o cora¢do um passado que mesmo

ndo tendo sido vivido por eles, foi decisivo para que sejam o que sdo atualmente.

Todo este trabalho com memorias literdrias nas aulas de lingua portuguesa € muito
importante, pois resgata histérias de nosso municipio que estdo guardadas nas lembrancas das
pessoas idosas, bem como permite através do encontro de geracdes a aproximacdo dos
adolescentes com o passado, com informacdes que nao podemos deixar que sejam esquecidas.
Ainda assim, faremos de nossos alunos, jovens pesquisadores capazes de perceber como nos

diz Ecléa Bosi (2009, p. 24):
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A memodria de velhos € diferente da histéria oficial. Os depoimentos sdo
cheios de lacunas, diferentes da histéria que se 1€ nos livros. Vocé ouve um
depoimento de alguém que assistiu a um desastre e a narrativa dessa
testemunha traz susto, emocao. Ainda que ndo seja perfeitamente objetiva,
ha alguma coisa profundamente verdadeira: a emoc¢do que o desastre
desencadeou e que atravessa a narrativa.

Se ao menos essa emocdo puder ser observada e quem sabe sentida pelos alunos,
teremos alcangado parte de nossos objetivos na formacdo destes através das aulas de lingua
portuguesa. Formagdo que se faz necessdria diante de uma época chamada por Bosi como a
época do descartdvel, do consumo. E embora se fale muito dos direitos da terceira idade ndo é

exatamente o que € visto.

Ainda observando os dizeres de Bosi (2009, p. 25), no que se refere a oportunizar que
os alunos sejam pesquisadores, a escritora apresenta que assim “os alunos estdo praticando a
verdadeira cultura que € a insercdo do passado no presente; as pesquisas das criangas sao
humanizadoras”. E sdo, pois, os alunos que buscam as pessoas idosas e as fazem sentirem-se
valorizadas, reconhecidas por suas histérias, lembrancas e experiéncias. Pois, na verdade,
ainda segundo Bosi, “Essa época ndo ¢ favoravel ao oferecimento da memoéria, da
experiéncia. Fazer com que a crianga se volte precocemente para a historia oral contada pelos

mais velhos ¢ uma valorizag¢ao publica do idoso™.

Este encontro de geragdes que resulta na producdo de memorias literarias € muito
vélido. Enriquece as aulas, contribui para uma formacao mais real, concreta dos nossos alunos
e valoriza os idosos do municipio. Temos com isto, um conjunto de fatores que contribuem de
forma positiva o conhecimento, o estudo, a andlise e a producdo das memorias literdrias por
parte de alunos tdo jovens e que precisam desenvolver o reconhecimento e o valor que as

experiéncias das pessoas mais velhas podem trazer para cada um de nds.

Reconhecemos, com isto, a importancia de desenvolver nas aulas de lingua portuguesa
o trabalho com as memorias literdrias, pertinentes aos jovens, aos idosos € a comunidade a

qual estes pertencem, bem como a um ensino de lingua portuguesa mais produtivo.

Temos assim, como objeto de estudo as produgdes textuais dos alunos, mais
precisamente, as memorias literdrias que depois de todo trabalho realizado passaram a compor
uma coletanea de memdrias literdrias de Riacho de Santana/RN. Essa coletinea € o corpus da

nossa pesquisa.
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3.4 TEMATICA DO OBJETO DE ESTUDO: O MUNICIPIO DE RIACHO DE
SANTANA/RN

Riacho de Santana é um municipio brasileiro, localizado no interior do estado do Rio
Grande do Norte, na regido do Alto Oeste Potiguar, e pertence a mesorregiio do Oeste
Potiguar, na microrregido da Serra de Sdo Miguel, a uma distancia de 425 quilometros a oeste
da capital do estado, Natal. Ocupa uma drea de 128 km2, com uma populacdao de 4.278

habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, senso 2014.

O nome do municipio deve-se ao riacho Santana que passa por quase toda a cidade,
percorrendo a zona rural e a zona urbana. Por causa do riacho Santana vdrias familias
comecgaram a povoar o lugar e a desenvolver a prética da agricultura. As primeiras familias
que passaram a residir em Riacho de Santana foram as de sobrenome: Cajé, Soares, Lopes,
Lugero, Fontes, Fernandes, Dantas, Cavalcante, entre outras que residem até os dias atuais.
Sdo familias numerosas e que construiram histéria no municipio. Por se tratar de um lugar
pequeno e com poucos habitantes todos tém um parentesco entre si, uns mais proximos,
outros mais distantes, mas se tratando dos nascidos neste lugar ha sempre uma ligacdo

sanguinea.

O trabalho realizado por aqui, a principio, foi a agricultura. Realizava-se de forma
satisfatoria a plantacdo do arroz, do feijdo, do milho, entre outros. As familias conseguiam o
suficiente para o proprio sustento e até mais, de forma que comercializavam o excedente.
Vivia-se principalmente daquilo que a terra oferecia, a caca, a pesca, a criacdo de animais.
Quanto a criagdo de animais, € uma pratica presente ainda nos dias de hoje, como

antigamente, ha os que criam para o consumo proprio € os que criam para comercializar, visto

a possibilidade de ser uma fonte de renda.

A agricultura e a criagdo de animais sdo praticas favordveis em nosso municipio, com
excecdo dos tempos de seca. Tempos em que a terra, as plantagdes e os animais sofrem com a
falta de d4gua. Sofrem também os homens do campo por verem o trabalho e suas propriedades

desvalorizadas e sem o recurso que alimenta a esperanca e a vida de cada ser, a dgua.
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Foto do Sitio Tabuleiro do Padre. Registro fotografico: Francisca Carlene da Silva

Riacho de Santana, desde que era vila, ja tinha através de seus habitantes a realiza¢do
de alguns ritos religiosos nas casas das familias. Na vila havia os momentos de oragdes na
casa de Dona Alexandrina Cajé e na casa de Dona Maria Lugero. As familias se reuniam e
rezavam tercos, novenas, eram momentos de fé e devocao. Na época a vila pertencia a cidade
de Pau dos Ferros. O padre da pardquia era Militdo Benedito de Mendonga e vinha até a vila

de Riacho de Santana celebrar as missas nas casas dos fieis.

Segundo Freire et al (2015, p. 145-146):

O padre Militdo Benedito de Mendonga desejoso de prestar uma assisténcia
espiritual mais eficiente aos moradores da localidade e dos sitios vizinhos,
resolveu construir uma capela dedicada a Sdo Jodo Batista. A ideia do
vigario encontrou a mais franca acolhida no meio da populacdo local. D.
Maria Alexandrina da Conceicéo fez a doagdo do terreno para patrimonio da
capela. Requerida a licenga ao Sr. Bispo diocesano, D. Jaime de Barros
Camara, que a concedeu, foram iniciados os trabalhos em 1937. Em 1° de
maio de 1938 foi celebrada a primeira missa, embora a capela néo estivesse
concluida. Assumindo a dire¢do da pardquia o Conego Manoel Caminha
Freire, em 1940, terminou os trabalhos e construiu o altar.

Para a constru¢do da capela os moradores da vila contaram com a ajuda e o incentivo
do padre Militao e logo depois com as contribui¢des do padre Caminha, que permaneceu por
aqui por muitos anos, visto que era o paroco de Pau dos Ferros. A comunidade precisou de
unido, e para tanto, trabalhou de forma coletiva, juntos doaram mao de obra, material para

construgdo, realizaram leildes, vendas de comidas tipicas em barracas e conseguiram, desta
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forma, realizar o sonho de ter a capela, lugar onde se retinem até hoje para as celebragdes das
missas, das novenas, dos tercos e da festa do padroeiro Sao Jodo Batista. Este ano comemora-
se no dia 1° de maio oitenta anos da celebra¢do da primeira missa na capela de Sdo Joao

Batista em Riacho de Santana.

Foto do Padroeiro Sdo Jodo Batista. Registro Foto dos Festejos juninos. Registro fotografico:
fotografico: Francisca Carlene da Silva Francisca Kadigena da Silva

A festa do padroeiro sempre foi um grande atrativo para este lugar, representa dias de
devogdo, comemoracgdes e festejos. A constru¢cdo da capela de Sdo Jodo Batista representou
um marco para a vila, pois passou a ser distrito no ano de 1948. Como consta na revista
comemorativa do bi-centendrio da pardquia e centendrio do municipio de Pau dos Ferros:
“Pelo recenseamento de 1950 a sua populagdo era 3.360 habitantes, sendo a populagdo da vila
168 habitantes.” Enquanto Distrito, na administragdo de dr. Licurgo Nunes, de acordo com a
Revista j4 citada e segundo o que contam alguns santanenses foi construido o cemitério
publico, com doacdo do terreno também feita por Dona Maria Alexandrina da Conceigdo,

conhecida como Alexandrina Cajé ou Mae Xandina.

Na administracdo de dr. Licurgo Nunes foram construidos ainda o galpdo onde
realizava-se a feira semanal e o prédio das Escolas Reunidas Francisco Dantas, também foi
instalada a iluminagdo elétrica. Por muitos anos deixaram de realizar a feira semanal, esta foi

retomada no municipio no ano 2017, realizada agora ndo mais no galpao, mas na rua, sendo a
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feira livre. As Escolas Reunidas Francisco Dantas passaram a ser Escola Estadual Francisco

Dantas e atualmente € Escola Estadual Professora Maria Angelina Gomes.

Foto Escola Estadual Prof* Maria Angelina Foto Centro Comercial Arlindo Bessa. Registro
Gomes. Registro de Francisco Jerri A.Oliveira de Francisco Jerri A.Oliveira

Desde os tempos de vila até os dias atuais foram muitas as transformacgdes
vivenciadas. Em 10 de maio de 1962, Riacho de Santana foi emancipada e passou a ser
cidade. Sua drea de 128 km? € ocupada pela sede e por 16 sitios. O setor de cima composto
por: Catingueira, Gameleira, Po¢co de Pedras, Caicara, Tabuleiro do Padre, Paul, Santo
Antonio. O setor de baixo composto por: Lagoa de Pedras, Muquém, Caieira, Sobradinho,

Pau d’arco, Baixa do Arroz, Por¢do, Catolezinho e Agrestinho.

Os nomes dos sitios em sua maioria deve-se a alguma planta que existia naquele lugar
em grande quantidade ou se destacava em relagcdo as outras existentes, também faz referéncia
a algo que marca o lugar. O nome Riacho de Santana como j4 informamos é devido ao riacho
Santana que como nos apresenta Lima (1956, p. 24): “[...] tem suas nascentes nos municipios

de Luiz Gomes e Sao Miguel.”

O riacho Santana entra em Riacho de Santana através do sitio Catingueira, banha
quase todo o municipio e d4 origem ao seu nome que € este desde quando ainda era vila. No
quesito hidrogréfico, a cidade é agraciada pelo fato de mesmo nos periodos de seca conseguir
manter a populacdo abastecida com dgua de seu préprio territério. O abastecimento € feito
através da Companhia de Aguas e Esgotos do Rio Grande do Norte — CAERN que distribui
agua de um poco localizado na Zona rural do municipio. Este abastecimento também é
realizado de modo particular através de pogos de alguns proprietdrios que usam suas
instalagdes para consumo proprio e outros que além do consumo préprio fazem instalagdes

para abastecerem vdrias residéncias na cidade.
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O municipio conta com alguns acudes e barreiros em propriedades particulares e com
acudes para atender as necessidades da populacdo. Entre eles encontra-se o acude do Junco
que estd sem dgua devido ao longo periodo de seca e o acude Caripina, este € o maior do
municipio e desde que encheu pela primeira vez ndo secou, estd com o nivel de dgua baixo,
mas nao chegou a secar. Muitos santanenses acreditam que estdo por vir anos bons de inverno
para trazer aos olhos deste povo as enchentes do riacho Santana, lavando nosso lugar com

suas dguas e proporcionando abundancia nestas terras.

Riacho de Santana, cidade cercada por serras, entre elas destacamos a Serra de Sao
José e a Serra do Camelo. Trazem para nossa terra uma vista privilegiada, como diz um filho
ausente “as serras se destacam tanto que chegamos a pensar que com um simples erguer dos

bracos podemos alcangd-las, € uma maravilha.”

A partir do dia 10 de maio de 1962, Riacho de Santana, tornou-se cidade e passou a ter
seus proprios gestores. Com isto, administrou esta cidade um total de nove prefeitos, sendo o
primeiro Cirilo Alves Pereira, que assumiu a gestdo interinamente (1963 — 1964). O prefeito
seguinte foi Manoel de Souza Lima (1964 — 1968), depois Antonio Francisco da Costa foi
gestor por dois mandatos (1969 — 1972; 1977 — 1982), entre as duas gestdes de Antdnio
Francisco da Costa, houve a gestdo de Rafael Soares do Nascimento (1973 — 1976), outro
prefeito foi Alcides Carlos dos Santos Bacalhau (1983 — 1988), seguido de Francisco
Welington Soares Néri que foi gestor de Riacho de Santana por trés mandatos (1989 — 1992;
1997 — 2000; 2001 — 2004), entre a primeira e a segunda gestdo de Welington Soares teve a
gestdo de Francisco Jaime da Costa (1993 — 1996); a cidade teve mais dois gestores com duas
administracdes seguidas, Raimundo Nonato dos Santos (2005 — 2008; 2009 — 2012) e o atual
gestor, Jessé Nildo Dantas de Freitas (2013 —2016; 2017 — 2020).

Com o passar destes anos e das diferentes equipes gestoras foram muitas as mudancgas
no municipio. A educagdo evoluiu, sdo vdrias escolas na zona rural que garantem a
escolaridade para seus habitantes pelo menos até o terceiro ano do Ensino Fundamental. Na
sede do municipio hd a Escola Municipal Jesus Menino, onde funciona a Educacdo Infantil,
ha a Escola Municipal Jodo Bernardino de Lima, onde funciona do 1° ao 7° ano do Ensino
Fundamental e a Escola Estadual Professora Maria Angelina Gomes, onde funcionam as
turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, IV e V Periodos da Educacdo de Jovens e

Adultos — EJA e o Ensino Médio.
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Atualmente os professores que lecionam em todo o municipio t€ém formacgdo superior,
apesar de alguns ndo atuarem exclusivamente em sua drea de formacdo. Riacho de Santana
tém bons profissionais em diversas dreas. Estes comecaram a formagao no préprio municipio
e depois buscaram continuidade na cidade de Pau dos Ferros, principalmente na UERN, ou

em Mossord, em Natal, e até mesmo em outros estados como na Paraiba e no Ceara.

Entre as formacdes temos uma diversidade que nos orgulha. Sdo professores,
enfermeiros, advogados, médicos, psicologos, dentistas, assistentes social, engenheiros,
agronomos, nutricionistas, entre vdrias outras formacdes de nivel superior. Também
destacamos as formacdes em cursos técnicos que contribuem consideravelmente para um
trabalho mais qualificado. Alguns ndo tiveram oportunidade de investir nos estudos por
precisarem se dedicar ao trabalho desde cedo para melhorar de forma urgente as condi¢des de
vida. Estes buscaram trabalhos no comércio, na construcdo civil, entre outras alternativas,
aqui mesmo em Riacho de Santana, recorrendo a Pau dos Ferros, cidade vizinha mais
desenvolvida, com mais opcdes de trabalho. Outros tiveram que seguir para mais longe, indo
para Sao Paulo, ou outros lugares distantes, deixando a terra natal e a familia para conseguir

um emprego que a cidade pequena do interior ndo oferece.

O comércio em Riacho de Santana ndo € muito desenvolvido, um dos fatores que faz
os santanenses continuarem recorrendo a Pau dos Ferros para resolver muitas coisas
necessarias no cotidiano. Pau dos Ferros tem o papel de “cidade grande” a qual os santanenses
recorrem para resolver questdes relacionadas ao comércio, a saide, a educagdo, é a sede para

muitos quesitos.

Relacionado a satde o municipio conta apenas com Unidade Bésica de Satide — UBS,
duas na zona urbana e trés na zona rural, sendo uma no sitio Poco de Pedras, uma no sitio

Tabuleiro do Padre € uma no sitio Pau d’arco.

Voltando-nos para a cultura, Riacho de Santana mantém a tradi¢do das festas juninas,
devendo-se ao padroeiro do municipio que proporciona as comemoragoes religiosas. O sdao
jodo de rua de Riacho de Santana tornou-se conhecido nas cidades vizinhas e regido no final
da década de 90, época em que tornou-se tradicdo os gestores do municipio trazerem para a
cidade bandas famosas, em especial de forr6 nas noites de 22, 23 e 24 de junho, fazendo

destas noites o ponto alto das comemoracdes.
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A cidade inteira aguarda este periodo que valoriza a cultura com apresentacdes de
quadrilhas, vendas de comidas tipicas, promove o reencontro de familiares e amigos e ativa
principalmente a fé dos devotos de Sdo Jodo Batista que acompanha incansavelmente as
novenas do dia 15 ao dia 23 de junho, encerrando-se com a missa solene e a procissdo no dia

24 de junho.

Na religido, os moradores de alguns sitios conseguiram construir capelas para festejar
um padroeiro em determinado periodo. Entre eles temos o Sagrado Coragdo de Jesus no sitio
Catingueira, Sdo Miguel no sitio Poco de Pedras, Sdo Francisco no Tabuleiro do Padre, Sao
Sebastiao no Sobradinho, Nossa Senhora Aparecida no Pau d’arco, Sao José no Catolezinho.
Desta forma cada um destes sitios pertencentes a Riacho de Santana tem uma missa celebrada
em sua capela a cada més e no periodo do padroeiro as festividades religiosas que animam o

sitio e firmam a devocao pelo padroeiro.

Riacho de Santana traz em suas histdrias e tradi¢des a danca dos caboclos que todo
ano faz suas apresentagdes durante a Semana Santa e pede esmolas nas casas, animando a
cidade. No esporte destaca-se o futebol e o futsal. E costume todo ano ou quase todo ano ser
promovido para os amantes do futebol o campeonato municipal. As equipes sdo formadas, as
competi¢des sdo realizadas e a alegria desse povo se manifesta também através deste esporte.
O municipio conta com duas quadras poliesportivas na cidade, um estddio que estd em fase de

conclusdo e algumas quadras poliesportivas e campo de futebol em determinados sitios.

Foto Estadio Pai Cajé Registro de Francisco Jerri
A.Oliveira
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A rua central, no decorrer de 55 anos passou por modificagdes em sua estrutura, muito
do que ha no municipio se concentra na Rua Manoel de Souza Lima, centro da cidade. Nela
encontramos a Igreja de Sdo Jodo Batista, a Praca do povo, o Centro Comercial, a Praca de
eventos, a Delegacia e a Escola Estadual. Todos passaram por reformas em busca de

melhorias e mais comodidade para os santanenses e seus visitantes.

Algumas histdrias rondam as memorias de muitos santanenses hd bastante tempo, sdo
histérias de botijas, de lobisomem, de assombragdes, que pertencem as crencas do povo deste
lugar. S@o histérias que despertam tanto a curiosidade e a vontade de conhecé-las com mais
propriedade que constituiram material da pesquisa de Costa (2012) e mais recentemente em
2017 tornou-se material para a producdo de um artigo cientifico. Estas historias envolvem
crengas, memorias, cultura, literatura, religido e o povo santanense. Para Costa (2012, p. 11)

as narrativas representam:

O ato de fazer o pensamento criar formas quando a voz veicula histérias e
essas chegam a um mundo de ouvintes. O narrador nem sempre diz tudo. E
ndo é preciso. Imbuido pelas concep¢des do seu povo e formado pelas
experiéncias de vida, acaba sendo uma referéncia, tornando-se respeitado até
mesmo quando cessam as palavras. Entretanto, quando desejosos de revelar
0 que muitos omitem, falta quem o escute, e o discurso, inscrito na cultura
popular, vai desaparecendo junto com os antigos engenhos e com os oitdes
das casas velhas de alpendres que reuniam as pessoas para a contagcdo de
histérias.

Podemos observar a sensibilidade de Costa (2012) ao valorizar as narrativas contadas
por seus colaboradores em seus estudos académicos, e isto € Riacho de Santana, representa
muito bem a cultura local, as memorias que ndo podemos deixar migrar para o campo do
esquecimento, mas recobrar e permitir um lugar significativo para que as geracdes futuras
possam ter conhecimento e orgulho de pertencer a uma comunidade que ndo esquece as

raizes, o passado e tudo que envolve sua construcgao.

Para a construgdo deste topico sobre Riacho de Santana buscamos informacdes através
de leituras, de visitas a alguns lugares e principalmente a partir de narrativas feitas por
pessoas idosas do municipio, narrativas que correspondem as memorias de Riacho de
Santana, valorizam as histérias de um povo, € ndo deixa serem esquecidas, pois remontam
acontecimentos importantes para o municipio, para os santanenses e agora estdo registradas

nas memorias de pessoas mais jovens e em trabalhos académicos.
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Como nos diz Bosi (1994):

O passado conserva-se e, além de conservar-se, atua no presente, mas nao de
forma homogénea. De um lado, o corpo guarda esquemas de comportamento
de que se vale muitas vezes automaticamente na sua acao sobre as coisas:
trata-se da memoria-hdbito, memoéria dos mecanismos motores. De outro
lado, ocorrem lembrangas independentes de quaisquer hdbitos: lembrancas

isoladas, singulares, que constituiriam auténticas ressurrei¢des do passado.

Sendo assim, associamos informagdes trazidas do passado de Riacho de Santana e
informacdes do presente e fazemos um registro para as geragdes que constituem este
municipio, é verdade que muitas informacdes ndo foram colocadas aqui, mas podem ser
usadas para ampliar este tépico em um trabalho futuro sobre Riacho de Santana. E importante
ressaltarmos que as lembrancas precisam de valorizacdo assim como os donos destas

lembrancas.

3.5 INTERVENCAO: O DESPERTAR DAS MEMORIAS PARA A CONSTRUCAO DE
IDENTIDADE

As novas geragdes vivem momentos de intensas descobertas. Sao descobertas sociais,
pessoais e cada vez mais se torna visivel como estd raro o que chamamos de “contato direto”
entre as pessoas. E mais envolvente para algumas pessoas a conversa via redes sociais, visto
que os aparelhos tecnoldgicos e seus mais diversos recursos tornam o mundo virtual mais

presente que o mundo real na vida moderna.

Este fator talvez afaste as pessoas umas das outras, em especial os jovens e os idosos
que representam duas geracOes de tempos e realidades distintas, uma completamente
envolvida pelos meios tecnoldgicos e outra ainda abragada aos meios tradicionais, distante da
tecnologia, que se utiliza da conversa olho no olho, proximidade fisica e preocupagdes
visiveis. Nao queremos com isto afirmar que uma seja melhor que a outra, mas queremos

mostrar a importancia de envolver duas geragdes que podem se completar.



69

Por isso, nossas aulas de lingua portuguesa precisam mostrar-se mais investigativas e
atuantes também nesse sentido, sendo reconhecedora de que o cotidiano, as relagdes sociais,
entre outros fatores que fogem regras e o uso constante do livro diddtico também sdo

importantes para a formagao dos nossos alunos.

Desta forma, com o propdsito de ministrar aulas de Lingua Portuguesa de forma que
os alunos sejam atores e ndo apenas expectadores, trazemos uma proposta que permite
didlogo, interacdo, oportunidades para perceber que o ensino de algo tdo rico como nossa

lingua vai além da sala de aula e da prépria escola.

O professor ndo é o unico, dentro de nossos objetivos, que pode contribuir para a
formacdo do aluno, por isso mostramos o valor que deve ser dado as relagdes com outras
pessoas, no caso, aos mais velhos, principalmente quando desejamos conhecer experiéncias e
extrair destas uma construcdo de identidade e valorizacdo de objetos, lugares e momentos

simples, mas significativos.

O trabalho em sala de aula foi realizado através de uma sequéncia didatica (SD), e,
para esclarecer fica posto que para o desenvolvimento da sequéncia didatica nos espelhamos
no caderno de oficinas Se bem me lembro... da Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP).
Algumas oficinas executamos tal qual orienta o caderno e outras fizemos adaptacdes

correspondentes a nossa pesquisa.

A SD do caderno da Olimpiada de Lingua Portuguesa é baseada nas orientacdes de
Schneuwly & Dolz (2004). Comeca com a apresentacdo do gé€nero textual a ser abordado,
segue com uma primeira producdo e a partir dela sdo elaboradas e realizadas as oficinas,
considerando as fragilidades identificadas na primeira producdo. Esta sequéncia permite que
os conteidos explorados nas oficinas que seguem estejam relacionados com as necessidades

dos alunos.

A proposta que desenvolvemos em sala de aula segue a sequéncia ja apresentada e tem
como objetivo geral: Estabelecer o contato com pessoas idosas da comunidade para
reconhecer a importancia de suas experiéncias na construcao de identidade dos alunos e
produzir memdrias literarias sobre as historias contadas, melhorando a leitura e a

escrita dos alunos.

Objetivos especificos:
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v" Despertar o interesse pelo contato com as pessoas mais velhas;

v Adquirir conhecimento com as histérias contadas como experiéncias de vida
das pessoas mais velhas;

v Reconhecer a importincia dos idosos e de suas histérias para cada pessoa em

particular e para a comunidade de forma geral;

Conhecer o género memorias literarias;

Despertar o gosto pelo género ao apreciar algumas memorias literdrias;

Compreender a necessidade de melhorar a escrita;

Valorizar o lugar onde vivem;

AN N NN

Construir a ideia de pertencimento ao lugar onde vivem.

Como primeiro passo para realizar nosso trabalho conhecemos o nivel de relacdo entre
os alunos do oitavo ano e as pessoas mais velhas de Riacho de Santana/RN para assim,
também, conseguir através de uma conversa informal em sala de aula, identificar o interesse
que esses alunos tém pelas historias que fazem parte da memoria dos idosos deste lugar. A
sequéncia didatica estd organizada em catorze oficinas. Para organizacdo e realizacdo destas
oficinas, tivemos por base as oficinas da olimpiada de lingua portuguesa o caderno Se bem
me lembro... Algumas oficinas foram modificadas tendo em vista nossas necessidades e

outras mantivemos como o caderno nos traz.

Oficina 01: Roda de Conversa (2h/a)

Conversa informal para diagnosticar o grau de intimidade e de importancia que os
alunos dao aos mais velhos e as histérias mais antigas que pertencem ao municipio. Para este
didlogo realizamos o que chamamos de roda de conversa. Organizamos um grande circulo na
sala de aula e conversamos. Para nortear a conversa foram feitas algumas perguntas para que

os alunos pudessem falar sobre o assunto em foco.

Quem costuma conversar com pessoas idosas?
Vocés gostam de conversar com pessoas idosas?
Quais as histérias que vocés costumam ouvir?

Vocés acham interessantes as histérias contadas pelas pessoas mais velhas?

NN

As histérias mais atrativas para vocé€s sdo as relacionadas ao municipio ou a vida

particular da pessoa idosa?
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v Vocés percebem como o idoso se sente ao poder compartilhar com pessoas mais
jovens suas lembrancas, suas experiéncias?
v Falem um pouco como se sentem ao ouvir as lembrangas das pessoas mais velhas.

v Tem alguma histéria que vocés ouviram e que de alguma forma foi marcante?

A roda de conversa nos possibilitou perceber o entusiasmo de alguns alunos sobre a
valorizacdo dada a conversas com pessoas idosas, mas também nos permitiu perceber que
outros alunos ndo se mostraram tao entusiasmados assim. Isto mostra como o contato direto
com pessoas idosas, seja familiar ou ndo, € algo que € atrativo para alguns alunos e outros

nao.

O momento foi muito importante porque alguns alunos ja conseguiram lembrar até
mesmo de algumas historias que ouviram de alguns idosos. Historias relacionadas ao passado

e comentaram que os idosos costumam comparar o tempo de antigamente com o tempo atual.

Oficina 02: Momento de sensibilizacao/Contato com memorias literarias (3h/a)

ApOs ouvir o que os alunos acham de manter contato com as pessoas idosas e de ouvir
suas experiéncias apresentamos como € importante para nossa formagao cidada conhecer e
estabelecer uma relacdo entre os acontecimentos pertencentes a comunidade onde habitamos,
afinal, as histdrias do nosso lugar se entrelacam as histérias de nossos familiares e de nossas

vidas.

Em grupos de trés alunos distribuimos memorias literdrias de diferentes autores para
que os alunos apreciassem as histdrias e estabelecessem contato com o género textual a ser

trabalhado.

Z€lia Gattai: Transplante de Menina; Parecida mas diferente, Os automoveis invadem

a cidade.
Rostand Paraiso: Meus tempos de Crianca.
Ilka Brunihilde Laurito: As mdos que liam; As almas do Amém; O homem da terra;

Fernando Sabino: Galinha ao molho pardo; O canivetinho vermelho;, Como deixei de

voar.
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Os grupos realizaram a leitura e logo em seguida cada grupo fez a exposicao oral da
histéria lida considerando os aspectos de uma narrativa: personagens, tempo, espaco,

narrador, climax, enredo.
Sugestdes de perguntas para o momento da exposi¢do de cada grupo:

O que voces acharam mais interessante no texto?
Que temas sdo tratados?

Quem vivenciou e quem estd narrando os acontecimentos da histéria?

D N N NN

O que ha em comum entre as histérias que foram lidas e apresentadas por cada
grupo?
v’ As situagdes vividas nos textos se parecem com alguma situagdo vivida por

voceés?

Diante das leituras e comentdrios feitos pelos grupos a partir dos textos lidos, os
alunos observaram que todos os textos narram histdrias que aconteceram no passado, contam
recordacgdes particulares ou recordacdes coletivas representando um lugar, uma cultura, uma
descoberta e que quase todos os textos trazem as histdrias vividas por pessoas mais velhas, de

forma mais evidente por um avo ou avo.

Foi um momento de leitura, discussdo sobre os textos lidos, interacdo porque cada
grupo se sentiu a vontade para fazer comentarios sobre os textos lidos. Gostaram das histdrias

e conseguiram compreender cada uma.

Com estas observacdes pedimos que os alunos fizessem a diferenca entre memoria e
memorias. As defini¢des foram as mais diversas possiveis desde a indica¢do de que um termo
estd no singular e o outro no plural ao fato de que memoéria é o que todos temos e memorias
sdo as lembrancas que guardamos sobre algo que vivemos no passado. Estas foram algumas

defini¢Ges indicadas pelos alunos para os termos apresentados.

Apds os comentdrios dos alunos apontamos uma sugestdo de resposta a partir do
dicionério Houaiss. Assim, os alunos perceberam que todos nés temos memoria.: “aquilo que
ocorre ao espirito como resultado de experiéncias ja vividas; lembrangas, reminiscéncia”,
como também podemos ter memdrias: “relato que alguém faz, muitas vezes na forma de obra
literdria, a partir de acontecimentos histéricos dos quais participou ou foi testemunha, ou estao

fundamentados em sua vida particular”.
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Com a definicdo trazida os alunos fizeram relacdes com os textos lidos, observando

que todos eles sdo textos literdrios construidos a partir de lembrangas, algo vivido no passado.

Oficina 03: Primeiro encontro de geracoes (4h/a)

A partir das apreciacdes feitas, comentarios, defini¢des e descobertas, os alunos foram
motivados a estabelecer um primeiro contato com as pessoas idosas da comunidade com as
quais tém proximidade para realizar uma conversa informal. O foco dessa conversa era saber
sobre um acontecimento marcante ocorrido na vida dessa pessoa e se possivel estabelecer uma

ligacdo entre o acontecido e o lugar onde vive.

Os alunos tiveram como foco para a conversa identificar algo que marcou a vida da
pessoa idosa em nossa comunidade. Também procuraram fotos antigas de alguns lugares de
nossa cidade, de alguns momentos vividos, objetos que foram tteis em tempos passados e ja

ndo sdo hoje.
ApOs o primeiro contato com a pessoa idosa cada aluno apresentou para a turma:

v" Nome e idade da pessoa idosa;
v" Fato lembrado;

v" Temas mencionados;

v

O que mais chamou a atencao.

Como resultado dessas conversas, tivemos conhecimento dos temas mais presentes nas
recordacdes dos idosos de Riacho de Santana/RN. Na oportunidade, o contato com essas
lembrancas apresentadas pelos alunos, e o ponto de vista deles, nos fizeram perceber as
emocoes e o valor dado as histdrias contadas pelos 1dosos e transmitidas sob o olhar do aluno,
afinal quando contamos algo que ouvimos deixamos transparecer nosso ponto de vista, o que

mais nos atraiu, ou achamos importante.

Nesse primeiro contato cada aluno individualmente ou em dupla escolheu um idoso
com quem tem contato, a maioria escolheu o avo, avd, um vizinho ou uma vizinha acima de
sessenta anos. Os alunos conversaram informalmente com os idosos escolhidos e conseguiram
trazer para sala de aula muitas informacdes. Percebemos como os idosos se sentiram a

vontade para conversar com os alunos, tendo em vista que contaram histérias particulares, de
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alegrias, sofrimentos, os idosos transmitiram realmente confianga, também contaram histérias

engracgadas, entre outras.

No momento do relato os alunos ficaram atentos para saber o que cada colega tinha
para contar. Alguns trouxeram fotos de objetos antigos que ndo sdo mais usados na atualidade
como: mondculos, cabaca, rddio, espingardas, entre outros objetos, quase todos relacionados

com as histérias lembradas pelas pessoas idosas.

Oficina 04: Conhecendo Memérias Literarias (2h/a)

Neste momento os alunos estabeleceram contato com um texto definido como
memorias literdrias e observaram as caracteristicas para assim saber definir o género em

estudo.

v’ Apresentacdo do autor: Gabriel Garcia Mérquez;

v' Leitura de um fragmento do livro: Viver para contar;

v" Rodada de opinides e comentérios: primeiro situar os alunos quanto ao texto de
forma geral; segundo orientar a conversa a partir de comentarios como — 0 que
imaginaram enquanto ouviam o texto? Alguma parte chamou mais a atenc¢do?
Qual? Por qué? O que o autor conta nesses trechos: um fato vivido, uma

situacdo, suas lembrancas de um lugar, de uma pessoa?

Com os pontos abordados os alunos comecaram a perceber caracteristicas especificas
do género memorias literarias. Perceberam como no texto lido o autor traz de forma particular
as lembrancas que tem da cidade onde cresceu. Comentaram como o autor faz comparagdes
que certamente s6 ele consegue identificar de tal forma e como o texto é realmente literdrio e

consegue mexer com a imaginagao do leitor.

Neste momento chamamos a aten¢ao dos alunos para observarem justamente como as
memorias literdrias sdo textos que tocam a emocdo, despertam sentimentos € permitem O

leitor sentir o que o autor quer realmente transmitir.
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Oficina 05: Primeira producao (4h/a)

O primeiro texto foi orientado a ser escrito com base na primeira conversa que 0s
alunos tiveram com pessoas idosas da comunidade, observaram fatos importantes acontecidos

na vida dessas pessoas que foram por elas destacados.

Receberam orientacdes para se colocarem no lugar da pessoa com quem conversaram
para escrever as memorias dela em primeira pessoa. Cada aluno pode imaginar como os fatos
ocorreram e como aquela pessoa viveu os episddios narrados, nas memorias literdrias um
pouco de imaginacdo pode ajudar a seduzir o leitor. Sugerimos que soltassem, portanto, a

imaginacdo e os sentimentos.

Para concluir este momento da primeira produgdo os alunos socializaram os textos
produzidos, isto nos permitiu observar a leitura dos alunos, a propriedade com que
apresentaram os textos produzidos, a identificacio com a historia contada e a criatividade,

além de coloca-los na situacdo de autor e apresentador de sua producao.

No momento em que cada aluno fez a leitura do texto produzido ja foi possivel
identificar aqueles que conseguiram melhor aproximar a producdo de uma memoria literdria.
Tivemos textos que conseguiram transparecer sensibilidade e nos permitiu imaginar cada
acontecimento, outros textos pareceram realmente trechos de uma entrevista, uma conversa. E
assim, vimos a necessidade de esclarecer para os alunos a diferenca que deve existir quando

produzimos um texto a partir de uma entrevista.

Durante as leituras os alunos mostraram-se atentos, tentaram compreender as histérias,
sorriram, conversaram sobre 0s assuntos presentes nos textos. Alguns tiveram vergonha de ler
0 que produziram, principalmente quando um menino teve que se colocar no seu texto como

se fosse uma mulher, justamente por trazer na sua produgdo lembrancas de uma mulher.

Oficina 06: O que nao pode faltar em uma memoria literaria? (4h/a)

Neste momento o propdsito foi apresentar para os alunos os aspectos essenciais em
memorias literdrias. Para isto trouxemos uma selecio de memdrias literdrias completas e
trechos de algumas. Os alunos foram motivados a realizar as leituras em grupo para que

pudessem fazer a identificacdo dos seguintes pontos:
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O foco narrativo presente em boa parte dos textos em estudo;
Inicio, meio e fim;

Tempo e espaco;

Uso dos pronomes pessoais € possessivos;

Descricdo em textos de memdrias literdrias;

AN N N N NN

O efeito provocado pela forma como o autor descreve fatos, sentimentos e
sensacgoes nesse género de texto;
v Comparagdes entre o tempo antigo e o tempo atual;

v Verbos no passado.

Os textos selecionados foram: O valetdo que engolia meninos e outras historias de
Pajé (Kelli Carolina Bassani), Transplante de menina (Tatiana Belinky); Memodria de livros
(Jodo Ubaldo Ribeiro), Os automoveis invadem a cidade (Z&€lia Gattai), O lavador de pedra

(Manoel de Barros).

A turma foi organizada em grupos de trés alunos para realizarem a leitura dos textos
selecionados. Fizeram a leitura em grupo e em seguida iniciamos os comentarios observando
primeiramente a histéria em si, o que faz do texto memorias literdrias, o que chamou aten¢ao
no texto. Em seguida direcionamos os comentdrios para cada ponto projetado para os alunos.
A cada ponto apresentado observamos as colocagdes feitas a partir de trechos dos textos lidos,
os certificamos da relacdo adequada e mostramos a partir de justificativas outros trechos que

se encaixam de forma mais coerente em cada ponto estudado.

Boa parte dos alunos conseguiu fazer um estudo dos textos lidos, tiveram facilidade
em identificar passagens com os pontos definidos, no entanto outros alunos tiveram
dificuldades e ndo interagiram da forma esperada. De forma geral demonstraram gostar de ler
textos narrativos, demonstraram envolvimentos com as histérias contadas nos textos, tendo a

curiosidade despertada.

Oficina 07: Como trazer encanto para as memorias literarias (3h/a)

Mais um momento de estudo em algumas das memorias literdrias ja lidas pelos alunos.
Agora abordamos a presenca de alguns recursos estilisticos. Como texto literario e de carater

um tanto sentimental por se tratar de recorda¢des, momentos que niao voltam mais, €
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imprescindivel a observacdo de algumas figuras de linguagem que permitirdo a producao de

um texto mais subjetivo, atrativo e singular.
Entre as figuras de linguagem destacamos:

Metéfora;
Comparagdo;
Metonimia;
Ironia;

Hipérbole;

N N N

Eufemismo.

Iniciamos apresentando exemplos de trechos com o uso dos recursos em estudo, qual a
intencao deles, chegamos a sua denominacgdo e defini¢do. Comentamos quais deles sdo mais
usados por nds no nosso cotidiano e passamos a identificd-los em algumas memorias literarias

jé lidas.

Com isto os alunos perceberam que esses recursos sdo usados de forma natural sem
necessidade de fazer um uso forcado e que a presenca deles s6 enriquece uma produgao
literdria. Realizando este estudo nossos alunos puderam identificar nas memdrias literdrias a

presenca de muitas das figuras de linguagem apresentadas.

Comentamos quanto é comum encontrarmos €sses recursos em textos, principalmente
nos que sao literdrios. E que eles enquanto produtores de textos podem também fazer uso de
tais recursos. Os alunos acharam dificil, disseram que precisavam de muita criatividade para

fazer uso de forma adequada.

Oficina 08: Hora de organizar as entrevistas (3h/a)

Mais uma vez nossos alunos foram atuar e buscar conhecimento fora da escola.

Conhecimento que envolve cultura, identidade, experiéncias, emocdes.

Com base na conversa informal que nossos alunos tiveram com algumas pessoas
idosas do municipio foi possivel identificar temas importantes para o povo de Riacho de

Santana, com isto encaminhamos os grupos de alunos, agora com perguntas sobre assuntos
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especificos, que pudessem despertar recordacdes diversas das pessoas idosas com relacdo as

suas experiéncias particulares e principalmente relacionadas ao municipio Riacho de Santana.

Estas recordagdes tiveram o propdsito de valorizar as experiéncias das pessoas idosas
e de despertar o interesse, a sensibilidade, o lago que existe entre duas geracdes que muitas

vezes nos parecem distantes. No entanto, uma simples conversa pode mostrar outra realidade.
Temas sugeridos:

v" Modo de viver do passado: jeito de namorar, frequentar a escola, brincar,
cozinhar, relacionar-se com os pais; modo de vestir, comprar, viajar, cultivar a
terra, comercializar, produzir objetos, festejar datas especiais; participacao na
vida social.

v Transformagdes fisicas da comunidade: aparéncia das constru¢Ges, ruas e
pracas de outros tempos, crescimento da cidade.

v' Origem da comunidade: como a comunidade é nova hd pessoas que tém
lembrancas de quando e como ela surgiu, de onde vieram os primeiros
habitantes, como eram as primeiras moradias, escolas, hospitais.

v’ Trabalhos extintos na comunidade: cultivo do algodéo, trabalho nos engenhos
de cana de acucar, trabalho na casa de farinha.

v" Eventos marcantes: uma grande enchente, uma festa tradicional, uma grande

S€ca.

Os alunos associaram os temas elencados com histérias que ja ouviram, fizeram a
selecdo dos que acharam importantes e tinham curiosidade por mais detalhes. Cada grupo
apresentou 0 que interessava conhecer de forma mais especifica e com as orientacdes
adequadas elaboraram as questdes necessdrias e que serviram de norte para as entrevistas. As
perguntas foram semiestruturadas, de forma que permitiram o idoso recordar e viajar em suas

lembrancas para trazer as informagdes para os alunos.

A turma mostrou-se envolvida com a escolha dos temas, foi dificil porque a vontade
era saber de tudo, todos os temas despertaram o interesse, especialmente os relacionados ao

modo de viver do passado.

Decidimos que as entrevistas seriam gravadas, para melhor registrar as lembrancas das

pessoas idosas. Os alunos se organizaram em grupos de trés, organizaram a entrevista,
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escolheram a pessoa idosa que seria entrevistada por cada grupo e apresentaram para a turma

o que cada grupo tinha mais interesse em saber.

Esclarecemos a necessidade de deixar o idoso ou a idosa falar espontaneamente de
forma que as perguntas deveriam ser acrescentadas de acordo com o norte dado pela pessoa
entrevistada, o (a) idosos (a) deveria se sentir a vontade para voltar ao passado de acordo com

as orientacdes da prépria memoria.

Oficina 09: Socializando as entrevistas (5h/a)

Neste momento cada grupo apresentou a pessoa entrevistada, o video com a entrevista
e ao final da apresentacdo cada componente fez suas consideracOes dizendo por que a
realizacdo da entrevista foi importante. Ressaltamos que a qualidade das gravacdes foi
comprometida devido os equipamentos inadequados. Algumas gravacdes ndo tiveram como

ser apresentadas na hora por falha tecnoldgica.

Cada grupo destacou como foram bem recebidos pelas pessoas idosas, todas se
mostraram disponiveis e a vontade para contribuir com os alunos. Nem todas as curiosidades
foram saciadas, mas a maioria demonstrou satisfacdo em realizar os trabalhos. O momento de
socializa¢do tornou-se um pouco cansativo pelo fato de os alunos precisarem dispensar o

maximo de aten¢do possivel.

Visto que a maioria € muito inquieta algumas vezes ficaram dispersos, riam,
comentavam sobre os 1dosos, os colegas, isto fez com que as ultimas apresentacdes nao
despertassem a mesma atencdo das primeiras. Tivemos um total de dez grupos, resultando,
portanto, em um total de dez entrevistas. Observamos que alguns idosos se sentiram mais a
vontade para conversar com os alunos e outros abordaram menos assuntos, menos

informacoes.

Oficina 10: A producio em cena (2h/a)

Cada aluno foi orientado a produzir uma memoria literdria com base nas histérias

contadas pelos mais velhos e com base nos estudos sobre memorias literarias.
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Destacamos a necessidade dos alunos observarem as lembrangas recordadas pelos
idosos, selecionar qual o tema que desperta a vontade de escrever, de registrar em memorias
literarias. E que fossem capazes de transparecer o envolvimento com a histéria, por parte de

quem contou e por parte de quem registra.
Foi revisto neste momento alguns pontos necessarios para a producdo textual como:

O cuidado com a linguagem escrita;
Evitar marcas da oralidade;
Uso adequado dos tempos verbais e pronomes;

Recursos estilisticos;

AN N NN

Marcas linguisticas que indicam tempo.

Os alunos puderam neste momento tirar as duavidas, fazer perguntas sobre a melhor
forma de registrar as informacdes adquiridas a partir das entrevistas. Alguns mostraram-se
mais motivados que outros, mas todos cumpriram com a tarefa. O momento foi bastante
oportuno para que os alunos pudessem fazer perguntas sobre algumas informacdes que ainda

ndo estavam claras o bastante para eles.

Oficina 11: Apreciacao, hora de socializar (2h/a)

Cada aluno apresentou o seu texto produzido para toda a turma. Foi momento de
conhecer a forma como cada um se expressa, organiza suas ideias e consegue nos encantar

com as histdrias contadas pelas pessoas idosas.

Percebemos um bom envolvimento por parte da maioria da turma, mas sempre com
trés ou quatro alunos que ndo se envolvem por completo com as tarefas sugeridas, trazendo

conversas desnecessdrias ou procurando motivos para se ausentarem da aula.

De forma geral os alunos puderam apreciar a producdo do colega e perceber a
originalidade de cada autor, a marca propria de cada aluno ao escrever, mesmo com histérias
de um mesmo entrevistado. Parte dos alunos tentou trazer para seus textos as orientacdes
transmitidas no decorrer das oficinas anteriores, mas nem todos conseguiram, disseram que €

muito dificil trazer o encantamento e a emocao para os textos.



81

Oficina 12: Reescrever para aperfeicoar (4h/a)

Selecionamos partes de alguns textos para serem expostas para a turma para ouvirmos
a opinido de cada um na tentativa de melhorar a producdo. O nome do autor sempre

preservado, e as opinides foram ouvidas, discutidas e organizadas nos textos.

Cada aluno também teve um momento individual para tirar dividas com o professor,

na tentativa de melhorar o texto.

Estas orientacdes foram muito importantes. Primeiro porque os préprios alunos
perceberam que os textos ainda ndo se tratavam exatamente de memorias literdrias e segundo
porque € importante compreender que ndo € a partir de uma Unica versao de um texto que ele

fica pronto.

Os alunos acharam o momento cansativo, nem tanto motivador, mas perceberam a
necessidade de realizd-lo, tendo em vista que o produto final do nosso trabalho em sala de

aula foi uma coletinea com as memorias produzidas.

Oficina 13: Maos na massa, coletanea a vista (4h/a)
E 0 momento de organizar os textos, digitar, montar a coletanea.

Percebemos aqui que o momento de reescrita ainda ndo havia acabado. Para produzir a
coletanea de memorias literdrias foi preciso rever todos os textos. Visto que os alunos se
organizaram em grupos de trés para entrevistar os 1dosos e os assuntos que despertaram o
interesse deles eram quase os mesmos. Concluimos que os textos estavam muito repetitivos
para compor a coletanea. Sendo assim, revisamos todos os textos, tentamos deixar cada um

falando sobre um assunto especifico.

Esta estratégia usada reduziu consideravelmente o nimero de textos que tinhamos,
mas acreditamos que foi mais importante juntar as informagdes por assuntos abordados para

compor um texto do que ter trés ou quatro falando sobre os mesmos assuntos.

Com esta organizacdo passamos a ter um total de 15 textos, cada um sobre um tema
especifico. Para esta conquista percebemos um maior empenho dos alunos, atentos a nao
usarem ideias repetidas e conscientes da necessidade de melhorar os escritos. Nesta ultima

reescrita, trabalhamos com uma espécie de quebra-cabeca. Os textos que narravam sobre 0s
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mesmos assuntos foram organizados em um Unico texto, desta forma ndo temos para cada

producdo um unico autor porque todos os alunos contribuiram em todos os textos.

Continuamos percebendo a dificuldade de fazer uso dos recursos estilisticos, mas
optamos por manter a originalidade e o que surge naturalmente a forcar um uso de algum
recurso que retire a propria expressividade dos autores. Os 15 textos s@o, portanto, de autoria

da turma, visto que cada producdo envolveu a participacdo de todos os alunos.

Para a producao da coletinea contamos também com a producao de desenhos, a turma
teve a ideia e um aluno com habilidade para desenhar se dispos a fazer o desenho da capa da
coletanea. Para quase todos os textos também conseguimos fotografias relacionadas, sendo

assim a coletanea € composta de textos e fotografias do municipio.

Oficina 14: Coletanea, o resultado do encontro entre geracoes santanenses

Neste momento os idosos juntamente aos alunos foram convidados para apreciarem o
resultado de nosso trabalho. A coletinea, intitulada de Memorias Santanenses, € o registro

final de nossa prdtica a partir da intervengdo em sala de aula.

Os idosos e os alunos puderam conhecer a coletinea, ter em maos a parte concreta de
um trabalho coletivo e que resgata algumas histérias vividas pelo povo de Riacho de Santana.
O momento foi bastante gratificante, foi um retorno, os colaboradores puderam conhecer

parte do fruto de suas contribui¢des e sentiram-se bastante satisfeitos.

A satisfacdo foi tripla, na verdade, por parte dos alunos, dos idosos e por parte da
professora que sentiu-se realizada com todo o trabalho que lhe foi permitido cumprir nas aulas
de Lingua Portuguesa. O encontro das geragdes foi emocionante, os idosos puderam
compreender melhor o papel que desempenharam quando foram entrevistados pelos alunos,
sentiram-se realmente orgulhosos. Os alunos expressavam satisfacdo, alegria pelo trabalho
realizado e sabemos que para o proprio municipio as tarefas realizadas e o momento vivido

sdo de grande relevancia.

Percebemos ao final das aulas aqui apresentadas que nossos alunos realizaram
atividades que serdo uteis para a vida escolar e para a vida social. Foram momentos que
ficardo registrados na memoria de cada um e os ensinamentos adquiridos serdo refletidos na

forma de pensar, no comportamento e na formacao individual de cada aluno. Confirmamos a
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importancia de um ensino que busca parcerias, vai além das salas de aula e que se faz presente

na vida dos educandos.

Desta forma, realizamos um trabalho com as memorias literdrias com espago para que
seja reconhecida a fungdo social desenvolvida por este género textual, bem como a realizagio
de praticas de leitura e produgdo textual com propositos definidos e que resultardo na
formacdo de alunos leitores, produtores de textos e conhecedores de histdrias que fazem parte

da origem de cada um.

Com certeza, praticas que ficardo nas lembrancas dos alunos, dos idosos e
aproximaram, mesmo que por alguns instantes, ou por mais tempo, geragdes que t€m muito a

transmitir uma para outra.

A intervencao em sala de aula teve inicio em julho de 2016, em uma turma de oitavo
ano do Ensino Fundamental. A proposta ndo foi concluida no mesmo ano, tendo em vista que
o tempo ndo foi suficiente para a realizacdo de todo o processo a que nos propomos, uma
culminancia, que atenderia ao propdsito de produzir e lancar na escola uma coletanea com as
memorias literarias produzidas. Decidimos dar uma pausa durante as férias escolares e
continuar no ano 2017, visto que enquanto professora continuaria lecionando lingua

portuguesa na mesma turma que ja seria o nono ano do Ensino Fundamental.

Esta pausa foi maior do que imaginivamos, pois foi preciso retomar de forma
contextualizada, buscando o envolvimento dos alunos novamente com as atividades sobre
memorias literdrias, precisamos retomar as entrevistas, reescrever os textos e tudo

intercalando com as outras propostas que precisdvamos realizar no decorrer do ano letivo.

Mesmo diante das dificuldades e limitacdes nos dedicamos aos nossos objetivos,
conseguimos a interagdo da turma novamente com nosso trabalho, produzimos a coletinea,
Memorias Santanenses como planejado e aguardamos mais um tempo para o lancamento, pois
desta vez era preciso recurso financeiro para que tudo ocorresse de maneira organizada e

agradavel para todos.

O lancamento foi realizado em dezembro de 2017, na Escola Estadual Professora
Maria Angelina Gomes com a participacdo da turma, os idosos entrevistados, alguns

colaboradores e representantes da escola.
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Para conseguirmos material suficiente para a producdo da coletinea realizamos
entrevistas com pessoas idosas de Riacho de Santana. Formalmente foram entrevistados dez
idosos, sendo cinco homens e cinco mulheres. Entre os idosos entrevistados temos seis que
moram na cidade e quatro que moram em sitios do municipio. A idade deles varia entre
sessenta e dois e noventa anos. Informalmente conversamos com mais trés idosos moradores
da cidade e que apresentaram lembrancas muito importantes para nosso trabalho. As
lembrangas de todos eles foram significativas para as producdes dos alunos e realizacdo da

nossa pesquisa.

3.6 PROPOSTA DE ANALISE

Todos os alunos do oitavo ano participaram do processo proporcionado pela sequéncia
didética, conheceram o género memdrias literdrias, realizaram estudos sobre o género em
questdo, fizeram as entrevistas com pessoas idosas da comunidade e produziram memorias
literdrias. Sendo assim, tivemos um total de 33 textos. Diante da udltima reescrita para a
producdo da coletanea, com a intencdo de evitar repeticio dos assuntos abordados e para

promover mais qualidade aos textos produzimos a coletanea com 15 de memorias literarias.

Considerando um grande nuimero de textos para serem analisados, tendo em vista o
tempo disponivel, nos propomos a fazer uma sele¢do desses textos levando em consideragdo
aspectos como os temas abordados na tentativa de diversificarmos o maximo possivel, para
priorizarmos a qualidade de nossas andlises e ndo tornarmos o capitulo para tal propdsito um
tanto cansativo. A partir dos critérios de selecdo dos textos nos propomos a analisar um total

de oito memorias literarias.

Com os textos selecionados analisamos os processos argumentativos que sao as teses,
lugares da argumentacdo e hierarquia de valores. Esses processos nos fazem perceber o
envolvimento dos alunos com as histérias que lhes foram transmitidas, que valores eles foram
capazes de receberem e de construirem. Ainda confirmamos a presenca da argumentacdo em
textos narrativos voltados para o campo da literatura. Mais que isso, percebemos a
importancia da argumentacdo na constru¢do desses textos, Visto que O0S Pprocessos

argumentativos foram usados de maneira ndo intencional por parte dos alunos/oradores.
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4 ANALISE DE ASPECTOS DOS PROCESSOS ARGUMENTATIVOS EM
MEMORIAS LITERARIAS SOBRE RIACHO DE SANTANA

CPos s das voges que folamol ¢ ouvimo, exisle um munde de cendhisd, de
figuaa, dle intenges, de valores, de fistatias. B)e agota, do ontem; do mai

nhéxime ae maid hemole,

(@‘{ntune&, 2007)

Este ¢ o momento que nos detemos a analisar os textos produzidos pelos alunos do
oitavo ano da Escola Estadual Professora Maria Angelina Gomes — Ensino Fundamental e
Médio, Riacho de Santana/RN, turma que aplicamos a sequéncia didatica ao trabalharmos as
memorias literdrias. Em atendimento aos objetivos tracados, propomo-nos a analisar oito
textos, pouco mais da metade dos textos que compdem o corpus. A escolha foi feita a partir
dos assuntos abordados, procurando analisar os mais diversificados possiveis para podermos
observar o olhar do aluno/orador diante de cada temdtica ao fazer uso dos processos
argumentativos. A escolha por analisar parte do corpus também considera a tentativa de nao

tornar o capitulo de andlise cansativo para os leitores.

As anélises se ancoram, teoricamente, nos estudo da Nova Retdrica, por isso buscamos
a presenca da argumentacdo em textos escritos. Mais especificamente identificamos nos
textos em questdo processos argumentativos, buscamos exatamente as teses, a hierarquia de
valores e os lugares da argumentacdo. As memorias literdrias que aqui trazemos sio textos
literdrios que os alunos do oitavo ano produziram com base em entrevistas realizadas com
pessoas idosas de Riacho de Santana/RN, para conhecer um pouco mais sobre o passado, para
ter mais contato com as pessoas idosas e tentarem se identificar com as memdrias, com as

raizes que constituem as historias de seu povo, de sua comunidade.

Durante o processo de reescrita dos textos, percebemos a dificuldade em produzir
memorias literdrias que trouxessem todas as caracteristicas trabalhadas. No entanto, sempre
identificamos parte delas. No momento de produgdo da coletanea observamos que os textos

repetiam os temas abordados, as lembrancas narradas, e que isto ndo seria interessante para a
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coletanea, pois apresentaria muitas repeticdes, o que poderia implicar na qualidade e ndo seria

tdo atrativo para os leitores.

Diante destas observacdes partimos para uma reescrita coletiva dos textos.
Selecionamos os temas abordados, identificamos os textos que tratavam do mesmo assunto,
mesmo que com palavras diferentes e comegamos a juntar as ideias e as lembrangas de um

mesmo assunto em um unico texto, evitando repeticdo de ideias.

Com este processo deixamos de ter textos escritos individualmente por cada aluno e
passamos a té-los escritos de forma coletiva pela turma. Desta forma, as memorias literdrias
que conseguimos organizar sdo producdes da turma, ndo haverd uma identificacdo exata que
determine qual o produtor de determinado texto, mas producdes que representam a turma. Por
1ss0, em nossas andlises organizamos a identificacdo dos textos a partir dos nimeros e dos

titulos e ndo a partir dos autores.

Para realizarmos as andlises organizamos subcapitulos do capitulo quatro que indicam
os processos a serem identificados em cada texto, entre eles destacamos: as teses, hierarquia
de valores e lugares da argumentacdo. Produzimos quadros apresentam os processos presentes
nos textos e na sequéncia para uma melhor compreensdo indicamos os excertos que
apresentam o0s processos argumentativos. Fazemos observacdes sobre as identidades
possivelmente construidas a partir das ideias transmitidas nas produc¢des do aluno/orador,
observamos ainda a importancia destes processos para a produ¢ao das memdrias literdrias. Os

textos analisados estdo na integra nos anexos da dissertacao.

4.1 AS TESES

Como apresentamos no capitulo dois, as teses representam a ideia central de um
discurso, € o que o orador quer realmente defender. Estd ligada direta ou indiretamente ao
contexto social, aos valores, ao que pensa e pretende ser apresentado pelo orador como

verdade para seu auditdrio.

O quadro seguinte apresenta os textos identificados por nimeros, o titulo de cada texto

€ a tese.
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N° e Titulo dos textos Teses

01 Um pouco do comeco Os moradores de Riacho de Santana sempre foram fortes
na fé. Realizavam os ritos religiosos mesmo sem ter uma
capela.

02 O fim de uma fonte de renda | Antigamente era bem mais dificil sustentar uma familia,
visto que a principal fonte de renda vinha da agricultura.

03 Antigos tempos de escola Os estudos eram muito valorizados antigamente,
principalmente tendo em vista as muitas dificuldades que
os estudantes precisavam enfrentar.

04 Tempo rigido Antigamente os pais tinham mais autoridade com seus
filhos e a rigidez contribuia para que estes fossem
obedientes.

05 Recordacgdes eternas Os momentos vividos antigamente sdo tdo importantes
que trazé-los ao presente através das lembrancgas aperta o
peito.

06 Saudosa infancia Os momentos mais felizes que sdo recordados foram
vividos em Riacho de Santana durante a infincia.

07 Tradi¢Oes extintas As mudangas que acompanham o municipio deixam
saudade porque nem todas sdao favordveis ao lugar e seus
moradores.

08 Luta didria O passar do tempo permitiu que as tarefas domésticas
realizadas nos dias de hoje ndo sejam tdo exaustivas e
dificeis de serem cumpridas com eram antigamente.

Quadro 01: nimero dos textos, titulo e as teses identificadas.

Os titulos apresentados nos permite ter uma ideia geral sobre os temas tratados em
cada texto. Esclarecemos que os temas abordados nos textos em andlise sdo: a religiosidade,
agricultura, estudos, educacdo, saudade, infancia, trabalhos e afazeres domésticos. Todos os
temas estdo voltados para o passado, visto que este € um aspecto importante das memorias
literarias.

As teses defendidas estdao relacionadas aos titulos e temas dos textos, foram em sua
maioria identificadas logo no comego de cada texto e apresentam de forma bem clara a ideia
defendida com relacdo ao assunto tratado. O texto 01 defende a existéncia da fé presente na
maioria dos santanenses. Esta fé estd ligada a religido, de modo especifico a religido catdlica,
pois apresenta a realiza¢do das missas, a construcao da igreja, a escolha do padroeiro Sdo Joao
Batista, as festas religiosas e outros eventos que passaram a ser realizados a partir € em prol

da capela de Sdo Jodo Batista.
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Excerto 01:

N— / ST

Pescde o8 primeisss moradotes o f¢ i ova baslante presente o maiohies dos Sanlanenses, e muitos 6 eham devetob de ofum anls. @A) phmelias
celoBiaoges foram senlipadal na décadn de 30, nas- cosab de metadores [.J

Texto 01: Um pouco do comeco

LAY / S

Todas as ac¢des realizadas pelo povo santanense e apresentadas no texto sao colocadas
para confirmar a tese de que a fé existente nas pessoas foi essencial para a construgcdo da
capela, escolha do padroeiro, realizacdo da festa religiosa. E isto faz referéncia ao comeco de
tudo, quando Riacho de Santana era apenas um povoado.

O texto 02 tem como tese a ideia de que o sustento de uma familia sempre foi um

desafio e que no passado as dificuldades eram maiores.

Excerto 02:

N— / S

Q) suslento de uma familia Sempre foi um ghande desafio, em tempe olgum conbeguimes ab coiSas com facifidade ou de fotma que
niio exija dedicacdio, mas antigamente ab coisas esam maib diffceis.

Texto 02: O fim de uma fonte de renda

= / S

A concepgdo de as dificuldades serem maiores estd ligada a agricultura e ao fato de as
plantacdes de algoddo que representavam uma fonte de renda segura para muitas familias
santanenses ter se extinguido devido a uma praga instalada nas plantagdes. Com o surgimento
da praga as familias perderam uma fonte de renda. As dificuldades também estdo relacionadas
ao fato de os recursos serem, na época, sempre resultados da agricultura e a regidao de vez em
quando sofrer com os estragos trazidos pelas secas.

No texto 03 estd presente a tese de que os estudos sempre foram valorizados em

qualquer época, representava a oportunidade de adquirir cada vez mais conhecimentos.
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Excerto 03:

N— / ST

O estudos Sempie foram valosigadel em quolques éaven pok n6s vivenciads, anfigamente nao eha. difeiente, poil opoblinipave
aptendiyagem de coisal nevas.

Texto 03: Antigos tempos de escola
/ \
\

Para sustentar a tese de como os estudos eram valorizados antigamente vamos

encontrar a apresentacdo das dificuldades enfrentadas pelas pessoas que desejavam estudar e
como o desejo e a importancia dada a aprendizagem tinham que ser muito maiores que as
dificuldades, caso contrério ndo prosseguiam e ndo alcancavam a tdo sonhada aprendizagem.
A tese de que houve um tempo em que as familias educavam seus filhos com mais
rigidez foi identificada no texto 04, este indica a maneira como as pessoas eram educadas

antigamente.

Excerto 04:

N ~— / SR
Houve un Lempo em que ab famifias edcavam Seut filkol com mais vigide.

Texto 04: Tempo rigido
/ \
\

Segundo as lembrangas apresentadas a obediéncia era algo essencial para que os filhos

junto aos pais representassem uma familia com costumes proprios da época, para isto, os
desejos e caprichos dos filhos ndo eram vistos em primeiro plano. O natural era que os filhos
obedecessem aos pais e ao sinal de qualquer falta de respeito estavam sujeitos a sofrerem as
consequéncias. A rigidez de antigamente ndo se encontra mais tao presentes nos dias atuais.
No texto de nimero 05 a tese defende que a lembranca de momentos vividos

antigamente reflete em forte aperto no coragao.
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Excerto 05:

N— / S

Cfempe que dekperto ab femBtangas antigat Minto uan file apedto no cotact.

Texto 05: Recordacdes eternas

N / S

A tese € confirmada no decorrer do texto ao serem apresentadas as lembrancas e
como estas representam a saudade de momentos valorosos vividos antigamente e que nao ha
possibilidade alguma de serem revividos. O fato destes momentos terem ficado no passado
repercute no aperto no peito, € dificil saber que aqueles momentos agraddveis nao voltam,
portanto sdo as lembrangas que trazem um misto de alegria e tristeza. Alegria por terem tido a
oportunidade de vivé-los e tristeza por nao retornarem, permanecendo nas lembrancas.

O texto de nimero 06 apresenta a tese de que os momentos vividos na infancia foram

os momentos mais encantadores de sua histéria em Riacho de Santana.

Excerto 06:

N— / A

CJsvam maitos ob momentos felipel que vist em minka tesha natof, g@cﬁ@dedmdmm,m:zmmaﬂmtadobdsgua
infincin que five.

Texto 06: Saudosa infancia

s N / S

As memorias despertadas trazem lembrancas de uma infancia sadia, sem maldade,

simples, em que o contato com a natureza era constante e que o belo estava nas coisas
simples. A forma como as coisas eram vistas € os momentos vividos, eram proprios da
infancia, todo o encanto que foi permitido sentir na época foi uma dadiva da fase vivida.

A tese defendida no texto de nimero 07 indica que as mudangas de algumas tradi¢des
que acompanharam o desenvolvimento do municipio de Riacho de Santana sdo muitas e o

resultado € a saudade.
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Excerto 07:

N— / S8

AL mdangas que acompankam algunas thadigses do nesse municipio, %cﬁmdmmpmmmemmw&
Saadladed que Subgen o pathdh dead musdangas.

Texto 07: Tradigoes extintas
/ \
\

Para da sustentacdo a tese, o texto apresenta algumas das mudancas e estas fortalecem

a presenca da saudade. As mudancas estdo relacionadas a algumas préticas, algumas
profissdes realizadas nas casas de engenho, casa de farinha, a profissdo de alfaiate que eram
realizadas antigamente no dia a dia da comunidade e hoje ndo sdo mais. A auséncia destes
trabalhos deixa saudade e recordacdes, como também representa uma regressao.

No texto 08 encontramos a tese de que as dificuldades vividas para realizar a luta

diaria antigamente eram maiores do que hoje em dia.

Excerto 08:

N— / S

Ohuands secords ab dificuldades. vividas em mens tempos de mocidade vejo como o lute didtin foje em din & mais fhoif de eb

Texto 08: Luta diaria

s / S

Para a confirmagdo desta tese sdo enumeradas algumas tarefas e o esfor¢o fisico

necessdrio para realiza-las, bem como o tempo para que fossem cumpridas no decorrer de um
dia. Ao longo do texto sdo feitas comparacdes com os dias atuais. A auséncia de muitos dos
aparelhos tecnoldgicos que ajudam na realizacdo de algumas tarefas domésticas hoje em dia,
tornava os mesmos trabalhos antigamente mais pesados, exigiam um esfor¢o fisico maior,
precisava-se de mais tempo e disposicao para que tudo fosse cumprido.

As teses identificadas nos permitem perceber como o passado € valorizado, como o
passado trouxe experi€éncias € momentos agraddveis e como estd enraizado e visto como algo
bom, algo que merece ser recordado. As teses apontam para lembrancas que trazem saudades

e nos permite perceber os valores de uma época que se faz presente através das recordagdes.
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As identidades das pessoas mais velhas ddo pistas ou sdo construidas também nas
teses defendidas e ao serem contadas nos textos pelos alunos/oradores influenciam a
construcdo de identidade destes sujeitos, pois passaram a conhecer de forma positiva valores
que ainda ndo estdo definidos para sua geracdo. Sdo exemplos de memorias que valorizam o
que foi vivido, confirma que nio se esquece o que foi aprendido, o que marcou aquele tempo
ndo se desfaz tdo facilmente como hoje em dia, mas permanece guardado em um lugar

especial, nas lembrancas, na memdria de um povo.

4.2 HIERARQUIA DE VALORES

Reconhecemos que todo auditdrio tem seus valores, que estes podem ser classificados
em concretos e abstratos e que é de suma importancia o orador conhecer os valores de seu
auditorio. No entanto, mais importante, € conhecer a hierarquia de valores apresentada pelo
auditdrio, pois € a hierarquia que determina o que € mais significativo, o que vem em primeiro
plano e para o orador é imprescindivel ter este conhecimento. E através da hierarquia de

valores que os argumentos sdo construidos.

Identificamos através de nossas interpretacdes os valores apresentados nos textos e
organizamos definindo a hierarquia. Os textos em andlise defendem teses e para defender
estas teses sdo apresentados os valores relacionados a cada ideia defendida fortalecendo a

relacdo com os temas abordados.

Para a andlise da hierarquia de valores apresentamos a seguir um quadro contendo o
ndmero, o titulo de cada texto e a hierarquia de valores. Em seguida para uma melhor
compreensdo apresentamos excertos dos textos para confirmarmos a identificacdo realizada a

partir de nossa interpretacao.

N° e Titulo dos Textos Hierarquia de Valores

01 Um pouco do comeco 1°: Fé; 2°: Religido; 3°: Unido.

02 O fim de uma fonte de renda 1°: Familia; 2° Trabalho; 3°: Responsabilidade; 4°:

Resisténcia.

03 Antigos tempos de escola 1°: Conhecimento; 2°: Escola; 3°: Forca de vontade; 4°:
Responsabilidade; 5°¢ Obediéncia; 6° Pais; 7%

Professora.
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04 Tempo rigido 1°: Familia; 2°: Educacgdo; 3° Pais; 4° Respeito; 5%
Obediéncia; 6°: Ordem.

05 Recordacdes eternas 1°: Rigidez; 2°: Obrigagdes; 3°: Responsabilidade; 4°:
Conhecimento; 5°: Mulher; 6°: Diversao.

06 Saudosa infancia 1°:  Simplicidade; 2° Liberdade; 3° Condi¢des
financeiras; 4°: Atividade; 5°: Imaginagdo; 6°: Diversao.

07 Tradi¢des extintas 1°: Mudangas; 2°: Trabalho; 3°: Emocgao; 4°: Saudades.

08 Luta diaria 1°: Dificuldades; 2°: Trabalho; 3°: Mulher; 4°: Tempo.

Quadro 02: nimero dos textos, titulo e hierarquia de valores identificada.

Diante das informacdes contidas no quadro observamos que os valores mais usados
nos textos em andlise sdo os valores abstratos. H4 em menor quantidade a presenca dos
valores concretos, isto ndo torna um valor mais importante que outro, mas reforca a ligacao
que existe entre o abstrato e o concreto para que as ideias sejam esclarecidas e as teses sejam
convincentes para o auditdrio.

Entre os valores abstratos destacamos o uso mais recorrente dos seguintes: familia,
trabalho, obediéncia, respeito, ordem, saudade. Entre os valores concretos identificamos: os
pais, as mulheres, professora. Estes trazem uma grande evidéncia da relacdo existente entre
valores abstratos e valores concretos, visto que as referéncias feitas as pessoas (valores
concretos) desencadeia o uso de algum valor abstrato nos textos em andlise.

Para esclarecer a interpretacdo e exemplificar como identificamos a hierarquia de
valores nos textos trazemos excertos com a presenca dos valores. Cada texto esta identificado
por meio de nimero, seguindo a mesma ordem que indicamos no quadro 02.

O texto 01 conta um pouco sobre como tudo teve inicio para a formacao do municipio
de Riacho de Santana/RN. Para isto, destaca a f€ como ponto importante, pois a partir da fé
foram desenvolvidas no municipio praticas religiosas para que assim a capela de Sdo Joao
Batista fosse construida e a vila Riacho de Santana depois de algum tempo passasse a ser

cidade.
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Excerto 09:

.

[d @A piimedsad celebiagoel foram vealiyadas na décadan de. 30 nas casab de mosadlotes. .} (oA minka av6 mae xanding, fey o
deagdo do tesiens. Pava consthui o ighefu eles doou quatio tasefad de tetia .J oNaquela época pata constiudy o ighejes faiam
mualivaes, de homens que doavam Sun mis de obia ¢ com o tabalke du comunidade noida igieja foi constintds. [..] Qhuands etn o
neklodo da et de notso padioeio oo s bukaquinkas de folka de coqueiia, e vendiamos bolo, eaft, apioea, afut [ Ffania
handeb leifoed, eany indimetas ab dongoes de milho, feifio, abtey, ab pessons doaveun Soad, alé ofgueites de legumes, esam tempob de
fustata. @y fetus de padioeiso tinkam como centio ol momentol Sefigiosos, ab colebtacoel dal novents o das miskas; ehaun. diad de
naite devociio ¢ 8. [.J ab foqueiral também eiam. wbadab pelas familiat para tomah alguém pos padiinko ou madhinka, etam o
chamados padhinkos de foqueii

Texto 01: Um pouco do comeco

e / N

A f¢é se destaca no texto 01 pelo fato de ja comecar mostrando que as celebra¢des eram

realizadas nas casas das pessoas. Mesmo nao havendo um ponto especifico para a celebracdo
das missas, a religiosidade ndo deixava de ser praticada e foi para firmar a fé que uma
moradora do lugar fez a doag@o de um terreno para a construcdo da igreja. O valor abstrato fé
fazia com que ag¢des relacionadas a religido fossem praticadas.

Também a fé unia as pessoas da comunidade para que juntas trabalhassem em prol da
construcdo da capela. O valor abstrato unido, motivado pela fé, fez com que os homens da
comunidade construissem a igreja doando mao de obra, estes realizavam o trabalho de
pedreiros e serventes sem recompensa financeira. No periodo da festa do padroeiro as pessoas
também se uniam e organizavam barracas para vender comidas tipicas e o dinheiro era para a
construgdo da capela.

A fé e a religido também se destacam quando s3o apresentados os momentos
religiosos como o centro da festa do padroeiro, isto significa que o momento era voltado para
a festa religiosa. E possivel confirmarmos ainda a presenca dos valores ja citados (fé e
religido) quando o texto aborda o costume das familias tomarem para os filhos os chamados
padrinhos de fogueira. Era preciso acreditar para que pudesse existir consideragdo entre os

padrinhos e afilhados de fogueira.
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Os valores apresentados pelos alunos/oradores no texto 01 sdo valores de uma época
que ja ndo prevalecem tanto hoje, inclusive em comunidades do interior como Riacho de
Santana/RN e o fato dos alunos/oradores terem a oportunidade de produzirem textos que
trazem esses valores reflete no conhecimento adquirido e na construcio de identidade. E
possivel para os alunos pensarem em algumas praticas que realizam e na importancia de
valores ja ndo tdo vivos no cotidiano de cada um, mas que podem ser vistos como algo
relevante para suas vidas.

O texto 02 narra sobre os desafios vividos para conseguir sustentar dignamente uma
familia e argumenta esclarecendo que antigamente os desafios eram maiores. Traz como
exemplo das dificuldades o fato de uma prética de trabalho ter se tornado extinta devido a
existéncia de uma “praga”. A profissdo mais comum para quem morava no interior era a
agricultura, viveu-se uma época em que o cultivo do algoddo era uma fonte de renda
garantida, mas por motivos advindos da prépria natureza tornou-se extinta e dificultou para

algumas familias o préprio sustento.

Excerto 10: / \

[.J Lembro-me que naguele tempo piecisdvamos tiubalfiah no agiicuflura pase Sobhevive, independente du nosha idade, de Seunos fiomem oa
mathey, éhamob lodah tesponsdtveis pefo Mustents du frmifia. Clfm dob tiabathios du époen eha o cultive do afgedas, bastante cansalive, mas que
thapits aum Seloino financeiso, Ba. com o dinfeiso du vends do algedae que compidvamel o que necelsitivamel e podimob teh alé algumad
segalias. Q) piocesso pata o callive do algedao eto demotads [ muitah veyeb quande e piecidann do dinfheite antes que o alyodae
espalhasse of (ab pefo ohdo pora Setem ananfiadas, en vendia no folka, ou Seja, vendio o ofgedao antel que nascesSe e vecebia o dinkeito [..J
Bilo phage, toue pava noa egias o fim de um Yiabatho, de uma fonte de Senda com o qual Subtenidvamo dignamente nossab familias.
CJado ficon maib dificil, mab Somos um pove forle, Biavo e conbequimel. manieh nossal vidad, afendes noshab necebiidades, mesme Sem o
nlantacio de algodso,

Texto 02: O fim de uma fonte de renda

<o A

O primeiro valor a ser destacado no texto 02 € a familia, esta traz para os chefes o

desafio de sustentd-la com dignidade e em tempos dificeis. Para prover o sustento os chefes
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de familia estdo a frente, mas naquela época recordada no texto o trabalho era um
compromisso para todos que tinham responsabilidade. Nao dependia da idade nem do género.

Observamos assim como o valor familia apresentado em primeiro plano move outros
dois valores muito importantes, o trabalho e a responsabilidade. Era natural que os membros
de cada familia aprendessem desde cedo que precisavam assumir compromissos. O trabalho
referido no texto € o cultivo do algodado, recordado porque gerava uma significativa fonte de
renda para as familias que tinham o sustento vindo da agricultura, mas que hd muito tempo
tornou-se extinto devido uma praga que contaminou as plantacdes de algoddo. Nos dias de
hoje quem ainda consegue manter alguma pequena plantacdo relata que nao ha mais
valorizagdo, e, portanto, ndo compensa.

O momento apds a extin¢ao exigiu que as familias se adaptassem com a falta de renda
gerada pelo cultivo e venda do algodao, foi um periodo dificil, sofrido, mas que revelou outro
valor que foi a resisténcia, também para ndo permitir dificuldades maiores no convivio
familiar.

Sendo assim, os alunos/oradores conseguiram, no texto produzido, demonstrar valores
que precisam ser importantes também nos dias de hoje. Sdo valores abstratos que revelam
compromisso e vontade de lutar por uma vida digna. Ressaltamos que sé através do
reconhecimento de tais valores foi possivel que os alunos/oradores deixassem transparecer na
producdo este aprendizado.

Ao interpretarmos o texto 03 identificamos valores como: conhecimento, escola, forga
de vontade, responsabilidade, obediéncia, pais e professora. Entre estes encontramos valores
abstratos e dois valores concretos representados na pessoa dos pais e da professora. A defesa
da tese de que os estudos sempre foram valorizados mobiliza o conhecimento e no decorrer do

texto percebemos as dificuldades enfrentadas para adquirir conhecimento antigamente.
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Excerto 11:

. . -

[.J @A pesboat que linkam acesbo i escoln eiam privitegiadus e phocisiavam Sempie aptoveilat cads confecimento adiguitid nas expesanga de
melfotab Sua vida fulusamente. EMuday esa algo que exigia mo de nds, vislo que eham misia ab dificuldades. A eseolas ieavam longe, etam
notscas, nite tinhames tanspottes, condupimnol o matesial em um Saco pliitico e phecibivame’ teh yefo pelo mekmo potniio tetmol tantad condigdes
vata: compiah wn novo. Dutsa dificaldade que enfrentimmo e o falo de precitas tabalkar. cMevmo sends chignoas tinkames
sesponsabilidadel com o Sustents de nosiar frmilia; peis ab tarefas domebtioa e o thabathe na agicuftuter exigiom detodos nss. [.] <) alune que
ndie camphisie coikelamente ab tasefal o que desoBedeceibe o prafestotas ehas castigada com o palmatssio. Bha impaiante concluitmes o guatiy
Séie dominande ob quatie opetacses e Sabenda leh e chokeved cothelamente. [.J quem Sabia dus quatho epehagbes ¢ Sabia leb o escheves ebaum peshoas
bem visdad na Soviedade.

Texto 03: Antigos tempos de escola

Gy

Identificamos o conhecimento como o valor abstrato que esta no topo da hierarquia e a

partir dele outros valores como for¢ca de vontade, responsabilidade e obediéncia sdo
mobilizados.

Era para adquirir conhecimento que as pessoas estudavam, mesmo diante das
dificuldades elencadas, como a distancia, ter que conciliar ainda crianca trabalho e estudo,
falta de transporte, muitas vezes nio tinham nem o apoio dos pais para estudarem porque
alguns ndo reconheciam o valor ou porque o filho faria falta na realizacdo de algumas tarefas
em casa ou na agricultura.

Os valores concretos, representados na pessoa dos pais e da professora, estdo
relacionados a obediéncia e a responsabilidade, valores abstratos. Os pais ensinavam que era
preciso cumprir algumas tarefas para ajudar nos afazeres de casa e a professora com uma
pratica rigida impunha uma aprendizagem obrigatdria, pois quem nao cumprisse com o0s
deveres corretamente era castigado com a palmatoria.

Tudo resultava na satisfacdo de adquirir conhecimento, e para uma época em que a
maioria das pessoas s6 estudava até a quarta série, era essencial saber as quatro operacgdes e

saber ler e escrever corretamente, o conhecimento era baseado nestas trés praticas de
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aprendizagem muito valorizadas na época, a ponto de as pessoas com a aquisicdo destes
saberes serem bem vistas.

Os alunos/oradores conseguiram no texto 03 intitulado de Antigos tempos de escolar,
reconhecer valores muito importantes, ndo sé para o passado, mas que precisam nos dias de
hoje também serem reconhecidos. A geracdo atual que vivencia tais valores pode trilhar
caminhos mais promissores no campo escolar e profissional.

Ao buscarmos no texto 04 os valores usados pelos alunos/oradores observamos como
foram eficientes ao fazerem uma narracdo, bem como a descricdio de momentos que
demonstram como se dava a educacdo nas familias antigamente e o0 processo

ensino/aprendizagem nas escolas.

Excerto 12: / \

[ @@wtdzdmtedaedzmgdsgum que o elpeito aod mais velhol eia ulge ebencial, phincipalmente aoh nosbol pais e avé,
CJui ensinada desde pequens; que o5 mais vellos. devetiam seb tialadeb pob Senhot e Senfioiar e que umas ordem do pai ous du mae
devetia Seb Sempe obedecida. [..] Peveriames seb obedientes em tuds coms, pob exemplo, nao intetfetis na conveida dob adufted, ndo
nadsah enthe ab pesbens adublas enguanto convetsavam, niio podiamed aftera o tom de vey, deiaat de cumptih algum mandade de
nbiob paid. @{@idem-em-tzmta,guea@nmﬂimﬁﬁ&aﬁiamo&wmodwaﬁamo&no&wmo&fat,mmﬁa&tammdﬁa&
difesenciado, un Simples olfiah do nosbos pais. ji nos infomave o eslavam Salivfeitos consses o nao. [.] <O) chefe de familia
devetias ek completamente sespeitado, efed tinkam b bugarel sebetwados & meba, Bem como em qualgue lugat do cata.

Texto 04: Tempo rigido

. A

Identificamos no texto 04 o uso de valores concretos e valores abstratos. Apresenta-se

no decorrer do texto como as familias educavam os filhos antigamente e para fazer esta
demonstrac@o recorreu-se aos valores abstratos trazendo a familia no topo da hierarquia e a
educagdo logo em seguida, visto que a educag@o estd posta como uma responsabilidade da
familia e ligada ao respeito e obediéncia imposta pelo valor concreto representado na pessoa
dos pais, que também estd ligado ao valor ordem, que neste caso representa uma relagcdo entre

algo determinado e cumprido.
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E possivel perceber através do excerto 4 como a familia, quando ndo conseguia pelo
menos tentava educar os filhos dentro de valores que deixavam evidentes as permissdes e
proibicdes. Havia regras a serem seguidas, e boa parte dos filhos reconheciam que precisavam
ser obedientes ao que os pais determinavam. O valor concreto, representado através da pessoa
dos pais despertavam nos filhos os valores abstratos obediéncia e respeito, bases da educacao
antigamente.

Com estas observagdes os alunos/oradores apresentam um conhecimento que reflete a
relacdo pais e filhos com pontos distintos da que muitos filhos vivem hoje. Na maioria das
vezes os filhos estdo acostumados a terem as proprias vontades satisfeitas pelos pais, os
desejos sempre que possiveis sdo realizados, resultando um pouco na dificuldade de
praticarem valores como a obediéncia e o respeito.

Acreditamos que seja possivel com o conhecimento adquirido reconhecer as vantagens
de uma familia que prima por tais valores apresentados, visto que os ensinamentos
transmitidos pelas familias repercutem nas acdes praticadas nos mais diversos lugares que
frequentamos.

Ao buscarmos no texto 05 os valores mobilizados observamos uma compatibilidade
evidente, pois também traz algumas narrativas que envolvem a familia e a relacdo entre pais e
filhos, no entanto o foco geral do texto € transmitir a saudade de tempos passados trazidos

pelas recordacdes.

Excerto 13:

— e v

L] Pescam bhghimas de emogiio ao bembia e dus Stincadeisad que nite pace usifhas diante de pai igidos que impunfiam obiigagoes
desdle musils nova. b um tempo difebente, mas fovam o8 difetencas que me figetam Se o mulhes que Sou hofe. [.] Bt ama oling
cansativa, acorelama com uma lua ainde 1o céu, ia, com mew poi pabar ob plamiacses e voltave cansada pate na maishin dus vege i esludnt
o obleb o Sabedotia que meus paid nie consequiban leb quande chiancas.

Texto 05: Recordacoes eternas

L2 v S

Identificamos neste texto como o valor abstrato dos pais (rigidez dos pais) € superior

ao valor abstrato da crianca (vontade de brincar). Era comum na época que os pais fossem
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realmente obedecidos, as vontades e determinacdes vindas dos pais estavam sempre em
primeiro plano. O valor concreto representado pela pessoa do pai e da mae ndo costumava ser
questionado, a maioria dos filhos obedeciam e abriam mao de algumas diversdes desde cedo

para assumirem responsabilidades.

Essas acdes e concepgdes sentidas e vividas mostram que o modo como as criangas
eram educadas ja contribuiam para a conscientizagdo de cumprir com obrigagdes, regras,
deveres e quando lembradas hoje em dia mostram os valores que eram repassados e
contribuiam na constru¢do de identidade, representando ndo apenas uma pessoa, mas uma

geragao.

O valor concreto (a mulher que sou hoje) teve como base o valor abstrato (foram as
diferencas que me fizeram ser a mulher que sou hoje). Mesmo sentindo por ndo ter
aproveitado a infancia como desejava, € reconhecido que foi isso que a tornou a mulher que é
hoje e deixa subentendido que sente orgulho de ser quem €. Isto nos faz confirmar o que ja
compreendemos anteriormente, a forma como as pessoas eram educadas antigamente deixava
marcas visiveis de pessoas obedientes, temente aos pais, € boa parte destas pessoas reconhece

a importancia de uma educacao regida desta maneira.

Outro ponto abordado é que a necessidade de trabalhar na roga se sobressaia ao desejo
de brincar porque era mais importante ajudar no sustento da familia. Para a crianca, no
entanto, identificamos a hierarquia entre dois valores abstratos o cansaco e a vontade de obter
a sabedoria. Mesmo com a determinagdo dos pais e o cansago tomando de conta da crianca
quando voltava da roca ainda tinha disposi¢do para estudar, pois era importante para ela obter

sabedoria e ainda deixa claro que se trata de algo que os pais nao puderam ter.

Era importante conquistar o que os pais certamente desejavam (educagdo/estudo), mas
ndo conseguiram, a educacdo permitia que a pessoa tivesse uma vida melhor, contribuia para
conquistas que vao além do trabalho bracal que se destacava na época. O texto 05 retoma
alguns valores j4 identificados até aqui, principalmente os que estdo relacionados a educagdo

como principio das familias.

O texto 06 que tem como titulo Saudosa infancia, retrata uma infancia vivida em
tempos um pouco distantes e diferentes dos atuais. Faz referéncia a tempos de simplicidade e
de liberdade e os valores da época eram bem diferentes dos valores atuais, estas diferencas

ganham evidéncias desde a infancia.
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Excerto 14: / \

[.d @ liberdade ¢ algo que maseow o minka infincia, nao me sefite o Ubesdade de fages Vudo que tinka vonlade, de toh meus deejol
Sempte bealipacdos, me efite o (iberdade de covie pelob campas, Sentiy o venlo Joptal Suavemente ent mes Soslo ¢ te o Sendactio de que
nada podesias estiagas aqueles momentss. [..J € Jive uma. inffinci Sem wmuilss secutiol finaneeitos, mas isko nao me impediu de teb
mamentos feliges, niio pude teh Svinguedos modeines [..] oNoMa imaginagde eha ativa, nds mekmod phodupiames nosses Oiinguedos, jé
que faliava dinkeito pata comphat.  Jinhames ob cavalol de pau mais Soniles, ob atinos de batnmais veloges, nos divestiamos jogands
nede, cattapels, Bincands com Benecas de oo, ou até mesmo de Sabuge. de-mifho [..]

Texto 06: Saudosa infancia

. 2

O texto 06 traz evidentes recordagdes da infancia de tempos em que os valores eram

outros. Identificamos o uso de muitos valores abstratos entre eles a liberdade de poder correr
pelos campos sem medo, a liberdade de brincar em meio a natureza e que despertava boas
sensagdes. As poucas condi¢des financeiras e a auséncia de muita modernidade, como os
meios tecnologicos, permitiam que as criangas tivessem criatividade para desenvolver
habilidades e aproveitar o que lhes cercavam para inovar as brincadeiras e produzir os
proprios brinquedos.

Desta forma, destacamos ainda valores como: a simplicidade, imaginagdo, diversao,
atividade, visto que eram criancas ativas no que diz respeito a movimentacdo fisica e na
necessidade de despertar a mente para produzir os proprios brinquedos.

Esta infancia tao diferente da vivida pelas criancas nos dias atuais foi valorizada pelos
alunos/oradores ao escreverem os textos. Reconheceram o que havia de positivo na infancia
vivida antigamente. Consideramos um significativo reconhecimento, pois foi possivel realizar
uma avaliacao sobre a infancia que tiveram como também das criangas ainda mais jovens que
eles, visto que estas vivem de maneira ainda mais proxima o contato tecnoldgico. Nao
queremos com isto, defender uma ideia negativa, mas seria mais interessante se houvesse uma

mediacdo e a entrega nao fosse tao visivel.
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No texto 07, com o titulo tradi¢des extintas, vamos observar mudangas ocorridas no
municipio de Riacho de Santana/RN, referentes a algumas praticas profissionais. Como a
redugdo da procura por alfaiates para costurar roupas, o funcionamento de engenhos, casa de

farinha e até algumas mudancas na pratica que envolve os trabalhos na agricultura.

Excerto 15:

. .

[.] Wembio-me com velagie 48 vestimentas come lido eta diferente. Gaistia todo um procesho, nadu acontecia de Yepente, viviamos momentsd de
eSpetas ¢ Laddo Se otiava piimeito em nosba imaginagie pakes depels Sehems conctelipados. [ G Jinkamot em nosso miniclpio o cuflive due cano-de-
acttea, que vesuflawa nab phoducaes de vapadute, Eatida, alfenim, gatapa L] FHfofe o pesiodo de moagem & muite \abo, nto farem mais produtes
nata: & vends, apena ab fnifial Se veidnem e podugen afge pasa consume pophis. [..J exibhia, uma caser de fopinka, eba futo de ama aMociagao
que fancionow o algum Yempo, mad nob dias de Roje encentta-se abandonads. [..J  Jodo o tiabaffie antigamente eva tealipeds com o encadu e
outtad fessmmentas que exigiam maib do Romem, Roje ¢ Seabigado altumwes du méquing, plecisa de um nimeto Sem menot de tiabaffiadoted e o
edforco fsico lambém 6 menoh. [.] oGS diad em que visemad o micimo que conseguimos é paka o consemo phéptio ot pelo menos oata Sentls o
gosle do felje verde e come um milke assado. Cyfvemos oatha reafidade e lamos que nes adupiat.

Texto 07: Tradigoes extintas

g 2o, A

Todas as transformacdes ocorridas no municipio resultaram em mudancas voltadas

para o campo profissional. Para apresentar as interferéncias na vida dos santanenses em
virtude das transformacdes encontramos no texto valores abstratos: trabalho, emocao,
saudades.

As mudangas apresentadas no texto trazem no topo da hierarquia influéncias no
trabalho que é um valor abstrato e a partir dele outros valores sdo mobilizados. Como o texto
indica trabalhos que se tornaram extintos no municipio identificamos valores como emogao e
saudades. Estes sdo resultados de algo que foi vivenciado por muito tempo pelas pessoas (0s
trabalhos citados) e que ao deixarem de existir com a mesma intensidade desperta tristeza,
saudade.

Sao sentimentos vividos por uma geracdo que ver alguns de seus costumes

desaparecendo e s6 podem sentir ou reviverem a partir de recordacdes, fazendo uma
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solicitacdo a memoria que guarda da melhor forma cada experiéncia vivida antigamente. Estas
recordagdes ao serem repassadas para outras geragdes ganham vida, representam o que foi
importante no passado e passam a pertencer aos mais novos que podem guardar e lembrar a
importancia de tais momentos para 0s santanenses.

O texto de nimero 08 faz uma retrospectiva dos trabalhos didrios realizados
principalmente pelas mulheres. Nesta retrospectiva € feita uma comparacdo com a maneira
como as mesmas tarefas sio realizadas atualmente. Os valores destacados sdo: dificuldades,

trabalho, mulher, tempo.

Excerto 16: / \

{.J $Pasas nsb mubfieres Yo eha mais. complicads, Sewwicod mais pesades eham frequentel em nosba voting, fosem dentho de easa ou na voga. [.J
P d- conta. de tudo aoorddvamad s 1 fotal ou 88 quaite do mankd. [.] o Niis tinfiumes o sapidey do fogts o 943, copinhiwames tuds no
fogae o fenha, il jé ocupava mai nosbo lempo, poid tinkiamos que fages o foge e let o cuidnds de manie-lo acebo ¢ nfio deinat o comida com goblo
de fumage. ) alimentod pheciavam de alguns prepiot antes de fem pasa o fogs, pot %o nés molamel [ piliivemes [..], catdvames o abtoy
[.] Pluwah o voipas o e algo Lo ipid coms foje com o tse ds miquing. Gfamos mesimo avak boupa nob sich, pasidvanal com fesio & Biase,
nosba esforge fisico eta bem maioh. {.] C) di eho pouce para ludo quie phecisivames fupet, mu tinkamod mudtn Yanguitidade e SolSego que 16
auieles lempod nos pesmiliarn.

Texto 08: Luta diaria

e

O valor concreto estd representado na pessoa da mulher, esta tinha muitas

responsabilidades para assumir e para aquele tempo as dificuldades eram bem maiores que
hoje. Para confirmar as dificuldades o texto descreve como eram realizadas algumas tarefas
como: cozinhar, lavar roupa e passar, carregar dgua, todos exigiam na época muito tempo. Por
isso o dia parecia curto e havia a necessidade de acordar muito cedo, bem antes de o sol
nascer.

Foi destacado o esfor¢o fisico que as tarefas exigiam e esta foi uma das dificuldades
amenizadas nos dias de hoje. Cozinhar, lavar roupa, passar, sdo tarefas realizadas de forma
mais pratica e menos cansativa, por isso a afirmac¢do no texto de que a luta didria antigamente

era mais dificil de ser realizada do que nos dias de hoje.
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Todos os textos analisados trazem recordagdes do tempo passado sobre costumes,
trabalhos, educacdo, momentos vividos por moradores de Riacho de Santana/RN. Percebemos
que os valores em sua maioria sdo valores abstratos, nos permitem pensar sobre questdes
muito importantes para todas as pessoas, moradores de qualquer cidade. Sdo questdes que
dizem respeito a educagdo, a mudangas de costumes, conquistas e também perdas. Podemos
em cada texto fazer um comparativo com os tempos recordados e os tempos de hoje.

Percebemos como nossos alunos/oradores reconheceram valores importantes para a
formacao das pessoas independente do tempo vivido, isto reflete diretamente na construgao de
identidade destes alunos/oradores porque passaram a ser divulgadores desses valores e a
conhecerem de maneira mais proxima a propria comunidade.

Os valores mobilizados foram essenciais para tornar as ideias mais claras, para que as
teses defendidas fossem aceitas pelo auditério, mesmo tratando-se de discursos escritos e
sabendo que o auditério € amplo, consideramos que 0s textos sdo pertencentes a uma
coletdnea intituladas memorias santanenses, por isso o auditério mais evidente serd de
moradores de Riacho de Santana/RN, principalmente os alunos da Escola Estadual Professora
Maria Angelina Gomes, levados pela curiosidade de conhecer os textos produzidos pelos
colegas, de saber sobre os assuntos abordados e também a necessidade de conhecer mais
sobre o0 género memorias literdrias.

A argumentacdo apresenta-se nos textos narrativos, voltados para o campo da
literatura e traz uma conformidade entre tema, titulo, tese, argumentos, um conhecimento que
confirmamos apds a realizacdo de um estudo como este, visto que o ponto de vista mais
natural leva a acreditar que é mais provavel identificarmos a presenca da argumentacdo em

textos que apresentam opinido e que sdo dissertativos.

4.3 LUGARES DA ARGUMENTACAO

Os lugares da argumentagdo sdo usados para que o orador possa conseguir a adesdo do
auditério com relag@o as teses apresentadas. E interessante que os argumentos formulados se
apoiem em alguns lugares dentre eles o de qualidade, quantidade, ordem, esséncia, pessoa e

do existente.

Neste momento, com a andlise, buscamos identificar a presenga destes lugares da
argumentacdo nas memorias literarias produzidas pelos alunos/oradores. Organizamos um
quadro com o nimero e o titulo dos textos e para cada um destacamos os lugares da

argumentacao que identificamos.
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N° e Titulo dos Textos Lugares da argumentacao

01 Um pouco do comeco Da qualidade, da ordem, da esséncia.

02 O fim de uma fonte de renda Da qualidade, da quantidade.

03 Antigos tempos de escola Da qualidade, da esséncia.

04 Tempo rigido Da qualidade, da esséncia, do existente.
05 Recordacoes eternas Da qualidade, da ordem.

06 Saudosa infancia Da qualidade, da esséncia.

07 Tradi¢Oes extintas Da qualidade, da ordem, da quantidade.
08 Luta diaria Da qualidade, da esséncia, da quantidade.

Quadro 03: nimero dos textos, titulos e os lugares da argumentacao identificados.

Diante do exposto no quadro que apresenta os lugares da argumentagdo identificados
nos textos produzidos pelos alunos/oradores, percebemos que em todos encontramos os
lugares da qualidade, este representando o raro, o unico. Entendemos a predominancia deste
lugar por se tratar do género memdrias literarias, por representar discursos referentes ao
tempo passado. Nestes discursos hd sempre um olhar para o que existia antigamente e que
deixou saudade, era tdo importante que ndo foi apagado da memoria, por isso estd sempre
presente nas recordacdes.

Para a confirmacdo deste lugar e dos outros que identificamos trazemos alguns

excertos retirados dos textos e que podem certificar a presenca dos lugares da argumentacao.

Excerto 17:
/ \
\

[.d @ cidade ficava enfeitada, re noite de Gftio oo tinka mustos fetejos, entie eles o5 fogos e o bafoes, Cipesdvamos ansiotos ob baloe

Subisem, aquile nos encantava. (A wa floavam. seplelas de foqueisas, todus em Romenagem ao padocite 0fto Gods Ratisla. .] Al
também ek um ponto de encontio para ab familias, assavam mithe ¢ Se divestiom nanoile de Ofie oo diante de wna foguetia. [.J Gfotam

temped Sinples, mab de maita alegtia e que cerlamente ndo ebquecehentod, mebme que muits coiser lenka Yo hanifohnads.

Texto 01: Um pouco do comeco

Os lugares da qualidade e da esséncia identificados no texto 01 reafirma a tese de que

desde os primeiros moradores a fé ja era bastante presente na maioria dos santanenses. Os
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festejos juninos passaram a ser vividos no municipio a partir da escolha do padroeiro, depois
da construcdo da capela que uniu os moradores ao fazerem doacdes de materiais, de mao de
obra, de terreno. O foco da festa eram as celebracdes religiosas e o que tinha, além disso,
eram os festejos, entre eles o baldo, que hoje existe apenas nas recordagdes, por isso,
representa o raro, o Unico. Assim, também identificamos as fogueiras, estas ainda existem,
mas ndo com a mesma intensidade de antigamente, ndo € mais encontrada na frente de cada
casa na noite de Sao Jodo, e nem sempre simboliza o encontro das familias para tomarem uns
aos outros por padrinhos.

Como lugares da esséncia, sdo apresentadas a simplicidade e a alegria vinda do
momento vivido antigamente nas festas de padroeiro. Tudo que era necessdrio para despertar
a alegria na vida dos que faziam a comunidade antigamente estava nas coisas simples, nos
festejos, nas fogueiras, na venda de comidas tipicas e no que tudo isto representava. Como
ocorreram muitas mudancas a esséncia de tudo mudou também, e muitas vezes nem
representam o suficiente para resultar em uma alegria verdadeira.

O texto 02 traz a tese de que o sustento de uma familia sempre foi um grande desafio e
que antigamente as coisas eram mais dificeis, para confirmar esta tese encontramos o uso dos
lugares de qualidade e de quantidade. A recordacdo trazida ¢ de quando as plantacdes de
algoddo contribuiam, ou até mesmo era o que promovia uma renda para as familias, no

entanto tornou-se extinta devido a praga que destruiu as plantacgdes.

Excerto 18:

T
~__

[ <O) piocesso paia o cullive do ofgodio eha demoiads e precisawa de muitob tababiadsied Se o plantagio fosse grande. [.] Ohuando en in
colliet o algodio ek de pé no o - deseale - cabega no teno - Sem chapéis - ¢ o Soupa vellia, Povava dois leneois pasa colocan o a Sobie el,
it eha paka o 2 maiok ¢ oitho paes b menok. (A maiotes en Usawa pasa fages minkas soupas e do minke fumifin ¢ a5 menahes eu thawa pata
vendet, [..] (A volla da vogs pusa cabas eha de mu Sackifieio, of bencéis com abyodae vinkam Sobte minks cabega, eha ¢ melo mai ficil pata
catiegah o algodao. (3ANim que chegava e case ji e colocands Sobse um Sace de eMopa — feito de cotda fina, — nols quando enchesse efe jt
estava prepatade pasa Seh vendids.

Texto 02: O fim de uma fonte de renda

—

LN
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O lugar da qualidade destaca-se no decorrer de todo o texto por trazer recordacdes de
uma pratica da agricultura que ja ndo mais existe em Riacho de Santana/RN como
antigamente e que ja foi muito valorizada por contribuir significativamente com a renda das
familias. Desta forma, é recordado como algo valoroso e que deixou saudades com relacdo ao
trabalho e ao que era favorecido através dele.

O lugar da quantidade € identificado quando observamos a passagem que fala da
quantidade de 1as que eram apanhadas. Existiam as menores e as maiores e cada uma j4 tinha
um destino certo. Quanto mais 1as fossem apanhadas mais vendas eram realizadas e mais
recurso financeiro era adquirido por aquelas familias. Desta forma, havia uma valorizagao
dada a quantidade, tanto do algoddo, como da renda que resultava de sua comercializagao.

No texto 03 a tese defende a valorizacdo dos estudos. Para dar sustentacdo a tese
defendida observamos o uso do lugar da qualidade e do lugar da esséncia. Os processos
realizados para ter acesso ao estudo transformaram-se, portanto, tornaram-se raros, mas eram
eles que faziam os estudos e a aquisi¢do de conhecimento serem reconhecidos como algo

valoroso e essencial.

Excerto 19:

/ \
\
L.d A pebsons que tinkam acesso & ebools eham piivilegiadas e procuravam Semple apsoveitas codly conbeciments adgubido na epesangs de
mellotas Suss viddes futusamente. [.] o No%sos pais nde abiam mde de no ensing, debde maits cedo que el phecibo Seimed veSpondivels ot
ofgumas tasefas. ‘G fioje parands um pouce pata pensal actedito que eha o gumde nimeto de afpeied gue nob entibiasmava o valotigal einda
ntadh ob esludob.

Texto 03: Antigos tempos de escola
/ \
\

Antigamente os estudos, a oportunidade de frequentar a escola e adquirir os

conhecimentos necessdrios eram raros, era algo que s6 algumas pessoas podiam, por iSso
eram vistas como pessoas privilegiadas. Esta ideia traz o lugar da qualidade porque a forma
como os estudos eram vistos antigamente, nao prevalece nos dias de hoje e pelo fato de nao
ser algo de fécil acesso, mesmo que sua importancia fosse reconhecida.

O lugar da esséncia estd identificado na afirmacdo de que os filhos aprendiam desde
cedo a necessidade de cumprir com as obrigacdes indicadas pelos pais, isto despertava a
valorizacdo pelas conquistas e uma delas era os estudos. Como o acesso nao era ficil, os

alunos tentavam aproveitar da melhor maneira possivel.
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O conhecimento adquirido através da escola era, portanto, raro e essencial. A visdo do
essencial ndo precisa ter mudado, mas € verdade que ndo continua sendo visto por alguns com
a mesma expressividade. E uma questio muito importante para ser pensada pelos
aluno/oradores, visto que para estes o acesso a escola é algo comum e talvez por isto, algumas
vezes ndo receba o valor devido.

No texto 04 temos narrativas sobre a educacdo por parte da familia, é facil perceber a
partir do texto as diferencas de comportamento dos filhos e o que motiva estas diferencas,
entre elas, a relagao pais e filhos, o papel desempenhado por cada um. Para as ideias presentes

encontramos os lugares da qualidade, da esséncia e do existente.

Excerto 20:

~—

[.J Qi educada neste tempo, confesss que nu daoce ndo goslava muils e quesia que fosie um pouce diferente. (\/}{‘a&@tampspm}.w, {oknei-me
addulln & consbial. minfia pdpiia fomifio, optei pot, algumad mudanad na edicagao dob meus (ilhos, mab 36 af compheend; que meus pais tinkam
g na maiosin das deleminages plesentel em nosba educagds, [.J ¢ bem vesdade que eMab eham eMiatégiod uladed posa ob fithol mais
obedientel posgue mesimo com tamanha igidey ainda favia. alguns que no Se comportanam come deviam. ‘@ paba ebles nao basiava am Simales
olfan, phecisavar de una fale mais \ipida, de um casligo maib Sevels ow mesmo de uma. ke’

—

Texto 04: Tempo rigido

==L

s

O lugar da qualidade estd presente no momento em que se fala das transformagdes

ocorridas na educacdo, de forma que estas trouxeram outros modos de educar os filhos e
como consequéncia a rigidez tornou-se algo raro. Muitos pais ndo conseguem a obediéncia e o
respeito de seus filhos. Nas ideias contidas no texto, antigamente a obediéncia e o respeito era
algo comum e hoje ja ndo é da mesma forma.

O lugar da esséncia € identificado no momento em que se apresenta o filho ideal,
podemos assim dizer. Aquele filho capaz de ser obediente aos pais pela simples observacao
do olhar que os pais lhes lancavam. Isto bastava para que alguns ja soubessem como deviam
se comportar ou o que nao deviam repetir.

H4 também a confirmag¢do do lugar do existente quando observamos o reconhecimento
da educacdo recebida antigamente, € preferivel a educacdo que teve, devido os valores

conquistados, a ficar pensando em como poderia ter sido se tivesse recebido outro tipo de
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educagdo. O que importa é o que teve acesso € 0 que conquistou a partir dos ensinamentos
recebidos dos pais.

O texto de nimero 05 traz a ideia de que as recordagdes de tempos antigos promove
um aperto no peito, sdo tempos que nao voltam, tempos e valores que nao se fazem mais
presentes na atualidade, por isso, desperta saudade. Os lugares identificados sao de qualidade

e de ordem.

Excerto 21:

— T G

[.d Gfabotes. o cheisol que nanca Sattam du minke memsic me dio dgua ns Soca. (r{guelas deliciad. de fogao a lenha, feitas pos minks mae,
faumais ab piovael de nove. O lempo peculint e uma panels especial de bavio totnavam am Mimples feifio com cusouy um Sanquele em disd de
domingo. oo falo mal dus segalias d noca aluaf, mas Se fosse poitved voltus no tempo nao queslionaiia em deloa tudo pata iy, Resquiciod
da minka adolesotncia incendeiam meu’ penbamentod consiantemente.  Jempo de fotiuns, de deseabenins ¢ novidades que nao Yo pode esqueceh.

Texto 05: Recordacoes eternas

i e O

Identificamos neste trecho um lugar de qualidade, visto que a comida da mae

representa o Unico, o raro, algo que ndo terd mais como ser provado, ndo terd como voltar.
Além da comida feita pela mae fica subentendido também como tnico e que ndo volta mais a

propria pessoa da mae.

A comida deixou saudade e representa uma das coisas boas que foram aproveitadas no
passado e que ficaram 14 para sempre, sem possibilidade alguma de retorno, o que s6 permite

que a saudade aumente a cada lembranca trazida pela memoria.

Compreendemos também o uso do lugar de ordem, pois o passado € visto como mais
importante, como superior ao tempo presente, tanto que se fosse possivel voltaria no tempo.
Nas lembrangas e para o sentimento de quem escreve com base no que foi transmitido, o

passado estd em primeiro lugar.

Mesmo observando que o tempo passado ndo permitia as regalias possiveis nos dias

atuais € preferivel aquele tempo que ja passou, repleto de responsabilidades, obrigacdes e
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exigeéncias, isto porque € possivel reconhecer as boas contribuicdes daquele tempo para a

formacdo da pessoa que € hoje.

Nossas interpretacdes referentes ao texto 06 nos permitiram identificar os lugares da
qualidade e da esséncia. O texto traz recordagdes da infincia vivida antigamente, nestas
recordagdes destacam-se alguns diferenciais com relacdo aos brinquedos, aos momentos de

diversdo que as criangas podiam aproveitar.

Excerto 22:

— AT o

[.] Qfintome piivilegiado pot let tido uma infincia marcante, heia de desooberias e cobeads pob coidab Simples que pesmitisam vivenciah
memeniol. ainda Roje presentel em minka memdtia. [.J Qage \eleréncia o liberdade de acompankan, o fgan que delcia no \io ro petiodo das
enchente ¢ tomal bankie ae mesmo tampe em que Blincava com meud amigeb ¢ imaos, ob mespulhios, o aptendey o nadak em dgun colente, &
Sombias dat oiticicas ¢ dos junpeitas. [.] (2Alghaddegs maite pot teb Nido chianga na Gnaca, em que ¢ contalo com o tebha, as planled, o byus,
eptesentavam nossa maish diveo e paseciz mehino que o maliade eta. algo que vivia bem longe.

Texto 06: Saudosa infancia

7

O lugar da qualidade € identificado pelo fato de o texto narrar momentos de uma

infancia rara hoje em dia. Os momentos vividos lembram simplicidade, liberdade de poder
aproveitar os lugares, geralmente, envolvidos pela natureza. O banho no rio, acompanhar a
chegada da dgua no periodo das enchentes, ndo sdo mais vividos hoje, principalmente, devido

tantos anos seguidos e maltratados pela seca.

O lugar da esséncia encontra-se representado pelo ponto de vista de que a infincia
vivida antigamente, realmente era a infancia vélida, os alunos/oradores deixam transparecer a
ideia de que era melhor, e revela que o ambiente, as brincadeiras, a simplicidade, a auséncia
da maldade, tudo favorecia para uma infincia sadia, no sentido de despertar coisas boas e

necessdrias para a vida.

Os momentos apresentados foram tdo importantes, que lembrados hoje, despertam a

saudade de um tempo que ndo volta mais, no entanto foi vivido da melhor forma possivel e ao
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ser feito um comparativo com a infancia predominante nos dias atuais, a de antigamente é

vista como superior em muitos aspectos.

O texto 07, que traz recordagdes de algumas profissdes ndo mais existentes de forma
intensiva em Riacho de Santana/RN nos dias atuais revela a presenca dos lugares da
qualidade, da quantidade e da ordem. Cada profissdio com suas peculiaridades, com suas
utilidades, foi lembrada de forma que se fizeram presentes a saudade, alguns detalhes,

algumas emocdes que nao sao mais sentidas hoje devido as transformagdes ocorridas.

Excerto 23: / \

[.] Phimeitamente visiamos o abegiice de vel- nosbod pais chegarem com o tecido po, eleb escollide pata que novias voupas fosiem feitas. Genois
e o momento de escolfies o modelo dus Soupas, tirivamel ab medidns, tinka o momento do phove, alé que a3 Soupas fioaliem plontal pata
odetmeb usdsab. L] (oplfguunas pebsons nao precisavam de colureisa phoftssionnis potque tinkam em casa o iae que coslutans ol boupas do
matids ¢ dob filhob, de qualiues fouma, nao exislin  praticidade que exile hoje. o fesmo Sendo alyo muis demorads e tiabalhoso contideso que
também havie, mais ensgao em acompanhat lods o processe. [ o Muiln coiser miudou, ¢ delas 36 nob seslam ab Secotdaucoel. Qom ¢
desenvelpimento du tecnelogia, a3 tunsformacaes ecoWesan afé na agticufluia, no, foima, de cultive da tea. ] e difesencas, tambem. no
tesalados das plantagaes. o vivemos mais tempos, de faituta com o que colkemos. (2pfues dessab Seeas condiantes o vesublado du colfeita et
de muito legume, tivdvamel o Suficiente pate manies o famifio no decothel do an e o maib podiamab, vendeh para oblet ficko e teh hecatlos nata
comptab outral coidad. [.J

Texto 07: Tradigoes extintas

i / N

As recordagdes de algumas praticas realizadas antigamente como o cultivo da cana-de-

acucar, as producdes nos engenhos, o trabalho na casa de farinha e a profissdo de costureira

ou alfaiate, representam alguns trabalhos ndo mais realizados como antigamente em Riacho
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de Santana/RN. Como deixaram de existir, ou tornaram-se raros, sao recordados fazendo uso

do lugar da qualidade, é uma profissdo extinta, mesmo diante de tantos pontos positivos.

O lugar da quantidade € identificado quando se fala da quantidade de legumes
colhidos antigamente e a grande quantidade de legumes era muito importante para os
agricultores e para suas familias, pois representavam a garantia do sustento por terem o feijao,
o milho, o arroz como alimentos de todos os dias. Outra garantia era que tendo em grande
quantidade podiam ser vendidos e com o dinheiro poderiam comprar outras coisas necessarias

para a familia.

Compreendemos o uso do lugar da ordem na descricdo feita de cada momento que
antecipava o uso ou o ter da roupa nova. Primeiro a compra do tecido, segundo as medidas
tiradas pela costureira e a escolha do modelo das roupas, terceiro uma prova para saber se a
roupa serviria e por dltimo o acesso a roupa. Existia uma sequéncia a ser seguida, nada
acontecia de forma repentina e a expectativa que se criava era grande e importante para cada

momento.

A sequéncia ou um passo a passo também era realizado para que o alimento chegasse
até a casa e até a mesa de cada familia, visto que a maioria dos alimentos era resultado do

trabalho dos agricultores que cultivavam as terras e colhiam os frutos para o préprio sustento.

O texto 08 traz recordacOes das obrigacdes destinadas para as mulheres realizarem.
Sado lembrados os afazeres domésticos, trabalhos na agricultura, educacdo dos filhos. Neste

texto identificamos os lugares da qualidade, da esséncia e da quantidade.
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Excerto 24:

S

] $Pasas ns mulfieres ludo ohar mads complicado, Sewwico maib pesadss eham fequentel em nesha voling, fosbem dentso de casa oic nat tocw. [
NG mubhetes eramos sesponsvels pelo Umpeya du casa, o cuidadol. com ob ilhes ¢ o prepato da- comidn na Aot cesla. <) fifhos nos
obedeciam e alé no} afudavam no que foMie piecibo, o8 Babalfios domésticss é que exigiom mais de b, [.J G come Se nao basinste também
ajudivamos, quando e phecise, nab plantagded, na chinedo dob bickoh, enchiamed todos o depsiitos de dgua tapends dgua dos Siss, cacimba ¢
cacimbaes em {atas na cabega. [.J Pot outso ludo. ekam deSpestadss em nos mulhetes muital outsas fhabilidades como fiay, tece, costutan, bobdan,
fupei choohs. Guase tordas s muflieres du minks énoca, desenvolviam alipns desses Viabafhob e e muils giatificante paba cods uma de nés. (Sffoje
em diao maiohicn dab mulfetel niio lem maib intetelSe pot esbed Uaballiod e quate tudo pieciba Seb complade.

Texto 08: Luta diaria

i A

Nas passagens transcritas do texto podemos perceber as muitas tarefas que as mulheres

precisavam realizar todos os dias. A forma como sdo apresentadas nos permite identificar o
lugar da esséncia porque apresenta caracteristicas proprias para representarem as mulheres de

antigamente, donas de casa, esposas, maes. Este era o perfil adequado para as mulheres.

O lugar da qualidade é usado quando se faz um comparativo com os dias de hoje, ao
ser percebido como a rotina das mulheres passou por transformagdes. Para sustentar a tese de
que antigamente as dificuldades eram maiores, os alunos/oradores listam muitas das
atividades realizadas pelas mulheres e algumas delas, as que ndo sdo vistas como trabalho
pesado, sdo colocadas como habilidades. Estas, no ponto de vista apresentado, ndo mais
desperta como antigamente o interesse da maioria das mulheres e deixa saudade porque se

tornaram raras sendo preciso comprar os produtos que antigamente elas mesmas produziam.

Em nossas andlises, feitas a partir das interpretacdes de cada texto, identificamos as
teses, hierarquia de valores e os lugares da argumentacdo. Estes processos argumentativos
presentes nas memorias literarias produzidas pelos alunos/oradores, tendo por base as

entrevistas realizadas com pessoas idosas de Riacho de Santana/RN nos permite confirmar a
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presenca € a importancia da argumentacio nos textos escritos, mesmo que ndo sejam

pertencentes ao grupo de textos dissertativos.

Também foi possivel percebermos como os alunos demonstraram nas producdes o
conhecimento que passaram a ter com relagdo a vdrias situagdes e temdticas préprias do
passado como os costumes, os valores, algumas dificuldades e modos de viver que foram
transformados, mas que de alguma forma ainda influenciam o tempo presente. E uma forma
de contribuirmos com a constru¢do de identidade dessa geracdo envolvida com a era liquido
moderna tdo bem definida por Bauman, podendo este assunto ser aprofundado em outra

pesquisa.

As produgOes textuais realizadas representam a capacidade de compreensdo dos
alunos/oradores com relagdo as temdticas abordadas a partir das recordacdes dos idosos com
0s quais conversaram. A nés, enquanto pesquisadores, nos permitiram interpretar e identificar
0s processos argumentativos usados em textos predominantemente narrativos, bem como
percebermos a importancia da argumentagdo nos discursos independente de sua classificacdo.
Os textos ganharam uma riqueza de sentido a partir dos processos argumentativos usados, foi
através destes que os alunos/oradores apresentaram com clareza as compreensdes adquiridas

sobre os assuntos tratados em cada texto.

A utilidade de aulas voltadas para um contexto pertencente ao lugar onde os alunos
vivem também € um fator importante que podemos confirmar a partir de nossas andlises. As
aulas de Lingua Portuguesa podem valorizar o contexto que cerca os alunos para que estes se

sintam mais envolvidos e realizem produ¢des de forma mais motivadora e real.

Tratar de assuntos que fizeram ou ainda fazem parte do lugar onde os alunos vivem foi
muito relevante para a aprendizagem deles e para nossa pesquisa. Consideramos os textos
produzidos pelos alunos uma prova do reconhecimento de alguns valores, algumas
experiéncias transmitidas pelas pessoas idosas e que foram valorizadas pelos alunos/oradores.
Foram valorizadas da melhor forma possivel, a partir de uma prética que demonstrou

aquisicdo de conhecimento, os textos produzidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

B vou moties um dis, porque tuds o que nusce lambém motse: bicko,
nlanta, muffies, homem. @}r@&a&ﬁt}t@’da&pode!nm:iepoﬂdené&.

Pasta, que sejam posia em follias de papel ¢ que Suas lettal mora) sejamt
sessusciladns poy olhod que saibom fes.

ioftha Puntitde Phaito)

Por todo o caminho percorrido para a realizacdo da presente pesquisa foi possivel
confirmar a importancia do estudo realizado sobre a argumentacdo, peca significativa para a
vida em sociedade. Reforcamos a ideia de que mesmo de forma inconsciente fazemos uso da
argumentacao em nossos discursos, confirmamos também seu uso nos textos independente do
género textual produzido, isto mostra a sua amplitude e sua rica contribuicdo diante das

nossas necessidades comunicativas.

A presente pesquisa foi guiada por alguns questionamentos envolvendo os processos
argumentativos, a construcdo de identidade, o ensino de producgdo textual e as contribui¢des
dos aspectos argumentativos na producdo de memorias literdrias. De forma especifica
questiondvamos sobre: a) Quais teses, lugares da argumentacdo e hierarquia de valores podem
ser identificados em memdrias literdrias? b) Os textos produzidos deixam transparecer a
presenca ou constru¢do de identidades relacionadas as hierarquias de valores? c¢) Qual a
importancia de trazer para o ensino de producdo textual nas aulas de portugués temas com
foco na cultura local? d) Quais as possiveis contribuicdes dos aspectos argumentativos na

producdo de memorias literdrias?

Os questionamentos nos levaram a construir nossos objetivos para que assim
pudéssemos encontrar as respostas pertinentes. Nesta constru¢do passamos a ter como
objetivo geral analisar os processos argumentativos em memorias literdrias escritas por alunos
do Ensino Fundamental em aulas de lingua portuguesa. Para tanto, tracamos quatro objetivos
especificos que contribuiram de maneira fundamental para alcancarmos o objetivo geral e

realizarmos as andlises desejadas. Os objetivos especificos foram:
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I- Interpretar as memdrias literdrias de forma que sejam identificadas as teses,

hierarquia de valores e os lugares da argumentacdo;

II- Compreender as identidades relacionadas as hierarquias de valores presentes nas

memorias literarias;

III- Refletir sobre a articulagdo e importancia do ensino de producdo textual nas aulas

de portugués com foco na cultura local;

IV- Discutir possiveis contribuicdes dos aspectos argumentativos nas producdes das

memorias literarias.

Alcancar tais objetivos foi o resultado de um longo e gratificante processo.
Realizamos as leituras para a producdo das bases tedricas, planejamos e executamos a
intervencdo em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental nas aulas de lingua portuguesa e
assim construimos e adquirimos o corpus de onde selecionamos o material para realizarmos a

andlise almejada.

Para que pudéssemos chegar ao ponto de termos as memorias literdrias para serem
analisadas seguimos alguns processos. Por se tratar de um estudo que envolve praticas na sala
de aula, mais especificamente, aulas de Lingua Portuguesa, abordamos algumas questdes
sobre este assunto, esclarecendo a relevancia do ensino de Lingua Portuguesa na formacao do

ser consciente, critico, reflexivo e que pretende ser compreendido em seus discursos.

Também compds nossas discussdes o ensino de produgdo textual nas aulas de Lingua
Portuguesa, esclarecendo algo ja tdo conhecido, mas que ndo deixa de ser importante
ressaltar, o fato de termos os textos como produtos significativos e que a produgdo textual
aperfeicoa o conhecimento que ja temos de nossa lingua, assim como nos proporciona
desenvolvermos capacidades e habilidades pertinentes para diferentes géneros textuais. Tudo

sempre, observando o contexto e o possivel auditdrio.

Memodrias literdrias foi o género textual escolhido para trabalharmos a sequéncia
didatica em sala de aula, visto que o trabalho com a SD parte de um género textual definido.
Achamos por bem a escolha deste género para que pudéssemos oportunizar aos nossos alunos
adolescentes a aproximacdo com pessoas idosas da cidade onde moram, e consequentemente

aproxima-los das histérias que pertencem ao lugar onde vivem.
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Ao realizarmos esta aproximagdo nossos alunos puderam perceber a importancia de
diversos valores, experiéncias e sentimentos possiveis de contribuirem para a constru¢do de
identidade de uma geracdo que vive de momentos € momentos muito passageiros, que faz a
importancia das coisas muitas vezes passar despercebida. Ao observarem a forma como os
idosos veem o mundo e cada momento, foi possivel notarmos nos textos produzidos que
mesmo que nossos alunos/oradores ndo tenham vivido situacdes com a mesma forca e
intensidade que as geracdes passadas viveram, puderam pelo menos conhecer e apreciar uma
realidade diferente da realidade atual e tdo moderna. Tudo isso foi realizado a partir de nossa

intervencao.

Como resultado da nossa intervencao tivemos a producao coletiva de quinze memorias
literdrias, estes textos foram organizados em uma coletinea que tem como titulo: Memorias
santanenses (SILVA, 2017), e representa da melhor forma possivel todo o trabalho realizado
em sala de aula. Um trabalho que envolveu os alunos de maneira mais participativa, que
buscou colaboradores na comunidade e provou a importancia de construir conhecimento além

dos muros da escola.

Todos nos tornamos mais préoximos, foram trabalhos intensos e o envolvimento dos
alunos para conseguir uma producdo de qualidade foi uma marca positiva. Pudemos,
principalmente nos momentos de reescrita coletiva ouvir as sugestdes dos alunos, orientar de
forma mais proxima as escolhas dos termos, a organizacao dos textos e sentir o pertencimento

de cada aluno com relag@o a obra concreta que estava sendo realizada por cada um.

A produgdo da coletdnea nos oportunizou momentos muito gratificantes para a
formacdo dos alunos, para os idosos e para nossa pesquisa. A coletanea exigiu de nés e dos
alunos/oradores um olhar mais cuidadoso com os textos produzidos, visto que a proposta final
era ofertar a biblioteca da escola exemplares da coletinea para que outros alunos, outras
turmas possam ser leitores das memorias produzidas, possam se sentir inspirados neste
trabalho para a realizacdo de outros que despertem a vontade de conhecer e valorizar mais as

histérias ja vividas no municipio.

A producdo e divulgacdo da coletianea, para o nosso contentamento, foi muito bem
aceita pelos santanenses, despertou curiosidade pelos textos e vontade por parte de alguns de
adquirir a coletanea para ter conhecimento das memorias que a compde. Superou nossas
expectativas porque ndo foi um trabalho que ficou preso a escola, mas que envolveu a

comunidade, visto que € uma representacdo da mesma.
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Sendo a coletdnea o corpus da nossa pesquisa selecionamos oito textos para
analisarmos. Preferimos selecionar para que o capitulo de andlise pudesse apresentar um
estudo mais detalhado e ndo se tornasse tdo cansativo. A escolha foi dificil porque todos os
textos tornaram-se especiais e representam momentos diferentes e importantes vividos pelos

santanenses.

A andlise realizada nos permitiu confirmar a presenca da argumentagdo nas memorias
literérias, identificamos cada um dos processos argumentativos ja definidos e percebemos um
apreco significativo pelas historias santanenses contadas por nossos alunos/oradores. Apreco
por parte dos alunos e por parte de quem transmitiu para eles. Em nossas andlises

encontramos respostas para as perguntas que mobilizaram os objetivos.

Sendo assim, para a producdo das memorias literdrias por nds interpretadas, os
alunos/oradores fizeram uso de teses, lugares da argumentacdo e apresentaram hierarquia de
valores. Estes processos argumentativos contribuiram significativamente com a qualidade dos
textos produzidos, tornaram as historias mais envolventes, reais € convincentes para 0s

possiveis leitores.

Nossas constatagdes ndo param por aqui. Confirmamos, diante dos temas abordados
nos textos, como a identidade dos alunos/oradores foi tocada e apresentada em cada texto
claramente sob as influéncias das experi€ncias transmitidas pelas pessoas idosas. Isto € muito
importante porque estes alunos vivenciaram momentos que despertam a valorizacdo das
memorias e a curiosidade por histdrias locais. Este € mais um ponto importante para nossa
pesquisa, valorizar a cultura local. Percebemos que as histérias do lugar despertaram o
interesse dos alunos, este interesse foi transformado em conhecimento e também em

memorias.

Esperamos ter contribuido para os estudos sobre argumentacdo em textos escritos e
produzidos a partir de orientacdes em sala de aula. Nossa pesquisa muito nos ajudou na
realizacdo de uma prética mais significativa nas aulas de Lingua Portuguesa, assim como

despertou a vontade de conhecer cada vez mais as questdes que envolvem a argumentacao.

Todo o processo que realizamos confirma a relevancia de nossa pesquisa para a
educacdo, para o municipio onde foi realizada, para os alunos e idosos envolvidos, pois todos
formamos um conjunto de atores em busca de aperfeicoar nossos conhecimentos e

compartilhar as experiéncias adquiridas.
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Trabalhos como este nos despertam a vontade de sempre continuar. Quando pensamos
que chegamos ao fim, quando acreditamos que a tarefa foi concluida percebemos que muito
ainda pode e precisa ser realizado como professora e como pesquisadora. Outras curiosidades
comecam a surgir e a alimentar nossa sede de conhecimento. Percebemos que as aulas de
lingua portuguesa podem ser cada vez mais melhoradas, o municipio de Riacho de
Santana/RN tem muitas memorias para serem registradas e a argumentagdo tem muito a

contribuir e ser estudada.

Desta forma, ndo finalizamos com estas consideracdes, mas compreendemos a
constru¢ao de um pensamento que nos mostra o quanto esse mundo da pesquisa € soélido,
envolvente e traz contribuicdes significativas para os envolvidos diretamente, no entanto nao
para por ai, muitas outras pessoas podem ser tocadas e beneficiadas por todo o trajeto

percorrido por estudos como este.

Memodrias literarias de Riacho de Santana: argumentacio em producées textuais
no ensino de portugués, conclui sua proposta e abre portas para outros estudos, outras
praticas que busquem enriquecer as aulas de lingua portuguesa principalmente no que diz
respeito as produgdes textuais e espera contribuir com as pesquisas voltadas para a

argumentagéo em textos escritos.
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APENDICE A:

REGISTRO FOTOGRAFICO DE RIACHO DE SANTANA

Entrada de Riacho de Santana. Registro fotografico: Francisca Carlene da Silva

Igreja de Sao Jodo Batista. Registro fotografico: Francisca Carlene da Silva
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Padroeiro Sao Jodo Batista. Registro fotografico: Francisca Carlene da Silva




124

Plantacdo de algodao 2017. Registro fotogréafico: Francisca Carlene da Silva
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APENDICE B:
ALGUMAS TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS COM OS IDOSOS
Idoso A:

Naquela época cozinhava em panela de barro no fogdo a lenha e a gente comia o que
cultivava na agricultura. A comida era o milho, o feijdo, o arroz, sim e carne, carne de gado,

as coisa, era muito simples, ndo era como hoje que se procura varias coisas pra comer nao.

Idoso B:

A seca de 70 € o seguinte, eu ja tinha os meninos, grandinhos. Af 14 vem aquela seca, nao
tinha chuva, as lavoura ndo se levantava, ai sei que quando vieram trazer alistamento, porque
era dificil, af j4 era maio, pra receber dinheiro em julho. Os legumes que nio era muito, tava
se acabando. Ndo adianta eu dizer que na minha casa tinha um resto de comida porque ao
redor ninguém tinha, t4 entendendo? Af tinha que dividir e ficava 14 todo mundo sem nada, se
pegando com o que tinha. Tirando leite de uma cabra, os pastos ndo tinha, ia se acabando.
Galinha as mulher ndo podia criar porque ndo tinha milho. A situag@o j4 vinha pra dentro da

casa da gente.

Idoso C:

Todo agricultor plantava algodao. Tinha as propriedade, porque sé tinha dinheiro através do
algodao ou fazenda de gado. A gente fazia a roga, plantava, queimava, limpava. Os carrasco

tinha que limpar com as mao.

Idoso D:

As casa, a maioria era de taipa, de barro. As plantacio era de milho, feijdo, arroz, fava. Pra

colher era tudo na mao. O trabalho era pesado, a gente vivia do que a terra dava.



APENDICE C:
REGISTRO FOTOGRAFICO DO LANCAMENTO DA COLETANEA
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ANEXO A:

TEXTOS USADOS NAS AULAS DURANTE A INTERVENCAO



coletaneamemédrias literdrias

Como num filme

Antonio Gil Neto

ao foi dificil cair nas gragas de Seu Amalfi. Direto,

sincero, amoroso, foi logo falando de sua vida,
com um jeito meio solto, especial, como quem vai mon-
tando uma sequéncia de cenas em nosso pensamento.
De inicio, estaticas e em preto e branco, e, a0s poucos,
em impulsos colorides. Depois de uma ou outra per-
gunta, quase nem precisei falar mais nada. Apenas ouvir,
entregar-se a brincadeira da memoria era o que bastava.

Ele foi contando, contando e imagens foram se insta-
lando em mim como quem entra em um filme.

“Esse cheirinho de café pendurado no vento leve
conduz a meu tempo mais antigo.

Pensei ouvir bem baixinho um fiapo de uma cangio
napolitana e tudo veio a tona. Logo lembrei-me de minha
mde torrando café, fazendo o pao, a macarronada. Bem
(Jue procuro Nao pensar muito para nao marejar os olhos.

O comeco de tudo foi na Italia. De 14 vieram meus
pais. Fugidos do horror da guerra, acabaram por fazer a
vida aqui em Sdo Paulo, onde nasci.

E a partir dessas lembrancas que minha cabega
parece uma maquina de fabricar filmes.

Recordo muita coisa. Ndo s6 do que minha mae con-
tava, mais ainda das que eu vivi.

L4 pelos idos de 1929, com cerca de sete anos de idade,
era menino feito. Minha vida era um misto de cowboy com
Tarzan. Onde hoje fica o Shopping Center Norte era s6
mato, dgua e muita, muita terra. Era ld meu paraiso. Meu
e dos meus amigos: o Vitorino, o Zacarias... Vivia para

jogar futebol, nadar, pescar e cagar passarinhos.

‘Uma brincadeira de que gostavamos muito era ‘cho-
car o trem’, Sabe o que € isso?
Era subir rapidinho no trem em movimento. Ele

andava bem devagar, € claro, levando pedras da Serra da

Cantareira para construir a cidade. Com o tempo seu

trajeto se encheu de bairros: Tucuruvi, Jacana, Vﬂé;

Mazzei, Agua Fria e mais o que hd agora, Lembra aquela
musica do Adoniran? Tem a ver com esse trem...

Da escola ndo gostava tanto. Nao era um bom aluno,
mas era esperto, vivido. Isso sim. O que acabava aju-
dando em muitas situacdes... Em um abrir e fechar dos
olhos da memoéria la estao a escola, o corre-corre das
criangas e todos eles, intactos e em plena labuta do dia:
Dona Albertina, Dona Isabel, Seu Luis, os professores.
Ainda o Seu Peter, o diretor, e Seu Luigi, o servente.
Quantas vezes em meio 4 copia da lousa, que seguia
plena em siléncio e dever, disparava um piscar envie-
sado para meus companheiros de time. Quebravamos as
pontas dos lapis e com o descaramento e a falsa preten-
sdo de deixarmos todos eles apontadinhos para a letra
ficar bem desenhada e bem bonita nas nossas brochu-
ras, la famos nés, atras da porta e com a gilette em
punho, armar em cochichos a melhor estratégia para o
proximo jogo. Tudo lorota!

Meio moleque, meio mocinho, sempre dava algum
jeito de arranjar um dinheirinho para ir a Voluntarios,
uma das poucas ruas cal¢adas do bairro, nas matinés do
cine Orion.

Meu figurino era feito por minha mée: uma camisa
clara, bem limpa e passadinha com ferro de brasa.
Com meus colegas ia ver o que estava em cartaz. Ban-
gue-bangue era o melhor. Lembro-me do Buck Jones,
do Rin Tin Tin, do Roy Rogers e mais uma porcao
daqueles bambas do momento. Também me recordo
do cine Vogue e de Seu Carvalho, seu dono e opera-
dor, que, ao constatar a enorme fila na bilheteria, dizia
para nos, garotos, com certo orgulho solene, s6 haver
lugares em pé. Entravamos mesmo assim. Depois de
alguns minutos ja tinhamos nossos lugares escolhidos
e... sentados. No escurinho do filme comecado, quei-

mavamos um barbante malcheiroso que fazia todo

130

———




mundo desaparecer de nosso lugar’
preferido. Comédia pura, nao €7

Com o passar dos anos, veio 0 tempo
do trabalho para valer. De aprendiz de quimico tornei-me
o titular na fabrica de perfumes dos libaneses. Fiz de
tudo la: brilhantina, rouge, pé de arroz, produtos muito
usados na época. Veio também o tempo do namoro sério
e, com ele, o cinema com sorvete a dois. Minha vida era
um [ilme de aventuras, mais que outra coisa. Tive de
vencer muitos obstaculos. E foi um bom tempo assim.

Construir uma familia nio € fAcil, mas, como se sabe,
0 amor Sempre vence.

Como nos filmes de amor, acabei me casando em
technicolor e em cinemascope, como um gald, com minha
Mercedes, mais bonita que Greta Garbo ou qualquer
outra estrela de Hollywood. Com ela comecei a frequen-
tar o centro de Sao Paulo. famos de bonde elétrico, des-
ciamos na Praca do Correio e andivamos de bragos
dados pelos pontos mais elegantes da cidade.

Misturados aos carros que pertenciam a gente muito
rica, estavam os cabriolés, uma espécie de carroca puxada
a cavalos... Na Avenida Sao Jodo estavam os melhores
cinemas: 0 Maraba, o Olido, com seus camarotes e frisas.
Quantos filmes! O Canal de Suez, E o Vento Levoul, O
Morro dos Ventos Uivantes. Vejo-nos direitinho, como em
um musical, indo para a cidade de bonde. O condutor, o
Delmiro, mais parecia um bailarino, um Fred Astaire tro-
pical, por conta dos trejeitos, malabarismos de corpo que
fazia ao parar, descer, cumprimentar, receber as pessoas,
acomoda-las e, enfim, conduzir o bonde.

Era mais que um motorneiro, Esse era um show a parte!

Se bem me lembro, o cinema me acompanhou a
vida inteira. Isso porque sou do tempo do cinema
mudo, veja voce, onde os violinos e o piano faziam
nossa imaginacao ouvir as vozes e sentir as emogoes
dos artistas que passavam rapidos nas telas. Depois

¢ veio o cinema falado e para nos
« N, isso era a maior e a melhor
1" invencsio. Olhando para o que
se passou constato que fui um bom [requentador das
telas. Com chuva ou com sol!

Até nossa primeira filha, com poucos meses de
idade, nao impedia nossa diversao preferida! Era nossa
figurante proibida. lamos a0 Bom Retiro, ao cine Lux.
14 eu conhecia todo mundo e sentivamos com a
menina nos bragos bem na tltima fila, caso precisasse-
mos sair s pressas para acalmar um choro repentino.
Assistimos a tantas historias e nossa menina dormia
profundamente. Quase sempre.

Talvez por conta do trabalho, das exigéncias da vida,
dos cuidados com a familia ¢ mesmo com a facilidade
da televisao, acabei me dando conta de que fiquei muito
tempo sem ir ao cinema. Engracado, agora que estou
praticamente sozinho, em consequéncia das perdas que
a vida nos traz, o cinema volta com toda a for¢a. Ndo
perco quase nada do que passa nos shoppings perto de
casa. Tudo é mais confortével, imenso. Mas tudo é mais
barulhento, apressado e real demais. Nao sobra muito
tempo para sonharmos.

Mesmo assim, quero ir a outros cinemas desta
cidade que cresceu e cresce tanto. O jeito € me armar
de um celular para que minha filha nao fique tdo preo-
cupada comigo por causa dessas minhas novas aventuras
cinematograficas.”

Quando releio o que esta escrito, nao sei onde estd o
que o seu Amalfi me contou e onde estd o que projetei
de sua vida em mim. Engracado mesmo! Perdi-me nos
labirintos da imaginacdo, onde o presente e o passado se
fundem em um s6 desenho. A memoria brinca com o
tempo, como em um filme, como uma crianca feliz.

Texto escrito com base no depoimento de
Arnalﬂ Mansutti, 82 anos.
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ulavamos os muros e ganhivamos os quintais das casas

vizinhas, enormes e cheias de fruteiras e de toda a sorte de
animais, gatos, cachorros, galinhas, patos, marrecos e outros
mais. Chupando mangas, gostosas mangas, mangas-espada,
mangas-rosa e manguitos, esses quase sempre os mais saboro-
s0s, dividiamos os times e organizdvamos as peladas de fundo
de quintal que exigiam grande malabarismo de nossa parte,
com as frondosas rvores para driblar e grandes irregularidades
no terrenoc para CONtornar.

Usavamos “bolas de meias”, preparadas por nés mesmos
com papel de jornal compactado e colocado dentro de uma meia
de mulher, mas ja comecavamos a usar bolas de borrachas e as
“bolas-de-pito”, que eram bolas de couro, com pito para fora e
que tinhamos o cuidado de envergar para dentro, para evitar
arranhaduras,

Gostosas, memoraveis tardes que se prolongavam até a noi-
tinha, parando-se apenas quando nao havia mais sol e quando
ndo podiamos mais ignorar os gritos que vinham de nossa casa,
para tomar banho, mudar de roupa e ir jantar.

As mesmas misteriosas ordens faziam-nos comecar a desen-
gavetar nossos times de botao para a temporada que iria se iniciar.
Os botoes eram polidos e engraxados.

Descobriamos, nos botdes das capas e dos jaquetdes e,
também, nas tampas de remédios, promissores craques.
Nossos pais comegavam a estranhar, sem encontrar
. qualquer explicacdo para o fato, o desaparecimento
4 das tampas dos xaropes e dos botdes das roupas.
Ess&s craques em potencial, novos valores que sur-
Bim ram devidameme prepara-

Meus tempos de crianca

Rostand Paraiso

levava as vezes algumas semanas, os novos craques sendo testa-
dos exaustivamente até que nos déssemos por salisfeitos e os
considerassemos prontos e aprovados para as grandes competi-
¢des pela frente.

Os botoes de chifre, preparados pelos presos da Casa de
Detencdo, onde famos compra-los, comegavam, pela sua robus-
tez e pela poténcia de seus chutes, a ganhar nossa preferéncia.
Nio gostavamos, porém, daqueles botdes que vinham do Sul, de
plastico, todos iguais, diferencando-se uns dos outros apenas
pelas “camisas” que traziam coladas sobre si, com as cores dos
clubes cariocas. Preferiamos, nés mesmos, pregar as cores do
nosso time preferido, no meu caso o Santa Cruz.

Cada botio ganhava seu nome, Perécio, Leonidas, Patesko,
Pitota, Sidinho, Siduca... botdes que j& ndo tenho mais, desapa-
recidos misteriosamente ao longo do tempo. Meu ponta-
-esquerda, Tarzan, que tantas alegrias me deu, com suas arran-
cadas para o campo adversrio e com seus mirabolantes gols,
que fim ter4 levado?

Preferiamos usar as bolas de farinha, arredondadas cuida-
dosamente na palma da mao e que permitiam um bom controle,
cotrendo menos que as de miolo de pdo e ndo tanto quanto as
de borracha.

Dentro daquelas regras que adotdvamos e que permitiam
que continudssemos a jogar enquanto nio perdéssemos o controle
da bola, éramos obrigados, quando nos sentiamos em condigdes de
tentar o chute a gol, a avisar o adversario: “Defenda-se!” ou “Pre-
pare-se!”, dando tempo a que ele posicionasse melhor o seu
goleiro e puxasse, para junto dele, os beques, geralmente bem
altos, com a finalidade de dificultar o chute rasteiro.

As partidas eram irradiadas por um de nés, ao estilo de Jos¢
Renato, o famoso locutor esportivo da PRA-8, e as gols, quando
convertidos, eram gritados histericamente, incomodando toda

a vizinhanga,
Antes que o tempo apague... 2° ed. Recife:
Editora Comunicarte, 1996.
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Transplante de menina

[...] Depois do almogo, continuavamos 0 NOSSO urismo
carioca. Papai e mamae, mais 0 primo — feliz proprietario de uma
“haratinha” — nos levavam, todos empilhados, a passear pela
cidade do Rio de Janeiro. E foi assim que ficamos conhecendo o
Morro da Urca e o.Po de Agticar — ai, que emogao— pelo funi-
cular, 0 *bondinho” pendurado entre aqueles enormes rochedos. E
de onde se descortinava uma vista empolgante, s6 superada pela
paisagem de tirar ainda mais 0 folego que se estendeu diante de
nossos olhos, quando subimos — passageiros de outro trenzinho
incrivel, quase vertical — ao alto do Corcovado. Ali ainda nao se
erguia a estatua do Cristo Redentor, que ¢ hoje 0 cartao-postal do
Rio de Janeiro. Mas me parece que 0 panorama era, por estranho
que pareca, bem mais “divino” ao natural, sem ela.

FomospassmrmmbemnaCdveaenaAvenida Niemeyer, ainda
bastante deserta, e na Tijuca, com a sua floresta e a sua linda Casca-
tinha, “Cascatinha”, por sinal, era o nome da cerveja que papai
{omava com muito gosto, enquanto ns, criangas, NOs AMArrivamos
num refrigerante incrivel que tinha o estranho nome de Guarand.

Nao deixamos de passear pelo centro da cidade, na elegantis-
sima Rua do Ouvidor, e na muito chique Cinelandia, em frente a0
Teatro Municipal e suas escadarias, com seus bares e sorveterias na
calcada. E, claro, na Avenida Rio Branco, reta, larga, e imponente,
embicando 1o cais do porto, por onde chegamos ao Brasil pela
primeira vez.

E foi nessa Avenida Rio Branco que tivemos a nossa primeira
impressao — e que impressao! — do carnaval brasileiro. Eu ja
tinha ouvido falar em carnaval: na Europa, era famoso o carnaval
de Nice, na Franca, com a sua decantada batalha de flores; € 0
carnaval de Veneza, mais exul erante, tradicional, com gente fanta-
siada e mascarada dangando e cantando nas ruas. E havia também
os luxuosos, e acho que “comportados”, bailes de mascaras, em
muitas capitais europeias. Eu ja ouvira falar em fasching, carnevale,
Mardi Gras — vagamente. Mas 0 que eu vi, 0 que nos vimos, no
Rio de Janeiro, ndo se parecia com nada que eu pudesse sequer
imaginar nos meus sonhos mais desvairados.

\ L3,
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Aquelas multidoes enchendo toda a avenida, aquele “corso” —
o desfile interminavel e lento de carros, para-choque com para-cho-
que, capotas arriadas, apinhados de gente fantasiada e animadissima.
Todo aquele mundaréu de homens, mulheres, criangas, de todos os
tipos, de todas as cores, de todos os trajes — todos dangando e can-
tando, pulando e saracoteando, jogando confetes e serpentinas que
chegavam literalmente a entupir a rua e se enroscar nas rodas dos
carros... E 0s lanca-perfumes, que que € isso, minha gente! E 0s
“corddes”, os “ranchos”, os “blocos de sujos™ —e todo o mundo se
comunicando, como se fossem velhos conhecidos, se tocando, brin-
cando, flertando — era assim que se chamavam os namoricos fortui-
tos, a paquera da época —, tudo numa liberdade e descontragio
incriveis, especialmente para aqueles tempos a0 recatados e com-
portados... Tanto que, ainda varios anos depais, uma marchinha
camavalesca falava, na sua letra alegremente escandalizada, da
“moreninha querida... que anda sem meia em plena avenida”.

Ah, as marchinhas, as modinhas, as musicas de caraval, mali-
ciosas, bulicosas e engracadas, algumas até com ferinas criticas
politicas... E 0s ritmos, € 08 instrumentos — violdes, cuicas (coisa
nunca vistal), tamborins, reco-Tecos...

E finalmente, coroando tudo, as escolas de samba, e 0 desfile
feérico dos enormes carros alegoricos das sociedades carnavalescas
— coisa absolutamente inédita para nés — com seus nomes es¢ui-
sitos, “Fenianos”, “Tenentes do Diabo” — cada qual mais impo-
nente, mais fantastico, mais brilhante, mais deslumbrante, mais
mirabolante — é, para mim, nada menos que acachapante!

E pensar que a gente ndo compreendia nem metade do que
estava acontecendo! Todo aquele alarido, todas aquelas luzes, toda
aquela agilago, toda aquela alegria desenfreada — tudo isso nos
deixou literalmente embriagados e tontos de impressdes e sensa-
¢oes, 120 novas e tdo fortes que nunca mais esqueci aqueles dias
delirantes. Vi muitos carnavais depois daquele, participei mesmo
de vérios, e curti-os muito. Mas nada, nunca mais, se comparou
com aquele primeiro carnaval no Rio de Janeiro, um banho de
Brasil, inesquecivel...

Transplante de menina. 3* ed. Sao Paulo: Moderna, 2003.
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Parecida mas diferente

Zélia Gattai

O pai de Zélia Gattai costumava contar a histéria de como sud familia havia vindo da Itdlia para o Brasil. Uma vez, quando
ele narrava a viagem dos Gattai — que era 0 nome da familia de seu pai —, Zélia, entdo menina, observou que Eugénio, seu avo
materno, escutava atentamente. Entdo, pediu a ele que também contasse a historia da familia da mae, os Da Col.

ovo veio da Italia com toda a familia, contratado como
Vcolono para colher café numa fazenda em Candido Mota,
em Sdo Paulo. Nona Pina passou a viagem toda rezando,
pedindo a Deus que permitisse chegarem com vida em terra.
Tinha verdadeiro pavor de que um dos seus pudesse morrer
em alto-mar e fosse atirado aos peixes. Carolina ressentiu-se
muito da viagem, estranhou a alimentagio pesada do navio,
adoeceu, mas desembarcaram todos vivos no porto de Santos.

A familia fora contratada por intermédio de compatriotas
do Cadore, chegados antes ao Brasil. Diziam viver satisfeitos
aqui e entusiasmavam os de 14 através de cartas tentadoras:
“Venham! O Brasil ¢ a terra do futuro, a terra da ‘cucagna’...
pagam bom dinheiro aos colonos, facilitam a viagem...”

Com os Da Col, no mesmo navio, viajaram outras familias
da regido, todos na mesma esperanca de vida melhor nesse pais
promissor. Viajaram ja contratados, a subsisténcia garantida.

Em Santos, eram aguardados por gente da fazenda, para a
qual foram transportados, comprimidos como gado num vagio
de carga.

Ao chegar a fazenda, Eugénio Da Col deu-se conta, em
seguida, de que ndo existia ali aquela “cucagna”, aquela fartura
tao propalada, Tudo que ele idealizara ndo passava de fantasia;
as informagdes recebidas nio correspondiam 2 realidade: o

que havia, isto sim, era trabalho arduo e estafante, comegando

antes do nascer do sol; homens e criancas cumpriam 0 mesmo
horario de servico. Colhiam café debaixo de sol ardente, os
trés fillios mais velhos os acompanhando, sob a vigilancia de
um capataz odioso. Vivendo em condicdes precarias, ganha-
vam o suficiente para nao morrer de fome.

A escravidao ja fora abolida no Brasil, havia tempos, mas
nas fazendas de café seu rango perdurava.

Notificados, certa vez, de que deviam reunir-se, a hora do
almogo, para ndo perder tempo de trabalho, junto a uma fron-
dosa arvore, ao chegar ao local marcado para o encontro 0s colo-
nos se depararam com um quadro deprimente: um trabalhador
negro amarrado a drvore. A principio, Eugénio Da Col néo enten-
deu nada do que estava acontecendo, nem do que ia acontecer,
até divisar o capataz que vinha se chegando, chicote na mao.
Seria possivel, uma coisa daquelas? Tinham sido convocados,
ento, para assistir ao espancamento do homem? Nao houve
explicagoes. Para qué? Estava claro: os novatos deviam apren-
der como se comportar; quem nio andasse na linha, nao obe-
decesse cegamente ao capataz, receberia a mesma recompensa
que 0 negro ia receber. Um exemplo para ndo ser esquecido.

O negro amarrado, suando, esperava a puni¢ao que nao
devia tardar; todos o fitavam, calados.

De repente, o capataz levantou o brago, a larga tira de
couro no ar, pronta para o castigo. Entdo era aquilo mesmo?
Revoltado, cego de indignacao, o jovem colono Eugénio Da
Col nio resistiu; ndo seria ele quem presenciaria impassivel
ato tao covarde e selvagem.

Impossivel conter-se!

Com um rapido salto, atirou-se sobre o carrasco, arreba-
tando-The o latego das maos.

Apanhado de surpresa, diante da ousadia do italiano, per-
plexo, o capataz acovardou-se.

O chicote, sua arma, sua defesa a garantir-lhe a valentia, estava
em poder do “carcamano”; valeria a pena reagir? Revoltado,
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fora de si, esbravejando contra o capataz em seu dialeto dos
Montes Dolomitas, o rebelde pedia aos companheiros que se
unissem para defender o negro. Todos o miravam calados.
Serd que ndo compreendiam suas palavras, seus gestos? Cer-
tamente sim, mas ninguém se atrevia a tomar uma atitude
frontal de revolta. Catélico convicto, ele fazia o que lhe ditava
0 coragio, o que lhe aconselhavam os principios cristaos...

De repente, como num passe de magica, o negro viu-se
livre das cordas que o prendiam a arvore. O capataz apavorou-se.
Quem teria desatado os nos. Quem teria?

O topetudo ndo fora, estava ali em sua frente, gesti-
culando, gritando frases incompreensiveis, ameagador, de

chicote em punho... O melhor era desaparecer o quanto antes,
rapidamente: “esses brutos poderiam reagir contra ele. A pru-
dencia mandava nao facilitar”.

Nessa mesma tarde, a familia Da Col foi posta na estrada,
porteira trancada para “esses rebeldes imundos”. Estavam des-
pedidos. Nem pagaram o que thes deviam. “Precisavam ressar-
cir-se do custo do transporte de Santos até a fazenda...” E fim.

Pela estrada deserta e infinita, segniu a familia, levando as
trouxas de roupas e alguns pertences que puderam carregar,
além da honradez, da coragem e da [é em Deus.

Anarquistas, gragas a Deus. 112 ed.
Rio de Janeiro: Record, 1986.




Naqueles tempos, a vida em Sio Paulo era tranquila. Pode-
ria ser ainda mais, ndo fosse a invasdo cada vez maior dos
automéveis importados, circulando pelas ruas da cidade;
| grossos tubos, situados nas laterais externas dos carros, des-
prendiam, em violentas exploses, gases e fumaca escura)
Estridentes fonfons de buzinas, assustando os distraidos,
abriam passagem para alguns deslumbrados motoristas que,
em suas desabaladas carreiras, infringiam as regras de transito,
muitas vezes chegando ao abuso de alcangar mais de 20 quilo-
metros 2 hora, velocidade permitida somente nas estradas. Fora
esse detalhe, o do trinsito, a cidade crescia mansamente. Nao
havia surgido ainda a febre dos edificios altos; nem mesmo o
“Prédio Martinelli® — arranha-céu pioneiro em Séo Paulo, se
nio me engano do Brasil — fora ainda construfdo. Nao existia
radio, e televisio, nem em sonhos. Nao se curtia som em
aparelhos de alta-fidelidade. Ouvia-se musica em gramofones
de tromba ¢ manivela. Havia tempo para tudo, ninguém se

135
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afobava, ninguém andava depressa. Nao se abreviavam com
siglas os nomes completos das pessoas e das coisas em geral.
Para que isso? Por que o uso de siglas? Podia-se dizer e ler
tranquilamente tudo, por mais longo que fosse 0 nome por
extenso — sem criar equivocos — e ainda sobrava tempo para
¢nfase, se necessario fosse.

Os divertimentos, existentes ento, acessiveis a uma fami-
lia de poucos recursos como a nossa, eram poucos, Os valores
daqueles idos, comparados aos de hoje, no entanto, eram outros;
as mais minimas coisas, 0s menores acontecimentos, tomavam
corpo, adquiriam enorme importancia. Nossa vida simples era
rica, alegre e sadia. A imaginagdo voando solta, transformando
tudo em festa, nenhuma barreira a impedir meus sonhos, o riso
aberto e franco. Os divertimentos, como j disse, eram poucos,
porém suficientes para encher 0 nosso mundo,

Anarquistas, gracas a Deus. 11° ed.
Rio de Janeiro: Record, 1986.




Meméria de livros oricinas)

[...] Morévamos sempre em casardes enormes, de gran-
des portas, varandas e tetos altissimos, e meu pai, que sem-
pre gostou das ultimas novidades tecnologicas, trazia para
casa tudo quanto era tipo de geringonca moderna que apa-
recia. Fomos a primeira familia da vizinhanca a ter uma gela-
deira e recebemos visitas para examinar o impressionante
armario branco que esfriava tudo. Quando surgiram os pri-
meiros discos long play, j tinhamos a vitrola apropriada e
meu pai comprava montanhas de gravacdes dos classicos,
que ele proprio se recusava a ouvir, mas nos obrigava a
escutar e comentar.

Nada, porém, era como os livros. Toda a familia sempre
foi obsedada por livros e as vezes ainda arma brigas ferozes
por causa de livros, entre acusagdes mutuas de furto ou apro-
priacgo indébita. Meu avd furtava livros de meu pai, meu pai
furtava livros de meu avo, eu furtava livros de meu pai e
minha irm até hoje furta livros de todos nés. A maior casa
onde moramos, mais ou menos a partir da época em que
aprendi a ler, tinha uma sala reservada para a biblioteca e
gabinete de meu pai, mas os livros ndo cabiam nela — na
verdade, mal cabiam na casa. E, embora os interesses basicos
dele fossem Direito e Historia, os livios eram sobre todos os
assuntos e de todos os tipos. Até mesmo ciéncias ocultas,
assunto que fascinava meu pai e fazia com que ele as vezes se
trancasse. na companhia de uns desenhos esotéricos, para
depois sair e dirigir olhares magnéticos aos circunstantes, s
que ninguém ligava e ele desistia temporariamente. Havia uns
livros sobre hipnotismo e, depois de ler um deles, hipnotizei
um peru que nos tinha sico dado para um Natal e, que, como
jamais ninguém lembrou de assé-lo, passou a residir no quin-
tal e, ndo sei por qué, era conhecido como Liicio. Minha mae
se impressionou, porque, assim que comecei meus passes

Joao Ubaldo Ribeiro

hipnoéticos, Liicio estacou, pareceu engolir em seco e ficou
paralisado, mas meu pai — talvez porque ele proprio nunca
tenha conseguido hipnotizar nada, apesar de intimeras tenta-
tivas — declarou que aquilo nao tinha nada com hipnotismo,
era porque Licio era na verdade uma perua e tinha pensado
que eu era o peru.

[...] Durante toda a minha infancia, havia dois tipos basi-
cos de leitura 14 em casa: a compulsoria e a livre, esta ltima
dividida em dois subtipos — a livre propriamente dita e a
incerta. A compulsoria variava conforme a disposicio de meu
pai. Havia a leitura em voz alta de poemas, trechos de pecas de
teatro e discursos classicos, em que nossa diccdo e entonagao
eram invariavelmente descritas como o pior desgosto que ele
tinha na vida. Liamos Homero, Camdes, Hordcio, Jorge de
Lima, Sofocles, Shakespeare, Euclides da Cunha, dezenas de
outros. Muitas vezes nio entendiamos nada do que liamos,
mas gostavamos daquelas palavras sonoras, daqueles conflitos
estranhos entre gente de nomes exoticos, e da expressio
comovida de minha mée, com pena de Antigona e torcendo
por Heitor na Iliada. Depois de cada leitura, meu pai fazia sua
palestra de rotina sobre nossa ignorancia e, andando para
cima e para baixo de pijama na varanda, dava uma aula gran-
diloquente sobre o assunto da leitura, ou sobre o autor do
texto, aula esta a que 0s vizinhos muitas vezes vinham assistir.
Também tinhamos os resumos — escritos ou orais — das lei-
turas, as copias (comegadas quando ele, com grande escan-
dalo, descobriu que eu no entendia direito o ponto e virgula
¢ me obrigou a copiar sermdes do Padre Antonio Vieira, para
aprender a usar o ponto e virgula) e os trechos a decorar. |...]

Jodo Ubaldo Ribeiro. Um brasileiro em Berlim,
Rio de Janeiro: Objetiva, 2011
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O LdVddOl’ de Pedra

Agente morava no patrimonio de Pedra Lisa. Pedra Lisa
eraum arruado de 13 casas e o rio por detras. Pelo arruado
passavam comitivas de boiadeiros e muitos andarilhos. Meu
avo botou uma Venda no arruado. Vendia toucinho, freios,
arroz, rapadura e tais. Os mantimentos que os boiadeiros
compravam de passagem. Atras da Venda estava o rio. E uma
pedra que aflorava no meio do rio. Meu avd, de tardezinha,
ia lavar a pedra onde as garcas pousavam e cacaravam. Na
pedra ndo crescia nem musgo. Porque o cuspe das garcas
tem um 4acido que mata no nascedouro qualquer espécie de
planta. Meu avd ganhou o desnome de
Lavador de Pedra. Porque toda tarde
ele ia lavar aquela pedra.

A Venda ficou no tempo abando-
nada. Que nem uma cama ficasse __f
abandonada. E que os boiadeiros {{i
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Manoel de Barras

agora faziam atalhos por outras estradas. A Venda por isso
ficou no abandono de morrer. Pelo arruado s6 passavam
agora os andarilhos. E os andarilhos paravam sempre para
uma prosa com o meu avo. E para dividir a vianda que a mae
mandava para ele. Agora o avd morava na porta da Venda,
debaixo de um pé de jatoba. Dali ele via os meninos rodando
arcos de barril a0 modo que bicicleta. Via os meninos em
cavalo de pau correndo a0 modo que montados em ema, Via
0s meninos que jogavam hola de meia a0 moda que de couro.
E corriam velozes pelo arruado ao modo que tivessem comido
canela de cachorro. Tudo isso mais os passarinhos e os anda-
rilhos era paisagem do meu avo. Chegou que ele disse uma
vez: Os andarilhos, as criangas e os passarinhos tém o dom de
ser poesia. Dom de ser poesia ¢ muito bom!

Memdrias inventadas: a infancia.
Sao Paulo: Planeta do Brasil, 2003.
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As almas do Amém

[lka Brunhilde Laurito

Naquela grande casa de pedra em que vovd Vincenzo e
vové Catarina moravam, ali na rua dos Anjos, havia
uma escadinha misteriosa que subia de uma das grandes salas
e que parava numa porta sempre trancada. Se escada tivesse
nariz, eu poderia dizer que ela batia com o nariz na porta. A
porta do s6tdo.

Ao perguntar para minha avo:

— Posso entrar la2...

... ela me respondia:

— Nio, Fortunatella, Crianga nao entra 1.

L4, me parecia um lugar assombrado e perigoso. Por isso
mesmo fascinante. [...]

Uma vez por semana, vovd Vincenzo reunia 2 noitinha
todos os netos [...). Ele puxava um grande terco de madeira e
comecava a rezar. Todo mundo rezava junto com ele e, 20
final, um vibrante coro dizia bem alto: AMEM! Ao ouvir esse
ameém final e triunfante, vovo Vincenzo erguia as maos para 0
céu e encomendava o tergo para as almas daqueles que ja
haviam morrido [...].

Pois naquela noite iluminada, quando vovd fechou o coro
do terco, erguendo as maos e os olhos para o alto, tive a cer-
teza: quem morava no sotao eram as almas do AMEM! [...]

" Um dia porém — e sempre, em toda historia, h o dia de
um porém —, prima Rina [...] perguntou-me de subito:

__ Fortunatella, 0 que ¢ que o vovo guarda de bom lé no
5610, hein? A

Ofendida, respondi-lhe mais que depressa:

— Voo nao guarda nada LA dentro. LA moram as almas
do AMEM, que guardam a casa de dia e de noite, principal-
mente de noite. ' _

Rina soltou uma grande gargalhada e me chamou de boba,
desafiando-me: S

— Pois voce va LA visitar essas almas, que mﬁum

grande surpresa.

Eu ndo aguentava desafios. E ndo sosseguei enquanto niao
me vi sozinha em casa, apertando nas maos a chave do sotdo,
que a vovo guardava dentro de um vaso. Subi devagarinho e
com o coracio assustado aquela escadinha que ia dar com o
nariz na porta. E, quando a abri, pus meu nariz no escuro. [..]

Procurando a janela, percebi uma fresta de luz escor-
rendo de um quadrado de madeira. Escancarei-o, € a janeli-
nha se debrucou sobre os telhados da casa de Rina. Voltei-me
para olhar para dentro do sotdo em que deviam dormir as
almas do AMEM! [...] O que ali estava, pendendo do teto, ou
muito bem armazenados em caixas e sacos, eram salames,
azeitonas, queijos duros, figos secos, nozes, avelas, amendoas
¢ mais um monte de coisas gostosas que minha avé Catarina
fazia subir pela escadinha toda vez que ia até 0 soto. Era ali
o estoque de alimentos para os dias de inverno, quando o frio
enregelava os campos e nao havia colheita. Era a comida para
os corpos do AQUL [...]

Eu logo achei que vovo Vincenzo e vovo Catarina nao se
importariam se eu distribuisse 0 estoque entre 0S NELOS. E me
preparei para fazer escorregar para o telhado vizinho metade
daqueles alimentos que meus avos haviam armazenado com
tanto sacrificio para os dias dificeis.

Fu disse “me preparei”. Porque uma comadre que passava
pela rua, ouvindo risadinhas sobre os telhados vizinhos, cor-
reu a chamar vové, que estava na Igreja de San Leone, lana
praca da Acquanova. [..]

Vov6 Catarina levou um susto, mas me perdoou [...]

E foi assim que acabei descobrindo que, quando vovo
Vincenzo acabava o Lergo e erguia as maos para o Lelo, talvez
estivesse pedindo s almas do AMEM que velassem pela far-
tura dos campos da Caldbria e que nunca deixassem faltar o
pdo e o vinho sobre as mesas a fim de que nenhum calabrés,
nunca mais, precisasse emigrar para terras alheias.

A menina que fez a América. S&o Paulo: FTD, 2002.
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Galinha ao molho pardo

Ao chegar da escola, dei com a novidade: uma galinha
no quintal.

O quintal de nossa casa era grande, mas nao tinha gali-
nheiro, como quase toda casa de Belo Horizonte naquele
tempo. Tinha era uma porgio de arvores: um pé de manga
sapatinho, outro de manga coragao-de-boi, um pé de gabi-
roba, um pé de goiaba branca, outro de goiaba vermelha,
um pé de abacate e até um pé de fruta-de-conde. [...] De
um lado o barracio com o quarto da Alzira cozinheira e um
quartinho de despejo. Do outro lado, uma caixa de madeira
grande como um canteiro, cheia de areia que papai botou
4 para nos brincarmos. [...]

Pois no fundo do quintal que eu vi a galinha, toda fol-
gada, ciscando na caixa de areia. Havia sido comprada por
minha mae para o almogo de domingo: Dr. Junqueira ia
almogar em casa e ela resolveu fazer galinha ao molho pardo.

Eu j4 tinha visto a Alzira matar galinha, uma coisa ter-
rivel. Agarrava a coitada pelo pescogo, agachava, apertava
o corpo dela entre os joelhos, torcia com a mao esquerda a
cabecinha assim para um lado, e com a direita, zapt! pas-
sava o facao afiado, abrindo um talho no gogé. O sangue
esguichava longe. Ela aparava logo o esguicho com uma
bacia, deixando que escorresse ali dentro até acabar. E a
bichinha ainda viva, estrebuchando nas maos da malvada.

Como se fosse a coisa mais natural deste mundo, a
Alzira me contou o que ia acontecer com a nova galinha.

Revoltado, resolvi salva-la.

Eu sabia que o Dr. Junqueira era importante, meu pai
dependia dele para uns negdcios. Pois no que dependesse
de mim, no domingo ele ia poder comer tudo, menos gali-
nha ao molho pardo.

Era uma galinha branca e gorda, que ndo me deu

muito trabalho para pegar. Foi s6 correr atras dela um

Fernando Sabino

pouco, ficou logo cansada. Agachou-se no canto do muro,
me olhou de lado como as galinhas olham e se deixou
apanhar.

Nio sei se percebeu que eu ndo ia [he fazer mal. Pelo
contrario, eu pretendia salvar a sua vida. O certo € que em
poucos minutos ficou minha amiga, no fugiu mais de mim.

— O seu nome ¢é Fernanda — falei entao. [...]

— Vou esconder vocé num lugar que ninguém € capaz
de descobrir.

Junto do tanque de lavar roupa costumava ficar uma
bacia grande de enxaguar. A Maria lavadeira s6 ia voltar na
segunda-feira. Antes disso ninguém ia mexer naquela bacia.
Assim que escureceu, escondi a Fernanda debaixo dela.

[...] Na manha de domingo me levantei bem cedo e fui
dar uma espiada na Fernanda.

[...] L4 do fundo escuro do pordo, onde tinha ido me
esconder, vi a Alzira olhar ao redor:

— Por falar nisso, onde é que se meteu a galinha? [...]

— Vocé nao estava brincando com ela ontem, menino?

— Isso foi ontem. Hoje eu ndo vi ela ainda.

— Sera que fugiu? Ou alguém roubou? [...]

Agarrei a ideia no ar, era a salvacdo:

— Isso mesmo! Quando eu estava ali no quintal vi um
homem passar correndo... Levava uma coisa escondida
embaixo do palet6. S6 podia ser a galinha.

A Alzira ndo parecia acreditar muito na historia. Pelo
contrério, ficou mais desconfiada.

[...] E saiu pelo quintal, a procura da galinha, olhando
aqui e ali: nos galhos das 4rvores, atrds do barracdo, no
meio dos bambus. Depois foi contar para mamde que a
galinha havia sumido.

Fui atris, para 0 que desse e viesse. Escutei tudo.
Mamae torcia as maos:



— E agora, como vai ser? Como é que ela foi sumir
assim, sem mais nem menos?

— Sei la — respondeu a Alzira: — Nao acredito que
tenham roubado, como diz o Fernando. Vai ver que saiu
voando e pulou 0 muro. Bem que pensei em cortar as asas
dela e me esqueci. Agora ¢ tarde.

— Estd quase na hora do almogo — disse minha mae:

— O Dr. Junqueira estd para chegar em uma hora, e como
€ que a gente vai fazer sem a galinha? O Domingos vai ficar
aborrecido.

Dali a pouco era o meu pai quem chegava da rua, tra-
zendo o jornal de domingo debaixo do brago. Quando
mamde lhe deu a triste noticia, para surpresa minha e dela,
ele nao se aborreceu:

— Faz outra coisa. Macarrdo, por exemplo. O Dr. Jun-
queira ¢ bem capaz de gostar de macarréo.

[...] Pois 0 Dr. Junqueira ndo s6 gostou, como repetiu
duas vezes, para grande satisfacdo de mamae. [...] Guarda-
napo enfiado no colarinho, o Dr. Junqueira limpou os
bigodes, satisfeito:

— Ainda bem que era essa macarronada tao boa. Eu
estava com medo que fosse galinha. Se tem uma coisa que
eu detesto ¢ galinha. Principalmente ao molho pardo.

Nem por isso senti que minha amiga Fernanda ndo
estava mais condenada 2 morte. Mesmo porque, meu pai
gostava também de galinha, com ou sem o Dr. Junqueira.
Por outro lado, ela podia ficar escondida o resto da vida (eu
nao tinha a menor ideia de quanto tempo vivia uma gali-
nha). E na manha seguinte a Maria viria lavar roupa, ia
descobrir a Fernanda encolhida debaixo da bacia.

Depois que o almogo terminou e o Dr. Junqueira se
despediu, fui la perto do tanque fazer uma visitinha a ela,
resolvido a ganhar tempo:
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— Voce hoje ainda vai dormir ai, mas amanha eu te
solto, estd bem?

Ela fez que sim com a cabega. [...]

De manhazinha, antes que a Maria lavadeira chegasse,
fui até 14, levantei a bacia e peguei a Fernanda, procurei
mamde com ela debaixo do brago:

— Olha s6 quem estd aqui.

Mamae se espantou:

— Uai, ela ndo tinha sumido? Onde € que vocé encon-
trou essa galinha, Fernando?

De repente seus olhos se apertaram num jeito muito
dela, quando entendia as coisas: havia entendido tudo.
Antes que me passasse um pito, eu avisei:

— Se tiverem de matar a minha amiga, me matem
primeiro.

Mamae achou graca quando soube que ela se chamava
Fernanda e resolveu nio se importar com o que eu tinha
feito, pelo contréario: deixou que a galinha passasse a ser
um de meus brinquedos. S6 proibiu que eu a levasse para
dentro de casa. Fernanda me seguia os passos por toda
parte, como um cachorrinho.

E ela continuou minha amiga, até morrer de velha, ndo
sei quanto tempo mais tarde.

S6 sei que alguns dias depois do almogo do
Dr. Junqueira, mamae comprou um frango.

— Esse vai se chamar Alberto — eu disse logo. | |

— Pois sim — disse minha mie, e mandou I
que a Alzira tomasse conta do frango.

No dia seguinte mesmo, no almogo, ‘h' i
comemos o Alberto. Ao molho pardo. [\

O menino no espelho. |
Rio de Janeiro: Record, 1992.
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O valetdo que engolia meninos
e outras histérias de Pajé

Kelli Carolina Bassani

engraxates eram engolidos pelo valetao da Rua Sete de Setem-
bro. Mas nenhuma delas conta esta ou outras historias de Pajé.
Guardo-as dentro do peito, como boas lembrangas da rua onde
vivi € que teimam em se misturar com a historia da cidade.

Nascemos juntos: eu, a rua e essas historias. Somos uma
coisa 56, mas nos nao estamos nos livros. Estamos na contramao,
por isso me atrapalho com as palavras. As vezes falta ar, outras o
ar é demais, entao o meu coragdo acelera, o nd na garganta avisa:
o0 menino Pajé vai acordar!

Hoje, quem ndo conhece a Rua Sete de Setembro & porque
ndo conhece minha cidade — Toledo. Apertada entre outras no
extremo oeste paranaense, bem pertinho do Paraguai, surgiu de
uma clareira no meio da mata.

Naquele tempo, uma clareira; hoje, Rua Sete de Setembro.
'Essa rua [oi crescendo e acolhendo o progresso que tenta escon-
der e aprisionar as historias de Pajé. Elas estao descansando
embaixo do calcamento, dos asfaltos, dos prédios, das casas.
Basta um sinal que elas voltam.

Cheiro de terra molhada — esse era o sinal. E, ainda hoje,
sinto esse cheiro entrando no meu cérebro e mexendo com o meu
coragio. Naquele tempo bastava sentir o cheiro de terra molhada
para que nds, os meninos engraxates, escondéssemos nossas

{engraxadeiras — caixa de madeira em que se guardava o material
necessario para engraxar sapatos)— no pordo dos fundos da
bodega do Pizetta e, como garotos matreiros, saissemos de mansi-
nho, sem despertar curiosidade. Corriamos 14 embaixo, no comego
da rua que embicava no meio da mata, pois o mistério ia comecar!

A chuva caia e formava muita enxurrada que, com sua forca,
trazia a terra misturada. Parecia uma cascata de chocolate que
despencava no valetio — buraco muito profundo provocado
pelas enxurradas, erosdo. A dgua fresquinha que caia do céu mis-

J’a foram escritas muitas historias da época em que os meninos

Lurava com'a terra quente e provocava o mistério. Nos eramos.
puxados para dentro daquele enorme buraco por uma forca:
estranha sem do. Mesmo 05 que ndo queriam ndo conseguiam

resistir, porque a magia era muito forte e, em poucos segundos,
estavamos ld dentro, na garganta do valetao, onde brincavamos
durante horas. Nessas horas o trabalho era esquecido.

Quando eu era menino, trabalhava muito. Todoes 0s dias de
manha ia a escola e, ao retornar, mal acabava de almogar, pegava
a engraxadeira, colocava nas costas para a rua, quer dizer, para o
trabalho. A engraxadeira era muito grande e pesada para meu
tamanho — eu era apenas um garoto! Mas era a tnica forma de
ajudar minha mae no sustento da familia.

Sentia como se estivesse carregando o mundo sozinho.

Hoje sou adulto e sei que aquela magia era fruto de nossa
fantéstica imaginagdo. Como qualquer outro menino, o engra-
xate também tinha direito de brincar. Uma das poucas vezes em
que podiamos fazer isso era quando chovia. Mesmo que depois
nos custasse castigos e surras.

Atualmente, as brincadeiras, comparadas com as de meu
tempo, sio muito diferentes. Hoje, os herdis sdo Superman,
Batman, Homem-Aranha. Antes tinhamos herdis indigenas, com
suas historias cheias de mistérios das florestas.

Naquele tempo, quando chovia, o valetdo da Rua Sete de
Setembro era nosso mundo fantastico. Além das divertidas brin-
cadeiras no lamagal que escorria da rua, fazfamos cabanas no
paredio da erosio, guerrilhas com bodoque, usando sementes de
4rvores como Cinamomo e mamona.

Quando nao chovia, sobrava tempo para brincar s6 aos
domingos. Entéo, eu — Pajé — e minha turma nos reuniamos na
mata, que se misturava com o terreiro das casas.

Nele, construiamos cabanas, arcos, flechas, tacapes. Pintavamos
o corpo todo com barro e frutinhas da mata. Assim, sentindo-nos
como herdis, brincavamos de indios guerreiros, até o sol se esconder.

Nossa vida se enchia dos poderes que vinham da mata e seguia
solta, como passarinho. O fim da histéria? Nao sei nio, porque eu
ainda vivo. E enquanto eu viver as lembrangas nunca vao terminar.

Aluna finalista do Prémio Escrevendo o Futuro em 2006,
4 série da E.M.E.LE.F. Walter Fontana, Toledo - PR.
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ANEXO C:
COLETANEA MEMORIAS SANTANENSES

(A coletanea foi entregue separadamente)



