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“[...] a lingua ndo se transmite [...]. Os
individuos ndo recebem a lingua pronta para
ser usada; eles mergulham na corrente de
comunicagdo verbal e somente quando isto
ocorre € que tomam consciéncia de si e do

mundo que os cerca.”
Mikhail Bakhtin



RESUMO

Este trabalho tem como principal objetivo discutir o papel da dimensdo dialdgica no ensino da
linguagem, pensando a formacgdo do sujeito como consequéncia do processo de ensino-
aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa. Para isso, discutiu-se, nesta dissertacéo,
como essa teoria de Mikhail Bakhtin pode contribuir a melhoria do ensino e da aprendizagem,
através do género do discurso cronica. Pois, sabe-se que desde as séries iniciais, 0 ensino da
Lingua Portuguesa tem sido alvo de preocupacdes de Governos, de especialistas da area da
educacéo e de professores, por apontar deficit na aprendizagem dos discentes, decorrentes do
processo de ensino. E notério, que os baixos indices de aprendizagem escolar, também,
advem de falhas no sistema publico de ensino, devido apoiar-se em um carater normativo e
mecanico no trabalho com a linguagem, uma vez que esse se desenvolve em praticas
consideradas tradicionais, ndo dando énfase a relagdo dialdgica da linguagem que da suporte a
uma nova postura educacional. Para a fundamentacédo tedrica da pesquisa, utilizou-se estudos
sobre a linguagem, embasados nos pressupostos teoricos de Bakhtin (1976, 2009, 2010 e
2011), Martins (1994), Antunes (2007), Montimer e Smolka (2001), Fiorin (1994 e 2006),
dentre outros. Quanto aos aspectos metodologicos desta pesquisa, convém enquadra-la como
pesquisa descritiva, com abordagem qualitativa. Os sujeitos envolvidos nela foram uma
professora de Lingua Portuguesa e trinta e cinco alunos do 9° ano do ensino fundamental 1.
Esta pesquisa foi dividida em duas partes: a primeira consiste em uma revisdo bibliografica
realizada em livros, artigos eletronicos e trabalhos académicos através de pesquisa na Internet,
que versam sobre o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa e sobre a
concepcao dialdgica da linguagem; a segunda, por meio de pesquisa de campo, uma proposta
interventiva, em uma escola publica do Ensino Fundamental Il da cidade de Juazeiro do Norte
— CE, cujos resultados serdo discutidos em um capitulo a parte denominado Analise dos
Dados. O corpus da pesquisa é composto por trinta produgdes textuais dos alunos, do género
do discurso cronica. As conclusfes assinalam que a concepcdo dialdgica de linguagem € de
extrema importancia para nortear o processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa e
para ressiginificar a prética docente em sala de aula, uma vez que abordar géneros do discurso
em sala de aula significa refletir sobre a realidade viva da lingua.

Palavras-chave: Concepcgoes dialdgicas. Lingua Portuguesa. Ensino-Aprendizagem. Bakhtin.



ABSTRACT

The main objective of this work is to discuss the role of the dialogic dimension in language
teaching, thinking about the subject's formation as a consequence of the teaching-learning
process in the Portuguese Language course. For this, it was discussed in this dissertation how
this theory of Mikhail Bakhtin can contribute to the improvement of teaching and learning
though the genre of chronic discourse. For, it is known that since the initial grades,
Portuguese language teaching has been the subject of concerns of Governments, education
specialists and teachers, because they point out a deficit in the students' learning, resulting
from the teaching process. It is notorious that the low rates of school learning also arise from
failures in the public school system, due to its normative and mechanical nature in working
with language, since it develops in practices considered traditional, not giving emphasis to the
dialogical relationship of language that supports a new educational position. For the
theoretical basis of the research, we used language studies, base don the theoretical
assumptions of Bakhtin (1976, 2009, 2010 and 2011), Martins (1994), Antunes (2007),
Montimer and Smolka (2001), Fiorin 1994 and 2006), among others. As for the
methodological aspects of this research, it is convenient to describe it as a descriptive
research, with a qualitative approach. The subjects involved in the study were a Portuguese
Language teacher and thirty five students from the 9th grade of elementary school Il. This
research was divided in two parts: the first one consists of a bibliographical revision carried
out in books, electronic articles and academic work sthrough Internet research, which deal
with heteaching-learning process of the Portuguese Language and on the dialogical
conception of language; the second, through field research, an interventional proposal, in a
public school of Elementary School Il of the city of Juazeiro do Norte - CE, the results of
which will be discussed in a separate chapter called Data Analysis. The corpus of the research
is composed of thirty textual productions of the students, of the genre of chronic discourse.
The conclusions point out that the dialogic conception of language is extremely important to
guide the Portuguese teaching and learning process and to resignify teaching practice in the
classroom, since addressing the genres of discourse in the classroom means reflecting on the

living reality of the language.

Keywords: Dialogical conception. Potuguese Language. Teaching-learning. Baktin.
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INTRODUCAO

A pratica de ensino que se evidenciou no ensino fundamental na disciplina de Lingua
Portuguesa nas Ultimas décadas no Brasil desenvolveu reflexdes e pesquisas sobre a mesma,
em decorréncia do baixo indice de aprendizagem dos discentes e da metodologia no trabalho
docente, ocorridos no processo de ensino-aprendizagem, resultando no insucesso ou fracasso
na escola. Esta metodologia, na maioria das vezes, encontrava-se desvinculada da lingua
utilizada pelos discentes em diferentes situagdes comunicativas. Tratava-se, portanto, de um
ensino prescritivo alicercado na gramatica, detendo-se, principalmente, em conceitos e
classificages.

H& décadas, essa abordagem metodoldgica de ensino ndo responde as reais
necessidades da disciplina de Lingua Portuguesa pois rejeita o processo enunciativo da
linguagem, por ndo perceber a importancia do outro na constituicdo do sujeito, sendo a
relacdo entre os seres humanos estabelecida pela linguagem por meio da lingua, mas vista de
uma perspectiva na qual a interagdo realizada entre os interlocutores ¢ fundamental para que
ocorra 0 processo interativo, 0 ensino e a aprendizagem em sala de aula.

Essa abordagem linguistica vai de encontro a concepcdo dialdgica da linguagem por se
contrapor a ideia de lingua como atividade social. Conforme Bakhtin, ndo se pode concordar
com a lingua enquanto sistema estavel e homogéneo, desvinculado de valores ideoldgicos,
desenvolvida nas necessidades de comunicacdo, devido sua natureza ser essencialmente
dialdgica. Portanto, isso seria desacreditar que todas as esferas da atividade humana néo estdo
relacionadas com a utilizacdo da lingua.

Desta maneira, pode-se perceber que um dos motivos do fracasso no ensino de Lingua
Portuguesa,e o0 ensino da lingua centrado na gramatica normativa, distante, na maioria dos
casos, dos fendbmenos sociais de interacdo verbal. Essa pratica se complica ainda mais,
quando se desenvolve de maneira aleatoria e descontextualizada, pois segundo Bakhtin (2011,
p. 261) “o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos
e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”.

E nesse contexto, de dificuldades no trabalho docente e de baixa aprendizagem
discente, que se evidenciam as falhas no sistema educacional brasileiro e, em especial, no
ensino de Lingua Portuguesa. Comentando sobre as dificuldades de aprendizagem no ensino
basico, Bossa (2002) enfatiza que a partir do momento que a escola ndo proporcionar um
ensino de qualidade aos discentes, contribui a formacdo precaria deles por ndo ser capaz de

formar jovens criticos e autbnomos quanto as suas analises do mundo que o rodeia.
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Consequentemente, ndo saberdo agir frente as dificuldades sociais encontradas, nem tdo
pouco, poderdo agir no sentido de transforma-la. Portanto, como se percebe, a escola que
deveria ser lugar de transformacdo social, contribui para que praticas excludentes no ensino
da linguagem se perpetuem no Brasil.

Portanto, é diante desse olhar que as discussdes sobre os problemas relacionados ao
processo ensino-aprendizagem provocaram uma releitura no sistema educacional, tendo em
vista a necessidade de se repensar as Politicas Publicas Educacionais, consequentemente, a
funcéo da escola, em razdo da melhoria na qualidade do ensino e da formacéo educacional
dos docentes e discentes. O foco da referida discussdo esta na pratica mecanica do ensino de
Lingua Portuguesa e, em uma abordagem linguistica, na maioria das vezes,
predominantemente normativa. Isso da énfase a forma e a estrutura que, consequentemente,
recai sobre as pessoas que participam dessa pratica de ensino.

N&do obstante, isso contradiz o viés dialégico da linguagem presente na teoria de
Bakhtin (2011), pois ele é enfatico em sua teoria quando afirma que a lingua sé existe em
funcéo do uso que locutores e interlocutores fazem dela em situacfes de comunicagéo, por ser
0 enunciado formulado pelo falante em situacéo real de uso, dentro de um contexto social,
historico, cultural e ideoldgico. Portanto, para ele, quando se desvincula a linguagem da
realidade, usando-a apenas como pretexto para decorar regras gramaticais, como se ela fosse
apenas um sistema abstrato de normas, esta se impedindo que venha a tona uma infinidade de
outros sentidos possiveis,

Assim, mediante a concepgdo dialdgica de linguagem, de Mikhail Bakhtin, destaca-se
alguns pontos referentes ao ensino de Lingua Portuguesa, tais como: a gramatica ndo assegura
o desenvolvimento da competéncia discursiva, ndo garante ao educando a capacidade de usar
a linguagem conforme as exigéncias de cada interagdo comunicativa, nem tdo pouco pode-se
confundir ensino de graméatica com ensino de lingua, além da lingua ndo ser entendida como
algo que esta em constante transformacdo. Desta forma, os géneros do discurso sdo ignorados
ou trabalhados a parte, de maneira fragmentada, privilegiando a norma culta, desconsiderando
a interacdo verbal dos discursos construidos pelos educandos.

Por essas razdes, 0 ensino de lingua precisa ser pensado como pratica social de
interlocucéo, de troca, de construcdo, na qual professores e alunos participem ativamente do
processo. Essa leitura revela o proprio continuum social de uma comunidade de falantes e,
também, mostra que por ser a linguagem uma atividade social, ela se contrapfe a ideia de

sistema linguistico homogéneo. Por isso, a sala de aula ndo pode ser um espaco de
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transmissdo e recepcdo de um conhecimento normatizado, e sim, espaco social de
procedimentos interacionais.

Por conseguinte, a partir da década de 1980, o sistema educacional brasileiro vem
buscando novos caminhos a melhoria na educacdo no que diz respeito ao processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, a partir das contribuicbes de autores como: Bakhtin
(1976, 2009, 2010 e 2011), Martins (1994), Antunes (2007), Mortimer e Smolka (2001),
Fiorin (1994 e 2006), dentre outros.Esses, mesmo que de maneira singular, ttém contribuido
para que na contemporaneidade ocorram as transformacfes necessarias no campo da
educacdo, baseando-se em novas metodologias de ensino, novos métodos avaliativos, como
também em novas abordagens linguisticas.

No entanto, em muitos casos, ainda observa-se a persisténcia do ensino homogéneo da
lingua, desconsiderando sua realidade multifacetada. Desta maneira, a aula de Lingua
Portuguesa para os discentes tem se fundamentado, prioritariamente, na gramatica normativa.
Neste caso, a norma padrao torna-se modelo monoldgico unico, ndo permitindo a leitura da
realidade que os cercam, distanciando-os, continuamente, das diversas situacGes de uso da
linguagem. Esse distanciamento dos usos reais e efetivos da lingua retarda o processo de
ensino-aprendizagem em decorréncia de uma realidade educativa passiva e conformista,
contradizendo o pensamento de Bakhtin (2011, p. 283): “todo enunciado é um elo na cadeia
de comunicacao discursiva”. Por ser assim, o mesmo responde a enunciados anteriores €
antecipa enunciados posteriores, portanto, ndo ha enunciados fora da interacdo verbal, ha um
processo linguistico discursivo em construcéo que esta ligado por elos sequenciais.

Isso, torna-se evidente quando se compreende a linguagem, de acordo com Bakhtin
(2009), como um fenémeno eminentemente social, que se contrapde a ideia de sistema
fechado e estrutura rigida, a teoria dialégica tem em seu nucleo o conhecimento do homem de
uma forma ampla, que se fundamenta nas suas rela¢@es sociais, em um continuum vicario.

Neste sentido, o estudo da linguagem dialégica pode favorecer o ensino de Lingua
Portuguesa de maneira produtiva, contribuindo para uma releitura do processo ensino-
aprendizagem na educacdo brasileira, bem como servir para aprimorar as areas da leitura,
producdo textual e gramética, em decorréncia da interacdo que se torna o centro do trabalho
docente. Essas agOes podem culminar em transformacdes educacionais condizentes com o que
se espera do sistema educacional brasileiro: qualidade na pratica docente, desenvolvimento e
aprendizagem discente e transformacdo metodologica de ensino decorrente da nova

abordagem linguistica.
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Desta forma, esse processo procura libertar educadores e educandos das amarras
impostas pelos paradigmas inadequados que permeiam, ainda, as diretrizes educacionais e 0
ensino no Brasil, com o conceito de linguagem instrumentalistalt. Esse olhar fundamenta-se
na ressalva de Fiorin (2006, p. 32): “para o autor russo, ndo ha uma neutralidade na circulacio
de vozes. Ao contrério, ela tem uma dimensdo politica. As vozes ndo circulam fora do
exercicio do poder; nao se diz o que se quer, quando se quer, como se quer”. Isso, percebe-se
nas instituicbes sociais, pois ndo se pode criticar, duvidar, pode-se somente aceitar. S&o,
portanto, formas de silenciamento e estdo presentes desde as relacdes do dia a dia até o
exercicio do poder do Estado.

Pensando no cenario educacional brasileiro, no qual o conhecimento sistematizado
surge como elemento transformador na vida dos docentes e discentes, faz-se necessario que as
praticas de ensino de lingua portuguesa sejam embasadas em uma perspectiva dialdgica da
linguagem, por sua natureza: multipla, complexa e heterogénea. Logo, significativa a vida
deles por ser dinamica e por ter uma funcdo social em decorréncia do uso em suas reais
situacBes comunicativas. Nessa perspectiva, encontra-se o dialogismo como caracteristica
inerente as praticas discursivas, visto que os enunciados sdo produzidos em decorréncia de
inimeras necessidades, advindas das diversas esferas sociais ou campos da atividade humana
nas quais estéo inseridos (BAKHTIN, 2011).

No cotidiano escolar, enquanto professor de Lingua Portuguesa, observando e
vivenciando todas essas divergéncias no processo ensino-aprendizagem no Ensino
Fundamental 11, bem como atrelando a elas as consequéncias do ensino a vida do educador e
do educando e os variados aspectos que interferem no sistema educacional, despertou-se o
interesse em compreender quais fatores afligem, de forma arbitraria e consequencial, 0s
professores e 0s alunos das escolas publicas brasileiras.

Portanto, estudar, pesquisar e redigir, através dos géneros do discurso e, neste estudo
especificamente, através da cronica, embasado na concepcdo dialégica da linguagem de
Mikhail Bakhtin serdo os caminhos pelos quais as ddvidas poderdo ser respondidas e /ou
amenizadas. Por isso, se fez necessario desenvolver esse estudo para poder compreender as
principais questfes que permeiam o ensino da linguagem e que fatores contribuiram para que
0 ensino de Lingua Portuguesa sofresse deficit de ensino-aprendizagem nessas ultimas

décadas.

! Linguagem instrumental: considera a lingua como um sistema de signos, e como um conjunto de sentencas,
enfatizando sua importancia como instrumento de comunicagao.
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Desta forma, diante da relevancia atribuida ao texto nas ultimas décadas e aos
trabalhos realizados com os géneros do discurso desde o final do século passado, resolveu-se
fazer esta pesquisa utilizando-se de um projeto de intervencdo para a partir dele coletar os
dados, mediante aplicagdo de uma sequéncia didatica, devido a mesma auxiliar o trabalho
docente na execucdo dos estudos linguisticos e, também, por ela serd executada como
instrumento facilitador para os discentes se apropriarem da linguagem. Como, para Bakhtin
(2009), ha trés aspectos que caracterizam o género: o conteldo tematico, o estilo e a
construcdo composicional, a sequéncia didatica proporcionou aos discentes uma linearidade
de estudos, devido ser um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar um
conteddo, etapa por etapa. Organizadas de acordo com o0s objetivos que o professor quer
alcancar em sua turma. Portanto, através delas sdo desenvolvidas atividades de aprendizagem
e de avaliacdo discente.

Logo, diante desta tematica: processo de ensino-aprendizagem, surgiram reflexdes, por
parte dos profissionais da area da educacdo, acerca das contribuicdes da concepcdo dialogica
da linguagem, principalmente, diante de um quadro de insuficiéncias e incompletudes
relacionadas ao baixo indice de avaliacdo do ensino basico, apresentadas por instrumentos
oficiais como: Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), o Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo
Basica do Ceard (SPAECE) e a Prova Brasil, cujo objetivo é avaliar a qualidade do ensino
béasico no pais.

Entretanto, é possivel discutir, através da experiéncia em sala de aula, que ser
professor do Ensino Fundamental 1l é viver a problematica de que muitos discentes concluem
0 ensino basico sem conhecimentos basicos na area da leitura, escrita e gramatica, o que
influenciara em suas relacdes sociais e, consequentemente, resultara na falta de oportunidade
de trabalho, na continuidade dos estudos para as séries seguintes, como também, na ascensdo
social, devido ndo ocorrerem as relagBes entre: ensino/vida/ideologia, sempre presentes na
linguagem.

Além disso, ao longo dessa jornada, docéncia na educacdo bésica, estudos e pesquisa
de campo, tem-se observado o grande nimero de alunos que se evadem da escola e, dentre 0s
principais motivos, encontram-se a ma qualidade do ensino, a repeténcia, a dificuldade de
conciliar trabalho e estudos e também a influéncia da formacdo docente. Sobre esta Gltima
tematica pode-se visualizar, durante a formacéo educacional, a auséncia de discussfes quanto

as contribuicOes da teoria da linguagem de Mikhail Bakhtin no ensino da Lingua Portuguesa.



16

Essa lacuna também pode ser resultado de um modelo de formacdo hegeménico e das
condigdes nas quais se fundamenta o trabalho do professor na rede basica de ensino.
Nesta perspectiva, surgiram alguns questionamentos que orientaram esta pesquisa:

v/ Como se materializa as relagdes dialégicas no processo de construcdo do
conhecimento do género crénica;

v" Quais as implicacGes de uma proposta interventiva e da concepcdo dialégica da
linguagem para a aprendizagem dos alunos no género do discurso em estudo no ensino
fundamental I1;

Essas questdes mobilizaram nossas reflexdes sobre o processo ensino-aprendizagem
no ensino de Lingua Portuguesa na educacao basica. Por isso, frente a experiéncia profissional
e as leituras que se fez sobre a concepcao dialogica da linguagem na tentativa de compreender
melhor a relacdo professor-aluno-aprendizagem, desencadeou a necessidade de se aprofundar
0s estudos nesta area.

Para tentar responder a essas questdes, que serdo respondidas a partir do seu corpus,
textos dos alunos e o questionario docente, foram definidos como objetivos da pesquisa:

Objetivo Geral: Verificar como aconcepcdo dialdgica do discurso colabora para a
constru¢do do conhecimento do género em préaticas pedagdgicas da disciplina de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental I1.

Obijetivos Especificos:

1. Contribuir para o desenvolvimento da escrita significativa discente, tendo como
referéncia a concepcéo dialdgica da linguagem.

2. Possibilitar ao aluno, através da producéo, leitura e anélise dos seus proprios textos,
a compreensdo quanto as diferentes possibilidades de dizer, de diferentes formas, algo ao seu
interlocutor de acordo com o contexto, a necessidade e a situacdo comunicativa em que séo
produzidos.

3 Discutir, a partir da perspectiva dialégica da linguagem, os fundamentos tedricos
implicitos na relacdo ensino-professor-aluno-aprendizagem na disciplina de lingua
portuguesa.

4. Analisar as producdes textuais (Cronicas) de alunos do ensino fundamental Il a
partir da perspectiva dialogica da linguagem.

A justificativa para a escolha do tema da pesquisa refere-se a sua relevancia para os
estudos na area da linguagem, principalmente, no que se refere a necessidade de se repensar o
processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Essa preocupacdo emerge em um

contexto no qual se identifica: baixo indice de qualidade no processo de ensino-aprendizagem
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na leitura, escrita e gramatica podendo influenciar nas demais disciplinas; alto indice de
repeticdo e evasdo escolar; e pelo desejo de contribuir para a melhoria no sistema de ensino e,
consequentemente, para vida em sociedade.

Neste sentido, destaca-se algumas reflexdes tedricas empreendidas no contexto de sala
de aula sobre o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no Brasil e, também,
acerca da necessidade de haver uma reestruturacdo no ensino da linguagem, principalmente
no que diz respeito as aulas de leitura, producdo textual e gramatica, onde o foco continua
sendo, na maioria das vezes, 0 ensino de palavras ou frases desconectadas de sua situagao
enunciativa.

Como meio de fundamentar, ainda mais, este trabalho buscou-se informacdes em
outras pesquisas desenvolvidas acerca da concepc¢éo dialogica da linguagem e sobre o ensino
de Lingua Portuguesa. Dentre os trabalhos desenvolvidos nessa area destaca-se os de Goulart
(2010)2, que através deste texto busca-se desenvolver uma abordagem discursiva dos
processos de ensino-aprendizagem da linguagem nas aulas de Lingua Portuguesa com o
objetivo de ampliar a reflexdo teorica a partir do estudo de Bakhtin.

Portanto, o que estes trabalhos tem em comum, além da fundamentacédo tedrica, é 0
olhar voltado para a melhoria na qualidade do ensino na area da linguagem, compreendendo o
ensino da linguagem como algo fundamental para o desenvolvimento discente. Scheffer
(2008)?, que tem em sua pesquisa 0 objetivo compreender as concepgdes de alfabetizagio
construidas por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir de suas praticas
discursivas, enquanto espaco de enunciacdo e de troca, devido a mesma estd centrada na
constituicdo do sujeito social e histérico, conteido, também, presente no meus estudos. O que
h& em comum nestes textos sdo os estudos fundamentados na teoria dialégica de Bakhtin,
com a finalidade contribuir a qualidade no ensino na area da linguagem.

Carvalho (2012)3que neste trabalho apresenta e discute algumas reflexdes de M.
Bakhtin, aplicaveis as praticas cotidianas de ensino de Lingua Portuguesa. Trata-se de um
levantamento de elementos que orientam uma nova proposta de ensino, mais vinculada a
realidade dos falantes, que compreenda a lingua e a fala como atividades, como préaticas de
sentido. Portanto, esse trabalho, assim este, levanta reflexdes sobre o ensino da linguagem e,
também, fundamenta seus estudos na teoria dialdgica da linguagem de Bakhtin.

2 SCHEFFER, Ana Maria. Concepces de alfabetizagdo construidas por professoras dos anos iniciais do ens. fundamental: as
praticas discursivas como eixo de reflexdo. Juiz de Fora (2008).

3 CARVALHO, Ana Paula Lima. (Re)Pensando o ensino de Lingua Portuguesa: contribuicdes tedricas de M. Bakhtin para o
cotidiano escolar. Campo Grande, 2012.
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Com base nessas leituras, procurou-se aprofundar sobre o conhecimento do processo
de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, em especial, sobre o trabalho de leitura,
producdo textual e gramatica no ensino fundamental II, compreendendo as diferentes
concepgoes de linguagem e, também, quais os reais motivos que levaram o sistema de ensino
brasileiro a ndo atingir melhores niveis de qualidade docente e discente.

Para realizacao da pesquisa buscou-se respaldo nos estudos na area da linguagem, com
Bakhtin (2009, 2011) sobre a concepc¢do dialdgica e critica as duas correntes linguisticas, o
objetivismo abstrato e o subjetivismo idealista; além de tedricos leitores do mestre russo, tais
como: Brait (2008, 2010) que aborda alguns conceitos chaves da obra de Bakhtin; Faraco
(2003) apresenta o pensamento bakhtiniano sobre a linguagem; Tezza (2001) fala sobre uma
leitura do pensamento de Bakhtin; Fiorin (2006) aborda conceitos da teoria de Bakhtin.

No campo escolar, Lopes (1992), Bossa (1994), Rojo (2009); Zabala (1998), os PCN’s
(1998) que trazem as diretrizes para o ensino de Lingua Portuguesa; Scheuwly e Dolz (2004),
0s quais se voltam para as questdes de natureza didatica no ensino de Lingua Portuguesa;
Geraldi (1997), que trata da qualidade e da metodologia do ensino; Chizzotti (2011), Bortoni-
Ricardo (2008) sobre a pesquisa qualitativa; Thiollent (2003) e Barbier (2002) sobre a
pesquisa-acao; e outros que trazem contribuicdes também significativas acerca da temaética
abordada.

O corpus desta pesquisa foi constituido por trinta producgdes textuais realizadas pelos
discentes e um questionario aplicado ao docente. A producdo dos textos se realizou da
seguinte forma: quinze na etapa inicial e as demais na etapa final. A defini¢do do nimero de
cronicas a serem avaliadas estava no plano de aula produzido pela docente, desta forma fez-se
melhor seguir essa diretriz, tendo em vista que essa amostragem € um numero significativo
para a analise desta pesquisa. Todo o trabalho se desenvolveu por meio de uma pesquisa-acao
realizada nas aulas de Lingua Portuguesa atraveés de uma proposta interventiva, na qual foi
aplicada um sequéncia didatica. Apo6s a ultima producdo textual procurou-se contrastar 0s
textos, analisando-os a partir das mudancas ocorridas, procurando compreender se o trabalho
com a proposta interventiva por meio da sequéncia didatica tinha proporcionado para 0s
discentes a melhoria na aprendizagem, em consequéncia do conhecimento adquirido.

Este trabalho esta estruturado em seis capitulos. O primeiro apresenta uma introducédo
ao tema, os objetivos, a justificativa e algumas informacdes relevantes sobre a pesquisa e,
também, os aportes tedricos adotados. O segundo capitulo trata sobre a concepcdo dialogica
da linguagem, tema sobre o qual esta alicercada esta pesquisa e, também, fala sobre o ensino

da lingua Portuguesa, evidenciando o trabalho docente em sala de aula, fazendo uma leitura
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do processo de ensino-aprendizagem, sistematizando teoria e pratica. O terceiro prioriza o
estudo do género do discurso Cronica, apresentando-o0 como género motivador das préaticas
escolares da leitura e da escrita. No quarto capitulo apresenta-se a metodologia da pesquisa, a
escolha do tema, o local e o sujeito da pesquisa e a proposta interventiva. No quinto capitulo
apresenta-se a analise da proposta interventiva, abordando a sua contribuicdo na
aprendizagem discente. No sexto capitulo sdo realizadas as consideracdes finais, onde aponta-
se as contribuigcdes desta pesquisa para 0 ensino, em particular para docentes e discentes da
educacao fundamental, por serem o publico alvo do PROFLETRAS. Nela, também, aborda-se
aspectos da concepgdo da concepcdo dialdgica da linguagem vinculado ao processo de
ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental Il, na Educacdo Basica do Brasil. Por fim tem-
se as referéncias, os apéndices e os anexos. Enfim, compreende-se que ao falar sobre a
concepcdo dialdgica da linguagem e do processo de ensino-aprendizagem no ensino de base,
insere-se, primeiramente, a necessidade de se repensar o conceito de Lingua e Linguagem que

norteia a pratica docente nas escolas brasileiras.
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2 DIALOGISMO

Este capitulo trata da concep¢do dialégica da linguagem para o ensino da Lingua
Portuguesa com base nos conceitos e teorias de Mikhail Bakhtin. E, também, discute o ensino
da linguagem no Ensino Fundamental Il. Para tanto, focaliza-se alguns aspectos da pratica
docente, tais como: relacdo professor, aluno, linguagem e conhecimento. Como também, os
desafios e avancgos nas ultimas décadas na educacao brasileira.

A principio, as contribuices de Mikhail Bakhtin sdo de fundamental importancia para
o cotidiano escolar, principalmente no que diz respeito ao trabalho com a Lingua Portuguesa.
Com relacdo ao cenario brasileiro, o ensino da Lingua Portuguesa desde as séries iniciais até
as mais avancadas, tem sido objeto de preocupacdo de docentes e especialistas educacionais,
uma vez que as discussdes apontam para um carater totalmente normativo e mecéanico no

trabalho dessa disciplina.

2.1 A concepcéo dialdgica da linguagem

As atividades humanas, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com o
uso da lingua. E, durante muitas décadas os estudos da linguagem estiveram fundamentados
em um sistema linguistico estavel e constituido por formas independentes da situacdo social.
Mikhail Bakhtin em sua ciéncia, a teoria dialogica da linguagem, expande as reflexdes sobre a
lingua para além de um sistema de categorias gramaticais abstratas, no qual a lingua é tratada
como sistema homogéneo, ideal e fechado em si mesmo, sem manter qualquer relagdo com 0s

aspectos sociais e culturais. Além disso, segundo Bakhtin (2009, p123),

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida pelo sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacéo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagfes. A interacdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Dessa maneira, entende-se que os estudos da teoria dialogica da linguagem, de
Mikhail Bakhtin (2009), assegura que a linguagem deve ser estudada como o lugar da
interacdo humana, devido os sujeitos estarem situados historicamente. Pois, segundo Bakhtin
(2009, p. 128), A lingua vive e evolui historicamente na comunicacdo verbal concreta, ndo no

sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes.
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Portanto, a concep¢do de linguagem desenvolvida por Bakhtin rompe com uma
compreensdo gramaticalizante* de linguagem fundamentada na concepcéo estruturalista de
Ferdinand Saussure. E mais, ela se fundamenta em um processo histérico-discursivo em que
se confrontam o eu e o outro, na visdo de que o discurso é categoricamente um ato social e,
deste modo, impossibilita o educador e o educando de realizarem uma analise linguistica fora
do contexto, em decorréncia da interacdo ser constituida de um processo continuo de criacdo
entre o0s sujeitos participantes do dialogo. Isso torna-se evidente quando Bakhtin (2011, p.
348), afirma que:

A vida ¢é dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo, o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma,
0 espirito, todo o corpo, o0s atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa
palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simposio universal.

Nesse sentido, compreende-se que as relagcbes humanas sdo dialdgica. Portanto, a
comunicacdo ndo € um processo unilateral de emissor para receptor passivo, pois viver € estar
em atitude responsiva, em razdo da natureza interdiscursiva da linguagem a compreendemos a
partir de sua natureza socio-historica. Nesta mesma vertente linguistica, em comunhdo com o
pensamento de Bakhtin (2009) cita-se Faraco (2003, p. 107):

Todo o dizer, por estar imbricado com a préaxis humana (social e histérica),
estd também saturado dos valores que emergem dessa praxis. Essas
diferentes “verdades sociais” (essas diferentes refragdes do mundo) estdo
materializadas semioticamente e redundam em diferentes vozes ou linguas
sociais que caracterizam a realidade da linguagem como profundamente
estratificada (heterogl6tica) e atravessada pelos continuos embates entre
essas vozes — a infinda heteroglossia dialogizada.

Desta forma, compreende-se que na linguagem néo se pode desconsiderar os aspectos
sociais, pois ela é carregada de diversas vozes, valores sociais e ideologias, desta maneira 0s
sujeitos envolvidos no processo de enunciacao, ato de producdo linguistica, trazem em si uma
teia de maultiplas vozes. Logo, a linguagem sendo social, o sujeito também o é. Assim, é
pertinente enfatizar que o dialogismo é um principio constitutivo da propria vida do homem
em decorréncia de se viver integrado as relag¢fes sociais, dialogando com outros discursos e
com o0 mundo que o cerca. No entanto, segundo Bakhtin (2011, p. 102), a linguagem néo

atingida pelo contexto,

4 Compreenséo gramaticalizante: entendimento das regras gramaticais de uma lingua, posicionando as suas prescricdes como
a Unica forma correta de realizacdo da lingua e categorizando as outras formas possiveis como erradas.
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Somente Addo mitico desbravou, com seu primeiro discurso, um mundo
ainda verbalmente ndo-dito e pdde evitar totalmente a relacdo dialdgica com
vistas ao discurso do outro. Isto jamais ocorreu com o discurso concreto e
historico, que ndo pode se estruturar de um Gnico modo nem se dirigir a um
dnico ponto.

Portanto, é nessa inter-relacdo que se manifesta a heteroglossia dialogizada e se
desenvolve em diversas esferas da atividade humana, gerando inUmeras modalidades
comunicativas a partir do instante em que o eu se relaciona com o outro por meio da
linguagem. Essa alteridade é imprescindivel para a constituicdo do sujeito, visto que ele se
desenvolve pelo processo de interagéo social, na e pela linguagem. Por isso Bakhtin (2009, p.

117) afirma que:

Toda palavra serve de expressdo a umem relacdo ao outro. Através da
palavra, defino-me em relacdo ao outro, isto é, em Gltima analise, em relacdo
a coletividade. A palavra € uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre
0 meu interlocutor. A palavra é o territdrio comum do locutor e do
interlocutor.

Essa relagédo de mao dupla significa que o mundo social molda o discurso, a0 mesmo
tempo em que é moldado por ele. Desta maneira, forma-se uma imensa teia dialogica no qual
todo e qualquer objeto do mundo interior ou exterior € perpassado pelo discurso do outro.

Logo, Produzir um enunciado é saber apropriar-se dos recursos linguisticos, e isto ndo
significa que as unidades da lingua por si sejam dialégicas, pois o sentido da palavra, frase ou
oracdo sO ganha forca a partir das relagdes de interlocucdo, quando tornam-se enunciados.
Para Bakhtin (2011, p. 288) “Todo enunciado ¢ um elo na cadeia da comunicagao discursiva.”
Portanto, Cada enunciado constitui um novo acontecimento, um evento Unico e irrepetivel da
comunicacdo discursiva. Ele s6 pode ser citado e ndo repetido. De acordo com Bakhtin (2011,
p. 300):

O enunciado esta voltado ndo s6 para 0 seu objeto mas também para 0s
discursos do outro sobre ele. No entanto, até a mais leve alusdo ao enunciado
do outro imprime no discurso uma reviravolta dialdgica, que nenhum tema
centrado meramente no objeto pode imprimir. A relacdo com a palavra do
outro difere essencialmente da relacdo com o objeto, mas ela sempre
acompanha esse objeto.

Portanto, jamais ocorrerd o processo dialégico sem que existam no minimo dois
enunciados e, tudo isso ocorrer, também, da compreensdo de que é na relagdo com o outro que

se toma consciéncia pessoal. Isso remete a ideia de ndo acabamento da natureza da linguagem
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proposta por Bakhtin em decorréncia do processo linguistico dialégico que se realiza
mediante a palavra do outro. Quando se produz um enunciado, sempre se leva em
consideracdo o interlocutor, devido cada atitude linguistica em relacdo aos sentidos de um
texto implica em um processo dindmico e ativo entre os participantes, devido a enunciagéo ser
0 produto da interacdo de dois sujeitos socialmente organizados.

Segundo Bakhtin (2011, p. 410):

No estruturalismo, existe apenas um sujeito: o prdéprio pesquisador. As
coisas se transformam em conceito (de um grau variado de abstracdo); o
sujeito nunca pode tornar-se conceito (ele mesmo fala e responde). O sentido
é personalista; nele sempre h& dois (como minimo dialégico) este
personalismo ndo € um fato psicolégico mas de sentido.

Ndo existe a primeira nem a Ultima, e ndo had limites para o contexto
dialégico (este se perde num passado ilimitado). Mesmo os sentidos
passados, aqueles que nasceram do didlogo com os séculos passados, nunca
estdo estabilizados (encerrados, acabados de uma vez por todas). Eles
sempre irdo mudar (renovando-se) no processo de desenvolvimento
subsequente, futuro do dialogo. Em qualquer momento do desenvolvimento
do diélogo existem massas imensas e ilimitadas de sentidos esquecidos, mas
em determinados momentos do sucessivo desenvolvimento do dialogo, em
seu curso, tais sentimentos serdo relembrados e reviverdo em forma
renovada (em novo contexto). Ndo existe nada absolutamente morto: cada
sentido terd sua festa de renovagdo. Questdo do grande tempo.

A partir do instante que Bakhtin coloca o discurso em meio a um continuum, fruto de
respostas e sedento de respostas, esse estd sempre em dialogo, é vivo e constante e,
consequentemente, relaciona a vida em sociedade, a0 mundo, a cultura e a linguagem. Desta
forma, ele é Unico e exclusivo, pois além de jamais se repetir, estd sempre situado em um
contexto socio historico. Desta forma compreende-se, segundo Rodrigues e Pereira (2016, p.
130), que,

A palavra do outro é fundante da existéncia de cada um de nés. Somos o que
somos porque o outro dirigiu-nos sua palavra, enveredou signos na nossa
direcdo, langou-nos seus sentidos, seu modo de vida, seus quereres. Dizemos
que o ser humano passa a geracdo seguinte as suas conquistas através da
educacéo.

E, tudo isso se faz perceber no processo de enunciagdo, onde duas pessoas mesmo
falando o mesmo assunto, o enunciado nao se repete, sempre havera novos sentidos e, sempre
permeara nele vozes sociais. Logo, ao estar constituido de resposta e prenhe de resposta, esse
enunciado retoma uma teia de enunciados ja ditos e, naturalmente, enseja a outros que estdo

por vir, eles ndo ficardo sem respostas, ha um dialogo constante entre o j& dito e o que ha de
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vir. Dialogismo entendido aqui como tecido de muitas vozes, condicdo em que as palavras se
entrecruzam e respondem umas as outras.
De acordo com Bakhtin (2010, p. 89):

O discurso vivo e corrente esta imediato e diretamente determinado pelo
discurso-resposta futuro: ele é que provoca esta resposta, pressente-a e
baseia-se nela. Ao se constituir na atmosfera do ‘ja-dito’, o discurso ¢
orientado ao mesmo tempo para o discurso-resposta que ainda nédo foi dito,
discurso, porém, que foi solicitado a surgir e que ja era esperado. Assim é
todo diélogo vivo.

Ao citar a interferéncia do outro no discurso, Bakhtin (2010) procura demonstrar que a
palavra alheia esta sempre presente na constituicdo do enunciado, e isso corrobora a
confirmacédo do carater dialdgico da linguagem. Embora conscientes da existéncia da relagdo
complexa e natural entre o discurso citante e o citado, a mesma tem sido pouco vivenciada
pelas instituicbes de ensino no processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Lingua
Portuguesa, e pouco abordada pelos compéndios que direcionam 0 ensino no territorio
brasileiro, tudo isso em decorréncia do privilégio do sistema estrutural da lingua sobre o
aspecto dialdgico.

Diante dessa assertiva, € possivel entender que as formas de manifestacdo da
consciéncia ndo sao idénticas, variam de acordo com as relacdes sociais que o individuo
estabelece e seu grau de clareza é proporcional ao grau de orientacdo social em que o sujeito
esta inserido, ou seja, a percep¢do das relacdes sociais s é possivel através da linguagem.
Portanto, segundo Bakhtin (2009, p. 117), “[...] quanto mais aculturado for o individuo, mais
bem organizada e diferenciada for a coletividade no interior da qual o individuo se orienta,
mais distinto e complexo serd seu mundo interior”. Desta maneira, entende-Se que a
consciéncia tem origem social, ou seja, é através dela que o individuo se apropria da
linguagem.

Dessa forma, Weedwood (2002, p. 152) enfatiza que:

[...] SO existe lingua onde houver possibilidade de interacéo social, dialogal.
A lingua ndo reside na mente do falante, nem é um sistema abstrato que
paira acima das condicfes sociais. A lingua é um trabalho empreendido
conjuntamente pelos falantes, € uma atividade social, enunciacao.

Sendo a linguagem um dos alicerces que fundamenta o desenvolvimento humano e por
ser um fato social, é através dela que os individuos se apropriam da realidade e da propria

linguagem, tornando-se aptos a compreenderem os fendmenos que os cercam, como também
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sendo capazes de agirem em decorréncia deste. A constituicdo desse processo linguistico
socio discursivo forma o individuo, deixando marcas em seu discurso, historicas e
ideoldgicas, das relacbes que foram estabelecidas com o mundo. Assim, o sujeito habitado
pelo signo, que tem uma relacdo indissolivel com o mundo é naturalmente marcado pelas
estruturas que o constituiu. Nesse percurso desenvolve-se o dialogismo, em decorréncia de se
compreender, na teoria de Bakhtin, que os processos linguisticos, além de determinados pela
historia, sdo mediados pela dimensdo social, uma vez que os processos linguisticos estdo
fundamentados na dialogizagéo.

No que se refere a relagdo sujeitos, discurso e contexto, Bakhtin (1976, p. 4) afirma:

Na vida, o discurso verbal é claramente ndo autossuficiente. Ele nasce de
uma situacdo pragmatica extraverbal e mantém a conexdo mais proxima
possivel com esta situacdo. Além disso, tal discurso € diretamente vinculado
a vida em si e ndo pode ser divorciado dela sem perder sua significacao.

Portanto, para Bakhtin, o sujeito participa do didlogo integrado a realidade que o
permeia, e o dialogo e o conflito de pontos de vista gerados no contexto do processo dialégico
surgem das vozes de diferentes atores sociais em decorréncia, segundo Bakhtin (2011, p.
299), de que “cada enunciado concreto ¢ um elo na cadeia da comunicagao discursiva de um
determinado campo”. Dessa assertiva depreendemos que o enunciado se realiza
contextualmente, na relacdo com os demais enunciados e, pelo fato da enunciagdo estar,
sempre, situada num contexto socio-historico, torna-o Unico e irrepetivel, formado pela
multiplicidade de vozes.

Desta maneira, na visdo de Bakhtin (2009, p. 98), a relacdo entre os sujeitos se realiza
através de enunciados, ac¢des linguisticas vivas, construidas no sistemético jogo das relagdes:
“[...] na realidade ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes, triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc”. De tal
modo, a enunciagdo ndo é neutra, funciona como suporte das representacdes ideoldgicas, ou
seja, a linguagem e seu funcionamento estdo inscritos e derivados no corpo social, e s6 na
injuncdo de ambos € que os sentidos podem ocorrer.

Nessa formacdo sistematica e complexa das relacdes enunciativas humanas é que se
compreende o dialogismo, processo de interacdo verbal constante. Tudo isso em decorréncia
de sua natureza contextual, ligada ao cotidiano social do sujeito. Logo, sobre o que se refere a
linguagem, tudo ocorre no momento da acgdo interativa entre enunciador e enunciatario,
devido ser ela: dindmica e social (BAKHTIN, 2009). De acordo com Brait (2010, p. 65),



26

As nocles enunciado/enunciacdo tém papel central na concepcdo de
linguagem que rege o pensamento bakhtiniano justamente porque a
linguagem é concebida de um ponto de vista histérico, cultural e social que
inclui, para efeito de compreensdo e andlise, a comunicagdo efetiva e 0s
sujeitos e discurso nela envolvidos.

Isso ocorre porque, nessa teoria, valores e saberes se manifestam através de
enunciados, ou seja, o dito se realiza num processo de enunciacdo concreta. Portanto, ndo sdo
apenas as estruturas linguisticas que determinam a linguagem. Nas palavras de Bakhtin (2009,
p. 127) “A interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua”.

Enfim, faz-se necessario admitir que, ao intitular o dialogismo como principio
constitutivo da linguagem, Bakhtin tracou um novo caminho para os estudos linguisticos.
Esse, com uma postura inovadora, em decorréncia da abertura do espaco para a consideracdo
da voz alheia que permeia naturalmente o discurso do eu e, consequentemente, contribui para
o0 continuum das relagdes sociais linguisticas, uma vez que os fatores extralinguisticos devem
ser levados em conta. Portanto, isso contraria 0s estudos linguisticos que fundamentaram o
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil no século XIX e XX e, até o inicio do vigente.

Portanto, torna-se imprescindivel, na educacdo brasileira do século XXI, politicas
publicas educacionais, voltadas para um processo de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa, desde as séries iniciais, que mantenha uma relacdo harmonica com o uso da
lingua nas situagdes concretas de comunicacdo. Para aprofundar e sistematizar este estudo o
proximo capitulo abordara questdes sobre o ensino, sob a ética da concepcdo dialdgica da
linguagem, tentando compreendé-la no processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa.

2.2 Dialogismo e ensino

O ensino da Lingua Portuguesa com base no conceito e teoria bakhtiniana, a partir do
processo dialdgico da linguagem, ndo tem ocorrido frequentemente na disciplina de lingua
portuguesa, uma vez que este trabalho, ensino e estudo da linguagem, devem extrapolar o
contetdo verbal e ter um nova perspectiva a respeito dela e de sua sistematizacdo. A
principio, devido a sua dimensdo social, por existir a necessidade de situar 0s sujeitos
participantes do discurso no seio social de uma determinada comunidade de falantes, em
razdo da unicidade e do contexto serem premissas fundamentais para que ocorra a realizacdo
da dialogizacdo. Em adicéo a isso, pelo individuo ndo ter acesso direto a realidade, pois essa

relagdo € sempre mediada pela linguagem.
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A respeito desse aspecto, Tezza (2011, p. 283) afirma que:

[...] eu s6 posso imaginar-me, por inteiro, sob o olhar do outro; pelo
principio dialégico [...] a minha palavra esta inexoravelmente contaminada
pelo olhar de fora, do outro, que lhe da sentido e acabamento [...] no
universo bakhtiniano nenhuma voz, jamais fala sozinha. E ndo fala sozinha
ndo porque estamos, vamos dizer, mecanicamente influenciados pelos outros
— eles 14, no6s aqui, instancias isoladas e isolaveis — mas porque a hatureza da
linguagem ¢€ inelutavelmente dupla [...].

Desta forma, o principio dial6gico da linguagem serve de orientacdo para a proposta
de ensino de Lingua Portuguesa, diferente da lingua como paradigma, pois ela resulta de um
processo historico-discursivo em que se confrontam o eu e 0 outro, ou seja, 0 sujeito com suas
experiéncias sociais. Destarte, para entendé-la e discuti-la na escola deve-se partir da esfera
social, numa concepcdo dialogica da linguagem que aliem a esse processo de ensino-
aprendizagem, professor e aluno, escola e comunidade para que se evidenciem as diferencas
entre lingua e linguagem.

A partir da década de 70, o processo de ensino-aprendizagem no Brasil tem gerado
inlmeras discussdes a respeito das politicas publicas de ensino, em decorréncia do baixo
indice de aprendizagem dos educandos, como também pela abordagem metodoldgica dos
docentes em sala de aula. O eixo central dessa discussdo na disciplina de Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental tem se alicercado, na maioria das vezes, no ndo dominio da leitura e
escrita por parte dos educandos, consequentemente, a ndao criacdo das possibilidades para sua
producdo ou construcdo de conhecimento atuam como fator de exclusdo discente. Essa
problemética atinge, também, as demais areas do conhecimento cientifico, disciplinas do
ensino de base, devido essas deficiéncias ndo permitirem aos alunos a apropriagcdo de novos
conhecimentos.

Todavia, como 0 nlcleo dessa discussdo vincula-se a abordagem normativa e
mecanica do ensino de Lingua Portuguesa e pelas instituicdes de ensino, em sua maioria, ter
desconsiderado a realidade multifacetada da lingua, é que se busca através da teoria
bakhtiniana da linguagem, elementos tedricos que proporcionem ao processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa uma ressignificacdo do ensino, a fim de solucionar, ou
pelo menos minimizar essa dura realidade.

Isso significa que, na teoria de Bakhtin, o ensino de lingua ndo pode estar somente
pautado em um sistema de categorias gramaticais abstratas, mas, sobretudo, vinculado a

realidade dos discentes. Tudo isso fica evidente, quando Bakhtin (2009, p. 131-132) afirma:
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1. A lingua como sistema estdvel de formas normativamente idénticas é
apenas uma abstracdo cientifica que s6 pode servir a certos fins teoricos e
praticos particulares. Essa abstracdo ndo da conta de maneira adequada da
realidade concreta da lingua.

2. A lingua constitui um processo de evolucdo ininterrupto, que se realiza
através da interagdo verbal social dos locutores.

3. As leis da evolucdo linguistica ndo sdo de maneira alguma as leis da
psicologia individual, mas também ndo podem ser divorciadas da atividade
dos falantes. As leis da evolucdo linguistica sdo essencialmente leis
socioldgicas.

4. A criatividade da lingua ndo coincide com a criatividade artistica nem
com qualquer outra forma de criatividade ideoldgica especifica.

5. A estrutura da enunciacdo € uma estrutura puramente social.

Nesta assertiva, Bakhtin orienta para uma nova proposta linguistica, essa relacionada a
realidade dos sujeitos, que supera as praticas educacionais tradicionais, devido a enunciagao
ter carater social. Para Bakhtin, os representantes do Subjetivismo idealista compreendem o
ato de criacdo individual da fala como realidade essencial da lingua, ja os representantes do
objetivismo abstrato desconsideram as formas linguisticas individuais do sujeito, pois o
sistema da lingua estabelece-se independente de todo ato criativo e subjetivo dos individuos.
Ele, Também, ressalva que: “[...] A lingua vive e evolui historicamente na comunicagdo
verbal concreta [...]” (BAKHTIN, 2009, p.128).

Dessa forma, torna-se evidente que as relag6es linguisticas humanas se realizam por
enunciacdes e essas sao acles que se desenvolvem no sistémico campo social. Por isso, nos
estudos linguisticos da concepc¢éo dialdgica da linguagem, evidencia-se que “todo enunciado
¢ um elo da cadeia da comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2011, p. 289). Disso depreende-
se que produzir linguisticamente é agir em relacdo ao outro e, também, sobre a propria lingua.
Enfatizando a importancia da construcdo dessa cadeia complexa de outros enunciados,

Bakhtin (2011, p. 297) explica que em uma atividade discursiva:

Os proprios limites dos enunciados sdo determinados pela alternancia dos
sujeitos do discurso. Os enunciados ndo sdo indiferentes entre si nem se
bastam cada um a si mesmos; uns conhecem o0s outros e se refletem
mutuamente uns nos outros.

Deste modo, torna-se evidente que 0s enunciados possuem uma padronizacdo
historicamente construida e que esse fato € de extrema relevancia no processo de ensino e de
aprendizagem na érea da linguagem, pois oferecem elementos necessarios a compreensdo da
relacdo dos individuos com a lingua. Esse paradigma ndo retira da linguagem sua realizac&o
intrinsecamente social, pois ndo € o sistema rigido da lingua, sua estrutura que a fundamenta e

a consolida. E sim, os fatores comuns ao processo de comunicacdo enunciativa, tais como o
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contexto em que estdo inseridos 0s sujeitos do discurso e 0s meios sociais, pois € no
desenvolvimento da linguagem que se evidenciam valores, destacando-se posic¢des politicas e
ideoldgicas, classe social, valores, cultura, entre outros, trata-se, portanto, de perceber seu
carater de novidade e ndo somente sua conformidade a norma.

De acordo com Bakhtin (2011, p. 282-283):

A lingua materna - a composi¢do de seu Iéxico e sua estrutura gramatical -
ndo a aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, nds a adquirimos
mediante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a
comunicacao verbal viva gque se efetua com os individuos que nos rodeiam.
Assimilamos as formas da lingua somente nas formas assumidas pelo
enunciado e juntamente com essas formas. As formas da lingua e as formas
tipicas de enunciados, isto é, os géneros do discurso, introduzem-se em
nossa experiéncia e em nossa consciéncia juntamente e sem que sua estreita
correlacdo seja rompida. Aprender a falar é aprender a estruturar enunciados
(porque falamos por enunciados e ndo por oragdes isoladas e, menos ainda, é
6bvio, por palavras isoladas). Os géneros do discurso organizam nossa fala
da mesma maneira que a organizam as formas gramaticais (sintaticas).

Ressalta-se, no entanto, que no processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa, na educacao de base, 0 método de trabalhar a oralidade, a leitura e/ou a escrita €,
antes de tudo, uma experiéncia linguistica, voltada para o exercicio social da lingua, uma vez
que é por meio dela que os discentes se estruturam enquanto cidadaos de direitos e deveres.

Por isso, a instituicdo escola, de educacdo fundamental, ndo pode transformar o ensino
de Lingua Portuguesa em aula de gramaética, pois quando ela desenvolve sua pratica de
trabalho pautada, exclusivamente, no ensino da norma padréo torna-se excludente e opressora,
em razdo da abordagem monoldgica da lingua ndo permitir aos aprendizes a compreenséo do
mundo que o cerca e, também, a leitura da dimensédo politico-social para além dos muros da
escola. Essas assertivas, tornam-se evidentes para o ensino da linguagem no processo de
ensino-aprendizagem a partir do momento que Bakhtin (2011, p. 289) distingue enunciado e

oracdo, quando diz:

A oracdo como unidade da lingua, a semelhanca da palavra, ndo tem autor.
Ela é de ninguém, como a palavra, e s6 funcionando como um enunciado
pleno ela se torna expressdo da posicdo do falante individual em uma
situacéo concreta discursiva na comunicagéo da vida real.

Nessa abordagem, Bakhtin (2011) enfatiza seu posicionamento, opondo-se a
linguistica da lingua. Essa, sujeita a aspectos formais e prescritivos, que serve apenas a
decifracdo de uma lingua morta, ndo aprendida a partir das interagdes sociais.
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Por isso, depreende-se que a teoria dialdgica da linguagem de Bakhtin (2009, p. 111)
contraria a diretriz linguistica monoldgica, quando assegura que: “os individuos nao recebem
a lingua pronta para ser usada; eles penetram na corrente da comunicacdo verbal, ou melhor,
somente quando mergulham nessa corrente € que sua consciéncia desperta e comeca a
operar”. Portanto, as relacbes dialdgicas ndo podem ser reduzidas as réplicas de um dialogo
real, devido elas ndo poderem ser reduzidas a analogias meramente ldgicas, pois sdo
realidades linguisticas heterogéneas e complexas. Em comunhdo com esse pensamento
Bakhtin (2009, p. 99) afirma:

A lingua, no seu uso prético, é inseparavel de seu contedo ideoldgico ou
relativo a vida. [...] A separagdo da lingua de seu contetdo ideoldgico
constitui um dos erros mais grosseiros do objetivismo abstrato. Assim, a
lingua, para a consciéncia dos individuos que a falam, de maneira alguma se
apresenta como um sistema de formas normativas. O sistema linguistico tal
como é construido pelo objetivismo abstrato ndo é diretamente acessivel a
consciéncia do sujeito falante, definido por sua préatica viva de comunicacao
social.

Logo, percebe-se que o trabalho com a linguagem, na disciplina de lingua portuguesa,
pautada na transmissao de regras e conceitos presentes na gramatica da lingua ndo responde
as reais necessidades linguisticas dos educandos e, também, dificultou a transformacéo social
no Brasil, em decorréncia do tradicional ensino descritivo fundamentado na teoria dicotdmica
de Saussure.

Para Bakhtin (2009), todo procedimento abstrato, para se legitimar, deve ser
justificado por um propdsito teérico e pratico preciso. Uma abstracdo pode ser fecunda ou
estéril, atil para certos fins e determinadas tarefas e ndo para outras. No caso da educacédo
brasileira, o formalismo linguistico foi condenavel em razdo da exclusdao do uso efetivo da
linguagem e porque estava centrado apenas nos aspectos formais da lingua, ndo atendendo a
realidade social do educando, devido ndo compreender, segundo Rodrigues e Pereira (2016,
p.130) que,

Qualquer palavra, qualquer texto, qualquer enunciado s6 tem vida com outro
enunciado, com outra palavra, com outro texto. Apenas quando as palavras
se tocam é que aflora a sua vida. Esse contato entre textos na verdade é um
contato entre sujeitos falantes e expressivos. Ndo é apenas um contato
mecéanico de palavras e textos, mas sim um contato vital, existencial,
vivencial entre pessoas que falam, que alternam atividades com textos,
enunciando pontos de vista, valores e posicoes.

Pensando dessa forma, tem-se um sujeito permanentemente inacabado, marcado pela

relacdo dialogica da linguagem estabelecida no contexto social, local no qual se compartilha
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experiéncias, conhecimentos e valores que se alteram continuamente. Portanto, faz-se
necessario compreender a necessidade de reformular a abordagem do ensino da gramatica em
sala de aula, todavia, de uma maneira funcional, isto €, fazendo com que os discentes passem
a conhecé-la como um documento de consulta as davidas que se tem sobre o agir em relacéo
aos padrdes normativos da escrita e ndo como explicadora estatica dos fatos linguisticos.

Deste modo, potencializando-a como instrumento mediador do processo de ensino-
aprendizagem da norma padrdo. Assim, o processo de ensino-aprendizagem fundamentado na
perspectiva da linguagem bakhtiniana proporciona uma integracdo entre 0s aspectos
linguisticos e discursivos, indo, por conseguinte, além da materialidade do texto,
proporcionando aos educandos conexdes com conhecimentos intratextos e extratextuais em
decorréncia de seus conhecimentos prévios e de mundo.

Diante da concepcdo dialdgica da linguagem de Mikhail Bakhtin, é possivel
sistematizar uma proposta de metodologia de ensino pautada na interacdo entre os sujeitos, a
partir da natureza discursiva associada ao ensino da Lingua Materna. Essa deve relacionar-se
aos objetivos de ensino da lingua. Deste modo, a forma como o professor ird abordar os
conhecimentos sistematizados na préatica de ensino de Lingua Portuguesa poderdo contribuir
assiduamente para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Caso contrério, de acordo
com Geraldi (2005, p. 89):

O sujeito se anula em beneficio da funcdo que exerce. Quando o tu-aluno
produz linguisticamente, tem sua fala tdo marcada pelo eu-professor-escola
que sua voz ndo € voz que fala, mas voz que devolve, reproduz a fala do eu-
professor-escola. Essa artificialidade do uso da linguagem compromete e
dificulta, desde sua raiz, a aprendizagem na escola de uma lingua ou da
variedade de uma lingua.

Consequentemente, podera ocorrer, além do descrédito no ensino, uma estagnacao no
processo de aprendizagem na area de leitura e producdo textual que podera acarretar em
exclusdes e/ou repeténcias no sistema de ensino. Esse fracasso escolar pode, também, estar
associado a formacdo docente, em decorréncia de como o professor concebe a linguagem,
pois a metodologia de formacao norteia o que se ensina.

Assim, Geraldi (1997, p. 40) afirma que:

[...] antes de qualquer consideragdo especifica sobre a atividade de sala de
aula, é preciso que se tenha presente que toda e qualquer metodologia de
ensino articula uma opcéo politica - que envolve uma teoria da compreensao
e interpretacdo da realidade com os mecanismos utilizados em sala de aula.
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Acredita-se que 0 conhecimento sistematizado, mediado pelo professor, precisa
atender a realidade social de seus educandos, como também, faz-se necessario saber utilizar
materiais linguisticos adequados no processo de ensino-aprendizagem, pois, segundo Bakhtin
(2010, p. 256), “essa orientacdo social ¢ uma das forgas organizadoras vivas que, junto com a
situagdo da enunciagdo, constituem ndo so a sua forma estilistica, mas também sua estrutura
gramatical”, ou seja, qualquer interacdo verbal se desenvolve na forma de intercdmbio de
enunciacdes, consequentemente, esse conjunto sistematizado de saberes amplia a
responsabilidade e o campo de atuacdo docente e esses novos dominios sdo necessarios a
formacdo dos educandos brasileiros, mesmo sabendo que ha pontos de tensdo no jogo das
proprias politicas publicas vigentes.

Em consonancia com o conteddo mencionado anteriormente, o0s Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs) (BRASIL, 1998, p. 24) enfatizam:

A lingua é um sistema de signos historicos e sociais que possibilitam ao
homem significar o mundo e a realidade. Assim, apreendé-la é aprender ndo
s0 as palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, 0s
modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam a
realidade e a si mesma.

Dessa forma, tanto a concepcdo dialdgica da linguagem, de Mikhail Bakhtin, quanto
os documentos que orientam os professores, PCNs, trazem a concepcdo de linguagem como
interacdo social. Portanto, cabe ao Estado, através de politicas publicas, e de treinamentos
continuos dos seus membros: diretores, coordenadores e professores, tornar a educagdo um
celeiro de oportunidade e de transformagdo de nossa sociedade. Uma vez que na prética
docente, cada vez mais, € possivel perceber a linguagem como problema central do processo
de ensino-aprendizagem.

Com o intuito de aprofundar-se sobre o tema ensino, o0 proximo capitulo tratara com
mais detalhes sobre o mesmo, focalizando os desafios de ensinar a lingua portuguesa e,
também, sobre os fenbmenos relacionados a linguagem. Estudos realizados a partir de
Bakhtin (2009 e 2011), Fiorin (2006) Martins (1994) e os Parametros Curriculares Nacionais
de lingua portuguesa — PCNs (1998).

2.3 A Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental |1

A reflexdo sobre o ensino na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

tem levado muitos educadores a pensar como as aulas de linguagem podem ser construidas
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em sala de aula de maneira interativa e participativa com os educandos, e qual a importancia
de se pensar sobre esse tema. Segundo os PCNs de Lingua Portuguesa (1998, p. 20), “O
dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua, como
sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condi¢Ges de possibilidade
de plena participagdo social.”

Portanto, o conhecimento ensinado em sala de aula deve auxiliar o educando nas
praticas sociais, pois a lingua e a sociedade sdo indissociaveis e, segundo Rodrigues e Pereira
(2016, p. 131), “a identidade se constitui com o outro, num jogo de alteridade”. Portanto, a
partir dessa percepgdo O sujeito reconhece sua relacdo com o outro e, consequentemente,
passa a compreender os sentidos que as acdes linguisticas dos sujeitos podem gerar nos
respectivos contextos. Tudo isso se evidencia nas palavras de Mikhail Bakhtin (2011, p. 373)

no instante em que ele afirma que,

Tudo o que me diz respeito, a comegar por meu nome, e que penetra em
minha consciéncia, vem do mundo exterior, da boca dos outros (da mée),
etc. e me é dado com a entonacdo, com o tom emotivo dos valores deles.
Tomo consciéncia de mim, originalmente, através dos outros: deles recebo a
palavra, a forma e 0 tom que servirdo a formacéo original da representacéao
gue terei de mim mesmo.

Sendo assim, para se praticar a docéncia em sala de aula na educacdo baésica, €
essencial que o professor entenda as concepgdes de linguagens comuns a sua praxis, pois se
faz necessario saber os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa no ensino basico. Isto é,
precisa-se que ele defina a concepcdo de linguagem que defende para que assuma uma
postura coerente no que se refere a metodologia de ensino, as atividades selecionadas e a
prépria organizacdo e conducdo das acGes pedagdgicas, com vista a atuar com o aluno,
promovendo uma aprendizagem significativa que vise prepara-lo para a realidade que o cerca.

Em uma instituicdo de ensino, desde os anos iniciais na educacdo basica, pensar o
processo de ensino da Lingua Portuguesa pressupde a elaboracdo de inumeras situacdes, tais
como planejamento das aulas, linguagem e didaticas para auxiliar os discentes a
desenvolverem capacidades fundamentais ao seu crescimento cognitivo, capaz de
proporcionar-lhes maturidade intelectual e autonomia. Portanto, mediante esse olhar, nas
aulas de Lingua Portuguesa, ensinar Gramatica, leitura e producdo textual ultrapassa a
metodologia da transmissdo do conhecimento, devido a necessidade de inserir os educandos
numa realidade que os envolvam em praticas sociais das areas acima citadas, e que elas

contribuam num continuum educacional para o desenvolvimento da aprendizagem, como



34

também a reflexdo dos mesmos, observando a relacdo lingua, sociedade e seu uso no
ambiente escolar ou fora dele.

Desta forma, as atividades desenvolvidas em sala de aula na educacéo basica devem
proporcionar aos discentes uma aproximacao real com a lingua para que ela possa contribuir
durante toda a vida deles, visto que, esses possam entender a linguagem como forma de
interacdo social.

Neste sentido, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa PCNs
BRASIL, (1998, p. 20) orientam para essa leitura que a:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como a¢do interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as mulheres
interagem pela linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou
na redagdo de uma carta pessoal, quanto na produgdo de uma cronica, uma
novela, um poema, um relatorio profissional.

Logo, é possivel entender que, diante das diferentes esferas sociais, adequar-se a
realidade que permeia os educandos, torna-se ajuste de suma importancia no processo de
ensino-aprendizagem, em virtude da necessidade de ndo os tornar meros repetidores de
nomenclaturas e conceitos pré-estabelecidos. Deste modo, é dever do Estado, através de
politicas publicas nas instituicdes de ensino basico, proporcionar a esses uma educacao que va
além dos muros da escola. Por consequéncia, fica a cargo da disciplina de Lingua Portuguesa
promover o ensino da linguagem, relacionando-a as demais disciplinas e as praticas sociais.

No inicio da vida escolar, toda crianga possui dominio da linguagem capaz de
proporcionar-lhe a insercdo na escola, esse é o resultado de um processo natural no seio de
sua familia e de sua comunidade. No entanto, cabe a instituicdo de ensino promover aos
discentes o dominio sobre a linguagem oral e escrita, em razdo do papel que ela desempenha
na sociedade, na comunicacdo e no desenvolvimento das aprendizagens escolares. Assim
sendo, por implicar no desenvolvimento cognitivo dos mesmos, consequentemente, nas
formas de apreensdo do mundo, é essencial a formacdo do sujeito. Tudo isso é evidente na
afirmacédo de Martins (1994, p. 92):

Saber ler e escrever, j& entre 0s gregos e romanos, significava possuir as
bases de uma educacdo adequada para a vida, educagdo essa que visava ndo
s6 ao desenvolvimento das capacidades intelectuais e espirituais, como das
aptidées fisicas, possibilitando ao cidaddo integrar-se efetivamente a
sociedade, no caso a classe dos senhores, dos homens livres.
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Como se observa, 0 dominio dessas duas ciéncias, leitura e escrita, desde 0s gregos ja
tinham grande importancia e, de acordo com o autor, proporcionava aos educandos
possibilidades de ampliar seus conhecimentos e desenvolver suas potencialidades intelectuais,
além de possibilitar o desenvolvimento da expressividade e contribuir para a formacgéo de
cidadéos participativos.

Visando a melhoria na qualidade do ensino no Brasil, desde a década de setenta do
século XX, os objetivos das politicas publicas, além da insercdo de todos jovens na educacao
bésica, tem sido a melhoria na qualidade do ensino. Mas, essa politica trouxe para as
instituicdes de ensino discentes e docentes brasileiros, naturalmente, heterogéneos em
diversas areas, tais como, social, cultura e, em especial, linguistica, Esses fatores, além das
diretrizes educacionais e das didaticas de ensino, contribuiram para o fracasso no sistema
educacional até o presente momento, em razao, também, de uma pratica de ensino normativa,
orientada para o dominio da metalinguagem, centrada, apenas, na transmissao de
conhecimentos estaticos.

Como critica Bagno (1999, p. 149) afirma que:

A gramatica tradicional permanece viva e forte porque, ao longo da historia,
ela deixou de ser apenas uma tentativa de explicagdo filosdfica para os
fendmenos da linguagem humana e foi transformada em mais um dos muitos
elementos de dominacéo de uma parcela da sociedade sobre as demais.

Portanto, de acordo com a citacdo, ao se analisar a funcdo da gramatica nas
instituicOes de ensino constata-se que a mesma desenvolveu um papel massificante em nossa
sociedade ao legitimar o ensino de uma lingua padrdo e homogénea que determinou o certo e
o errado na &rea da linguagem e influenciou diretamente na formacéo do sujeito social. Nesta
diretriz o ensino da Lingua Portuguesa era alicercado na teoria Estruturalista de Ferdinand
Saussure, um sistema linguistico homogéneo, no qual os fatos linguisticos, através de
exercicios estruturais normativos, morfoldgicos e sintaticos, eram internalizados, priorizando,
dessa forma, a norma padréo da lingua.

De acordo com Antunes (2007), o ensino normativo da lingua “justificou-se” pela
ingénua concepcao de que, ao ensinar gramatica na escola, estava-se ensinando a lingua.
Sendo que a gramatica é apenas uma das partes da lingua ¢ nao a propria. Desta forma, “[...]
restringir-se, pois a sua gramatica é limitar-se a um de seus componentes apenas. E perder de
vista sua totalidade e, portanto, falsear a compreensdao de suas multiplas determinagdes”

(ANTUNES, 2007, p. 41).
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Essa critica a pratica docente e aos resultados obtidos no ensino de lingua portuguesa
nas ultimas décadas fundamenta-se na formacao docente inadequada no curso de Letras, pois
em decorréncia deste fator torna-se quase que natural o ensino de Lingua Portuguesa na
educacio basica pautado na Gramatica normativa. E uma espécie de causa e consequéncia do
processo de ensino-aprendizagem linguistica, pois desconsideram a realidade multifacetada da
lingua e impdem a transmissdo de regras e conceitos. Este problema prescinde, também, do
fato de ver-se sempre a préatica de ensino de linguagem alicercada a teoria estruturalista e/ou a
questBes etimoldgicas. Segundo Oliveira (2003, p.60), isso ocorre por consequéncia da

organizacéo curricular dos cursos de Letras que:

Obedece a uma certa visdo, ainda dominante, de que o0s conteddos
necessarios para formar professores de lingua materna cingem-se ao dominio
da lingua entendida como sistema estruturado e normativo. Visdes que a
nosso ver, infelizmente, ainda povoam o imaginario coletivo da sociedade,
nela incluidos os intelectuais, pesquisadores, professores e professoras.

No entanto, mesmo com essa contrariedade sistémica, nas Ultimas décadas ocorreram
algumas mudancas no que tange o ensino da lingua no Brasil provocada pela influéncia de
conhecimentos desenvolvidos nas ciéncias linguisticas, em virtude da mudanca de
paradigmas, em que Bakhtin € um de seus interlocutores, objetivando uma concepgédo
dialdgica da linguagem, que toma o sujeito do discurso como centro da atencdo e da acéo,
prova disso € que no final do século XX, os PCNs (1998, p. 24) adotam uma perspectiva

sociointeracionista da linguagem. Segundo essa perspectiva,

A lingua é um sistema de signos histérico e social que possibilita ao homem
significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo sé
conhecer as palavras mas também os seus significados culturais e, com eles,
0s modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam
a realidade e a si mesmas.

Portanto, o documento se fundamenta contrario ao ensino da gramatica prescritiva. E,
também neste periodo os géneros foram tomados como objetos de ensino da Lingua
Portuguesa, consequentemente, tornaram-se referéncia para uma nova abordagem de ensino,
essa mais proxima da realidade linguistica do educando, por ensinar-lhe diferentes saberes e
formas de comunicacdo. Desta maneira, através desta nova diretriz educacional revela-se que
0 ensino de lingua realizado de forma interativa é fundamental para que o aluno desenvolva

sua competéncia comunicativa, interagindo com o contexto social e historico.
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Assim, o ensino de Lingua Portuguesa, desde a educacdo basica, realizar-se-a na
pratica interativa, mediada por um processo discursivo de organizacdo do pensamento
simbolico, caracteristica de uma sociedade reflexiva. Por isso, a concepcdo dialdgica
linguistica deve nortear a natureza social e interativa da linguagem em oposi¢do as
concepcdes tradicionais. Mas, provavelmente, pelo fato de os educandos ndo vivenciarem na
educacdo basica o ensino da Lingua Materna como elemento de interacdo social, apresentem
problemas no aprendizado e, também, de compreensdo das estruturas linguisticas. Isso é o que
se percebe nas instituicdes de ensino no Brasil, em decorréncia dos trabalhos desenvolvidos
pelos docentes, fundamentados em suas praticas pedagogicas no conhecimento empirico,
interligando conhecimentos, métodos novos adaptados aos tradicionais procurando adequar as
necessidades e limitagdes dos educandos ao meio social, que hem sempre conseguem atingir
as metas prefixadas mesmo sendo norteados pelos descritores®.

Enfim, entende-se que o ensino de Lingua Portuguesa, na educagdo béasica, envolve
diferentes concepcdes de linguagem e essas direcionam as praticas pedagdgicas dentro e fora
de sala, tais como as politicas publicas, a metodologia de ensino e a abordagem linguistica.
Logo, a partir do instante que ndo ha, por parte dos docentes, um caminho sistematizado a
seguir, o ensino de Lingua Portuguesa ndo promoverd a mudanca qualitativa no processo de

ensino-aprendizagem que tornara o ensino instigante e os educandos reflexivos.

2.4 Desafios e avangos no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa

Ha décadas que Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) vem avaliando o nivel de
desenvolvimento educacional dos discentes através de sistemas nacionais de avaliacdo da
aprendizagem, tais como: SAEB, Prova Brasil, SPAECE, para sondar acerca das
potencialidades e dificuldades inerentes ao processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa e, também, para adquirir subsidios para que os responsaveis das a¢fes educativas
possam tomar decisdes, visando ao seu aperfeicoamento. Atualmente, todas as etapas e niveis
de ensino, exceto a educacdo infantil, sofrem avaliacdo padronizada, organizada e
centralizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) 6rgdo ligado ao MEC. No entanto, mesmo ocorrendo pequenos avangos na qualidade

do ensino e na aprendizagem discente na educacdo brasileira, vem sendo realizados

5 Em Lingua Portuguesa (com foco em leitura) sdo avaliadas habilidades e competéncias definidas em unidades
chamadas descritores, agrupadas em topicos que compdem a Matriz de Referéncia dessa disciplina.
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guestionamentos sobre a qualidade educacional pelo proprio Ministério da Educacdo e pela
sociedade brasileira em geral na area de Linguagens e Cddigos.

Os desafios na area da educacdo, em especial, sdo: a evasdo escolar, causas das
reprovagdes na disciplina, dificuldades de aprendizagem dos alunos no uso da lingua escrita,
producdo de textos orais e escritos, leitura, interpretacdo, gramatica, analise de livro didatico,
norma padrdo, variedades linguisticas, relacdo professor-aluno, programas de ensino,
metodologias de ensino, formacéo do professor, modelo tradicional de ensino, concepcdes de
lingua e linguagem, entre tantos outros. Ja os avancos ocorridos foram: mudanca nas politicas
publicas educacionais, que estar surtindo efeito lentamente, preparacéo continua do professor,
adequando-os a uma nova realidade e, também, a uma nova abordagem linguistica,
consequentemente, a dindmica em ser professor torna-se mais complexa, mas ndo menos
prazerosa.

A principio, pode-se salientar que essa discussdo em torno da qualificagdo do processo
de ensino-aprendizagem na educacao brasileira so ird tomar corpo quando o professor, atraves
de sua atualizacdo continua, entender e puser em pratica uma concepcdo de linguagem que
direcione e estruture o seu trabalho docente, sendo a mesma dialdgica e heterogénea. Essa
diretriz deve proporcionar para area da linguagem uma base solida, em decorréncia de se
tornar o elemento central e determinante do processo pedagdgico no ensino de Lingua
Portuguesa.

Assim, o docente em face dos objetivos pertinentes a sua area de trabalho tenha
capacidade de refletir sobre sua didatica de ensino, abordagem dos contetidos e, também, as
relagbes humanas, levando em consideracdo o contexto historico e social dos educandos,
consequentemente, embasado em uma teoria linguistica com suporte tedrico e metodolédgico
para agir frente aos obstaculos que lhe sdo peculiares, pois terd consciéncia de que uma
concepgéo de linguagem intermedeia o seu processo de ensino-aprendizagem na disciplina de
Lingua Portuguesa. Frente a essa assertiva, relacdo professor-aluno-conhecimento, no
movimento dialdgico dos enunciados em sala de aula € que os valores sdo construidos.

Portanto, oposta a concepgdo de linguagem que foi trabalhada durante quase todo o
século XX no Brasil, essa que ficou restrita ao processo interno de organizacao do codigo e
que privilegiou a forma, o aspecto material da lingua. Travaglia (1997, p.22) ratificou essa

afirmacéo ao dizer que:

Essa concepg¢do levou ao estudo da lingua enquanto codigo virtual, isolado
de sua utilizacdo - na fala (cf. Saussure) ou no desempenho (cf. Chomsky).
Isso fez com que a Linguistica ndo considerasse os interlocutores e a
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situacdo de uso como determinantes das unidades e regras que constituem a
lingua, isto é, afastou o individuo falante do processo de producdo, do que é
social e histérico na lingua. Essa é uma visdo monoldgica e imanente da
lingua, que a estuda segundo uma perspectiva formalista - que limita esse
estudo ao funcionamento interno da lingua - e que separa 0 homem no seu
contexto social.

Logo, nessa concepg¢éo de linguagem, o discente assume uma posi¢édo de assujeitado e,
também, de decodificador linguistico. Frente a essa metodologia normativa, linguistica da
lingua, Bakhtin (2009, p. 127) diz “a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas”. Desta forma criticou o processo de ensino-
aprendizagem, por ter ciéncia de que cada momento social e histérico demanda uma
percepc¢do de lingua, de mundo, de sujeito, demonstrando o carater dindmico da linguagem no
meio social em que atua. Por isso, faz-se necessario entender que no mundo contemporaneo a
cada dia é cobrado mais competéncia e habilidade dos protagonistas do sistema de ensino,
docentes e discentes.

No entanto, o sistema educacional de politicas publicas e, diretamente, a escola tém
papel fundamental nesse processo, e o professor, qualificado ou ndo, é o mediador do
conhecimento sistematizado. Todavia, ele nem sempre disponibiliza de recursos adequados,
nem tdo pouco, na maioria das vezes, teve uma formacao académica qualificada.

Portanto, para que se modifique o processo de ensino-aprendizagem e ocorram
transformacGes na educacdo basica, ao se trabalhar a Lingua Portuguesa, deve-se, primeiro,
compreender, seja pelas diretrizes educacionais e/ou pelos docentes, que a sala de aula é um
lugar de interacdo verbal, lugar onde a relacéo entre sujeito se realiza de acordo com Bakhtin,
através de enunciados orais e/ou escritos e que eles se materializam pelo processo de
enunciagdo, que tem carater essencialmente social.

Segundo Bakhtin (2009, p. 35-36):

[...] na vida, agimos assim julgando-nos do ponto de vista dos outros,
tentando compreender, levar em conta o que é transcendente a nossa propria
consciéncia: assim, levamos em conta o valor conferido ao nosso aspecto em
funcéo da impresséo que ele pode causar em outrem [...].

Como se observa, € nessa relacdo discursiva dialégica que se fundamenta o olhar no
mundo, e o individuo toma consciéncia do que se é. Isso implica diretamente no ensino de
Lingua Portuguesa em detrimento da linguagem se realizar no meio social no qual esta

situado o educador e o educando.
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Logo, percebe-se que no processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Basica a

enunciacao é fator central. De acordo com Bakhtin (2009, p. 116):

A enunciagdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é fungdo da pessoa desse
interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou
ndo, se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada a
um interlocutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mée, marido,
etc.). Ndo pode haver um interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem
comum com tal interlocutor, nem no sentido préprio nem no figurado.

Destarte, para 0 autor a enunciacdo se realiza através da constru¢do dos enunciados e,
esses sob a orientacdo da palavra do outro. E, tudo isso se realiza no ensino de Lingua
Portuguesa em decorréncia do processo de interacdo, ensino-aprendizagem que se constroi
por meio da linguagem. Desta forma, o discente vai se constituindo, frente a diferentes vozes
presentes em sala de aula. Devido ser neste espaco que as interagGes discursivas entre
professor e aluno se realizam e onde as diferentes linguagens devem interagir, pois o
conhecimento sistematizado transmitido pelo docente ndo pode e nem deve ser tomado como
Unica forma.

Nesse sentido, evidencia-se a necessidade de um trabalho docente que valorize a
formacéo linguistica e histdrica discente, pois o aprendizado com a linguagem se da por meio
do uso que fazemos dela historicamente na interacdo (oral ou escrita) que estabelecemos com

o outro. Esta concepcdo € vigente nas palavras de Mortimer (2001, p.109):

As concepgdes prévias do estudante e sua cultura cotidiana ndo tém que,
necessariamente, serem substituidas pelas concepg¢des da cultura cientifica.
A ampliacdo de seu universo cultural deve leva-lo a refletir sobre as
interagbes entre as duas culturas, massa constru¢cdo de conhecimentos
cientificos ndo pressupde a diminuicdo do status dos conceitos cotidianos, e
sim, a analise consciente das suas relacoes.

A escola no processo de ensino-aprendizagem na Educagdo Basica tem a funcdo de
ampliar o conhecimento cultural, social e histoérico do educando em razdo desses saberes irem
além da ciéncia escolar, numa realidade, também, social. Essa realidade interacional
discursiva valida a importancia da linguagem dialdgica e aproxima o educador da realidade do
educando em decorréncia da aproximacdo de conhecimentos cientificos ou ndo, advindos do

processo de interacdo em sala de aula. Nessa realidade, o docente tem um papel central, por
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ser referéncia cientifica, e por exercer a funcdo de mediador entre o senso-comum e 0
conhecimento cientifico, integrando e respeitando os diferentes saberes.

Neste desafio do processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, a concepgao
dialdgica da linguagem ganha forga, tornando-se imprescindivel as novas experiéncias
educacionais de interacdo socioeducativa, pois distancia-se da tradicdo gramatical
monoldgica. Nas palavras de Bakhtin essa teoria ganha forca no instante em que ele afirma:
“Os sujeitos nao “adquirem” sua lingua materna, € nela e por meio dela que ocorre o primeiro
despertar da consciéncia” (2009, p.111). Fiorin (2006, p. 18-59) enfatiza essa linha de

pensamento quando afirma:

[..] a sala de aula é um lugar de encontro de diferentes vozes, as quais
mantém relacbes de controle, negociacdo, compreensdo, concordancia,
discordancia, discussdo. Neste espago, a aprendizagem é uma atividade
social de construcdo em conjunto, resultante das trocas dial6gicas, uma vez
que, na perspectiva bakhtiniana, o significado ndo € inerente a linguagem,
mas elaborado socialmente. No que tange ao ensino de lingua materna,
Bakhtin fala que ela ndo é aprendida por meio de dicionarios e gramaticas;
ela é adquirida durante nossas intera¢fes verbais, por meio de enunciados.

Como se observa, a constituicdo de uma aula dialégica no processo de ensino-
aprendizagem revela a propria historia social dos participantes desse processo, pois, através
dela se conhecem os valores, crencas e 0 dominio linguistico dos sujeitos. No que tange o
ensino da gramatica normativa, ndo se aprende, na visdo de Bakhtin, pelo estudo de definicbes
de palavras, nem tdo pouco de nomenclaturas, e sim pelo processo dialégico da linguagem,
algo raro nas salas de aula do Ensino Fundamental II.

No entanto, mesmo com inimeras dificuldades no processo de ensino-aprendizagem
no ensino basico, ainda ocorreram alguns avancos educacionais nas Ultimas décadas. O Brasil,
apos algumas mudancas nas diretrizes educacionais, apresentou os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa, que tém como designio sugestdes, ideias e
propostas, que servem de elementos para um ensino que propdem aos alunos a préatica ativa da
leitura/escrita e dos melhoramentos que sucedem de assimilagdes, alem de contribuir com a
reducdo da frustracéo escolar, facilita o aprendizado e fortalece cidadania.

Diante das mudangas, os PCNs sugerem um amplo empenho de concentragdo para a
adaptacdo de uma metodologia com base em principios de inovados aprendizados educativos
em sala de aula. Esse empenho abrange ndo apenas a construgdo de conjunto de dados
pessoais adequados aos fatos das localidades, mas também a preparacdo de materiais

pedagogicos que colaboram para a implantacdo das propostas, sugestdes e ideias.



42

Todos os anos, no Brasil, o tema educacdo € investigado pela Pesquisa Nacional de
Amostra de Domicilios (PNAD). Esta investigacdo capta informacbes para analisar a
conjuntura educacional, desde a escolarizagdo alcancada pela populacdo, como também,
dados sobre os estudantes. Isso da subsidios para o Governo acompanhar a situacdo do
analfabetismo e o nivel educacional da populagéo.

De acordo com essa instituicdo, no periodo de 2007 a 2015 ocorreu o declinio das
taxas de analfabetismo e de crescimento da taxa de escolaridade na faixa etéria de 6 a 14 anos,
periodo em que ocorre, na maioria dos casos, 0 ensino fundamental | e Il. Consequentemente,
de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017), o nivel de
instrucdo dos educandos cresceu neste periodo. Prova disso é que o0 nimero de individuos
com pelo menos 11 anos de estudo passou de 33,6% para 42,5%. Considerando que a partir
de 2005, o ensino torna-se obrigatério para o grupo etario de 6 a 14 anos, a taxa de
atendimento atual chega a 96,7% dessa populacéo (CENSO 2010).

Enfim, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2010), do
IBGE, 97,6% das criancas entre 7 e 14 anos, faixa etaria em que se concentra a
obrigatoriedade do Ensino Fundamental, estdo na escola. Mas, apesar desta melhoria, ainda
ocorrem algumas deficiéncias no sistema de ensino brasileiro, tais como: baixa qualidade no
processo de ensino-aprendizagem, ampliacdo do acesso, mas falta de melhorias para que
todos os educandos concluam as etapas de seu processo de formacdo tais como: ensino
fundamental I, 11 e ensino médio. Portanto, no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa,
0s PCNs expdem ao longo do Ensino Fundamental, que os educandos precisardo conseguir,
sucessivamente, uma capacidade relacional com a linguagem para a melhoria em todos os
indicadores que medem as oportunidades de acesso, permanéncia, aprendizagem e concluséo
da educacéo basica. Portanto, observa-se que ha politicas publicas que asseguram o ingresso
do educando na escola na idade certa, no entanto, o sistema educacional brasileiro ainda ndo
atingiu a eficcia da qualidade do ensino e da permanecia de todos os discentes durante toda a

educacdo basica. O que, consequentemente, conduziria a melhoria na qualidade social.
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3 OS GENEROS DO DISCURSO

Este capitulo traz uma abordagem sobre os géneros do discurso, embasado na obra
Estética da Criacdo Verbal, de Mikhail Bakhtin (2011). Nessa obra, o referido autor destaca
que os géneros do discurso refletem sua esfera de circulagéo e, que também, se realizam no
acontecimento linguistico, mediante praticas discursivas, reais e concretas, construidas por
sujeitos que interagem em uma das esferas de comunica¢do humana.

Neste estudo, o0 autor citado, informa que a noc¢do de género do discurso ndo assume
uma forma fixa conforme se ensinou nas escolas durante varias décadas, pelo contrario,
propde as relacdes dialdgicas nas atuacdes verbais dos sujeitos envolvidos no discurso.
Segundo Bakhtin (2011, p. 283),

As formas de géneros nas quais moldamos o nosso discurso, diferem
substancialmente, é claro, das formas da lingua no sentido da sua
estabilidade e da sua coer¢do (normatividade) para o falante. Em linhas
gerais, elas sdo bem mais flexiveis, plasticas e livres que as formas da
lingua. Também nesse sentido a diversidade dos géneros do discurso é muito
grande.

Portanto, nessa citacdo, Bakhtin enunciaque a diversidade de formas atende a
diversidade de funcbes exercidas pela linguagem na dindmica das relagfes linguisticas
humanas. Desta forma, diferente do que se difundiu nas escolas, pois para ele o0 que estad em
jogo é a compreensdo da linguagem enquanto pratica discursiva. No entanto, a partir do
momento que se ignorar a natureza do enunciado, “elo na cadeia da comunicacao discursiva”
(Bakhtin, 2011, p. 289), leva-se ao formalismo e a abstracéo.

E mais, para Bakhtin (2011, p. 283), “Se os géneros do discurso ndo existissem e nos
ndo os dominassemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicacdo discursiva seria
quase impossivel”. Essa afirmativa enfatiza ndo s6 a origem e a constitui¢do social dos
géneros do discurso, mas também, que eles ndo podem ser entendidos como formas rigidas,
uma vez que sdo criados nas relagdes humanas discursivas.

Portanto, por serem concebidos como constitutivos das praticas sociais e culturais, 0s
géneros do discurso ndo podem ser pensados de modo independente dos contextos de
producdo e de circulacdo, uma vez que estudar a linguagem nessa perspectiva pode
representar uma possibilidade de refletir sobre as acdes humanas que estdo ligadas ao uso

dela.
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Sendo assim, para Bakhtin, a diversidade de formas dos géneros do discurso atendem
a diversidade de funcbes exercidas pela linguagem no universo sociocultural. E mais, a partir
do momento que ele os observa do ponto de vista de sua constituicdo e circulagdo, percebe
uma diferenga crucial entre os dois géneros existentes, sdo eles: 0s primarios e 0s secundarios.
Os géneros do discurso primarios sdo produto da tradicdo oral de um povo, sdo exemplos
deles: o relato e a anedota. J& Os géneros do discurso secundarios surgem em circunstancias
de realidades complexas, mais evoluidas e, sdo caracteristicos da escrita, tais como: o discurso
cientifico, o teatro e o romance.

Enfim, estes géneros do discurso, apds a abordagem de Mikhail Bakhtin, ganharam
forca e, entraram na instituicdo escola, especificamente, na disciplina de Lingua Portuguesa,
no processo de ensino-aprendizagem, numa perspectiva mais adequada a realidade discursiva
discente. Desta forma, em razdo de suas qualidades e, também, da necessidade de aprofundar-

se mais sobre este tema, o proximo capitulo tratara do género do discurso cronica.

3.1 A crdnica: definicdo e caracteristicas

O género crbnica é entendido socialmente como literario, por estar intimamente ligado
aos discursos sociais vinculado a midia impressa. Sua origem etimoldgica derivou-se do latim
Chronicae, do grego Khrénos (tempo), crénica. Assim, a priori, foi redigida como relato de
um ou mais acontecimentos em um determinado tempo, apresentando acontecimentos de
ordem cronoldgica, cotidiano e literario. No livro sagrado dos Cristdos, a Biblia, o livro
“Cronicas” trata da genealogia dos hebreus. E, no dicionédrio de Lingua Portuguesa, de
Ferreira (2005), a crdnica € uma narrativa historica que expde os fatos seguindo uma ordem
cronoldgica.

Nos jornais e revistas, a cronica é uma narracdo curta escrita pelo mesmo autor e
publicada em uma secdo habitual do periddico, na qual sdo relatados fatos do cotidiano e
outros assuntos relacionados a arte, esporte, ciéncia etc. E, as caracteristicas presentes neste
texto, mais especificamente no que diz respeito aos aspectos linguisticos, textuais e
discursivos, tém sua origem nesse vernaculo latino. Portanto, em decorréncia desse
pressuposto, a cronica seria a narracdo de acontecimentos ocorridos em épocas diferentes, em
um tempo determinado. Todavia, defini-la ndo é tarefa facil, em virtude dos tedricos,
escritores deste género, admitirem a ambiguidade dele, por oscilar entre o jornalismo e a
literatura. Desta forma, Lopes (1992, p. 167) salienta que “a cronica, por forca de seu discurso
hibrido — objetividade do jornalismo e subjetividade da criacdo literaria —, une com eficacia



45

codigo e mensagem, 0 ético e o estético, calcando com nitidez as linhas mestras da ideologia
do autor”.

Essa assertiva nos expde que este género do discurso além de contribuir para as
discussdes em pauta na sociedade, em decorréncia de sua objetividade, também, se realiza em
textos literarios, por sua natureza conotativa e estética. Além de ser um espaco de legitimacéo
de determinadas ideologias. Tudo isso torna-se evidente quando se compreende que num
contexto especifico de interacdo € que se realiza a escolha dos recursos linguisticos no
processo de construcdo de um enunciado concreto, sempre, constituido num estado
permanente de didlogo com outros enunciados. E por isso que a sociedade através da
linguagem “elabora tipos relativamente estdveis de enunciados, 0os quais denominamos
géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 262). Portanto, eles sdo mediadores entre os
interlocutores na situacdo de interacdo, e apresentam trés dimensfes indissolUveis e
interdependentes: conteudo tematico, estilo e constru¢cdo composicional. E mais, de acordo
com Bakhtin (2011, p. 283),

Os géneros do discurso organizam o0 nosso discurso quase da mesma forma
gue o organizam as formas gramaticais (sintaticas). N6s aprendemos a
moldar o nosso discurso em forma de género e, quando ouvimos o discurso
alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras adivinhamos
um determinado volume (isto é, uma extensdo aproximada do conjunto do
discurso), uma determinada construcdo composicional, prevemos o fim, isto
é, desde o inicio temos a sensacdo do conjunto do discurso que em seguida
apenas se diferencia no processo da fala.

Nesta assertiva entende-se que aprender a utilizar a linguagem significa saber construir
enunciados e isto ndo se realiza, simplesmente, através de formulagdes de frases, oracfes ou
periodos, pois no jogo da enunciacdo a linguagem se realiza numa interacdo dialdgica, além
de estar vinculada a uma situacdo concreta que se materializa em forma de género. Portanto,
segundo Brait (2008, p.151), “o0 conhecimento dos géneros € imprescindivel para a inser¢éo
em um determinado campo da produgdo cultural.” E, Segundo Bakhtin “Esses géneros do
discurso nos sdo dados quase da mesma forma que nos é dada a lingua materna, a qual
dominamos livremente até comegarmos o estudo tedrico da gramatica.” (2011, p. 283). Logo,
em decorréncia destas sistematizacdes, torna-se evidente a distingdo entre género e lingua,
pois as formas desta sdo mais rigidas que as daquela. Isso torna-se evidente, de acordo com

Bakhtin (2011, p. 285), a partir do momento que se compreende,

Quanto melhor dominamos o0s géneros tanto mais livremente o0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais
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flexivel e sutil a situacdo singular da comunicagdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso.

Assim, em face a essa realidade, desenvolver os estudos em sala de aula na disciplina de
Lingua Portuguesa tendo o género crénica como suporte para o desenvolvimento discente nas
areas de leitura, producdo textual e gramatica torna-se imprescindivel ao processo de ensino-
aprendizagem. Visto que no sistema educacional brasileiro, atualmente, a cronica, além de ser
um texto popular, estd acessivel a todas as camadas sociais, com significado inteligivel a
grande parte da populacdo. Seu contetdo é considerado, pela maioria dos leitores, leve e
permeado por humor. Diariamente, ele esta vinculado as paginas de jornal ou de revista, isso
se deve as mudancas ocorridas no género ao longo da histéria. Segundo Céandido (1993, p.
13),

A crbnica ndo ¢ um “género maior”. Ndo se imagina uma literatura feita de
grandes cronistas, que lhe dessem o brilho universal dos grandes
romancistas, dramaturgos e poetas. Nem se pensaria em atribuir o Prémio
Nobel a um cronista, por melhor que fosse. Portanto, parece mesmo que a
cronica é um género menor.

A cronica é um género, de acordo com Candido (1993), menor. Mas, que tem a capacidade de
conquistar o leitor por sua naturalidade, simplicidade e leveza. Tudo isso devido a capacidade
do escritor, em decorréncia de trazer a tona fatos corriqueiros em temas de suma importancia.

Diversos autores sdo unanimes em reconhecer que o género crbnica no Brasil teve suas
origens a partir da Carta de Pero Vaz de Caminha, quando do seu descobrimento, no periodo
das grandes navegacOes, apoiando-se no fato de que seus registros e particularidades do
cenario brasileiro estavam bem fundamentados para aquele momento histérico. Um deles é o
tedrico Sa (2005, p. 5-6) por considerar que a crénica nacional iniciou-se no séc. XV com o

texto do navegante portugués, descrevendo o descobrimento do territorio nacional.

[...] o texto de Caminha é criacdo de um cronista no melhor sentido literario
do termo, pois ele recria com engenho e arte o que ele registra no contato
direto com os indios e seus costumes, naquele instante de confronto entre a
cultura européia e a cultura primitiva.

No entanto, as produgdes do género do discurso crénica no Brasil ganharam forga no
inicio do século XIX com a consolidacdo da imprensa neste territério e com a chegada da
familia Real, advinda de Portugal em 1808. Neste periodo, o estilo dos cronistas era

alicercado na imprensa europeia. Tivemos como exemplo dessa realidade a transformacéo do
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feuilleton, se¢ao presente nos jornais franceses, em “folhetim” no Brasil. Esse trazia as
noticias de diversos assuntos que circulavam no Brasil, em especial, na corte, no Estado do
Rio de Janeiro.

Este género do discurso ganhou espaco rapido na sociedade da época, divulgando os
acontecimentos, gerando debates e, consequentemente, transformando, através do acesso a
linguagem escrita, a realidade social. De acordo com Bender e Laurito (1993, p. 16) os
cronistas que se destacavam produziam textos que abordavam diversas areas, tais como:
politicas, sociais, artisticas, literarias e cotidianas. Assim, uma das fungdes essenciais dos
cronistas, neste periodo e contexto, era captar situa¢fes sociais do cotidiano e transforma-las
nos textos de circulacdo. Esses, com diferentes propositos, tais como levar o leitor a reflexdo
sobre 0s acontecimentos sociais e/ou entreter. As marcas predominantes nelas eram a
naturalidade do escritor, esse descomprometido com rigidez advinda da Europa, geralmente
empatico para conquistar os leitores.

Deste periodo da literatura brasileira, nos livros didaticos atuais, sdo citados inUmeros
escritores renomados, que também se encaminharam pelo género discursivo cronica, dentre
eles estdo o romancista José de Alencar, o jornalista Lima Barreto e o parnasiano Olavo Bilac.

Enfim, o género discursivo cronica tem como uma de suas peculiaridades o hibridismo
e um de seus pontos caracteristicos € sua escrita simples, proxima do cotidiano do leitor, além
de ter uma leitura breve e prazerosa. Assim, ela se constitui na tarefa de auxiliar os sujeitos
no processo cognitivo, na tarefa de interagir com a leitura, seja através da linguagem simples,
seja por narrar acontecimentos do cotidiano mais préximos de seu contexto social. Portanto,
ela oportuniza o leitor a conhecer novas culturas e costumes de diferentes épocas da historia
da humanidade, aproximando-o de uma realidade bastante distinta que se apresenta diferente

de seu universo atual.

3.2 A crdnica na disciplina de Lingua Portuguesa

A crbnica é um género do discurso que circula em jornais, revistas, livros, blogs e tem
como trago marcante o olhar para o cotidiano em que o cronista registra suas observacoes, e
experiéncias de vida. O ensino de Lingua Portuguesa ha vérias décadas, no Brasil, vem
levantando indagacBes sobre o processo de ensino-aprendizagem no que diz respeito ao
trabalho com textos nas areas de leitura e escrita, especialmente no ensino fundamental,
devido os educandos apresentarem baixo indice de aprendizagem, decorrentes de deficiéncias

nessas duas areas da linguagem. No entanto, de maneira informal esse género como
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ferramenta educacional, possibilita ao aluno uma aprendizagem qualitativa segundo Silveira

(2009, p. 238), devido “a cronica se presta muito bem ao uso de oficinas de leitura e producao

de texto e, se o professor fizer uma boa selecdo de crénicas, ele poderad despertar no aluno o

tdo desejado prazer do texto.

De acordo com os tedricos Rangel & Machado (2012, p. 02)

A escrita e a leitura bem feitas no sentido de levar a compreenséo do escritor
e do leitor configuram-se como grandes conguistas a serem realizadas
também no espaco escolar, visto que esse é um espaco de conhecimento
formal e sistematizado. De certo modo, essa sistematizacdo deveria
contribuir para que os alunos e os professores, eles mesmos, pudessem se
apropriar do cddigo linguistico escrito e oral com exceléncia. Entretanto,
iSS0 nem sempre acontece, pois ha varios indices de pesquisas
implementadas pelos governos federal, estadual e municipal que constatam
as dificuldades dos alunos quando inquiridos de forma oral e de forma
escrita: - ha dificuldades ndo s6 no que se refere a compreensdo e

interpretacdo de textos, como também na comunicacdo de seus pensamentos,
posicOes, saberes e desejos.

Portanto, a escrita e a leitura sdo conquistas obtidas no espaco escolar, mas nem
sempre se desenvolvem no processo de ensino-aprendizagem com éxito. No entanto, levando
em conta atividades desenvolvidas com alunos da educagdo basica, o trabalho com os géneros
do discurso torna-se tarefa desafiadora para os jovens do ensino fundamental no mundo da
leitura e da escrita, por suas caracteristicas.

O género do discurso cronica vem ha algumas décadas sendo inserido nos livros
didaticos da educacdo basica no Brasil. Isso facilita a familiaridade dos educandos com este
tipo de texto, mas ndo garante a aprendizagem dos mesmos. Segundo Coutinho (1987, p.
791), o género crdnica, na disciplina de lingua materna, é definido como um género literario,
escrito em prosa, que pode abordar qualquer assunto. Ele também ressalva algumas das
caracteristicas marcantes desse tipo de texto: os fatos cotidianos, a efemeridade, a critica
social e 0 humor.

Todavia, mesmo a cronica abordando assuntos familiares e simples, no livro didatico
na educacdo béasica, devido a inumeros problemas que permeiam o ensino na educagdo
brasileira, muitos dos educandos ndo conseguem fazer uma leitura proveitosa, nem tao pouco,
produzi-los. Essas deficiéncias tornam o processo de ensino-aprendizagem complexo,
causando danos ao professor, ao aluno e, consequentemente, a sociedade.

O trabalho com a crénica, nas areas de leitura e producdo textual, na educacédo
fundamental é complexo, pois exige muito do educador, em detrimento da pratica docente

realizar-se por meio dos géneros do discurso, proporcionando ao docente reflexdes que vao de



49

encontro ao ensino tradicional, comuns nas abordagens de producdo textual. A leitura, por
exemplo, deve ser significativa, por isso exige mais do que uma simples decodificacdo das
palavras ou termos da oracdo na superficie do texto. E, isso se realiza quando o educando tem
na escola professores qualificados, consequentemente, um ensino de qualidade, capaz de
transmitir conhecimentos prévios e de mundo, que desenvolvem no discente a capacidade
cognitiva de entender as inferéncias que o texto apresenta, algo salutar na compreenséo desse
objeto de estudo.

Isso se compreende continuamente através da leitura literaria presente nos livros
didaticos e nas abordagens realizadas pelo professor em sala de aula. Desta forma, a historia
do homem, em diferentes momentos da histdria, vai se revelando até para que alguns
acontecimentos do presente possam ser compreendidos. Esta abordagem se fundamenta nas

palavras de Bazerman (2009, p. 61):

Os géneros literarios sdo pedacos da ordem sociocultural do tempo e lugar
que estruturam as ideias, sentimentos, desejos, ironias, criticas e identidades
entre aqueles que compartilham textos literarios. Entender como essa
estrutura do lugar cultural da forma a experiéncia vivida de leitura de cada
texto literario e entender como as praticas sociais distintivas mediadas pelos
textos literarios se adaptam a complexidade da vida social e as atividades
mediadas textualmente s&o dois desafios que essa nova visdo de género
oferece aos estudos literarios.

Portanto, na disciplina de lingua materna, no trabalho com o género do discurso
crbnica, a leitura deve estar a todo momento sendo estimulada. Consequentemente, o docente
conduzira o educando ao encontro com a palavra escrita. Esse € o eixo norteador do ensino de
Lingua Portuguesa, no trabalho com os géneros do discurso, fazer o aluno ler, compreender,

analisar, refletir, debater e produzir. Segundo Cosson (2009, p. 17):

Na leitura e na escritura do texto literrio encontramos o senso de nés
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nds mesmos. E
isso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim
sem rendncia da minha prépria identidade.

As aulas de Portugués necessitam proporcionar ao aluno a oportunidade de ler mais e
melhor, contribuindo para sua formacgdo cidadad, consciente de seus direitos e deveres.
Consequentemente, tornando-o um cidaddo critico, engajado e comprometido com a vida em
sociedade. Tudo isso vai em diregdo as orientagdes curriculares que permeiam o ensino

fundamental (BRASIL, 2008, p. 33). Dessa forma, é provavel que venhamos a minimizar o
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quadro que ora observamos: alunos que ingressam na universidade sem condicGes de
compreender a diversidade dos géneros do discurso que circulam tanto no ambito académico
quanto fora dele.

As atividades escolares prazerosas de leitura e/ou escrita proporcionam ao educando
uma melhor aprendizagem e o familiariza com os atos de leitura e de producédo textual. Para
esta finalidade, faz-se necessario que o educador leve a sala de aula textos que motive o
aprendiz ao ato de ler e, posteriormente, ao de produzir. Pois, quando o sujeito da
aprendizagem se mostra interessado pelo que estd realizando, as possibilidades de
compreensdo aumentam. Desta forma, o educando desenvolve sua aprendizagem na area da

leitura e da producéo textual. De acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p. 64-65):

Os géneros textuais, por seu cardter genérico, sd&0 um instrumento
intermediario para a aprendizagem. Do ponto de vista do uso e da
aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um mega instrumento
que fornece um suporte para a atividade, nas situacbes de comunicagdo, e
uma referéncia para os aprendizes.

No que se refere ao aprendizado gramatical da lingua portuguesa, a realidade de
vivenciar o trabalho com esses dois pilares da lingua, leitura e escrita, de forma contextual, no
ensino basico, proporciona ao estudante a aprendizagem da norma culta da lingua de maneira
normativa. Pois, 0 sistema que prioriza na metodologia de ensino a lingua enquanto sistema
fechado, dissociada da realidade, problematiza o ensino e distancia o educando do
aprendizado. Segundo Bakhtin (2011, p. 283):

As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto é, 0s géneros do
discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e
estreitamente vinculados. [...] os géneros do discurso organizam o nosso
discurso quase da mesma forma que o organizam as formas gramaticais
(sintaticas).

Essas palavras, de Mikhail Bakhtin, evidenciam que ha entre os géneros do discurso e
as formas gramaticais uma relacdo interdependente, por isso ndo ha como a instituicdo escola
ver a lingua afastada do falante e de seu uso. A lingua concebida como enunciagdo, inclui as
relacdes com aqueles que a utilizam e com o contexto de situacdo. Portanto, um método eficaz
e correto de ensino de lingua exige que a forma seja assimilada ndo no sistema abstrato da
lingua, como algo pronto, fechado em si, mas no processo comunicativo de enunciagdo, no
contexto situacional em que é empregado a linguagem. Desta forma, compreendemos que 0
contexto extraverbal ndo pode ser tomado separado da materialidade da lingua, por

representar as condic@es reais em que o0s enunciados sdo produzidos.
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Nos dias atuais, para que ocorra a familiaridade do discente com o0s textos, os docentes
estdo buscando aproximar autor, texto e leitor, através da proximidade do jogo da linguagem.
Isso, é evidente nas palavras de Silveira (2009, p. 238) ao discorrer sobre este género textual,
“A cronica se presta muito bem ao uso de oficinas de leitura e producao de texto e, se 0
professor fizer uma boa selecdo de cronicas, ela poderd despertar no aluno o tdo desejado
prazer do texto.”

Desta forma, conquistando o aluno a pratica da leitura e, a posteriore, da producao
textual. Essa afinidade entre o leitor, autor e texto desenvolve paulatinamente o prazer da
leitura e, progressivamente seus processos cognitivos. Mas, para que esse processo se realize
o professor devera dedicar-se integralmente a conducdo do mesmo e o género do discurso
crénica por ter algumas caracteristicas singulares, deve no ensino basico exercer essa fungéo.
Pois, de acordo com Bender e Laurito (1993, p. 44), “principalmente por ser tdo difundida
nos livros didaticos acaba sendo a principal fonte de texto literario para a maioria dos nossos
jovens [...]”.

Na leitura das cronicas ndo é necessario que autor e leitor facam parte do mesmo
contexto histdrico e social, mas faz-se necessario que ocorra a dialogizacdo e a comunicacao
flua & proporcdo que o leitor consegue compreender o que o texto vai lhe revelando.
Atualmente, € comum, nas aulas de Lingua Portuguesa, o uso das cronicas escritas por
Machado de Assis, Rubem Braga, Moacyr Scliar e Luis Fernando Verissimo, autores de
diferentes épocas, mas que desperta nos educandos um grande interesse pela leitura. Alem de

tudo isso, segundo Aguiar e Bordini (1993, p. 17):

Para que a escola possa produzir um ensino eficaz da leitura da obra literaria,
deve cumprir certos requisitos como: dispor de uma biblioteca bem
aparelhada, na area de literatura, com bibliotecarios que promovam o livro
literario, professores leitores com boa fundamentacdo tedrica e
metodoldgica, programas de ensino que valorizem a literatura e, sobretudo,
uma interacdo democrética e simétrica entre alunado e professor.

Logo, compreende-se que diversos outros fatores de ordem econdmica e social estéo
envolvidos na formacdo discente. Esses, essenciais para a vida em sociedade, como também,

para a transformacdo da mesma. Tudo isso, de acordo com Candido (2004, p. 180):

Confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como 0
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢cdo para com o
préximo, o afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas
da vida, o senso da beleza, a percep¢do da complexidade do mundo e dos
seres, o cultivo do humor.
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Consciente dessas inter-relacGes que alicercam o ensino de Lingua Portuguesa, em
especial, no trabalho realizado através das cronicas, leitura e producdo textual, espera-se que
as praticas de ensino possam contribuir para um desenvolvimento integral do educando,
ampliando sua atua¢do no mundo e aumentando sua percepgdo dos elementos que permeiam
nossa sociedade.

Enfim, é nessa perspectiva que se deve desenvolver as aulas de Lingua Portuguesa
com base no género do discurso, como eixo norteador da leitura, da produgédo textual e do
estudo da lingua, consequentemente. Tudo isso, em decorréncia dele ter se configurado como
uma importante ferramenta para o desenvolvimento de metodologia de ensino na educacgéo
basica no processo de ensino-aprendizagem e por proporcionar ao docente a capacidade de

desenvolver competéncias e habilidades discentes referente a linguagem.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA: ENCONTRO DE VOZES

Neste capitulo descreve-se 0 percurso metodoldgico seguido nessa pesquisa,
apresentando o tipo de estudo, 0 método, o universo pesquisado para obtencdo e geracdo de
dados, assim como seu modo de coleta. Dessa forma, estrutura-se este trabalho, com o

propdsito de responder aos questionamentos e atingir as metas abordadas na introducao.

4.1 Escolha do tema

A escolha do tema deu-se essencialmente pelo interesse em realizar uma reflexdo
sobre 0 processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e por buscar compreender quais
as contribuicbes da concepcdo dialdgica da linguagem para o ensino da linguagem na
educacdo brasileira, tendo como corpus o0 género do discurso cronica produzida pelos
discentes do nono ano do ensino fundamental Il e um questionario aplicado a docente da
disciplina de Lingua Portuguesa.

Essa aptiddo pela pesquisa foi se desenvolvendo ao longo dos anos na pratica da
docéncia, por trés motivos. O primeiro foi por ser professor da area de linguagens e codigos,
da disciplina de Lingua Portuguesa, e acompanhar diariamente o grau de dificuldade de
aprendizagem dos discentes em conteudo simples, na referida disciplina; o segundo por
acompanhar as divulgacdes do nivel da educacgdo brasileira, realizadas pelas instituicdes de
direito, tais como: Prova Brasil, Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB)
e o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Béasica do Ceard (SPAECE), e o terceiro
motivo foi por ter conhecido a teoria dialégica da linguagem de Mikhail Bakhtin e
compreender a importancia dela para a transformacg@o no ensino de Lingua Portuguesa, em
razdo de uma nova ancoragem metodoldgica no processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, essas razdes se solidificam a partir do momento que se tem ciéncia do nivel
da educacéo brasileira no ensino fundamental Il e, também, por compreender que a escolha da
concepcao de linguagem influi sistematicamente no desenvolvimento educacional discente e
docente, em razdo das politicas publicas educacionais e da metodologia de ensino articular
uma opcao politica transformadora ou nao.

Enfim, a escolha se deu, em razdo da significacdo do tema escolhido, sua novidade,

sua oportunidade e seus valores académicos e sociais.
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4.2 Local e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Jodo Alencar de Figueredo, é uma instituicao
publica da rede municipal, da cidade de Juazeiro do Norte — Cear, localizada na Avenida
Castelo Branco S/N, no Bairro Romeirdo. Esta escola de Ensino Fundamental, foi criada pela
lei 702, de 21 de maio de 1979 e posteriormente, em 1997 com a nova lei de Diretrizes e
bases 9394/96, recebeu nova denominacdo, passou-se a chamar: Escola de Ensino
Fundamental Jodo Alencar de Figueiredo.

A referida instituicdo de ensino teve em seu quadro, no ano de dois mil e dezesseis,
2.661 alunos, devidamente matriculados em trés turnos. Esses funcionam nos seguintes
horérios: o matutino, das 07h00m as 11h:30m, o vespertino, das 13:00h as 17h:30m e, o
noturno, das 18:30m as 22:00h. Sendo os discentes locados da seguinte forma: 239 no 1° ano,
248 no 2° ano, 292 no 3° ano, 386 no 4° ano, 383 no 5° ano, 312 no 6° ano, 200 no 7° ano, 207
no 8° ano, 118 no 9° ano e 206 distribuidos da Educacdo de Jovens e Adultos, nos modulos I,
I, e lV.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa sdo a professora de Lingua Portuguesa e trinta e
cinco alunos (35) do 9° ano “H”, do turno vespertino do Ensino Fundamental II, que estdo na
faixa etaria adequada para o0 ano que estdo cursando, todos tém entre 13 e 15 anos. A docente
é uma profissional experiente, com dezessete anos de trabalho na rede municipal de ensino,
em sala de aula. Quanto a escolha da turma do nono ano “H”, ela se deu em decorréncia de
um di&logo com a direcdo e com os professores da area de linguagens e codigos, em virtude
dos alunos estarem concluindo o ensino fundamental Il. E, também, por serem mais maduros,
capazes de contribuir significativamente a pesquisa, pois estavam prestes a concluir mais um
ciclo da formacdo educacional brasileira.

A principio ocorreu uma preocupagdo inicial em expor a professora “A” as etapas do
trabalho de pesquisa, que exigiria a adesdo assidua dela e da turma do nono ano “H” por um
periodo relativamente longo, considerando-se que, além das observacBes no processo de
ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa, ocorreria o trabalho de intervencéo
através da execucdo de uma sequéncia didatica que tinha como foco de estudo o contetdo
género do discurso crbénica. Embora esta apreensdo tenha ocorrido, foi apresentado, a
principio, o tema da pesquisa: “As contribui¢des da concepgao dialdgica da linguagem para o
ensino de lingua materna: uma pesquisa-acdo no processo de ensino-aprendizagem na
educacdo Fundamental”, e, em seguida, como a mesma surgiu, culminando com explicagdo

dos objetivos e metas que envolvia este trabalho. Posteriormente, leu-se o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), onde se esclareceu que a identificacdo do
participante ndo seria divulgada, aléem de solicitar a assinatura daqueles que aceitaram

colaborar com a pesquisa.

4.3 Contextualizando a natureza da pesquisa

Essa pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, interpretativa, de cunho
descritivo, e dada as suas caracteristicas de investigacdo, configura-se como uma pesquisa-
acdo. “As pesquisas qualitativas ndo tem um padrdo tnico porque admitem que a realidade ¢
fluente e contraditoria e os processos de investigagao dependem também do pesquisador” [...]
(CHIZZOTTI, 2011, p. 26). Logo, as relacdes de pesquisa sdo produzidas no contato com o
pesquisador, pois desta relagdo nasce o que orienta a pesquisa qualitativa, conforme refere
Chizzotti (2011). O autor caracteriza a pesquisa qualitativa como uma partilha densa com
pessoas, fatos e locais, que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencéo sensivel.

A opcdo por esta pesquisa nesta perspectiva se justifica por este trabalho estar
fundamentado na concepcdo dialégica da linguagem de Mikhail Bakhtin e pela pesquisa ser
de base epistemoldgica. Na qual o pesquisador em sala de aula tem o contato direto com o0s
sujeitos envolvidos na pesquisa, evidente nas palavras de Bortoni-Ricardo (2008, p. 49): “O
objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula ¢ o desvelamento do que estd dentro da ‘caixa
preta’ no dia a dia dos ambientes escolares, identificando processos que, por serem rotineiros,
tornam-se ‘invisiveis’ para os atores que dela participam”. De acordo com Bakhtin (2011,
p.400),

As ciéncias exatas sdo uma forma monoldgica de saber: o intelecto
contempla uma coisa e emite um enunciado sobre ela. Ai s6 ha um sujeito: o
cognoscente (contemplador) e falante (enunciador). A ele s6 se contrapde a
coisa muda. Qualquer objeto do saber (incluindo o homem) pode ser
percebido e conhecido como coisa. Mas 0 sujeito como tal ndo pode ser
percebido e estudado como coisa porque, como sujeito e permanecendo
sujeito, ndo pode tornar-se mudo; consequentemente, o conhecimento que se
tem dele s pode ser dialdgico.

E, também, pelo homem ser fator preponderante nas Ciéncias Humanas, em razdo de
buscar compreendé-lo, pois, nesse processo, se estabelece relacbes determinantes para o seu
desenvolvimento humano e social, em detrimento da linguagem. Assim, em decorréncia de

suas relacdes, ele constitui diferentes formas de pensar. Essas resultam na capacidade para
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agir, transformar e ser transformado, além de construir conhecimentos. Nessa perspectiva,
segundo Freitas (2002, p. 24-5):

Inverte-se, desta maneira, toda a situacao que passa de uma interagdo sujeito-
objeto para uma relagdo entre sujeitos. De uma orientagdo monoldgica passa-
se a uma perspectiva dialdgica. Isso muda tudo em rela¢do a pesquisa, uma
vez que investigador e investigado séo dois sujeitos em interagdo. O homem
ndo pode ser apenas objeto de uma explicacdo, produto de uma sé
consciéncia, de um s sujeito, mas deve ser também compreendido, processo
esse que supde duas consciéncias, dois sujeitos, portanto dialdgico.

Portanto, focalizar a questdo da linguagem e o seu papel na constituicdo humana
tornou-se papel principal desta pesquisa, em razdo da interacdo entre 0s sujeitos serem
constantes no ambiente pesquisado. Dentre as estratégias de pesquisa qualitativa, a pesquisa-
acao tem sido um caminho interessante para investigar a realidade escolar em razéo da unido
pesquisa e acdo ser fator importante e indissociaveis a transformacdo da pratica educativa.
Além de favorecer as discussbes e a producdo cooperativa de conhecimentos especificos
sobre determinada realidade. Podendo ser definida segundo THIOLLENT (2003, p.14) como:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Desta forma, a pesquisa-acdo insere pesquisador e pesquisado no estudo, tornando
aquele em observador participante, inserido, como ressaltam Lidke e André (1986, p. 07) “no
meio da cena investigada, participando dela e tomando partido na trama da peca”, dada a
importancia do todo no campo de estudo. Logo, esta aproximacdo entre os envolvidos na
pesquisa 0s tornam sujeitos participativos ativos, o que os livra de serem simples
observadores e/ou informantes.

Esse trabalho social coletivo os da a possibilidade de produzirem respostas praticas,
decorrentes das deficiéncias no processo de ensino-aprendizagem, no ensino de Lingua
Portuguesa, por ela os proporcionar: o conhecimento da realidade, a participacgdo coletiva e as
acOes linguisticas. Thiollent (2003, p. 16) ressalta que “a pesquisa ndo se limita a uma forma
de acdo (risco de ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e 0
conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos considerados”. Portanto, a
mesma aplicada ao ensino de lingua Portuguesa proporciona uma maior reflexdo do processo

de ensino-aprendizagem. Nessa direcdo, Barbier (2003, p. 59) afirma que:
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A pesquisa-acdo torna-se a ciéncia da praxis exercida pelos técnicos no
amago de seu local de investimento. O objeto da pesquisa é a elaboracdo da
dialética da acdo num processo pessoal e Unico de reconstrucdo racional pelo
ator social.

Isso transforma a relagdo professor/aluno/conhecimento/sociedade, consequentemente,
deve desenvolver a qualidade do ensino, da vida do educador e do educando, fator essencial a
formacdo do sujeito. Assim, ciente de que nosso objetivo geral é: Analisar e discutir a
importancia das relacdes dialdgicas na construcdo do conhecimento sistematizado no ensino
de lingua materna e sua ressonancia no papel do professor no processo de ensino-
aprendizagem dessa disciplina, como também, na melhoria da aprendizagem dos discentes. E,
isso se realizard através do acompanhamento das aulas de Lingua Portuguesa e das analises
das producdes textuais, cronicas, dos discentes.

Portanto, Através deste suporte metodoldgico, poderemos analisar os fatores que
permeiam o ensino de linguagem, os quais poderdo ser determinantes a qualidade do ensino
ou fracasso escolar. Este caminho da pesquisa,foi decidido a partir da problematica, déficit no
processo de ensino-aprendizagem e, também, pelo acompanhamento das aulas, no qual, além
da falta de leitura e escrita, os alunos estdo desestimulados na disciplina de Lingua
Portuguesa.

Em razdo destes fatores, os objetivos especificos sdo:

v Refletir o papel da dimenséo dialdgica no ensino, pensando a formacéo para cidadania
como consequéncia do processo de construcdo do conhecimento;

v’ Identificar quais os fatores linguisticos que permeiam o0 processo de ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa no ensino fundamental;

v/ Discutir, a partir da perspectiva dialdgica, os fundamentos tedricos implicitos na
relacdo ensino-professor-aluno da lingua materna;

v Propor metodologia de ensino sobre o processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa, interligando professor/aluno/escola/conhecimento/sociedade.

v' Colaborar para que as novas diretrizes educacionais repensem 0 ensino,
consequentemente, o material didatico.

Enfim, frente as abordagens e concepcOes acerca da pesquisa qualitativa e da
pesquisa-acao, para alcangarmos 0s objetivos propostos, compreendemos que esta tem sido
uma forte aliada na transformacéo educacional por trazer para 0 ambiente de sala de aula
varias possibilidades reflexivas a respeito do ensino e da aprendizagem dos discentes. O que,
consequentemente, pode ocasionar a melhoria na qualidade do ensino, por pressupormos uma

pesquisa de carater transformativo-participativo, inter-relacionada as relagdes dialéticas da
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linguagem, por sua caracteristica social, interventiva e por se desenvolver em um contexto
dindmico. Por isso, a mesma tem a finalidade de, além da compreensdo das praticas de

ensino, a resolugédo dos problemas e a producdo de novos conhecimentos.

4.4 Métodos e procedimentos

Nessa parte do trabalho incide-se o olhar sobre os instrumentos de coleta de dados e os
procedimentos que foram utilizados para a realizacdo desta pesquisa. Por se caracterizar como
uma pesquisa qualitativa, interpretativa, de cunho descritivo, os métodos de coleta de dados se
desenvolveram através das observacdes das aulas e de uma sequéncia didatica, na qual foi
desenvolvido o trabalho sobre o género do discurso cronica, fundamentada na concepcao
dialdgica da linguagem de Mikhail Bakhtin, buscando interpretar o fenémeno no contexto em

que ocorre. A mesma, segundo Gressler (2007, p. 98) tem como caracteristicas primordiais:

a) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados; b) A intervencdo do pesquisador no contexto observado é reduzida ao
minimo; ¢) Os métodos da pesquisa qualitativa sdo mdltiplos, interativos e
humanisticos; d) [...] em uma abordagem indutiva o pesquisador parte de
questbes amplas, focos de interesse ou recortes de uma determinada
realidade [...]; €) A pesquisa qualitativa € fundamentalmente interpretativista
[..]; f) A investigacdo qualitativa é um projeto civico, participativo e
colaborativo.

Portanto, como estd apresentado na assertiva, ndo se tem a pretensdo de obter
resultados estaticos, captaveis por médias e/ou estatisticas, pois busca responder a questdes
particulares, decorrentes da busca de significados das agdes e relagdes humanas.

As observagdes das aulas e a producéo textual discente, realizada através da sequéncia
didatica, estdo segundo Minayo (2006, p. 64) “tomada no sentido amplo de comunicacéo
verbal, ¢ no sentido restrito de coleta de informagdes sobre determinado tema cientifico”,
ocorreram durante o segundo semestre do ano letivo de 2016, nos meses de setembro,
outubro, novembro e dezembro. Na disciplina de Lingua Portuguesa foram observadas vinte
aulas, cada uma com duracdo de cinquenta minutos.

Os procedimentos a pesquisa seguiram alguns critérios pré-estabelecidos entre o
pesquisador, a coordenacao e o professor da disciplina. Para assistir as aulas fez-se necessario:
pontualidade, observaces silenciosas e imparciais e saida da sala somente no término da aula.
E, também, havia-se acordado que todas as aulas seriam observadas sequencialmente. No

entanto, ndo ocorreu como se esperava por razfes internas da escola, em detrimento do
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cronograma que eles ja haviam elaborado para a disciplina de lingua portuguesa
anteriormente. Mas, nada que comprometesse 0 andamento da pesquisa.

J& no primeiro encontro, a professora realizou a apresentacdo, com o intuito de
aproximar todos os envolvidos na pesquisa. Essa ac¢do foi importante, pois na verdade, “o que
pretende o pesquisador é exatamente o encontro com outro e a sua compreensiao’
(AMORIM, 1997, p. 87). Assim, através das observacdes buscou-se compreender a relagédo
entre teoria e pratica, o planejamento e a execuc¢do docente; o exercicio com 0s géneros do
discurso, sua abordagem e finalidade; as reais problematicas do ensino e da aprendizagem; e o
desenvolvimento discente no decorrer do processo de ensino.

Enfim, a sequéncia de observacdes além de ter na pesquisa a finalidade de registrar as
experiéncias no processo de ensino-aprendizagem, corresponde a primeira etapa do trabalho
do pesquisador, momento no qual ele tem o primeiro contato com os discentes. Portanto, é
através delas que o observador conhecera as regras que regem as aulas, bem como a dindmica
entre professor e alunos no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, além de
ser o0 momento de familiarizar-se com eles. Logo, sentado ao fundo da sala de aula, tendo
acesso a tudo o que acontece nela, quase que anonimamente, esse contato possibilita ao
pesquisador uma experiéncia que o ajuda a encaminhar melhor as atividades e as
metodologias da pesquisa. No proximo capitulo serd abordada a proposta interventiva,

mediante uso de uma sequéncia didatica.

4.5 Sequéncia didatica: uma proposta interventiva no processo de ensino-aprendizagem

A sequéncia didatica, de acordo com a definicdo apresentada por Schneuwly e Dolz
(2004, p. 82), é “um conjunto de atividades pedagogicas organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito”. Essas sdo encadeadas e, dessa forma,
desenvolve-se por métodos e acbes executadas no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem pelo educando mediado pelo docente.

Como se observa, a sequéncia didatica trata-se de um processo realizado em etapas e
em virtude da finalidade e dos procedimentos definidos, ela auxilia o processo educativo. Em
relacdo ao aluno, a sequéncia didatica facilita a aprendizagem, devido seguir um processo
continuo e gradativo no ensino, auxiliando o discente no aprofundamento dos contetdos
abordados. No que tange ao professor, por ser constituida por varias atividades ordenadas e
estruturas, facilita o trabalho docente em sala de aula.“Um conjunto de atividades ordenadas,

estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
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principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos
[..]"(ZABALA,1998 p.18).
De acordo com Schneuwly e Dolz (2010), para organizar uma sequéncia didatica

deve-se obedecer a um esquema conforme o que se demonstra a seguir (Figura 1).

Maodulo
n

PRODUCAO
FINAL

FIGURA 1 - Esquema da sequéncia diddtica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 98)

APRESENTACAO PRODUCAO /\ /
DA SITUACAO INICIAL @ll Madulo
1 2

Fonte: Schneuwly e Dolz (2010)

Portanto, € evidente, de acordo com os autores citados, que a sequéncia didatica no
trabalho docente contribui para o processo de ensino em virtude de sua formacao progressiva
e, também, por auxiliar na consolidacdo dos conhecimentos abordados. Além disso a
metodologia e as reais situacdes escolares que os envolvem proporcionam atividades que
fomentam o processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, contribuem para o
desenvolvimento das capacidades cognitivas dos envolvidos.De acordo com os PCN’s (2012,

p. 21):

Ao organizar a sequéncia didatica, o professor poderd incluir atividades
diversas como leitura, pesquisa individual ou coletiva, aula dialogada,
produgdes textuais, aulas praticas, etc., pois a sequéncia de atividades visa
trabalhar um conteddo especifico, um tema ou um género textual da
exploracdo inicial até a formacéo de um conceito, uma ideia, uma elaboragdo
pratica, uma producéo escrita.

Logo, se evidencia a importancia da sequéncia didatica como ferramenta essencial
para o ensino, devido sua aplicacdo estd ancorada em procedimentos formais e sistematicos.
Por isso, ¢ utilizada em sala na “busca de intervengdes no meio escolar que favorecam a
mudanca e a promocdo dos alunos a uma melhor mestria dos géneros e das situacGes de
comunicagdo que lhes correspondem”(Dolz e Schneuwly, 2004, p. 53). Desta forma, as
diversas atividades, singulares ou complexas, em funcdo da organizacdo da sequéncia
didatica, que funciona como instrumento de orientacdo do trabalho docente, tornam-se

executaveis e compreensiveis. Nesse sentido, de acordo com Nascimento (2009, p. 68):
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[...] esse dispositivo didatico contribui para uma conscientizacdo a
necessidade de repensar 0 ensino e a aprendizagem da escrita em uma
perspectiva que ultrapassa a decodificacdo de fonemas, grafemas, sintagmas,
frases, indo em direcdo ao letramento (que implica a aquisi¢do da leitura e
escrita).

Dessa maneira, ela vai além dos limites do ensino da norma padrdo, vigorado
anteriormente atraves do ensino da gramatica normativa. Nessa concep¢do, de acordo com
Schneuwly e Dolz (2004, p.97,98):

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo. O
trabalho escolar sera realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno
ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente
acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre géneros
publicos e ndo privados. As sequéncias didaticas servem, portanto, para dar
acesso aos alunos a préticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.

Portanto, essa assertiva contrapfe-se as praticas educativas tradicionais, na qual, o
ensino da lingua era realizado de forma descontextualizada. Essa pratica de ensino, que
vigorou na educacdo brasileira durante grande parte do século XX e inicio do vigente,
desprezou o falante, a variacdo linguistica e o contexto de producéo textual. A mesma esta
fundamentada em duas correntes linguisticas, séo elas: o Estruturalismo e o Gerativismo.

No entanto, por essas correntes ndo responderem alguns fendmenos da linguagem, a
linguistica do texto percebeu a necessidade de ultrapassar os limites da frase. Em razdo dessa
nova realidade, a linguistica se debruca sobre a questdo dos géneros. Assim, o ensino da
lingua materna fundamentado na perspectiva dialdgica da linguagem desenvolvida por
Mikhail Bakhtin ganhou espaco na educacéo brasileira.

Como, nessa teoria, a lingua é um fato social, o trabalho com géneros do discurso séo
enfatizados e surge a necessidade de organizar as aulas em uma sequéncia didatica explorando
as caracteristicas especificas deles. Esse trabalho, por ter sua estrutura sistémica sequencial e
dialdgica contribui intensamente para 0 processo de ensino-aprendizagem. Consciente desta

diretriz dialégica da linguagem, Bakhtin (2009, p. 111) enfatiza que:

Na verdade, a lingua ndo se transmite, ela dura e perdura sob a forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos nao recebem a lingua pronta para
ser usada; eles penetram na corrente da comunicagdo verbal; ou melhor,
somente quando mergulham nessa corrente € que sua consciéncia desperta e
comega a operar.



62

Esta citacdo enfatiza a discordancia do autor com relacdo ao ensino da linguagem
enguanto sistema fechado, dissociada da realidade discente, mas presente no ensino basico na
disciplina de Lingua Portuguesa. A mesma prioriza o trabalho educacional linguistico com os
géneros do discurso (oral e escrito) por considerar “aspectos da interacdo e as condic¢des
socio-historicas de produgdo da linguagem” (BONINI, 2001, p.15). Isso vai ao encontro das

palavras de Schneuwly e Dolz (2004, p. 97) ao afirmar que:

O procedimento sequéncia didatica é um conjunto de atividades pedagdgicas
organizadas, de maneira sistematica, com base em um género textual. Estas
tém o objetivo de dar acesso aos alunos a praticas de linguagens tipificadas,
ou seja, de ajuda-los a dominar os diversos géneros textuais que permeiam
nossa vida em sociedade, preparando-os para saberem usar a lingua nas mais
variadas situacOes sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para
melhorar suas capacidades de ler e escrever.

Dessa forma, a fim de viabilizar esta proposta de ensino da linguagem Schneuwly e
Dolz (2004), criaram a sequéncia didatica que funciona como conjunto de atividades
articuladas que sdo planejadas com a intencdo de atingir determinados objetivos no trabalho
docente. Ela é constituida por quatro etapas: apresentacdo da situacdo; producdo inicial;
modulos; produgdo final (Schneuwly e Dolz 2004, p.98).

Na apresentacdo da situacdo os discentes sdo expostos ao projeto coletivo de producgédo
textual de um género do discurso, especificando o género, o destinatario e o suporte. Na etapa
seguinte, a qual se refere a primeira producado textual discente, define-se 0 momento exato em
que o docente pode intervir e 0 caminho que o discente ainda tem a percorrer, séo orientacoes
pontuais, pois nela o encontro com o género abordado realiza-se de forma simples, devido ser
a primeira pratica de uma avaliacdo formativa e, também, as primeiras aprendizagens
sequenciais. Posteriormente ocorrem o trabalho com os mddulos, que sdo as oficinas nas
quais se trabalha as atividades de producdo textual por partes, problemas de niveis diferentes.

A principio observa-se o contexto de producdo, a situacdo comunicativa em sala, para
em seguida apresentar as técnicas de producdo, tais como: introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. E, também, métodos de elaboracdo para expor conteldo: ideias e argumentos
concatenados. Nesta mesma etapa varia-se as atividades e o0s exercicios e fomenta o
desenvolvimento cognitivo docente através de pratica de aprendizagem significativas. Por
ltimo os discentes colocam em préatica o conhecimento adquirido executando a producéo
textual final. Sequencialmente o professor faz a avaliacdo diagnéstica analisando o
desenvolvimento da aprendizagem docente e detecta as dificuldades que ainda lhes séo

peculiares.
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Enfim, como ela se desenvolve orientada por uma finalidade especifica no ensino,
“procura favorecer a mudanga e a promocao dos alunos ao dominio dos géneros e das
situagdes de comunica¢do” (Schneuwly e Dolz 2004, p. 97). Portanto, por instrumentalizar o
exercicio da docéncia tornou-se uma técnica de essencial importancia no processo ensino-

aprendizagem da Lingua Portuguesa.

4.5.1 Proposta interventiva: objetivos e procedimentos

Esta proposta interventiva tem como objetivo principal contribuir para a melhoria na
qualidade do processo ensino-aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa,
especificamente, nas areas de leitura e producéo textual no 9° ano do Ensino Fundamental II,
consequentemente, atender a um dos objetivos fundamentais do Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS) que seria capacitar os professores de Lingua Portuguesa.

Para isso, a principio, observou-se algumas aulas, levando em consideracdo a
metodologia de ensino e o nivel da turma. Em seguida, elaborou-se uma proposta de ensino —
aprendizagem organizada a partir do género cronica, devido essa modalidade permitir ao
professor observar e avaliar as capacidades de leitura e producdo textual dos alunos durante
todo o processo de realizagdo, fornecendo-lhe informacbes que o orienta no processo de
intervencdo didatica.

Desta forma, iniciou-se os trabalhos na disciplina de Lingua Portuguesa, nas areas de
leitura e escrita, através de um conjunto de atividades pedagogicas organizadas denominada
por sequéncia didatica, seguindo a metodologia de trabalho proposta por Schnewly e Dolz
(2004). De acordo com eles “a realizagdo concreta de sequéncias didaticas exige uma
avaliacdo afinada as capacidades de linguagem dos alunos na aula, antes e durante todo o
processo de ensino. Assim, 0s professores que praticam tais sequéncias devem adapta-las aos
problemas particulares de seus alunos” (2004, pp.122-123). Em decorréncia das afirmag6es
mencionadas, esta proposta interventiva pretende contribuir para o desenvolvimento das
competéncias de leitura, producéo textual e para o desenvolvimento linguistico dos alunos a
partir do trabalho com o género cronica.

O trabalho de intervencéo se realizou centrado, na prética de leitura e producéo textual
do género crbnica na sala de aula, a partir do desenvolvimento de atividades multiplas e
variadas centradas na sequéncia didatica. Essa tem como ponto de partida aquilo que os
alunos ja sabem e/ou o que desconhecem do género em questdo para nortear os modulos

seguintes voltando a aprendizagem as capacidades reais dos alunos, ndo sendo, portanto,
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apenas um manual de orienta¢cfes para a producdo de textos. Nesse sentido, o professor deve
levar em consideracdo a heterogeneidade dos alunos bem como o ritmo da aprendizagem de
cada um.

Na primeira etapa acontece a apresentacédo da situacdo, na qual o professor apresenta
ao aluno o género, oral e/ou escrito, assim como 0s objetivos no que se refere a situagdo de
comunicacao.

Na segunda etapa os alunos faréo a primeira producdo ancorados pelos conhecimentos
que ja tinham e pela primeira conversa com o professor, onde foram apresentados ao género.
Essa primeira tentativa de produgdo faz com que os alunos se conscientizem sobre aquilo que
dominam do género e quais as dificuldades encontradas. A partir da analise dessa primeira
producdo, o professor tera possibilidade de elaborar os mddulos com o intuito de sanar as
dificuldades apresentadas pelos alunos em seus textos, assim como, proporcionar um leque de
possibilidades comunicativas para a turma.

Na terceira etapa 0s modulos, elaborados a partir das dificuldades dos alunos, sao
postos em préatica. Tornando-se necessario por parte do professor uma diversificacdo das
atividades propostas com o objetivo de alcancar a melhoria de todos os textos, respeitando o
nivel de cada educando.

Na quarta etapa, o aluno fard a escrita final. Depois de passar por todos os méddulos
elaborados pelo professor espera-se que o aluno seja capaz de produzir o texto atendendo as
especificidades do género e da situacdo comunicativa.

Por motivo da estrutura da sequéncia didatica organizaram-se as aulas de forma
sequencial, tendo como foco principal, na disciplina de Lingua Portuguesa, o dominio da
leitura e da escrita, priorizando a aprendizagem continua e a ampliacdo do desenvolvimento
linguistico dos discentes. Desta forma, ciente de que ela funciona como uma ferramenta
norteadora da aula, favorecendo a organizacdo do processo ensino aprendizagem,
encaminhando-o de forma sistematica e prazerosa.

v Sequéncia didéatica da intervencdo

v' OBJETIVOS

Objetivo Geral:
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Desenvolver a competéncia linguistica, leitora e produtora, diante dos textos lidos em

sala. E, também, desenvolver nos discentes a capacidade de adequar o uso da linguagem a

diferentes tipologias textuais e contextos.

Objetivos Especificos

v
v

Desenvolver a capacidade de leitura e escrita do género cronica

Refletir sobre os caminhos no processo de criacdo literaria, considerando o género
crbnica em razdo de suas caracteristicas de funcdo (objetivo), contetudo, organizacdo e
estilo;

Provocar reflexdes sobre o processo de producéo textual: estrutura e conteddo
Viabilizar o estabelecimento de relagcdes entre 0 género do discurso cronica e a
sociedade, levando em conta o contexto social do educando;

Desenvolver nos alunos a capacidade de se expressarem com clareza e objetividade;
Promover o ato de releitura e reescritura do género crbnica, compreendendo e

obedecendo a estrutura e os mecanismos de articulagéo da lingua.

4.5.2 Modulos didaticos

4.5.2.1 Mddulo |

Este modulo teve como objetivo analisar o conhecimento prévio dos educandos quanto

a crbnica e ampliar esse conhecimento, fazendo trabalho de leitura e de escrita sobre o texto

proposto. Portanto, foi interessante iniciar pela discussdo oral, fazendo levantamento de

hipdteses, provocando um debate em sala, baseado nas seguintes questdes:

v

AN N NN

Vocé sabe 0 que é uma crbnica?

Vocé ja leu alguma crénica? Qual?

Quem era seu autor?

Vocé conhece algum cronista brasileiro? Qual?

Em que lugar as cronicas sdo veiculadas?

Vocé afirmaria que crénica € um género literario? Por qué?

Em seguida, foram discutidas as questdes elencadas pelos discentes e observadas as

respostas dos mesmos. Posteriormente, foi entregue a eles cdpias das cronicas: “Os

resistentes, de Luis Fernando Verissimo, e A Ultima crbnica, de Fernando Sabino. Com a
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crbénica de Fernando Sabino iniciou-se o processo de caracterizacdo do género a ser estudado,
até mesmo porque o titulo do texto ja auxilia na abordagem e aprendizagem do género que
esta sendo abordado: a crénica.

Antes da leitura da cronica, a professora A ativou 0s conhecimentos prévios dos
alunos como estimulo para a leitura, propondo a discussdo das questdes abaixo:

v' Atualmente, em nossa sociedade, existem pessoas que comemoram Seus aniversarios
de diferentes formas, umas de maneira extravagante, com festas luxuosas, publicadas
na midia impressa e virtual. Outras, no entanto, ou realizam festas simples, com
poucos convidados ou nem se quer lembram a data de seu nascimento. E vocé,
comemora? De que forma?

v As datas de aniversario de seus familiares préximos, méae, pai, irmdos e primos, seus
pais sempre se lembram? Ou, J& aconteceu deles se esquecerem algumas datas, por
exemplo a sua?

v' Sempre que fazem uma festa de aniversario, para seus pais, quem nao poderia faltar?

v' Em seu aniversario s6 entra seus convidados? Ou, seus pais sempre acrescentam
alguns?

v Na conversa com seus pais: Uma festa ou um presente? Por qué?

<

O que vocé mais gosta em uma festa de aniversario?

v Sua familia ja comemorou um aniversario de maneira nao tradicional?

A ULTIMA CRONICA

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao balc&o.
Na realidade estou adiando o momento de escrever. A perspectiva me assusta. Gostaria de
estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano nesta busca do pitoresco ou do irrisério no
cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolher da vida diaria algo de seu disperso
contetdo humano, fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida. Visava ao
circunstancial, ao episodico. Nesta perseguicdo do acidental, quer num flagrante de esquina,
quer nas palavras de uma crianca ou num acidente doméstico, torno-me simples espectador e
perco a nocdo do essencial. Sem mais nada para contar, curvo a cabega e tomo meu café,
enguanto o verso do poeta se repete na lembranca: "assim eu quereria 0 meu Ultimo poema".
N&o sou poeta e estou sem assunto. Lango entdo um ultimo olhar fora de mim, onde vivem o0s

assuntos que merecem uma cronica.
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Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das Ultimas mesas
de marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na contencéo de
gestos e palavras, deixa-se acrescentar pela presenca de uma negrinha de seus trés anos, laco
na cabeca, toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa: mal ousa
balancar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés seres
esquivos que compdem em torno a mesa a instituicdo tradicional da familia, célula da
sociedade. Vejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a fome.

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do
bolso, aborda o gargcom, inclinando-se para trds na cadeira, e aponta no balcdo um pedaco de
bolo sob a redoma. A mde limita-se a ficar olhando imdvel, vagamente ansiosa, como se
aguardasse a aprovacdo do garcom. Este ouve, concentrado, o pedido do homem e depois se
afasta para atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se da
naturalidade de sua presenca ali. A meu lado o garcom encaminha a ordem do fregués. O
homem atras do balcdo apanha a porcdo do bolo com a méo, larga-o no pratinho - um bolo
simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia triangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho que o
garcom deixou a sua frente. Por que ndo comega a comer? Vejo que os trés, pai, mée e filha,
obedecem em torno a mesa um discreto ritual. A mde remexe na bolsa de plastico preto e
brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de uma caixa de fosforos, e espera. A filha
aguarda também, atenta como um animalzinho. Ninguém mais os observa além de mim.

Séo trés velinhas brancas, minusculas, que a mae espeta caprichosamente na fatia do
bolo. E enquanto ela serve a Coca-Cola, 0 pai risca o fosforo e acende as velas. Como a um
gesto ensaiado, a menininha repousa 0 queixo no marmore e sopra com forca, apagando as
chamas. Imediatamente pde-se a bater palmas, muito compenetrada, cantando num balbucio, a
que os pais se juntam, discretos: "Parabéns pra vocé, parabéns pra vocé..." Depois a mae
recolhe as velas, torna a guarda-las na bolsa. A negrinha agarra finalmente o bolo com as duas
maos sofregas e pde-se a comé-lo. A mulher esta olhando para ela com ternura - ajeita-lhe a
fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que Ihe cai ao colo. O pai corre os olhos pelo
botequim, satisfeito, como a se convencer intimamente do sucesso da celebracdo. D& comigo
de subito, a observa-lo, nossos olhos se encontram, ele se perturba, constrangido - vacila,
ameaca abaixar a cabeca, mas acaba sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso.

Assim eu quereria minha Gltima crénica: que fosse pura como esse sorriso.” Texto de
Fernando Sabino, extraido do livro "A Companheira de Viagem", Editora do Autor - Rio de
Janeiro, 1965, pag. 174.
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A professora A definiu junto com a os alunos que a leitura da crénica seria realizada

da seguinte forma: a principio eles fariam uma leitura individual e silenciosa. E,

posteriormente, ocorreria uma leitura para toda a turma, realizada por ela, para, finalmente, os

alunos trabalhariam em grupo, fazendo a leitura oral da mesma. Neste momento, foram

observados varios fatores linguisticos, essenciais no ato da leitura, tais como: respeito a

pontuacdo (interrogacdo, exclamacao, virgula e ponto final), ritmo, tonicidade das silabas e

fluéncia da leitura. Apo6s o trabalho de observacéo, foi entregue aos alunos uma atividade aos

alunos com vaérias questdes digitadas referentes a cronica, tais como:

A). Compreensdo e interpretacdo do texto:

<

AN NN RN

Quem € o autor da obra e qual 0 nome dela? Ja ouviu falar desse autor? Conheces mais
algumac(s) obra(s) dele? Qual (is)?

Compreendeu o texto? Foi facil interpreta-lo?

Para vocé, qual o objetivo desta crénica?

Os fatos da cronica ocorreram num cendrio e envolveu pessoas? Em que cenario?
Quais sdo os personagens envolvidas no episddio narrado? Comente sobre elas.

O narrador-observador ndo esta presente na festa de aniversario, mas € a personagem
central dela, por qué?

Que hipoteses poderiamos formular para o fato de a mée ter guardado as velinhas para
a festa?

O cronista descreve que o0 pai demonstra estar satisfeito com a celebracdo. E vocé, o
que acha?

O que significa, em sua opinido, o constrangimento do pai, a0 perceber que estava
sendo notado, é normal?

Qual o objetivo desta cronica? Ela desperta a aten¢do do leitor?

Analisando-a, atenciosamente, hd como correlacionar a situacdo vivida pelos
personagens da cronica e de sua familia?

Quanto ao titulo, o que ele sugere?

Posteriormente a estas questdes foi proposto aos alunos em grupo que eles

dialogassem e, em seguida, se possivel, sugerissem um novo titulo.

B). Texto e contexto social
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v O autor descreve o lugar dos fatos ocorridos no texto, vocé é um bom observador? E,
além de conhecer bem o seu bairro, conhece o percurso de sua casa ao centro da
cidade?

v' Também, quando tu fazes caminhada, observa em seu bairro onde esta localizado a
igreja, os bares, as padarias etc.?

v Nesta cronica, de Fernando Sabido, evidencia-se as personagens (“umacasa de preto” /
“a negrinha”) que sdo seres reais. Na comunidade que voc€ vive 0 modo como ele
descreveu soaria como preconceito racial?

v E, quando ele descreve: “uma pequena fatia triangular”, soa como preconceito na
questdo financeira? Pode-se notar neste cenario, de um simples aniversario,
sentimentos nobres, quais?

v A cronica leva-nos naturalmente a uma reflexdo, quando nos envolvemos
emocionalmente com a cena: Uma familia humilde, mas que ndo deixa a dura
realidade da pobreza afetar o amor, o carinho familiar. Vocg, tendo esta cena como

referéncia, consegue fazer alguma relacéo entre sua familia e a descrita no texto?

C). Revisdo sobre o género cronica: analise linglistica

Releia o primeiro paragrafo do texto e, em seguida, defina cronica.

O texto esta organizado em paragrafo assim como o0s acontecimentos, por qué?

A cronica de Fernando Sabino apresenta uma estrutura?

Ha marcas de temporalidade na crénica? Como se manifestam? Causam algum efeito?

Qual o tempo verbal revelado na crénica?

A N N NN

A linguagem usada na cronica é de facil compreensdo? E, existe uma ordem na
exposi¢do dos fatos?

Apos estes processos sequenciais de definicdo de cronica e da abordagem do texto A
Gltima cronica, de Fernando Sabino, ocorreu a primeira producdo textual. Pois os alunos ja

tinha adquirido conhecimentos prévios e linguisticos sobre o conteddo abordado.

4,5,2.2 Mdédulo 11

Neste modulo, o tema da cronica trabalhada com os alunos foi o celular, com o texto:
Os resistentes, de Luis Fernando Verissimo. A professora A pediu na aula anterior para que

todos conversassem com seus familiares sobre o celular, as dificuldades de manusea-lo e, até
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mesmo sobre o impulso de ter um. Também, pediu para que 0s alunos conversassem com 0S
pais sobre o periodo do surgimento do celular. Para concluir, ela informou que na préxima

aula o celular estava liberado em sala, todos podiam trazé-lo.

OS RESISTENTES, de Luis Fernando Verissimo

N&o sucumbi ao telefone celular. Nao tenho e nunca terei um telefone celular. Quando
preciso usar um, uso o da minha mulher. Mas segurando-o como se fosse um grande inseto,
possivelmente venenoso, desconhecido da minha tribo.

Eu ndo saberia escolher a musiquinha que o identifica. Aquela que, quando toca, a
pessoa diz "E o0 meu!", e passa a procura-lo freneticamente, depois o coloca no ouvido, diz
"al6" varias vezes, aperta botbes errado, desiste e desliga, para repetir toda a funcdo quando a
musiquinha toca outra vez.

N&do sei, a gente escolhe a musiquinha quando compra o celular?- Tem ai um
Beethoven?

- Ndo. Mas temos as quatro estacfes do Vivaldi.

- Manda a primavera.

Porque a musiquinha do seu celular também identifica vocé. H4 uma enorme diferenca
entre uma pessoa cujo celular toca, digamos, "Take Five" e uma cujo celular toca Wagner.
Vocé muitas vezes so sabe com quem realmente estd quando ouve o seu celular tocar, e 0 som
do seu celular diz mais a seu respeito do que vocé imagina. Se bem que, na minha
experiéncia, a maioria das pessoas escolhe musicas galopantes - como a introducdo da
Cavalleria Rusticana ou a ouverture do Guilherme Tell - apenas para ja coloca-la no adequado
espirito de urgéncia, ou panico controlado, que o celular exige.

Sei que alguns celulares ronronam e vibram, discretamente, em vez de desandarem a
chamar seus donos com mdasica. Infelizmente, os donos nem sempre mostram a mesma
discricdo. N&o é raro vocé ser obrigado a ouvir alguém tratando de detalhes da sua intimidade
ou dos furiinculos da tia Djalmira a céu aberto, por assim dizer. E como o que nos fazem os
fumantes, sé que em vez do nosso espaco aéreo ser invadido por fumaca indesejada, é
invadido pela vida alheia. Que também pode ser toxica.

N&o déa para negar que o celular € Gtil, mas no caso a propria utilidade é angustiante. O
celular reduziu as pessoas a apenas extremos opostos de uma conexao, pontos soltos no ar,
sem contato com o chdo. Onde vocé se encontra se tornou irrelevante, o que significa que em

breve ninguém mais vai se encontrar. E a palavra "incomunicavel” perdeu o sentido. Estar
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longe de qualquer telefone ndo é mais um sonho realizavel de sossego e privacidade - o
telefone foi atras. N&o tenho a menor ideia de como funciona o besouro maldito. E chega um
momento em que cada nova perplexidade com ele se torna uma ofensa pessoal, ainda mais
para quem ainda ndo entendeu bem como funciona torneira.

Ouvi dizer que o celular destrdéi o cérebro aos poucos. Nos vejo - 0S que nao
sucumbiram, os Ultimos resistentes - como 0s Unicos saos num mundo imbecilizado pelo
micro-ondas de ouvido, com 0s quais as pessoas trocardo grunhidos pré-historicos, incapazes
de um raciocinio ou de uma frase completa, mas ainda conectados. Seremos poucos mas nos
manteremos unidos, e trocaremos informagdes. Usando sinais de fumaga.

No dia seguinte a professora A iniciou a aula da mesma forma como havia realizado a
aula da cronica de Fernando Sabino, A ultima crénica. A principio deixou-0s a vontade,
conversando sobre o tema celular, depois pediu para que lessem a cronica, Os resistentes, de
Luis Fernando Verissimo, individualmente e silenciosamente. Posteriormente, leu para a
turma, e finalmente deixou-os trabalhar em grupo. Neste momento, voltou-se a observar
varios fatores linguisticos essenciais no ato da leitura, tais como: respeito a pontuacao
(interrogacdo, exclamacgéo, virgula e ponto final), ritmo, tonicidade das silabas e fluéncia da
leitura. Para concluir o trabalho foi entregue aos alunos uma atividade com vérias questdes

digitadas referentes a cronica.

A). Compreensdo e interpretacdo do texto:

Compreendeu o texto? Foi facil interpreta-lo?

Qual o tema central da cronica?

Para vocé, qual o objetivo desta crénica?

Os fatos da crdnica ocorreram em qual época? Ha cenario? Descreva-o.

Como vocé descreveria esse individuo que ndo sucumbiu ao celular?

AN NN N N N

Que tipo de texto é essa cronica: descritivo, injuntivo, narrativo ou dissertativo?

B). Texto e contexto social

v As pessoas, principalmente as mais velhas ou de pouca escolaridade, tém, na maioria
das vezes um certo receio com 0 novo, um repldio ou apatia com a mudanca. Com o
celular ndo foi diferente. No didlogo com seus familiares como ocorreu a chegada do

celular em sua casa ou comunidade?
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Seus pais ou amigos, a principio, gostaram da ideia de ter um telefone mdvel? Por
qué?

Nesta crbnica, de Luis Fernando Verissimo, o autor desta obra, evidencia os
personagens resistentes ao uso da nova tecnologia, como sdo eles?

O autor, no texto, cita nomes de pessoas famosas, tais como: Beethoven e Vivaldi.
Antes desta leitura vocé ja havia ouvido falar sobre eles? Quem sdo?

No decorrer do texto o autor fala sobre a escolha da musica que ird tocar no celular,
gue na maioria das vezes representa um trago pessoal do dono do aparelho. Tendo em
vista este contexto, qual a sua relagdo com o seu celular?

Vocé consegue viver sem ele ou acha-se dependente? Por qué?

Esta cronica leva-nos naturalmente a uma reflexao sobre o grande uso e a dependéncia
desse aparelho tecnol6gico. Na atualidade, vivemos outras dependéncias tecnoldgicas

com o uso das midias, vocé lembra de alguma?

Revisdo sobre 0 género cronica: analise linguistica

v

Releia a definicdo de crénica no seu caderno, em seguida, observe se 0s aspectos
estruturais de uma estdo presentes no texto Os resistentes, de Luis Fernando
Verissimo. Em seguida, justifique sua resposta com passagens retiradas do texto.

Qual o tema central da cronica?

Retire do textos passagens em que o autor revela seus sentimentos com relacdo ao
celular. No texto o autor utiliza alguns termos que se referem ao celular, quais sdo
eles?

Qual o significado do termo sucumbir, no primeiro paragrafo?

No 1° e no 3° paragrafo ha termos que revelam pouca intimidade do cronista com o
celular, quais sdo eles? A que se referem os termos destacados em “E como nos fazem
os fumantes, s6 que em vez do nosso espaco aéreo ser invadido por fumaca
indesejada, ¢ invadido pela vida alheia. Que também pode ser toxica.” (8° paragrafo).
Vocé percebeu que, em varios momentos do texto, o celular é associado a outros
elementos figurados, quais séo eles?

Retire do texto um trecho que revela uma opinido e um que contém um fato. Qual a

critica aos usuérios do telefone celular presente no ultimo paragrafo?
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Estudo posterior para producédo textual

Aproximando-se do final da aula a professora pediu para que os alunos fizessem uma
atividade extraclasse, a releitura dos textos A ultima crbnica, de Fernando Sabido e Os
resistentes, de Luis Fernando Verissimo. Em seguida, determinou que fizessem a comparagéo

entre as cronicas lidas e descrevessem a estrutura textual das mesmas.

4.5.2.3 Mddulo 111

Producdo textual final e reescritura do género crbnica

A). Producéo textual individual;
B). Praticar o contetdo estudado sobre crénica, tendo como tema o cotidiano familiar;

C). Os alunos, em votacdo com a professora A, escolheram as melhores cronicas da
turma do 9° ano “H”. As melhores serdo premiadas com livros e duas delas irdo para o mural
da escola.

D). Forma de avaliacdo das producgdes de textos:

v" Ap0s a elaboracdo do texto a professora A levou todos os textos para casa e corrigiu:
1). Estrutura bésica do texto: introducédo, desenvolvimento e concluséo;

2). Contetdo: se o tema foi mantido formando uma textualidade;

3). Quanto a cronica: se buscaram nos acontecimentos diarios a tematica;

4). Aspectos linguisticos: regéncia, concordancia, pontuacdo e acentuagao.

Conclusdo da sequéncia didatica

Avaliacdo do desenvolvimento dos alunos nas areas de leitura e escrita:
Os alunos foram avaliados dentro do processo elaborado, pois seguiram a

determinadas orientacdes estruturais, tais como:
A). Compromisso com o projeto, respeitando o cronograma da sequéncia didatica;

B). Para produzir seguiram o processo de estudo, leitura, didlogos, debates e escrita;

C). A professora A observou a assiduidade dos participantes: dedicacdo, presteza e

evolucdo.
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5 ANALISE DIALOGICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Este capitulo apresenta a analise construida a partir dos dados coletados no plano de
intervencdo, mediante o uso da sequéncia didatica, procurando, dessa forma, estabelecer um
dialogo entre teoria e pratica na disciplina de Lingua Portuguesa com base nos pressupostos
tedricos de Mikhail Bakhtin (2009 e 2011) e a orientagfes dos PCNSs.

Portanto, procurando conceituar-se como um evento comunicativo situado socio
historicamente, inserido numa relacdo dialdgica, tendo como objetivo principal contribuir
para a melhoria na qualidade do processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Lingua
Portuguesa, especificamente, nas areas de leitura, escrita e gramatica no 9° ano do Ensino
Fundamental Il e, consequentemente, atender a um dos objetivos fundamentais do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), cuja proposta é de capacitar professores que
trabalham coma disciplina de Lingua Portuguesa.

O corpus desta pesquisa € composto por um questionario, aplicado a docente da
disciplina de Lingua Portuguesa e 30 (trinta) cronicas dos alunos do 9° ano “H”, das quais
quinze delas foram escritas e recolhidas pela professora no inicio da proposta interventiva e,
as demais foram produzidas e recolhidas em sala de aula no ultimo dia da pesquisa. A
definicdo do nimero de crbnicas a serem avaliadas estava no plano de aula produzido pela
docente, desta forma fez-se melhor seguir essa diretriz, tendo em vista que essa amostragem é
um numero significativo para a analise desta pesquisa.Todo o trabalho se desenvolveu por
meio de uma pesquisa-a¢do realizada nas aulas de Lingua Portuguesa atraves de uma proposta
interventiva, na qual foi aplicada um sequéncia didatica.

Esta pesquisa foi realizada em uma escola municipal da cidade de Juazeiro do Norte —
Ceara. Por entender que a defasagem, em grande parte dos alunos, nas areas de leitura e
producdo textual na disciplina de Lingua Portuguesa, é uma das dificuldades encontradas
pelos docentes desta matéria. Por isso buscou-se privilegiar nesta pesquisa, através da
concepcao dialdgica da linguagem, as competéncias docentes e discentes que colaboram para
a construcdo do conhecimento do género em praticas pedagdgicas da disciplina de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental I1.

Para isso, seguiu-se todo o roteiro elaborado e, em razdo deste processo, os resultados
foram analisados por categorias, sendo elas:

5.1 O docente e o ensino de linguagem;

5.2 Ensino dialdgico x ensino tradicional;

5.3 A estrutura composicional do género do discurso cronica;
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5.4 Expressividade discente no género do discurso cronica;

5.5 O género do discurso e o ensino dialdgico;

5.1 O docente e 0 ensino de linguagem

A primeira categoria a ser analisada surgiu da resposta da professora, titular da
disciplina de Lingua Portuguesa do 9° ano, a ultima das perguntas do questionario, ao emitir 0
seguinte enunciado:

Excerto 1:

Pergunta: Como vocé se sentiu participando de um projeto de pesquisa, uma proposta
interventiva mediada pela concepcdo dialogica da linguagem, aplicada através de uma sequéncia
didatica?

Resposta: “A principio receosa, devido, em minha pratica docente, nunca tive minhas aulas
observadas para um projeto de mestrado. Mas, confesso que gostei, pois no decorrer da aplicacdo do
projeto de intervencdo, através do uso da sequéncia didatica, notei mudancas no comportamento da
turma, tais como: melhora na atencdo, assiduidade, poucas faltas dos alunos, comprometimento com o
exercicio de educando e engajamento nas atividades propostas. Também observei, que as aulas sendo
elaboradas e ministradas por dois profissionais da educacdo o resultando torna-se melhor, pois
aumenta a proximidade entre professor, aluno e conhecimento. Podendo, desta forma, facilitar o
dominio da turma e melhorar a qualidade do ensino”.

Transcri¢do na integra do enunciado emitido pelo professor de Lingua Portuguesa.

Analisando o excerto acima, faz-se importante retomar o aporte tedrico desta pesquisa
de Mikhail Bakhtin (2011, p. 327), que mostrou existir diversas situacGes de relacOes
dialdgicas que se evidenciam em diferentes contextos nas relagdes humanas relacionadas a

essa tematica ao afirmar que:

Estas sdo as formas externamente mais Obvias, embora rudimentares, de
dialogismo. A confianca na palavra do outro, a recepcdo reverencial (a
palavra de autoridade), o aprendizado, a busca pelo sentido abissal, a
concordancia, suas eternas fronteiras e matizes (mas nao limitacbes logicas
nem ressalvas meramente objetais), sobreposicfes de sentido sobre sentido,
da voz sobre a voz, intensificacdo pela fusdo (mas ndo identificacdo),
combinacdo de muitas vozes (um corredor de vozes), a compreensao que
completa, a saida para além dos limites do compreensivel, etc. Essas
relagdes especificas ndo podem ser reduzidas nem a relagdes meramente
logicas nem meramente objetais.

Sendo assim, quando se pensa no processo de ensino-aprendizagem de Lingua

Portuguesa, como um processo que se da por meio da relacdo dialdgica, deve-se extrapolar a
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simples relacdo do eu com o outro e pensar no que se concentra para além do dialogo, para
além dessa relacdo do eu com a alteridade, buscando o que esta além do significado
contextual imediato dos dialogos nas relacbes. Em suma, tomar a proximidade das relacdes
linguisticas em sala, dois professores envolvidos no ensino de uma Gnica disciplina, como
uma relacdo dialdgica é concebé-la além dos sujeitos envolvidos. Essa combinacao de vozes,
como se evidencia na concepcdo dialdgica da linguagem, além de facilitar o ensino, de
ampliar a percepcdo dos envolvidos, e de aproximar os sujeitos envolvidos nesta area do
conhecimento, também, colabora para a transformacao social e educacional deles. Devido este
evento estar situado sécio- historicamente, no qual locutores e interlocutores, professores e
alunos, se constroem e sdo construidos no interior do evento comunicativo.

Desta maneira, a partir do momento em que a professora vivencia uma nova realidade

e, em decorréncia dela, acha mais produtivo e prazeroso seu trabalho docente, passa-se a
entender, ainda mais, a importancia do outro na construcdo do conhecimento. Portanto, torna-
se fundamental um sujeito na constituicdo do outro, pois a medida que se constitui o outro,
somos, tambem, constituidos, cada um em sua individualidade. Reportando, mais uma vez,
aos pensamentos de Bakhtin (2011), podemos inferir que a inovacdo, a mudanca e o
desenvolvimento sdo palavras que ilustram bem a perspectiva dialdgica, uma vez que nédo
estdo restritas ao conteddo, nem tdo pouco, a um profissional especifico, mas as
transformaces que os sujeitos envolvidos na relacdo dialdgica sofrem a partir dela.
Assim, nada mais natural para os sujeitos envolvidos no ensino-aprendizagem da linguagem,
dois professores e alunos do 9° ano, que sentir e vivenciar o processo de transformagéo pela
relacdo dialdgica, pois isso é pensar em construcdo de conhecimento sistematizado, além de
reforcar a importancia de se buscar entender como a concepg¢do dialégica da linguagem
transforma o ensino de Lingua Portuguesa.

Devido, essa teoria proporcionar aos sujeitos envolvidos a compreenderem que a
construcdo do conhecimento € partilhado e coletivo, e que 0 outro € sempre necessario.
Portanto, utilizando-se da teoria de Bakhtin (2010) para responder a percepcdo da professora,
esse outro pode ser outro professor ou mesmo qualquer um dos alunos e, consequentemente, é
provavel que essa mudanca e a insercao de mais um profissional em sala, transforme a relacdo
aluno-professor e aluno-conhecimento.

Desta maneira, se a presenca do outro modificou o olhar e o discurso docente, foi
porque o centro organizador da enunciagdo é o externo, e ele esta situado no meio social que

envolve os individuos. Portanto, nesta situacdo de ensino, dois professores em uma unica



77

turma, tiveram, entre outros objetivos, além do proposito de fazer os alunos aprenderem, a

transformacéo social e, para isso, planejaram as atividades.

5.2 Ensino dialdgico x ensino tradicional

A segunda categoria a ser analisada surgiu, também, de duas respostas da professora
titular da disciplina de Lingua Portuguesa do 9° ano, a sexta e a oitava pergunta do
questionario. Segue abaixo as perguntas e respostas enunciadas:

Excerto 2:

Quando perguntado sobre o que ela priorizava nas aulas de Lingua Portuguesa, a resposta foi a
seguinte:

- “A interpretagdo de leitura de diversos géneros contextualizados e a discussdo a partir das
descobertas feitas pelos alunos, além do ensino da gramética, norma padrao, pois sei que este
conhecimento sera cobrado a eles, futuramente”.

A segunda pergunta faz referéncia ao que predomina no dialogo da professora com seus
educandos na linguagem deles.

- “A forma coloquial cheia de vicios de linguagem e girias em uma sociedade que exige ¢
cobra a forma como se fala e se cria modelo para tudo”.

Analisando a resposta da professora é possivel compreender que existem diferentes
tipos de linguagem e, que também, ela tem ciéncia que ha uma de maior prestigio em nossa
sociedade que a outra. A luz da teoria da concepcdo dialdgica da linguagem foi importante

para se discorrer sobre esta categoria de analise. Conforme afirma Bakhtin (2011, p. 282),

A lingua materna - a composi¢do de seu léxico e sua estrutura gramatical -,
ndo a aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, nds a adquirimos
mediante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a

comunicacao verbal viva que se efetua com os individuos que nos rodeiam.
Nas palavras de Bakhtin, percebe-se que a lingua ndo se reduz a aspectos
morfoldgicos, sintaticos ou semanticos, ou mesmo a uma mera convencao social. Ao
contrério, ela esta relacionada a pratica social dos sujeitos, com seus aspectos historicos,
sociais e discursivos, ou seja, € uma atividade sociointerativa situada num momento historico-
cultural. Portanto, na concepcado dialdgica da linguagem, por ser ela um fenémeno social de
interacdo verbal, ndo é estatica, acabada, sistematizada e imutavel, ao contrario, ela é uma
estrutura viva e o distanciamento entre 0 que se ensina, na maioria das vezes, nas aulas de
Lingua Portuguesa e o que se vive no cotidiano social em relagdo a linguagem tem

problematizado a aprendizagem e o desenvolvimento discente. Por isso, mesmo a professora
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sabendo das consequéncias, se deixou levar pelas necessidades dos educandos. Contrario ao

pensamento de Bakhtin (2009, p. 111) quando afirma:

Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada, eles penetram na
corrente da comunicacdo verbal, ou melhor, somente quando mergulharmos
nessa corrente € que sua consciéncia desperta e comeca a operar. (...) Os
sujeitos ndo “adquirem” sua lingua materna; ¢ nela e por meio dela que
ocorre 0 primeiro despertar da consciéncia.

Sob esta perspectiva tedrica, a linguagem se torna ndo sé uma exteriorizacdo do
pensamento ou um mero transmissor de mensagem, mas acima de tudo ela se torna um
processo de interacdo entre interlocutores que irdo produzir significados em um contexto
social-historico-cultural especifico. Desta maneira, a interagdo verbal realizada pela
enunciacao ou pelas enunciagdes em sala de aula ou em qualquer outro ambiente, constitui-se
a realidade fundamental da linguagem.

Para Bakhtin (2011), a unidade basica da linguagem € o enunciado que se caracteriza
por um acontecimento que demanda uma situacdo historica definida, com sujeitos plenamente
identificados, uma afinidade cultural e o estabelecimento necessario de um dialogo. Ele
demanda um enunciado que o emite e outro que o responde. Desta forma, € evidente que
ninguém cria um enunciado para que ndo seja respondido. Assim, percebe-se que este
enunciado é a unidade béasica do conceito de linguagem de Bakhtin. Para existir um
enunciado, este requer a presenca de um enunciador e, por ser feito a partir de sujeitos
constituidos historicamente, acontece em um determinado local e em um determinado tempo,
além de ser tdo variado, heterogéneo e complexo quanto as proprias atividades desenvolvidas
pelo homem.

Nesta perspectiva, contrapondo-se ao ensino normativo, aquele que a professora
enunciou sua necessidade em nossa sociedade, a lingua ndo é apenas um sistema de categorias
abstratas, ou um conjunto de regras determinadas sincronicamente, nem tdo pouco, um
produto acabado, transferido de geracdo em geracdo, embora ainda verificavel em algumas
escolas brasileiras, mas sim um ser vivo, em um processo de evolugéo ininterrupto que se

realiza pela interagdo verbal. Isso € evidente nas palavras de Bakhtin (2009, p. 127):

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciacdo monologica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendmeno social de interagcdo verbal, realizado através da enunciagéo
das enunciacbes. A interagdo verbal constitui, assim, a realidade
fundamental da lingua.
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Desta forma, a interacdo verbal, nas palavras de Bakhtin, é a realidade fundamental da
lingua, o fendmeno social por meio do qual a comunicacgdo verbal se estabelece, devido a
funcdo da lingua est& no seu uso, na significacdo que ela adquire num dado contexto.
A segunda parte da anélise dos dados, se refere a anélise das producdes textuais discentes, o
género do discurso crbnica, que foram realizadas no 9° ano do Ensino Fundamental I,

atendendo as categorias a seguir.

5.3 A estrutura composicional do género do discurso crénica

Esta categoria surgiu no decorrer da analise das 30 (trinta) cronicas, sendo que 15
(quinze) foram produzidas no inicio da intervencdo, e as outras 15 (quinze) no final, em
virtude de modo como os alunos as desenvolveram.

A principio, buscou-se indicios de apropriacdo da lingua escrita via dialogismo, além
da capacidade do educando de desenvolver a estrutura de um texto, introducéo,
desenvolvimento e conclusdo, com coeréncia e coesdo, além da presenca de elementos
caracteristicos do género do discurso em questdo, tais como: tema cotidiano, foco narrativo,
linguagem informal, tom e o desfecho e, também, se ocorreu melhoras na qualidade
linguistica discursiva discente, relacionando-as as producdes anteriores.

Excerto 3:

Amostra de Cronicas produzidas pelos alunos
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No entanto, pode-se observar nas analises do género do discurso crénica, desde o

primeiro momento, ja nas primeiras producfes textuais, algumas dificuldades discentes na
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producdo de 8 (oito) dos 15 (quinze) textos avaliados. Estes, aléem de ndo terem o
desenvolvimento linguistico adequado e ideias concatenadas, ainda, fugiram do tema
proposto. Neste momento, fundamentado em trés aspectos importantes da pratica de escrita,
constru¢do composicional, estilo e contetdo tematico, de acordo com a teoria de Bakhtin,
foram analisadas as caracteristicas principais do género do discurso.

De acordo com Bakhtin (2010), essas caracteristicas acontecem simultaneamente no
processo enunciativo, por estarem interligadas e, também, porque no momento de enunciacdo
que se definird como elas serdo empregadas.

Segundo Brait (2010, p. 88):

Para definir os géneros discursivos, um dos aspectos destacados € o fato de
gue eles transitam por todas as atividades humanas e devem ser pensados,
culturalmente, a partir de temas, formas de composicdo e estilo. 1Isso
significa que, além da atividade literaria, todas as demais atividades
implicam géneros e, consequentemente, estilos.

Portanto, no contexto de sala de aula, em decorréncia das condi¢cBes necessarias ao
desenvolvimento da aprendizagem do conteudo e da pratica de escrita, pode-se verificar
através da producdo final, que a maioria dos discentes, de 8 (oito) alunos que estavam com
dificuldades de aprendizagem, 5 (cinco) apresentaram melhoras significativas, alem de
despertarem o senso critico. Desta forma, percebeu-se que para os discentes interagirem
discursivamente, eles precisam saber se expressar em diferentes contextos e, também,
precisam dominar os géneros dos discursos das diferentes esferas sociais. Por isso, em razédo
do processo historico, de alguns educandos, e do ndo dominio do género do discurso cronica,
ocorreram as problematicas textuais. Para Bakhtin (2011), isso seria uma inabilidade de
dominar os géneros especificos, em sua teoria dialogica da linguagem.

Assim sendo, os educandos que ndo estavam familiarizados com o género do discurso
crbnica, a partir do momento que foram avaliados, através de suas producdes textuais,
apresentaram suas dificuldades em relacdo a ela, desde o desenvolvimento de sua estrutura,
até a fuga do tema. Desta forma, o que se aprendeu foi que no processo de construcdo dos
enunciados, por parte dos educandos, mesmo sendo consideradas as condi¢Ges especificas em
sala de aula, deve-se entender que os enunciados originam-se nas diferentes esferas sociais e
sua construcgéo se reflete, justamente, onde os educandos tiveram suas dificuldades, no tema,

no estilo e na composigéo.
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Quanto ao ultimo elemento, a construgdo composicional, Bakhtin (2011, p. 282),
defende que “falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto €, todos os
nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de construgao do todo™.

O ato comunicativo, por conseguinte, realiza-se através de um formato, de uma
organizacao linguistica, reiterada em determinado campo de atividade humana. Quanto a essa
organizacdo ha nela certa regularidade, garantida pelo uso da linguagem, que permite a
identificacdo de um determinado género do discurso. A construgdo composicional cumpre a

funcdo de integrar, de sustentar e de ordenar as propriedades do género do discurso.

Excerto 4:

Texto 7
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Todavia, mesmo com toda orientacdo docente na intervencao, percebeu-se, também,
gue o processo de aprendizagem para alguns alunos da turma, ainda, é lento e tem uma serie
de fatores extrassala que implicam diretamente nele. No entanto, também se percebeu que a
intervencdo, aplicacdo da sequéncia didatica, planejada e dialdgica, é necessaria a pratica

docente.
5.4 Expressividade discente no género do discurso cronica

A andlise desta categoria surgiu a partir dos pronunciamentos dos alunos, no género do

discurso crénica, em primeira pessoa do discurso. Sdo estes 0s enunciados:
Excerto 5

1. “Penso que muita gente nem come por causa da internet”;

2. “Eu acho isso um absurdo, deixar de sair pra ficar na internet”;

3. “Eu nédo deixo de sair de casa por nada, mas tem gente que fica na internet”;

4. “Eu posso dizer que a internet facilitou muito a minha vida”.

Estas sdo as transcricdes dos enunciados discentes, o tema do texto € internet.

Apos a leitura dos enunciados fica facil perceber nos trechos acima a apresentacao da
opinido do aluno, pela forma assertiva de sua escrita. E um posicionamento valorativo, 0 uso
destas expressdes sdo pertinentes, enfaticas e indicam uma entonacgdo expressiva. Nelas, o

enunciador demonstra o que pensa acerca do conteddo. Para Bakhtin (2011, p. 289),

A relacdo valorativa do falante com o objeto do seu discurso (seja qual for
esse objeto) também determina a escolha dos recursos lexicais, gramaticais e
composicionais do enunciado. O estilo individual do enunciado é
determinado principalmente pelo seu aspecto expressivo.

Dessa forma, aprende-se que quando o discente enuncia, utiliza-se de expressividade
linguistica, e ela determina as escolhas dos recursos essenciais ao enunciado. Portanto, o
aspecto expressivo se refere a relacdo valorativa que o enunciador estabelece com o
enunciado, e isto se revela na linguagem.

O posicionamento discente, sobre o ponto de vista acerca do assunto em discusséo,
ocorreu em grande parte dos textos, 70% (setenta por cento) deles. Em geral, esse fato
aconteceu logo no inicio da producdo textual. Isso fez compreender que ndo ocorreu por

falhas de producgédo ou vicio de linguagem, mas, por apreciacdo valorativa do enunciador a
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respeito do tema e do interlocutor de seu discurso, o professor de Lingua Portuguesa,
determinada pelos parametros da situacdo de producdo. Portanto, faz-se necessario
compreender as relacbes de proximidade entre os parceiros da enunciacdo, neste caso
especifico, professor e aluno em sala de aula, devido elas se realizarem em uma dada
realidade social, estruturada e determinada pelas formas de organizagéo e de distribuicdo dos
lugares sociais.

Na verdade, 0 que ocorreu, através do uso de expressdes como eu acho, eu penso, foi
que o enunciador assumiu diante do enunciado uma posicéo responsiva ao produzir o texto, o
que deu, certamente, a seu discurso um padrdo valorativo, uma vez que mostrou,
objetivamente, seu posicionamento sobre o tema abordado. Aqui, vale ressaltar que, a partir
do momento da enunciacdo abre-se um espago para uma resposta na teoria dialogica da
linguagem através de outro enunciado, uma vez que ele sO existe nas relagdes dialdgicas.
Sendo assim, ao permitir respostas, o enunciado carrega emocdes, juizo de valor e ideologias.
Em outras palavras, ha uma atitude avaliativa nos enunciados que se materializam nos textos
dos alunos, e isso acontece porque nestas palavras escritas, no caso destes textos especificos,

eles externaram os valores aos quais estdo inseridos. Para Bakhtin (2011, p. 293),

Essa expressividade tipica do género ndo pertence, evidentemente, a palavra
enquanto unidade da lingua, ndo faz parte de seu significado mas
refleteapenas a relacdo da palavra e do seu significado com o género, isto &,
enunciados tipicos.

Em decorréncia desta assertiva, entende-se, de acordo com Bakhtin que “o elemento
expressivo ¢ uma peculiaridade constitutiva do enunciado” (2011, p. 298). E isso, durante

muitas décadas, esteve longe do conhecimento sistematizado escolar.

5.5 O género do discurso e o ensino dialogico

Esta categoria surgiu da melhora na reescrita dos géneros do discurso cronica
mediante o processo interventivo e, também, de alguns enunciados da professora ao
questionario. Segue abaixo a analise na seguinte ordem: primeiro as enunciacbes da

professora, depois a abordagem das producdes textuais.
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Quando perguntado sobre o que ela julgava ser o papel do professor de Lingua
Portuguesa, a resposta foi a seguinte:

- “Facilitar e orientar o aluno construindo “nele” um ser critico e investigativo. Sujeito
da sua propria historia”.

Qual a maior dificuldade que vocé enfrenta no processo de ensino-aprendizagem com
seus alunos?

- “A falta de leitura e consequentemente a formacdo de um ser pensante e sujeito da
sua propria historia”.

Nestes dois enunciados percebe-se que hd uma preocupacdo docente com 0sS sujeitos
envolvidos em seu trabalho, lembrando, que para Bakhtin (2011, p.289) “Todo enunciado €
um elo na cadeia da comunicacao discursiva”, e isso ficou comprovado na intervengao,
participacdo plena e resultados qualitativos obtidos na analise das 15 (quinze) cronicas
reescritas. Destas, 12 (doze) ocorreu melhoras em seu desenvolvimento, desde a estrutura
textual, apresentacdo do tema, desenvolvimento e desfecho, como também, nas
argumentacoes.

Portanto, quando se analisa a preocupacdo nos enunciados docente, 0 seu
envolvimento na pratica em sala de aula e os resultados discente obtidos através da reescrita
das crbnicas compreende-se, ainda mais, o valor das interacbes no processo de ensino e

aprendizagem. Bakhtin (2009, p. 126), destaca que:

A enunciacdo é puro produto da interacdo social, quer se trate de um ato de
fala determinado pela interacdo imediata ou pelo contexto mais amplo que
constitui o conjuntos das condicGes de vida de uma determinada comunidade
linguistica.

Esta citacdo, acentua o valor da interacdo de docente e alunos no processo
interventivo. Devido, para se trabalhar com a escrita e a reescrita foi assumido uma concepgéo
de linguagem, a dialogica. Nela, o trabalho acontece na interacdo social, porque 0s sujeitos
vao se apropriando da linguagem ao se constituirem como locutores, junto aos seus
interlocutores; a apropriacdo da linguagem implica um trabalho do sujeito, o que significa que
h& um movimento do sujeito e uma recriacdo da linguagem em cada situacdo de interacéo.
Como se sabe, de acordo com Bakhtin (2011, p.283),

Os géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma
que o organizam as formas gramaticais (sintaticas). N6s aprendemos a
moldar o nosso discurso em forma de género e, quando ouvimos o discurso
alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras [...]



89

O autor enfatiza o fato de a comunicacdo verbal acontecer por meio dos géneros
discursivos, proporcionando reflexfes que sdo contra um ensino de producéo textual centrado
na normatizacdo da lingua, que por muito tempo foi o objeto de estudo das aulas de producéo
textual. Segundo ele (2011, p. 285), “Os géneros dos discursos, comparados as formas da

lingua, sdo bem mais mutaveis, flexiveis e plasticos”. E, ainda de acordo com Bakhtin

(2011),

Quanto melhor dominamos o0s géneros tanto mais livremente o0s
empregamos, tanto mais pleno e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacdo singular da comunicagdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso projeto de discurso.”

Em consonancia com os enunciados da professora, com as coloca¢des de Bakhtin
(2011) e com os resultados obtidos no processo de intervengédo, os Parametros Curriculares

Nacionais (1998, p. 28) traz uma reflexdo geral sobre a linguagem:

Aprender a pensar e falar sobre a prépria linguagem, realizar uma atividade
de natureza reflexiva, uma atividade de andlise linguistica, supGe o
planejamento de situacBGes didaticas que possibilitem reflexdo ndo apenas
sobre diferentes recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas
também sobre a forma pela qual a selecdo de tais recursos reflete as
condigdes de producdo do discurso e as restricbes impostas pelo género e
pelo suporte. Supde, também, tomar como objeto de reflexdo os
procedimentos de planejamento, de elaboragéo e de refacgéo dos textos.

De um modo simplificado os PCNs definem que o objetivo de Lingua Portuguesa para
o0 ensino fundamental é ampliar o dominio discursivo discente nas diversas modalidades de
comunicagio, de modo a possibilitar a insercdo efetiva discente no mundo da escrita. E
possivel perceber ainda, a partir da importancia da linguagem, que tudo isso se realiza em
decorréncia, primeiramente, da necessidade docente de assumir uma concepg¢éo de linguagem
para sua pratica em sala de aula, para a partir dessa concepc¢do de linguagem, organizar seu
trabalho. Afinal, Bakhtin afirma que - a lingua, a palavra sdo quase tudo na vida humana
(BAKHTIN, 2011, p. 324).

Esta analise mostra que a docéncia no ensino de Lingua Portuguesa elaborada a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e do viés social da linguagem proposto pela
concepcao dialogica de Mikhail Bakhtin, ampliam a possibilidade de melhoria na qualidade
do ensino e, também, podem levar os discentes a uma melhor compreensédo da realidade que

os cercam. Também, permite perceber que existem tensdes no ambiente de ensino entre as
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forcas reguladoras e as praticas de ensino historicas relacionadas a linguagem. No entanto,
pode-se afirmar que o papel docente é de suma importancia a melhoria no ensino, desde que
este esteja qualificado, quanto aos discentes, eles tém grande chance de aprenderem, mas,
também, desde que assumam um papel ativo no processo educativo. Quanto ao contetido
trabalhado, o género do discurso cronica, € importante para o ensino, principalmente, a partir

de préticas discursivas, pois € ele que organiza a vida social dos sujeitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme proposta inicial, esta pesquisa procurou mostrar como a concepgao
dialdgica da linguagem, de Mikhail Bakhtin, pode contribuir para a melhoriano processo de
ensino-aprendizagem no ensino fundamental I, da disciplina de Lingua Portuguesa. Desta
forma, contribuindo para o trabalho docente e a aprendizagem discente. De fato, é sabido que
a teoria de M. Bakhtin, ndo se detém explicitamente sobre questfes da Educacao.

Todavia, a partir do momento que ela enfatiza a importancia do social, do outro, da
cultura, colocando a linguagem como um eixo central nas relagdes humanas e desenvolvendo
categorias como interacdo verbal, dialogia, polifonia, trazem implicacbes para o campo
pedagdgico. Portanto, sua teoria ndo inaugura uma metodologia de ensino no sistema
educacional, mas conduz a uma nova visdo no campo da educacdo, que se revela em uma
forma de se trabalhar a linguagem, no caso especifico deste trabalho, a disciplina de Lingua
Portuguesa.

Os primeiros resultados desta pesquisa, que foram as primeiras 15 (quinze) produgdes
textuais do género do discurso crénica dos educandos, produzidas na primeira etapa do
processo de intervengdo, revelaram que a familiaridade com a escrita por parte de mais da
metade dos alunos, 70% (setenta por cento), ndo estava adequada ao nivel exigido para um
docente do nono ano. A partir dessa constatacdo, foi desenvolvido na proposta interventiva
atividades dialdgicas que os levaram a refletir sobre o que é um texto, neste caso especifico, 0
género do discurso cronica, qual sua estrutura, como ele se desenvolve, 0 que eu preciso saber
para desenvolvé-lo e, como utilizar os argumentos necessarios para fundamenta-lo. Tudo isso,
monitorado pela docente e, também, pelo pesquisador.

Ao concluir esta proposta interventiva, sequéncia didatica do género do discurso
cronica, pode-se constatar, através da analise dos dados, da producdo final dos textos dos
alunos, que este trabalho contribui de forma significativa para a aprendizagem
discente,especificamente, a melhoria na qualidade da escrita do género do discurso em
questdo. Para chegar a esta conclusdo, foram realizadas as analises das etapas da intervencéo,
sequencialmente, até formar o corpus que evidenciou em que aspectos 0s alunos progrediram
e no que ainda precisavam melhorar em relagdo ao exercicio da produgdo textual.

Quanto a analise do corpus, constatou-se varias mudancas nos textos desenvolvidos
pelos discentes nas duas etapas, a diagndstica e a fase final, dentre as mais evidentes estdo a
melhoria da estrutura textual, introducdo desenvolvimento e conclusdo, a textualidade do

texto, coeréncia e coesdo e a melhoria no desenvolvimento linguistico, cognitivo e vocabular.
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As mudancas ocorridas foram satisfatorias e refletiu o envolvimento e
desenvolvimento docente e discente no processo interventivo. Sabe-se que este € um trabalho
realizado na area da linguagem, por isso tem-se a ciéncia que ndo ird solucionar todos os
problemas no ensino e na aprendizagem discente. Mas, através dele buscou-se proporcionar
maior esclarecimento quanto ao ensino de Lingua Portuguesa.

Tudo isso, corrobora com a concepgdo de linguagem que fundamenta esta pesquisa, a
de que a linguagem organiza a atividade mental e a palavra ndo € algo que ja nasce com o
sujeito, mas nas relagdes sociais entre os homens. Desse modo, a aprendizagem da Lingua
Portuguesa ocorreu na imersédo do sujeito na corrente da interacdo verbal. Para isso, fez-se
necessario que docente e discentes estivessem alinhadosa proposta deste projeto, colaborando
para que o espaco escolar se tornasse lugar de interacdo, de desenvolvimento humano.

Em decorréncia destas colocacOes, cabe ressaltar, que as Diretrizes Educacionais do
Brasil transmitem sistematicamente, via politicas publicas, o conhecimento prévio sobre a
linguagem e, consequentemente, cabe a escola, através do professor de Lingua Portuguesa o
ensino dela. Portanto, € desta instituicdo de ensino a responsabilidade de articular este
conhecimento linguistico sistematizado e, também, de transmiti-lo, via docente, de forma
articulada, adequada ao nivel dos sujeitos envolvidos.

Esse olhar, norteado pela teoria dialdgica da linguagem de Mikhail Bakhtin,
fundamenta-se na perspectiva de se repensar além da dinamica em sala de aula de Lingua
Portuguesa, a formagdo continuada do docente e as diretrizes educacionais que regem o
ensino da linguagem. Devido, a construgdo do conhecimento ser coletiva, onde o outro é
sempre necessario. Por isso 0 processo de ensino e de aprendizagem ndo podem ser vistos
como mero transmissor e receptor de conhecimentos, podem sim, ser dialdgicos.

Essas reflexdes, acerca do processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa,
através da teoria dialégica da linguagem, contribuiram para se entender que o docente da area
da linguagem deve ser capaz de interagir com seus alunos, assumindo desta forma uma nova
pratica de ensino, essa dialdgica, capaz de estabelecer objetivos e prioridades, ndo em razdo
do sistema linguistico, mas em razdo das reais necessidades deles.E mais,que 0 dominio da
linguagem é fator preponderante a vida de educadores e educandos, uma vez que 0s reais
problemas vivenciados por eles em sala de aula ndo advém somente das problematicas
encontradas na disciplina de Lingua Portuguesa, mas de toda a realidade social.

Portanto, os resultados da pesquisa respondem aos objetivos da mesma, uma vez que
se compreendeu que a materialidade das relacdes dialdgicas, em sala de aula, mediante uso do

género do discurso cronica, se realiza mediante relagfes discursivas. Desta maneira, uma
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postura dialégica em sala de aula requer que os envolvidos se construam, pois nao adianta,
por parte do docente, somente o planejamento adequado das aulas, nem tdo pouco dos
discentes, a aprendizagem passiva, ambos devem refletir sobre suas préaticas educacionais.
Desta forma, teoria e pratica entrelagam-se no ensino da linguagem, consequentemente,
educadores e educandos respondem as necessidades do processo de ensino-aprendizagem da
disciplina de Lingua Portuguesa.

Todavia, as mudancas no campo educacional sdo lentas e, requerem muito mais do
que estudo, dedicacdo, apoio, estrutura e diretrizes, pois precisam que o espaco escolar dé voz
aos sujeitos que nele integra, mediante politicas publicas, estrutura fisica e ensino de
qualidade.Embora tenha-se o conhecimento de que existe ainda um grande caminho a ser
percorrido para amenizar as dificuldades que envolvemo ensino de Lingua Portuguesa,
acredita-se que o projeto de intervencdo mostrou uma nova possibilidade a docente e
discentes, esta mais proxima da realidade social na qual eles estéo inseridos

Enfim, foi buscando desenvolver a aprendizagem discente na disciplina de Lingua
portuguesa, através do projeto de intervencdo, na producdo da palavra escrita, que se
compreendeu efetivamente, de acordo com Bakhtin (2011, p. 128) que, “A lingua vive e
evolui historicamente na comunicacao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”. Portanto, ndo se pode isolar a
comunicacéo verbal, pois ela implica interlocucdes, lugar de interacdo humana. Assim sendo,
espera-se que esta dissertagdo possa contribuir ndo apenas para a formacdo da professora,
sujeito desta pesquisa, como também para os demais, subsidiando-os na reflexdo de suas

praticas e concepges de ensino da linguagem.
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ANEXO |
TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA MESTRADO

Eu, , diretor(a) da Escola de Ensino Fundamental Jodo Alencar de

Figueiredo, localizada no Bairro: Romeirdo, na cidade de Juazeiro do Norte — Ce, autorizo
discente de mestrado da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN, Francisco
Vagner Gurgel Maia, R.G. 2.525.896 SSP DF, C.P.F. 583.875.441.91, a realizar uma pesquisa
na area de Linguagens e Codigos, na disciplina de Lingua Portuguesa. O mesmo ira realizar
observacdes na disciplina de lingua materna, em especial as relac@es dialogicas da linguagem,
entrevista e aplicar um questionario com discentes e docentes. Para a realizacdo do Projeto de

Pesquisa de Mestrado, que tem como objetivo compreender as reais problematicas que

envolve a linguagem no processo de ensino-aprendizagem o mestrando acompanhara aulas de

lingua materna.

O pesquisador acima qualificado se compromete a:

1- Iniciarem a coleta de dados somente ap6s o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposicdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes
0 maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que néo
utilizardo as informacdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituicdo,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos
termos estabelecidos na Resolugdo CNS N° 466/2012, e obedecendo as disposic¢des legais
estabelecidas na Constituicdo Federal Brasileira, artigo 5°, incisos X e XIV e no Novo

Cadigo Civil, artigo 20.

Juazeiro do Norte 05 de Novembro de 2016

Assinatura do Responsavel
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“;el
X Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte
UERN

ANEXO I

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO - TLCC

Eu, Francisco Vagner Gurgel Maia, R.G. 2.525.896 SSP DF, C.P.F. 583.875.441.91,
Mestrando PROFLETRAS da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN,
declaro estar ciente das normas e resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres
humanos e que o projeto de pesquisa de mestrado: As contribui¢des da concepcao dialdgica
da linguagem para o ensino de lingua materna: Uma pesquisa-a¢do no processo de ensino-
aprendizagem na educacéo basica, sob minha responsabilidade sera desenvolvido em
conformidade com a Resolucdo 196/96, do Conselho Nacional de Salde, respeitando a
autonomia do individuo, a beneficéncia, a ndo maleficéncia, a justica e equidade. Garantindo
assim o zelo das informagdes e o total respeito aos individuos pesquisados. Ainda, nestes
termos, assumo 0 compromisso de:

l. Respeitar as normas da Escola e do Programa de Mestrado PROFLETRAS da UERN;

Il.  Manter relacdo de respeito e cordialidade com os alunos, equipe gestora, funcionérios e
professores da Escola;

I1l. Estabelecer dialogo com o professor orientador e atender as suas orientagdes,
participando ativa e colaborativamente dos momentos de orientacao;

IV. Comparecer pontual e assiduamente as aulas que propds-me acompanhar;

V.  Cumprir, no ambito da escola, as orientagdes devidas para o desenvolvimento do
trabalho de todos;

VI. Reconhecer e respeitar as autoridades escolares;

VII. Atuar com ética em qualquer situacdo e zelar pelo bom nome da instituicdo e pessoas

envolvidas na pesquisa;

Juazeiro do Norte - Ceara, __ de de 2017.

Assinatura do mestrando



