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Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras em rede nacional). Programa de Pos-
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RESUMO

Os estudos desta pesquisa se propfem a analisar 0S processos argumentativos
utilizados por oradores/alunos para representar a identidade social do bairro Granja
Portugal em Fortaleza - CE. Para tanto, propusemos um projeto de intervencdo no
ensino de producdo de textos sob a perspectiva da Nova Retdrica na argumentacao,
por acreditarmos que a argumentacdo € um pilar que constitui a linguagem. Os
objetivos da pesquisa sao verificar as teses apresentadas por os oradores; (ii)
investigar as técnicas utilizadas a fim de sustentar os argumentos utilizados; (iii)
analisar as teses e o0s valores explicitados no discurso; (iv) comparar as versoes; e (v)
verificar como o ensino dos processos argumentativos, na perspectiva da Nova
Retdrica potencializou a producao textual dos alunos. Nos aspectos metodolégicos,
serdo analisados textos de alunos do 8° ano de uma escola publica, observando como
eles reconstroem o discurso sobre a representacéo da identidade do bairro Granja
Portugal, em dissertacdes escolares, produzidas com base em sequéncias didaticas.
As bases tedricas advém da Nova Retérica (PERELMAN, OLBRECTH-TYTECA,
2005) e dos estudos sobre ensino de lingua materna (GERALDI, 1991, entre outros).
Além destes, fundamentamo-nos sobre identidade social em autores como Bosi
(2003) e Hall (1999). Nosso trabalho envolve acfes de intervencéo, interpretacao e
pesquisa em sala de aula, produgdes textuais com base na representacao social do
bairro Granja Portugal e andlise da argumentacéo presente nessas producdes. Na
analise realizada, percebemos que as teses defendidas estdo relacionadas
principalmente ao bem estar e a comodidade que o bairro oferece, visto que foi
salientado nos textos produzidos os equipamentos urbanos presentes no bairro.
Percebemos, entre outros aspectos, que os alunos mobilizam diferentes tipos de
argumentos na defesa por suas teses, destacando-se o emprego de argumentos
baseados na estrutura do real, por ligac6es de sucessdo. Concluimos que os alunos
argumentam em defesa de suas teses, principalmente quando o conteudo tematico
dos textos esta proximo de sua realidade e, por isso, ressaltamos a escolha da
dissertacdo escolar, como género base para nossos propositos. Acreditamos trazer,
com esta pesquisa, contribuicoes para os estudos sobre argumentacao em produgdes
textuais no Ensino Fundamental, bem como contribuicbes para a valorizacdo da
cultura local da cidade de Fortaleza, CE, através do resgate e estudo de um
representacdo social. Assim como acreditamos que, com esse trabalho, possamos
contribuir para o ensino da producao textual, entender como os alunos constroem
discursiva e argumentativamente o bairro no qual residem e como este bairro se
apresenta nas identidades construidas nas dissertacdes escolares.

Palavras-Chave: argumentagdo. nova retorica. producao textual. ensino. identidade.



LACERDA S. M. ARGUMENTATION IN SCHOOL DISSERTATION ON THE
PORTUGAL GRANJA DISTRICT, IN FORTALEZA - CE: ANALYSIS OF
ARGUMENTATIVE AND IDENTITY CATEGORIES. Pau dos Ferros, 2017, 198 f.
Dissertation (Professional Master's in Literature in national network). Postgraduate
Program in Literature, Advanced Campus Prof. Maria Elisa de Albuquerque Maia",
State University of Rio Grande do Norte.

ABSTRACT

The studies of this research propose to analyze the argumentative processes used by
speakers / students to represent the social identity of the Granja Portugal
neighborhood in Fortaleza-CE. For this, we proposed a project of intervention in the
teaching of text production from the perspective of the New Rhetoric in argumentation,
because we believe that argumentation is a pillar that constitutes language. The
objectives of the research are to verify the theses presented by the speakers; (li)
investigate the techniques used to support the arguments used; (lii) analyze the theses
and the values explicit in the discourse; (Iv) compare the versions; And (v) to verify
how the teaching of argumentative processes, in the perspective of the New Rhetoric,
enhanced the students' textual production. In the methodological aspects, texts of 8th
grade students from a public school will be analyzed, observing how they reconstruct
the discourse on the representation of the Granja Portugal neighborhood identity, in
school dissertations, produced based on didactic sequences. The theoretical bases
come from the New Rhetoric (PERELMAN, OLBRECTH-TYTECA, 2005) and studies
on mother tongue teaching (GERALDI, 1991, among others). Besides these, we are
based on social identity in authors like Bosi (2003) and Hall (1999). Our work involves
actions of intervention, interpretation and research put into the classroom, textual
productions based on the social representation of the Granja Portugal neighborhood
and analysis of the arguments present in these productions. In the analysis performed,
we noticed that the theses defended are related mainly to the well being and comfort
that the neighborhood offers, since it was emphasized in the texts produced the urban
equipments present in the neighborhood. Among other things, we perceive that
students mobilize different types of arguments in defense of their theses, highlighting
the use of arguments based on the structure of the real, by succession links. We
conclude that students argue in defense of their theses, especially when the thematic
content of the texts is close to their reality and, therefore, we emphasize the choice of
the school dissertation, as a base genre for our purposes. We believe that this research
will contribute to the studies about argumentation in textual productions in Elementary
School, as well as contributions to the valorization of the local culture of the city of
Fortaleza, CE, through the rescue and study of a social representation. Just as we
believe that with this work, we can contribute to the teaching of textual production, to
understand how students construct discursively and argumentatively the neighborhood
in which they reside and how this neighborhood presents itself in the identities
constructed in school dissertations.

Keywords: argumentation. New rhetoric. text production. teaching. identity.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 Foco de estudo e delimitacdo do tema

Este trabalho tem como foco analisar os processos argumentativos,
utilizados pelos alunos do 8° ano do ensino fundamental de uma escola publica
darede municipal de ensino, no género dissertacado escolar, para apresentar as
teses que retratam a identidade social do bairro Granja Portugal de Fortaleza -
CE. Dentre desses processos argumentativos, interessa-nos conhecer as categorias
argumentativas utilizadas (técnicas, lugares e valores) para sustentar as teses
apresentadas quanto a identidade do bairro. Dessa forma, propusemos assim, realizar
esta pesquisa por meio de uma intervencdo com o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica' nas aulas de Lingua Portuguesa na turma do 8° ano de uma
escola publica.

Assim, mediante critérios de selecédo que poderao ser vistos na se¢ao que trata
da metodologia desse estudo, temos um corpus constituido por 28 textos, sendo
esses produzidos em dois momentos distintos, o primeiro que abrange a producéo da
versao inicial e o segundo quando ocorre a aplicacdo da ultima versdo da producao
textual, sendo que, ambas versdes representam textos ancorados no género
dissertacdo escolar, que trazem em comum producdes textuais que tratam sobre a
identidade do bairro.

Nosso olhar sobre estes textos segue um viés argumentativo, visto que a
linguagem e as acgOes pressupdfem a argumentacdo. E nessa perspectiva, a

argumentacdo aqui trabalhada se apdia na Nova Retorica de Perelman,

1 A sequéncia didatica a ser utilizada se pautara na metodologia desenvolvida por Schneuwly e Dolz
(2004), no que tange a definicdo do trabalho ser desenvolvido por um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. Na visédo dos
autores, a sequéncia didatica tem a finalidade de ajudar os aprendizes a dominar um género textual
oral ou escrito ( em nosso estudo, escrito) conduzindo-os de modo que possam adequar a lingua oral
ou escrita aos diferentes contextos de uso. Nesse aspecto, cabe ressaltar o papel da sequéncia didatica
que, conforme Cristovao (2009, p. 2), consiste em “proporcionar um conjunto de atividades que propicie
a transposicdo didatica adequada de conhecimentos sobre os géneros a0 mesmo tempo em que
explore a esfera de circulagdo dos textos produzidos”. Dentro dessa perspectiva, as sequéncias séo
elaboradas e planejadas seguindo uma ordem, a qual Schuneuwly e Dolz (2004, p. 83) denominam
“estrutura de base”. No desenvolvimento da estrutura de base em nosso trabalho, alguns aspectos
foram adaptados. (VER EM PROCEDIMETOS METODOLOGICOS).



14

especificamente em Perelman e Tyteca (2005), estudos esses que nos subsidiaram
para assim analisarmos as categorias argumentativas e as técnicas discursivas
utilizadas na tecitura dos argumentos nos textos analisados. Dentro da esfera
argumentativa, trazemos, também, as contribuicdes de Reboul (2004), Souza (2008),
Abreu (2009) e Fiorin (2015).

Para dar suporte a analise argumentativa, concebemos a linguagem numa
visdo sociointeracionista, conforme prevé Bakthin (1992),e nos respaldamos para as
questdes linguisticas nos estudos da Linguistica Aplicada em Marcuschi (2002),
Celani (2002) e Travaglia (2009); em Schuneuwly e Dolz (2004), utilizamos a definicdo
de sequéncia didatica e ensino produtivo em producdes textuais; em Bosi (2003),
Duffor (2003), Hall (1999) e Halbwachs (1990), discuss®es relacionadas & memoria e
a identidade; em Chevallard (1991), experiéncias sobre a didatizacdo dos contetudos
e em Guedes (2002), Leal (2006),Ticono (2011), e em Kdche (2013), a definicdo do
género textual dissertacdo escolar.

A fim de dar consisténcia cientifica a este trabalho, buscamos seguir as
observacdes sugeridas em Gil (2010), Markoni e Lakatos (2014), entre outros.

1.2 A justificativa e a pertinéncia da pesquisa

A nossa pesquisa foi motivada por trés situacdes distintas, no entanto, proximas
guanto arealidade docente. A primeira delas é o trabalho com o texto, especificamente
com o processo da producao textual, e ndo apenas com o produto pronto e
acabado. O trabalho com o texto sempre nos causou inquietacdes, haja vista que sua
existéncia permite uma plurissignificagdo de sentidos. Dessa forma, analisar o
processo da producdo textual € primordial para o desenvolvimento de
habilidades linguisticas. Em nossa pesquisa, analisamos esse processo
observando as categorias argumentativas mobilizadas pelo orador (aluno).

No entanto, € comum no contexto escolar, o tratamento dado ao texto se
apresentar voltado apenas para o produto final. O processo, a maneira como esse
aluno vai se apropriando e organizando os conhecimentos de mundo, geralmente,
ocorre com pouca frequéncia. Vir a conhecer as técnicas argumentativas utilizadas

pelos oradores no processo de producao escrita, assim como os lugares de
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argumentacao e, consequentemente, os valores, no género dissertacdo escolar, foi
apenas uma parte da analise de uma complexa "tecitura” no processo de produgao
textual a qual nossa pesquisa néo pretende alcancar.

A segunda situacdo advem do interesse que nutrimos por textos linguisticos.
Por nos interessarmos em fatos dessa natureza, nosso trabalho, também, visa tratar
das possibilidades de escolhas linguisticas do orador como, por exemplo: i)
valor que ocupa o topo da hierarquia, ii) as teses que sustentam os valores
explicitados nos textos e, por ultimo, iii) a natureza dos argumentos que 0sS
oradores que utiliza para validar seu ponto de vista.

Essa perspectiva nos levou a outra observacdo, a de considerar graus de
argumentacao e de argumentatividade. A primeira inerente a linguagem, enquanto a
segunda se tornando visivel em um projeto de argumentacdo. Nessa perspectiva,
entendemos que a utilizacdo da linguagem sempre comporta uma dimensao
argumentativa, mesmo quando nao se trata de um projeto assumido como tal no
discurso do orador, ou que ndo haja categorias perceptiveis de forma clara e imediata
na materialidade discursiva.

Quanto a dimenséao da argumentatividade, reconhecemos que a comunicacao
estabelece um projeto de adesao entre o orador e seu auditério. Assim, a intencao
argumentativa, refere-se ao desenvolvimento de categorias de persuasao do auditorio
e validagcdo de um determinado ponto de vista.

Consideramos importante destacar, a partir do que fora discutido, que a
argumentagcdo se manifesta nos mais variados géneros textuais, desde aqueles que
pertencem a esfera argumentativa, até aqueles que se materializam em outras
tipologias textuais. Por conseguinte, optamos por trabalhar com a argumentacao na
perspectiva da Nova Retorica para assim ser possivel analisar os processos
argumentativos elencados por o orador, a fim de constituir o discurso, no qual se
encontrardo representados os valores que constituem a identidade do bairro vista por
eles.

E de conhecimento daqueles que trabalham com pesquisa cientifica, que as
questdes sobre a investigacdo cientifica € uma das formas de interpretar o mundo e,
por esse motivo, resolvemos tecer alguns questionamentos a fim de delimitar um
meétodo cientifico para que seja possivel alcancar os objetivos da pesquisa, fora do
senso comum. Um deles é salientar os métodos utilizados na construcdo deste

trabalho. Acordamos em utilizar o método qualitativo e o método quantitativo. O
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primeiro, na analise dos textos da primeira e da segunda producéao textual, enquanto
0 segundo, o método quantitativo, foi utilizado ao final, em uma analise comparativa
de cinco textos de mesmos oradores, verificando assim, o que modificou entre uma
versao e outra. Veremos mais sobre esse processo de construcédo do objeto de
estudo no terceiro capitulo, denominado Metodologia de pesquisa.

A terceira e Ultima situacdo vem explicar o interesse em trabalharmos a
identidade escolar para subsidiar a proposta de intervengao de nossa pesquisa, que
se baseou na relagéo entre identidade social e curriculo escolar ser fundamental para
a construcdo e manutencdo de outra identidade, a escolar. A abrangéncia da
significacdo do aprendizado escolar esta vinculado a temporalidade do conhecimento
(estudar pra que e por qué) e, por extensao, a cultura presente no cotidiano dos alunos
e demais profissionais envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Destarte, do ponto de vista pedagogico, parte-se da conjectura de que a
formacdo educacional em toda sua amplitude deve contemplar o desenvolvimento
cognitivo, social, cultural e consciéncia da necessidade de uma educacao
permanente. Sendo assim, esta pesquisa podera contribuir para a compreensao das
necessidades educacionais do processo ensino- aprendizagem bem como a
importancia da pratica do curriculo na sociedade escolar. Silva (2001, p.72), defende
que “A organizagdo do curriculo obedece a um principio abrangente ao qual se
subordinam todas as areas que o compdem.”

Essa caracteristica de natureza curricular possibilitara o desenvolvimento do
trabalho sem prejudicar a dindmica de estudos da turma. A oferta de um processo de
construgdo de conhecimento, que envolva a pesquisa, uma selecdo de conteudos
educacionais diferenciados, que foram compartilhados pela pesquisadora, além de
valores e metodologias coma pretensdo de dinamizar o curriculo e dar significado a
pratica educativa foram pontos relevantes dessa pesquisa. Mesmo assim, devemos
ressaltar que o nosso trabalho ndo tem o objetivo de chegar a exaustdo quanto as
questdes sobre curriculo escolar (até porque ndo é o foco dessa pesquisa), no
entanto, entendemos que conhecer os valores que subsidiam a comunidade escolar
€ uma maneira de melhor atendé-la quanto ao curriculo ofertado pela escola. A seguir,
abordamos mais questdes sobre o trabalho que envolve a categorizacéo da identidade
social do bairro e o curriculo, sendo que a primeira tematica foi utilizada para

construcéo do objeto de estudo (as producdes textuais), enquanto a segunda tematica
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sera abordada como tépico de contribuicdo para o curriculo no ensino de producdes
textuais em textos argumentativos.

A primeira idéia em trabalhar com esse projeto de pesquisa envolvendo a
identidade social do bairro como assunto para subsidiar o trabalho com a
argumentacao partiu do fendmeno que, particularmente, nos incomodava nas
aulas de Lingua Portuguesa e em outros momentos de socializacdo com os alunos
no ambiente escolar, quanto a identificagéo social dos alunos pertencentes ao bairro
em que vive.

Nossa escola esta situada no bairro Granja Portugal, zona de fronteira com
outros trés bairros, Conjunto Ceara, Bom Jardim e Bom Sucesso. A maioria dos alunos
que frequenta essa escola reside no bairro Granja Portugal. A escola, também, recebe
alunos dos bairros vizinhos, no entanto, entanto uma pequena quantidade representa
essa parcela da clientela. N&o se sabe se devido a convivéncia com alunos de outros
bairros ou a uma rotulacéo pré-definida pela midia, quanto a identidade social desses
bairros, o0s alunos representem identidades socais diferenciadas e,
consequentemente, valores diferentes.

Na convivéncia escolar foi possivel perceber que, guando um aluno quer impor
medo nas relagdes interpessoais com o colega ou professor declarar “Eu moro € no
Bom Jardim”, se quer apresentar um padrao social melhor, geralmente, afirmam morar
no Conjunto Cearda, outros que moram proximo ao rio Maranguapinho, apontam que
moram no Bom Sucesso e aqueles, que moram bem préximo a escola, € comum,
declararem residir na Granja Portugal. A distancia geogréafica entre os limites dos
bairros com a escola € um aspecto relevante, em alguns casos, minimas, em outros,
bem mais distante. (conferir anexos 01 e 02)

E consenso entre alguns pesquisadores e comunidade escolar que o espaco
escolar se constitui de um importante local de construcao e reconstrucao de saberes,
em especial, em nossa proposta, na identificagcdo dos valores permeados a identidade
social do bairro, pois assim, devido aos valores representados pelos espacos, 0s
alunos acreditam fazer parte de uma ou outra comunidade. Diante desse fato, com
esta pesquisa, além do propésito inicial de trabalhar os processos
argumentativos, podemos apresentar, como contribuicdo ao ensino, quais
aspectos sao potencializados no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa em producdo de textos do género dissertacdo escolar a fim de

construir uma identidade social e quais técnicas argumentativas e lugares da
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argumentacao sao utilizados pelos oradores para evidenciar os valores que
constituem tal identidade, e a escola, qual identidade social é representada pelo
aluno.

Com essa pretensdo recorremos a Berger e Luckmann (1996, p. 230) que
afirmam que “a identidade € um fenbmeno que deriva da dialética entre individuo e
sociedade” e a escola € um espago importante para a confluéncia dessas categorias.
Dessa forma, acreditamos que aluno precisa dar significado ao aprendizado escolar,
visto que, esse espaco vivencia na atualidade novas rupturas e novas configuracoes
requeridas por novas necessidades sociais. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases, de
numero 9394/962, a instituicdo escolar deve conhecer sua comunidade, seus saberes
implicitos e explicitos, para que assim, possa assisti-la, e esse € um dos motivos que
nos levaram a utilizar a identidade como tematica nas produc¢des textuais que serviram
de objeto de analise.

Por conseguinte, a fim de seguir com nossa investigacao, partimos da premissa
que todo ato linguistico retém uma intencdo comunicativa e, dessa forma, os oradores
se utilizam de categorias argumentativas para assim evidenciar suas intencdes, as
guais, em nossa pesquisa, se apresentam nas representacdes da identidade social
do bairro. Dentre as categorias argumentativas, as técnicas argumentativas de acordo
com Perelman e Oldebrechts - Tyteca (2005) tém o objetivo de levar os interlocutores
a aderirem ao nosso ponto de vista, visto que sdo fundamentos que estabelecem a
ligacdo entre as teses de adeséo inicial e a tese principal. Nelas estdo presentes 0s
lugares de argumentacdo, “premissas de ordem geral utilizadas para reforgar a
adesdo a determinados valores.” (ABREU, 1999, p. 79). O lugar comum de nossa
pesquisa, 0 mais evidente entre os lugares de argumentacéo, retrata a violéncia do
bairro como aspecto inerente a sua identidade. No entanto, outras categorias nos
levam a constatacdo de outros lugares, deste modo, evidenciados por valores
atribuidos por os oradores, 0s sujeitos da pesquisa.

Deve ressaltar que a hierarquia de valores que constroem a identidade
social do bairro Granja Portugal além, de fazer parte da constru¢cao do objeto de
andlise, ao final, representa a identidade “vista por dentro”, ou seja, pelos

sujeitos que compdem aquela comunidade. Os autores mencionados no paragrafo

2 Lei de Diretrizes e Bases doravante (LDB), lei sancionada em 1996 que define e regulariza a
organizacdo da educacao brasileira com base nos principios presentes na Constituicdo Federal do
Brasil.
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anterior afirmam que a hierarquia de valores denota principios sociais comuns a
determinado grupo social, a determinado grupo social, sendo que, o que pode variar
entre seus pares € a forma que eles estruturam esses valores.

Em nosso trabalho, a hierarquia de valores ndo somente explicitou a
identidade social “vista por dentro”, ou seja, aquela representada por os
sujeitos da pesquisa, alunos do 8° ano C de uma escola publica da rede
municipal, como também, esteve na incumbéncia de aportar oS recursos
argumentativos utilizados para representar a identidade social do bairro.

Com esse pensamento, a proposta constitui uma reflexdo a fim de
redirecionarmos nossas acdes pedagdgicas frente ao trabalho com a producao de
textos escritos, em nosso caso especifico, em dissertacdes escolares.

Apoiados nessa viséo, e analisadas as linhas de pesquisa ofertadas pelo curso,
percebemos que nossos gquestionamentos estariam vinculados a linha de “Leitura e
Producao Textual”: diversidade social e pratica docente, pois segundo a Capes, hessa
linha de pesquisa estdo inseridos trabalhos e estudos que se voltem para o ensino e
aprendizagem da leitura e da producdo textual, o que € nosso caso, uma vez que
trabalhamos com o género textual dissertacao escolar.

Depois de vinculados a uma linha de pesquisa, decidimos que nossos
guestionamentos poderiam encontrar nos estudos da argumentacao suporte, tanto
para analise dos textos quanto a ampliacdo do nivel de qualidade desses textos, para
gue assim nossos alunos pudessem escrever de forma autbnoma e consciente
conforme esta em Brasil (1998) que orienta o curriculo de ensino no pais e cuja
construcéo foi fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional
(LDB), a lei 9394/96.

Para por em pratica nosso trabalho, consideremos os escritos de Chevallard
(1991) que defende a apresentacdo de um ensino baseado em um estudo empirico
para potencializar o éxito no processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de
escolarizar situacdes para provocar o conhecimento. A idéia parte da necessidade de
escolarizar alguns conteudos e assuntos, ao adaptar o conhecimento quando se trata

de ensina-lo. O termo transposicdo didatica®, da teoria de Chevallard, se ocupa dos

3 A Teoria da Transposicdo Didatica se remete a Yves Chevallard que pGe em evidéncia o fato de que
a disciplina escolar ndo € um conhecimento cientifico, mas parte dele e, além disso, modificada. Por
outro lado, é mais do que ele, porque abarca, também, os procedimentos para o seu ensino.
CHEVALLARD, Y. La Transposition Didactique: Du Savoir Savant au Savoir Ensigné. Grenoble,
La pensée Sauvage, 1991.
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saberes que circulam o contexto escolar, propondo um processo de ensino-
aprendizagem em dois momentos, em nosso caso, 0 primeiro sera a aplicacao situada
do objeto de aprendizagem — o resgate de memoérias do bairro para representacéo de
uma identidade social — e 0 segundo, a didatizacdo do conteildo no ambiente escolar
— as oficinas de producéo textual as quais devem ressaltar a hierarquia de valores,
as categorias argumentativas utilizadas pelos oradores para defender as teses
gue representam a identidade social do bairro.

Por questdo de familiarizar os alunos ao que sera trabalhado, tomamos a
contribuicdo ofertada pelos PCNs de Lingua Portuguesa (doravante LP) no capitulo
que tratar sobre o “Tratamento Didatico dos conteudos” aborda o trabalho dos

contelidos de LP da seguinte forma:

Ha estreita relacdo entre o que e como ensinar: determinados objetivos s6
podem ser conquistados se o0s conteudos tiverem tratamento didatico
especifico. A questao ndo é apenas qual informacéo deve ser oferecida, mas,
principalmente, que tipo de tratamento deve ser dado & informacgdo que se
oferece. A propria definicdo dos contetdos j& é, em si, uma questéo didatica
gue tem relagdo direta com os objetivos colocados. (PCN, 1997, p. 65)

A partir dessa premissa proposta pelos PCNs de LP, iniciamos o trabalho com
os alunos, pautando gradativamente as trés categorias de estudo: analise das
técnicas, dos lugares e dos valores na argumentacdo. Algumas questdes se
apresentam bem evidentes para a realizacdo de nossa pesquisa, tais como: o tempo
(prazo e flexibilizag&do), o compromisso e o envolvimento dos alunos com as atividades
a serem desenvolvidas, o proposito de trabalho com o género escolhido e com as
categorias da argumentacdo, assim como, a importancia de sua aprendizagem para
o desenvolvimento da competéncia de escrita em LP, a inter-relagéo das praticas de
uso da linguagem no género dissertacdo escolar, a linguagem como pratica social e
por fim, (ndo que, aqui, se encerrem essas questdes) o carater interdisciplinar da
linguagem e o seu didlogo com temas transversais®.

Dessa forma, para transpor elementos da realidade para a sala de aula
necessita de um tratamento didatico ao conteudo e, 0 passo a passo dessa construcao

poderda ser visto na metodologia da pesquisa.

4 Temas transversais sdo areas de ensino indica nos PCNs, como ética, pluralidade cultural, meio
ambiente, saude, orientacdo sexual, trabalho e consumo
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Mencionadas nossas situacées reflexivas, como docente, as quais constituiram
a nossa justificativa para esse trabalho, acreditamos ser adequado colocarmos a
relevancia que esta pesquisa tem para o ensino de LP.

A principio, este estudo tem relevancia direta para o ensino de LP no ambito
escolar, devido as analises realizadas, quanto aos processos argumentativos
utilizados nos textos com o género dissertacdo escolar, tanto na primeira versao da
producdo textual quanto na segunda, ap0s conhecimento e reconhecimento dos
processos argumentativos pelo aluno.

A segunda contribuicdo para o ensino, dessa vez de forma indireta, € a
importancia que a argumentacao tem para a racionalizacdo do saber, ou seja, a lingua
como instrumento na comunicacéo, visto que tudo que € posto em forma de discurso
€ passivel de argumentacéo, negac¢do ou validacdo por processos argumentativos.

E uma pesquisa, também, relevante por estarmos colaborando significamente
para o Grupo de Pesquisa em Producéo e Ensino de Texto da UERN, especificamente
a Linha de Pesquisa “Estudos de Processos Argumentativos” que contribui para
ampliar os estudos argumentativos no pais. Assim posto, porque se o estudo da
argumentacao sob a égide da Nova Retérica de Perelman é redundantemente novo,
a argumentacdo em géneros de outras tipologias além da tipologia dissertativa -
argumentativa, especificamente em dissertacdo escolar, pode ser considerado pré-
embrionario.

E por fim, nosso estudo, do mesmo modo, abre espacgos, para que sejam
reavaliadas e refletidas algumas praticas pedagogicas para o ensino da lingua, uma
vez que, abordamos a construgéo do sentido de um texto como produto das relagdes
entre as partes que constituem esse texto, assim COmoO um processo, Visto as
condi¢Oes e propositos comunicativos que vao sendo construidos e reconstruidos.

Apresentados o foco de nosso trabalho e a pertinéncia desse para o ensino de
Lingua Portuguesa, trataremos no topico seguinte sobre os objetivos e as questdes

de pesquisa.
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1.3 Objetivos e questdes de pesquisa

Considerando o que diz Paulo Freire (1987, p.13) sobre os sentidos
estabelecidos pela palavra, “Com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua
palavra, pois, 0 homem assume conscientemente sua essencial condicdo humana”,
esta investigacdo com textos produzidos pelos alunos 8° ano de uma escola publica
do bairro Granja Portugal do municipio de Fortaleza-CE nos permite analisar, no
processo de producao textual da dissertacdo escolar, as categorias argumentativas
utilizadas pelos oradores para defender as teses que representam a identidade
social do bairro, sendo esse nosso objetivo geral.

Considerando a natureza das categorias argumentativas, na perspectiva da
Nova Retdrica em textos escritos no género dissertacdo escolar, nos propomos a
trabalhar com os seguintes objetivos especificos:

v' Reconhecer as teses presentes nos textos produzidos pelos alunos ao

representarem a identidade social do bairro GP;

v' Estabelecer, a partir das producdes textuais, a hierarquia de valores que

representam a identidade social do bairro GP;

v' Reconhecer os lugares da argumentacdo utilizados para evidenciar os

valores que representam a identidade social do bairro GP;

v/ Comparar 0s processos argumentativos utilizados entre a primeira e a

segunda verséo do género dissertacdo escolar;

v" Promover uma melhor escrita do género dissertacdo escolar quanto a

estrutura e a exposicao de argumentos;

v' Contribuir para a formacédo do curriculo escolar, visto que nos textos se

espera encontrar a identidade social do bairro do qual a comunidade escolar

faz parte.

A proposicdo desses objetivos foi respaldada na seguinte questdo: No
processo de producéo textual da dissertacdo escolar, quais categorias sao
utilizadas para evidenciar a identidade social do bairro Granja Portugal em
Fortaleza — CE? Como desdobramento dessa questdo, outros questionamentos sao
pertinentes, tais como, quais lugares sdo mais recorrentes para explicitar os

valores que evidenciam a identidade do bairro? E, por ultimo, se a proposta de
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intervencdo promoveu uma melhor escrita do género dissertacdo escolar
guanto a estrutura e a exposicao de argumentos.

Dessa forma, considerando os objetivos a que nos propomos com este estudo,
dada as questbes que os envolvem e os caminhos que percorremos para atingi-los,
podemos colocar nossa pesquisa como uma investigacao interventivo-interpretativa,
visto que interpreta a realidade a partir de uma intervencéo, o que atende prontamente
ao art® 3 da Resolugao n° 001/2014, que estabelece diretrizes para a pesquisa no
Profletras e no trabalho final desse curso.

1.4 Orientacdao tedrica e estado da arte

Para fundamentar nossa discussdo, procedemos com um estudo seguindo
correntes tedricas que contemplem discussdes dentro de nossa mesma tematica.
Conforme ja evidenciado no subtdpico 1.1, nosso olhar sobre estes textos seguem um
viés argumentativo, visto que a linguagem e as acdes pressupdem a argumentacao.

Dessa forma mais especifica, como nosso objetivo € analisar 0s processos
argumentativos utilizados por oradores para apresentar as teses que retratam
identidade social do bairro Granja Portugal em Fortaleza-CE, seguiremos com as
discussdes em torno da Nova Retorica, proposta especificamente por Perelman e
Tyteca (2005). Além desses, também, recorremos a estudos que trabalham questdes
relacionadas a argumentagcao em sala de aula, dentre os quais, destacamos Guedes
(2002), Leal (2006) e Ticono (2011) que nos ajudam a justificar nossa opcao em
direcionar o enfoque de nosso estudo pelos caminhos da argumentacdo na area do
ensino.

Os estudos que envolvem a argumentacdo na perspectiva de retérica e
persuasao sao tdo antigos quanto a histéria da Grécia, mas estudos que relacionam
a natureza dos argumentos a validacao das teses propostas pelo o orador tém em
Perelman o seu precursor, e a Nova Retdrica como linha de estudos relativamente
recente, no entanto, notavel.

O crescente interesse de pesquisadores pela argumentagdo “pode” se
apresentar associado ao avanco das tecnologias da informacé&o e da comunicacéao,

gue tem proporcionado grande impacto nas rela¢des sociais; de outro lado, pode estar



24

vinculado a sociedade que, de certa forma, obedece. Todo esse jogo de poder que
envolve a argumentacdo, a qual pode ser identificada nos meios de comunicagao
guando tenta convencer e persuadir a sociedade e que, de forma particular, pode ser
também detectada no individuo, quando esse tenta ndo se deixar convencer ou, por
outro lado, permite ser persuadido pelos meios de comunicacéo.

Partindo dessa premissa, tivemos a curiosidade em observar como se
desenvolvem as pesquisas no campo da argumentacdo. As pesquisas em
argumentagdo no campo do ensino, principalmente no que se refere ao ensino de
texto/producdo de texto se apresenta em menor destague, se comparada as
pesquisas em argumentacao na lingua, no campo juridico e, - observacao realizada
com base em pesquisas no banco de dissertacdes e teses, da Universidade Federal
do Ceara (UFC) e da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp); poucos sdo 0s
gue se preocuparam em desenvolver pesquisas aos moldes da nossa, que procura
compreender os sentidos do texto a partir dos processos argumentativos em
dissertacOes escolares.

Diante da esfera cientifica na qual nossa pesquisa esta inserida, processos
argumentativos utilizados por oradores para apresentar as teses que retratam a
identidade social do bairro Granja Portugal em Fortaleza-CE, fizemos uma busca para
esse estudo, como possibilidade de fonte de respostas desta investigacdo e, como
resultado, encontramos rarissimos trabalhos dentro da grande area da argumentacao
que tivessem semelhanca com 0 nosso e com as categorias da Nova Retérica. O que
apresentamos a seguir ndo pode ser considerado como totalidade do que existe, é
apenas uma parcela do que encontramos de mais recente e, acreditamos que estes
achados sejam convergentes para fins de nosso aprofundamento tedrico, sendo assim
colocadas no mesmo direcionamento dos nossos estudos.

Dessarte, a titulo de ilustracdo, consideramos destacar os estudos de Souza
(2003), que analisa o processo de (des)construcao de sentidos sobre o Nordeste em
discursos veiculados na midia jornalistica; estudos esses nos quais se utilizam as
categorias da Nova Retorica.

Encontramos em Leal (2006) um estudo sobre categorias de argumentacao
adotadas por criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental em textos escritos,
no qual ele focaliza a natureza dos argumentos por elas utilizados com a finalidade de
apresentar e defender ideias em textos orais e escritos; em Morais (2006), em um

periédico intitulado Que tipos de intervencao didatica ajudam a desenvolver categorias
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argumentativas?, encontramos uma exposi¢ao de categorias que podem ser utilizadas
para subsidiar o desenvolvimento da capacidade de elaborar argumentos; em Cabral
(2011), encontramos no trabalho A forca das palavras, contribuicdes de que tanto o
ensino da argumentacao quanto o da lingua da portuguesa em geral, atribuem sentido
a lingua em uso, mais pelo sentido discursivo do que pelo contexto; em Koche (2010),
temos, entre outras, valorosas contribuicbes, tais como, a afirmacdo de que o
aprendizado das técnicas argumentativas nos géneros do argumentar e do expor
favorecem ao educando o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao uso da
lingua, permitindo, desse modo, a compreensdo de como argumentar, quando se usa
a escrita; e a insercao nas reais relacdes sociais de comunicacédo, seja atraves de
textos orais ou escritos, como sujeito ativo de uma sociedade letrada.

Podemos, ainda, citar como exemplos de estudos voltados para a nossa
teméatica ou préximos a ela, algumas pesquisas institucionais, promovidas pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN): “Os géneros do discurso
nas aulas de lingua materna do Ensino Fundamental e Médio: um estudo sobre o
ensino de leitura e producdo de textos” (Souza, 2006), financiada pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e pela Fundacéo de
Apoio a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Norte (FAPERN).

No programa de mestrado PROFLETRAS?® da Unidade de Pau dos Ferros no
Campus da UERN, ha um grupo de discentes que trabalham com a argumentacao,
na perspectiva da Nova Retdrica sob a orientacdo do professor Dr. Gilton Sampaio.
Desse grupo de estudos, duas dissertacbes de mestrado nos chamaram atencao, a
de Francinilda Lucinda Dantas, cujo titulo CULTURA POPULAR E
ARGUMENTAQAO SOBRE A LENDA DA PEDRA DA MOCA NO MUNICIPIO DE
SAO MIGUEL/RN: DAS MEMORIAS DO CONTADOR AS PRODU(;()ES TEXTUAIS
EM SALA DE AULA e a de Nubia Cristina Pessoa de Queiroz com o titulo
ARGUMENTAGAO EM MEMORIAS LITERARIAS DA OLIMPIADA DE LINGUA,
ambas por tratarem de argumentacéo e producéo textual. No entanto, nenhuma delas

mesmo trabalhando com memarias, abordam a identidade social do bairro a partir de

5 O Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), oferecido em rede nacional, € um
curso de pds-graduacéo stricto sensu que conta com a participacao de instituicdes de ensino superior
publicas no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) e é coordenado pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). O programa tem como objetivo, a médio prazo, a formacao
de professores do ensino fundamental no ensino de lingua portuguesa em todo o territério nacional. A
instituicdo que sedia o referido curso € a Universidade Estadual do Rio Grande do Norte, em Pau dos
Ferros — RN.
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uma perspectiva socio-histérica do discurso construido nos contextos locais de
atuacdo. Mesmo assim, a abordagem realizada pelos pesquisadores das estruturas
argumentativas na perspectiva da Nova Retorica nos direcionou a analisar as teses,
a natureza dos argumentos e a hierarquia de valores que defendem o ponto de vista
explicitado pelos oradores.

Todos esses trabalhos revelam a importancia de compreendermos e
pesquisarmos a argumentacdo, levando em consideracdo que a compreensao dos
processos argumentativos nos direciona a fazer com que o aluno extraia da linguagem
os elementos que melhor conferirdo sucesso aos propésitos comunicativos de suas
assercdes. Se considerarmos o género dissertacao escolar, podemos dizer que nosso
trabalho tem uma relevancia especial, pois ndo encontramos estudos que tratem
sobre os processos argumentativos que venham a contribuir para o desenvolvimento
da producdo escrita nesse género, assim como, ndo encontramos estudos que
envolvam a producdo desse género a percepcdo ou ao reconhecimento de uma
identidade social dos participes de um bairro. Esse ultimo implica em uma relacéo de
pertencimento multiplo que satisfaz a pré-requisitos necessarios e indispensaveis para
a construcao do curriculo escolar — trataremos desse assunto e de sua importancia,
de maneira mais especifica, no segundo capitulo deste material. Este estudo se torna
mais especial, pelo fato de que as dissertacbes do corpus de nossa pesquisa
trabalham com a tematica Meu bairro, um retrato pelas palavras, pois do nosso
conhecimento ndo ha nenhum registro de pesquisa com essa finalidade e com essas

contribuicdes.

1.5 Estrutura e a organizacao da dissertacao

Este estudo, fundamentado nas diretrizes que orientam o trabalho final de
mestrandos do Profletras, tem em sua organiza¢cao uma parte introdutéria, um capitulo
tedrico, um capitulo metodologico, as consideracdes finais, referéncias bibliograficas
e anexos.

Na parte introdutéria, que constitui o primeiro capitulo, denominado
Consideracdes Iniciais, apresentamos nossa pesquisa aos possiveis auditorios,

informando-lhes o foco de estudo e o tema; as justificativas que nos colocaram na
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condicao de pesquisadores e o porqué de considerarmos este trabalho pertinente para
a producéo de conhecimento; os objetivos que respaldam as questfes de pesquisa e
norteiam a busca de solugdes; o estado da arte, onde mostramos a situagcao em que
se encontram o0s estudos argumentativos e, principalmente, os estudos
argumentativos voltados para compreender 0s processos argumentativos em textos
narrativas e em dissertacdes escolares. Para fechar o capitulo, temos este topico que
esta lendo, que possibilita uma visdo geral do que pode ser encontrado neste
documento.

No segundo capitulo denominado da Argumentacdo: Retérica Antiga a Nova
Retdrica, trazemos um aporte recorte quanto ao estudo da argumentacdo desde 0s
antigos até a perspectiva trabalhada por Perelman, suas semelhancas e
distanciamentos. Este capitulo apresenta as bases empiricas de nosso trabalho.
Nesse recorte, discutimos sobre alguns processos argumentativos, como as teses,
técnicas e lugares da argumentacao.

No terceiro capitulo, denominado Metodologia da Pesquisa: da producao dos
textos a constituigdo do “corpus”, apresentamos o objeto de estudo deste trabalho, as
dissertacBes escolares e seu contexto de producdo, que a representacdo da
identidade social do bairro; os procedimentos de pesquisa, que envolvem métodos e
abordagens, o texto como base para o ensino de lingua, especificamente, o ensino de
producdo textual a partir de sequéncias didaticas, a descricdo da intervencao
realizada em nossas aulas de lingua portuguesa, a qual a partir dela obtivemos as
producgdes textuais que constituem o corpus; os critérios e sele¢cdo do corpus e por
fim, as categorias argumentativas que analisamos. Neste capitulo apresentamos
teoricamente a nossa escolha em privilegiar o trabalho com o texto a partir do género,
mais especificamente, o género dissertacédo escolar e as motivagdes nos fizeram optar
a turma de 8° ano como 0s sujeitos da pesquisa.

No quarto capitulo, denominado Os Processos Argumentativos Presentes nas
Dissertacdes Escolares apresentamos as analises que realizamos acerca do estudo
da argumentacdo nos textos escritos pelos alunos, corpus de nossa investigacao,
comecando pelos valores, as teses e 0s lugares da argumentagdo até chegar as
técnicas que dao vida aos argumentos que promovem os efeitos de sentido no texto
e assim, evidenciam e representam a identidade do bairro Granja Portugal, em

Fortaleza — CE.
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No quinto capitulo, denominado Consideracdes Finais, levamos ao
conhecimento do nosso interlocutor quais foram as conclusdes a que chegamos sobre
as categorias argumentativas mobilizadas pelos alunos a fim de evidenciar a
identidade social do bairro, uma identidade “vista por dentro”, vindo a estabelecer um
didlogo com as questbes de pesquisa propostas nesta investigacdo, bem como,
apresentando contribuicbes da pesquisa para o ensino da lingua portuguesa.

Em seguida, temos as referéncias bibliogréficas que embasaram este trabalho,
as quais também, oportunizam ao interlocutor, especialmente aqueles que tiverem
interesse em aprofundar o conhecimento cientifico na area da argumentacdo no
campo do ensino da lingua, a terem um norte para iniciar o seu percurso. Por fim,
temos os anexos, onde encontraremos 0s textos que serviram de corpus para esta
investigacao.

Seguimos entdo, a conhecer alguns aportes tedricos sobre a Argumentacao

neste capitulo que se inicia.
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2 CAPITULO TEORICO

2.1 Argumentacdo: da retorica antiga a nova retérica

Neste capitulo, nos propomos a trazer uma breve discussdo acerca dos
estudos que envolvem o percurso dos estudos da Retdrica em Aristoteles com sua
obra que leva o mesmo nome, Retdrica, Nova Retérica e o0s estudos da
Argumentacédo, assim postulada depois dos estudos de Perelman e uma publicagéo
do Tratado da Argumentacédo escrito por ele e sua colaboradora Lucie-Olbrechts
Tyteca em 1970, na Bélgica, vem contrariar as ideias positivistas as quais dizem que
sempre é possivel demonstrar a veracidade de alguns fatos e de proposi¢cdes logico-
matematicas; propondo que € possivel, também, atribuirmos juizo de valor em nossas
proposicdes. Colocando com isso, que a argumentacéo € fundamentada pela logica
dos valores, do razoavel, do preferivel e, ndo, por uma légica formal.

Perelman e Tyteca (2005) defendem que para haver argumentacdo é
necessario haver adesdo dos espiritos. Para que isso ocorra, € necessario que
utilizemos teses, nas quais estao os objetivos que pretendemos alcangar com nossa
argumentacao e sobre 0s quais, estdo 0os argumentos que desencadeiam as acoes.

Todo esse processo argumentativo sO € possivel, porque a linguagem,
compreendida de forma n&o univoca, promove a interacdo dos espiritos, a partir de
um acordo em que lugares e técnicas argumentativas sdo utilizados como a ponte
para a adesao.

Para um melhor entendimento, vejamos nos subtopicos a seguir algumas

reflexdes e definicbes sobre Argumentacéo, Retdrica e Nova Retorica.

2.1.1 A argumentacéo

Por ser a linguagem meio fundamental para a interacdo entre os sujeitos, ela
constantemente, se renova, seja para interagir com o mundo ou representa-lo.

Desde a Antiguidade, 0 homem se preocupa como sistematizar regras para
uma comunicacgdo eficaz. Aristoteles (384 — 322 a. C.) escreveu a arte Retorica, na
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qual apresenta como um homem de seu tempo deveria se portar a fim de convencer
seu auditorio. Para ele, todo discurso carrega uma légica argumentativa que o conduz
e que pode ser utilizada para convencer sujeitos.

A Retoérica surgiu em Atenas e foi criada pelos sofistas, que dominavam a arte
de argumentar. Para eles, o mais importante era a capacidade de persuadir o outro
de modo a acreditar em qualquer que fosse o0 seu ponto de vista, independentemente
da verdade.

Para os sofistas, o verdadeiro sdbio era aquele capaz de julgar as coisas
segundo as circunstancias em que elas se inserem, e ndo aquele que pretende
expressar verdades absolutas. Porém, para os retdricos, havia apenas o verdadeiro
ou falso, o bom ou 0 mau; ou seja, a teoria dos paradigmas, das verdades universais.
O carater axiologico da argumentacdo passou a ser estudado tempo depois e ganhou

énfase a partir dos estudos da Nova Retorica.

2.1.2 A retérica antiga e o uso de argumentos

Na Retorica Antiga, o orador deveria adaptar seu discurso a cada auditério,
visto que se esse mudasse, mudaria toda a estrutura do discurso e
consequentemente, a argumentacdo. Essas adaptacdes no discurso do orador
demonstram a funcdo principal da Retérica, que seria analisar as questbes do
cotidiano a fim de construir a defesa de uma opinido, sem ameacar a logica e a
inteligéncia dos fatos. A l6gica dos fatos ndo era o Unico preceito a ser observado,
posto que a Retérica, mesmo como objeto de persuasdo, ndo poderia enganar o
auditério, estava ligada a uma ética de ordem social, devendo esclarecer aspectos
sociais e preparar as pessoas para o exercicio da cidadania.

Aristételes acreditava que a persuasao € o resultado de um trabalho cuidadoso
e cartesiano® do orador com o seu discurso a fim de validar sua tese e torna-la

verdadeira.

6 O conceito de razdo cartesiana na Argumentacdo esta relacionado ao Racionalismo Cartesiano de
Descartes, no qual coloca a Razéo no centro da analise, sem esta apoiado no senso comum a fim de
conhecer e estabelecer a verdade. A evidéncia cartesiana, para Aristoteles, ndo deixa espacos para
qualquer discussao acerca dos argumentos.
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A evocacao do orador e 0s recursos de expressos na linguagem utilizada por
ele deixavam o texto com aspecto rebuscado cujo proposito seria de conquistar,

seduzir, enfim, persuadir o auditério.

O objeto da retérica antiga era, acima de tudo, a arte de falar em puablico de
modo persuasivo; referia-se, pois, ao uso da linguagem falada, do discurso,
perante uma multiddo reunida na praca publica, com o intuito de obter a
adesao desta a uma tese que Ihe apresentava. (PERELMAN e OLBRECHTS
- TYTECA, 2005, p. 6)

Tempos depois, ainda no campo da Argumentacao, Perelman e Olbrechts -
Tyteca (2005) resgatam a perspectiva da Retoérica de Aristoteles dando um novo
relevo a esse assunto, a partir do raciocinio dialético que trata de proposicoes
necessarias, assim, teses com intensidade variaveis logo seriam descartadas.
Perelman conserva da Retérica Classica a idéia de auditdrio, que € um recurso

imediatamente evocado, quando se formula um discurso, seja ele oral ou escrito.

O que conservamos da retdrica tradicional € a idéia mesma de auditério, quer
€ imediatamente evocada assim que se pensa em um discurso. Todo
discurso se dirige a um auditério, sendo muito freqliente esquecer que se da
0 mesmo com todo escrito. (PERELMAN e OLBRECHTS - TYTECA, 2005, p.
7)

Destarte, podemos dizer que na Retdrica, o0 objetivo da argumentacao consiste
na adesdo intelectual de um ou mais espiritos apenas com o uso da argumentagéo.
Mostra que é o preocupar-se mais com a adesdo dos interlocutores do que com a
verdade dos fatos. Também néo se limita em transmitir informac¢des neutras, mas
procura modificar, também, ndo s6 as convic¢des daqueles espiritos, como as suas

atitudes através dos argumentos.

2.1.3 Argumentacgdo no discurso: a nova retérica

Encontramos nessa assertiva de Perelman e Tyteca o respaldo para
enveredarmos um estudo da argumentacdo em textos ancorados no género
dissertagcao escolar, pois entendemos que a proposta deles ndo se limita a textos com
estruturas ou tamanhos convencionalmente aceitos, como na antiga retérica que
limitavam os estudos aos textos orais; ao contrario, Perelman e Tyteca (2005) chegam

a mencionar que se interessam mais por textos escritos, haja vista a importancia e o
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papel desses para a modernidade. Essa forma de pensar nos revela a preocupacao
perelmaniana em analisar, sobretudo, o conteddo em detrimento da forma. Alias, é
nesse ponto que a nova retorica distancia-se bem da literatura e da oratéria e
aproxima-se da argumentacao. A aproximagdo com a argumentagdo da-se em razao
do olhar argumentativo, colocando o conteudo como relevante pela sua capacidade
de persuadir e atrair os espiritos; a distancia daquelas, da-se em razéao da valorizacao

demasiada do belo, do estético, colocando a forma em supremacia.

2.1.3.1 A tese, na argumentacao, como representacéo social do orador, o ethos

As técnicas do discurso oral publico difere das técnicas utilizadas na
argumentacao escrita. Perelman e Olbrechts - Tyteca (2005) priorizam trabalhar com
textos escritos descartando variaveis inerentes ao auditorio e predominante na
oratdria e na elocucdo do discurso. No texto escrito, o auditério se configura por
agueles a quem o orador pretende se dirigir — mesmo que esses nédo se fagcam leitores
— pois, a argumentacdo se constréi considerando elementos da triade, orador,
discurso e auditorio.

Quanto a presenca desse interlocutor, Bakhtin se posiciona da seguinte
maneira “Toda palavra comporta duas faces; é determinada pelo fato de se dirigir a
alguém e proceder de alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do
locutor e do ouvinte e serve de expressao de um em relagéo ao outro.”(Bakhtin, 1981,
113). E necessario, entdo, nos determos no fato de que o auditério se trata de uma
representacao a fim de situar o discurso.

Entenderemos tal prévia, ao lembrarmos que na retorica aristotélica, esse
mesmo auditorio era de fundamental importancia, ja que era objeto a ser persuadido,
assim, impaciente a estabelecer opinides, chegar a conclusdes para si, sem se dar
um trabalho prévio de investigacdo sobre a natureza dos argumentos.

Outro ponto que conduz nossa pesquisa na perspectiva da Nova Retorica € 0
entendimento que 0s autores trazem sobre alguns aspectos, quando diz que ha
guestdes morais, sociais, politicas, religiosas e filoséficas que ndo podem ser
explicadas ou resolvidas pela légica e na auséncia de respostas plausiveis nao
deveriam ser ignoradas. Para isso, pretendem lancar médo de argumentos logicos

fazendo valer o raciocinio retorico, investigando, a partir de entdo, a légica dos
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julgamentos de valor, enfatizando mais a argumentatividade dialética e menos o

formato eloquente que o discurso deva conter para impressionar o auditério.

Nosso tratado sé versara sobre recursos discursivos para se obter adesédo
dos espiritos: apenas a técnica que utiliza a linguagem para persuadir e para
convencer serd examinada [...] (PERELMAN; OLBRECHTS - TYTECA, 2005,

p. 8)

Com essa escolha, ndo implica dizer que seja a forma mais eficaz de atuar no
processo argumentativo, provavelmente, pelo simples fato de que as crencas mais
sélidas, com argumentos que nao necessitem de prova, ndo sofram com a
possibilidade de ndo ter adesao. Versa recorrer que quando se trata de obter adeséo,
nada melhor do que recorrer a experiéncias externas ou internas que obedecam a
uma ordem previamente aceita.

Portanto, em nosso trabalho, como forma de apresentar uma tese quanto a
representacdo social dada pelo orador, pretendemos utilizar como parte desta o
conceito de sujeito representativo, no papel do orador. Dufour (2003) afirma que esse
sujeito sofre de constantes flutuacdes identitarias, na falta de identificagbes solidas,
isto se deve, provavelmente, pela condi¢cao de individuos assujeitados que somos. A
figura de um sujeito representativo, no papel do orador se aproxima, neste momento,
com a definicdo de ethos, “carater que o orador deve assumir para inspirar confianga
no auditério” (REBOUL, 2004, p.48), visto que o orador, sem essa confianca,
independente da logica de seus argumentos, podera ndo estabelecer a adeséo do
auditorio.

Para Dufour (2003), o sujeito se evidencia no meio em que interage, em
constante transformacao. E a tarefa de humanizacéo, que facilita a possibilidade deste
auto-reconhecimento, passa, necessariamente, ndo s6 pela familia, mas também,
pelo entorno social e pela educagéo. O orador, esse sujeito representativo, permite,
assim, evidenciar no trato de seus argumentos, marcas de sua identidade assim como
valores de seu auditorio.

Quanto a essa representagdo do orador, Heine (2007), na Andlise do Discurso,
oferta a seguinte definicdo: “o ethos se refere a textos orais e escritos, em que 0s
enunciadores fornecem uma imagem de si através do discurso” (HEINE, 2007, p. 141).
Assim, podemos dizer que, de acordo com o autor, os participantes do discurso criam

uma imagem de si, através dele, significa também afirmar que o discurso carrega as
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marcas do enunciador (orador) e do co-enunciandor (auditorio), entendidos como
agueles que interagem no processo discursivo (argumentativo). Dessa forma, as
imagens do enunciador e do co-enunciador agem no campo discursivo, constituindo-
se na argumentagao.

Nesse jogo de palavras, em meio a essa tecitura discursiva, veremos outra

estratégia fundamental para a o desenvolvimento da argumentacao.

2.1.3.2 O acordo prévio

Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), ndo h& argumentacdo sem adesao.
Isso significa que quando o orador argumenta, formula seus argumentos com o

designio de convencer o seu auditorio.

Mas quando se trata de argumentar, de influenciar, por meio do discurso, a
intensidade de adesdo de um auditério a certas teses, ja ndo é possivel
menosprezar completamente, considerando-as irrelevantes, as condi¢bes
psiquicas e sociais sem as quais a argumentacéo ficaria sem objeto e sem
efeito. Pois toda a argumentagdo visa a adesdo dos espiritos e, por isso
mesmo pressupde a existéncia de um contato intelectual. (PERELMAN e
OLBRECHTS - TYTECA, 2005, p. 16)

Partindo da linguagem, o orador devera buscar os principios das crencas que
desencadeiam o0s acordos e que estdo na base daquilo que é considerado
“necessario”, “Util”, “desejado” e/ou “previamente aceito” pelo auditério. Sob essa
instancia para Perelman e Olbrechts - Tyteca (2005), “do principio ao fim, a analise da
argumentagao versa sobre o que € presumidamente admitido pelos ouvintes”
(PERELMAN e OLBRECHTS - TYTECA, 2005, p. 73), obedecendo ao fato do orador
ter que se adequar aquilo que os integrantes do auditério desejam ouvir.

Quando se trata de apresentar uma proposicao a fim de influenciar um
auditério, deve-se considerar as condicdes de recepcdo desse auditério, 0s
conhecimentos que esse possui, a possibilidade de adesao de determinados assuntos
e teses. No caso de considerar essas condi¢des irrelevantes, o orador sofre o risco

de a argumentacao ficar sem efeito.

Assim, sendo a argumentacdo um discurso que se insere numa troca
interlocutéria reciproca ao nivel da sociabilidade, tera de pressupor, ou partir
de um acordo sobre o que seja, pelo menos, o real. Isto é, como premissa da
argumentacédo existe um acordo sobre o que seja, e que defina e delimite o
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gue é o real. Mas nao s6, o acordo prévio abrange também o que seja o
preferivel. (CUNHA, 2010, p.14)

Como apresenta Cunha (2010), o acordo prévio € a premissa da argumentacao.
Em nosso estudo, os alunos, na exposicdo de um retrato da identidade social do
bairro, no género dissertacao escolar devem ser informados a quem devem - ou se
propde - a convencer. No primeiro momento, como se trata de uma producao textual
escolar, os alunos devam pensar que hao de convencer a professora-regente, mesmo
sendo informados previamente de que se trata de um texto que podera se tornar de
conhecimento publico. Outra mencgéo que deve ser feita quanto a dialética’ do discurso
do aluno é quanto a provavel negacédo do estigma que a midia propaga em relacdo ao
bairro Granja Portugal e suas adjacéncias. Isso faz acreditar que o empenho destes
em buscar apresentar uma identidade real, passa a ser um grande recurso para
adesdo do auditorio.

Fiorin (2015) vé no acordo prévio uma condicdo de qualquer argumentacao.
Poderiamos assim dizer que os argumentadores sao pessoas que se entendem “sem
estar de acordo”. Entendem-se porque partilham pontos comuns (valores, curiosidade
para obter uma informacao), mas ndo estdo de acordo porque diferem quanto a
percepc¢ao de alguns valores, pro exemplo. Em nossa pesquisa a divergéncia quanto
a representacdo da identidade social do bairro podera ser um ponto do acordo prévio.

Perelman e Olbrechts — Tyteca (2005, p. 86) defende que “o contato entre
orador e seu auditério ndo concerne unicamente as condi¢cdes prévias da
argumentacao (...)", assim, torna-se fundamental que nesse contrato argumentativo o
orador — no caso desta pesquisa, 0s alunos - mencione fatos que enunciem verdades
até entdo, pouco conhecidas. O novo, por vezes, concerne adesao daqueles a quem
a informacéao se dirige, visto que ela é por inteiro, relativa a o auditério que procura
influenciar.

Fiorin (2015) asserta que a argumentacéo implica o uso da linguagem e essa,
por natureza, é polissémica. Dessa forma, possivel de lacunas e ambiguidades. Essa

caracteristica implica dizer que a linguagem nunca é neutra. E permeada por valores

7 O vocabulo Dialética, neste paragrafo, esta sendo utilizado na concepcéo platénica na qual se define
como processo de dialogo, debate entre interlocutores comprometidos com a busca da verdade,
através do qual a alma se eleva, gradativamente, das aparéncias sensiveis as realidades inteligiveis
ou ideias. Nos demais, apresenta a concepcéo aristotélica, que se caracteriza por raciocinio légico que,
embora coerente em seu encadeamento interno, esta fundamentado em ideias apenas provaveis, e
por esta razdo traz em seu &mago a possibilidade de ser refutado.
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e "esta sempre carregada dos pontos de vista" (FIORIN, 2015, p.83). Trataremos no
topico a seguir acerca dos valores que o orador permite que aparecam explicitos ou

nao no discurso.

2.1.3.3 Os valores e suas hierarquias

Para o homem enquanto ser social é praticamente impossivel viver sem alguma
hierarquia de valores. Estamos constantemente fazendo juizo daquilo que € mais ou
menos importante. Isso pode, muitas vezes, acabar gerando contradicbes e
problemas, uma vez que as pessoas divergem quanto a essas hierarquias. Mesmo
que levassemos em primeira consideracdo as necessidades béasicas fundamentais
para a subsisténcia, o fator subjetivo, mesmo assim, persistiria em muitos casos.

Assim, antes de darmos continuidade a nossos estudo percorrendo 0s
caminhos tedricos da argumentacdo, no que se refere a hierarquizacéo de valores,
adentraremos, mesmo que superficialmente no territério da Analise do Discurso (AD),
para elencarmos uma discussao tedrica anterior, mas que pode nos ajudar a
compreender melhor como hierarquizamos e re-hierarquizamos valores no decorrer
de nossas vidas.

A verdade (ndo atribuimos, aqui, juizos de valor, como verdadeiro ou falso) &
que as hierarquias nao sdo estanques. Na verdade, os valores que tinhamos quando
criancas ndo sdo mais os valores nossos de hoje. Nossas hierarquias sdo, portanto,
diretamente influenciadas por nossa formacao, por nossas ideologias. Pegando este
altimo aspecto como fio da meada, tentemos compreender como nossa formagéo
discursiva e ideoldgica influenciam nossos valores.

A formacao ideoldgica é discutida por Brandao (2004) como “[...] organizagdes
de posicdes, politicas e ideoldgicas [...]". A partir dessa concepgao, podemos
conceber a formacao ideolégica de um individuo como o conjunto de representacdes
e atitudes que revelam nossas ideias, opinides, crencgas, enfim, nossa ideologia. A
autora também discute o conceito de formacgéo discursiva como o lugar em que a
formacao ideoldgica se manifesta. Em outras palavras, as nossas ideias, crencas e
opiniées s6 ganham materialidade no discurso, é somente nele que elas podem ser
expressas ao(s) nosso(s) interlocutor(es). O discurso €, pois, o lugar de materializacao
e concretizacdo de nossas ideologias, logo, a formacgéo discursiva é o lugar onda

discurso e ideologias se articulam, sendo a formacé&o discursiva determinante sobre o
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pode e deve, ou ndo, ser dito numa dada formacéo ideoldgica. Esse ponto de vista é
colocado também por Orlandi e Rodrigues (2006):

As formacdes discursivas sdo a projecbes na linguagem, das formacdes
ideolégicas. As palavras, expressdes, proposicfes adquirem seu sentido em
referéncia as formacfes ideoldgicas nas quais essas posicdes se inscrevem. [...]
Chamamos entéo formacao discursiva aquilo que, numa formacéo ideologica, isto €,
a partir de uma posicao dada numa conjuntura dada, determinando o que pode e deve
ser dito. (Orlandi e Rodrigues, 2006, p. 17)

Atrelamos a atividade discursiva também ao carater sentimental, afetivo.

Reboul (2004) aponta que, em retdrica, razao e sentimento séo inseparaveis:

Os meios que dizem respeito a afetividade séo, por um lado, o ethos, o carater
gue o orador deve assumir para chamar a atencdo e angariar a confianca do
auditério, e por outro lado o pathos, as tendéncias, os desejos, as emocgdes
do auditério das quais o orador podera tirar partido (REBOUL, 2004,p. 19).

Dessa forma, em consonancia com o autor, percebemos a afetividade ligada,
direta ou persuadir e atrair os espiritos; a distancia daquelas, da-se em razéo da
valorizacdo demasiada do belo, do estético, colocando a forma em supremacia.

Quanto aos valores apresentados e defendidos pelo orador e pelo auditorio,
nos faz entender que a identidade social surge como resultado em uma disputa
argumentativa entre a representacéo circunstancial de estigmas e atributos virtuosos.
Para Goffman (1993), a sociedade estabelece um modelo de categorias e tenta
catalogar as pessoas conforme atributos ou estigmas, o0 que significa que a sociedade
determina um produto externo ao individuo que permite prevé a categoria, atributos
ou estigmas, a identidade social e as relagcbes com o meio.

Os valores conservam um lugar importante na sociedade, pois sédo através
deles que o ser humano busca desenvolver a condigdo de viver em sociedade, de
atender as suas necessidades e de manter relagdes com seus pares (MORIN, 2001).
O aumento populacional segue diretamente proporcional a plural diversidade e esta
ganha visibilidade e relevancia apresentando um complexo e assimétrico leque de
valores.

Além disso, das particularidades de bom ou mal, de certo ou errado, as relacdes

sociais revelam valores elencados como prioritarios ao desenvolvimento do homem
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com o meio, externalizadas por relagbes do homem com o outro, por discursos,
costumes e uma derivada gama de comportamentos.
Em Aristételes, encontramos que, para persuadir alguém € necessario

conhecer seus valores, suas crencgas e tudo quanto o traz vantagem e lhe valoroso.

O maior e mais eficaz de todos 0os meios para se poder persuadir e aconselhar
bem é compreender as distintas formas de governo, e distinguir os seus
caracteres, instituicbes e interesses particulares. Pois todos se deixam
persuadir pelo que é conveniente, e 0 que preserva o Estado é conveniente
(ARISTOTELES, 2005, pp. 122-123)

Esse trecho da Arte Retdrica mostra a necessidade do orador conhecer quem

sao os sujeitos que compdem o seu auditorio, e, seus acordos pré- estabelecidos.

(...) acultura prépria de cada auditorio transparece através dos discursos que
Ihe s&o destinados de tal maneira que é, em larga medida, desses discursos
gue nos julgamos autorizados a tirar alguma informacdo a respeito das

civilizagbes passadas. (PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 23)
A estreita relacéo entre a intencdo do discurso e o conteudo discursivo nos da
a entender que nado existe discurso inocente, em outras palavras todo discurso é
dotado de intencdo. Dessa forma, podemos nos sentir autorizados a, também,
interpretar, em relacdo aos valores, a proposicado dada pelo autor da seguinte forma:
valores sdo principios que nos orientam e nos representam no discurso, assim como
em outras dimensdes da vida social, por exemplo, em crencas e em comportamentos.
A estrutura axioldgica de determinado sujeito podera se diferenciar da estrutura
de valores que representara sua comunidade. Perelman e Olbrechts - Tyteca (2005)

ainda destacam:

Estar de acordo acerca de um valor € admitir que um objeto, um ser ou um
ideal deve exercer sobre a agédo e as disposicbes a acdo uma influencia
determinada, que se pode alegar numa argumentacdo, sem se considerar,
porém que esse ponto de vista se impde a todos. (PERELMAN e
OLBRECHTS — TYTECA, 2005, p. 84)
A existéncia de valores remete a opinido e ndo a verdades indiscutiveis. Nao
seria interessante para nossa pesquisa entendermos gue valores expressam fatos e
verdades reais e nem que a estes se assemelham, no entanto, devemos ter o cuidado
de percebé-los como estado particular dominante, em determinado meio. E o que

discute Cunha (2000, p. 17): “Ja quanto aos valores, mesmo quando sobre eles existe
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o acordo do auditério que deles faz premissa de argumentacéo, dizem, ndo o real,
mas uma “atitude perante o real”.

A argumentacdo e a exposi¢cdo dos valores consistem na apresentacédo de
razfes estruturadas e coerentes, técnicas argumentativas, que apoiem as teses sobre
determinado ponto de vista. Sobre estas categorias, técnicas argumentativas e a

natureza dos argumentos, trataremos no topico a sequir.

2.1.3.4 As técnicas argumentativas e a natureza dos argumentos

E possivel construir, a partir de Perelman e Olbrechts - Tyteca (2005), uma
matriz de andlise que permite identificar os argumentos, classifica-los e compreender
a sua articulacdo tentando medir a sua eficicia persuasiva. Os autores distinguem
trés grandes grupos de argumentos: argumentos quase-légicos, argumentos
baseados na estrutura do real e argumentos que fundam a estrutura do real.

Mesmo que em nossa pesquisa tenhamos a pretensdo de utilizar dessas
categorias de argumentos apenas algumas técnicas argumentativas, faremos a
exposicao dos trés grandes grupos de técnicas argumentativas para melhor
compreensao desses processos argumentativos: os argumentos quase-logicos,
argumentos baseados na estrutura do real e argumentos que fundam a estrutura do
real.

Os primeiros, 0s argumentos quase-logicos, sdo aqueles que lembram os
raciocinios formais por sua precisdo e formalizacdo. No entanto, pelo fato de
empregarem a linguagem natural sdo suscetiveis a interpretacdes variadas. Os
argumentos dessa natureza se apresentam em dois grupos: aqueles que apelam para
estruturas logicas e os que explicitam relagcbes matematicas.

Em nossa pesquisa, pretendemos trabalhar com os argumentos de identidade
total e parcial e com o argumento de regra de justica — ambos compdem a categoria
dos quase-légicos, que apelam em sua realizacéo, para estruturas légicas.

A identidade, na linguagem formal, é apresentada como uma evidéncia ou é
estabelecida convencionalmente. Dessa forma, acreditamos que ao identificar valores
nas producdes textuais, evidenciados em argumentos de identidade, alcangaremos a
identificacdo social do bairro. Perelman e Olbrechts - Tyteca (2005) discorre sobre as
evidéncias nos argumentos de identidade e diz que “Todo uso de conceitos, toda

aplicacado de uma classificacdo, todo recurso a indugdo em uma relacdo de certos
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elementos ao que neles ha de idéntico e intercambiavel” (PERELMAN e OLBRECHTS
- TYTECA, 2005, p. 238).

A identidade formal — quer ela se fundamente na evidéncia ou em uma
convencao — € constringente e conduz a identificacao, que pode ser discutida ou vista
como resultado em uma definicdo, visto que “uma das técnicas essenciais da
argumentacao quase - l6gica é a identificacao de diversos elementos que sdo objetos
do discurso.” (PERELMAN e OLBRECHTS - TYTECA, 2005, p. 238).

Assim, a identificacdo na linguagem natural equivale a identidade na formal.
Ela pode ocorrer entre duas expressdes e alcancar tanto uma identidade completa,
guanto restringir a uma caracterizacao parcial dos elementos confrontados.

Cunha (1998) expbe, sobre o principio da identidade, o seguinte: “Na
discurssividade argumentativa a identidade € posta pela definicdo que estabelece a
identidade do que é definido (...). Mas o uso argumentativo da definicdo supde a
possibilidade de multiplas definigdes.” (CUNHA, 1998, p. 25).

Destarte, podemos recorrer a um caso particular baseado no principio de
identidade pela definicdo: a regra da justica assim enunciada ‘ a exigéncia de um
tratamento idéntico a seres ou a situagdes que se integram numa mesma categoria’.
Tratam-se, nesse exemplo, de uma identidade total quanto a definicdo de cidadéo e
de identidade parcial quanto as outras subcategorias implicitas a definicdo de cidadao
tais como trabalho, salério dentre outros.

O carater argumentativo das definicdes, como bem definem Perelman e
Olbrechts-Tyteca, 2005), se ancora sempre sob dois aspectos [as definicdes] “podem
ser justificadas, valorizadas, com a ajuda de argumentos; elas proprias séo
argumentos” (PERELMAN e OLBRECHTS - TYTECA, 2005, p. 241). ISso nos permite
a acrescentar que a analise e a constituicdo das definicbes e das identidades devem
seguir uma direcéo, tendo em vista a busca de adesé&o ao auditorio.

Ndo pretendemos chegar, nesse momento, a exaustdo quanto as
possibilidades de analise do argumento de identidade. Deixaremos para pautar
algumas considerac¢des sobre esse assunto no topico que tratara dos procedimentos
de analise do nosso objeto de estudo.

Quanto aos argumentos de justica, dos quais vamos falar agora, ndo conferem
uma reducdo completa a identificacdo dos elementos como os argumentos de
identidade, no entanto possibilitam uma reducao parcial “que permite trata-los como
intercambiaveis em determinado ponto de vista” (PERELMAN e OLBRECHTS -
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TYTECA, 2005, p. 248). Abreu (1999) considera que a regra de justi¢ca “fundamenta-
se no tratamento idéntico a seres e situagdes integrados em uma mesma categoria”
(ABREU, 1999, p. 20).

Acreditamos, com base nos estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005),
gue os argumentos de justica devem ser analisados em nosso trabalho devido a
guestdes expostas na justificativa dessa pesquisa, sendo a primeira delas, as relacbes
interpessoais entre alunos, professores e, por conseguinte, entre escola e
comunidade. J4, de acordo com os postulados de Abreu (1999), quanto aos
argumentos dessa natureza, ratificamos a necessidade de criar uma unidade comum
— que faca parte do curriculo e do perfil da escola — fundamentada em um tratamento
idéntico (ensino, educacéo) a alunos integrados em uma mesma comunidade escolar.

Em nosso trabalho, podemos eleger os valores como argumentos precedentes
para fundamentar os argumentos de justica, diante daquilo que Perelman e Olbrechts
- Tyteca (2005) denominam como intercambiavel em determinado ponto de vista.

O segundo grupo de argumentos, aqueles que fazem parte os argumentos
baseados na estrutura do real, apresenta-se ligado a pontos de vista, ou seja, a
opinides relativas a eles. Desse grupo, pretendemos trabalhar com os argumentos
pragmaticos e argumentos baseados no exemplo, devido, ao fato de que, enquanto
os primeiros estao fundamentados na relacdo de dois acontecimentos sucessivos, por
meio de um vinculo causal, o segundo se vale, para a tese de adesao, exemplos de
outros.

Perelman e Olbrechts - Tyteca (2005), acerca de o vinculo causal, dissertam
que “o vinculo causal desempenha incontestavelmente um papel essencial (...)” no
processo argumentativo, e “ (...) seus efeitos sdo tdo numerosos quanto variados”
(PERELMAN, 2005, p. 299). Dessa forma, os autor propdem o agrupamento desse

vinculo em trés tipos de argumentacao:

0s que tendem a relacionar dois acontecimentos sucessivos dados entre eles,
por meio de um vinculo causal; b) os que, sendo dado acontecimento, tendem
a descobrir a existéncia de uma causa que pode determina-lo; c) as que
sendo um dado acontecimento, tendem a evidenciar o efeito que dele deve
resultar. (PERELMAN e OLBRECHTS - TYTECA, 2005, p. 300)

O termo “acontecimento” como bem frisam os autores, devera ser tomado em
um sentido mais amplo devido principio e suas consequéncias serem tratados como

uma ligacdo de sucessdo que faz parte da estrutura do real. Outro termo que
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necessita, também, de nossa atengao é o de “vinculo causal’ que se estende a outras
técnicas argumentativas devido ao seu carater racional de causa e efeito e tem como
propdsito “aumentar ou diminuir a crenga na existéncia de uma causa que a explicaria
ou de um efeito que dele resultaria.” (PERELMAN e OLBRECHTS - TYTECA, p.300)

Um possivel argumento da justificativa de um crime de morte, no bairro em
qguestdo, podera se dar por legitima defesa, portanto evitar que outra morte fosse
causada. Assim, o mais comum, nesse tipo de argumento, seria “a transferéncia de
valores de uma consequéncia para uma causa.” (ABREU, 1999, p. 26).

Fazer com que o auditério promova adesdo a esse argumento necessita de
apreciacdo a seus efeitos, fato que parece desenvolver sem grande dificuldade, visto
que a transferéncia de juizos de valor da causa para conseqiiéncia ocorre mesmo
sem ser pretendido, se assim ocorrer adesao do auditorio.

J4, quanto aos argumentos pragmaticos, Perelman e Olbrechts - Tyteca (2005),
afirmam que estes permitem apreciar um fato sem mensurar se suas consequéncias
séo favoraveis ou desfavoraveis.

A segunda técnica baseada na estrutura do real a ser utilizada por nés é a
argumentacdo pelo exemplo. A argumentacdo pelo exemplo acontece quando

utilizamos como tese de adesdo um exemplo das acdes de outras pessoas.

Dizem que, quando Tancredo Neves pretendia ser candidato a presidéncia
da Republica, houve, dentro do PMDB, rumores contrarios a sua candidatura,
alegando ter ele idade avancada. Imediatamente, Tancredo argumentou pelo
exemplo, dizendo que, aos 23 anos, Nero tinha posto fogo em Roma e que,
com 71 anos, Churchil tinha vencido os nazistas, na Segunda Guerra
Mundial. (ABREU, 1999, P.27)

O exemplo pretende generalizar estabelecendo uma regra a partir de um caso
concreto que se ancora na relacdo de sucessdao, tornando-se identificavel. Nesse tipo
de argumento, através do vinculo causal, permite na argumentacéo relacionar dois
acontecimentos sucessivos dados entre eles, no exemplo. Aqui, 0 exemplo se ancora
na loucura de um jovem versus a experiéncia de uma pessoa com uma idade mais
avancada, quando essa ultima é questionada de sua capacidade em governar um
pais. A argumentacdo pelo exemplo acontece quando sugerimos a imitacdo ( ou a
observacdo) das acdes de outras pessoas.

O terceiro grupo de argumentos sao os que se representam fundamentados na

estrutura da realidade e “estabelecem relagdes em nosso sistema de significagdo de
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causalidade, sucessao existéncia e hierarquizagdao” (PERELMAN e OLBRECHTS -
TYTECA, 2005, p. 297).

Como disserta Fiorin (2016), uma das formas de argumentar € expor a causa
dos fendmenos. A causa pressupbe um encadeamento de fatos, no qual um
acontecimento anterior produz um acontecimento subsequente. A causa imediata € a
razao proxima que propde justificar porque um dado efeito foi produzido. Se em uma
pesquisa qualquer, através de um provedor de busca na web, digitarmos a expressao
“causas da violéncia”, aparecera inumeros links que apresentardo diversas causas
para o fenbmeno violéncia, que vdo desde aquelas que se enquadram em uma
definicdo mais simplista e didatica até as que se caracterizam de forma complexa
decorrentes da pesquisa cientifica.

O orador escolhe e utiliza aquela (ou aquelas) que mais interessa para o0 seu
propdésito argumentativo, independente da natureza de sua complexidade. No texto
do Comité de Prevencdo de Homicidios, ha uma fala que detém nossa atencéo a
respeito do argumento de causa. “Quando entendermos as causas da violéncia,
estaremos prontos para reverter esse quadro.” A fala é de autoria de um parlamentar
e, através dela, é possivel perceber que a causa ndo é um antecedente necessario
para produzir um dado fenbmeno, mas seu conhecimento é um meio indispensavel
para atingir determinado fim, construir politicas publicas para reverter o quadro da
violéncia.

A violéncia ocupa um lugar de destaque no cotidiano das grandes cidades. O
municipio de Fortaleza, mais especificamente a Regional V (Regido onde esta situada
a escola que recebera a intervencao), ndo denota excec¢des quanto a esse fenémeno.
O fendmeno vem carregado de um gama de percepcdes falsas e verdadeiras e de
julgamentos sociais: barbaridade, crueldade, maldade e ilegalidade. A Universidade
Estadual do Ceard em parceria com a Secretaria Estadual de Segurancga Publica,
através de pesquisas teceram um perfil da violéncia na Regional V. Esse estudo
apresenta a conclusdo de que a violéncia € algo social e culturalmente construido.
Isto €, varia no tempo, no espaco, de sociedade para sociedade, para sociedade e de
cultura para cultura. Nem tudo que é considerado como pratica violenta deve ser
considerada realmente como violéncia ou ato criminoso.

Evidentemente, o governo tem interesse em argumentar que estabelece acoes
para minimizar as causas imediatas, enquanto o comité procura as causas mediatas

da violéncia. No entanto, ao utilizar-se de um argumento causal pode gerar o risco de
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ter o seu discurso invalidado, na medida em que a causa apontada néo for real, por
ser pretexto ou ser racionalizacao.

A racionalizacdo, como ja defendia Kant, € um argumento causal, no qual
raz0es sao explicadas em funcdo de suas razbes. Fiorin (2016) apresenta a
racionalizacdo como um que busca atribuir aos outros a responsabilidade que o orador
nao quer ou ndo pretende assumir no imediato. Um exemplo desse tipo que pode ser
esperado que ocorra nos textos de nosso objeto de pesquisa (até por ser uma das
falas propagadas por os veiculos de comunicacao) € a justificativa de o bairro ser
violento devido ao constante trafico de drogas. Vale ressaltar que esse argumento
oscila entre a racionalizacdo e o pretexto. Aquela pelo que fora decorrido e esse por
ser um motivo inconsistente para generalizar a causa da violéncia no bairro,
desprezando, assim, todos 0s outros motivos e, por sua vez, justificando a
permanéncia da violéncia enquanto houver o trafico de drogas.

Outro argumento dentro da categoria dos que se representam fundamentado
na estrutura da realidade, no qual nossa pesquisa se valera, é o argumento de
autoridade. Esse tipo de argumento pode ser visto com freqiiéncia em falas do tipo:
“Esta escrito na Biblia”, “Saiu no Diario no Nordeste, que Fortaleza é a capital mais
violenta, em nosso pais” e Foi o Professor Dr. Gilton Sampaio que afirmou x, y e z
sobre a Nova Retdrica”. A citacao retirada de um livro sagrado, a matéria em um seério
e renomado jornal de grande circulacdo no estado ou a afirmacédo de um professor
especialista em determinado assunto podem conferir um verdade a ser propagada,
sem sequer o auditorio questionar.

Os argumentos de autoridade se valem de valores tais como modéstias,
respeito e reveréncia que chancelam a autoridade pela ordem do saber ( pericia) ou
pelo dominio do poder ( hierarquia).

Sabemos que as técnicas argumentativas merecem uma abordagem mais
ampla, no entanto, pretendemos fazer uma interpelacdo mais acabada na analise do
objeto de estudo. Seguiremos, entdo, com a exposicdo das concepcdes sobre o0s

lugares da argumentacéo.

2.1.4 Os lugares da argumentacao

Reboul (2004) define retorica como arte de persuadir pelo discurso, sendo que

persuadir € levar alguém a crer em alguma coisa. O trabalho com a persuasao alia
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dois conceitos que parecem ser dicotdbmicos, no entanto, se dispdem na
argumentacao como inseparaveis: razao e emocao.

Destarte, na arte da argumentacdo, demonstrar € meio de convencimento
puramente necessario e, para isso, por vezes se faz necessario se valer de crencas —
valores, costumes, exemplos - para dar consisténcia ou visibilidade ao argumento,
visto que, constituem uma realidade na qual ndo necessita transcender a razéo
humana.

Para Abreu (2009), durante o processo de argumentacéo recorremos a lugares.
O autor os denomina como “premissas de ordem geral utilizadas para reforcar a
adesao a determinados valores.” (ABREU, 1999, p. 79). Segundo o autor, € possivel
utilizar técnicas conhecidas desde a Antiguidade para re-hierarquizar os valores do
auditério. Técnicas denominadas lugares da argumentacdo. Tais lugares sao virtuais
e de facil acesso para o orador, que dispora de argumentos para adaptar seu discurso
a esse publico. Para melhor entendimento, apresenta uma classificacdo com suas
respectivas defini¢cdes: lugar de quantidade tem base em razdo quantitativa, afirma
que algo é melhor e possui como caracteristica mais comum o0 uso de numeros e
estatisticas; lugar de qualidade, valorizacdo do que é raro, unico, exclusivo — vale
salientar, que este lugar, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005,p. 104),”0 Unico
€, nesse caso, 0 que pode servir de norma: esta adquire um valor qualitativo em
relacdo a quantidade quantitativa do diverso; lugar de ordem, “afirma a superioridade
do anterior sobre o posterior, das causas sobre os efeitos, dos principios sobre as
finalidades etc.” (ABREU, 1999, p. 84); lugar de esséncia, apresenta valor a pessoas
ou objetos que, dentro de uma categoria, representam a sua esséncia e podem ser
tomados como modelos; lugar de pessoa que revela a maxima de que pessoas sao
superiores as coisas e lugar do existente, o qual valoriza o que existe, em lugar
daquilo que n&o existe. Isso torna evidente que, quando utilizamos lugares,
evidenciamos valores, “dai a definicho de Ilugares como depodsitos de
argumentos”(PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 94), visto que esses
lugares agregam material necessario afim de orador encontrar com mais facilidade,
para validar a argumentacéo.

Trabalhos os conceitos que permeiam a argumentacdo, passaremos para a

metodologia do nosso trabalho.
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2.2 Representacdes sociais e identidade

Neste subtopico abordaremos questdes como o PAPEL DA MEMORIA NA
REPRESENTACAO SOCIAL DE UMA IDENTIDADE, a IDENTIDADE SOCIAL, os
COMPONENTES, SABERES E MANIFESTACOES DA REPRESENTACAO
SOCIAL DO LUGAR DE MEMORIA e o INVENTARIO DE VALORES NA
CONSTRUCAO DE UMA IDENTIDADE SOCIAL. Logo em seguida, entraremos com
a apresentacdo dos PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS identificados no topico

3.4, deste documento.

2.2.1 O papel da memoria na representacao social de uma identidade

Provavelmente, nada possa evidenciar de forma néo nitida o quao efémero é o
ser humano quanto a volatilidade de sua memoéria. O homem inserido no ciclo
ininterrupto pela sobrevivéncia tende a se comprimir nas suas atividades habituais e,
mesmo com o esforco em manter seu patriménio econdmico, afetivo e cultural, perde-
se no tempo, seja pelo extravio de ideias — novas ideias vao surgindo e/ou uma se
sobrep@e a outra, seja por falta de interesse afetivo ou indiferenca.

A Revolucgdo Industrial 8ofereceu ao homem atividades laborais alienantes de
cunho vago e repetitivo. A memoaria logo se fragmenta e o que é memoravel, nesse
contexto, deve apresentar conotacdo afetiva, caso contrario tende a ser esquecido.

Bosi (2003, p.52) chama atencéo para a construgdo de uma possivel “pseudo
memoaria”, uma memoria mecanizada, caracterizada por a “repeticdo do esforco, um
adestramento cultural”. A partir disso, o autor denomina esse mecanismo de meméoria
— habito, visto que, advém da recuperacdo de lembrancas socializadas e de valores
consolidados. Esse tipo de memoria se sobrepde a outro tipo de conceito, também,
trabalhado pelo autor, o de memoéria — pura, de forma que essa ultima surge do fluxo
constante de marcas entre o passado e o0 presente e séo facilmente identificadas pelos
sujeitos ali presentes. A priori ndo pretendemos elencar nenhum tipo de meméria a
ser identificada nesse projeto de pesquisa. No entanto, no desenvolvimento da

pesquisa e na construcdo do objeto de pesquisa, esses conceitos poderdo ser

8 Revolucdo Industrial ocorrida no século XVIII, na Inglaterra, também, conhecida por Revolucédo
Inglesa.
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identificados, possivelmente, como ou nos recursos de presenca. Os recursos de
presenca deverdo ser trabalhados no capitulo anterior, junto aos lugares de
argumentacao.

A memdria, por vezes, se apresenta intimamente ligada a esfera do narrar.
Podemos identificar isso nas narrativas orais, desde o0s rapsodos gregos que
imortalizam sua histéria e mitologia em pracas publicas, até simples relato de um
acontecimento. Desde que estimulada, possibilita a reconstrucdo da ideologia
revelada sobre ela e, consequentemente, sua identidade.

Nesse processo, deve-se a memoria importante posto
na construcdo/representacao da identidade, ou melhor, na reconstrucdo das
experiéncias que estabelecem os elementos particulares a cada individuo: sua historia
de vida. Por decorréncia, pelo fato de n&o vivermos isolados como eremitas, cada
histéria de vida individual atua diretamente na edificagcdo da memdria “coletiva” de
nossa sociedade e, dessa maneira, culmina em uma representacao social. O processo
de construcdo da memodria coletiva ndo pode, em nenhuma instancia, atuar em
detrimento da histdria de vida individual, da individualidade de cada homem. Longe
disso, em sua dimenséao pessoal a memdéria surge como garantia de nossa identidade
e, por consequéncia, da identidade de um grupo.

Segundo Pollak (1992), nossa memodria € seletiva e transmite o que é relevante
sobre a cultura local herdada. Para o autor, memoria social € um fenédmeno coletivo,
construidos por sujeitos que tenha um ponto de interseccdo em comum, o locus® e,
por conseguinte, tenham conhecimento de acontecimentos vividos socialmente.
Diante dessa afirmacéo, o autor considera trés elementos como responsaveis por
ancorar a memoria, os fatos, as pessoas e os lugares.

A partir desse entendimento, pode-se interpretar a memaria como residuo do
gue é relevante, visto que € possivel identificar nem todos os fatos sdo registrados e
nem todos os lugares conferem beleza e admiragdo. Cada tempo imprime aos seus
sujeitos o que lhes é importante. Dessa forma, a memdria coletiva se caracteriza por
componentes afetivos, dentre eles, sentimentos de pertenca e de identidade.

Para ter acesso as impressdes sociais, para lembrar seu passado, conferir a

per vivéncia de seu espaco, 0 homem se remete a pontos de referéncia o outro. E na

9 Lugar de memodria coletiva.
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convivéncia com o outro que realiza o fato, se identifica no espaco e se constroi na
memoria.

Halbwachs (1990) disserta sobre a construcdo do quadro social da memaria
que sao entendidos como um sistema de valores que unifica e representa
determinados grupos sociais: familia, religido, esfera social, sistema de governo
dentre outros. Esses grupos sociais apresentam as marcas identitarias que

trabalharemos no topico a seguir.

2.2.2 Identidade social

A motivacdo cada vez maior em pesquisa questdes acerca das identidades
sociais deriva das diversas mudancgas que vem ocorrendo nas atividades que se
inscrevem na socializagcdo dos individuos e na natureza da interacdo por eles
desenvolvida.

Nesse contexto de contemporaneidade, é inegavel, o impacto, que as
significativas mudangas, causou, alteraram de forma significativa a interagao entre os
atores sociais e que, consequentemente, redefiniram as relacbes sociais e as
identidades por elas constituidas.

Consoante a esses conceitos, Bakthin (2003) afirma que a consciéncia &
formada a partir das relagbes que os homens estabelecem entre si no meio social
através da linguagem. E nesse percurso interpessoal que construimos o
conhecimento, o qual se constitui do discurso do outro, revozeando suas vozes e
implicando possivelmente, novos significados. E uma relagéo que compreende desde
as marcas dialogicas até as marcas de alteridade. Essa Ultima nos chama mais
atencdo em nosso trabalho, visto que, eu e 0 outro Nnos construimos em um universo
de valores. A respeito dessa perspectiva axiologica presentes nas relagdes, Faraco

(2003) assevera que:

O mesmo mundo, quando correlacionado comigo e com o outro, recebe
valorac@es diferentes, é determinado por diferentes quadros axiologicos. E
essas diferencas sao arquitetonicamente ativas, no sentido de que elas séo
constitutivas de nossos atos( inclusive de nossos enunciados): € na
contraposigdo axiologica ( € no plano da alteridade, portanto, que cada um
orienta seus atos. (FARACO, 2003, p. 32)
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Para Bakthin (2003), a alteridade € uma atitude responsiva, conforme uma
apreciacéo valorativa que fazemos norteados com base em critérios éticos, cognitivos,
politicos, culturais, religiosos ou tantos outros que sem tal conhecimento se tornaria
impossivel compreender o discurso. Assim, o discurso verbal ndo pode ser constituido
e nem compreendido fora da situacdo social que o compdem.

Nesse interim, podemos inferir, entdo, que pertencemos a diversas
comunidades em suas esferas praticas tais como: familia, religido, escola, trabalho,
gue sofrem mudancas (ou mudam) no decorrer de nossa existéncia. A forma como
participamos dessas esferas praticas/cotidianas representa experiéncias de
aprendizagens, e logo, de constituicdo de identidades. O processo € ininterrupto e
constante e segue por meio de sucessivas formas de participacdo no meio onde
vivemos que caba por determinar nossa trajetoria social. E por sua vez, nesse
processo, os discursos trazem valores que possibilitam que cada esfera de acéo
cotidiana se torne um campo de possiveis trajetérias, de provaveis passados e
possiveis futuros nos quais, respectivamente, podemos nos encontrar ou nos engajar.

O conceito de identidade social abordado por Hall (1999) concebe o sujeito
como um elemento socio — culturalmente construido que lanca mao da premissa da
individualidade, no entanto, se apresenta com varias identidades reconhecidas e
externalizadas nas relagfes sociais.

Hall (1999) defende que sempre nos fazemos em relagéo ao outro para isso,
utiliza de apresentacao e representacao simbdlica, como a linguagem, as crencgas e
os valores de uma sociedade. Partindo dessa premissa, 0 autor faz mencgéo a nogéo
de inteireza e deduz que é por falta dessa, que procuramos no outro, aspectos néo
encontrados em nos. Assim, em um processo continuo e heterogéneo, preenchemos
lacunas. Nesse processo, percebe-se a congruéncia de simbologias, seja por meio da
pluralidade de linguagens e seus respectivos sentidos, crencas ou valores que se
constituem a identidade social.

Expomos, aqui, a percepgdo que tive em identificar um trago da identidade
nordestina veiculada em um jornal televisivo na época dos festejos juninos:
“nordestino adora forrd!”. Nao se faz necessario realizar uma pesquisa cientifica para
constatar que nem todo nordestino gosta de forr6. A generalizagdo feita pelo
apresentador do jornal televisivo sustenta um valor ou uma crenca que, mesmo sem
ser reconhecido em todos os sujeitos daquela comunidade, faz com que essa marca

seja generalizada. Algum aspecto torna essa assertiva consensual por individuos do
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grupo, os que gostam e 0s que nao gostam de forr6. Reconhecer uma marca que
confere identidade social ndo implica, necessariamente, identificar os valores e
marcas da identidade individual. Essa é uma das questdes que nos permite entender
que identidade néo pode ser compreendida fora dos seus sistemas de significacao.

Consideramos, portanto, o processo de constituicdo das identidades sociais
como uma construcdo de pertencimento multiplo e completamente permeavel, em
uma relacdo axiologica entre elementos globais e locais; em uma interseccdo de
aspectos sociais, histéricos, linguisticos e culturais que partem do mais genérico ao
mais especifico.

Ao relacionar os conceitos de identidade sociais com a concepcéao bakhtiniana
ja colocadas, pretendemos das conta de questdes relativas a “percepc¢ao dos oradores
relativas aos discursos

Hobsbawn (1997) explica outro aspecto interessante no que diz respeito a
construcédo e a representacédo de uma identidade. Ele defende que, quando se formula
uma identidade ou uma ideologia, ndo se trata de uma identificacéo social apenas, 0
propdsito vai além, é produto de uma relacao entre acordos permitidos pelo Estado —
constituicdo, concepcdes de certo e errado, moral e amoral, dentro outros condutas
de sancdo social — e demandas sociais. Essas Ultimas conferem a necessidade
coletiva de manter ou criar uma tradicdo. Para melhor compreender, o autor define

tradicdo como:

Um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras tacita ou
abertamente aceitas (...), de natureza ritual ou simbdlica, [que] visam inculcar
certos valores e normas de comportamento através da repeticdo, 0 que
implica, automaticamente, uma continuidade em relacdo ao passado.
(HOBSBAWN; RANGER, 1997: 9)

Hobsbawn (1997) nos leva a crer que a necessidade da tradicdo, ou melhor,
como confere o autor, a “invencao” desta € um importante fator na formacéo de
identidades. No tdépico a seguir, discutiremos 0s possiveis componentes de

reconhecimento da identidade do espac¢o de nossa pesquisa, o bairro Granja Portugal.
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2.2.3 Os componentes, saberes e manifestacdes da representacao social do lugar de

memoria

Hobsbawn (1997) afirma que o abuso ideolégico mais comum da historia
baseia-se antes em anacronismo que em mentiras. Em outras palavras, isso como as
generalizagdes sao falhas, “Toda periferia é perigosa”, “No Brasil, € assim.”, “Favela
é lugar de bandidos”.

Como defende Silva (2008), o espa¢co de construcdo de identidades € o
discurso, as marcas fisicas sdo apenas marcas. Sao simbologias utilizadas para
conferir registro ou interpretacéo entre interlocutores.

Gondar (2005, p. 21) concebe que “os lugares de memoérias séo construidas
porque perdemos os meios de memoarias, sendo preciso recuperar o dano.” O sujeito
do social busca testemunhar sua permanéncia no mundo, elegendo simbolos, valores
e comportamentos que representam seu grupo social. Os simbolos vao desde uma
feira, um festejo, um tempero, uma expressao idiomatica, entre outros, mas também,
podem se reportar a valores socialmente marginalizados ou depreciados. Menciono
uma lembranca que tenho do tempo de crianca, uma representacdo simbdlica que
remete a identidade da cidade de Itu do interior paulista, a qual recebia a fama de
suas frutas e alguns de seus objetos terem o tamanho bem maior que o normal, “Tudo
0 que era excessivamente grande vinha de Itu.

A interface das narrativas de costumes tende a publicizar com facilidade a
esses valores que podem nos levar a entender o bairro como representacao social,
dando notoriedade as matizes do comportamento humano, uma vez que elas se
constituem de um patriménio material — os construtos - e do patrimbénio imaterial,
decorrente dos significados das praticas cotidianas conferidas pelos atores sociais ao
longo do processo historico. Sendo assim, o lugar funciona como suporte da memoaria
coletiva e da identidade social do bairro (HALBWACHS, 2006, p. 20).

A nossa proposta segue em identificar valores permeados na identificacdo
social do bairro por seus sujeitos. Por isso, retomaremos no tépico seguinte questdes
acerca da hierarquia de valores, 0s processos pelos quais se constroem o inventario

de valores.
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2.2.4 Inventario de valores na construcao de uma identidade social

Uma identidade social ndo esta constituida apenas por partes fisicas, mas
pelos papeis desenvolvidos pelos sujeitos, as normas de convivéncia e os valores.
Halbwachs (1990) prop8e que os valores sdo elementos integradores, no sentido em
qgue alguns sao compartilhados por boa parte dos sujeitos sociais. Nessa direcao,
nossa pesquisa pretende identificar as prioridades axiolégicas presentes nos textos,
visto que, segundo Halbwachs, os valores tém a funcdo de criar um vencedor entre
0S sujeitos, assim configurando a identidade social do bairro.

Para o homem, enquanto ser social, € praticamente impossivel viver sem
alguma hierarquia de valores. Estamos constantemente fazendo juizo daquilo que é
mais ou menos importante. Isso pode, muitas vezes, acabar gerando contradicdes e
problemas, uma vez que as pessoas divergem guanto a essas hierarquias. Mesmo
gue levassemos em primeira consideracdo as necessidades basicas fundamentais
para a subsisténcia, o fator subjetivo, mesmo assim, persistiria em muitos casos.

Assim, antes de darmos continuidade a nossos estudo percorrendo 0s
caminhos tedricos da argumentacdo, no que se refere ao inventario de valores que
culminara na representacao social da identidade do bairro, adentraremos, mesmo que
superficialmente no territério da Analise do Discurso (AD), para elencarmos uma
discusséao tedrica anterior, mas que pode nos ajudar a compreender melhor como
hierarquizamos e re-hierarquizamos valores no decorrer de nossas vidas.

Na verdade, os valores que tinhamos quando crian¢as ndo sao mais os valores
nossos de hoje. Os valores elencados por determinada comunidade n&do sao 0s
mesmos priorizados por outro, em um mesmo estado de tempo. Nossas hierarquias
sao, portanto, diretamente influenciadas por nossa formacéo, por nossas ideologias.
Pegando este ultimo aspecto como fio da meada, tentemos compreender como nossa
formacéao discursiva e ideoldgica influenciam nossos valores.

A formacgéo ideoldgica é discutida por Brandao (2004) como “[...] organizacdes
de posigdes, politicas e ideoldgicas [...]". A partir dessa concepg¢édo, podemos
conceber a formacéao ideoldgica de um individuo como o conjunto de representacdes
e atitudes que revelam nossas ideias, opinides, crengas, enfim, nossa ideologia. A
autora também discute o conceito de formacéo discursiva como o lugar em que a
formacdo ideologica se manifesta. Em outras palavras, as nossas ideias, crencas e

opiniées s6 ganham materialidade no discurso, é somente nele que elas podem ser
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expressas ao(s) nosso(s) interlocutor(es). O discurso €, pois, o lugar de materializacao
e concretizacdo de nossas ideologias, logo, a formacgéo discursiva é o lugar onda
discurso e ideologias se articulam, sendo a formagao discursiva determinante sobre o
pode e deve, ou nao, ser dito numa dada formacao ideoldgica. Esse ponto de vista é

colocado também por Orlandi (2006):

As formacdes discursivas sao a projecdes na linguagem, das formacdes
ideoldgicas. As palavras, expressdes, proposi¢cdes adquirem seu sentido em
referéncia as formacdes ideoldgicas nas quais essas posi¢des se inscrevem.
[...] Chamamos entdo formagdo discursiva aquilo que, numa formagéo
ideoldgica, isto €, a partir de uma posicdo dada numa conjuntura dada,
determinando o que pode e deve ser dito. (ORLANDI, 2006, p. 17)

Atrelamos a atividade discursiva também ao carater sentimental, afetivo e de
vivéncia. Reboul (2004) aponta que, em retdrica, razao e sentimento sdo inseparaveis:

Os meios gue dizem respeito a afetividade sao, por um lado, o ethos, o carater
que o orador deve assumir para chamar a aten¢ao e angariar a confianca do auditorio,
e por outro lado o pathos, as tendéncias, os desejos, as emocdes do auditério das
quais o orador poderd tirar partido (REBOUL, 2004,p. 19).

Dessa forma, em consonancia com o autor, percebemos o inventario de valores
ligado, direta ou indiretamente a formacéo discursiva do sujeito que utiliza a linguagem
€ Seus recursos persuasivos nas variadas situagcdes comunicativas, seja na realizacéo
de um fato ou, apenas, na maneira de ver um fato ocorrido.

Para Perelman e Tyteca (2005), a reacdo das pessoas sobre 0s atos - seus e
de outrem - é capaz de modificar constantemente a nossa concepc¢édo dos valores
guanto a pessoas, atos e relacbes estabelecidas. Considerando essa assertiva,
podemos afirmar que os valores se constroem relacionados a atos, sendo os atos
mais novos, capazes de exercer preponderancia sobre 0s mais antigos.

Apesar da caracterizacdo de um grupo estar ser associado a pessoas e seus
atos, isso por si s, ndo pode revelar a esséncia de um grupo. ISso ocorre, porque a
caracterizacdo de um grupo é variavel, deriva, enfim, dos atos que emanam desse
grupo e dos valores elencados pessoas que dele participam. Assim, quando
discutimos sobre representacdo da identidade social, outra observacdo deve ser
tomada: Nem sempre o que fazemos é fruto do que somos ou pensamos, podem

simplesmente revelar uma imagem transitéria decorrente do contexto situacional em
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gue nos encontramos. As reacdes do ser humano nédo podem ser vistas de maneira
l6gica, mas sim, racionais, portanto, sujeitas a varias interpretacoes.

Enquanto seres humanos, somos propensos aos valores. Esse fato nos faz
atribuirmos a pessoa, os valores correspondentes aos seus atos, conforme nossos
julgamentos. Em muitos casos, a pessoa tem o valor que tem 0s seus atos para o
auditério a quem se dirige.

Perelman e Tyteca (2005, p. 345) tratam sobre essas questdes na relagéo que
as pessoas mantém a partir do desenvolvimento de seus atos, quando dizem que “a
reacdo da pessoa sobre seus atos é influenciada por um dos fatores os quais a
psicologia social concedeu a maior importancia, o do prestigio”. Essa importancia esta
relacionada ao fato de que a pessoa que tem o prestigio, considerado uma qualidade
dos que se reconhecem por seus efeitos, desperta em outra pessoa, o desejo de ser
igual, de gozar dos mesmos valores.

Ao se dirigir ao auditorio, o orador, fazendo uso das premissas que lhe servirdo
de base a sua proposicdo, conta com a adesao de seus ouvintes. Contudo, Perelman
e Tyteca (2005) atentam para o fato de que isso pode ndo ocorrer, seja por nao
aderirem ao que este orador Ihes apresenta, seja por perceberem a unilateralidade da
escolha das premissas, seja por ficarem contrariados com o carater tendencioso da
apresentacao dessas premissas. Assim, um dos grandes problemas do orador é
descobrir quem séo realmente os seus destinatarios, imprescindiveis para o efetivo
processo de persuasao.

A nocdo de valor surge em meio a multiplicidade dos grupos formadores dos
auditérios. Perelman e Tyteca (2005) destacam que o orador recorre aos valores para
motivar o ouvinte a fazer determinadas escolhas ao invés de outras, para justificar
estas escolhas, de maneira que se tornem aceitaveis em detrimento de outras. Os
autores entdao apontam que a exposicao de valores nao confere a uma verdade, mas

naquilo que os oradores querem que acreditamos.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA: DA PRODUCAO DOS TEXTOS A
CONSTITUICAO DO CORPUS

3.1 Questdes pertinentes ao ensino de lingua portuguesa na escola regular

Neste subtdpico 3.1, abordaremos algumas questdes pertinentes ao ensino da
lingua e ao nosso trabalho de maneira mais especifica, tais como os documentos
oficiais que norteiam o ensino da lingua, a argumentacdo em textos escritos, a
necessidade da transposicao didatica dos contetdos no ensino da producéao textual e

guestdes sobre dissertacdo escolar, respectivamente nessa ordem.
3.1.1 Dos documentos oficiais a pratica de ensino em sala de aula

A linguagem é o meio de interacdo entre os homens. Isso é o que a torna
fundamental para que a comunicacao se realize. Entdo, dentro desse papel social que
a linguagem desempenha, ha a lingua que em uma definicAo mais simples a
chamamos de codigo linguistico.

Uma das praticas mais comuns do século XX foi centrar-se no estudo de lingua
relacionado ao cédigo. Do estudo da estrutura da lingua, foram explorados aspectos
fonolégicos, morfologicos, sintaticos e seméanticos do significante linguistico se
estendendo, ao maximo, a sentenca frasal.

A escola, definida como um ambiente social destinado ao ensino e a
aprendizagem da lingua, se apropriou dessa estrutura e no ensino, além de ignorar
outras linguagens, elegeu, por um bom tempo, o ensino da lingua escrita como o
objetivo da lingua portuguesa. Entende-se, aqui, lingua como “um conjunto de praticas
sociais e cognitivamente situadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 61).

Préticas essas que os falantes concretizam a experiéncia com a realidade e a
partir da realidade. A escola ndo previa um sistema variavel, pelo contrario, tomou
como objeto de ensino a lingua em um sistema previamente determinado. O papel
da escola seria o de fazer com que o0s alunos seguissem uma estruturacao na fala e

na escrita, sendo que nessa Ultima situaria o trabalho escolar. O trabalho partiria do
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ensino aprendizagem de letras, silabas, palavras e frases até que o falante da lingua
estivesse alfabetizado, s6 assim, a escola passaria a trabalhar com o aluno um
elemento linguistico superior, o texto.

O conceito de texto, ainda nesse momento, € o de um produto acabado,
explicitamente escrito, pronto para ser entendido, ou seja, um mero objeto de
codificacdo e de decodificacao de palavras e frases reunidas em um anico evento, de
forma autossuficiente. Nessa perspectiva, o aluno ndo se relaciona com o texto,
apenas o identifica. Nao ocupa lugar no discurso e nem se determina na relagdo com
texto, portanto, ndo se configura como sujeito do discurso e nem como interlocutor,
pois ndo € levado em conta que para produzi-lo ou entendé-lo é necessario considerar
seu conhecimento de mundo, os interlocutores, a situacao que prevé a necessidade
de se comunicar e o contexto. Sua subjetividade é anulada nessa experiéncia e ndo
se inscreve no processo de producéo e recepcao.

Por muito tempo, a escola se restringiu a esse modelo de ensino da lingua.
Basta folhear algumas cartilhas de alfabetizacdo da década de 80, nas quais podemos
encontrar e observar uma variedade de exemplos como esse, “Eva viu a uva” que
para o leitor pouco importava quem Eva € ou 0 que é uma uva; onde Eva estava, para
ser importante relatar que ela viu uma uva, ou se o importante ndo seja Eva e nem
muito menos o lugar em que estava, mas o fato do objeto visto, ser visto, a uva. Sem
deixar de mencionar a escolha do determinante antes do sintagma nominal “a”
(aquela, determinada) uva e ndo “uma” uva qualquer. Outro exemplo de ensino que
segue esse modelo anterior € “Escreva uma narragao, em que vocé nao faga parte da
histéria” ou “Descreva seu melhor amigo”. E certo que o entendimento sobre o que é
um texto e de como produzi-lo, nessas exposi¢cdes, ndo € o mesmo encontrado nas
ultimas geragbes dos manuais didaticos, que o definem como um tecido estruturado,
“‘um evento comunicativo em que convergem acgodes linguisticas, sociais e cognitivos”
(MARCUSCHI, 2008, p.72) o texto, em sala de aula, por vezes, é apenas um objeto
linguistico para uma finalidade estatica no processo pedagdgico.

Os manuais linguisticos ndo demoraram em propor o texto como um evento
comunicativo pautado na existéncia de um sujeito, no conhecimento de mundo que
esse possui, de um contexto em que a comunicagcdo ocorre e da presenca de
interlocutores, elementos fundamentais que traduzem uma realidade virtual em uma
realidade concreta, externada através de uma linguagem — ndo necessariamente, de

exclusividade verbal. A partir de entdo, o trabalho com o texto em sala de aula deve
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ultrapassar os limites da modalidade escrita e abranger também a oralidade. O codigo,
nesse novo entendimento do que é texto, € um dos aspectos a serem estudados, nao
0 mais relevante.

A perspectiva aqui € assumida, quanto aos géneros, é a bakthiniana que
privilegia o texto em sua constituicdo e em sua materialidade. Soma-se a essa
concepcao o conceito de que linguagem e ensino devem privilegiar e envolver
“‘individuo, histéria, cultura e recepgéao de textos (...) (BRAIT in ROJO, 2008, p. 16)

O intuito é demonstrar que os conceitos bakthinianos quanto ao texto ndo se
prestam a acdo mecanica, no entanto, visam despertar no leitor ou produtos de textos
a capacidade de dialogar e, a partir de sua materialidade surpreender o sentido ou se
surpreender com esse, em uma troca ciclica e permanente.

Segundo Vygotsky (1999), aprendizado e desenvolvimento se relacionam de
maneira complexa e dinamica. Isso se da de tal forma que a informacao se transforma
em conhecimento e, por consequéncia, em conhecimento no decorrer da vida social
do individuo.

Os PCNs tém, portanto, uma forte ligacdo com os postulados de Vygotsky e de
Bakthin, visto que, trazem para a linglistica o conceito de comunicacdo entre um
emissor ativo e um receptor passivo mediador por um texto, um contetdo possivel de

interpretacdo e de entendimento.

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como ag¢&o interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo que se
realiza nas préticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua histdria. Os homens e as mulheres
interagem pela linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou na
redacdo de uma carta pessoal, quanto na produg¢do de uma crdnica, uma
novela, um poema, um relatorio profissional. [...]

Em sintese, pela linguagem se expressam idéias, pensamentos e intencdes,
se estabelecem relagfes interpessoais anteriormente inexistentes e se
influencia o outro, alterando suas representacfes da realidade e da
sociedade e o rumo de suas (re)agfes. Isso aponta para outra dimenséo da
atividade da linguagem que conserva um vinculo muito estreito com o
pensamento. Por um lado, se constroem, por meio da linguagem, quadros de
referéncia culturais representaces, teorias populares, mitos, conhecimento
cientifico, arte, concepc¢des e orientacdes ideoldgicas, inclusive preconceitos
pelos quais se interpretam a realidade e as expressdes linglisticas. [...]
Nesse sentido, a linguagem contém em si a fonte dialética da tradicdo e da
mudanca. Nessa perspectiva, lingua é um sistema de signos especifico,
historico e social, que possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a
sociedade. Aprendé-la é aprender ndo somente palavras e saber combina-
las em expressbes complexas, mas apreender pragmaticamente seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas
entendem e interpretam a realidade e a si mesmas. (PCN pp. 20)



58

A partir dessas concepcdes, que vao sendo descritas, surgem o conceito de
texto, discurso e género, elementos essenciais no ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa na escola, que serdo abordados no decorrer de nosso trabalho,
especificamente no tépico a seguir que trata sobre Argumentacdo em textos escritos:

as relacdes de ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa.

3.1.2 Argumentagdo em textos escritos: as relacdes de ensino-aprendizagem em

lingua portuguesa

Ao utilizarmos o termo argumentacdo em textos escritos dentro das relacées
de ensino — aprendizagem em sala de aula, quanto a producao textual, devemos ter
consciéncia que essa discussédo circunscreve trés areas do conhecimento: a filosofia,
a psicologia e a educacédo, que mesmo distintas, se apresentam pontos de intersec¢ao
nas relacbes de ensino — aprendizagem. Na esfera da filosofia, tomaremos os
postulados de Perelman e Olbrechts - Tyteca (2005) que constituem a Nova Retérica
e de Foucault em relacdo a ldgica, a significacdo das palavras e a constituicdo do
discurso, a fim de analisar as questfes relativas a argumentacdo em uma perspectiva
conceitual e linguistica. Quanto ao campo da psicologia, utilizamos as consideracdes
da psicologia histérico-cultural que tem Vygostsky (1991) como um dos principais
tedricos. Na esfera da educacdo, especificamente, na producdo de textos e de
sentido, nos concentramos nos escritos de Fiorin (2007) e Bakthin (1992) que tratam
das relagdes discursivas e do sentido estabelecido nessas relagdes, assim como 0s
modos de organizar o pensamento e a expressao verbal.

Mesmo que 0 ensino de producdo de textos seja baseado em uma longa
tradicdo e essa, historicamente, se apresente fundamentada na ldgica, a organizacéo
e a apresentacao do discurso estéo vinculadas a uma teia de marcas argumentativas
que envolvem uma sele¢do de perspectivas que sdo seguidas, em uma dinamica
interacional, para que assim se cumpra a realizagcdo de um enunciado significativo
dirigido pelo pensamento racional (logos). Nao pretendemos adentrar nas discussoes
quanto as relacdes logicas e nem tampouco aquelas tomadas por Aristoteles quanto
ao esforgo de persuadir o outro, que além do conceito de logos, requer que também
se considere a forma como o orador se apresenta (ethos) e as emocdes (pathos) que
introduzem mudanca nos juizo. Apresentamos, aqui, essas colocacdes para que

mesmo que nossas consideracdes sobre 0s processos argumentativos nao repousem
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na légica, os principios que organizam a linguagem sao universais, ou seja, validos a
quaisquer linguas, visto que, conforme Ducrot (1989, p. 16) “ o valor argumentativo
das palavras é o responséavel pela dire¢cdo argumentativa do discurso”.

Vygotsky (1991), quanto a formagao dos conceitos, por concordar que 0 uso
dos signos em uma série de eventos culturais ocorridos ao longo do desenvolvimento
das pessoas possibilita que um processo interpessoal seja internalizado e
incorporado em um sistema de comportamento culturalmente reconstituido passe por
uma reconstrucao psicologica e se transforme em um processo interpessoal preciso
com a finalidade de dar subsidios ao sujeito nas praticas de linguagem.

Acreditamos quer nessa perspectiva, o trabalho com géneros discursivos, no
sentido vygotskiano do termo, pode ser considerado um instrumento psicologico para
apropriacdo da linguagem. Corroboram a essa abordagem os estudos de Marx e
Engels (1969) quando afirmam que a apropriacdo de uma totalidade de instrumentos
de producdo é o desenvolvimento de uma totalidade de capacidades nos proprios
individuos.

Ainda nesse entendimento sobre apropriacao de saberes, Rojo em Schuneuwly
(2004) enumera algumas consideracdes que devem ser lembradas para explicar essa
relacdo entre utilizacdo do género e desenvolvimento das capacidades individuais do

sujeito (em nosso trabalho, entendamos como a figura do orador):

O instrumento torna-se, assim, o lugar das transforma¢cBes dos
comportamentos (...). Esses esquemas de utilizacdo sdo plurifuncionais: por
meio deles, o instrumento faz ver o mundo de certa maneira e permite
conhecimentos particulares do mundo (o machado e a dureza da madeira).
Ele define classes de a¢cBes possiveis através das finalidades que se pode
atingir gracas a ele (cortar arvores); ele guia e controla a acéo durante o seu
proprio desenvolvimento. (p. 22)

Por essa otica, a escolha de um género discursivo se determina pela esfera
(em nosso trabalho, a escola), por as necessidades da tematica (apresentar valores
em técnicas argumentativas na teia discursiva do género dissertacdo escolar, por o
conjunto de participantes (alunos/oradores) e a intencdo do orador (representar uma
identidade social do bairro a partir dos valores hierarquizados em producdes textuais).

Quanto a argumentacdo em textos discursivos, 0 espaco escolar evidencia,
dependendo do género a ser trabalhado e, consequentemente, de sua tipologia, uma
variedade de tragos argumentativos que por vezes, sdo observados apenas em textos

gue previamente se apresentam incluidos na tipologia dissertativo-argumentativa.
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Embora que os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNLP) estejam em vigor desde 1998, os documentos ndo apresentam orientacdes
sistematizadas para o0 ensino da argumentacdo nem oferecem ao professor
indicagbes precisas do que deva ser feito, visto que ndo ha um direcionamento da
utilizacdo dos conceitos mobilizados. E pelo dominio dos recursos linglistico-
discursivos mobilizados pelas acfes da linguagem que nos leva a entender que a
argumentacdo esta presente em qualquer uso de linguagem desde que efetive um
vinculo intersubjetivo, que reconheca nesse um efeito de sentido, enfim, uma
argumentacao.

Na perspectiva que todo texto tem uma base argumentativa e, da mesma
forma, subjacente ao postulado bakthiniano de que a linguagem néo € neutra, visto
que usamos 0s recursos linglisticos para apresentar e defender nossas concepcdes
sobre mundo e sobre a vida; acreditamos que alguns textos apresentam de forma
mais explicita o objetivo de defender ideias (em nosso trabalho, apresentar uma
identidade em dissertacdes escolares). Assim, todo texto tem cunho argumentativo.
E ainda mais dialoga com outros textos seja para validar ou negar as proposicoes as
quais apresenta.

Tomando por base [ainda] Bakthin, acerca o conceito de dialogismo, cujo
sentido pode ser interpretado como elemento que instaura a natureza interdiscursiva
da linguagem na medida em que diz respeito ao permanente didlogo existente entre
os diferentes discursos que configuram uma comunidade, uma cultura e uma
sociedade - nem sempre simétrico e harmonioso, como ressalta Foucault (1988) —
assim como elemento representativo das relagfes discursivas que se estabelecem
entre 0 eu e 0 outro nos processos dos discursos instaurados em “contextos que nao
estdo justapostos, como se fossem indiferentes uns aos outros; encontram-se em
numa situacdo de interagéo e de conflito tenro e ininterrupto.” (Bakthin, 1981,p. 96).
Dessa forma, muitas caracteristicas da situacéo de interagdo com certeza interferem
em tais decisdes. Dentre tais fatores podemos mencionar as representacdes do
orador a respeito as categorias que utiliza para conduzir a adesao do auditério e leva-
lo a aceitar sua posicéo sobre determinado assunto.

Em relacdo ao ensino da producgéo de textos em Lingua Portuguesa, tomamos
como certo que é indispensavel fazer nossos alunos refletirem sobre a potencialidade
gue eles tém quanto a veicular suas informacdes, a defender suas teses e a explicitar

valores em textos escritos.
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Outro aspecto importante e que deve reter nossa atengdo — em um momento a
posteriori — é fazé-los perceber que independente da forma que esses argumentos se
apresentam, o orador os utiliza como categorias para convencer e justificar seus
pontos de vista mediante um auditorio.

Nesta pesquisa, defendemos a idéia de que ndo existe um modelo de texto
argumentativo ideal e nem critérios que definam, a priori, 0 que € um bom texto
argumentativo. A concepcdo na qual acreditamos € que a argumentacdo é
essencialmente dialégica e emerge em situacdes nas quais diferentes pontos de vista
sao possiveis. Esse ponto de vista é validado em nosso trabalho, visto que, de acordo
com uma das motivacbes que fomentaram o nosso trabalho — a de criar uma
identidade social do bairro Granja Portugal, decorrente da hierarquia de valores
representados nos discursos escritos desses oradores — ha pontos de
“encontramento” dialdgico.

Fiorin (2016) apresenta um comentario interessante acerca a propriedade

argumentativa da linguagem:

O senso comum tem a concepc¢do de que a argumentacao € uma questéo de
conceitos, servindo a linguagem para revesti-los. No entanto, essa concep¢ao
€ errbnea, pois os conceitos sdo significados criados pela linguagem humana.
Portanto, a argumentacédo € uma questédo de linguagem. (FIORIN, 2016, p.
78)

Assim, acreditamos, de acordo com a propriedade dialégica da linguagem, que
o orador trabalha com a idéia de destinatario, assim como, trabalha, também, com a
realidade polissémica da linguagem. Bronckart (1999) nos alerta que, mesmo que
possamos indicar algumas fases préprias do discurso argumentativo (introducéo,
justificativa, exemplos, argumentos) essas fases ndo aparecem em todos os textos e,
guando aparecem, ndo seguem a mesma ordem ou modelo.Por esse motivo,
consideramos que a escola precisa ajudar os alunos a aprender a diversificar os
modos de defender seus pontos de vista, criando categorias diversificadas para tal.

Quanto a producdo de textos em Lingua Portuguesa, quando se busca
argumentar, mesmo, previamente se valendo de um género selecionado, nao
alimentamos a perspectiva de atender um protétipo textual de dissertacdo escolar,
visto que, sabemos da influéncia do contexto fisico e ideoldgico do ambiente escolar
sobre o produto da escrita. Historicamente, a escola pede que os alunos escrevam

para cumprir um protocolo, capitalizar notas e por fim engaveta-los. Esse é um dos
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motivos que nos fizeram tomar alguns cuidados, em nossa pesquisa, ao tratar do
género escolar em analise, a dissertacao escolar, tais como propor a producdo do
género como um evento social; como também, alertar aos alunos que, quem escreve,
reveste seu discurso com as representacdes (ethos) e perspectivas do auditorio. H4
implicitamente no discurso desse ambiente uma recomendacédo de que os alunos
escrevam para destinatarios reais e diversificados. No entanto, alertamos que, mesmo
nesses casos, ha um jogo de representagfes, pois 0s alunos sabem que escrevem
para aprender a escrever e o professor, assim, continua sendo um interlocutor e,
geralmente, o principal leitor dos textos.

A aprendizagem da linguagem se da, precisamente, no espaco situado entre
as praticas e as atividades de linguagem. “Nesse lugar, produzem-se as
transformacdes sucessivas da atividade do aprendiz que conduzem a construcdo de
praticas de linguagem.” (SCHUNEUWLY e DOLZ, 2007, p.64). Podemos entender que
0s géneros, por seu carater genérico sdo um “termo de referéncia intermediaria”, como
definem os préprios autores, além de ser considerado um mega instrumento nas
situacOes de comunicacdo. Nessa perspectiva, a escola, por sua vez, com a missao
de ensinar a desenvolver as competéncias de leitura e de escrita, de certa forma
[mesmo sem tomar conhecimento] sempre trabalhou com géneros, com formas de
linguagem bastante especificas.

Propomos ampliar tal discusséo, recuperando o pressuposto defendido por
Schneuwly e Dolz (1999) de que ha um desdobramento dos géneros textuais na
instituicdo escolar, dadas as suas peculiaridades e finalidades sociais: “fazer
aprender” e “fazer escrever para atender a finalidades diversas de escrita.”

Para tratarmos sobre as situacfes de producéo, partimos dos postulados de
Rojo (2003) sobre o principio de que o texto:

[...]passa a s6 adquirir sentido / significado / circulacéo a partir de situagfes
concretas de producdo (enunciacdo), que devem ser caracterizadas e
levadas em conta enunciativamente, e ndo mais comunicacionalmente.
Passam, entdo, a ter valor heuristico para a atribuicdo de sentido ou
interpretacao a pertinéncia a grupo ou cultura, os enquadres institucionais, as
relacdes de poder e hierarquia nas instituicdes e o0s papéis sociais ai
assumidos, determinantes de perspectivas, as relacbes interpessoais (
ROJO, 2003, p. 201).

Assim, com base nos pressupostos anteriormente citados, entendemos que

uma abordagem socio-historica prediz, em um discurso do orador, que contemple “nao
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s6 a objetividade em que estdo, mas a consciéncia que tenham dessa objetividade,
0s varios niveis de percepc¢ao de si mesmos e do mundo em que e com quem estdo.”
(FREIRE, 1987, p. 86). Destarte, os discursos no texto do orador trazem a tona os
valores, os interesses, os conflitos e as diferentes direcdes tomadas pelos mesmos
participantes de um mesmo processo historico. Por consequéncia, as palavras
assumem diferentes significados, devido as diferentes formacdes discursivas e
ideoldgicas dos oradores.

Por fim, o trabalho com a argumentagcao em textos escritos possibilita identificar
as relacdes imediatas do orador com o auditorio, entre o orador e seus valores, acerca
as ideologias que perpassam os discursos que representam a identidade social.

Outro elemento bastante relevante quanto ao ensino de Lingua Portuguesa séo
as situacbes de producdo que serdo tratadas no tépico a seguir, sequéncia e

transposicao didatica: elementos fundamentais para um ensino produtivo.

3.1.3 Sequéncia e transposicdo didatica: elementos fundamentais para um ensino

produtivo

Conforme ja discutido no tépico anterior, durante muito tempo, o ensino de
lingua portuguesa no Brasil foi pautado pelo tradicionalismo, que colocava em
evidéncia verdadeiras aulas de pura gramatica normativa, fossem na perspectiva
prescritiva ou analitica. O objetivo do portugués era exclusivamente ensinar
gramatica.

Neste tOpico, porém, ndo trataremos mais sobre o aspecto historico dessa
evolucdo, visto que essa questdo nao constitui o foco deste trabalho; por isso,
pontuaremos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Lei n°
9.394/96, que revolucionou a realidade educacional do ensino basico ao estabelecer
um elo entre a educacéo, trabalho e o exercicio de cidadania. Conforme proposto em
Brasil (2006, p.12), no art. 22, “A educacao basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar — lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer - lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

A lei supracitada impulsionou o ensino fazendo com que fossem revistos 0s
curriculos, que tiveram de se adaptar tanto em termos de conteudos, quanto de

metodologias. Agregada a essa lei, teve ainda, a implantacdo dos Parametros



64

Curriculares Nacionais (PCN), ocorrida no ano seguinte, 1997, os quais orientam para
uma reorganizacao metodoldgica no ensino,

Os PCN reivindicam que a prética educativa considere o contexto sociohistorico
e cultural dos aprendizes, pedindo observancia em relacdo as diferencas que
cerceiam a sociedade, como diferencas culturais, regionais, éticas, religiosas e
politicas, que por muito tempo foram desconsideradas no ambito educacional, pois
somente assim, 0 processo de constru¢ao da cidadania podera ser eficiente.

As mudancas pedagogicas chegaram a educacado, sob muita presséo por parte
das politicas educacionais desenvolvidas entre os diversos segmentos sociais. Essas
politicas foram fundamentadas em trabalhos de especialistas de varios paises. Este é
também outro caminho, que ndo enveredamos neste aporte tedrico. Nao é por
demérito, mas somente, por ndo esta no foco desta pesquisa.

Com as mudancas, as aulas de lingua portuguesa, de onde vieram as o0s textos
ancorados no género dissertacdo escolar que compdem nosso corpus, sairam da
versao tradicional do ensino, e chegaram ao texto como base para a formacéo de um
sujeito com habilidades discursivas suficientes para atuar criticamente nos mais
diversos contextos comunicacionais que a vida lhe proporcionar.

O ensino de lingua passou a ser visto sob novos olhares, devendo ser
primordial, consoante Travaglia (2009, p.17), “desenvolver a competéncia
comunicativa” dos usuarios dessa lingua. O desenvolvimento dessa competéncia
resulta nos usudrios a capacidade de usar a lingua de forma adequada nas mais
variadas situacbes comunicacionais, o que concebe ter uma visdo de linguagem que
permite o processo de interacéo social.

A titulo de compreenséo, vejamos o0 conceito de ensino produtivo de Halliday
et all apud Travaglia (2009), que tomamos por referéncia neste estudo.

O ensino produtivo objetiva ensinar novas habilidades linguisticas. Quer ajudar
0 aluno a estender o uso de sua lingua materna de maneira mais eficiente; dessa
forma, ndo quer ‘alterar padrdées que o aluno ja adquiriu, mas aumentar 0s recursos
gue possui e fazer isso de modo tal que tenha a seu dispor, para uso adequado, a
maior escala possivel de potencialidades de sua lingua, em todas as diversas
situacOes em que tem necessidade delas. (HALLIDAY et all apud TRAVAGLIA, 2009,
p. 38-39)

E com esse pensamento de aquisicdo de novas habilidades linguisticas

partindo dos conhecimentos de que ja possui; entretanto, objetivando ampliar os
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recursos de modo a gerenciar numerosas potencialidades ofertadas pela lingua em
uso, nas mais diversas situacdes, que elencamos a Teoria da Transposi¢cao Didatica
de Yves Chevallard, como propulsora para a sensiblizacdo prévia das oficinas
realizadas, quanto a contextualizacdo e a percepc¢ao da identidade social.

A Transposicdo Didatica, nesta perspectiva, foi pensada como maneira de
aproximar os saberes do dia a dia aos saberes dos contetudos de ensino da lingua
portuguesa. A interacdo entre saberes comuns do cotidiano e saberes escolares
funcionam como meio para que a aprendizagem significativa aconteca.

Dessa forma, é possivel verificar que o trabalho com producéo de textos exige
novos caminhos outrora ndo vivenciados nas aulas de lingua portuguesa. Em nossa
pesquisa, fizemos um breve resgate para que o aluno saisse do senso comum e
percebesse em suas proprias experiéncias, particularidades ao trabalhar a identidade
do bairro. O processo de sensibilizagdo da contextualizagdo do corpus — a
representacdo da identidade social - foi desmembrado em 13 subtdpicos, que
veremos a seguir, a fim de situarmos o leitor diante das discussdes propostas neste
tépico, por acreditarmos que ao nosso interlocutor interessaria compreender um
pouco mais das questdes sobre identidade social em nosso trabalho. Entretanto, no
tdpico a seguir ficaremos com algumas discussdes quanto ao género dissertacéo

escolar.

3.1.4 A dissertacdo escolar: de tipologia a género textual

Segundo Kdche (2013), a dissertagédo escolar € um género textual que constroi
uma opinido em torno de uma questao proposta. De acordo com a autora, discute-se
bastante a dissertacdo escolar como género prototipico que circula no dominio
discursivo escolar como “porta de entrada” para a produgao de textos argumentativos
escritos.

Esses postulados baseiam-se no entendimento que se tém sobre a escola, um
lugar social a construcdo da escrita e da realizacéo de varios géneros orais e escritos,
possibilita as primeiras aproximagdes do aluno com as esferas de interagdo social,
por meio de textos.

Schuneuwly e Dolz (2013), ao discutirem 0s géneros como objetos de ensino
ressaltam que a aprendizagem da linguagem se da no espaco situado entre as

praticas e as atividades de linguagem. Segundo esses mesmos autores, 0 género



66

pode ser considerado um megainstrumento que fornece um suporte nas situacdes de
comunicacdo. No entanto, com uma finalidade mais pedagogica, ha géneros
denominados “escolarizados”, cuja fungdo objetiva ampliar a competéncia
comunicativa do falante. Esses géneros como destacam Schuneuwly e Dolz (2013),
“sao auténticos produtos culturais da escola” (SCHUNEUWLY e DOLZ, 2013, p. 77).
Dessa forma, atuam como pontos de referéncia para o ensino da producéo textual.

Koch (2004) salienta que “a escolha do género se em fungdo dos parametros
de situacao que guiam a acao e estabelecem a relacdo meio — fim, que € a estrutura
basica de uma atividade mediada.” (KOCH, 2004, p.164). Assim, a autora apresenta
uma metafora do género como megainstrumento — metafora essa desenvolvida por
Schuneuwly(1994), para agir em situacdes de linguagem.

A construcao de esquemas de utilizacdo dos géneros levaria a necessidade de
adapta-los a cada situacao particular, ao mesmo tempo em que figuraria, previamente,
as acodes linguisticas possiveis. A escolha de um género especifico ou a reconstrucao
de um, ja existente, a fim de desenvolver por meio do ensino — aprendizagem as
aptiddes linguisticas exigidas conferem um fim, nesse caso, uma finalidade de
consisténcia pedagdgica.

Dessa forma, o ensino de géneros que permeiam predominantemente essa
tipologia seria uma forma concreta de possibilitar o poder de atuacédo de ensino aos
educadores e de aprendizagem, aos educandos.

Isso se faz necessario devido cada vez as sociedades letradas exigirem que 0s
individuos saibam expor suas ideias, de forma ordenada e coerente; que defendam
suas ideias, apresentem suas teses, e nelas seus valores, com argumentos coerentes
e consistentes. Enfim, que os alunos — os oradores — sejam capazes de articular suas
praticas discursivas para o exercicio pleno da cidadania.

Para que isso aconteca, € necessario que os individuos desenvolvam uma
competéncia metagenérica ha medida em gue se envolvam nas diversas praticas
sociais. E a fim de que isso de fato se realize, devemos ampliar a nossa compreensao
acerca das “praticas sociais”.

Santos (1996) confere que a aprendizagem € uma pratica social, visto que
envolve a pessoa em sua globalidade. Isso explica questdes que abrangem desde a
metalinguagem até relacbes sociais estabelecidas pelos sujeitos através da
linguagem. Na perspectiva do autor, acées da metalinguagem e das relagbes sociais

estabelecidas pela linguagem se alternam na aprendizagem.
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Faz-se necessario, também, superar o ensino tradicional da dissertacéo
escolar, baseado em modelos e restrito, quase sempre a estrutura textual e a
obediéncia aos padrdes gramaticais, visto que, nesse género ndo se apresenta
imediatamente uma opinido acerca de uma questao proposta, acrescida de alguns
argumentos gque sustentam essa opinido. Para Delcambre e Darras (1992), dissertar
nao é dizer o que pensar, mas apresentar ao auditério que se pensa, como uma
opinido continuamente construida, e ndo com enunciados improvisados, e como se
pensa, colocando em evidéncia os argumentos. Segundo as autoras, a andlise de uma
guestdo polémica conduz a formulacdo de uma posicdo pessoal, e se diferencia
radicalmente da simples resposta dada, por exemplo, em uma entrevista, na qual o
orador evidencia instantaneamente a sua opinido.

A dissertacdo escolar é tipologicamente heterogénea, pois, agregadas a
tipologia de base dissertativa, podem estar inseridas outras sequéncias, como a
narrativa, a descritiva, entre outras, que dao suporte a argumentacdo. Normalmente,
a linguagem é comum, e o tempo verbal é o presente do indicativo, pois esse tempo
verbal permite uma discussdo a respeito do assunto. Nessa discussao, 0 mais
importante serdo tanto as ideias do autor (os valores e natureza dos argumentos)
quanto a maneira como ele as desenvolve. Por exemplo, “Meu bairro é perigoso, mas
€ bom de se morar porque tem padaria e supermercado”, importa-nos a opinido (O
bairro € perigoso), a tese (O bairro € bom de se morar, mesmo diante de tantos
perigos) e os valores ( a comodidade).

E na tecitura desse jogo argumentativo que a analise da nossa pesquisa se
constroi. O trabalho com a dissertagcdo na perspectiva da Nova Retorica implica
conceber a dissertacéo escolar — assim como em outros géneros - como um géneros
com propriedades inerentes a sua composicao: teses, técnicas, valores, enfim,
argumentos que se realizam dentro de um propdsito comunicativo. Assim, em nosso
trabalho, consideraremos a dissertacédo escolar como um género produzido na escola
para o ensino — aprendizagem de textos que circunscrevem na argumentacao.

Concluidos os comentarios sobre as questdes pertinentes ao ensino da lingua,
seguiremos com 0s comentarios que permeiam as categorias de representacédo social

e identidade, no topico a seguir.
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3.2 Procedimentos metodoldgicos

Nossa pesquisa tem a pretensédo de oferecer contribuicfes para a Linguistica
Aplicada, pois essa é uma area de pesquisa que tem a preocupacao de identificar,
entender e discutir sobre problemas de carater pratico que surgem na linguagem para
entdo trazer novas possibilidades de melhoria da qualidade discursiva da vida das
pessoas nos variados campos de interacdo social oral ou escrito, tais como
institucionais, sociais, econémicos e escolares (CELANI, 2000).

Toda pesquisa deve materializar um objeto de analise. O corpus dessa
pesquisa sera os textos produzidos pelos alunos, que pelo projeto de pesquisa
apresentar um carater interventivo, segue além texto. Neste tépico, o propdsito é
apresentarmos o desenho de como foi realizada nossa.

Nosso trabalho se deu por meio de projeto de pesquisa descritivo, de
abordagem qualitativa, "Essa abordagem é utilizada quando se busca descrever a
complexidade de determinado problema, ndo envolvendo manipulagédo de variaveis
(,..) (GRESSLER, 2004, p. 21).

A preocupacdo em adotarmos essa abordagem se refere ao objetivo de
apresentar a realidade — as categorias argumentativas utilizadas para representar os
valores que representam a identidade social - tal como se apresenta sem inserir novas

informacdes.

3.2.1 Critérios de selecao e constituicdo do corpus

Ao refletirmos sobre os métodos de pesquisa por nos adotados nesse estudo,
chegamos a conclusdo de que partilhamos tanto do método dedutivo quanto do
método indutivo, uma vez que, analisamos o problema da falta de
envolvimento/posicionamento do aluno diante dos textos, considerando o problema
geral para o particular, e aqui fazemos uso da dedugédo, mas também utilizamos da
convivéncia e experiéncia, enquanto professora de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, para observar casos concretos, particulares, para podermos chegar ao
problema geral, utilizando, pois, a inducéo. Nesse sentido, nossa caracterizagdo se

ampara no que diz Gil (2014), ao apontar que a inducéo parte da observacéao de fatos
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ou fendmenos cujas causas se deseja conhecer, podendo se chegar a uma conclusao
verdadeira.

Considerando, como j& exposto, a experiéncia profissional, enquanto
professora de Lingua Portuguesa e percebendo a atividade dos alunos diante de
textos que se aproximam de sua realidade, optamos por trabalhar com o género
dissertacdo escolar. Nossa pesquisa voltar-se-a, a priori, para pesquisa, catalogacéo
dos valores que representam a identidade social do bairro Granja Portugal, e do
estudo e da analise das categorias argumentativas utilizadas pelos alunos a fim de tal
representacdo. Nessa perspectiva, 0 passo a passo de nossa pesquisa se deu com: (i)
definicdo do corpus; (ii) levantamento de aspectos presentes no corpus, condizentes com
a proposta da pesquisa,; (iii) analise/interpretacédo de tais aspectos, visando enfocar os
objetivos pretendidos pela pesquisa.

Com o material para analise em maos, nos deparamos com trés possibilidades
de procedimentos aplicaveis a analise de nossa pesquisa:

v A totalidade dos textos coletados;

v" Uma amostra representativa desses textos;

v' Os componentes especificos, (categorias argumentativas condizentes com

as de nosso estudo), mesmo que nao representativas, da totalidade dos

textos coletados.

Optamos entdo, por trabalhar com uma amostra categorizada da seguinte
maneira: todos os textos da primeira e da segunda producao totalizando 28 textos e
uma amostra representativa de 05 textos da primeira e da ultima do mesmo orador,
como 0 objetivo de comparacdo e analise da progressdo textual, levando em
consideracao fatores compreensdo dos objetivos e presenca das categorias
argumentativas, pretendidas em nossos objetivos.

Bauer e Aarts (2002) apontam a existéncia de dois tipos basicos de amostras:
uma probabilistica, em que todas as partes de um todo tém a mesma probabilidade
de serem selecionadas e uma nao probabilistica, na qual as amostras sao
selecionadas de acordo com a conveniéncia do pesquisador ou 0s objetivos da
investigacdo. Nessa perspectiva, adotamos a segunda possibilidade de amostra,
levando em consideracdo que essa oOpg¢ao vai ao encontro com 0s objetivos
pretendidos em nossa pesquisa e, consequentemente atende melhor aos critérios de
estudo do pesquisador, ao determinarmos a andlise dos valores, lugares e técnicas
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mobilizadas pelos alunos em seus textos. Assim, nossa amostra se constitui de 33
producdes escrita, sendo 28 textos de analise geral das categorias argumentativas e

05 de carater comparativo dessas mesmas categorias.

3.2.2 Andlise de dados

Considerando, pois, a natureza de investigacdo desta pesquisa, 0s objetivos
pretendidos, o universo de estudo e os procedimentos de constituicdo de nosso
corpus, passamos, a partir daqui, a fazer uma descricdo, detalhando os principais
procedimentos utilizados para analise dos dados coletados.

Para analisarmos as categorias argumentativas utilizadas pelos alunos em
suas producOes escritas, atentando especificamente para as teses, valores
hierarquizados e principais técnicas, objetivo geral de nossa pesquisa, procedemos
metodologicamente, com base em Souza (2003), a partir de cinco questfes para que,
aplicadas aos trinta e dois textos constituintes de nosso corpus, pudéssemos,
fundamentados nelas, encontrar em nossa analise, respostas para elas e, ao fim da
analise, compararmos o0s resultados obtidos. Assim, objetivamos responder as
guestdes, a saber: (i) de que fala o texto (a tese principal)? (i) que valores séo
percebidos nos textos do contador e dos alunos? (ii) Como esses valores sao
hierarquizados por eles? (iiii) A que lugares se referem os argumentos mobilizados
argumentativas)?

Optamos por padronizar um género especifico, ao solicitar as produ¢des dos
alunos, para que as peculiaridades do género por nés determinado, facilitasse ao
aluno a atividade de se posicionar livremente quanto a tematica trabalhada na
proposta de producédo textual, assumindo posicionamentos diversos, a depender da
experiéncia mantida com o bairro.

Ao passo em que pudermos encontrar respostas para tais perguntas,
estaremos, como objetivado, percebendo a variedade de posicionamentos (diferentes
teses), argumentos para defesa de tais posicionamentos (técnicas), valores
diferenciados e hierarquizados de modos diversos e assim por diante.

Destarte, ao respondermos as questdes acima, estaremos construindo uma
compreensao mais significativa das categorias argumentativas presentes em nosso

corpus e, consequentemente, percebendo/confirmando a nossa premissa a respeito
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da influéncia da tematica nas atividades cotidianas de leitura/producdo/analise de
textos.

Nessa perspectiva, para melhor sistematizar e construir nossa analise,
elaboramos quadros sinteses demonstrativos que expdem:

v" A hierarquia de valores estabelecida pelos alunos;

v As teses principais defendidas pelos alunos;

v" As principais técnicas argumentativas mobilizadas pelos alunos;

v As relacOes estabelecidas pelos argumentos principais;

v' A comparacdo entre a primeira e a segunda versdo dos elementos

supracitados.

Sendo que, esse Ultimo item responderd diretamente ao sucesso da
intervencdo, se a proposta de intervencdo promoveu uma melhor escrita do
género dissertacdo escolar quanto a estrutura e a exposi¢cdo de argumentos,

visto a comparacao dos textos entre suas versoes.
3.2.3 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos, que terdo seus textos analisados no curso da investigacao
cientifica quanto as categorias argumentativas utilizadas a fim de representar uma
hierarquia de valores que representam a identidade social do bairro Granja Portugal,
sé@o alunos do 8° ano C do turno da tarde. Foi necesséaria uma prévia definicdo de
critérios para a escolha dessa amostra. O primeiro deles esta associado ao género
(dissertacao escolar) trabalhado nas turmas de 8° ano, género que serve como porta
de entrada para o trabalho com textos que versam sobre argumentacdo. Quanto a
escolha especifica desse turno e turma estd associada, respectivamente nessa
ordem, a centralizacdo das a¢des pedagogicas e diferenciadas no turno da manha,
devido a infrequéncia de alunos do turno da tarde e essa turma ser a que apresenta o
maior numero de alunos com distor¢do idade/serie.

Esses dois ultimos aspectos implicam um desafio maior quanto a realizacao da
pesquisa, visto que, o percurso pedagogico a ser desenvolvido devera ser muito mais
motivador e atraente. Devera apresentar novas perspectivas sobre o estudo da lingua
e deixar explicita a importancia de estuda-la, caso contrario, o corpus de analise sera

bem reduzido.
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A seguir trataremos sobre os procedimentos de intervencao realizados em sala

de aula quanto a analise dos textos produzidos pelos alunos.

3.2.4 A intervencdo em sala de aula

Propaga-se, no meio educacional, uma crenga de que no ensino de textos
argumentativos deveria acontecer na ultima série do Ensino Fundamental e/ou no
Ensino Meédio. Essa resisténcia em trabalhar com textos argumentativos
provavelmente se deriva do grau de dificuldade que os géneros dessa tipologia
apresentam.

No entanto, gracas as pesquisas no campo da Linguistica Aplicada, o ensino
de Lingua Portuguesa vem passando por mudancas substanciais que séo resultados
de estudos a respeito do que € linguagem e de como ela é construida em determinada
situacdo e, também, de como se constituem o0s sujeitos participantes da interacao
comunicativa. Desse modo, 0s objetivos centrais do processo pedagdgico adquire o

carater de:

Dominar a lingua em situacBes variadas, fornecendo-lhes instrumentos
eficazes; desenvolver nos alunos uma relacdo com o comportamento
discursivo consciente e voluntaria, favorecendo categorias de autorregulacéo;
ajuda-los a construir uma representagdo das atividades de escrita e de fala
em situacdes complexas. Como produto de um trabalho e de uma lenta
elaboracdo (DOLZ e SCHUNEUWLY e DOLZ, 2004, p.49)

Nessa perspectiva, é indispensavel, por ser importante, que sejam oferecidas
condicao para que os alunos entrem em contato com uma ampla diversidade de textos
em diferentes contextos de comunicacéo, para que possam ampliar as capacidades
comunicativas e, assim, ao utilizar a lingua, alcancar o efeito de sentido pretendido.

No entanto, algumas consideragfes devem ser tecidas no plano didatico e no
curriculo. Os PCNs sugerem aos professores o uso de uma variedade de tipos e
géneros de textos. Entretanto, os documentos oficiais deixam a desejar um trabalho
de orientacdes sobre a sistematizacao de géneros e tipologias.

Por sua vez, o Livro Didatico pouco oferece categorias para o trabalho com a
argumentacao no Ensino Fundamental. A busca em nossa pesquisa, em abordar em
abordar aspectos relacionados a producao de textos de carater argumentativo advém

da concepcdo de que argumentos é uma atividade social que permeia a vida dos
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individuos em todas as esferas da sociedade, pois apresenta pontos de vista é

defendé-los é fundamental para conquistar autonomia e cidadania.

Perelman (2005) a esse respeito acrescenta:

Apenas a existéncia de uma argumentacdo, que ndo seja nem coerciva nem
arbitraria, confere um sentido a liberdade humana, condicao de exercicio de
uma escolha racional. Se a liberdade fosse apenas adeséo necesséria a uma
ordem natural previamente dada, excluiria qualquer possibilidade de escolha;
se o exercicio da liberdade ndo fosse fundamentado em razées, toda escolha
irracional e se reduziria a uma decisdo arbitraria atuando em um vazio
intelectual. Gragas a possibilidade de uma argumentacgéo que forneca razdes,
mas razdes ndo coercivas, € que é possivel escapar ao dilema: adesédo a
uma verdade objetiva e universalmente valida, ou recurso a sugestdo e a
violéncia para fazer que admitam suas opinides. (PERELMAN E
OLBRECHTS - TYTECA, 2005, p. 581)

Dada a importancia da atividade de argumentar, novas pesquisas analisam

guestdes

relativas aos processos de desenvolvimento das capacidades de

argumentacdo. No entanto, sdo comuns relatos de educadores que sinalizam

dificuldades que seus alunos tém em tecer argumentos em textos escritos.

Entao, a partir de tais reflexdes optamos estruturar um arcabouco de categorias

a fim de subsidiar o conhecimento sobre o assunto que permeara as producdes

escritas: a identidade social do bairro. A seguir, selecionamos algumas categorias de

escrita baseadas em sete dificuldades ja percebidas e enumeradas, em sala de aula,

quanto a producao de textos escritos: Essas dificuldades serdo trabalhadas entre a

segunda etapa e a ultima, no desenvolvimento dos médulos da intervencao.

Quadro 01 -Dificuldades identificadas e intervenc¢des sugeridas

N° DIFICULDADE APRESENTADA

INTERVENCAO A SER MEDIADA

| Iniciar um texto

Definir 0 que seré escrito e qual serd a tese
apresentada.

Il Identificar um ponto de vista.

Delimitar o que sera defendido pelo orador.

1 Diferenciar
principal

tese de adesdo de tese

Trabalhar as diferentes abordagens que o
orador oferece no texto, no entanto identificar a
gue mais se sobrepde em relacdo as outras.

v Categorizar argumentos que serdo | Criar/produzir argumentos
utilizados a fim de validar a tese inicial.
\% Selecionar argumentos que serdo | ldentificar quais argumentos melhor se

utilizados a fim de validar a tese inicial.

adéguam a tese a ser defendida no discurso.

VI Alinhar a tese inicial aos argumentos | Analisar/ verificar se ha presenca de
adequados para validacao do discurso. contradicdo
Vi Identificar o auditério e conferir adaptacdo | Analisar se os argumentos utilizados conferem

para a adesdo.

adesdo ao auditorio.

Fonte: Autoria propria
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A fim de atender a tal objetivo e, consequentemente, poder atender as
necessidades apresentadas pelos alunos, recorremos a proposta de sequéncia
didatica de Schuneuwly e Dolz. Os autores salientam, ao propor o uso de sequéncias

didaticas para a producéo de textos, que tornam possivel a sua escritura quando:

se inscreve em um ambiente escolar no qual muitas ocasifes de escrita e de
fala sdo oferecidas aos alunos, sem que cada producdo se transforme
necessariamente em um objeto de ensino sistematico. Criar contextos de
produgdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e variados: é
isso que permitira aos alunos apropriarem-se das na¢des, das técnicas e dos
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de
expressédo oral e escrita, em situacdes de comunicagéo diversas. (DOLZ e
SCUNEUWLY e DOLZ, 2013, p.82)

A sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares estruturadas de
forma sequencial e gradual em torna da producéao textual de um género oral ou escrito.
Para que se possa ensinar a oralidade e a escrita, € preciso partir de um
encaminhamento, ao mesmo tempo, semelhante e diferenciado; propor uma
concepcao que englobe o conjunto da escolaridade obrigatéria; centrar-se, de fato,
nas dimensdes textuais da expressao oral e da escrita; oferecer um material rico em
textos de referéncia, escritos ou orais, nos quais 0s alunos possam inspirar-se para
suas producdes; ser modular, para permitir uma diferenciagéo do ensino e favorecer
a elaboracao de projetos de classe.

Destarte, ao nos comunicarmos, adaptamos a situacdo de comunicacdo: tom
de voz, vocabulario, tom e estilo. Esses e muitos outros elementos vao sendo
selecionados ou rejeitados. Em nossa pesquisa, optamos em trabalhar com a
dissertacédo escolar — um género de entrada para o trabalho com a producéo de textos
de opinido. Mesmo que a dissertacdo escolar seja um género bastante utilizado na
escola pretendemos convergir alguns elementos quanto a tipologia utilizada como a
selecéo e 0 uso de argumentos para defender determinado ponto de vista que culmine
na representacao da identidade social do bairro Granja Portugal em Fortaleza — CE.

Como bem justifica os autores, uma das sequéncias didaticas tem
precisamente, a finalidade ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada para o
contexto de comunicacgao. “O trabalho escolar sera realizado, evidentemente sobre
géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente.” (SCHUNEUWLY
e DOLZ, 2013, p. 83).
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A sequéncia sera precisamente construida sobre categorias argumentativas
gue o aluno ainda ndo domine a fim de dar acesso a novas categorias argumentativas
na producao de textos escolares. Os autores deferiram a seguinte estrutura de base

representada pelo esquema:

Figura 01 - Estrutura basica de uma sequéncia didatica

APRESENTACAO PRODUCAO

DA SITUACAO INICIAL 1"’*"“:"“)‘ I("’d“10 |/W“ID
NENE)

Fonte: Esquema de sequéncia didatica (SCHUNEUWLY e DOLZ 2013. p. 83)

PRODUGCAO
FINAL

Vale ressaltar, como ja mencionado anteriormente nas Consideracdes Iniciais
desse documento, que a proposta de Schuneuwly e Dolz (2013) sofrera algumas
adaptacdes para melhor aplicacdo de nossa pesquisa. O percurso pretendido se
dividira em seis etapas que ao todo contardo com doze oficinas, sendo que cada etapa
abrangerd com suas respectivas acdes. A primeira etapa se denomina A
apresentacao da situacdo e constituird as seguintes oficinas Tecendo historias (N°©
01), Explorando lugares e encontrando identidades (N° 02), Entrevistando (N° 03) e
Dialogando (N° 04); Da segunda até a sexta etapa serdo abordados especificamente,
a Construcéo do objeto de andlise, visto que tratardo do processo de producao textual
e investigacdo das categorias argumentativas. Dessa forma, se apresentara a
segunda etapa como Producéao Inicial (N° 05) que versara sobre o primeiro momento
de escrita do texto; A terceira etapa ou O médulo 01, que se apresenta dividida em
duas oficinas sendo a primeira, desse modulo, com o titulo Encontrando o ponto de
vista (N° 06) e Identificando as teses (N° 07); A quarta etapa ou O modulo 02, por sua
vez, traz a oficina Associando valores (n° 08), que trabalha o reconhecimento de
valores nas teses encontradas; A quinta etapa ou terceiro e ultimo médulo da
sequéncia aborda o trabalho com os argumentos e suas naturezas, além das
peculiaridades do acordo prévio e auditério, e, pra isso, traz as oficinas Conhecendo

os argumentos (N° 09,10 e11) e O acordo prévio e seu auditério (N° 12) e para finalizar
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com O processo interventivo, a sexta etapa ou Producédo Final (N° 13), que versara
sobre a ultima verséo dos textos produzidos.

Vejamos a seguir um quadro resumo das oficinas desenvolvidas:

Quadro 02 — Modulos para intervencéao didatica

ETAPAS OFICINAS DESCRICAO
12 - APRESENTACAO DA 01 Tecendo histérias
SITUACAO 02 Explorando lugares e encontrando identidades
03 Entrevistando
04 Dialogando
22 — PRODUCAO INICIAL 05 O retrato do meu bairro pelas palavras
32-0 MODULO 01 06 Encontrando o ponto de vista
07 Identificando as teses
42— 0 MODULO 02 08 Associando valores
52— 0 MODULO 03 09 Conhecendo os argumentos PARTE |
10 Conhecendo os argumentos PARTE Il
11 Conhecendo os argumentos PARTE I
12 O acordo prévio e seu auditério
62 — PRODUCAO FINAL 13 O retrato de meu bairro pelas palavras — versao final

Fonte: Autoria propria

3.2.5 Os trabalhos com a turma

Analisar o texto na perspectiva dos géneros do discurso implica considerar nao
s6 as inten¢cBes comunicativas dos oradores, suas proposicdes, suas intencoes, teses
a serem defendidas e consciéncia sobre o auditorio a quem pretende se dirigir. O
conhecimento prévio sobre o que sera trabalhado é fundamental, assim com a
construcéo de categorias que dinamizam a construcéo de textos.

E conhecido que a competéncia argumentativa dos oradores leva-os a
percepcao do que é adequado ou inadequado no discurso oferecido, a conferir adeséo
de seu auditério. Para isso propomos uma intervencao didatica que, além de constituir
0 corpus de nossa pesquisa, possibilitou trabalhar a argumentacao, na perspectiva da
Nova Retdrica, as teses empreendidas pelos oradores, a relevancia e a hierarquia dos
valores atribuidos na representacdo da identidade social do bairro.

Ao nos basearmos em Chevallard (1991), tomamos a iniciar a sequéncia de
atividades baseadas em uma gradacdo de ideias, a fim de preencher lacunas
semanticas nos potenciais oradores: memoria => identidade social => conhecer
argumentos e suas naturezas.

Outro aspecto de grande relevancia sdo os argumentos utilizados que levam

os oradores a validar suas teses, que poderao ir desde argumentos que se ancoram
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em lugares comuns e assim, expdéem valores ja “cristalizados” ou argumentos
construidos por esquemas de ligacdo e/ou dissociacdo, 0s quais se complementam,
sendo que os primeiros subdividem-se nos argumentos quase-logicos, os baseados
na estrutura do real e os que fundamentam a estrutura do real. Enquanto o segundo,
“(...) objetivam solucionar uma incompatibilidade do discurso para se construir um
conceito de realidade capaz de ser usado para se julgar as aparéncias.” (RIBEIRO,
2012, p.74) Assim, a dissociagao é resultado da depreciacdo de um valor aceito e de

sua substituicdo por outro que mantenha o mesmo valor do original

3.2.5.1 Primeira etapa — Apresentacao da situacao

Este subtdpico apresenta quatro oficinas que foram planejadas com a finalidade
de sensibilizar o aluno quanto as experiéncias diarias vivenciadas pelos alunos e seus

pares no bairro.

OFICINA 01: Tecendo historias

v' Quantidade de alunos: 22 alunos
v" Duracao: 04 h/aulas — 180 minutos
v' Data: 16/08/2016

As palavras que representam o bairro
A primeira etapa da sequéncia de atividade foi uma conversa informal realizada
com a turma. Nela foi questionado sobre qual palavra definiria o bairro Granja
Portugal. Os oradores expuseram as seguintes palavras que davam por definicao:
ASSALTO - VIOLENCIA - ROUBO - TRAFICO - DROGAS

A recorréncia a esses conceitos foi muito relevante, visto que todos faziam
parte de um mesmo campo semantico, o da violéncia. Perelman e Oldebrechts —

Tyteca (2005) apresenta que:

(...) os individuos influem sobre a imagem que temos dos grupos aos quais
pertencem, e, inversamente, o que achamos do grupo nos predispde a certa
imagem daqueles que dele fazem parte (...) o valor de um individuo reflete
sobre o grupo. (PERELMAN - OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 366)
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Entdo, seguiu- se com outro questionamento; “Entdo, quantos assassinatos ou
assaltos tivemos hoje nesse bairro?” O siléncio se apoderou da turma, até um aluno
responder “Que eu saiba, nenhum.” Entdo, logo intercedi, indagando: “Por que vocés
mencionaram essas palavras para definir o bairro de vocés? Em que se basearam?”
Os oradores comentaram que era comum essa definicho. Os moradores, a
circunvizinhanca, principalmente, a imprensa remetia esse definicdo aquela regiao.

Essa condicao nos remeteu para outra atividade, a pedi-los que mencionassem
os lugares, pontos que marcavam a existéncia do bairro, ou seja, pontos de referéncia.

O resultado foi o seguinte:

Praca da Juventude — Escola Municipal Concei¢cdo Mourdo — Supermercado
Super Portugal — Supermercado Canada — Padaria Dom Portugués — Casa
Brasil — Rezadeira Dona Euzira — Feira ( agora, em outro local, narua

Londrina) - Rio (ndo sabem o nome) Cantador Wesley

Como pode ser constatado nas palavras geradoras de memoria e de
identidade, pouco se tem de memoria cultural. Os pontos mencionados sdo muito
recentes e, em sua maioria, referentes ao comércio ou a atividades sociais primarias
como a escola. O interessante dessa atividade foi os oradores mencionarem duas
pessoas que conferiam identidade prépria do bairro: Dona Euzira, a rezadeira e
Wesley, o cantador. Eram conhecidos pela circunvizinhanca por pessoas proprias do
bairro, além de serem bem conhecidas.

Para darmos continuidade com a nossa primeira oficina, apresentamos em
midia digital (slides) a histéria do menino Guilherme, uma narrativa que apresenta a
curiosidade de uma crianca para descobrir a memdrias das pessoas e a reconstruir a
memoria de um lugar e daqueles que ali vivem. Vejamos a seguir mais detalhes sobre

esse momento.

Visando as memaérias do menino Guilherme

Esse momento da proposta de intervencdo se deu com a leitura do livro em
midia digital Memaorias do Menino Guilherme, anexo 03. O trabalho com o livro da
vida a descoberta realizada por o menino Guilherme sobre as questdes relacionadas
a memorias suas e daqueles que vivem em um azilo. A tecitura das memorias séo

feitas a partir do que € marcante para cada personagem do livro, no entanto, as
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memaorias apresentam pontos que convergem. ISso ajuda ao menino a entender as
coisas passadas que se fazem presentes em caixas, retratos, lugares e costumes.
Situar os oradores quanto aos conhecimentos recorrentes ao que sera trabalhado é
importante para subsidia-los na escolha dos argumentos a serem utilizados nos
processos identitarios e argumentativos no discurso. Ensinar memodrias ou, de
maneira mais prescritiva, conceituar o que € memaria poderia ndo ser suficiente para
fazé-los entender a complexidade que segue muito mais além do que € comum, pois
invade as entrelinhas da subjetividade experimentada. Permitir que os alunos reflitam
acerca dos desdobramentos da palavra “memaria”, por meio das experiéncias de um
menino, podera fazer com que cada orador, de acordo com o seu conhecimento de
mundo, percorra caminhos diferentes, com diversos graus de importancia, de sentido
e de significacdo sobre essa palavra.

Trabalhado a questdo da memoria para a representacdo da identidade do
bairro, longe de falas ja cristalizadas ou do senso comum, demos inicio a um processo
de contacéo de histérias. Historias essas que marcavam/identificavam de certa forma
o bairro. No entanto, esse momento que sera relatado a seguir ocorreu apoés o lanche
coletivo, e de uma singela apresentacao circense do circo — escola que passava pelo
bairro. Fizemos o convite para a apresentacdo desse grupo nessa tarde de aula
diferenciada. Para nossa surpresa, o tema do humor sarcastico era a violéncia do
bairro.

Terminado esse momento de pausa e descontracdo, partimos para inicio as
atividades restantes da etapa. Ao dar inicio, foi perguntado aos alunos se eles
conheciam algumas histérias bem préprias do bairro, histérias que caracterizassem o
bairro. Para sensilibiza-los a participar nessa atividade, comecei uma historia bem
propria do meu bairro, “que tratava de um cachorro que era solto durante a noite. O
cachorro portava um pedago de corrente no pescoco que se arrastava ao chao e fazia
bastante barulho. Os moradores da redondeza acreditavam que se tratava de uma
assombracéo [...]". Os alunos logo se animaram e comegaram a resgatar historias que
traziam consigo uma particularidade bem distante daquilo que o senso comum
disseminava sobre aquele lugar. Vejamos a seguir algumas tematicas das histérias
contadas pelos alunos:

v' O Barata: Um senhor que era acumulador e quando morreu teve objetos de

muito valor encontrados nos escombros.
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v' O Carnaval de 2013: Diversos trabalhos de Umbanda foram encontrados
na sexta — feira de Carnaval e como os alunos ndo sabiam do que se
tratavam comeram toda oferenda e ainda, levaram pra casa.

v' A vendedora de tapioca: Uma menina bem pequena que vendia tapioca e
foi sequiestrada, depois encontrada morte.

v A matanca no Dom Portugués: A padaria Dom Portugués é um prédio
emblematico no bairro. O prédio possui uma fornalha antiga desativada e
de facil acesso. Para evitar a entrada de crian¢as no local, foi criada uma
histéria a qual narrava que criancas que desapareciam naquele bairro eram
capturadas e queimadas ali.

v" A noite sangrenta: Noite em que 22 pessoas foram assassinadas em uma
guerra de gangue. A maioria dos mortos foram pessoas inocentes.

v" A missa do namoro: Os adolescentes utilizam o acontecimento da missa

para andar na pracinha e fazer suas paqueras.

ApGs a caracterizagdo do bairro com palavras-chave, leitura e contagdo de

histdrias proprias do bairro, propusemos um trabalho com o mural de memoarias.

Linha do tempo por um mural de memarias

Esse momento foi protagonizado com a montagem de uma linha do tempo.
Previamente, a professora-regente havia solicitado aos alunos que trouxessem
fotografias, relatos ou noticias sobre o bairro. Vale ressaltar, que os alunos pensavam
gue esse material seria para outra atividade, a qual a professora havia avisado que
seria realizada em sala e valeria nota. Eles ainda n&o tinham conhecimento do
trabalho a ser desenvolvido com eles.

A atividade de pesquisa, para esse mural de memdrias, trouxe a tona relatos
de invasdo de terrenos publicos, noticia de apreensdo de entorpecentes,
assassinatos, inauguracao da praca e implantacdo de ciclovia e o relato de uma
senhora de 98 anos que afirmava ter dado guarida a mae de nosso ex — presidente,
Luiz Inacio Lula da Silva, quando este ainda nem era nascido. A referida moradora
relatou que veio do estado de Penambuco tentar a sorte no Ceara e em uma ocasiao
hospedou a conhecida. Até hoje, D. Maria (vamos dessa forma chama-la) tem uma
casinha ao lado de sua residéncia e afirma que hospedaria novamente sua amiga

neste imoével . Ndo se sabe ao certo, devido a vasta idade se dona Maria fantasiou
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gue se trata realmente de uma memoria. O importante para o nosso trabalho foi a
reagcao de os meninos com esse depoimento, “A mae do Lula, aqui!”. Eles passaram
a perceber que o bairro poderia esconder muitas histérias, memadrias que os levariam
a tecer outra identidade sobre aquela regido. Assim, ja se valeriam de outros
argumentos para justificar suas teses e valores.

Apés a realizacdo do mural de memorias, foi lancada verbalmente uma
pergunta aos alunos: Esse bairro que conhecemos hoje ja era conhecido por vocés?
Foi informado aos alunos que eles n&o precisariam responder, visto que, era apenas
para que eles pudessem refletir sobre as informacdes socializadas. Assim,

encerraram-se as atividades de intervencao dessa primeira etapa.

OFICINA 02: Explorando lugares e encontrando identidades
v" Quantidade de alunos: 17 alunos

v" Duracao: 02 h/aulas — 90 minutos

v Data: 18/08/2016

Nessa etapa do percurso de constru¢do do objeto deveria ser composta por
uma aula de campo que teria a finalidade de apresentar aos alunos os limites do bairro
e 0s possiveis lugares de memorias. No entanto, por motivo de seguranca, o tour nao
foi realizado conforme o previsto. Para visitarmos o perimetro do bairro, tem uma longa
faixa que faz limite com os bairros Bonsucesso e Bom Jardim. Essa regiéo se encontra
em conflito de grupos rivais e a lider comunitaria nos sugeriu pedir autorizacdo para
“visitacdo e passagem em seguranca”. Por questdes de ética com a pesquisa
cientifica e de seguranca aos alunos, resolvemos nao seguir com o tour, visto que
para os moradores seria uma afronta solicitar o acompanhamento de forgas policiais.

A solucdo imediata encontrada para o problema foi se utilizar das novas
tecnologias, e, assim, realizamos um tour virtual, com a mediagdo de um aplicativo
geografico, o Google Maps. A atividade foi diferente e, ousamos afirmar que se
caracterizou ser bem mais interessante do que aquela planejada no inicio.

No decorrer da atividade, gerou uma confusao de informacgdes por parte dos
alunos. Uns diziam “Professora, isso daqui né Granja, ndo! E bom jardim! A senhora
quer saber mais do que a minha vo, que mora aqui ha um tempao?”. Ainda, ndo havia
chegado o momento da producao textual escrita, e 0s argumentos ja estavam sendo

utilizados, nessa situagéo, o argumento de autoridade. Outros procuravam encontrar
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sua rua ou residéncia no aplicativo. Umas buscas tiveram sucesso, ja outras ndo, por
nao serem cobertas pela abrangéncia do aplicativo.

Os limites do bairro surpreenderam a quase todos que participaram daquela
atividade. Com certa relutancia quanto a localizacdo geogréafica de seus lugares de
pertencimento, tomaram conhecimento dos “novos” limites do bairro. Fechamos a
oficina identificando a localizagao do bairro, “segundo o aplicativo”, visto que a SER V
nao disponibiliza documentos com informacdes exatas sobre aquela regiao.

O bairro Granja Portugal faz fronteira com:

v' O bairro Bom Jardim: Com a Rua Mirtes Cordeiro.( Anteriormente

pensavam que o limite era a Jaime Araripe)

v O bairro Conjunto Ceard: Com as Av. A e H do referido bairro.
(Anteriormente, pensavam que era apenas com a Av. H, a regidao da Av. A
uns entendem ser Bom Jardim, outros, fazer parte da Granja Portugal.)

v O bairro Bom Sucesso: Com a Rua Braganca. (Anteriormente, eles
acreditavam que o limite geogréfico era estabelecido pelo canal — rio
Maranguapinho).

Figura 02 — Mapa do bairro Granja Portugal

OEscoIa Municipal /
de Ensino Infantile... /

Icia,

Centro Culturdl
Bom Jardim

Fonte: https://www.google.com.br/maps/place/Granja+Portugal , acessado em: 18/08/2016 as 16:45
min.



83

Assim, deu por encerrada a oficina de numero 02. Seguimos, agora, com o
terceiro passo da Oficina 03, Entrevistando, anexo 04. Ao final dessa oficina, foi
entregue o0 material para a realizagéo da oficina seguinte (a da entrevista), visto que
os alunos precisariam ter maos de maneira prévia para que assim, pudessem realizar

o trabalho.

OFICINA 03: Entrevistando

v" Quantidade de alunos: 19 alunos
v' Duracao: 01 h/aulas — 45 minutos
v' Data: 23/08/2016

Esta etapa foi reservada para uma discusséo sobre a realizagdo das entrevistas
e, consequentemente, de seu resultado. Esse trabalho se ndo se apresenta centrado
nas especificidades do género em uso, mas nos discursos dos moradores do bairro.
Nosso objetivo com essa atividade foi evidenciar a fala dos moradores daquela regiao
e, assim, fazer com que os alunos conhegam, aceitam ou recusem algumas teses
sobre a identidade do bairro nos dados oferecidos pelos interlocutores. Esse foi um
momento impar para sedimentar alguns valores e refletir a fim de refutar outros, no
discurso do entrevistado. Vejamos algumas perguntas que consideramos relevantes

por convergirem valores a identidade do bairro:

Quadro 03 — Quadro de valores e suas justificativas

Perguntas Respostas Justificativas mais utilizadas Valores
Praca (09 pessoas) Por ser a Unica opgéo de lazer; Lazer
Mercantil (03 pessoas) Por ndo precisarem de grandes | Comodidade
deslocamentos para realizar compras
Do que mais de produtos de melhor qualidade.
gosta em Posto de salde (05 | Porque podem ser atendidos no | Proximidade,
seu bairro? | pessoas) préprio bairro e, agora, por ter ar | comodidade
condicionado.
Igreja (02 pessoas) Por ter festividades e grupo de jovens | Lazer
e de oragéo.
Praca (08 pessoas) Por ser utilizada por algumas pessoas | Contravensédo e
B para venda e uso de entorpecentes; | Inseguranga
Do que ndo  "cana| (06 pessoas) Por ser poluido e exalar um forte mau | Higiene
gosta em cheiro.
seu bairro? i
N&o souberam informar
(05 pessoas)

Fonte: Autoria propria
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A praca foi o lugar em comum mencionado na resposta das duas perguntas.
No entanto, ha um conflito de valores, enquanto ela é apresentada pela maioria dos
entrevistados como o Unico lugar de lazer, é caracterizada, também, pela inseguranca.
Esse valores ja denotam um retrato social de caréncia e abandono quanto a politicas
publicas de seguranca, saude publica e espacos de lazer com estrutura adequada.

Outra pergunta da entrevista que consideramos relevante para discussao foi se
0s entrevistados consideram o bairro perigoso. Das 19 entrevistas realizadas, 15
respostas apontaram que NAO, enquanto apenas 04 marcaram SIM.

Assim como os entrevistados, a maioria dos alunos ndo aceita a condicéo de o
bairro ser classificado como violento devido a assaltos e assassinatos, visto que a vida
social no bairro transcorre de forma natural. Para eles, essa condi¢do de violéncia é
um estigma ja cristalizado pelos moradores da cidade.

Dessa forma, encerramos a oficina Entrevistando e seguimos com o

planejamento da oficina seguinte, Dialogando.

OFICINA 04: Dialogando

v' Quantidade de alunos: 15 alunos
v" Duracao: 02 h/aulas — 90 minutos
v Data: 26/08/2016

A realizacdo dessa oficina aconteceu em um séabado, devido a participacéo de
alguns professores na mesa-redonda e, pelo fato de que as pessoas que compdem a
gestdo da escola fazerem questdo de participar. Esse momento contou com a
realizacdo de duas atividades, uma contacéo de histérias e uma mesa-redonda. Para
o desenvolvimento da primeira atividade, contamos com a presenca de uma moradora
antiga do bairro (81 anos de idade, moradora da regido ha 66 anos), decidimos por
guestdes de ética, chama-la de Dona Maria.

Esse momento foi reservado para socializacdo das proprias historias de
moradores antigos do bairro. Os alunos pesquisaram, com moradores antigos,
histdérias do bairro ou deles com o bairro, possiveis de serem socializadas. As histdrias
passaram por uma sele¢do prévia e a moradora da histéria escolhida foi convidada
para um momento de contacéo de historias.

Foi reservado, previamente, a esse momento, a construcdo de um acordo

prévio de principios que formam respeitados durante a socializagdo da historia:
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Valorizacdo das historias de vida de cada pessoa; O fato de toda memoria ter um
valor; A memoria tende a ser uma narrativa feita por pessoas; A articulacdo dessas
historias contribui para a constru¢éo da identidade social do bairro e Identificar, nas

historias, valores que permeiam a triade eu — nos - todo.

Roda de historias

Dona Maria, segundo seu relato, morou até os seus 18 anos na cidade de
Canindé. J4 casada ha dois anos, resolveu acompanhar o marido para Fortaleza. O
casal e um filho de pouco mais de um ano fugiam da seca e buscavam melhores
condicBes de vida na cidade grande.

Chegando a Fortaleza, o sonho da vida nova e com mais conforto, fugiu de
seus olhos. Seu marido conseguiu ocupacao de estivador no porto do Mucuripe.
Moraram ali proximo por quase quatro anos.

No entanto, devido a problemas de coluna, seu esposo perdeu o trabalho no
porto. Na mesma época, a prefeitura re-urbanizava a regido do Pirambu até o Oitdo
Preto, no Arraial Moura Brasil e, diante dessas obras, as inimeras familias que ali
moravam tiveram que buscar abrigo em outra regido. A prefeitura destinou alguns
terrenos para essa migracdo. Dona Maria e sua familia foram para o “Oco do Mundo”,
nome dado aquela distante regido. L&, havia um sitio, bem grande com vacaria,
criacdo de galinhas, horta entre outras culturas. Esse sitio era chamado de Granja,
pois seu dono (Sr. Pére) era descendente de franceses e assim, denominava um sitio
gue produzia e fornecia alimentos.

A regido foi sendo cada vez mais habitada. Cresceu tanto, que ganhou um
nome, bairro Granja Portugal. Dona Maria ndo sabe ao certo o porqué do bairro
receber aquele nome. Mas de uma coisa tem certeza: “A Unica coisa que mudou foi a
sujeira. Roubo sempre existiu. Morte também. Ali era lugar de mata, esquisito. Tinha
gue andar bastante se quisesse alguma coisa de fora, remédio, roupa. Hoje,ta muito
bom. Mais, mais falta o rio... a gente pulava e tomava bain nele. A gente pescava,
lavava a roupa. Era assim, desse jeitim”.

Concluido esse momento impar, seguimos com a realizacdo da mesa-redonda.

Mesa -redonda
Outra acao de fundamental importancia foi a realizacdo desta mesa-redonda,

por esse ser um género que possibilita um didlogo interativo sobre as questdes que
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permeiam a questao da identidade. Para a realizacdo desse evento, serdo convidados
o lider comunitario, o representante sobre as questdes urbanas da SERV, um
representante do Distrito de Educacédo da SER V, um representante dos moradores
do bairro e a prépria turma envolvida no projeto. Fizeram-se presentes dois
professores lotados na escola. As questdes da mesa- redonda foram definidas em
sala, com a turma. Foram as seguintes:
v' Como é pensado o curriculo da escola diante a condicdo que o bairro
apresenta? (foram apresentadas as questdes da entrevista)
v' Quais as propostas que a prefeitura possui para lazer, seguranca e
mobilidade para o bairro?
v" Por que ha um abandono das margens do rio Maranguapinho? O rio é
poluido e se assemelha a um esgoto.
v" De que o distrito de educacédo pode intervir para uma efetiva melhoria do
bairro.
As respostas foram dadas de forma genérica e a cada resposta houve uma
discusséo proveitosa sobre as questdes pontuadas.
Assim, concluimos as atividades de socializagdo com o0s valores e as

identidades do bairro.

3.2.5.2 Segunda etapa — Producéao inicial

Apo6s um percurso didatico a fim de subsidiar a pratica pedagdgica do aluno
para a producgdo textual, chegamos de fato a situacdo de realizacdo do texto escrito.
O género a ser trabalhado neste momento sera a dissertacdo escolar, visto que os
alunos tiveram de construir um género da esfera argumentativa que vai desde expor
uma opinido a uma acao de defender um ponto de vista. Os textos aqui produzidos
mantiveram alguma relagdo com o bairro, seus costumes, lugares de memorias e/ou

pessoas.

OFICINA 05: O retrato do meu bairro pelas palavras, anexo 05.
v" Quantidade de alunos: 11 alunos

v' Duracéo: 02 h/aulas — 90 minutos

v Data: 30/08/2016
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O primeiro momento desta oficina, 0 que cabe a Apresentacéo da situacao,
momento que compreende uma descricdo detalhada da tarefa de expresséo oral ou
escrita na qual os alunos deverao realizar. A atividade proposta foi explicitada para
gue os alunos compreendessem a situacao de comunicagdo que deveriam atingir e,
também, o problema de comunicacao que os oradores deveriam resolver, produzindo
um texto escrito e, para isso, tivemos que indicar: (i) qual género sera abordado, a
dissertacdo escolar; (i) a quem a producdo devera se dirigir, 0 auditério; (iii)) a
forma/estrutura que a producdo assumird e quem participard da producdo. Na
apresentacdo da situacdo, foi preciso que os conteldos dos textos a serem
produzidos fossem preparados, a fim de que os alunos percebessem a importancia
desses conteldos e saibam com quais desses contetdos teriam que trabalhar
primeiro. Portanto, foi importante fornecer aos alunos todas as informagdes
necessarias a fim de que conhecessem o0 projeto comunicativo visado e a
aprendizagem de linguagem a que esta relacionado. Os subsidios oferecidos nas
etapas anteriores acerca a identidade social do bairro foi de extrema importancia, visto
gue agora, os alunos possuem informacdes suficientes para tratar desse assunto.

Passado esse primeiro, trataremos de iniciar a producao inicial. Essa resultou
em textos com truncamentos de ideias, motivo esse ja ser suficiente para proporcionar
ao aluno voltar ao texto. Outro fator que mereceu destaque € quanto ao auditorio, ja
que assim como todos nés, os alunos escreveram para interagir e agir na sociedade.
Uma questao, ainda, pertinente a esse assunto é que o orador pode explicitar detalhes
demais ou a menos ou, falhar na escolha lexical por ndo conhecer a quem tera de
convencer. A producao inicial teve uma funcdo reguladora no desenvolvimento dos
modulos e na realizagcéo da producdao textual final. Através da producdo inicial, o objeto
da sequéncia didatica, o texto, ganhou forma, na medida em que o aluno foi se
situando no propdsito comunicativo, e dessa forma, os alunos conseguiram chegar a

producéo final.

3.2.5.3 Terceira etapa — O Mdédulo 01

Passado o momento de trabalho com a produgéo inicial, partiremos para o
trabalho com os mdédulos. Nessa etapa, trata-se de trabalhar os problemas que
aparecem na primeira producéo e de dar aos alunos instrumentos necessarios para

supera-los. Nos moddulos, os elementos das categorias argumentativas, s&o
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abordados separadamente um a um, a fim de desenvolver habilidades e
conhecimentos relativos ao desenvolvimento da argumentacdo na perspectiva da
Nova Retorica. As agBes dos modulos foram organizadas de acordo com a sequéncia
descrita na tabela de intervencao. Produzir textos escritos € um processo complexo,
com varios niveis, aonde o aluno se deparara com problemas especificos de cada
género e deve se tornar capaz de resolvé-los. A estrutura do texto que sera
representado pelo género dissertacdo escolar e a natureza dos argumentos (e suas
técnicas argumentativas) tomardo uma maior atencdo de nossa parte, visto que,
potencializar o uso desses aspectos a fim de capacitar o aluno a produzir textos é um
dos objetivos norteadores desse trabalho. O aluno deve aprender a fazer uma imagem
do auditério, da finalidade visada, de sua prépria posicdo como orador, da coeréncia
entre a natureza dos argumentos e a tese inicial, Enfim, conhecer as técnicas de
buscar, elaborar ou criar contetdos, planejar o texto e escolher os meios de linguagem
mais eficazes para escrever seu texto.

O principio essencial da elaboracdo de um médulo é o de variar os modos de
trabalho, proporcionando aos alunos, uma diversidade de atividades e exercicios,
possibilitando-os o aprendizado, por diferentes vias. Sao necessarias atividades de
observacdo e de analise de textos, tarefas simplificadas de producdo de textos
(identificacdo e reconhecimento de argumentos) além da elaboracdo de uma
linguagem comum. Os modulos a seguir explicitardo o trabalho desenvolvido com as
categorias argumentativas, (i) ponto de vista, (ii) tese de adesao (iii) tese principal, (iv)
natureza dos argumentos, (v) valores, (vi) acordo argumentativo e, por fim, (vii)
auditério. Realizando os mdédulos, os alunos aprendem a produzir no género abordado

teses, assim como identificar argumentos e valores que validam o seu ponto de vista.

OFICINA 06: Encontrando o ponto de vista
v' Quantidade de alunos: 16 alunos

v Duragéo: 02 h/aulas — 90 minutos

v Data: 01/09/2016

A realizagdo desta oficina apresenta como propoésito levar os alunos a
identificarem o ponto de vista no texto em analise. O texto escolhido para essa
atividade foi uma fabula de Esopo, com traducédo e adaptacdo de Monteiro Lobato

denominada de “Assembleia dos Ratos”. O trabalho se inicia com o trabalho de
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predicdo com o titulo da fabula escrito no quadro branco: ASSEMBLEIA DOS RATOS,
e dessa maneira, dirigimos aos alunos as seguintes questdes que colocamos a seguir
com seus respectivos comentarios: O que € uma assembléia? Os alunos responderam
gue seria um tipo de reunido importante. Uma reunido que nao acontece sempre,
sendo necessaria realizar para decidir algo importante. Essa resposta nos levou a
realizar a pergunta seguinte: Entdo, qual motivo poderia ter levado os ratos a
realizarem tal reunido? Seguiu-se a esse questionamento um turbilhdo de respostas,
no entanto, uma delas deteve nossa atencdo, a assembléia ocorrera devido a
necessidade que toda comunidade tem a fim de parar e tomar decisdes, assim, como
fazemos quando queremos realizar algo. Apés esse valoroso momento de predicéo,
a turma é levada a uma leitura silenciosa do texto. E como estratégia de identificar o
ponto de vista, recorremos a sua definicdo para que assim pudéssemos voltar ao texto
e identifica-lo. O ponto de vista € a categoria argumentativa que tem por objetivo
sustentar a tese do texto, ou seja, os valores e “a verdade” que se pretende veicular,
a respeito do qual se pretende convencer um auditério. No caso da fabula, o ponto de
vista € encontrado, também, na moral que ela apresenta: Falar é facil, fazer é bem
mais complicado. Houve certa dificuldade em identificar o ponto de vista, pois para a
maioria dos alunos, o ponto de vista deve aparece no explicito no texto, bem como
uma citacao direta. Entdo, mais uma vez retornamos ao texto, dessa vez, com outro
olhar. Foi lembrado aos alunos sobre o propdésito comunicativo que um texto tem ao
ser produzido, a condicdo prévia de sua producdo, ou seja, a ideia que o autor se
prop6s a defender. Diante dessa explicacdo, eles identificaram o ponto de vista no
altimo paragrafo do texto: “- O plano é inteligente e muito bom. Isto com certeza pora
fim a nossas preocupacfes. SO falta uma coisa: quem vai pendurar a sineta no
pescogo do gato?”. Encontrado o ponto de vista, definimos a tese principal do texto
no espacgo reservado para a moral da fabula: Falar é facil, fazer é bem mais
complicado.

Eles também foram conduzidos a realizar um breve exercicio de producao de
teses a partir de um ponto de vista. Essa oficina foi de valorosa contribuicdo, visto
que, para a comunicacéo, identificar o ponto de vista no discurso do orador é uma

atividade tdo importante quanto defender uma tese frente a um auditério.

OFICINA 07: Identificando as teses, anexo 06.

v" Quantidade de alunos: 14 alunos
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v' Duragéo: 01 h/aulas — 45 minutos

v' Data: 06/09/2016

A oficina segue como continuacdo da oficina anterior, visto que na oficina
anterior trabalhamos o ponto de vista que ancora a tese principal de um texto e, nessa
oficina 0 nosso objetivo € identificar a tese de adesdo do auditério. Essa tese
preparatéria chama-se tese de adesao inicial. Uma vez que o auditério concorde com
ela, a argumentacdo ganha estabilidade, pois é facil partir dela para a tese principal.
As teses de adesdo inicial fundamentam-se em fatos ou em presuncdes e, também
pode ser um fato que chame a atencao do auditorio. O texto em analise, Assembleia

dos Ratos, inicia-se assim:

ASSEMBLEIA DOS RATOS
Era uma vez uma colbnia de ratos, que viviam com medo de um gato.
Resolveram fazer uma assembléia para encontrar um jeito de acabar com aquele

transtorno [...]

A professora chamou atencdo dos alunos para buscassem os dados mais
relevantes no texto nessa apresentacao e pontuou dois fatos: (i) os ratos viviam com
medo de um gato; (ii) [0s ratos] resolveram fazer uma assembleia para encontrar um
jeito de acabar com aquele transtorno. Entao foi questionado aos alunos, Qual desses
dois fatos chamaria mais a atencéo do leitor? Por qué? A resposta dada quase por
unanimidade foi a que relatava sobre a assembleia e, para nossa surpresa, a
explicacédo nos surpreendeu devido a associacao estabelecida com os fatos politicos
gue acontecem atualmente no pais: “Professora, quando o pobre, o trabalhador se
reune chama atencéo, né? A senhora viu as greves? Todo mundo para pra ver o
trabalhador lutar por alguma coisa. E diferente, né? Mas o patrdo [o gato] perseguir ja
é comum”.

Além da excelente analise em perceber o0 novo e o atraente para o auditorio em
um discurso, o0s alunos apresentaram um grau de criticidade esperado na
argumentagdo. Diferente dos comentarios tecidos em aulas rotineiras de Lingua
Portuguesa, os alunos apreciaram bastante o trabalho com as categorias
argumentativas nessa oficina. Nao sabemos ao certo, no entanto, acreditamos que tal

entusiasmo deveu-se ao empoderamento que a argumentacao causa nos sujeitos.
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3.2.5.4 Quarta etapa — O Mddulo 02

OFICINA 08: Associando valores, anexo 06.
v" Quantidade de alunos: 15 alunos

v' Duracéo: 01 h/aulas — 45 minutos

v Data: 08/09/2016

Para que uma argumentacao se desenvolva, ha necessidade de se ter apreco
pela adesao do outro, ponto de partida para que qualquer convencimento seja aceito.
O Acordo é estabelecido ao agregar valores, implicitos ou explicitos, que serdo
retomados para que haja a adesao e, assim, a argumentacéo possa ser desenvolvida
de forma desejavel.

Portanto, quando um orador se dirige a um auditério, deve conhecé-la bem para
evocar imagens que provoquem e instaurem credibilidade. O que ela pensa? Como
reagira diante dessa ou daquela assercdo? O que se deve enunciar e 0 que se deve
omitir? Ou, ainda, que valor deve preponderar para que 0s argumentos se fortalecam
e realmente convengam 0 outro?

O texto em analise nessa oficina foi a letra de uma cancdo de Milton
Nascimento, Cancao da América. Dessa forma, foram apresentados aos alunos seis
valores?!® que poderiam ou néo se apresentar ancorados naguele texto. O estatuto de
valores identificado no texto aparece diretamente vinculado ao meio social, que varia
no tempo e no espaco. No entanto, apresenta um componente pessoal: todo ser
humano faz julgamentos (que considera “proprios”) e os hierarquiza de forma peculiar,
em funcéo de sua cultura, de sua(s) ideologia(s) e de suas experiéncias pessoais.E o
que faz o orador em seu discurso, quando elege para o topo da hierarquia o valor da
esséncia, seguido pelos valores da pessoa e do existente.

Por fim, encerramos a oficina salientando saber COMO e QUANDO usar tais
julgamentos/valores na enunciagao discursiva. Afinal, todo discurso tem uma intencao

e todo orador, nessa pesquisa, — todo aluno, no caso — gosta de falar para ser ouvido,

10 O que a Nova Retérica nomeia de valores a Retdrica Classica denominava de lugares da
argumentacdo. Como fora mencionado no subtdpico do capitulo Il que trata sobre a Argumentacéo, os
valores/lugares sdo premissas basicas (e mais gerais) que intervém para justificar a escolha do redator,
espécie de “arsenal’ de que se pode langar mao para embasar a opinido/tese principal. A Retérica
Classica apresenta seis (06) os lugares/valores com que trabalharemos, (quantidade, qualidade,
ordem, existente, pessoa e esséncia), jA a Nova Retdrica abarca essas e demais premissas que
circulam na convivéncia da sociedade moderna.
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gosta de escrever para ser apreciado e para tal feito, os valores sdo categorias

essenciais.

3.2.5.5 Quinta etapa — O Médulo 03

OFICINA 09: Conhecendo os argumentos PARTE I, anexo 06.
v' Quantidade de alunos: 19 alunos

v Duracgdo: 02 h/aulas — 90 minutos

v' Data: 13/09/2016

O objetivo desta oficina volta aos conceitos de identificar e reconhecer a
natureza dos argumentos. A argumentacdo é um recurso que tem como proposito
convencer alguém, para que esse tenha a opinido ou o comportamento alterado.
Sempre que argumentamos, temos o intuito de convencer alguém a pensar como nos.
No momento da construgdo textual, os argumentos sdo essenciais, esses serao as
provas que apresentaremos, com o proposito de defender nossa ideia e de convencer
o leitor de que nossas proposices sao corretas. Ha diferentes tipos de argumentos e
a escolha certa consolida o texto.

Nessa etapa, foram escolhidos dois tipos de argumentos, o de autoridade e o
pelo exemplo. Optamos por dar inicio as atividades de identificagdo da natureza dos
argumentos com esses dois tipos, visto ser de facil identificacdo e, também, devido
ao seu vasto uso. A turma se apresentou confortavel com o uso dos argumentos, além
de mostrar familiaridade com os mesmos.

Os alunos, quando indagados sobre a importancia de recorrer ao uso de
argumento pelo exemplo, responderam-nos que ao apresentarem uma situacao
semelhante aquela que situa a argumentacao, o discurso oferece mais credibilidade
mesmo que nao seja coerente com a/uma verdade. Os alunos exemplificaram com o
discurso de alguns familiares sobre a importancia de estudar, “Nao quis estudar, por
isso ndo tenho um bom emprego.”, “Engravidei cedo, ndo estudei e olha aqui como
estou.” Os alunos informaram que argumento pelo exemplo, mesmo que néo seja
suficiente para adesao a uma tese, oferece certa credibilidade ao discurso.

Quanto ao uso do argumento de autoridade, os alunos informaram que o
utilizam, no entanto, 0 mesmo somente confere credibilidade se a autoridade for aceita

pelo meio em que convivem e para isso também, exemplificaram, “ Se a gente nao de
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uma professora, ela pode até ta falando a verdade, mas a gente nao respeita”, “Se a
policia entra na rua e vai humilhando a gente, ele pode bater, atirar, mas a gente nao
respeita.” Dessa forma, entendemos que a autoridade de uma pessoa ou sistema, nao
se determina por sua prépria existéncia ou definicdo, o meio social e seus participes
tem de reconhecé-la. Foi questionado aos meninos qual tipo de autoridade eles
recorreriam no caso de precisar validar um discurso e tivemos como resposta que
alguns recorreriam a fala de idosos na familia, outros a alguém influente no bairro. No
entanto, para nossa surpresa, eles ndo confiam como fonte de informagé&o, alguns
veiculos de comunicacdo, como programas televisivos, visto que esses mesmos
programas deturpam algumas informacdes sobre o bairro.

A oficina transcorreu de forma satisfatéria e os alunos teriam que associar se
0S argumentos presentes nos textos/ enunciados eram de autoridade ou se
construiam pelo exemplo. O mesmo tipo de atividade foi utilizado nas oficinas 10 e 11,

sendo o ponto de divergéncia a natureza dos argumentos trabalhados.

OFICINA 10: Conhecendo os argumentos PARTE II, anexo 07.
v' Quantidade de alunos: 11 alunos
v" Duracao: 02 h/aulas — 90 minutos
v Data: 15/09/2016

Nessa oficina foram trabalhados os argumentos de identidade e de justica.
Demos inicio ao trabalho com o argumento de identidade com os slogans de alguns
produtos e empresas, dessa forma, eles poderiam atribuir valores e teses préoprios
desses elementos. Seguimos com uma dinamica que consistia em espalhar objetos
no meio da sala e pedir que os alunos escolhessem um que possuisse caracteristicas
gue poderiam a um colega. O colega em questdo, aquele que receberia a
caracterizacao seria definido por meio de sorteio. A atividade foi interessante e
fundamental para que os alunos entendessem o argumento da identidade e os valores
gque esses argumentos permeiam.

A atividade de reconhecimento do interlocutor por parte do orador/locutor
persuasivo faz do auditorio, em grande parte, uma construcdo do orador, por isso o0
trabalho com esse tipo de argumento € tdo importante. Esse reconhecimento
demarca-lhe os limites e define-lhe a identidade de um ou de ambos em um discurso.

Assim por exemplo, quando o lider do PC afirma estar disposto a falar “com todos os
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partidos democraticos”, o auditorio sabe bem quem ele exclui do universo dos partidos
“‘democraticos”. Inversamente, quando o chefe de um partido da direita pronuncia
exatamente a mesma frase "estamos dispostos a negociar com todos os partidos
“democraticos”, sabe-se também que esse universo néo inclui o PC.

Seguimos com a oficina desenvolvendo o trabalho com o argumento de justica
e para isso, recorremos o texto “Eu bati porque ele bateu” e o “Cédigo de Hamurabi”.
Devemos ressaltar a observagédo que fizemos nessa oficina, os alunos verbalizam o
gue a comunidade tenciona, e com isso justificam alguns fatos que consideramos
violentos. Fatos esses que para a comunidade € apenas uma resposta ao que
recebem. Se forem respeitados, respeitam. Se forem agredidos, agridem também.

Esse mddulo da oficina foi acrescido de muitos relatos que os oradores
utilizaram o argumento de justica para suas proposi¢cdes. Vejamos um relato que

chamou nossa atencao:

“Meu bairro é grande e antigo e vei dos portugués aqui num tem essa onda de

crime ndo. Nois aige pela justisa se um mexe com nos nois mexe com ele.

(argumento de justica)Maio onda esse negoc¢o de crime agente trabalha e corri

rissco. Ae sai as notica dizeno que o nego € bandido a gente so se protege mais

aki € bom dmais e todo mundo se conhece e naum mexe mecheu ja sabe.”
(A.S.N, 8° C tarde)

O relato acima descreve como o0 orador (e a comunidade) se apropria do
argumento de justica para validar suas a¢fes. Outra observagédo remete ao fato de
que o orador tem dificuldade em utilizar as regras nocionais de Lingua Portuguesa na
competéncia escrita, no entanto, tem uma habilidade discursiva para defender a sua
tese utilizando o argumento de justica.

Salientamos a utilizacdo desse relato como texto mobilizador na proposta de
producao textual na producéo final, por julgarmos sua relevancia como parametro de

utilizagdo do argumento de justica.

OFICINA 11: Conhecendo os argumentos PARTE Ill, anexo 08.
v' Quantidade de alunos: 15 alunos
v" Duracao: 01 h/aulas — 45 minutos
v Data: 20/09/2016
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Nesta oficina foram trabalhados os argumentos pragmatico e de causalidade.
A oficina ndo se mostrou tdo interessante como as outras. Esse desinteresse
provavelmente se deve a complexidade da estrutura do argumento pragmatico, visto
que esse tipo de argumento repousa sobre a causa independente dos juizos de valor
atribuidos as consequéncias, sejam elas favoraveis ou desfavoraveis para o auditorio,
peculiaridade que demonstra ser um desafio a utilizacdo desse argumento em um
discurso.

Entdo, em uma tentativa de trabalhar o argumento pragmatico, utilizamos
exemplos de textos da esfera jornalistica. O primeiro texto a ser utilizado foi um que
tratava da implantacdo do Novo Codigo de Transito. Os alunos entenderam que a
apreciacdo nao estava apenas na consequéncia (nesse exemplo, apreciado pelo
auditério), mas também, na causa, ou seja, na necessidade da reformulagéo do cédigo
de transito independente de os resultados ocorressem a curto, médio ou longo prazo.

Para ampliar o trabalho com o argumento pragmatico, utilizamos das
superticdes, visto que também sdo fundamentadas no argumento pragmético. O
supersticioso acredita, por exemplo, que, como foi assaltado numa esquina apds um
gato preto ter passado a sua frente, o motivo foi o gato. Transfere o azar do assalto
para a causa supersticiosa do gato preto.

Na tentativa de ofertar aos alunos um texto que utilizasse o argumento
pragmatico,no qual as consequéncias fossem, também, desfavoraveis, utilizamos o
texto que relatava uma tentativa de sacrificio humano em praca publica.

Vejamos o0 esquema montado pelos alunos

e Causa: “livrar a cidade do mal”; a cidade estaria passando por sérias

dificuldades, fato que culminou em uma causa/motivo para realizar o

sacrificio.

A causa identificada pelos alunos foi a de “livrar a cidade do mal”. No entanto,
as consequéncias por eles apontadas se agrupam em duas definicdes: consequéncias
positivas e consequencias negativas. Vejamos:

e Consequéncia positiva: “livrar a cidade do mal”’. Essa consequéncia,

segundo os alunos somente seria categorizada como positiva para 0s
praticantes desse mesmo tipo de ritual, ou por aqueles que julgassem o

sacrificio como unico meio de livrar a cidade daquele tormento.
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e Consequéncia negativa: a morte de uma crianca, um individuo semelhante.
O provavel insucesso do sacrificio; a prisdo da mulher que planejara o
sacrificio.

O trabalho com esse texto trouxe a tona duas premissas utilizadas na
argumentacgéo: a primeira O fim n&o justifica 0os meios e a segunda, o fim transformado
em um meio tem algo depreciativo. Para o nosso trabalho, nos detivemos nessas
premissas, apenas como observacao, Visto que sua percepcao exige um trabalho
filosofico que esta além do perfil da turma.

Salientamos que, com esses textos, foram trabalhados ao argumento de
causalidade e de vinculo causal, como relacdo de um fato com sua consequéncia e

de um meio com um fim.

OFICINA 12: O acordo prévio e seu auditério, anexos 09 e 10.
v' Quantidade de alunos: 12 alunos

v' Duracéo: 02 h/aulas — 90 minutos

v' Data: 22/09/2016

S6 é ouvido/lido aquele que é considerado competente para tal — e isso envolve
nao sO as pessoas mais proximas ao argumentador (o auditorio particular), mas
também, a sociedade como um todo, isto é, aqueles que — um dia — podem vir a |é-
lo/ouvi-lo (e com ele concordar). Assim, para que uma argumentacao se desenvolva,
h& necessidade de se ter apreco pela adesdo do outro, ponto de partida para que
qgualquer convencimento seja aceito. Acordos (ou pré-acordos) sdo estabelecidos,
dando lugar aos valores que serdo evocados para que haja concordéancia e a
consequente se completara, assim, de forma desejavel.

Nesta etapa da intervencédo, trabalhamos com textos que abrangiam duas
categorias, a primeira relativa ao real, que comportaria os fatos as verdades e as
presuncdes, e o segundo relacionado ao preferivel que aborda valores, hierarquia e
lugares do preferivel. Devemos ressaltar que o nosso objetivo no desenvolvimento
desse trabalho repousa em efetivar o acordo entre o orador e o0 auditério e para iSso
partimos ora de fatos, ora da mobilizagéo de valores.

Os alunos compreenderam que a tese de adesao inicial podera ser uma
proposicao diferente da tese principal, visto que a primeira agrega fatos ou valores

gue mobilizam a atencéo do auditorio para uma leitura inicial, e a segunda esta ligada
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aos valores, a hierarquia e aos lugares do preferivel. Exemplos dessa observacdo em
nossa oficina pode ser visto no texto intitulado “Treinamento de cdo-guiado pode levar
3 anos e custar R$ 60 mil no Brasil”. Os alunos de imediato ja identificaram o auditério
particular e, por vez, o caracterizou: parente de pessoas ou pessoas com deficiéncia
visual, com alto poder aquisitivo. Quanto ao auditério universal, os alunos delimitaram
gue esse auditorio seria os leitores em geral de determinada revista ou jornal, ja que
se tratava de um texto com caracteristica propria daqueles que veiculam em jornais e
revistas. Os alunos, quando questionados, sobre a possibilidade de um auditério
particular, que ndo fosse deficiente visual, nos responderam que esse provavel
auditério seria mobilizado somente pela curiosidade de entender o fato tempo — valor
— servico, ou pela criticidade mobilizada por o valor da inacessibilidade contido no
titulo do texto.

Os textos seguintes, nessa mesma oficina, trabalharam o viés discursivo, de
entender e de identificar nas proposicbes os fatos e os valores que mobilizam a

adesao do auditdrio.

3.2.5.6 Sexta e Ultima etapa — Producéo final

OFICINA 13: O retrato de meu bairro pelas palavras — verséao final, anexo
11.

v" Quantidade de alunos: 18 alunos

v" Duragéo: 01 h/aulas — 45 minutos

v' Data: 29/09/2016

O ultimo passo da etapa de intervencdo € a producao final. A sequéncia &
finalizada com uma producdo final que d& ao aluno a possibilidade de por em pratica
as nocdes e os instrumentos elaborados separadamente nos modulos. Permite
também ao professor realizar uma capitalizacdo!! das aprendizagens. O importante
nessa etapa é o aluno utilizar os elementos trabalhados em aula para representar uma
identidade social do bairro. Além disso, essa segunda producédo possibilita a andlise

do progresso que os alunos tiveram quanto ao uso das técnicas argumentativas

11 Entendamos capitalizacdo das aprendizagens como um esquema que visa a observacdo das
aprendizagens adquiridas por um individuo em determinada habilidade ou competéncia. [grifo nosso]
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(segunda parte dos procedimentos de analise), sem deixar de mencionar 0 progresso
como orador, defensor de uma tese.

Foi entregue aos alunos uma folha para producao textual com cinco textos
motivadores que exemplificavam o uso de argumentos. Os textos motivadores s&ao
fragmentos de textos produzidos pelos proprios alunos no decorrer da intervencao.
Dessa forma, encerramos o processo de intervengcdo em sala de aula.

Seguimos com nossa pesquisa com a analise do material produzido na primeira
(oficina 05) e na segunda producdo textual (oficina 13). Apds a construcéo da versao
final (segunda parte do objeto de estudo), partiremos para analise do corpus, analise

gue sera abordada no topico a seguir.
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4 DISCURSO E IDENTIDADES NAS PRODUCOES TEXTUAIS:
ANALISE DA ARGUMENTACAO SOBRE O BAIRRO GRANJA
PORTUGAL

Damos inicio efetivamente a nossa analise com a transcricdo das primeiras
producdes textuais desenvolvidas na intervencédo em sala de aula. O género em
questdo é a dissertacdo escolar e a estratégia utilizada para producédo é a
representacdo da identidade social do bairro Granja Portugal em Fortaleza-CE. Iremos
constatar, nessa primeira etapa, a analise de 10 produc¢des textuais ancoradas no
género textual dissertacdo escolar, que foram produzidas na primeira etapa e, nelas,
identificaremos as seguintes categorias argumentativas: teses, lugares, valores e
natureza dos argumentos utilizados na representacao da identidade social do bairro.
O titulo da dissertacdo escolar ja seguiu previamente estabelecido O retrato de meu
bairro pelas palavras, para que assim, cada orador estabeleca um discurso dentro
da mesma esfera tematica, mesmo que cada discurso produzido apresente suas
particularidades. Cada producéo textual contara com uma andlise prépria e, no topico
seguinte a essa discussao, apresentaremos um guadro resumo com as categorias
argumentativas utilizadas pelos oradores nessa empreitada discursiva.

Apbs essa primeira etapa de andlise, 0 subtOpico seguinte apresentara a
andlise das producgfes textuais produzidas no segundo momento de escrita. Esse
topico trard somente um quadro-resumo com as categorias identificadas na producéo,
visto que acreditamos ndo ser necessario apresentar os 18 textos com analises
descritivas como fora realizado com as producdes textuais no primeiro momento de
escrita. Vale ressaltar que os textos desse segundo momento de producdo poderao
ser consultados no Anexo 12 desta dissertacéo.

Dando continuidade ao processo de analise de dados, ao final desse capitulo,
oferecemos, apos o trabalho realizado com as produc¢des do segundo momento de
producdo, uma discussdo sobre as contribuicbes do processo interventivo nas
producdes dos alunos — ndo somente a titulo de comparacao entre uma producéo e
outra — para que assim, possamos identificar a progressao no processo de escrita com

o trabalho e a utilizacdo das categorias argumentativas a luz da Nova Retoérica.
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Dessa forma, no subtopico a seguir, iniciamos a leitura da analise de dados

com os 10 textos produzidos no primeiro momento de escrita.

4.1 A primeira producdo: Os processos argumentativos presentes na

representacao da identidade social do bairro nas producdes dos alunos

TEXTO 01

O meu bairro ele € muito perigoso porque pra vocé andar por ai tem que esta
muito atento porque se ndo vocé € roubado mais tambem ele tem seu lado bom ele
i calmo tem cantos para voce ir e descancar como a praca da granja Portugal la
tem pista de skate tem quadras e etc também ele tem hospital pertinho de casa o
UPA do conjunto cearda la vocé é bem atendido tem varios supermercados perto de
casa tipo o super Canada o super Portugal. Entdo o meu bairro é muito bom de se
morar nele mais como dizem cada bairro tem seu defeito e 0 do meu é a violéncia.

M. E. M. L. 8° C, tarde.

O orador apresenta a tese logo no inicio, ancorada no ponto de vista “O meu
bairro € muito perigoso, [...] mais também tem seu lado bom”. Ele se vale do lugar
comum para justificar sua tese inicial, “porque pra vocé andar por ai tem que esta
muito atento porque se nao vocé € roubado”. Logo em seguida, utiliza-se de
argumentum a contrario (FIORIN, 2016, p. 137). Esse tipo de argumento apela para
o fato de se uma situagao é vista de determinada maneira, “a situagao oposta deve
ser considerada de maneira diversa.” E o que ocorre quando o orador segue com a
seguinte exposigao “mais tambem ele tem seu lado bom”. Sdo argumentos atenuantes
para a questdo da violéncia. Mesmo se tratando de uso de um argumento dessa
natureza nao se trata de uma contradi¢cdo discursiva visto que orador reforca a tese
no final de seu discurso: “cada bairro tem seu defeito e o do meu € a violéncia”.

A hierarquia de valores comeca a ser construida, nesse texto, a partir de
valores como comodidade, bem-estar e inseguranca. Dessa forma, o orador
estabelece o0s processos identitarios, um bairro com bastante inseguranca, mas que
oferta bastante comodidade.
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TEXTO 02

O nome do meu bairro GRANJA PORTUGAL Eu G. moro na rua Sousa
carvalho onde eu moro quando eu era mais novo escutava historia que la era muito
mato onde a um canal antes era um rio e muita gente lavava banho la e tambem
tinha um canpim de jogar bola mais hoje em dia ndo tem mais por que a prefeitura
limpou o canal e jogou 0s mato no canpi e ndo da pra joga mais e agora 0S menino

sdo tudo do crime.

G.N.P.S 8° C, tarde

O orador inicia seu discurso se valendo da memaria de outros acerca o lugar
onde morava. O recurso de presenca que assegurava o valor de moradia € o campo
onde eles e seus colegas jogavam bola, “o canpim”. Em um processo de limpeza da
do canal realizada pela prefeitura, “o canpim” ndo pode mais ser utilizado.

Vale lembrar que o canal a que o menino se refere é o rio Maranquapinho. O
orador apresenta uma tese diluida pelo corpo do discurso. Ao valer-se das memorias
de outrem, apresenta um saudosismo de coisas nédo vividas por ele, assim como
também de coisas por ele experimentadas, “0 canpim”. Mesmo que a utilizagdo do
‘canpim” ndo seja mais possivel, o orador recorre a esse lugar como um lugar da
categoria do existente, o seu lugar no mundo naquele bairro. A inutilizagdo daquele
espaco desencadeia uma série de outros fatores, como fora citado um deles, a entrada
dos meninos no crime.

A argumentacdo é construida por argumentos de causalidade, um argumento
que pressupde um encadeamento dos fatos. Como disserta FIORIN (2016, p. 151) “a
causa imediata € a razdo proxima pela qual um efeito € produzido.” A retirada do
‘canpim dos meninos daquela regido proporcionou o0 acesso deles ao crime e,
consequentemente, fator que justifica a caracterizagédo do bairro por a violéncia.

Seguindo por a analise de Perelman e Oldebrechts —Tyteca (2005), também,
podemos inferir o argumento pragmatico nesse discurso, visto que, “Pois a
transferéncia para a causa do valor das conseqiéncias, ocorre mesmo sem ser
pretendidas.” (PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 303). Dessa forma, 0
argumento pragmatico permite passar de uma hierarquia de valores para se assentar
em seus argumentos, a partir da consequéncia para implicar responsabilidades a uma

causa.
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TEXTO 03

No meu bairro, ha muitas coisas como lojas, e outros quando eu caminho no
meu bairro acontece uma coisa divertidas meu bairro é muito maravilhoso 14 passa
pessoa como a gente e passa também gente doida e tem campi pra gente brincar.
Quando as pessoa passa vé a gente com aquele olhar, sorrido. No meu bairro é
muito legal as vez acontece coisas ruin com tiroteio, briga, e outros.

G.N.P.S 8°C, tarde

O orador inicia seu texto recorrendo ao lugar do existente “meu bairro ha
muitas coisas como lojas” e da esséncia “meu bairro € muito maravilhoso”. A fala no
discurso do orador “Quando as pessoa passa vé a gente com aquele olhar, sorrido”,
denota e reafirma a esséncia das pessoas que pertencem aquele lugar, tornado esse
lugar bem mais significativo na argumentacdo. O orador desse texto utiliza como
recurso de presenca a propria experiéncia “quando eu caminho nesse bairro
acontece muita coisa divertidas”. A experiéncia colocada pelo orador traz a tona outro
lugar da argumentacdo, o lugar da qualidade “meu bairro € muito maravilhoso”.
Essas categorias apontam a tese defendida de que “O bairro é bom e propicia bem-
estar”. Mesmo que o orador explicite alguns eventos de violéncia, essa declaracao
ndo chega a ser suficiente para afirmar um ponto de vista contrario. Utiliza para
defender sua tese 0 argumento pragmatico e, com essa estratégia, hierarquia valores
como felicidade, bem-estar e plenitude, visto ser suficiente a estrutura que o bairro

oferece para nele viver.

TEXTO 04

O meu bairro & grande. N&o sei muito sobre ele mas sei que e cheio de
historia legais aqui tem muitas pracas como a praga da granja Portugal e a praca
da juventude e muito legal 14 tem muitas coisas pra fazer |14 a gente corre e pratica
esportes. Na rua que eu moro é mais com ensida como a rua dos fofoqueiros,
porque la eles gostam de falar muito da vida os outros ndo gosto disso a praca da
Granja Portugal tia todas as quinta feira agora nédo tei mais so tem gente fumando
drogas e jogo a feira foi transferida pra outra rua perto da escola qui ndo sei 0 nome

E.A.S. C. B. 8°C, tarde
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O orador inicia seu texto afirmando que seu bairro € grande, no entanto revela
gue sabe pouco sobre ele, ao mesmo tempo em que, também, sabe que ele é cheio
de histérias legais. Essa afirmacédo feita pelo orador pode decorrer de experiéncias
vividas 0 que levaria a um de contexto de uso do argumento pragmatico, como
também, poderia ser motivada pelas falas dos moradores o que faria uso do
argumento de autoridade. No entanto, esse impasse logo se desfaz no decorrer do
discurso, visto que o aluno menciona a existéncia da praca e as coisas que la pode
fazer, assim como a falta que ele sente da feira que naquele bairro acontecia todas as
quintas-feiras. Essas declaracGes reforcam o uso do argumento pragmatico pelo
orador a fim de fortalecer a tese principal de que “O bairro é cenario de muitas historias
legais”. Para hierarquizar os valores, o orador utiliza em sua argumentagao de lugares
de esséncia “[...] € cheio de historia legais[...]” e do existente “[...]agui tem muitas
pracas como a praca da granja Portugal e a praca da juventude e muito legal |4
tem muitas coisas pra fazer |4 a gente corre e pratica esportes [...]". Essas
categorias revelam a hierarquia de valores do orador e, apresenta como topo da
hierarquia o valor da convivéncia e da participagcdo em detrimento a valores como
o de abandono e de detrimento pessoal/social, “gente fumando drogas” e o de perda
de identidade “a feira foi transferida pra outra rua perto da escola qui nao sei o
nome”. Essa representacao hierarquica trata de um valor se sobrepor a presenca de
outro, ndo se trata de orador apresentar situacdes contraditorias. Trata-se de
apresentar uma identidade hierarquizando sempre 0 que se apresenta mais evidente

para o orador.

TEXTO 05

O meu bairro é muito bom moro mais ou menos 12 anos por aqui tem povo
fofoqueiro, barraquiero e etc, toda rua tem isso. Meu bairro tem dogas também, mas
em outros canto da cidade tambem tem. Nao gosto do jeito qui os zotrus olha pra
gente como se fosse bandido.

H.N.S, 8° C, tarde

A tese se apresenta definida logo no inicio do discurso do orador “O meu bairro
€ muito bom”. O orador utiliza o lugar da quantidade para reforgar seu ponto de vista
“[...] moro aqui mais ou menos 12 anos. [...], 0 que, também, faz dessa proposi¢ao
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um indicio de argumento de autoridade, visto que o tempo de moradia naquele lugar,
confere ao orador autoridade para tecer comentarios precisos sobre o bairro. Para
reforcar suas declaragdes sobre o bairro e defender assim sua identidade, utiliza o
argumento tu quoque, caracterizado como um apelo falacioso a hipocrisia: o auditorio
€ lembrado que outros bairros da cidade assim o seu tem uso de drogas ou € acusado
de, também, praticar algo muito semelhante ao que ele critica. Tu quoque significa
em latim "vocé também". Com o uso desse argumento muito comum e eficaz, o orador
tende a silenciar o auditério ou deixa-lo na defensiva, visto que tu quoque significa
em latim “vocé também”, em outras palavras, no texto em analise, “Meu bairro € bom,
tem drogas e gente fofoqueira como o seu bairro e qualquer outro bairro, no entanto
continua sendo bom, porque essas ocorréncias nao suficientes para provar o contrario
sobre meu bairro”. Dessa forma, coloca no topo da hierarquia o valor da esséncia
cidada, sendo seguido pelo de totalidade, visto que compartilha das mesmas
vivéncias que os demais bairros. Um terceiro valor, o da discriminacdo, aparece no
final do discurso, “Nao gosto do jeito qui os zotrus olha pra gente como se fosse
bandido”, mas logo é negado pelo orador. O “olhar dos outros”, um olhar de desprezo
e depreciacdo insere o valor de discriminacdo no discurso e mesmo que esteja
presente, a expressao “‘como se fosse” o faz perder forcas, pois eles nédo sao

bandidos.

TEXTO 06

Eu moro na Granja Portugal, eu se mudei praca faz dois anos eu nao sei
muito sobre esse bairro mais eu sei que tem uns bairros boms e ums ruins na Granja
Portugal tem pracinha pra gente se divertir e fazer ed fisica as vezes aqui é bom e
ruim ao mesmo tempo as colegas tem 6timos professores principalmente nosso
colegio que eu gosto muito.

T.S.N. 8°C, tarde

O orador inicia seu discurso declarando morar naquela regido ha dois anos e
gue ndo sabe muita coisa sobre o bairro. No entanto, tem conhecimento de que ha
bairros bons e ruins. Logo em seguida, acrescenta que o bairro sedia uma pracinha
onde pode se divertir e praticar atividades fisicas, presenca essa que faz o bairro
pertencer a categoria dos bairros bons. Outro elemento que aparece para validar o
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ponto de vista, de que o bairro € bom, é a existéncia de uma escola com 6timos
professores. Essa propriedade define a seguinte tese “Meu bairro é bom, devido ter
uma pracinha e uma boa escola.”, que é defendida pelo argumento a pari. Esse
tipo de argumento, segundo Fiorin (2016, p.132), “¢ um argumento fundado no
principio da identidade, porque opera com identificacdo de situagdes.”, ou seja, 0
bairro € bom por possuir elementos que assim o determinam. O bairro também
pode/poderia ser ruim, mas para 0 nosso orador isso ndo interessa, visto que ele nao
elenca situagOes para assim o definir. Esse jogo argumentativo nos remete a outra
categoria de argumentacdo, o argumento do todo pela parte, por processo de
argumentos validos de divisdo. Na argumentacdo, podem-se se transferir
propriedades das partes para o todo (BAIRRO: pracinha=>diverséo e atividade fisica
/ escola=> bons professores). O orador, além de colocar sua prépria experiéncia como
recurso de presenca e como uma das categorias para fortalecer sua argumentacao
recorre aos lugares de qualidade (Devido a mencao que faz a pracinha e a escola),
e ao lugar de esséncia (Valoriza pessoas ou espacos que, dentro de uma categoria,
representam a sua esséncia.), respectivamente, nessa ordem de relevancia. Em seu
discurso, elege como topo da hierarquia de valores a cautela, visto que nao declara
nada mais do que aquilo que ele experimenta, seguido pelos valores do lazer e da

educacao.

TEXTO 07

No meu bairro hd muitas casas, mas do que lojas comerciais. Nele ha
algumas escolas, mais de ensino fundamental. Ndo tém muitas pragas, apenas uma
e nao tem equipamentos suficientes para lazer. Eu n&o sei muito sobre meu bairro.
E nem onde s&o seus limites, pois ndo ando muito para conhecer. Onde comprar
coisas muitas vezes, onde tem mais opg&o ndo é no bairro. E mais pra longe. Mas
tem varias pessoas que colocam pequenos comércios em suas casas, As vezes
tém parques que vao para a praca mas onde tem mais é no Conjunto Ceara. Mesno
assim gosto de morar aqui.

T. K. 8°C, tarde

O orador inicia seu discurso caracterizando seu bairro como um bairro

residencial, pois h4 mais casas do que lojas comerciais. Segue seu discurso
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apontando algumas caréncias como as de escolas de ensino médio “Nele ha
algumas escolas, mais de ensino fundamental”, e a caréncia de pracas e de
equipamentos de lazer “Nao tém muitas pracas, apenas uma e nao tem
equipamentos suficientes para lazer.”, lojas comerciais “Onde comprar coisas
muitas vezes, onde tem mais opg¢do ndao é no bairro” entre outras necessidades
gue promoveria o0 bairro a categoria de um bairro bom. Essas lacunas apontam um
ponto de vista negativo quanto a estrutura social do bairro, no entanto, ao final do
discurso, o orador declara que mesmo com tantas necessidades, gosta de morar ali.
Essa afirmacdo nos leva a entender que o bairro é um lugar bom de morar. Esse
fechamento discursivo culmina na tese “Meu bairro € bom, mesmo com muitas
necessidades estruturais e sociais”. O valor da comodidade ocupa o lugar no
topo da hierarquia, seguidos pelos valores de pertencimento/estrutura social. Para
evidenciar esses valores, recorre ao recurso de presenca da quantidade, visto que
tende a enumerar as coisas boas que o bairro possui. Assim, o orador expde por meio
do argumento pragmatico que mesmo com determinadas caréncias o bairro continua
sendo um lugar bom para se viver e com essa declaragéo reforga sua tese e conclui

seu discurso.

TEXTO 08

A Granja Portugal bairro de tantas histérias sobre sua criagdo que eu nao
sei qual é a verdadeira, so sei que moro aqui a algum tempo sem duvida é um dos
melhores que ja morei. Tem amigos a praga onde a gente se incontra pra jogar,
andar de skate e andar de bicicleta muitos cantos ondi a genti se reune para tomar
uma vitamina. tem a escola que e legal enfim e legal morar aqui.

A.R.S.S. 8°C, tarde

Nesse discurso, o orador aponta desde o inicio o valor de superioridade como
valor que ocupa o topo da hierarquia, seguido pelos valores do bem — estar e do
lazer; e, se vale do recurso de presenca da quantidade (j& morou em varios bairros)
e de ordem (dos bairros onde morou esse é um dos melhores) para validar seus
argumentos “sei que moro aqui a algum tempo sem duvida é um dos melhores
que ja morei.” A utilizacdo desse tipo de recurso implica o uso do argumento de

autoridade validado pela propria experiéncia do orador, pois ja experimentara outras
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moradias e, por isso, tem autoridade para falar do assunto. A harmonia entre as
categorias argumentativas possibilitou ao orador apresentar um texto com maior
fluidez de informacgdes, o que faz com que sua intengcdo comunicativa logo seja
alcancada pelo auditério. Tal fluidez provoca no auditério a percepcao de uma
“seguranca” sobre aquilo que esta sendo comentado e pode ser encontrado na tese
gue representa o bairro, “Meu bairro é muito bom”, reforcada pelo ponto de vista

explicito no texto “um dos melhores que ja morei”

TEXTO 09

Eu acho que meu bairro granja Portugal € muito legal. Eu gosto muito por que
tenho meu amigos € mais ou menos Da minha familia dei que meu mbairro tem
upas, farmécia, mercados, ETC. eu acho que eu devia morar aui por mais tempos
porque minha bisavd ja morou na minha rua eu gosto muito do meu bairro mais por
outro lado ndo gosta por que o meu bairro é cheio de bandido, marginal, morte,
roubo e € isso que eu acho do meu bairro.

F.V.A. 8°C, tarde

O texto do orador 09 é o primeiro dentro dessa sequéncia de textos que
apresenta a questdo da violéncia. E valido abrirmos um espaco para salientar que os
oradores, que tiveram seus textos analisados anteriormente, socializam os mesmos
espacos de vivéncia deste orador, tais como, ruas, pracas, escola, postos de saude.
Esse fato confirma acerca dos valores, que estes, mesmos sendo constituintes de
determinado grupo social, sdo hierarquizados de forma diferenciada, e, essa
hierarquia decorre das experiéncias sociais sofridas por cada individuo. N&o é que se
trate de outro bairro, € apenas a experiéncia que muda a representacdo da identidade
social do bairro do ponto de vista desse esse orador. A inseguranca/ a violéncia que
o orador menciona em seu discurso faz parte da hierarquia de valores, no entanto nédo
ocupa lugar de destaque, ja que outros valores como o da comodidade e o de bem-
estar ocupam o topo da hierarquia. A tese defendida pelo orador € que “Meu bairro é
legal”. Ao expor seu ponto de vista o orador utiliza o argumento das causas
necessarias e suficientes, pois argumenta que deve continuar a morar naquele lugar
devido o fato de sua bisavo, também, ja ter morado naquela rua. Essa categoria

argumentativa recorre ao argumento de autoridade e do precedente pelo respeito e
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atencdo dados as escolhas de sua bisavd. Essas articulacbes argumentativas
evidenciam o lugar de pessoa, devido a presenca sua familia e de sua bisavo e os
lugares do existente e da quantidade, j& que existem mais coisas boas (qualidades
necessérias para uma boa moradia) naquele lugar em detrimento das ruins que foram

apontadas no discurso.

TEXTO 10

Oi meu bairro é Granja Portugal na minha rua tem pessoas que moram la des
dos 10 anos minha mora la a 35 anos ela gosta muito onde moramos tudo é tao
tranquilo do lado da minha casa tem uma velhinha que mora l4 des do 12 anos Ela
sabe de muitas coisa. Perguntei a ela se se tinha luz antigamente, ela disseque os
tempos antigos eram muitos dificios usavam lamparinas ao redor de sua moradia
tudo era mato e rios. Agora, tudo mudou. tem luz casas e muito mais.

A.V. 8°C, tarde

O orador inicia seu discurso declarando que ha moradores que residem
naquela regido desde os 10 de idade e que sua méae, por exemplo, mora por la ha 35
anos. O orador se vale das declaragbes de sua mae que expde gostar muito daquela
moradia devido a tranquilidade do lugar e das declara¢c6es de uma vizinha, ja em idade
avancada, que considera a moradia de hoje ser melhor do que a moradia em outros
tempos pela presenca da luz elétrica. O orador recorre a outros discursos em
detrimento de suas proprias experiéncias, provavelmente por acreditar nas
experiéncias de quem considera ter vivéncia suficiente, lugar da quantidade. Esse
recurso argumentativo, o lugar da quantidade, fortalece o argumento de autoridade
utilizado pelo orador e para tal validacdo, recorre, também, aos lugares de pessoa
(Devido & mencédo que a experiéncia de sua mée e de uma idosa), e ao lugar de
esséncia (Valoriza pessoas que, dentro de uma categoria, representam a sua
esséncia, a experiéncia.). Em seu discurso, elege como topo da hierarquia de valores
a experiéncia, visto que nao declara nada mais do que aquilo que os outros
experimentam ou acreditam, seguido pelos valores da tranquilidade e da
comodidade. Esses recursos de presenca tém por objetivo ilustrar a tese que o orador

pretende defender “Meu bairro é tranquilo.”



109

Apos analise das categorias argumentativas dos textos produzidos na primeira
producdo podemos observar as categorias em um quadro-resumo. Vejamos no topico
seguinte.

Analisadas as dez produgbes realizadas no primeiro momento de escrita,

passemos para a leitura das categorias no quadro-resumo no topico a seguir.

4.1.1 A representacdo da identidade social por categorias: Quadro-resumo com as
categorias evidenciadas nas primeiras producdes

No quadro a seguir, encontraremos uma sintese das categorias analisadas nos

textos expostos no item anterior.

Quadro 04 - Quadro de teses, valores e natureza dos argumentos

TEXTO TESE HIERAQUIA DE NAEUORSEZA LUGARES DA:
VALORES ARGUMENTOS ARGUMENTACAO
O meu bairro €é muito | comodidade; argumento a qualidade e
01 perigoso, mas também tem | bem-estar; contrarium guantidade
seu lado bom. inseguranca
02 O bairro é abandonado. moradia; causalidade e | Existente
lazer pragmatico
O bairro é um lugar felicidade; pragmatico qualidade,
03 maravilhoso. bem-estar e existente e
lazer. esséncia.
04 O bairro é grande e possui convivénciae autoridade e esséncia e
historias legais. participacéo. pragmatico existente.
05 O bairro é muito bom. Cidadania argumento tu Quantidade
guoque
O bairro é bom demais. cautela; lazer e a pari, qualidade e
06 educacéo. identidade, esséncia.
parte pelo todo.
O bairro € bom, mesmo com | comodidade; Pragmatico quantidade
07 muitas necessidades pertencimento
estruturais. social.
O bairro € um dos melhores | superioridade; autoridade quantidade e
08 onde ja morei. bem-estar e ordem.
lazer.
O bairro tem 6tima estrutura. | comodidade; autoridade e de pessoa,
09 bem-estar e precedente existente,
inseguranca. guantidade.
O bairro tem familias que experiéncia; Autoridade quantidade, de
10 convivem juntas ha tempos. | tranquilidade e pessoa, esséncia.
comodidade.

Fonte: Autoria propria

Na defesa das teses encontradas nos textos analisados, foram encontrados

nove tipos de argumentos distintos, sendo 0os de maior ocorréncia argumentos de
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natureza pragmatica (utilizados quatro vezes) e os argumentos de autoridade. Os
argumentos de natureza pragmatica se pautam nas experiéncias vividas, nos
procedimentos que avaliam os fatos em funcéo de suas consequéncias. Eles retiram
as informacdes, o ponto de vista e as teses daquilo que visualizam (visualizaram) em
experiéncias suas ou de outros. Consoante a essas escolhas, expdem como valor
mais evidente, aquele que rege o topo da hierarquia, o valor da comodidade, visto que
nos textos € comum os oradores recorrerem a presenca de UPAs, de supermercados,
de escolas, de postos de salude e de pracas para validarem a tese que define o bairro
como um bom lugar para morar. Seguem o topo da hierarquia os valores do bem-estar
e do lazer (seguem o valor da comodidade, mas n&o ocupa o topo da hierarquia), em
razdo a existéncia dessas mesmas instituicdes sociais (escolas, posto de saude) ou
lugares de socializacdo (pracas e escolas). De acordo com Abreu (2009), a
intensidade de adeséo a valores diferentes sinaliza uma escolha hierarquica. Para o
autor, fatores culturais, historicos e ideoldgicos influenciam diretamente na elaboracao
de valores e hierarquias. Assim, os valores eleitos pelos oradores convergem, em
maioria, para as mesmas justificativas. A compreensao desses valores por parte do
auditério dependera de sua convivéncia na propria comunidade ou de sua experiéncia
em outra comunidade que compartilhe das mesmas situa¢des de convivio. Os valores
validados por argumentos pragmaticos ou argumentos de autoridade podem provocar,
no auditério, uma concessdo, sem fazé-lo aderir ou rejeitar essa hierarquia de
imediato, dado que esses valores séo hierarquizados pela experiéncia. Assim, como
produto da persuasédo, o auditorio, mediante os argumentos utilizados tende a nao
confrontar a hierarquia, no entanto, caso o orador utilizasse outros argumentos, esses
poderiam mobilizar uma nova hierarquia.

Quanto aos lugares da argumentacdo utilizados no discurso, os lugares da
gualidade, da quantidade e da esséncia lideram como premissas utilizadas para
reforcar a adesao a determinados valores. Dessa forma, o orador foge do lugar comum
da violéncia por vezes utilizado nos discursos midiaticos, quando retratam o bairro.

Essas categorias representam o bairro Granja Portugal com uma identidade
impar, com valores percebidos por aqueles que o constroem e por suas vivéncias.
Valores que sao definidos por questbes que mais importantes para a comunidade, e,
também, mais presentes no dia a dia delas. Em nosso trabalho, foi possivel perceber
gue as questdes colocadas em pauta pelos oradores diferem daquelas que por vezes

sao noticiadas pelos meios televisivos. Enquanto, os oradores apreciam a moradia no
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bairro devido a presenca de uma escola ou de um posto de saude, a midia, nao
considera essas questdes. Consideram questdo permeaveis a violéncia, roubos,
assaltos, enfim, casos pontuais. Devemos entender que a identidade social
representada é motivada por as experiéncias do orador, por um olhar por dentro da
situacdo, daquilo que € relevante para ele.

Partamos agora, para a analise dos textos escritos no segundo momento de

producéao.

4.2 Quadro — resumo das producdes textuais elaboradas no segundo momento

de producdo: teses, lugares, argumentos e hierarquias de valores

Quadro 05 - Quadro de teses, lugares, valores e natureza dos argumentos

TEXTO TESE HIERAQUIA DE NATDUORSEZA LUGARES DA:
VALORES ARGUMENTOS ARGUMENTACAO
O bairro € melhor do que | tranquilidade; comparacéo, Ordem
01 outros bairros onde morou. | boa convivéncia; | exemplo e
violéncia. autoridade
O bairro é perigoso como | lazer; comparacao, qualidade e ordem
02 qualquer outro bairro da | mobilidade; exemplo e
cidade. violéncia. identidade
O bairro oferece lazer e lazer; comparacéo e quantidade e
03 diverséao. diversao; identidade qualidade
violéncia.
O bairro é muito calmo. tranquilidade; comparacéo e Quantidade
04 boa convivéncia; | justica
violéncia.
05 O bairro é tranqdilo. respeito, lazer; justica e Pessoa, esséncia,
reciprocidade. exemplo existente
O bairro tem de budegas e | comodidade; identidade e Existente
06 de coleta de lixo regular. saneamento exemplo
bésico;
tranquilidade.
O bairro é bom devido o lazer; boa Identidade Quantidade
07 lazer. convivéncia;
violéncia.
O bairro fica perto de lazer; identidade, Qualidade
08 escolas e igrejas. comodidade; boa | causalidade
vizinhanca.
O bairro ndo oferece boas violéncia, identidade e Quantidade
09 condi¢Bes de moradia. moradia; justica.
reciprocidade.
O bairro precisa de mais inseguranca; pragmatico Existente, esséncia
10 seguranca. violéncia;
mobilidade.
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O bairro tem bons comodidade; identidade e Existente,
11 equipamentos urbanos. inseguranca; pragmatico quantidade
violéncia.
O bairro oferece opcdes de | lazer; identidade Existente, esséncia
12 lazer. comodidade;
diverséo.
O bairro é inseguro. inseguranca; identidade. Quantidade,
13 violéncia; exemplo existente
tranquilidade
14 O bairro oferece boas lazer; diversao; pragmatico. Quantidade,
opcdes de lazer. comodidade. esséncia.
O bairro oferece opcdes de | lazer; exemplo e Qualidade, ordem
15 lazer. comodidade; pragmatico
violéncia.
O bairro é perigoso. Inseguranca, identidade e Quantidade,
16 violéncia, exemplo esséncia.
abandono
O bairro oferece seguranga. | Seguranca; justica, exemplo | Pessoa, existente
17 tranquilidade; boa
vizinhaca.
18 O bairro “respeita” seus Parceria, lazer, Justica, Esséncia,
moradores. moradia exemplo existente.

Fonte: Autoria propria

Nos textos produzidos pelos alunos, no segundo momento de producao textual,
os oradores, na defesa das teses encontradas nos textos analisados, utilizaram oito
tipos de argumentos distintos, sendo, nesse segundo momento, 0os de maior
ocorréncia argumentos de identidade (utilizado dez vezes) e 0s que recorrem ao
exemplo (utilizados cinco vezes). Os argumentos de identidade recorrem a definicao
ou a analise de um conceito que caracteriza determinado objeto, pessoa ou lugar.
Dessa forma se pautam em aspectos que s6 sédo encontrados ali ou em situacfes que
séo proprias daquele lugar mesmo que essas situagdes, também, se evidenciem em
outros espagos. Assim, os oradores evidenciam o bairro Granja Portugal, pelo o
argumento de identidade, por meio de aspectos que acreditam ser proprios daquele
espaco e que de alguma forma, com determinadas caracteristicas, para eles so se
manifestam ali, os equipamentos urbanos, a rotina, a maneira como as pessoas
interagem, entre outros. Nesse segundo momento, o0s oradores retiram as
informacgdes, o0 ponto de vista e as teses daquilo que visualizam (visualizaram) em
experiéncias suas ou de outros e, a fim de validar suas proposi¢des, utiliza o
argumento pelo exemplo, no qual apresenta uma variedade de casos da mesma
qualidade daquele que esta em foco, com vista a obter uma generalizacado. Consoante
a essas escolhas, dessa vez, expdem como valor mais evidente, aquele que rege o
topo da hierarquia, o valor do lazer, visto que nos textos € comum os oradores

recorrerem a presenca da praca e de campos de futebol, assim como, a presenca de



113

padarias e pizzarias apresentadas como instrumentos urbanos de lazer. Seguem o
topo da hierarquia os valores da inseguranca, da comodidade, sendo que o primeiro
se apresenta em razao aos assaltos que ocorrem no bairro, enquanto o segundo, a
existéncia de instituicdbes sociais (escolas, posto de saude) e de lugares de
socializacdo (pracas e escolas).

Quanto aos lugares da argumentacdo utilizados no discurso, os lugares da
guantidade e da esséncia lideram como premissas utilizadas para reforcar a adeséo
a determinados valores. Nesse segundo momento, o orador menciona mais vezes 0
lugar comum da violéncia, por vezes utilizado nos discursos midiaticos, quando
retratam o bairro, no entanto esse lugar-comum nao recebe relevancia frente aos
outros valores e lugares.

Essas categorias representam o bairro Granja Portugal com uma identidade
gue denota o lazer, assim, os oradores apreciam a moradia no bairro devido a
presenca de uma praca ou de um espaco para jogos. Fora da situacdo de convivio,
esses argumentos podem até parecer infimos, no entanto, para os oradores que la
habitam ja sdo suficientes para assim caracteriza-lo. Devemos entender (como fora
salientado na analise das primeiras producdes) que a identidade social representada
€ motivada por as experiéncias do orador, por um olhar por dentro da situacéo, daquilo
gue é relevante para ele. Assim, como foi colocado desde o inicio ndo pretendemos
redefinir uma identidade social, mas apresentar uma identidade por aqueles que la
convivem, visto que a questbes relacionadas a identidade social serviram como
subsidio temético para a escrita das producdes textuais e, consequentemente, para a
analise das categorias argumentativas nos textos produzidos.

Sigamos agora para a leitura sobre as contribuicbes das oficinas para a
producdo textual mediante uma analise comparativa entre os textos da primeira

producao e os textos da segunda producéo.

4.3 Contribui¢cbes das oficinas para o desenvolvimento da producéo textual:

uma analise comparativa entre a primeira e a segunda producéo

Neste estudo, entre as nossas inquietacdes esta 0 proposito de

compreendermos as aproximacdes e os distanciamentos entre as categorias
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presentes nas dissertacbes escolares. Trabalhamos com dissertacdes escolares
produzidas por alunos, matriculados em uma escola publica de um bairro da periferia
do municipio de Fortaleza-CE. Os alunos que assumem no discurso o papel de orador
nas produgdes textuais, na primeira e na segunda versdo, sdo de uma turma de 8°
ano do turno da tarde.

Ao concluirmos nossas analises, partindo do pressuposto de que ha
argumentacado em textos ancorados no género dissertacao escolar, verificamos que,
embora alguns dos argumentos utilizados para defenderem as teses que caracterizam
0 bairro, permanecam 0s mesmos na primeira e na segunda versao, as categorias e
as categorias argumentativas divergem em relacao a essas producdes.

Antes de apresentarmos como as categorias argumentativas se aproximam ou
distanciam nos textos, € necessario sabermos que entre o primeiro e 0 segundo
momento, foi realizado o processo de intervencdo em sala. Dessa forma, acreditamos
gue a intervencao influenciou a presenca ou auséncia dos aspectos que 0s aproximam
e/ou os distanciam uns dos outros. Perelman e Tyteca (2005) nos apresentam que 0s
argumentos e as categorias argumentativas utilizados, além de produzir efeitos
argumentativos em relacdo ao objeto que motiva o discurso, oferecem um conjunto
de valores que comungam com o auditério. Isso nos faz acreditar que tanto na primeira
guanto na segunda producdo, o orador pretende convencer o auditorio quanto a
identidade do bairro recorrendo a valores que esse auditério também compartilha.

O primeiro auditério o qual o aluno deve conseguir a adesdo € representado
pela figura no professor, visto que, com o0s escritos 0 aluno pretende convencé-lo
sobre a identidade do bairro, logo no primeiro momento. Mas de forma intencional ou
despropositada, como se trata de questdes sociais utiliza de recursos discursivos
dessa esfera, como se falasse também aos demais moradores de outros bairros na
mesma cidade, na tentativa de convencé-lo, também.

Assim, de posse das analises realizadas nos textos que constituem nosso
corpus de nosso trabalho, o que tinhamos como pressuposto é o fato de que os alunos
mobilizaram diversas categorias de argumentativas: teses, valores, argumentos e
lugares da argumentacédo e, pudemos assim constatar que em sua maioria convergia
para validar o mesmo ponto de vista entre oradores: O bairro € um bom lugar de se
morar, oferece diversdo, comodidade e instrumentos urbanos (postos de saude,
pracas, escolas e igreja) e essa identidade se deriva do resultado discursivo das duas

producgdes textuais, sendo que na primeira producdo a identidade é marcada pelo
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valor da comodidade, enquanto o da segunda, pelo valor do lazer. Mas deixemos para
tratar dessas questdes nas CONSIDERACOES FINAIS no subtdpico que tratara da

representacdo da identidade social do bairro. Voltemos a nossa atengao, nessa segéo,

para as categorias argumentativas observadas nos textos de cinco oradores. Trata-se

da analise das producdes anterior e posterior ao momento de intervencao.

Observemos o0 quadro a seguir e nos atentamos que dentro da mesma

numeragao a primeira linha apresenta as categorias utilizadas pelo mesmo orador na

primeira produgdo, enquanto a segunda linha evidencia as categorias utilizadas no

segundo momento de producéao.

Quadro 06 — Quadro comparativo entre as categorias da primeira e da segunda

producéo
ORADOR TESE HIERAQUIA DE NATDUORSEZA LUGARES DA:
VALORES ARGUMENTOS ARGUMENTACAO

O bairro é bom, mesmo comodidade; Pragmético Quantidade
com muitas necessidades | pertencimento

01 estruturais. (orador 07) social.
O bairro fica perto de lazer; identidade, Qualidade
escolas e igrejas. (orador | comodidade; boa | causalidade
08) vizinhanca.
O bairro é bom demais. cautela; lazer e a pari, qualidade e
(orador 06) educacéo. identidade, esséncia.

02 parte pelo todo.
O bairro oferece boas lazer; diversao; pragmatico. quantidade,
opcbes de lazer. (orador comodidade. esséncia.
14)
O bairro é um lugar felicidade; pragmatico qualidade,
maravilhoso. (orador 03) bem-estar e existente e

03 lazer. esséncia.
O bairro é melhor do que | tranquilidade; comparacéo, Ordem
outros  bairros  onde | boa convivéncia; | exemplo e
morou. (orador 01) violéncia. autoridade
O meu bairro é muito | comodidade; argumento a qualidade e
perigoso, mas também | bem-estar; contrarium quantidade
tem seu lado bom.(orador | inseguranca

04 01)
O bairro néo oferece violéncia; identidade e Quantidade
boas condi¢bes de moradia; justica.
moradia. (orador 09) reciprocidade.
O bairro é um dos superioridade; autoridade quantidade e
melhores onde ja bem-estar e ordem.

05 morei.(orador 08) lazer.
O bairro “respeita” seus Parceria, lazer, Justica, Esséncia,
moradores.(orador 18) moradia exemplo existente.

Fonte: Autoria propria

Alguns oradores continuaram na segunda producgéo textual a defender os

mesmos valores e as teses permeiam 0 mesmo campo semantico. No entanto, quanto
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ao uso dos argumentos, os oradores utilizaram argumentos distintos entre uma
producdo e outra se compararmos as versdes antes e depois da intervencdo. Houve
uma variacdo quanto a selecdo dos lugares da argumentacdo, no entanto,
entendamos apenas como novas categorias para validar a tese e promover a adeséo
do auditorio.

Assim, reconhecemos que a intervencao realizada em sala, qualificou a
producédo discursiva do orador, potencializando a producéo de sua argumentacgao.
Nessa pesquisa, a fluidez na argumentacdo se fez presente nas categorias
argumentativas e ndo no entendimento e na representacdo da identidade social do
bairro. As questdes dos limites fisicos ndo foram evidenciadas no reconhecimento
dessa identidade. Para o orador, aquilo que identifica o bairro se remete a valores
partilhados que ultrapassam os limites geograficos (Granja Portugal, Bom Jardim,
Conjunto Ceara ou Bom Sucesso) e compdem um leque de caracteristicas que o
definem.

Mais a frente, trataremos sobre as questdes da identidade social. Concluidas
as analises e discutidos as categorias argumentativas presentes nos textos,
passemos para as Consideracdes Finais de nossa pesquisa, as quais iremos tratar no

capitulo a seguir, desse modo intitulado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

5.1 As constatacdes preliminares

Nesta dissertacdo, buscamos analisar alguns processos argumentativos
presentes nas dissertacdoes escolares de alunos do 8° ano de uma escola publica
municipal da cidade de Fortaleza — CE, ao representarem a identidade social do bairro
Granja Portugal, nesse mesmo municipio

Dessa maneira, num primeiro momento, foi possivel perceber maior interesse
por parte dos alunos para com a tematica proposta do que as tematicas dos textos
usualmente utilizados nas aulas de leitura e producéo textual, na maioria das vezes,
distantes da realidade desse aluno. Os alunos, também, se mostraram interessados
na producdo textual e na aprendizagem de categorias argumentativas para
fundamentarem suas teses. Diante disso, nos foi possivel perceber que os alunos
interferem mais no sentido argumentativo, conseguindo se posicionar de maneira mais
efetiva e assumindo uma postura diante do conteldo apresentado, no caso, a

Representacgdo da Identidade Social do bairro Granja Portugal.
5.1.1 A representacao da identidade social evidenciada por categorias argumentativas

Como temaética para subsidiar nossa pesquisa, desde o inicio oferecemos a
nossos alunos questionamentos, atividades e textos com a pretenséao de leva-los a
refletir sobre a identidade social do bairro e assim, pudesse evidencia-la. Dessa
maneira, salientamos durante o decorrer de nossa pesquisa que nosso objetivo em
utilizar essa tematica ndo seria a de criar uma nova identidade para o bairro, no
entanto, investigar se a identidade que os moradores tém sobre aquele lugar é a
mesma que é noticiada pela midia, cujo lugar- comum mais evidente € a violéncia.

Ancorados na maxima saussuriana, “é o ponto de vista que cria o objeto.”,
acreditamos que dentre as multiplas identidades identificadas a partir de cada orador,
existe aguela (ou aquelas) que mais evidencia o bairro. Em nossa pesquisa, pudemos

identificar que, ao contrario do que propagam os veiculos midiaticos, os oradores
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acreditam que o bairro € um bom lugar para se viver, seja pela comodidade devido a
presenca de equipamentos urbanos, seja pelo lazer ou familiaridade com os seus
pares.

E valido ressaltar que essa representacdo social do bairro oferecida pelos
oradores em seus discursos ndo anula outras identidades identificadas por outros
oradores, ou seja, mediante outros pontos de vista. No entanto, as teses expostas nos
apresentaram um novo olhar sobre a caracterizacido do bairro, um olhar “visto de
dentro”, por moradores daquela regiao.

No tépico a seguir, quando discutiremos sobre o “Dialogo com as Questdes de
Pesquisa” iremos expor a importancia dessa representagdo de identidade(s) para o
curriculo e construcdo das aprendizagens, como bem nos ressaltam os documentos

oficiais mencionados no referencial tedrico desse trabalho.

5.2 Didlogo com as questdes de pesquisa

Pesquisar ndo é conhecer realidades ou verdades parciais. Conforme Markoni
e Lakatos (2014), pesquisar, é também encontrar respostas, através de métodos
cientificos. Inicialmente, a nossa pesquisa foi motivada por trés situagdes distintas,
no entanto, proximas quanto a realidade docente. A primeira delas é o trabalho com o
texto, especificamente com o processo da producéo textual, e ndo apenas com o
produto pronto e acabado. Dessa forma, analisar o processo da producgéao textual de
dissertacbes escolares foi primordial para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas. Em nossa pesquisa, analisamos esse processo observando as categorias
argumentativas mobilizadas pelo orador (aluno) e constatamos que 0s alunos apds as
oficinas interventivas os alunos recorriam a argumentos mais adequados a fim de
justificar suas teses.

A segunda situagao veio do interesse que nutrimos por textos linguisticos, mas
especificamente, pelas escolhas linguisticas mobilizadas pelo orador como, por
exemplo: i) valor que ocupa o topo da hierarquia, ii) as teses que sustentam os
valores explicitados nos textos e, por ultimo, iii) a natureza dos argumentos que

os oradores que utiliza para validar seu ponto de vista. Essa segunda situacéo
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nos levou a trabalhar de forma gradativa as categorias da argumentacao nos textos
dos alunos, primeiro identificando as teses, nelas, os valores, lugares e argumentos.

A terceira e ultima situacdo veio explicar o interesse em trabalharmos a
identidade escolar para subsidiar a proposta de intervenc&o de nossa pesquisa, que
se baseou na relagéo entre identidade social e curriculo escolar ser fundamental para
a construcao e manutencéao de outra identidade, a escolar. A construcao da identidade
se manifesta através das interacées com o outro. H4 momentos em que os oradores
salientam que ha coisas préprias do bairro e alertam ao auditério para percebé-las. A
identidade € um conceito do qual faz parte, a ideia de distincdo, de uma marca, de
diferenca entre os espacos, a comecar pelo nome do bairro, seguindo de todas as
caracteristicas fisicas, sociais e culturais; o modo de agir e de pensar e da historia
pessoal. Assim, dessa maneira, a escola pode entender e comungar dos valores que
ocupam o topo da hierarquia dos oradores que |4 habitam. E por consequéncia,
oferecer um espaco onde o0 ensino — aprendizagem permeie 0s valores e
necessidades dos alunos que a frequentam.

No entanto, essas situacdes puderam ser trabalhadas, de maneira mais
especifica, na producao textual da dissertacédo escolar, ao analisarmos as categorias
argumentativas utilizadas para evidenciar a identidade social do bairro Granja Portugal
em Fortaleza — CE. Como desdobramento dessa questao, tivemos a oportunidade de
verificar a pertinéncia das outras questdes de pesquisa, tais como, quais lugares sao
mais recorrentes para explicitar os valores que evidenciam a identidade do bairro. E,
por ultimo, se a proposta de intervencdo promoveu uma melhor escrita do género
dissertacdo escolar quanto a estrutura e a exposicdo de argumentos. Quanto a
primeira questdo de pesquisa, 0s valores que ocupam o topo da hierarquia sao dois,
na primeira produgdo a identidade é marcada pelo valor da comodidade, ambos
ancorados pelo lugar de quantidade e de qualidade. O bairro € um bom lugar de se
morar, oferece diversdo, comodidade e instrumentos urbanos (postos de saude,
pracas, escolas e igreja) e essa identidade se deriva do resultado discursivo das duas
producdes textuais.

Em relacdo a segunda questdo, na segunda producédo textual foi possivel
constatar que as oficinas de intervencdo contribuiram para os oradores se
apropriarem do uso de categorias comunicativas no género dissertacao escolar,

sendo possivel em um momento posterior, a partir dessas primeiras conquistas,
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trabalhar outras lacunas dentro das categorias comunicativas, tais quais a contra —
argumentacao e o ethos discursivo.

Devemos ressaltar que, com essa pesquisa, ndo pretendemos chegar a
exaustdo quanto as questdes de pesquisa, ho entanto, evidenciamos que alcangamos
aquilo ao qual nos propomos analisar no inicio de nosso trabalho: trabalhar as
categorias argumentativas e, dessa forma, constatar que a partir do trabalho com
essas categorias 0s alunos puderam representar a identidade do bairro Granja
Portugal — CE no género dissertacéo escolar.

5.3 Contribui¢cdes da pesquisa com os estudos argumentativos

Todos, a partir do momento em que temos contato com as pessoas, precisamos
estabelecer com elas interacdo, para que assim possamos obter relacdes favoraveis
com as mesmas. Dai, a importancia da argumentacdo, saber argumentar,
gerenciando nossas relacbes com as pessoas que nos rodeiam.
Saber argumentar €, em primeiro lugar, saber integrar-se ao universo do outro. E
também obter aquilo que queremos, mas de modo cooperativo e construtivo,
traduzindo nossas verdades dentro da verdade do outro. Hoje, fala-se que quem tem
habilidades em gerenciar informacgdes por intermédio da escrita ou da comunicagao
oral detém o poder em maos. Assim, encontra-se uma necessidade de desenvolver
essas habilidades. No entanto, ndo se fala de informacgdes por si sO, e sim, em como
estas podem ser transmitidas para gerar conhecimento.

Abreu (2009) declara que as informacdes séo tijolos e o conhecimento € o
edificio que construimos com eles. O nosso conhecimento é uma integracdo de
informacdes a qual nos levara ao entendimento. E importante sabermos onde iremos
buscar estas informacdes para que ndo nos deixemos manipular por informacdes
inveridicas. A maioria das pessoas obtém informacdes a partir das midias escritas e
faladas. Estas possuem uma visdo limitada das informacbes, como se nos
direcionassemos apenas para 0 que elas querem que vejamos, um tipo de
manipulacdo. E € essa manipulacdo midiatica e alienante que a educacédo escolar,
também, deve combater. Nao pensamos em responsabilizar apenas a escola para

desenvolver tarefa tal ardua e complexa, no entanto, sabemos que um dos papeis
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sociais dessa instituicdo — e um dos mais interessantes - é oferecer informacfes em
varias fontes, livros, informativos, que acrescentem na sua visdo sobre o mundo,
sobre as pessoas. Além de oferecer informagdes, a escola precisa ensinar ao aluno
a gerenciar relagbes para o bom convivio com os outros, assim, ganha-se confianca
e prestigio quem sabe contornar uma situacdo a partir de uma conversa envolvendo
relacfes. Portanto, argumentar nada mais € que saber convencer e persuadir, pois a
partir do momento em que se propde a convencer alguém estd gerenciando
informacdes e quando esta persuadindo esta gerenciando relacdes e, a escola, possui
instrumentos e tempo necessario para isso.

Com efeito, ampliar no discurso dos alunos a capacidade de argumentar
sustentando uma opinido, por exemplo, contra um adversario num diferendo é ja
reconhecé-lo como interlocutor, e esta atividade — que parece simples, mas ndo € —
ja representa uma renuncia a violéncia da imposicéo do que |he é dito.

Essa é uma das principais contribuicdes de nossa pesquisa para os estudos da
argumentacao, € salientar, ou melhor, tornar evidente, através de nossos estudos que
para que podemos nos expressar, impor nossas vontades, colocar nosso ponto de
vista perante a sociedade e obter aquilo que queremos de modo cooperativo e
construtivo, € necessario argumentar. E para potencializar tal competéncia, se faz
necessario conhecer as técnicas ou categorias argumentativas.

Para argumentar ao produzirem seus discursos, nossos oradores precisaram
primeiro transformar informacdes em conhecimento e gerenciar as relagdes, ou seja,
se informaram sobre a natureza das questbes do discurso, a quem precisavam
convencer, porque seria necessario convencer determinado auditério sobre isso,
guais os melhores argumentos para validar suas teses entre outros aspectos.

Outra coisa interessante observada em nosso trabalho foi identificar, na esfera
discursiva da argumentacao, o poder que o auditério tem sobre o orador, e a maneira
como esse Ultimo estabelece concessdes em suas proprias crencas para poder
convencer o outro. Dessa forma, mesmo que nao esteja no topo da hierarquia de
valores, o orador saiba que o bairro é violento, no entanto, em seu discurso, oculta
determinadas informacdes para assim conseguir convencer e persuadir o seu
auditorio.

Mostramos, evidenciando por meio da avaliacdo dos vinte oito textos
produzidos pelos alunos, que nossos alunos sao capazes de argumentar por meio de

textos escritos. Deleitamo-nos por meio com os textos produzidos, encontrando neles
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as categorias trabalhadas na proposta de intervencéo: ponto de vista, tese, valores,
argumentos, lugares e, principalmente, a proposta do orador em representar a
identidade social do bairro.

No entanto, nosso estudo, apontou indicios que mesmo que nossos alunos
sejam capazes de argumentar e de elaborar categorias diversificadas, esse trabalho
pode ser potencializado na escola E na escola que essas categorias podem ser mais
bem desenvolvidas se adequando as variadas finalidades.

Para finalizar, a ultima observacdo que colocamos ndo se remete apenas ao
campo dos estudos da argumentacédo, por lado € de tal modo inerente ao discurso. A
escola deve criar situacfes de producdo cada vez mais aproximadas das situacfes
extraescolares, em que os alunos possam também escrever para auditorios cada vez
mais diversificados, para dar conta das multiplas finalidades, pois s6 assim eles
poderdo ampliar e fortalecer as categorias discursivas que sejam mais adaptadas as

suas proprias finalidades.

5.4 As contribuicbes do ensino de producdao textual por categorias

argumentativas

O ensino de Lingua Portuguesa vem passando por mudancas substanciais que
sao reflexos das pesquisas a respeito do que é linguagem e de como os falantes
interagem através do discurso.

A escola sempre foi um espaco creditado a oferece o ensino da lingua, mesmo
hoje, com o advento da tecnologia e a oferta de tutoriais nos quais aprendemos a fazer
“‘quase tudo”.

No entanto, algumas concepg¢des como a de ensinar a lingua materna € o
suficiente para o falante de possuir/desenvolver competéncia comunicativa ndo € mais
aceita. Lingua e linguagem ocupam posic¢Oes distintas, mas intercambiaveis. A partir
do defende Koch (1987) que a linguagem é essencialmente argumentativa, podemos
conferir que o ato de argumentar, isto é, o de atuar em um discurso constitui um ato
linguistico fundamental. Nessa perspectiva, todo discurso teria uma base

argumentativa para apresentar e defender nossas concepc¢des e pontos de vista.
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Dessa maneira, cabe a escola, (ao ensino de lingua portuguesa) o
desenvolvimento do raciocinio do individuo aprendiz, mobiliza-lo a encontrar espaco
e condicdes para que as habilidades de raciocinar e argumentar, tdo exigidas nos dias
atuais, possam ser desenvolvidas. A aprendizagem precisa ser vista como um
processo de construcao de conhecimento e néo, de transferéncia de saberes. Nao ha
saberes, transferidos, ha saberes, construidos.

Hoje, os alunos sdo atores de um contexto social que exige cada vez mais
individuos ativos, critico-reflexivos, cabe ao ensino, o papel de prepara-los para viver
em sociedade de maneira ativa, participando com consciéncia das situacdes nas quais
se envolvem cotidianamente; por isso, a preocupacdo de Brasil (1998, p. 07), ao
estabelecer como um dos objetivos para o Ensino Fundamental que os alunos sejam
capazes de “posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diversas
situacdes sociais.

Partindo desse objetivo, podemos destacar a relevancia de um processo de um
ensino-aprendizagem que priorize o desenvolvimento de habilidades linguisticas, para
que assim, sejam capazes de fazer com que o individuo pense sobre a linguagem,
compreenda-a e utilize-a de acordo com as situacdes e 0s propdsitos em gque estejam
inseridos.

Para que isso aconteca de forma progressiva e substancial na escola, o
individuo tem que saber raciocinar e argumentar. Para isso, a reflexdo sobre a
intervencdo didatica adequada a ser desenvolvida € um fator fundamental para a
aquisicao e para o desenvolvimento das habilidades argumentativas. Lembramos que
cotidianamente esses processos ocorrem sobre as nossas atividades que envolvem
a linguagem. No entanto, eles séo produzidos de forma assistematica e podem ser
percebidos, por exemplo, nas nossas conversas e atitudes cotidianas, quando
defendemos posicionamentos, quando justificamos nossas auséncias em
determinados contextos, entre infinitas outras situacdes. Dai a necessidade de
sistematizar e adaptar esses processos.

Mesmo que possamos indicar fases proprias do discurso argumentativo (ponto
de vista, justificativa), ha elementos que podem estar aparentemente implicitos (teses,
argumentos, valores e lugares) no texto e para que o aluno possa reconhecé-los,
utiliza-los e/ou modifica-los, precisamos ajudar ao a aprender a diversificar os modos

de defender os diferentes pontos de vista. Precisamos, também, ajudar os alunos a
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aprender a selecionar boas justificativas a fim de convencer ou persuadir seu

auditério, diversificando, assim, o modo de apresenta-las.

5.5 Contribui¢cbes, impacto e propositos do profletras na melhoria do ensino

fundamental

As relevantes modificacdes sofridas por nossa sociedade no decorrer do
tempo, dentre elas o desenvolvimento tecnoldgico e o aprimoramento de novas
maneiras de pensamento sobre o saber e sobre o0 processo pedagodgico, tém refletido
principalmente nas acdes dos alunos no contexto escolar, o que tem se tornado ponto
de dificuldade e inseguranca entre professores e agentes escolares resultando em
forma de comprometimento do processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, faz-se
necessario a busca de uma nova reflexdo no processo educativo, onde o agente
escolar passe a vivenciar essas transformacdes de forma a beneficiar suas acdes
podendo buscar novas formas didaticas e metodologicas de promoc¢édo do processo
ensino-aprendizagem com seu aluno, sem com isso ser colocado como mero
expectador dos avancgos estruturais de nossa sociedade, mas um instrumento de
enfoque motivador desse processo.

Como nos declara Gadotti (2000) séo as relacdes sociais em seu contexto de
atuacao que gerencia a educacao, ndo se concebe fazendo parte dela, um professor
que ndo adere as mudancas, que ndo busca o0 novo, que ndo se aperfeicoa; pois, as
relacBes sociais estdo constante transformacao. E preciso entender que os objetivos
da educacéo estao nos resultados da acao educativa.

Estando os objetivos da educacéo relacionados a acdo educativa, s6 teremos
bons resultados, se tivermos uma boa pratica. E nesse contexto que entra o
PROFLETRAS.

O Profletras € um Mestrado Profissional ofertado em rede nacional que conta
com a participagdo de instituicdes de ensino superior publicas no @mbito do Sistema
de Universidade Aberta do Brasil (UAB) e é coordenado pela Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). Ele tem uma carga horaria de 360h, com 05 disciplinas

obrigatorias, 02 de fundamentacéo, também obrigatorias, e 03 optativas.
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O objetivo do programa é a formacao, ao medio prazo, de professores de lingua
portuguesa do Ensino Fundamental de todo o pais.

Na filosofia que envolve o programa, a formagcdo do docente de lingua
portuguesa tem entre outros, 0S seguintes objetivos: ampliar a qualidade das
habilidades de leitura e escrita dos alunos, tornando-os mais proficientes; diminuir a
evasao escolar; preparar o aluno para os multiletramentos e oferecer uma pedagogia
inovadora que possibilite ao aluno a proficiéncia nos diversos letramentos.

Como todo mestrado, o Profletras também exige do mestrando um projeto de
pesquisa, mas o0 que o distingue de outros cursos, € que essa pesquisa
obrigatoriamente devera ter como objeto de investigacdo um problema da realidade
escolar e/ou da sala de aula do mestrando no que concerne ao ensino e aprendizagem
na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Em consonancia com o
programa de mestrado, a area de desenvolvimento de nossa pesquisa envolve as
praticas sociais.

A filosofia do programa favorece a formacao de um professor pesquisador, um
professor ativo aos problemas que estdo envoltos ao seu campo docente. Isso fara
com novos conhecimentos sejam produzidos e compartilhados, beneficiando sempre

mais a qualidade do ensino pais.
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ANEXO 01 - MAPA DOS BAIRROS DE FORTALEZA

OCEAND ATLANTICG

http://www.ceara.com.br/fortaleza/mapadefortaleza.htm, acessado em 28/04/2016 as
20h 45 min.



http://www.ceara.com.br/fortaleza/mapadefortaleza.htm
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ANEXO 02 -= MAPA DO BAIRRO GRANJA PORTUGAL

GRANJA
PORTUGAL

https://www.google.com.br/maps/place/Granja+Portugal



https://www.google.com.br/maps/place/Granja+Portugal
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ANEXO 03 — RESUMO DO LIVRO “MEMORIAS DO MENINO
GUILHERME

Mem Fox

Era uma vez um menino chamado Guilherme Augusto Aradjo Fernandes e ele
nem era tao velho assim.

Sua casa era ao lado de um asilo de velhos e ele conhecia todo mundo que
vivia la.

Ele gostava da Sra. Silvano que tocava piano.

Ele ouvia as historias arrepiantes que lhe contava o Sr. Cervantes.

Ele brincava com o Sr. Valdemar que adorava remar.

Ajudava a Sra. Mandala que andava com uma bengala.

E admirava o Sr. Possante que tinha voz de gigante.

Mas a pessoa que ele mais gostava era a Sra. Antbnia Maria Diniz Cordeiro,
porque ela também tinha quatro nomes, como ele.

Ele a chamava de Dona Antbnia e contava-lhe todos os seus segredos.

Um dia, Guilherme Augusto escutou sua méae e seu pai conversando sobre
Dona Antonia.

- Coitada da velhinha - disse sua mée.

- Por que ela é coitada? - perguntou Guilherme Augusto.

- Porque ela perdeu a meméria - respondeu seu pai.

- Também, ndo é para menos - disse sua mée. - Afinal, ela ja tem noventa e
seis anos.

- O que é memodria? - perguntou Guilherme Augusto.

Ele vivia fazendo perguntas.

- E algo de que vocé se lembre - respondeu o pai.

Mas Guilherme Augusto queria saber mais; entao, ele procurou a Sra. Silvano
gue tocava piano.

- O que é memoaria? - perguntou.

- Algo quente, meu filho, algo quente.

Ele procurou o Sr. Cervantes que |lhe contava histérias arrepiantes.

- O que é memoria? - perguntou.

- Algo bem antigo, meu caro, algo bem antigo.
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Ele procurou o Sr. Valdemar que adorava remar.

- O que é memoaria? - perguntou.

- Algo que o faz chorar, meu menino, algo que o faz chorar.

Ele procurou a Sra. Mandala que andava com uma bengala.

- O que é memoaria? - perguntou.

- Algo que o faz rir, meu querido, algo que o faz rir.

Ele procurou o Sr. Possante que tinha voz de gigante.

- O que € memaria? - perguntou.

- Algo que vale ouro, meu jovem, algo que vale ouro.

Entdo Guilherme Augusto voltou para casa, para procurar memarias para Dona
Antdnia, ja que ela havia perdido as suas.

Ele procurou uma antiga caixa de sapatos cheia de conchas, guardadas h&a
muito tempo, e colocou-as com cuidado numa cesta.

Ele achou a marionete, que sempre fizera todo mundo rir, e colocou-a na cesta
também.

Ele lembrou-se, com tristeza, da medalha que seu avo lhe tinha dado e colocou-
a delicadamente ao lado das conchas.

Depois achou sua bola de futebol, que para ele valia ouro; por fim, entrou no
galinheiro e pegou um ovo fresquinho, ainda quente, debaixo da galinha.

Ai, Guilherme Augusto foi visitar Dona Antdnia e deu a ela, uma por uma, cada
coisa de sua cesta.

"Que crianca adoravel que me traz essas coisas maravilhosas", pensou Dona
Antébnia.

E entdo ela comecou a se lembrar.

Ela segurou o ovo ainda quente e contou a Guilherme Augusto sobre um ovinho
azul, todo pintado, que havia encontrado uma vez, dentro de um ninho, no jardim da
casa de sua tia.

Ela encostou uma das conchas em seu ouvido e lembrou da vez que tinha ido
a praia de bonde, ha muito tempo, e como sentira calor com suas botas de amarrar.

Ela pegou a medalha e lembrou, com tristeza, de seu irmao mais velho, que
havia ido para guerra e que nunca voltou.

Ela sorriu para a marionete e lembrou da vez em que mostrara uma para sua

irmazinha, que rira as gargalhadas, com a boca cheia de mingau.
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Ela jogou a bola de futebol para Guilherme Augusto e lembrou do dia em que
se conheceram e de todos os segredos que haviam compartilhado.
E os dois sorriram e sorriram, pois toda a memoria perdida de Dona Antdnia

tinha sido encontrada, por um menino que nem era t&o velho assim.

Fonte: FOX, Mem. Guilherme Augusto Araujo Fernandes. Sdo Paulo: Brinque-Book,
1984.



137

ANEXO 04 - PROPOSTA DE ENTREVISTA
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OBS. As meninas irdo entrevistar pessoas com mais de 50 anos. Enquanto, 0s

meninos entrevistardao moradores entre 20 e 49 anos.

ENTREVISTADOR:

Género ( ) MASCULINO ( ) FEMININO

2. Ocupacao / profisséo

3. Ha quanto tempo mora no bairro?

Atividades que costuma realizar na hora do lazer?

Para realizar essas atividades vocé precisa sair de seu bairro? Por qué? ( ) SIM

( )NAO
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6. Do que mais gosta em seu bairro?

7. Do que nao gosta em seu bairro?

8. Qual lugar representa a identidade do seu bairro, ou seja, o lugar mais conhecido
do bairro?

9. Vocé gosta de morar neste bairro? Por qué?

10. Considera esse bairro perigoso ou violento? ( ) SIM ( ) NAO

11.Fortaleza tem atualmente 119 bairros divididos em cinco regionais. O nosso bairro
compde a Regional V. O que vocé acredita que um morador do bairro Montese,

por exemplo, pensaria sobre o seu bairro. Por qué?
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ANEXO 05 — PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL DO GENERO
DISSERTACAO ESCOLAR, 12 FASE

PRODUCAO TEXTUAL

Vocé se lembra de que tentamos em nosso primeiro encontro encontrar uma
palavra que representasse 0 nosso bairro? E que, no encontro seguinte, conhecemos
a histéria do menino Guilherme, que tinha como objetivo ajudar a uma senhora
resgatar as memorias? E entdo deve, lembrar que as memorias conduzem a uma
identidade sobre determinada pessoa, lugar ou tempo. Nao € diferente com 0 nosso
bairro. O texto que vocé ira produzir a seguir tem a pretensdo de mostrar justamente
isso: A identidade do seu bairro, como vocé o vé, quais coisas fazem parte de sua

rotina diaria. Entdo, chega de conversa... e maos a obra!
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Mapa do bairro Granja Portugal. https://www.google.com.br/maps/place/Granja+Portugal,+Fortaleza+-
+CE/@3.7815825,38.6087927,15z/data=!3m1!4b1!4m5!3m4!1s0x7c74c6352835a2b:0x61fb685ae765
6a70!8m2!3d-3.782275414d-38.6014326. Acessado em 25/09/16



https://www.google.com.br/maps/place/Granja+Portugal,+Fortaleza+-+CE/@3.7815825,38.6087927,15z/data=!3m1!4b1!4m5!3m4!1s0x7c74c6352835a2b:0x61fb685ae7656a70!8m2!3d-3.7822754!4d-38.6014326
https://www.google.com.br/maps/place/Granja+Portugal,+Fortaleza+-+CE/@3.7815825,38.6087927,15z/data=!3m1!4b1!4m5!3m4!1s0x7c74c6352835a2b:0x61fb685ae7656a70!8m2!3d-3.7822754!4d-38.6014326
https://www.google.com.br/maps/place/Granja+Portugal,+Fortaleza+-+CE/@3.7815825,38.6087927,15z/data=!3m1!4b1!4m5!3m4!1s0x7c74c6352835a2b:0x61fb685ae7656a70!8m2!3d-3.7822754!4d-38.6014326
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O retrato do meu bairro pelas palavras
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ANEXO 06 - A ASSEMBLEIA DOS RATOS

A ASSEMBLEIA DOS RATOS - Fabula de ESOPO - Fabulista grego do século VI a.C.

Era uma vez uma colénia de ratos, que viviam com medo de um gato.
Resolveram fazer uma assembleia para encontrar um jeito de acabar com aquele
transtorno. Muitos planos foram discutidos e abandonados. No fim, um jovem e
esperto rato levantou-se e deu uma excelente ideia:

- Vamos pendurar uma sineta no pesco¢o do gato e assim, sempre que ele
estiver por perto ouviremos a sineta tocar e poderemos fugir correndo. Todos os ratos
bateram palmas; o problema estava resolvido. Vendo aquilo, um velho rato que tinha
permanecido calado, levantou-se de seu canto e disse:

- O plano é inteligente e muito bom. Isto com certeza pora fim a nossas

preocupacdes. SO falta uma coisa: quem vai pendurar a sineta no pescog¢o do gato?

Moral da historia:



http://3.bp.blogspot.com/_ILEXQfiJDjM/SfDHigbC-SI/AAAAAAAAAD0/9ZrIn7ikBtw/s1600-h/ratos.bmp

CANCAO DA AMERICA

Milton Nascimento

Compositor: Milton Nascimento, Fernando Brant
Amigo € coisa pra se guardar

Debaixo de sete chaves,

Dentro do coracéao,

assim falava a cancao que na América ouvi,

mas quem cantava chorou ao ver 0 seu amigo partir,
mas quem ficou, no pensamento voou,

com seu canto que o outro lembrou

E quem voou no pensamento ficou,

com a lembranca que o outro cantou.

Amigo é coisa para se guardar

No lado esquerdo do peito,

mesmo que o tempo e a distancia, digam néo,
mesmo esquecendo a cangao.

O que importa € ouvir a voz que vem do coracao.
Pois, seja 0 que vier,

venha o que vier

Qualqguer dia amigo eu volto a te encontrar

Qualquer dia amigo, a gente vai se encontratr.
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https://www.vagalume.com.br/milton-nascimento/cancao-da-america.html, acessado

em 06/09/2016


https://www.vagalume.com.br/milton-nascimento/
https://www.vagalume.com.br/milton-nascimento/cancao-da-america.html
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TIPOS DE ARGUMENTO - PARTE |

ARGUMENTO PELA AUTORIDADE

Argumento de autoridade é quando uma pessoa que tem certo respaldo em
determinada area do saber, seja por sua formac&o académica ou contribuicdo na area,
este individuo ao emitir um parecer sobre em tese ndo se pode questiona-lo, por se

tratar de uma “autoridade” no assunto.

ARGUMENTO PELO EXEMPLO

A argumentacado pelo exemplo acontece quando sugerimos a imitacao das
acOes de outras pessoas. Podem ser pessoas célebres, membros de nossa familia,
pessoas que conhecemos em nosso dia-a-dia, cuja conduta admiramos. P0sso
defender a tese principal de que as pessoas de mais de cinqienta anos ainda podem
realizar grandes coisas em suas vidas, utilizando como tese de adeséao inicial o
exemplo de Julio César que, depois dos cingiienta anos, venceu os gauleses, derrotou
Pompeu e tornou-se governador absoluto em Roma.

Dizem que, quando Tancredo Neves pretendia ser candidato a presidéncia da
Republica, houve, dentro do PMDB, rumores contrarios a sua candidatura, alegando
ter ele idade avancada. Imediatamente, Tancredo argumentou pelo exemplo, dizendo

que, aos “23” anos, Nero tinha posto fogo em Roma e que, com 71 anos, Churchil

tinha vencido 0s nazistas, na Segunda Guerra Mundial.

VEJAMOS ESSE TEXTO
1. Vocé é mulher?

N&o importa a idade, o tamanho, a cor ou a crenca, se Vocé € uma garota, entao
provavelmente também é uma das muitas noivas do capeta. Desde o periodo
medieval, o aspecto feminino tem sido associado a bruxaria. Durante centenas de
anos, as pessoas acreditaram que as mulheres fossem mais suscetiveis ao pecado
do que os homens e, obviamente, o pecado é uma clara indicacdo do culto ao

demoénio. Em Salem, 13 mulheres e cinco homens foram condenados por praticar

bruxaria. Todavia, historicamente 0os nidmeros apontam uma taxa muito superior de

mocas acusadas do gue de rapazes.

2. Vocé é pobre ou nédo pode se sustentar financeiramente?
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Pobres, desabrigados e qualquer pessoa obrigada a confiar na comunidade para se
sustentar estavam entre 0s grupos mais suscetiveis a acusacao por bruxaria. Sarah

Good, enforcada em 1692, era extremamente destratada e vista com suspeitas por

seus Vizinhos, pois andava de casa em casa implorando por um pouco de comida.

3. Vocé érica ou financeiramente independente?

Pois €, na Idade das Trevas ndo dava para ser nem tao rico e nem tao pobre
quando comparado ao resto da comunidade, caso contrario era forca na certa. Ainda
mais se vocé fosse uma mulher independente, segura e solteira vivendo sua vida sem
nenhum suporte, pois isso claramente indica que vocé também possui uma jarra de
olhos de lagartixa na dispensa.

Qualquer indicagcdo de que uma mulher pudesse viver sem a ajuda ou
supervisao de um homem era vista com suspeitas. Ela deveria ser isolada da

comunidade — até, € claro, ela ser presa e ter um julgamento. Entre 0os anos de 1620

e 1725, mulheres sem irmdos ou filhos para compartilhar suas herancas

corresponderam a 89% das execucdes femininas devido a bruxaria na Nova

Inglaterra.
4. Vocé tem uma ou mais amigas?

Uma nota para todas as adolescentes e o elenco de Sex and the City. Um grupo
de mulheres reunidas conversando sem um homem presente era visto como “uma

irmandade para adoragdo ao deménio”. Quem assistiu a série American Horror

History: Coven sabe muito bem do que isso se trata: um qgrupo de mulheres

comungando com 0 cosmo e as forcas sobrenaturais.

5. Vocé ja brigou com uma ou mais de suas amigas?

Matthew Hopkins e John Stearne foram dois dos maiores perseguidores
responsaveis pela caca as bruxas. Todavia, ndo demorou muito tempo para que as
proprias mulheres acusassem umas as outras de feiticaria, sendo essa uma maneira

de retirar suas acusagdes. Segundo a autora Elizabeth Reis, “as mulheres eram mais

suscetiveis as acusacdes de cumplicidade com o diabo e, devido a tais conviccoes,

elas eram levadas a imaginar que outras mulheres também estivessem condenadas”.

6. Vocé discutiu ou se desentendeu com alguém?
O importante é lembrar que todo e qualquer um pode acusar outra pessoa. E
eles faziam isso mesmo, sem nenhum remorso ou peso na consciéncia. Se vocé fosse

acusado por praticar bruxaria — independente de ela ser elemental, natural, branca ou
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negra —, também poderia ser suspeito por ter sido visto voando pelado sobre a lua em
uma vassoura enfeiticada.
7.Vocé é muito velha?

ldosas, tanto casadas quanto solteiras, eram extremamente suscetiveis a

acusacOes. Rebecca Nurse foi uma senhora idosa de 70 anos e invalida quando foi

acusada de bruxaria por seus proéprios vizinhos. Com 71 anos, ela se tornou a mulher

mais velha a ser acusada, condenada e morta por ser uma bruxa.

8. Vocé é muito jovem?

Dorothy Goode tinha apenas guatro anos quando ela confessou inocentemente

ser uma bruxa. Consecutivamente, essa declaracdo atingiu sua mée, Sarah, que foi

enforcada em 1692. A garota ficou presa durante nove meses e a experiéncia a deixou
permanentemente insana para o resto da vida.
9. Vocé é uma parteira?

Como essas profissionais em geral eram idosas que possuiam status sociais,
eram autbnomas, possuiam influéncias pagas e conheciam diversas ervas medicinais,
elas também eram vistas com desconfianca pela comunidade do século XVII. A

difamacédo da profissao servia para demonizar as parteiras. Ou seja, essas mulheres

representavam tudo o que a igreja temia. [...]

12. Vocé apresenta um comportamento “estranho”, “teimoso” ou “impulsivo”?
Deu chilique, fez escandalo ou levantou um pouco a voz no meio da rua? Vocé

€ uma bruxa, com certeza. No julgamento de Rachel Clinton, alguns de seus

persequidores a acusaram de ndo apresentar uma postura amargurada, intrometida e

mandona, como é esperado de qualguer mulher. Uma moga tdo de bem com a vida

SO podia ser uma bruxa, ndo é mesmo? [...]
14. Alguma vez o leite ou a manteiga ja estragou na sua geladeira?

Em Salem, diversos testemunhos mencionaram encontrar laticinios estragados

na casa do acusado. Finalmente chegou a hora de se preocupar com a higiene de sua

geladeira e dar fim naquele queijo podre.
15. Vocé manteve relacdes sexuais fora do casamento?

Se vocé respondeu sim para essa pergunta, € melhor se jogar no fogo do
inferno. Em 1651, Alice Lake, moradora de Dorchester, foi julgada como bruxa por

desempenhar o papel de uma “meretriz e ter ficado gravida”. Sua culpa foi tdo grande

que eventualmente ela confessou estar mancomunada com o capeta “durante a

comissao de seus pecados”. Ela foi enforcada no mesmo ano.
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16. Vocé tentou adivinhar a identidade de seu futuro marido/esposa?

N&o tem um dia em que vocé ndo passe sem pensar em encontrar sua alma
gémea? Ja brincou de “Com quem sera... com quem sera que a fulana vai casar?”
Fazer mandinga, promessa e acender velas, enfim, tudo isso era prova de bruxaria.

Tituba, uma escrava habitante de Salem, incentivava as mulheres mais jovens a

predizer a identidade de seus futuros maridos, tornando-se assim a primeira mulher

acusada de feiticaria.

17. Vocé quebrou qualquer uma das regras da biblia e resolveu fazer um pacto
com o diabo?

Se vocé chegou até o fim da lista e ainda ndo se considera uma bruxa,
provavelmente deve ser uma santa. Mas ndo pense que vocé esta a salvo: confira

outras leis que os puritanos seguiam — ou pelos menos tentavam. A Igreja afirmava

gue quebrar qualguer uma delas podia levar a um julgamento por bruxaria:

NAO Cometer adultério;

NAO Levar individuos a acreditarem em outros deuses, seja por profecia ou sonho;
NAO Ser estuprada;
NAO Plantar mais de um tipo de semente no mesmo campo;
NAO Tocar na carcaca de um porco;
NAO Vestir roupas feitas de mais de um tecido ou pano;
NAO Cortar o cabelo em formato circular;
NAO Trancar o cabelo;

Vocé fez alguma dessas coisas? Entéo parabéns, vocé é culpada por bruxaria.
Logo, esta fadada ao inferno e provavelmente sera enforcada, queimada ou deixada
para apodrecer em uma prisdo imunda para morrer. Mas calminha... Isso era no século

XVII, pois atualmente no maximo vocé ganha é uma multa por voar muito alto.

http://www.megacurioso.com.br/acontecimentos-historicos/43090-17-sinais-de-que-

voce-seria-considerada-uma-bruxa-no-seculo-xvii.hntm ACESSADO EM: 03/11/16



http://www.megacurioso.com.br/acontecimentos-historicos/43090-17-sinais-de-que-voce-seria-considerada-uma-bruxa-no-seculo-xvii.htm
http://www.megacurioso.com.br/acontecimentos-historicos/43090-17-sinais-de-que-voce-seria-considerada-uma-bruxa-no-seculo-xvii.htm
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ANEXO 07 - TIPOS DE ARGUMENTO - PARTE Il

e Argumento de justica
e Argumento de identidade
Texto |
O que é 0 que é?
1. Qual é o pais que tem mais comida no natal?
R.: Peru
2. Qual é o jogador de futebol que adora abrir portas?
R.: Xavi.
3. Qual caneta que tem avos?
R.: A ca-netinha.
4. Qual é o carro que o Wolverine comprou?
R.: Renault Logan.
5. O que o Batman faz quando esta com a camera na mao?
R.: Bat-foto.
6. Onde o doente n&o pode ficar?
R.: No eleva-dor.
7. Na frase "Joao foi mal em todas as provas", onde esta o sujeito?
R.: Na internet, com certeza.
8. Voa sem ter asas e chora sem ter olhos?
R.: A nuvem.
8. Onde fica o centro da gravidade?
R.: Na letra i.
9. Quando é que um vampiro sobe na vida?
R.: Quando ele morde o pescoc¢o de uma girafa.
10. Qual jogador de futebol que o Batman mais gosta?
R.: O Robben.
11. Qual a cidade que mais tem protesto dos taxistas?
R.: Uberlandia.
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Texto Il

Somos todos Francisco

O Seu Francisco sempre lutou muito para levar uma vida melhor

A grande chance apareceu quando ele encontrou uma carteira com 10 mil délares no
banheiro do aeroporto de Brasilia

O dinheiro poderia mudar para sempre a vida de Seu Francisco

E mudou

Ele decidiu entregar a carteira a Infraero que devolveu o dinheiro para o seu
verdadeiro dono

Na hora que eu encontrei a carteira a minha intencao era de devolver pra o dono
Justamente foi isso que eu fiz

E eu entreguei e fiquei tranquilo

Seu Francisco decidiu continuar contando apenas com o suor do proprio trabalho pra
ter uma vida melhor

Por que seu Francisco é brasileiro e nao desiste nunca.

Texto Il

A histéria de Maria José

A Maria José sempre quis ser professora

Ela lutou contra o pai violento

Lutou contra a cegueira de um olho

Lutou contra a falta de recursos

Nada disso impediu que ela continuasse sonhando
Quando ela se formou o destino de novo nao deu trégua
Ela passou a lutar contra uma doenca que nado tem cura
Mas a Maria José devolveu na mesma moeda

Disse para si mesma, vou fazer mestrado e fez

Agora ela inventou de fazer doutorado

E o destino?

Bom o destino é que desistiu

Por que a Maria José € brasileira

E ndo desiste nunca
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Texto IV

Eu s bati porque ele me bateu!
Observe o que Daniel falou para sua professora:
- Eu ndo fiz nada! O Francisco € que me bateu. Agora ele vai dizer que ndo. Levou
mesmo! E pra aprender a ndo mexer com os outros! Eu ndo vou ficar apanhando...
A histéria é sempre a mesma: Daniel bate porque diz que apanha, mas os colegas s6

véem Daniel agredir...

Texto V
O c6digo de HAMURABI

Por volta de 1900 a.C., os amoritas conseguiram subjugar os acadios e
sumérios, dando origem a um novo Estado na regido mesopotamica. A chamada
civilizacdo babilénica contou com uma estrutura politica centralizada que controlou,
durante um longo periodo, varios dos povos que ocupavam boa parte da
Mesopotamia. Entre os reis que se firmaram em tal época, destacamos as agdes de
Hamurabi, monarca que reinou durante o século XVlll a.C..

Entre os principais feitos deste imperador, destacamos a criagdo do chamado
Caodigo de Hamurabi, um conjunto de leis escritas composto por cerca de 280 artigos.
Cunhado em uma enorme pedra escura e registrada com uso dos caracteres da
escrita cuneiforme, essas normas juridicas tiveram grande importancia na
organizacdo do Estado babilénico. Para formular esta lei, Hamurabi se baseou no
principio de uma lei mais antiga, conhecida como “Lei Talido”.

Basicamente, essa antiga lei que inspirou a criacdo do codigo era orientada
pelo seguinte principio: “olho por olho, e dente por dente”. Em um primeiro momento,
podemos chegar a conclusdo de que o codigo escrito por Hamurabi seria

caracterizado por um principio de equidade. No entanto, as puni¢cdes e direitos criados


http://1.bp.blogspot.com/_ZaXsdpQL9NE/SrqYrXHvatI/AAAAAAAAACk/z616euQsRUQ/s1600-h/batendo2.jpg
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por essa lei também levavam em consideracdo a posi¢cao social dos que estavam
envolvidos em cada um das situagdes descritas pelo texto. “Se um construtor levantar
uma casa e essa cair, matando um ente querido do morador, deverd ser morto um

ente querido do construtor.” Essa era a lei.

Texto VI
SLOGANS

Tem 1001 utilidades.
Energia que da gosto.
Faz do leite uma alegria.
Simples assim.

Lugar de gente feliz.
Porque vocé vale muito.
Amo muito tudo isso.

A verdadeira maionese.

© 0 N o g b~ 0w DdPE

A gente se liga em vocé.
10. A cerveja que desce redondo.
11.Todo mundo usa.

12.Abuse e use.
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ANEXO 08 - TIPOS DE ARGUMENTO - PARTE Il

Pragmatico

O argumento pragmatico fundamenta-se na relacdo de dois acontecimentos
sucessivos por meio de um vinculo causal. O mais comum, entretanto, é a
transferéncia de valor de uma consequéncia, para a sua causa.

Exemplo: Uma semana apo0s a implantacdo do Novo Codigo Nacional de

Transito, em 1998, os jornais divulgaram uma estatistica que_comprovava um

decréscimo de acidentes com vitimas da ordem de 56%. Essa estatistica serviu

de tese de adesdo inicial para a tese principal: a de que o novo Cédigo era uma coisa
boa. Para que o argumento pragmaético funcione é preciso que o auditério concorde
com o valor da consequéncia.

O texto a seguir, de autoria de Paulo Coelho, utiliza o argumento pragmatico:

Texto |
Prevencéo - Paulo Coelho

O mullah Nasrudin chamou o seu aluno preferido: "Va pegar agua no pogo’,
disse. O menino preparou-se para fazer o que Ihe fora pedido. Antes de partir,
entretanto, levou um cascudo do sabio. "E ndo entre em contato com jogadores e
pessoas vaidosas, senéo terminara perdendo sua alma!”, disse o sabio. "Ainda nem
sai de casa, e jarecebi um cascudo! O senhor esta me castigando por algo que
nao fiz!” “Com as coisas importantes na vida, ndo se pode ser tolerante”, disse

Nasrudin.” De que adiantaria castiga-lo, depois que ja tivesse perdido sua alma?

O valor de manter pura a alma do menino é transferido para a causa: o castigo
aparentemente € injusto. A lei do carma para os hindus fundamenta-se no argumento
pragmatico. Dizem eles que os males que as pessoas sofrem na vida presente, sem
razao aparente, sdo justificados por faltas cometidas em existéncias anteriores. A
causa, que néo é visivel nesta vida, estaria em uma vida passada. Trata-se do carma
dessa pessoa.

E preciso, contudo, bastante cuidado e, sobretudo, muita ética, no uso do

argumento pragmatico. Caso contrario, estaremos de acordo com aguela maxima

gue dizque os fins justificam 0s meios. Muitas pessoas acham que, porque tiveram
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uma educacado rigida, tornaram-se competentes e, por esse motivo, pretendem,
guando forem pais, educar seus filhos da mesma maneira.
Superti¢cdes

As supersticdes sdo também fundamentadas no argumento pragmatico. O
supersticioso acredita, por exemplo, que, como foi assaltado numa esquina apés um
gato preto ter passado a sua frente, o motivo foi o gato. Transfere o azar do assalto

para a causa supersticiosa do gato preto.

Texto Il
Tentativa de sacrificar criangca em praca publica

...E refutando que néo apenas pessoas "de esquerda” fazem essas coisas...

Em plena luz do dia, uma mulher tentou sacrificar uma crianga de
aproximadamente 3 anos em frente a igreja Matriz Divino Espirito Santo, no Centro
de Mineiros, no inicio da tarde desta sexta-feira (20/12). Segundo ela, aintencéo era
fazer o sacrificio para “livrar a cidade do mal”.

Uma equipe do Grupo de Patrulhamento Tatico (GPT) da Policia Militar (72
CIPM) foi acionada e conseguiu evitar a tragédia. O fato aconteceu por volta das 12h,
guando a mulher surgiu em frente a igreja, juntamente com a crianca e varios itens
religiosos. Também estava em posse de alcool e fosforos, com os quais pretendia

incendiar 0 menino aos pés de uma cruz.

Texto Il
Efeitos do corte

O Ministério da Educacao (MEC) afirmou nesta quinta-feira (31) que ainda
avalia cenarios de como o corte extra de R$ 4,27 bilhdes vai afetar programas e
iniciativas da pasta. Entretanto, em nota ao G1, o MEC afirmou confiar que o Congreso
Nacional "néo ficara de costas para a educacao”, e que defender o financiamento da
educacdo € uma das "mais importantes tarefas dos parlamentares brasileiros" (veja
integra da nota abaixo).

Neste ano, o MEC ainda ndo divulgou quais areas serao afetadas pelos cortes
e afirmou que ainda estava "realizando a andlise dos cenarios". Em 2015 os cortes
levaram o MEC, entre outras medidas, a contingenciar em 10% a verba de custeio e
em 50% o orcamento dedicado aos investimentos das instituicoes federais de ensino

superior.
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Texto IV
Mulher € morta pelo marido e PM acha recado ao lado do corpo: 'Traicao'

PM foi acionada e localizou o corpo da vitima dentro de casa em Praia Grande.
Homicidio aconteceu por volta das 10h30; suspeito conseguiu fugir do local.

Maria da Conceicéao foi assassinada pelo marido dentro de sua propria casa .

Um homem matou a esposa ap0s desconfiar que estava sendo traido por ela em Praia

Grande, no litoral de S&o0 Paulo. O crime aconteceu nha manha desta quarta-feira (31).

De acordo com testemunhas, ap0s ter matado a esposa com golpes na cabeca, o
suspeito escreveu palavras no chdo com um objeto pontiagudo afirmando que ele

havia sido traido.

Texto V
Por que é que as pessoas usam drogas?
Diferentes pessoas usam diferentes drogas por diferentes razdes. Pode

experimentar drogas por curiosidade, porque 0s seus amigos também o fazem ou

para fugir ao tédio ou a preocupac¢des. Pode tomar certas drogas para alterar o

seu_estado de espirito. Pode julgar ser divertido ou € algo que esta na moda.

Pode continuar a usar uma droga porque lhe dad gozo ou porque faz parte da sua
vida social ou cultural. A isto chama-se muitas vezes de uso da droga para efeitos

‘recreativos’.

Texto VI
Mé&e de Bruce Jenner confirma mudancga de sexo: 'Estou orgulhosa’
Em entrevista a agéncia AP, Esther Jenner falou como a transicdo tem sido

para a familia e para o padrasto de Kim Kardashian.
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ANEXO 09 = ACORDO ARGUMENTATIVO

NOME:

DATA: / /

TRABALHO DE CARATER QUALITATIVO SOBRE ASPECTOS DO ACORDO
ARGUMENTATIVO: ORADOR - AUDITORIO.

Treinamento de cao-guia pode levar 3 anos e custar R$60 mil no Brasil

A maior parte dos cdes-guia e cdes de assisténcia em atuacao no pais, de acordo com as
organizacoes mais atuantes de pessoas com deficiéncia, vem de escolas de adestramento dos
EUA e da Europa.

Ainda s3ao poucas as iniciativas nacionais.

Para comecar a sair nas ruas como ajudante, o cao passa por rigoroso processo de selecao no
nascimento. Depois, é treinado por até trés anos.

Os filhotes selecionados ficam com familias socializadoras, que sao responsaveis por mostrar
aos caes a maior diversidade possivel de ambientes, situacoes e pessoas.

Depois, voltam as escolas para receber o adestramento, que envolve capacitacdes diversas.

Por ultimo, os caes passam pelo processo de aproximacao com os futuros donos, que vao
aprender a comanda-los.

Apesar de os cachorros, por tradicao, serem doados, todo o processo de treinamento pode
custar, em média, até RS 60 mil.

Labradores e goldens sdo 0s assistentes mais comuns, mas outras racas também podem ser
treinadas.

a) A guem provavelmente se destina esse texto?

b) O texto oferece a presenca de algum elemento que possa assegurar sua resposta

no item anterior? No caso de SIM, escreva-a:

c) Qual a tese inicial apresentada por o texto?

( ) Labradores e goldens sao os assistentes mais comuns, mas outras racas também
podem ser treinadas.

( ) Para comecar a sair nas ruas como ajudante, 0 Cad0 passa por um rigoroso

processo de sele¢do no nascimento.



155

() A maior parte dos caes-guia e caes de assisténcia em atuacdo no pais, de acordo
com as organizacdes mais atuantes de pessoas com deficiéncia, vem de escolas de
adestramento do EUA e da Europa.

() Treinamento de cdo guia pode levar trés anos e custar 60 mil no Brasil.

d) O que assegura vocé a acreditar que a inicial € a marcada na questao anterior?

OBS.: A tese inicial é chamada de tese de ades&o. E a informac&o que informara ao
auditério sobre o que sera discutido no texto. A tese inicial ja propde, ao auditério,
indicios do ponto de vista do orador sobre 0 assunto a ser discutido. J& a tese principal,
€ o ponto de vista defendido pelo orador. Ela representa a informacé&o principal a qual

justifica a necessidade de veicula tal informacao.

e) E agora, acreditamos que ja possa destacar a tese principal do texto acima. Entao,

destaque-a.

f) A tese principal e a tese inicial sdo iguais? No caso de NAO, informe em que se

aproximam:

g) No texto é bem recorrente a presenca de informacdo sobre cées guia. Quais
provaveis motivacdes, orador teve para trabalhar sobre esse assunto? Informe

pelo menos duas.

h) De acordo com as informagfes oferecidas por o texto, qual valor aparece mais
evidenciado no discurso do autor?

( ) inacessibilidade, por questdes financeiras

( ) descaso publico quanto as politicas de incluséao

( ) cumplicidade, construida por a rela¢éo entre o cédo e seu dono.
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ANEXO 10 - ACORDO ARGUMENTATIVO - PARTE I

NOME:

DATA: / /

TRABALHO DE CARATER QUALITATIVO SOBRE ASPECTOS DO ACORDO
ARGUMENTATIVO: ORADOR - AUDITORIO. Parte II

O que fazer quando o aluno me xinga e me desrespeita?

O problema néo esta apenas no desrespeito a vocé, professor, mas a qualquer
pessoa. Conversei sobre isso com a doutora Luciene Tognetta, do Grupo de Estudo
e Pesquisa em Educacéo Moral da Unicamp. Ela explica que alguns alunos precisam
de intervencdes para aprender a se expressar com respeito. O ideal é que, em uma
conversa privada, vocé coloque a ele o que sentiu. Ouca-o também e legitime os
sentimentos dele. Diga ter entendido que ele esteja bravo, mas que ha formas nao
ofensivas de se manifestar. Peca que o proprio estudante as aponte. Com isso, vocé
mostra como resolver conflitos de maneira assertiva. Puni¢cdes controlam o problema
s6 por um tempo, pois ndo promovem a tomada de consciéncia das reais
consequéncias dos atos. Tirar pontos por comportamento, um atitude comum, € um
uso abusivo do nosso poder e desvirtua o processo de avaliagédo, que deve centrar-

se na aprendizagem.
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COMENTARIO DE UM SEGUIDOR NA PAGINA DA INTERNET

A indisciplina ndo esté relacionada apenas a idade dos alunos. Ela j4 se tornou o
padrdo de comportamento do ensino fundamental ao universitdrio. Como criancas e
adolescentes séo criados e alimentados com este mau comportamento, eles se tornam adultos
gue agem da mesma maneira. A verdade é que cada professor precisa rezar um Pai Nosso antes
de entrar em qualquer sala de aula (conselho que acho mais produtivo do que esse ai dado pela
especialista que, sinto dizer, ndo conhece nada da realidade de uma sala de aula
brasileira). Estamos sozinhos. Os pais, ao invés de corrigirem os seus filhos, apoiam e até
estimulam o mau comportamento. Os coordenadores tiram o corpo fora, ndo querem problemas
e chegam a expor os professores diante dos alunos. A lei nos massacra e policiais nem querem
saber de registrar nada. Ou seja, todo mundo acha isso tudo muito normal porque pimenta nos
olhos dos outros é refresco. Mas 0 que mais me magoa € ver que até os colegas se afastam de
nés quando dizemos que estamos tendo problemas de indisciplina com algum aluno.
Ninguém nunca me deu um conselho, uma dica. Ninguém nunca me ofereceu sequer um atalho
diante de qualquer situagdo como esta. Falar de indisciplina se tornou tabu. Quem fala é taxado
de mau profissional porque as coisas sdo colocadas como se o professor ndo conseguisse
controlar a sua sala. De minha parte, ja sofri varias formas de violéncia: gritos, palavrdes, uma
aluna atirando tudo o que estava segurando no chéo, outro aluno me enquadrando num corredor
vazio. Decidi, sozinho, que se algo passar dos limites que estabeleci, vou acionar os meios
judiciais. Dou aula numa universidade e tenho salas com 120 alunos. Isso mesmo, vocé leu direito:
cento e vinte alunos. A maioria ndo esta nem ai com estudar, s6 quer o diploma mesmo. E Vé,
nos professores, um obstaculo para conquistarem o que querem....

Curtir - Responder 0
http://acervo.novaescola.org.br/formacao/fazer-quando-aluno-me-xinga-me-desrespeita-
647779.shtml Acessado em 28/10/2016 as 18;22

a) A guem provavelmente se destina esse texto?

b)

O texto oferece a presenca de algum elemento que possa assegurar sua resposta

no item anterior? No caso de SIM, escreva-a:

c) Atese inicial ja se apresenta grifada no texto A indisciplina ndo estarelacionada

apenas aidade dos alunos. Ela ja se tornou 0 padrdo de comportamento do

ensino fundamental ao universitario . Esse ponto de vista € mantido pelo orador

no decorrer do discurso? Retire um trecho que comprove sua resposta.

d)

E agora, apos a leitura do texto, do reconhecimento do possivel auditério a quem
o orador pretende se dirigir. Qual seria a tese principal do texto em analise?



https://www.facebook.com/plugins/feedback.php?api_key=188873171235581&channel_url=http%3A%2F%2Fstaticxx.facebook.com%2Fconnect%2Fxd_arbiter%2Fr%2FfTmIQU3LxvB.js%3Fversion%3D42%23cb%3Df3f9791f975f7%26domain%3Dacervo.novaescola.org.br%26origin%3Dhttp%253A%252F%252Facervo.novaescola.org.br%252Ff2b77957f74bfa%26relation%3Dparent.parent&href=http%3A%2F%2Frevistaescola.abril.com.br%2Fformacao%2Ffazer-quando-aluno-me-xinga-me-desrespeita-647779.shtml&locale=pt_BR&numposts=5&sdk=joey&width=620
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https://www.facebook.com/plugins/feedback.php?api_key=188873171235581&channel_url=http%3A%2F%2Fstaticxx.facebook.com%2Fconnect%2Fxd_arbiter%2Fr%2FfTmIQU3LxvB.js%3Fversion%3D42%23cb%3Df3f9791f975f7%26domain%3Dacervo.novaescola.org.br%26origin%3Dhttp%253A%252F%252Facervo.novaescola.org.br%252Ff2b77957f74bfa%26relation%3Dparent.parent&href=http%3A%2F%2Frevistaescola.abril.com.br%2Fformacao%2Ffazer-quando-aluno-me-xinga-me-desrespeita-647779.shtml&locale=pt_BR&numposts=5&sdk=joey&width=620
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e) A tese principal e a tese inicial s&o iguais? No caso de NAO, informe em que se

aproximam:

f) No texto € bem recorrente a presenca de informacdo sobre violéncia e
desrespeito. Quais provaveis motivagdes, orador teve para trabalhar sobre esse

assunto? Informe pelo menos duas.

g) De acordo com as informacdes oferecidas por o texto, qual valor aparece mais
evidenciado no discurso do autor?

( ) violéncia ( ) desrespeito ( )abandono profissional

( ) omisséao da familia ( ) medo ( ) desgaste emocional
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ANEXO 11 - PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos a versédo final de nossa producédo textual. Vocé deve se

lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e uma tese principal (que

podem ser iguais ou apresentarem diferencas) e de que vimos cinco tipos de

argumentos. Vamos relembra-los?

Argumento pela autoridade

Argumento pelo exemplo

Argumento de justica

Argumento de identidade

Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro é um lugar muito bom de se morar.
sei que ele é violento. O jornal sempre mostra
crime mais minha vé que j4 € velha e néo
mente e que j4 morou em muitos cantos diz
que aqui_é é bom.” (argumento de
autoridade)

EXEMPLO 03:

“‘Meu bairro é grande e antigo e vei dos
portugués aqui hum tem essa onda de crime

EXEMPLO 02:

“Nao sei muita coiza daqui naum, mais sei
gque meu bairro é violente porcausa dos
assalto Mesmo assim é bom morar aqui, pois
tem bairro pior quem neim o0 Bom Jardim e
um canto la onde matardo foi gente de
uma so vez (argumento pelo exemplo)
aqui tem posto, iscola e mercantiu pertin de
casa.

nao. Nois aige pela justisa se um mexe com

Nnos nois mexe com ele. (argumento de
justica)Maio onda esse negoco de crime agente
trabalha e corri rissco. Ae sai as notica dizeno
gue o nego é bandido a gente so se protege

mais aki € bom dmais e _todo mundo_se
conhece e naum mexe mecheu ja sabe.

EXEMPLO 05:

“‘Meu bairro € bom mas é vionleto. Teim uito
mato e rua assim de beco e vila ai os pesa se
esconde o canal € sujo o rio asvezes nao tem
lixo o caminhdo e agente se aruma do jeito
vaidano. Nas eleicdo os homi vivia aqui e
depois some e ndo faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz _as coisas errada
.(argumento de causalidade ) e é ruim por isso e
€ bom por que conheco tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro € bom e grande e misturado.
Todo mundo_sabe que so _aki teim a
padaria_gue abre direto _ndo feicha é
padaria do do portugueis gual a padaria
gue nao _dorme e nao_feicha so_tem
aki.(argumento de identidade) Tem uma
praca enorme com dogas com uma ingreja
ela é bonita e uma plantacau de orta bem
grande ali no Creusa_qui sei que so tem
aki. E tem aisvez muto roubo, tiro e
morte. Ai eu fico com raiva purque no jornal
sai que a gente é perigoso. Esse é meu
bairro.
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Agora, € com vocé! Vocé mais uma vez apresentara seu bairro e usara uma ou

mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua apresentacao.
Vamos |4?!

O retrato do meu bairro pelas palavras
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O Agora, € com vocé! Vocé mais uma vez apresentara seu bairro e usars
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua
apresentacio. Vamos 142!

O retrato do meu bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos a versdo final de nossa producdo textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferengas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembra-los?

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo
Argumento de justica
Argumento de identidade
Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro € um lugar muito bom de se morar. sei
que ele ¢ violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha vé que ji é velha e nfio mente e que ji

morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”
(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro ¢ grande e antigo ¢ vei dos portugués

aqui num tem essa onda de crime ndo. Nois aige
pela_justisa se um mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda esse
negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai

as notica dizeno que o nego ¢ bandido a gente so se
protege mais aki é bom dmais ¢ todo_mundo_se

conhece e naum mexe mecheu ji sabe.

EXEMPLO 02:

*Nio sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro é violente porcausa dos assalto
Mesmo assim € bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim ¢ Bom Jardim e um canto I
onde matarfo foi gente de uma s6 vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
€ mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro ¢ bom mas € vionleto. Teim uito mato e
rua assim de beco e vila af os pesa se esconde o canal
€ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminhZo e agente

se aruma do jeito vaidano. Nas elei¢io os homi vivia

aqui e depois some e nio faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e é ruim por isso e é bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro é bom e grande e misturado. Todo

mundo sabe gue so aki teim a padaria que abre
direto ndo feicha ¢ padaria do do portugueis
qual a padaria que nfio dorme e ndo feicha so

tem aki.(argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela é
bonita € uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roube, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente € perigoso. Esse
€ meu bairro.
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Agora, é com vocé! Vocé mais uma vez apresentari seu bairro e usara
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua
apresentacdo. Vamos 147!
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PRODUCAO TEXTUAL s
Bom, chegamos a versiio final de nossa producio textual. Vocé

deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembri-los?

* Argumento pela autoridade

* Argumento pelo exemplo

» Argumento de justica

¢ Argumento de identidade

¢ Argumento de causalidade

EXEMPLO 01: EXEMPLO 02:

“Meu bairro é um lugar muito bom de se morar. sei
que ele € violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha v6 que j4 é velha e nio mente e que ji
morou em_muitos cantos diz que aqui é é bom.”

(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro ¢ grande e antigo e vei dos portugués

aqui num tem essa onda de crime ndo. Nois aige
pela justisa se um mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda esse
negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai

as notica dizeno gue o nego ¢ bandido a gente so se
protege mais aki ¢ bom dmais e todo mundo se

conhece e naum mexe mecheu ji sabe.

“Nio sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro € violente porcausa dos assalto
Mesmo assim € bom morar aqui, pois tem bairro

pior quem neim o Bom Jardim ¢ um canto 4
onde matario foi gente de uma sé vez

(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
€ mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro ¢ bom mas ¢ vionleto. Teim uito mato e
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
€ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminhdo e agente
se aruma do jeito vaidano. Nas elei¢io os homi vivia
aqui e depois some e ndo faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e é ruim por isso e é bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro ¢ bom e grande e misturado. Todo

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto niio feicha ¢ padaria do do portugueis
qual a padaria que nio dorme e nio feicha so

tem aki (argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela é

bonita ¢ uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente ¢ perigoso. Esse
€ meu bairro.
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Agora, ¢ com vocé! Vocé mais uma vez apresentara seu bairro e usara
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua

apresentacio. Vamos 142!

O retrato do meu bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos a versdo final de nossa produgfio textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembré-los?

Argumento de justica

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo

Argumento de identidade
Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro ¢ um lugar muito bom de se morar. sei
que ele € violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha v6 que jd é velha e ndo mente e que ji

morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”
(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro ¢ grande e antigo ¢ vei dos portugués

aqui num tem essa onda de crime nio. Nois aige
pela justisa se um mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda esse
negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai

as notica dizeno que o nego ¢é bandido a gente so se
protege mais aki ¢ bom dmais e todo mundo se

conhece ¢ naum mexe mecheu ji sabe.

EXEMPLO 02:

“Ndo sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro ¢ violente porcausa dos assalto
Mesmo assim € bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim o Bom Jardim ¢ um canto 14

n rio foi gente de uma s6 vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
€ mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro ¢ bom mas ¢ vionleto. Teim uito mato e
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
€ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminhfo e agente
se aruma do jeito vaidano. Nas elci¢do os homi vivia

aqui e depois some e ndo faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e é ruim por isso e é bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro é bom e grande e misturado. Tode

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto nio feicha é padaria do do portugueis

qual a padaria que niio dorme e niio feicha so
tem aki (argumento de identidade) Tem uma

praga enorme com dogas com uma ingreja ela é

bonita ¢ uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente é perigoso. Esse
¢ meu bairro.
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O Agora, ¢ com vocé! Vocé mais uma vez apresentard seu bairro e usara
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua
apresentaciio. Vamos 14?!

O retrato do meu bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo
Argumento de justica
Argumento de identidade
Argumento de causalidade

ﬁ

Bom, chegamos A verséo final de nossa produgdo textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembré-los?

EXEMPLO 01:

“Meu bairro é um lugar muito bom de se morar. sei
que ele € violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha v6 que j4 é velha e ndo mente ¢ que ji

morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”
(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro ¢ grande e antigo e vei dos portuguds

aqui num tem essa onda de crime nfdo. Nois aige
pela justisa se um mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda csse
negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai
as notica dizeno que o nego é bandido a gente so se
protege mais aki ¢ bom dmais e todo mundo se
conhece ¢ naum mexe mecheu ji sabe.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro ¢ bom mas ¢ vionleto. Teim uito mato ¢
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
¢ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminh&o e agente
se aruma do jeito vaidano. Nas elei¢cio os homi vivia
aqui e depois some e nfo faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e é ruim por isso e é bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 02:

“Néo sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro ¢ violente porcausa dos assalto
Mesmo assim € bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim o Bom Jardim e um canto 14
onde matarfio foi gente de uma sb6 vez

(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
e mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro é bom e grande e misturado. Tode

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto ndo feicha ¢ padaria do do portugueis

qual a padaria que nfo dorme e niio feicha so
tem aki (argumento de identidade) Tem uma

praga enorme com dogas com uma ingreja ela é

bonita e uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente € perigoso. Esse
¢ meu bairro.
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Agora, é com vocé! Vocé mais uma vez apresentar seu bairro e usara

uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua
apresenta¢io. Vamos I4?!

O retrato do meu bairro pelas palavras

\ . el - \ —
O NSy SOLSN RSO VRSN X X \'&‘&\f\ XA
S ey WEESN Sy
3 N Cy € AN e Oy ey e !
- N
o . artavis N
( C Con -~
- X 3 N LD VA
\‘| LN\C A q
o e .
('\'A‘ N '\. {:
- : . \
{ N X NS NN e §




PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos & verséo final de nossa produgfio textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembra-los?

® o o

Argumento de justica

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo

Argumento de identidade
¢ Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro ¢ um lugar muito bom de se morar. sei
que ele ¢ violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha vé que ji é velha e nfio mente e que ji

morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”
(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro € grande e antigo e vei dos portugués

aqui num tem essa onda de crime nfio. Nois aige
pela justisa se um mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda esse
negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai

as notica dizeno que o nego é bandido a gente so se
protege mais aki ¢ bom dmais e todo mundo se

conhece e naum mexe mecheu j4 sabe.

EXEMPLO 02:

“Néo sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro € violente porcausa dos assalto
Mesmo assim ¢ bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim o Bom Jardim e um canto 14
onde matarfio foi gente de uma s6 vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
e mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro ¢ bom mas ¢ vionleto. Teim uito mato ¢
rua assim de beco e vila af os pesa se esconde o canal
€ sujo o rio asvezes néo tem lixo o caminhio e agente

se aruma do jeito vaidano. Nas elei¢fio os homi vivia

aqui e depois some e nfio faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e é ruim por isso e é bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro é bom e grande e misturado. Todo

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto ndo feicha ¢ padaria do do portugueis
qual a padaria que nfio dorme e nio feicha so

tem aki (argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela é

bonita ¢ uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente € perigoso. Esse
€ meu bairro.
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O Agora, ¢ com vocé! Vocé mais uma vez apresentara seu bairro e usars

uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua
apresentacdo. Vamos la?!

O retrato do meu bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos & versdo final de nossa producio textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembra-los?

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo
Argumento de justica
Argumento de identidade
Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro é um lugar muito bom de se morar. sei
que ele € violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha v6 que j4 é velha e nio mente e que ji

morou_em muitos cantos diz que aqui é é bom.”
(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro é grande e antigo e vei dos portugués

aqui num tem essa onda de crime ndo. Nois aige
pela justisa se um mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda esse
negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai

as notica dizeno que o nego ¢ bandido a gente so se¢
protege mais aki é bom dmais ¢ todo mundo se

conhece e naum mexe mecheu ji sabe.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro é bom mas ¢ vionleto. Teim uito mato ¢
rua assim de beco ¢ vila ai os pesa se esconde o canal
¢ sujo o rio asvezes néo tem lixo o caminhdo e agente
se aruma do jeito vaidano. Nas eleicfio os homi vivia
aqui e depois some e niio faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e ¢ ruim por isso e é bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 02:

“Ndo sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro ¢ violente porcausa dos assalto
Mesmo assim é bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim ¢ B um canto ld
onde matarfio foi gente de uma sé vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
e mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro é bom e grande e misturado. Todo

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto nfo feicha ¢ padaria do do portugueis
qual a padaria que nfio dorme e nio feicha so

tem aki.(argumento de identidade) Tem uma
praca enorme com dogas com uma ingreja ela €
bonita e uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente é perigoso. Esse
¢ meu bairro.
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@ Agora, é com vocé! Vocé mais uma vez apresentars seu bairro e usars
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua
apresentacio. Vamos 14?!

O retrato do meu bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos a versio final de nossa producéo textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembri-los?

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo
Argumento de justiga
Argumento de identidade
Argumento de causalidade

® @ o o o

EXEMPLO 01:

“Meu bairro ¢ um lugar muito bom de se morar. sei
que cle ¢ violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha vé que ji € velha e niio mente e que ji
morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”

(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro é grande e antigo e vei dos portugués

agui num tem essa onda de crime ndo. Nois aige
pela justisa se um _mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda esse
negogo de crime agente trabalha ¢ corri rissco. Ae sai

as notica dizeno que o nego é bandido a gente so se

protege mais aki é bom dmais e todo mundo se
conhece ¢ naum mexe mecheu j4 sabe.

EXEMPLO 02:

“Ndo sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro ¢ violente porcausa dos assalto
Mesmo assim é bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim 0 Bom Jardim e um canto li
onde matario foi gente de uma s6 vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
€ mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro ¢ bom mas € vionleto. Teim uito mato e
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
€ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminhao e agente
se aruma do jeito vaidano. Nas eleicdo os homi vivia

aqui e depois some e nio faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) € ¢ ruim por isso e € bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro € bom e grande e misturado. Todo

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto ndio feicha é padaria de do portugueis
qual a padaria que nfio dorme e nio feicha so

tem aki.(argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela é

bonita ¢ uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro ¢ morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente ¢ perigoso. Esse
€ meu bairro.

16
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‘U Agora, é com vocé! Vocé mais uma vez apresentara seu bairro e usara
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua
apresentacio. Vamos 142!

O retrato do m bairro pelas palavras




PRODUCAO TEXTUAL

“

Bom, chegamos & versido final de nossa produgfio textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferengas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembri-los?

Argumento de justiga

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo

Argumento de identidade
Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro é um lugar muito bom de se morar. sei
que ele ¢ violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha vé que ji é velha e nfio mente e que ji

morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”
(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro ¢ grande e antigo e vei dos portugués

aqui num tem essa onda de crime n#o. Nois aige
pela justisa se um mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda esse
negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai
as notica dizeno que o nego é bandido a gente so se
protege mais aki ¢ bom dmais ¢ todo mundo se
conhece e naum mexe mecheu j4 sabe.

EXEMPLO 02:

“Ndo sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro € violente porcausa dos assalto
Mesmo assim ¢ bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim 0 Bom Jardim e um canto 14
onde matardio foi gente de uma sé6 vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
e mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro ¢ bom mas € vionleto. Teim uito mato e
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
€ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminhéo e agente

se aruma do jeito vaidano. Nas elei¢io os homi vivia
aqui e depois some e nio faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e é ruim por isso ¢ ¢ bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro ¢ bom e grande e misturado. Todo

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto ndio feicha é padaria do do portugueis
qual a padaria que nfo dorme e niio feicha so

tem aki (argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela é

bonita ¢ uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente é perigoso. Esse
¢ meu bairro.

“
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O Agora, € com vocé! Vocé mais uma vez apresentara seu bairro e usars
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua
apresentacfio. Vamos 142!
O retrato do meu bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos a versdo final de nossa producéo textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembra-los?

 Argumento pela autoridade
* Argumento pelo exemplo

e Argumento de justiga

o Argumento de identidade

o Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro ¢ um lugar muito bom de se morar. sei
que ele é violento. O jornal sempre mostra crime mais
minha v6 que j4 é velha e nio mente e que ji

morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”
(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro é grande e antigo e vei dos portugués

aqui num tem essa onda de crime niio. Nois aige
pela justisa se um mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo léxemplo)Maio onda esse
negogo de crime agente trabalha'é corri rissco. Ae sai
as notica dizeno gue o nego é bandido a gente so se
protege mais aki é bom dmais e todo mundo se

conhece e naum mexe mecheu jé sabe.

EXEMPLO 02:

“Nio sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro ¢ violente porcausa dos assalto
Mesmo assim é bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim o Bom Jardim e um canto 14
onde matardo foi gente de uma s6 vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
€ mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro € bom mas € vionleto. Teim uito mato e
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
¢ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminhdo e agente
se aruma do jeito vaidano. Nas eleicdo os homi vivia
aqui e depois some e nao faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento
de causalidade ) e é ruim por isso e é bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro é bom e grande e misturado. Tode
mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto nio feicha é padaria do do portugueis

qual a padaria que nio dorme e nio feicha so
tem aki.(argumento de identidade) Tem uma

praga enorme com dogas com uma ingreja ela é
bonita e uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente € perigoso. Esse
¢ meu bairro.
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Agora, é com vocé! V(’)’qé mais uma vez apresentari seu bairro e usars
uma ou mais técnicas 'bntgriqrmente apresentadas para justificar sua
apresentacdo. Vamos 147!

O retrato do meu bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos a verséio final de nossa produgiio textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembré-los?

Argumento de justica

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo

Argumento de identidade
Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro é um lugar muito bom de se morar. sei
que ele € violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha vé que jd € velha e nio mente e que ji

morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”
(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro é grande e antigo e vei dos portugués
aqui num tem essa onda de crime n#io. Nois aige
pela_justisa se um mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda esse
negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai

as notica dizeno gue o nego é bandido a gente so se

protege mais aki ¢ bom dmais e todo mundo se

conhece e naum mexe mecheu j4 sabe.

EXEMPLO 02:

“Néo sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro é violente porcausa dos assalto
Mesmo assim é bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim o Bom Jardim e um canto 14
onde matarfio foi gente de uma sé vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
€ mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro ¢ bom mas ¢ vionleto. Teim uito mato e
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
€ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminhdo e agente
se aruma do jeito vaidano. Nas eleiciio os homi vivia

aqui e depois some e niio faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e ¢ ruim por isso e é bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro ¢ bom e grande e misturado. Todo

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto ndo feicha é padaria do do portugueis
ual a padari 30 dorme e nio feicha so

tem aki.(argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela é

bonita ¢ uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. F tem aisvez

muto roubo, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente ¢ perigoso. Esse
€ meu bairro.
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@ Agora, é com vocé! Vocé mais uma vez apresentara seu bairro e usard
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua
apresentacio. Vamos 147!
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PRODUCAO TEXTUAL

—

Bom, chegamos a versdo final de nossa producio textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembré-los?

Argumento de justiga

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo

Argumento de identidade
Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro é um lugar muito bom de se morar. sei
que ele € violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha v6 que ji ¢ velha e ndo mente e que ji
morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”

(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro € grande e antigo e vei dos portugués

aqui num tem essa onda de crime nfio. Nois aige
pela_justisa se um mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda csse
negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai

as notica dizeno que o nego ¢ bandido a gente so se
protege mais aki é bom dmais e todo munde se

conhece e naum mexe mecheu jd sabe.

EXEMPLO 02:

“Néio sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro ¢ violente porcausa dos assalto
Mesmo assim é bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim o Bom Jardim e um canto 4
onde matarfio foi gente de uma sé vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
€ mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro ¢ bom mas & vionleto. Teim uito mato e
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
¢ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminhdo ¢ agente
se arumna do jeito vaidano. Nas eleicdo os homi vivia
aqui e depois some e nio faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) ¢ ¢ ruim por isso e é bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro é bom e grande e misturado. Todo

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto nio feicha ¢ padaria do do portugueis
qual a padaria que nfo dorme e niio feicha so

tem aki.(argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela ¢
bonita e uma plantacau de orta bem grande ali

no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro ¢ morte. Ai cu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente é perigoso. Esse
¢ meu bairro.
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Agora, ¢ com vocé! Vocé mais uma vez apresentar seu bairro e usar4
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua

@ apresentac¢io. Vamos 14?! { ey
O retrato dom bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos a versdo final de nossa produciio textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembri-los?

Argumento de justigca

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo

Argumento de identidade
Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro € um lugar muito bom de se morar. sei
que ele € violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha v6 que j& é velha e nfio mente e que ji

morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”
(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro é grande e antigo e vei dos portugués

aqui num tem essa onda de crime niio. Nois aige
pela justisa se um mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda esse
negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai
as notica dizeno que o nego é bandido a gente so se
protege mais aki ¢ bom dmais e todo mundo se

conhece e naum mexe mecheu ji sabe.

EXEMPLO 02:

“Nio sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro ¢ violente porcausa dos assalto
Mesmo assim é bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim ¢ Bom Jardim e um canto 14
onde matardo foi gente de uma sé vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
¢ mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 0s:

“Meu bairro ¢ bom mas é vionleto. Teim uito mato ¢
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
¢é sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminho e agente
se aruma do jeito vaidano. Nas eleiciio os homi vivia
aqui e depois some e ndo faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e é ruim por isso € ¢ bom por que
conheco tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro é bom e grande e misturado. Todo

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto ndio feicha ¢ padaria do do portugueis
daria que niio dorme e nio feicha so

tem akKi.(argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela é

bonita ¢ uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente € perigoso. Esse

¢ meu bairro.
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Agora, é com vocé! Vocé mais uma Vez apresentara seu bairro e usarsi
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua
apresentacdo. Vamos 142!

O retrato do @eu bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos a versdo final de nossa produciio textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferengas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembr4-los?

Argumento de justica

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo

Argumento de identidade
Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro é um lugar muito bom de se morar. sei
que ele é violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha v6 que j4 é velha ¢ nio mente e que ji

morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”
(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro ¢ grande e antigo e vei dos portugués
aqui num tem essa onda de crime nio. Nois aige

ela justisa se um mexe com nos nois mexe com
ele. (argumento pelo m Maio onda esse
negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai

as notica dizeno que o nego ¢ bandido a gente so se
protege mais aki ¢ bom dmais e todo mundo se

conhece e naum mexe mecheu jd sabe.

EXEMPLO 02:

“Nio sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro ¢ violente porcausa dos assalto
Mesmo assim € bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim o Bom Jardim e um canto 14
onde matarfio foi gente de uma sé vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
€ mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro é bom mas € vionleto. Teim uito mato e
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
¢ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminh#o e agente
se aruma do jeito vaidano. Nas eleicio os homi vivia
aqui e depois some e nfio faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e ¢ ruim por isso e € bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro € bom e grande e misturado. Todo

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto niio feicha ¢ padaria do do portugueis
daria que niio dorme e nio feicha so

tem aki.(argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela ¢

bonita ¢ uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente ¢ perigoso. Esse
¢ meu bairro.
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O Agora, € com vocé! Vocé mais uma vez apresentara seu bairro e usara

uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua
apresentacio. Vamos 142!

S

O retrato do meu bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos a versdo final de nossa produgiio textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas) u
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembri-los?

Argumento pela autoridade
¢ Argumento pelo exemplo
* Argumento de justica
Argumento de identidade
Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro ¢ um lugar muito bom de se morar. sei
que ele ¢ violento. @ jornal sempre mostra crime mais

minha v6 que ji é velha e ndo mente e que ji

morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”
(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro ¢ grande e antigo e vei dos portugués

aqui num tem essa onda de crime nfo. Nois aige
pela justisa se um mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda esse
negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai
as notica dizeno que o nego é bandido a gente so se
protege mais aki é bom dmais ¢ todo mundo se

conhece ¢ naum mexe mecheu jd sabe.

EXEMPLO 02:

“Ndo sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro € violente porcausa dos assalto
Mesmo assim € bom morar aqui, pois tem bairro

pior quem neim ¢ Bom Jardim e um canto 1
onde matarfio foi gente de uma sé vez

(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
¢ mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro é bom mas ¢ vionleto. Teim uito mato ¢
rua assim de beco ¢ vila ai os pesa se esconde o canal
€ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminh@o ¢ agente

se aruma do jeito vaidano. Nas eleicio os homi vivia

aqui e depois some e nfio faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e é ruim por isso e ¢ bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro ¢ bom ¢ grande ¢ misturado. Todo

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto nio feicha é padaria do do portugueis
qual a padaria que nio dorme e nio feicha so

tem aki (argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela é

bonita e uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente € perigoso. Esse
¢ meu bairro.
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Agora, é com vocé! Vocé mais uma vez apresentari seu bairro e usar4
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua

apresentacio. Vamos 147!

O retrato do meu bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos & verséo final de nossa producfio textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembri-los?

Argumento de justica

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo

Argumento de identidade
Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro é um lugar muito bom de se morar. sei
ue ele ¢ violento. O jornal sempre mostra crime mais
J

minha vé que jd é velha e nio mente e que ji

morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”
(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro € grande e antigo e vei dos portugués

aqui num tem essa onda de crime ndo. Nois aige

pela justisa se um mexe com nos nois mexe com
ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda esse

negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai

as notica dizeno que o nego ¢ bandido a gente so se

protege mais aki é bom dmais ¢ todo mundo se
conhece e naum mexe mecheu ji sabe.

EXEMPLO 02:

“Ndo sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro ¢ violente porcausa dos assalto
Mesmo assim € bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim ¢ Bom Jardim e um canto 14
onde matario foi gente de uma s6 vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
e mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro ¢ bom mas ¢ vionleto. Teim uito mato e
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
€ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminh#o e agente
se aruma do jeito vaidano. Nas elei¢do os homi vivia

aqui e depois some e néio faz nada e as pessoa sem

imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento
de causalidade ) e é ruim por isso e ¢ bom por que

conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro é bom e grande e misturado. Todo

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto nio feicha ¢ padaria do do portugueis
qual a padaria que niio dorme e niio feicha so

tem aki (argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela ¢

bonita ¢ uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro ¢ morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente € perigoso. Esse

€ meu bairro.
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Agora, ¢ com vocé! Vocé mais uma vez apresentara seu bairro e usar
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua
apresentacfo. Vamos 147!

0 retrato d meu bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos & versio final de nossa producéo textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembra-los?

Argumento de justiga

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo

Argumento de identidade
Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro é um lugar muito bom de se morar. sei
que ele € violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha v6 que jd é velha e niio mente e que jd
morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”

(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro ¢ grande ¢ antigo e vei dos portugués

aqui num tem essa onda de crime nfio. Nois aige
pela justisa se um mexe com nos nois mexe com

ele. (argumento pelo exemplo)Maio onda esse
negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai

as notica dizeno que o nego ¢ bandido a gente so se

protege mais aki é bom dmais e tode mundo se
conhece ¢ naum mexe mecheu jd sabe.

EXEMPLO 02:

“Nio sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro € violente porcausa dos assalto
Mesmo assim ¢ bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim ¢ Bom Jardim e um canto l4
onde matardo foi gente de uma s6 vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
¢ mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro ¢ bom mas ¢ vionleto. Teim uito mato e
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
€ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminhio e agente

se¢ aruma do jeito vaidano. Nas eleicfio os homi vivia
aqui e depois some e ndo faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e é ruim por isso e ¢ bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro € bom ¢ grande e misturado. Todo
mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto ndo feicha é padaria do do portugueis
qual a padaria que nfio dorme e niio feicha so

tem aki.(argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela é

bonita e uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro ¢ morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente € perigoso. Esse
€ meu bairro.

e
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Agora, é com vocé! Vocé mais uma vez apresentara seu bairro e usars
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua

apresentacdo. Vamos 147!
O retrato do meu bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos a versdo final de nossa producido textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferengas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembra-los?

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo
Argumento de justica
Argumento de identidade
Argumento de causalidade

e o o o o

EXEMPLO 01:

“Meu bairro ¢ um lugar muito bom de se morar. sei
que ele € violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha vé que ji ¢ velha e ndio _mente e que ji

morou_em muitos cantos diz que aqui ¢ é bom.”
(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro ¢ grande e antigo e vei dos portugués

aqui num tem essa onda de crime ndo. Nois aige

pela justisa se um mexe com nos nois mexe com
ele. (argumento pelo exergplt)Maio onda esse

negogo de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai

as notica dizeno que o nego é bandido a gente so se
protege mais aki é bom dmais e todo mundo_se

conhece e naum mexe mecheu ji sabe.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro € bom mas € vionleto. Teim uito mato e
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
€ sujo o rio asvezes nio tem lixo o caminhfo e agente
se aruma do jeito vaidano. Nas eleicfio os homi vivia

aqui e depois some e ndo faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e é ruim por isso e é bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 02:

“Ndo sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro € violente porcausa dos assalto
Mesmo assim € bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim o Bom Jardim e¢ um canto l4
on foi gente de uma s6 vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
e mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro é bom e grande e misturado. Todo
mundo sabe que so aki teim a padaria que abre

direto nfo feicha ¢ padaria do do portugueis
qual a padaria gque nfio dorme e ndo feicha so

tem aki.(argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela é
bonita e uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa_qui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente ¢ perigoso. Esse
¢ meu bairro.
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Agora, é com vocé! Vocé mais uma vez apresentara seu baiiro e usara
uma ou mais técnicas anteriormente apresentadas para justificar sua
apresentacio. Vamos i{n,?!

O retrato do meu bairro pelas palavras
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PRODUCAO TEXTUAL

Bom, chegamos & versdo final de nossa produciio textual. Vocé
deve se lembrar de que um texto deve apresentar uma tese inicial e
uma tese principal (que podem ser iguais ou apresentarem diferencas)
e de que vimos cinco tipos de argumentos. Vamos relembré-los?

Argumento de justiga

Argumento pela autoridade
Argumento pelo exemplo

Argumento de identidade
Argumento de causalidade

EXEMPLO 01:

“Meu bairro é um lugar muito bom de se morar. sei
que ele € violento. O jornal sempre mostra crime mais

minha v6 que j4 é velha e nio_mente e gque ji
morou em muitos cantos diz que aqui é é bom.”

(argumento de autoridade)

EXEMPLO 03:

“Meu bairro ¢ grande ¢ antigo ¢ vei dos portugués
aqui num tem essa onda de crime nio. Nois aige

ele. (argumento pelo et Maio onda esse

nego¢o de crime agente trabalha e corri rissco. Ae sai
as notica dizeno que o nego é bandido a gente so se
protege mais aki ¢ bom dmais ¢ todo mundo se
conhece e naum mexe mecheu ji sabe.

EXEMPLO 02:

“Néo sei muita coiza daqui naum, mais sei que
meu bairro é violente porcausa dos assalto
Mesmo assim é bom morar aqui, pois tem bairro
pior quem neim ¢ Bom Jardim e um canto I
onde matario foi gente de uma sé vez
(argumento pelo exemplo) aqui tem posto, iscola
€ mercantiu pertin de casa.

EXEMPLO 05:

“Meu bairro € bom mas ¢ vionleto. Teim uito mato ¢
rua assim de beco e vila ai os pesa se esconde o canal
¢ sujo o rio asvezes ndo tem lixo o caminhéo e agente
se aruma do jeito vaidano. Nas elei¢io os homi vivia

aqui ¢ depois some e ndo faz nada e as pessoa sem
imprego e laser faiz as coisas errada .(argumento

de causalidade ) e é ruim por isso e ¢ bom por que
conhego tudim daqui.

EXEMPLO 04:

“Meu bairro é bom e grande e misturado. Todo

mundo sabe que so aki teim a padaria que abre
direto ndo feicha ¢ padaria do do portugueis
qual a padaria que ndo dorme e nio feicha so

tem aki.(argumento de identidade) Tem uma
praga enorme com dogas com uma ingreja ela €

bonita e uma plantacau de orta bem grande ali
no Creusa gqui sei que so tem aki. E tem aisvez

muto roubo, tiro e morte. Ai eu fico com raiva
purque no jornal sai que a gente € perigoso. Esse
€ meu bairro.
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ANEXO 13 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)
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Linha de Pesquisa: “Estudos em argumentagio, retdrica e discurso”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd autorizando a participaciio dos alunos do 9° B/MANHA no desenvolvimento da
seguinte pesquisa:

ARGUMENTACAO EM pISSERTACI\O ESCOLAR SOBRE 0O BAIRRO GRANJA PORTUGAL, EM
FORTALEZA — CE: ANALISE DAS CATEGORIAS ARGUMENTATIVAS E IDENTITARIOS, autoria de
Sarah Maria Lacerda.

Esta pesquisa tem o objetivo de:

Analisar os processos argumentativos como teses, técnicas argumentativas, lugares da argumentagio, hierarquia de
valores e recursos de presenga presentes nos textos produzidos pelos alunos, com base na impressio que os alunos tém
sobre o bairro Granja Pormugal — CE.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS:

A sua autorizagiio serd para produgio de textos. Todos os dados desta pesquisa serdo de dominio publico, com as
respectivas autorias, cabendo a vocé a responsabilidade juridica do contendo. Para isso, lhe serd apresentado o texto,
antes de sua exposigdo, para que seja recolhida sua assinatura autorizando a sua publicacio.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO E LIBERDADE DE RECUSA:

Vocé serd esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé € livre para recusar-se a participar,
retirar seu consentimento ou interromper a participagio a qualquer momento. A sua participagio € voluntaria ¢ a recusa
em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Ressalte-se que as informagBes colhidas pertencerfo ao dominio publico, sendo estas publicadas com as respectivas
autorias; ou seja, vocé sera identificado(a) em todas as publicagtes que possa resultar deste estudo. Os resultados serfio
enviados para seu conhecimento antes de qualquer publicagdo. O material que indique a sua participagdo ndo serd
liberado sem a sua permissdo. Uma copia deste consentimento informado sera anexados a dissertag@io de mestrado € os
originais serdo guardados com a autora da dissertagio.

DECLARACAO E DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE :

Eu na condi¢do de gestora escolar, fomos
informados dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclarecemos nossas dividas. Sabemos que
em qualquer momento poderemos solicitar novas informagoes e motivar nossa decisio se assim o desejar, O professor
orientador e o(a) professor(a) pesquisada eertificaram-nos de que em todos os dados desta pesquisa serdo respeitadas as
autorias e que as informagdes contidas poderdo ser acessadas por todas as pessoas, respeitando-se os protocolos da
pesquisa.

Declaramos que CONCORDAMOS em autorizar esse estudo. Recebemos uma copia deste termo de consentimento
livre e esclarecido e nos foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as nossas dividas.

Elizete Marques Portela Wvtia Eli2ecle Planquen Poilebfa
Nome do declarante {Gestora escolar) i inatufa

L&

Sarah Maria Lacerda : N

Mome da pesquisadora (Professora Regente) ¥ Assinatura

Renata Tavares Lima . FUenila (eeccere s (Jlime
Mome da professora substituta g Assinatura

Gilton Sampaio de Souza
Nome do professor orientador Assinatura




