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RESUMO

Dentre os diversos temas que perpassam a discussao sobre educacdo, estd a qualidade
do ensino e no universo das linguagens a dificuldades em leitura e interpretacdo de texto. O
trabalho de ensinar ler e escrever demanda desafios infinitos e assim sendo o fazer
pedagdgico é um tema importante para as discussdes no ambito da ci€ncia. Essa €, portanto,
a proposta do presente trabalho, apresentar por uma de uma pesquisa voltada para o fazer
pedagdgico alternativas possiveis de melhorar o desempenho dos alunos em leitura e
interpretacdo de texto. Para tanto, nos propomos a discutir o tema PNL em sala de aula,
sobretudo apresentado o uso dos Mapas Mentais como ferramenta de aprendizagem para uso
nos textos de lingua portuguesa no ENEM. Para isso, a presente pesquisa percorre uma
discussdo sobre o conceito de PNL, como fundamento para embasar a discussdo sobre o uso
dos Mapas mentais da PNL na interpretacdo de textos de lingua portuguesa presentes nas
provas do Enem. Assim percorre nesse trabalho um levantamento sobre a prova do Enem e
por meio de oficinas se procura utilizar a ferramenta dos Mapas Mentais nas oficinas. O
objetivo deste trabalho é verificar se uso dos Mapas Mentais contribuem para um melhor
desempenho dos alunos que participam deste exame. Com fulcro nesses objetivos foram
realizadas oficinas para a constru¢do de Mapas Mentais e aplicado as técnicas da PNL
associadas a prova de lingua portuguesa do ENEM. O resultado da intervengao estd presente
na andlise de dados que servem de base para responder as questdes de pesquisa presentes
neste trabalho. Uma das hipdteses presentes na pesquisa € de que o uso dos Mapas Mentais
da PNL contribui para um melhor desempenho dos alunos na leitura e interpretacdo de
textos. Pode se considerar que a pesquisa atingiu seu objetivo principal, tendo um papel
importante nas discussdes académicas pautadas na temdtica de fazer uma educacdo mais
eficiente para todos.

Palavras-chave: ENEM. Mapas Mentais. Leitura. Interpretacao de texto.



ABSTRACT

Among the various topics that cross the discussion about education, are the quality of
teaching and in the universe of languages to difficulties in reading and interpretation of text.
The work of teaching reading and writing demands endless challenges, and thus the
pedagogical doing is an important topic for discussions in the field of science. This is,
therefore, the proposal of the present work, to present by one of a research aimed at the
pedagogical making possible alternatives to improve students' performance in reading and
interpreting text. Therefore, we propose to discuss the theme of NLP in the classroom,
especially presented the use of Mental Maps as a learning tool for use in Portuguese
language texts in Enem. For this, the present research is a discussion about the concept of
NLP as a basis to support the discussion about the use of mental maps of NLP in the
interpretation of Portuguese language texts present in the tests of Enem. Thus, a survey on
the Enem test is carried out in this work and through workshops, it is sought to use the tool
of the Mental Maps in the workshops. The objective of this work is to verify if the use of
Mental Maps contribute to a better performance of the students participating in this exam.
With fulcrum in these objectives were realized workshops for the construction of Mental
Maps and applied the techniques of NLP associated to proof of Portuguese language of the
Enem. The result of the intervention is present in the data analysis that serve as a basis to
answer the research questions present in this work. One of the hypotheses present in the
research is that the use of NLP Mental Maps contributes to a better performance of students
in reading and interpreting texts. It can be considered that the research reached its main
objective, having an important role in the academic discussions based on the theme of
making education more efficient for all.

Key words:And either. Mental maps. Reading. Text interpretation.
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1 INTRODUCAO

E um olhar para o ser menor
para o insignificante
que eu me criei tendo.

O ser que na sociedade é chutado
como uma barata — cresce
de importancia para o meu olho.

Manoel de Barros

Pensar sobre educacdo de qualidade ndo € tarefa facil, as demandas oriundas desta
atividade envolvem diversos fatores que ndo estdo totalmente assegurados pelo desejo puro e
simples de se fazer educacdo de qualidade, dependem também de um trabalho conjunto de
diversas esferas da estrutura social, como sociedade, governo e institui¢cdes diversas no que
diz respeito a organizacdo das estruturas que envolvem o processo educacional. Assim
sendo, o trabalho com a leitura e interpretacdo de textos, faz parte desta necessidade de
organizar o fazer pedagdgico, em todos os seus ambitos. Nesse contexto, busca-se entender

o processo educacional como dindmico e complexo, exigindo de seus pares um trabalho

constante de pesquisa, atua¢ao conjunta e organizacao sistematizada desse fazer pedagoégico.
1.1 Do problema

Uma das principais dificuldades encontradas no processo educacional principalmente
na drea de linguagens, diz respeito as dificuldades com leitura e interpretacdo de texto.
Considerando que este aprendizado € importante para o desenvolvimento cognitivo, pode-se
dizer que, tal dificuldade se mostra relevante no processo de ensino e aprendizagem no
Brasil. Assim sendo, e tendo em vista que os resultados das avaliacdes externas mostram
uma considerével dificuldade em leitura e interpretacdo de texto, vemos como perceptivel a
necessidade de se discutir tal matéria no ambito desta pesquisa.

Esta problematica € constatada em diferentes dados apresentados no Brasil, um
exemplo, é o relatorio comparativo apresentado pelo Instituto Nacional de Educacdo e
Pesquisa - INEP, que levando em conta dados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos - PISA, aponta que a média de leitura do brasileiro em 2000 era de 396 pontos.
Comparando essa média com o resultado do PISA 2012, tivemos um consideravel avango, ja

que, a média em leitura na avaliacdo de 2012 subiu para 410. Esses nimeros, porém, ndo nos
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coloca em uma situacdo confortdvel em relacdo aos 65 paises que participam da pesquisa,
pois, o Brasil, ficou em 58° lugar.

J4, quando se adentra a seara Nacional, os dltimos dados apresentados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisa - INEP com respeito ao desempenho dos alunos no ENEM
deixa-nos ainda mais preocupados, pois, os dados comparativos dos resultados do exame em
2015 mostram uma defasagem alarmante entre os estudantes de escola publica e os de
escolas privadas. E, de acordo com esses dados, ha um distanciamento considerdvel entre o
desempenho dos alunos da escola publica e os alunos da escola privada. Tal diferenca é da
ordem de 100 para 3, ou seja, para cada 100 escolas com bom desempenho no Enem, apenas
trés sdo escolas publicas.

Um ponto crucial no desempenho dos alunos de acordo com o resultado do ENEM
2015, diz respeito a média nacional da area de linguagens e cdédigos, de acordo com o
grafico apresentando pelo INEP (2015, p. 5), linguagens e c6digos e suas tecnologias, como
também matemadtica, sdo as dreas em que os alunos tém o menor desempenho. Enquanto a
média de dreas como ci€ncias humanas e suas tecnologias tem desempenho médio de 555
em 2015, em linguagens, a média de 2015 é 504. Tal resultado se mostra ainda pior quando
comparamos o resultado de 2015 com o de 2014, e, ai temos uma queda consideravel, ja
que, em 2014 a média de proficiéncia dos alunos chegou a 511, ou seja, estamos em queda

de desempenho e esses resultados por se s6 mostram um problema a ser estudado.

1.2 Da justificativa

Pensar alternativas pedagdgicas para a melhoria da qualidade e para o bom
desempenho dos alunos em avaliagdes como esta se faz necessério porque esses indicadores
tem importancia fundamental no feedback dado ao processo de ensino no Brasil. Portanto,
na qualidade de professor de lingua portuguesa, e sendo testemunha dessas dificuldades no
meu dia a dia de sala de aula, € que me veio a ideia de trabalhar estas questdes. Ja que, desde
2012, tenho acompanhado de perto a rotina dos alunos dos anos finais do Ensino Médio que
participam do ENEM, sendo que, o que tenho percebido é que, embora os mesmos
dediquem horas a fio ao estudo das matérias que sdo pertinentes ao exame, no final, ao se
depararem com a prova, acabam sendo atropelados pelo excesso de conteido exigidos e pela
dificuldade em atender as indagagdes apresentados nas questdes do exame. Paralelo a esta
experiéncia de ser professor dos alunos em aulas preparatérias para o Enem, me deparei

tendo que estudar para fazer o Exame da Ordem dos Advogados do Brasil — OAB, exame
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este que tem um alto indice de reprovacdo, e confesso que, combinar minha vida de
estudante, professor e pai de familia com um exame de alto indice de reprovagdo me fez ir
atrds de técnicas que pudessem me auxiliar na preparacdo para este exame, foi onde tive
contanto com as técnicas de aprendizagem acelerada, que sdo técnicas que envolvem um
processo de constru¢do de mapas cognitivos capazes de resumir e contextualizar de forma
muito dindmica a matéria estudada, apresentada nos cursinhos preparatérios para OAB.

Nesse processo de dar aula e ter que estudar, percebi que nos cursinhos preparatorios
para provas e concursos eram muito utilizadas a Programacao Neurolinguistica — PNE, que é
o estudo da estrutura da experi€ncia subjetiva do ser humano no alcance da exceléncia, as
técnicas de Mapas Mentais/Mapas Conceituais, criando modelos a partir de atitudes de
sucesso e assimilacdo de conteiddo. Dessa forma, busquei através de leituras entender como
estas técnicas de uso de Mapas Mentais se processava e como esta podia contribuir para
aprendizagem dos alunos que se preparavam para o Enem. Portanto, foi de uma experiéncia
pessoal relevante que senti a necessidade de discutir o tema, sobretudo, na inten¢do de
responder a seguinte questdo, “os Mapas Mentais contribuem para o processo de
ensino/aprendizagem de leitura e interpretacdo de texto? Se sim, em que condicdes esses
Mapas podem ser utilizados na constru¢do do processo de leitura e interpretacao de textos do
Enem por parte dos alunos?

Para responder a estas questdes, outras indagacdes devem ser respondidas. Trata-se
de entender primeiro, quais s@o os critérios que definem um leitor proficiente e qual o nivel
de leitura deve ter tal leitor. Assim sendo, deve se indagar, mas afinal, o que se avalia em
relacdo a leitura para que se defina o nivel de competéncia leitora de um estudante da
educagdo basica? Quais sdo os parametros estabelecidos pelos sistemas de avaliacdo, que
mostram resultados desfavorédveis ao Brasil enquanto leitor competente?

A matriz da avaliagdo do PISA 2012 que tem como foco a leitura, ndo teve muitas
alteracdes nos ultimos 10 anos e o seu fundamento centra-se em identificar uma
competéncia leitora que relacione leitura e metacogni¢do, compreendendo a leitura como um
processo de letramento.

Nesse contexto, a Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico —
OECD, (2013), destaca que o letramento em leitura acontece quando o leitor consegue,
“compreender, utilizar, refletir e envolver-se com textos escritos, com a func¢do de alcancar
uma meta, desenvolver seu conhecimento e seu potencial, e participar da sociedade”. Na

verdade, o letramento € o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo
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como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. A leitura € uma prética importante para
desenvolver o raciocinio, o senso critico e a capacidade de interpretacao.

Freire (1989) afirma que "na verdade, o dominio sobre os signos linguisticos escritos,
mesmo pela crianca que se alfabetiza, pressupde uma experiéncia social que o precede — a da
leitura’ do mundo, que aqui chamamos de letramento™.

Ja em relacdo a perspectiva do letramento, BRASIL/INEP (2012) afirma que:

O letramento em leitura inclui um largo conjunto de competéncias, que vao da
decodificagdo bdsica ao conhecimento de palavras, estruturas e caracteristicas
linguisticas e textuais ao conhecimento sobre o mundo. Inclui também
competéncias metacognitivas, como clareza e habilidade para utilizar uma
variedade de estratégias apropriadas para a compreensido de textos. A leitura é
vista como um processo “ativo”, que implica ndo apenas a capacidade para
compreender um texto, mas a capacidade de refletir sobre ele e de envolver-se com

ele, a partir de ideias e experiéncias proprias.

Paralelo a essa ideia, Solé (1998, p. 22), afirma ser a leitura “[...] um processo de
interacdo entre o leitor e o texto”, mostrando que € o processo de leitura uma tentativa de
satisfacdo obtida pelas informagdes que sdo pertinentes ao leitor e ao seu objetivo de leitura.
Pois, € durante a leitura que a interagdo leitor e texto se constroem, através de um processo
ativo, autdnomo e de objetivos pré-definidos.

E das constatacdes elencada a priori, que surge a nossa ansia pela presente pesquisa,
demonstrada pelo relevante valor social que € o de discutir e ampliar os debates a respeito do
processo ensino/aprendizagem de leitura e interpretacdo de texto. Assim, verificamos que,
para que a aprendizagem de leitura seja plena e para que o aluno construa um universo de
leitura consciente (metacognicdo), € sabendo que o processo de ensino/aprendizagem
compreende esta relacdo aluno e professor, € que questionamos o seguinte: Como a
metodologia do professor pode ajudar na aprendizagem de leitura e interpretacdo de textos?
E, ainda, se a leitura de texto compreende um processo metacognitivo, como a constru¢do de
Mapas Mentais a partir de textos lidos pode estabelecer um processo de interagdo entre
leitor/texto tornando a aprendizagem de leitura e interpretagdo textual significativa?

Sendo assim, considerando esta problemdtica, a presente dissertacdo tem como
objetivo geral verificar se uso dos Mapas Mentais da programacdo Neurolinguistica é capaz
de buscar mecanismos que melhorem a aprendizagem de leitura e interpretacdo de textos de

portugués do Enem, dentro da perspectiva da leitura proficiente, proporcionada por uma
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metodologia interativa e de aprendizagem significativa. E como objetivos especificos temos:
construir mapas mentais a partir de textos de lingua portuguesa do ENEM, para que seja
possivel a verificacdo se nesse processo, acontece uma maior interacio entre leitor e texto;
realizar oficinas de producdo de Mapas Mentais com textos da prova de lingua portuguesa
do Enem, para uma compreensio do processo de leitura e interpretacio realizados por meio
desta ferramenta; identificar que processos cognitivos e metacognitivos podem ser
ampliados a partir da constru¢do de Mapas Mentais construidos apds a leitura de textos de
diversos géneros de lingua portuguesa do ENEM.

A proposta estd relacionada com a importancia que tem os Mapas Mentais nos
processos cognitivos de aprendizagem de leitura, ja que, quando se ler um texto ao se inferir
informagdes dele, se possibilita que outras informagdes pertinentes possam ser e devam ser
construidas pelo leitor. Pois, este na qualidade de leitor ativo ndo pode ficar inerte ao texto
lido. Desse modo, ao se construir Mapas Mentais a partir dos textos lidos, o autor desses
mapas estar nao s6 extraindo informacdes do texto, como também constituindo informagdes
novas num processo sistematizado de interagdo entre leitor, texto e autor. Sendo este um
procedimento de relevante importancia para o processo de ensino/aprendizagem. Neste
contexto, podemos elencar a seguinte hipdtese, o uso dos Mapas Mentais na leitura de textos
contribui para uma maior retencdo de informagdes e torna o processo de leitura e
interpretacdo de texto mais eficiente.

Desse modo, este trabalho estd organizado em 06 (seis) capitulos, a contar com esta
introdu¢do que compde o primeiro capitulo, refere-se a apresentar a abordagem geral da
leitura e interpretacdo de textos, a problemdtica, a justificativa e os objetivos geral e
especificos da pesquisa. O segundo capitulo apresenta os aspectos tedricos da Programagado
Neurolinguistica e o uso de Mapas Mentais no contexto escolar, além do conceito € um
breve historico sobre PNL associado ao conceito de leitura. Todas essas informacgdes sao
fruto de leituras que perpassam autores como (Solé, 1998) e (Freire, 1989), no ambito da
leitura e letramento, (Buzan, 2009); (Lima & Douglas, 2015) e (Oliveira, 2010), que tratam
dos Mapas Mentais da PNL, além de outros em que fazemos inferéncias de conceitos e
informacgdes pertinentes a temdtica discutida.

O terceiro capitulo trata de fazer uma leitura e releitura das abordagens tedricas a
respeito da temdtica que norteia a minha pesquisa, no sentindo de apresentar uma visao geral
sobre a prova do ENEM. Assim, este capitulo, traz um apanhado geral sobre o que compde a

estrutura da prova de lingua portuguesa no Enem, atento a sua proposta de avaliagao.
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J& no quarto capitulo, procuro fazer uma descricdo da minha metodologia de
pesquisa, apresentando as caracteristicas do objeto pesquisado, a escolha das abordagens e
que procedimentos sio considerados vidveis para a producdo deste trabalho. E possivel
classificar esta pesquisa como pesquisa quase experimental, com um forte apego a métodos
qualitativos e quantitativos, porque estes dois dltimos, pressupdem “levantamento e analise
sistematica de dados” (Bogdan & Biklen, 1994), além de perpassar pelo universo da
descricdo, posto que descreva o objeto da pesquisa.

No quinto capitulo, encontra-se a andlise de dados (feita a partir do pré-teste e pds-
teste), sendo incialmente de cardter diagndstico, e, pressupondo a aplicacdo da metodologia,
consideramos os indices de aprendizagem de leitura a partir dos textos lidos e do uso dos
Mapas Mentais compreendendo a metodologia aplicada e analisada pelo pds-teste.

Finalmente no tdltimo capitulo, apresento a minha conclusao, nesta parte do trabalho,
fiz consideracdes sobre que aspectos sdo relevantes da pesquisa, € que contextos e situacdes
importantes devem e podem ser considerados por parte do professor no processo de
ensino/aprendizagem de leitura no contexto escolar. Principalmente, revelando até que ponto
o uso de mapas mentais da PNL contribui para o desenvolvimento da aprendizagem de
leitura e interpretacdo de variados textos presentes na prova de lingua portuguesa do Enem.

Ap6s os capitulos enumerados, apresentam-se as referéncias, elementos da pesquisa
que deram base tedrica para justificar os questionamentos e hipéteses levantadas, no sentido
de contribuir com as ideias da pesquisa, refor¢ando o contexto dos problemas apresentados
no decorrer do trabalho e subsidiando de forma técnica, o cardter cientifico do presente
trabalho.

A dissertacdo termina com os anexos, nesta parte do trabalho € apresentado os
registros dos momentos vivenciados no nosso ambiente de pesquisa, a turma, o espago onde
a pesquisa se desenvolveu, como também, alguns documentos que fazem parte da estrutura
desse trabalho. Essa € uma forma criteriosa de se fazer palpavel este trabalho, permitindo
aos futuros leitores uma aproximac¢ao maior com os elementos desta dissertacao.

O capitulo a seguir compde toda a estrutura do referencial tedrico, neste capitulo faco
alguns delineamentos a respeito dos conceitos e fundamentos da pesquisa, e dessa maneira,
apresento consideracdes pertinentes ao trabalho, sobretudo, no intuito de tornar
compreensivel o processo de aprendizagem a partir do uso dos Mapas Mentais da PNL,

atrelados ao ensino de leitura e interpretacdo de textos no contexto do Enem.
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2 A PROGRAMACAO NEUROLINGUISTICA - PNL

Conte-me e eu esqueco. Mostre-me e eu apenas me lembro.
Envolva-me e eu compreendo.

Confuacio

O termo PNL é formado da juncdo dos termos Programa, segundo o qual o nosso
cérebro pode ser programado, em seguida vem o termo “neuro” que estd relacionado a
neurociéncia que disciplina o estudo sobre o cérebro humano, especificamente sobre nosso
sistema nervoso e, por ultimo, temos a linguistica, sendo muito conhecida no campo
educacional, destaca-se que através da linguagem € possivel programar o cérebro para agir

sobre determinados comandos.

PNL € o estudo da exceléncia humana.

PNL € a capacidade de dar o melhor de si mesmo com mais frequéncia.

PNL ¢é o método pritico e eficaz para realizar uma mudanga pessoal.

PNL ¢ a nova tecnologia de sucesso.

PNL ¢ a sigla para Programacio Neurolinguistica. Este nome tdo sonoramente
high-tech é puramente descritivo, como botas de MotoCross, um cachorro
Labrador ou a cupé cldssico conversivel. Neuro refere-se ao nosso sistema
nervoso, aos caminhos mentais dos nossos cinco sentidos de visdo, audicio, tato,
paladar e olfato. Linguistica refere-se a nossa capacidade de usar uma linguagem
e a forma como determinadas palavras e frases refletem nossos mundos mentais.
Linguistica refere-se também a nossa “linguagem silenciosa” de atitudes, gestos e
habitos que revelam nossos estilos de pensamento, crencas e outras coisas mais.
Programacdo veio da informdtica, para sugerir que nossos pensamentos,
sentimentos e acdes sdo simplesmente programas habituais que podem ser
mudados pelo upgrade do nosso “software mental”. (ANDREAS & FALKNER,
ORG. 1995, P. 19)

Como se pode observar, embora a PNL ainda ndo esteja sendo considerada como
ciéncia, ela se utiliza de elementos que podem ser examinados pela ciéncia consagrada para
atuar. Desse modo, sdo extremamente relevantes as discussdes que versam sobre o tema,
principalmente no que diz respeito a aplicacdo das técnicas de PNL no ambito escolar, ja
que, muitas de suas ferramentas se utilizam de mecanismos cognitivos para programar O
cérebro a agir sobre habitos determinados, por processos de estruturacdo mental definidos e
organizados para o resultado desejado.

Em termos historicos podemos considerar que a Programacao Neurolinguistica € um
tema novo, ja que, seu surgimento € datado da década de 70. Enquanto ciéncia, esta ndo €

ainda pacificada, porém, tem uma relevincia muito grande por estd intrinsicamente
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relacionada ao campo da neurociéncia, ciéncia esta que tem um legado de propor¢des
significativas e que justifica o uso do termo aqui apresentando.

Os fundadores da programacgdo Neurolinguistica foram John Grinder e o estudante de
Psicologia Richard Bandler, estes, interessados em psicoterapia passaram a estudar os
trabalhos de dois grandes terapeutas da época, Fritz Perls e Virginia Satir, além de Milton
Erickson', um hipnoterapeuta reconhecido mundialmente. Neste trabalho de observacio eles
passaram a identificar os padrdes utilizados por esses excepcionais terapeutas, a fim de
ensind-los a outras pessoas. Nenhuns dos dois estavam preocupados com teorias, mas em
produzir modelos de terapia que funcionassem na pratica e pudessem ser ensinados. Foi,
portanto, deste trabalho, que surgiu a PNL, que Bandler e Grinder reelaboraram esses
padrdes e criaram um modelo de estilo claro, capaz de proporcionar uma comunica¢do mais
eficaz, proporcionando mudanga pessoal, com aprendizagem mais ripida e, evidentemente,
uma melhor maneira de viver.

A proposta da PNL € sobre qualquer aspecto, o de buscar por meio de suas
ferramentas, fazer com que o ser envolvido no processo, atinja a exceléncia humana, esse
desafio € organizado por meio de técnicas que, de modo estruturado e aplicados do modo
certo, faz com que o individuo tenha acesso a uma metodologia positiva e capaz de
fortalecer qualidades presentes no individuo.

Segundo O’CONNOR & SEYMOUR (1990, p. 16), a PNL é:

A Programacgdo Neurolinguistica € a arte e a ciéncia da exceléncia, ou seja, das
qualidades pessoais. E arte porque cada pessoa imprime sua personalidade e seu
estilo aquilo que faz algo que jamais pode ser apreendido através de palavras ou
técnicas. E € ciéncia porque utiliza um método e um processo para determinar os
padrdes que as pessoas usam para obter resultados excepcionais naquilo que
fazem. Este processo chama-se modelagem, e os padrdes, habilidades e técnicas
descobertas através dele estdo sendo cada vez mais usados em terapia, no campo
da educacional e profissional, para criar um nivel de comunicagdo mais eficaz, um
melhor desenvolvimento pessoal e uma aprendizagem mais rapida.

Embora estes autores apresentem um conceito expressivo do que é PNL, como visto no
pardagrafo anterior, nem sempre foi assim, no inicio, os proprios autores tinham dificuldades
em deixar claro o conceito desta nova disciplina. Isso fica muito evidente nos seus relatos de
O’CONNOR & SEYMOUR (1990, p. 16), quando expressam o seguinte comentario a
respeito da temdtica, a saber:

! Extraido de: Do original em lingua inglesa INTRODUCING NEURO-LINGUISTIC PROGRAMMING
— Psychological Skills for Understanding and Influencing Peopte, 1990, Joseph 0 ' C onn or e John Seymour
- Traducdo de: Heloisa Martins-Costa, Revisao dos originais: Eliana Rocha, Produgdo Editorial: Laura Bacellar
Capa: CarioZuffellato/Paulo Humberto Almeida
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Enquanto imaginava como comegar este livro, lembrei-me de um amigo que
encontrara alguns dias antes. Ndo nos viamos ha algum tempo e, depois de nos
cumprimentarmos, ele me perguntou o que eu estava fazendo. Contei que estava
escrevendo um livro.

"Otimo!", disse ele. "Qual é o assunto?"

Sem refletir, respondi: "Programacdo Neurolinguistica".

Depois de um curto siléncio cheio de significado, ele disse: "O mesmo para vocé".
E prosseguiu: "E como vai a familia?"

De certa forma, minha resposta estava certa e errada a0 mesmo tempo. Se minha
intencdo fosse interromper a conversa com meu amigo, nada teria sido melhor. Na
verdade, este livro trata da andlise de ideias e pessoas que se chama Programacao
Neurolinguistica. Mas meu amigo queria entender e participar do que eu estava
fazendo, e ndo conseguiu relacionar minha resposta a nada que conhecesse. Eu
sabia o que queria dizer, mas ndo expliquei de maneira que ele pudesse
compreender. O que eu disse ndo respondeu a sua pergunta.

Nesse contexto, as palavras dos autores evidenciam a novidade que é o tema PNL
no contexto geral. No entanto, ndo had atualmente como nao querer discutir o tema dada a
importancia que esta temdtica assumiu-nos mais diversos setores da sociedade,
especificamente no que diz respeito a sua utilidade no dia a dia, permitindo que seja possivel
construir os mais diversos projetos de desenvolvimento e auto exceléncia humana para
qualquer que seja as areas da vida.

Desse modo, me atenho a apresentar o meu conceito de PNL dizendo ser a
disciplina capaz de promover por meio de técnicas de memorizagdo, de constru¢do de mapas
mentais, habitos de alta produtividade capaz de fazer o homem, ser, sentir-se, realizar e
buscar altos niveis de sucesso nas mais diversas dreas de atuacdo da vida em sociedade,
construindo por meio de padrdes de comportamentos produtivos o sucesso € a auto
realizacao.

Dentro desta conjuntura, pode se dizer que no campo educacional ela tem
importante papel, principalmente no que diz respeito a sua alta capacidade de promover a
modelagem, técnica que consiste em estudar comportamentos que levam ao sucesso e
reaplica-los em outros que desejam atingir o mesmo objetivo. De certa forma, a PNL € a
ciéncia que se utiliza de uma metodologia para o sucesso capaz de, por meio de ferramentas,
como os Mapas Mentais nos fazer atingir resultados excepcionais na drea que quisermos
obté-lo.

No subcapitulo a seguir, é possivel entender o que as ferramentas da programacao
neurolinguistica t€ém a nos oferecer, mas especificamente no que diz respeito aos Mapas
Mentais, que sdo uma das ferramentas utilizadas pela PNL. Assim apresentaremos a
defini¢do e aplicabilidade do mesmo no processo de ensino e aprendizagem de leitura e

interpretacdo de texto.
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2.1 A Programagdo Neurolinguistica e a ferramenta Mapas Mentais na aprendizagem

Dentre as diversas ferramentas que na PNL sdo utilizadas com fins a atingir
objetivos determinados, estdo os Mapas Mentais, estes sdo de auxilio a memoria capaz de
registrar os acontecimentos cotidianos perfazendo os mais variados temas. Sua importancia
se denota no contexto atual visto que, em tempo de excesso de informacdes, muitas delas
prolixas, € mais que necessdrio saber estabelecer filtros de memoria que os ajudem a melhor
assimilar as informagdes que consideramos relevantes ao nosso dia a dia.

A programagdo neurolinguistica trabalha com os nossos sistemas sensoriais, Visual,
Auditivo, Cinestésico, Olfativo e Gustativo — VACOG, estes sistemas sensoriais podem ser
ativados de diversas formas. Porém, uma das ferramentas mais utilizadas para ativacao
desses sistemas sdo os Mapas Mentais, esta ferramenta é de grande utilidade para a
memoria, pois, por meio da producdo dos mapas € possivel tracar objetivos definidos e
buscar informacdes de forma mais seletiva, evitando os excessos e a prolixidade dos
variados contetidos que recebemos diariamente.

Nesse contexto, O'CONNOR & SEYMOUR (2011), diz que, usamos nossos
sentidos para explorar e mapear o mundo exterior, € por meio deste mapeamento € possivel
encontrar uma infinidade de possiveis impressdes sensoriais das quais somos capazes de
perceber apenas uma pequena parte. Essa, podemos perceber que é filtrada por nossas
experiéncias pessoais e Unicas, nossa cultura, nossa linguagem, nossas crencas, Nnossos
valores, interesses e pressuposicdes. Vivemos em nossa propria realidade, construida a partir
de nossas impressdes sensoriais e individuais da vida, e agimos com base no que
percebemos do nosso modelo de mundo.

O problema é que, quando n3o sabemos ou nio conseguimos fazer estes filtros,
tendemos a ndo conhecermos ao certo que informagdes nos serdo valiosas e que outras
informacOes podem ser descartadas a fim de que nossa atividade sensorial se atenha apenas
ao que de fato nos interessa. Desse modo, quando sabemos que objetivos queremos alcancar,
antes que sejamos bombardeados pelo excesso de informacdes que recebemos
indiscriminadamente, podemos por meio dos Mapas Mentais definir o que nos sera util ou
nao.

A esse respeito O'CONNOR & SEYMOUR diz que:

O mundo ¢ tdo vasto e rico que temos que simplifica-lo para dar-lhe sentido. A
elaboracio de um mapa é uma boa analogia para o que fazemos. E assim que
percebemos o mundo. Os mapas sdo seletivos, incluem algumas informagdes e
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excluem outras, mas sdo valiosos na exploragdo do territério. O tipo de mapa que
tracamos depende daquilo que observamos e de para onde queremos ir. (2011,
p-22) grifo nosso.

O elemento mais importante desta informacdo, diz respeito ao estado de
consciéncia que nos € implantado por meio do objetivo definido, na PNL costuma-se dizer
que, uma pessoa sé precisa saber de trés coisas: primeiro saber o que quer, segundo estd
ciente do que estd conseguindo e terceiro ter flexibilidade para continuar mudando até se
conseguir o que quer. Sdo estdgios de consci€éncia que, nos permite atingir os melhores
resultados por meio de objetivos definidos. Dai a importancia dos Mapas Mentais neste
processo de identificacdo dos elementos considerados importantes e relevantes, sejam para
nos propor uma acao ou, seja para guardar determinadas informa¢des em nossa memdria.

Para MANCILHA (2006), a aprendizagem € um processo de mudanga constante,
que exige que nossas experiéncias de vida sejam adaptativas as exigéncias deste processo
sendo capazes de gerar comportamentos que, modificam o ambiente e nos faca alcangar os
objetivos perpetrados por meio de uma significativa relacdo de comportamento, acdo e

resultado.

A aprendizagem, entdo, envolve a capacidade de estabelecer mapas cognitivos e
experiéncias de referéncia e perceber o estado do ambiente para que os mapas e
experiéncias adequados sejam ativados, produzindo os resultados desejados no
contexto em causa.

Na PNL, considera-se que a aprendizagem ocorre através de programas
neurolinguisticos, isto €, a pessoa constréi mapas cognitivos dentro do seu sistema
nervoso, conectando-os com observagdes do ambiente e respostas
comportamentais. Mapas cognitivos sdo construidos por influéncia da linguagem e
de outras representagdes que ativam padrdes coerentes no sistema nervoso. A
aprendizagem acontece através de um ciclo "organico" no qual mapas cognitivos e
experiéncias de referéncia de comportamento sao agregados para formar sistemas
maiores de programas coordenados que produzem desempenho competente.

A aprendizagem de "como aprender" envolve a aquisi¢do de um conjunto de
estratégias e aptiddes que apoiam esse processo em varios contextos, visando
acelerd-lo e melhorar sua eficicia. A adog@o dessas técnicas de aprendizagem
facilita a transferéncia de habilidades do contexto onde foram aprendidas para
outras situacdes da vida pessoal de cada um. Para tanto, duas dreas de atuacgio sdo
fundamentais:

1 - Estabelecer metas: A capacidade de criar metas de aprendizagem em passos
vidveis no ambiente atual e que sejam motivantes o suficiente para manter o
interesse.

2 - Metacognicao: A capacidade de se observar, tornando-se consciente dos seus
préprios processos de pensamento enquanto aprende ou participa de uma atividade
ou tarefa. (MANCILHA, 2006. p. 3)

Neste processo de se estabelecer metas e se produzir estados de consciéncia da
aprendizagem por meio da metacognicio, MANCILHA (2006), apresenta o ciclo da

aprendizagem, uma ilustracdo capaz de se fazer entender como 0s processos cognitivos de
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aprendizagem acontecem e como o nosso estado de consciéncia a respeito deles sdo
importantes para uma aprendizagem significativa. Destacamos que, se a aprendizagem
compreende estes diversos tracos, quanto maior for o nosso estado de consciéncia sobre o

processo, melhor e mais significativa serd a aprendizagem.

FIGURA 1 —- REPRESENTACAO DO CICLO DE APRENDIZAGEM

O CICLO DA APRENDIZAGEM
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Ainda no intento de explicar como se dar o processo de aprendizagem por meio da
PNL, principalmente no que diz respeito ao uso dos sistemas sensoriais tao presentes nas
diversas praticas educativas, MANCILHA (2006), assim apresenta o que seria o ciclo de

aprendizagem por meio da percep¢do e comunicacdo na PNL. Vejamos:

FIGURA 2 — REPRESENTACAO DO MODELO DE PERCEPCAO DA PNL
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Como podemos observar neste modelo apresentado na figura 2, existem elementos
muito importantes que também estdo presentes nos Mapas Mentais, como a memoria, a
visdo, a cinestesia e principalmente os filtros, que é um elemento crucial na producdo destes,
tendo em vista que, por meio dos filtros, podemos selecionar, relacionar e de forma objetiva,
construir o Mapa Mental do conteido que nos interessa e para o fim que almejamos
alcancar. Na escola, o objetivo principal é a selecdo das informagdes e constru¢do do
conhecimento por meio da memdria ou da formacdo de conceitos proprios.

A seguir tem se contato com a definicio do que vem a ser uma Mapa Mental no
contexto de aprendizagem de lingua portuguesa, ou seja, embora se possa construir mapas
para qualquer drea da vida, o conceito apresentado a seguir servird de base para discutirmos
sobre sua importancia no processo de aprendizagem e retencdo de informacgdes. Portanto,
pode se dizer que, nesta parte do trabalho trataremos da se¢do, com foco em aprendizagem

de contetddos e memorizacao eficaz.

2.2 Conceitos e utilidades dos Mapas Mentais

Os Mapas Mentais foram criados pelo inglés Tony Buzan?, psicélogo e escritor, autor de
diversos livros sobre memoria e aprendizagem, o mesmo se utilizando de técnicas para
facilitar seu aprendizado descobriu que a produgdo de Mapas Mentais facilitava sua
capacidade de associag@o e retencdo das informacdes que recebia na escola durante as aulas
que assistia.

Para BUZAN (2009) os “Mind Map”, ou seja, “Mapa Mental”, sao ferramentas

dinamizadas, capazes de estimular e contribuir para que o pensamento aconteca de uma
maneira mais dindmica, mais inteligente, como também, de forma muito mais ripida.

As variagOes de conceitos para o termo Mapa Mental sdo muitas, no entanto, ao
associarmos estes conceitos, € possivel verificar que eles t€m na sua esséncia a mesma
caracteristica, porém com funcdes das mais diversas. Destarte, o que € unissono a respeito
dos mesmos € que eles sdo uteis para os mais variados contextos e estdo presentes em
diversos setores da sociedade. E bem verdade que, embora em alguns contextos 0s mesmos
sejam utilizados, arrisco a dizer, (sem que os usudrios estejam conscientes) que sua forma de
organizacdo das informacdes € um Mapa Mental.

Considerando os mais variados conceitos apresentados do termo Mapa Mental, é
interessante elencar alguns desses conceitos para melhor compreensao do tema da presente

pesquisa, e assim, fazer uma contextualizacdo mais precisa do que esta ferramenta

2 Extraido de: LIMA, Felipe; DOUGLAS, Willian. MAPAS MENTAIS E MEMORIZACAO PARA
PROVAS E CONCURSOS, Impetus. 4 Ed. - Niter6i, RJ, 2015.
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metodolégica e tedrica representa para o universo educacional. E a priori importante relatar
que, a proposta de uso dos Mapas Mentais € a de facilitar o processo de assimilagdao de
conteidos, no sentido de gerar em nosso cérebro uma capacidade de associacdo e
consequentemente de memorizacdo mais rapida e eficaz.

O conceito de Mapas Mentais - MMs apresentado por BUZAN (2009), ndo o define
de forma tdo precisa, ja que, ele faz inferéncias sobre conceito e, a0 mesmo tempo, atrela a
ele a explicacdo de como se constréi um mapa, assim sendo, ele diz que, o Mapa Mental é
desenhado como um neurdnio e projetado para estimular o cérebro a trabalhar com mais
rapidez e eficiéncia, empregando um método que ele ja utiliza naturalmente.

J4, DOULGAS & LIMA (2015, p. 31-32), procurando conceituar o termo expressa
que, os Mapas Mentais sdo uma técnica extremamente eficiente, com alto poder de fixacao,
que permite a aprendizagem rdpida com ganho 6timo na retencdo dos conteidos e ideias,
bem como proporciona agilidade na lembranca e uso dos mesmos quando da realizacdo de
exercicios e provas, pois sua producdo facilita o processo de anotacdo e permite que seja
mais pratico fazer registros e extrair conclusdes. E como forma de melhor se fazer
compreender o conceito do tema, os autores apresentam uma ilustragao do que € um Mapa

Mental. Vejamos:

FIGURA 3 - IMAGEM REPRESENTATIVA DE UM MAPA MENTAL

IMARGE N
D A
.\,:j\)'

= |

FONTE: DOUGLAS & LIMA (2015).
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Os MMs sdo utilizados em diversos campos da sociedade, nas diversas esferas de
trabalho e no exercicio de variadas atividades que envolvam a necessidade de organizar,
sistematizar, informar e reter informagdes para serem utilizadas posteriormente.

BUZAN (2009) diz que, os MMs podem ser utilizados para todo e qualquer

atividade, como também para qualquer propdsito, € mostra alguns exemplos, vejamos:

e Na escola: leitura, revisdo de conteido, anotac¢des, desenvolvimento de ideias criativas,
gerenciamento de projetos, ensino.

e No trabalho: geracdo de ideias, gerenciamento de tempo, elaboracio de projetos, formacao de
equipes, apresentagoes.

e Em casa: estabelecimento de prioridades, planejamento de projetos e da vida, compras,
gerenciamento de acontecimentos e da vida familiar.

e Na vida social: lembranca das datas importantes, recordacdo de pessoas e lugares,
planejamento de atividades de lazer e eventos sociais, comunica¢do. (p. 11)

Como podemos ver, sdo variadas as utilidades dos MMs, vale, no entanto, destacar
o tépico que diz respeito ao seu uso no ambiente escolar. Como € apresentado acima, eles
sdo uteis para leitura, e, sendo sua utilidade capaz de permitir que possamos filtrar a
informagdes presentes no texto por meio de palavras-chave, facilitando assim, a reteng¢do das
informagdes nele contidas e fazendo com que a memorizagao destas informagdes, aconteca
com maior precisdo, tendo em vista que, o texto linear traz um excesso que no processo de
elaboragdo dos mapas sdo evitados.

Considera-se que, na leitura de um texto linear muitas informagdes ali presentes
ndo sdo relevantes, dessa forma, ao tragar um objetivo de leitura, sabe-se exatamente que
tipos de informacdes ali presentes sao uteis, portanto, busca se identificar estas informagdes
e retiver o maximo possivel. O problema € que por estas se encontrarem em um emaranhado
de palavras eu (leitor), na maioria das vezes acabo por me perder na leitura e ndo conseguir
filtrar somente as informag¢des que me sdo uteis para aquele objetivo de leitura. Dessa forma,
quando busco enquanto leitor construir um Mapa Mental do texto lido, eu me atenho as
palavras-chave presentes no texto e com elas as informacdes serdo mais direcionadas.

Portanto, o uso dos Mapas Mentais exerce um importante papel no processo de
selecdo e retengcdo de informagdes, além de proporcionar uma maior interagdo entre o leitor
e o texto lido. Nesse processo, o leitor € inquestionavelmente o sujeito do processo e com
maiores chances de fazer uso dos conhecimentos adquiridos nas leituras feitas. Neste
contexto, fica mais vidvel pensar na educagdo que tanto se almeja, uma educagdo pautada na
acdo do sujeito da aprendizagem como responsdvel pelo seu proprio processo de

aprendizagem e ndo como um ser que sO absorve as informagdes que lhes sdo expostas, sem
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desenvolver a capacidade de seleciond-las e filtrar as que para o momento e o objetivo da
aprendizagem s3o ou serdao importantes.

Tratando da questdo levantada anteriormente e dando €nfase a importancia que tem
o professor no processo de mediacdo da aprendizagem por meio da interacdo entre leitor e
texto, Oliveira (2010), deixa claro como deve ser esse procedimento de construcio e
participacdo do individuo na sua prépria aprendizagem, e mais ainda, a autora aponta qual
deve ser o comportamento do professor nesse processo, qual seja o de mediar por meio de
diferentes estratégias a leitura feita pelo aluno.

Vejamos entdo como Oliveira (2010, p. 71) destaca que:

A funcdo mediadora que o professor possui no desenvolvimento da competéncia
de leitura dos estudantes é muito importante. Como mediador, cabe ao professor a
tarefa de ajudar seus alunos a dominarem estratégias de leitura que lhes sejam tteis
nos atos de interpretacdo textual. Essas estratégias sdo procedimentais
estreitamente vinculadas aos conhecimentos prévios dos estudantes, as quais

precisam ser abordadas em sala de aula.

Considerando o que expde a autora, pode-se dizer que, além de ser uma estratégia
inovadora, os Mapas Mentais tém a capacidade de fazer o aluno acionar informacdes
previamente adquiridas para assim construir outras associadas as leituras que ora estao sendo
feitas. Segundo Oliveira (2010), os conhecimentos prévios construidos ao longo da vida
acionam dois aspectos cognitivos importantes, que ela chama de: “esquemas mentais e
processamento de informagdo”. Para o autor, as aulas de leitura devem levar em
consideracdo que, os textos lidos geram conhecimentos que ficam armazenados em nossas
mentes na forma de “ESQUEMAS MENTAIS”, que por sua vez representam objetos e
eventos capazes de fazer com que nossos raciocinios sejam reconhecidos ou compreendidos
em sua variagao.

Como exemplo a autora traz o que se segue:

[...] a0 ouvirmos a palavra casamento, imediatamente ativa-se um
esquema em nossa mente que nos faz pensar em elementos
associados a esse evento matrimonial: igreja, padre, madrinhas,
padrinhos, vestido branco, véu, grinalda, buqué de flores, aliancas,
dama de honra. A associa¢do de elementos que formam esse quadro

mental € resultante de nossas experi€ncias de vida em sociedade, as
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quais nos fornecem informagdes armazenamos em nossa mente”.

(OLIVEIRA, 2010, p. 69)

Na PNL, esses processos de associacdo de informacdo se dao através de palavras-
chave, e é, a partir dessas palavras-chave, que ao fazermos a leitura de um texto podemos
por meio delas, construir os Mapas Mentais, que sdo estruturas organizadas de forma
sequencial e hierarquizada que facilitam a revisdo e memorizacio das informagdes que nos
sdos pertinentes em um dado texto. Buzan (2009, p. 19) diz que, ao nos depararmos com
palavras-chave, sdo acionados em nosso cérebro de forma automatica, outras subcategorias
de palavras relacionadas a elas, sendo estas palavras, ativadores fundamentais da memdria, e
portanto, agem como uma rede dentro da mente permitindo que possamos entender e
interpretar a realidade. No tdpico a seguir tratamos de mostrar como se faz uma leitura de

um determinando texto, com o objetivo de construir uma Mapa Mental do mesmo.

2.2.1 Os Mapas Mentais na leitura de texto de portugués

Considerando que todo leitor a priori busca fazer determinadas leituras com um
objetivo definido, para a constru¢do dos Mapas Mentais, essa capacidade é crucial, ou seja, o
professor deve deixar claro para os seus alunos, qual o objetivo da leitura proposta e como
dessa proposta de leitura, os mesmos podem retirar informagdes primarias e secundarias e
assim construir um MM.

Tony Buzan (2010) destaca que o MM representa uma jornada pessoal feita no
papel, e assim sendo, precisa ser planejada, objetivada, considerando como importante saber
aonde se quer chegar com as informacdes que irdo ser construidas pelo processo de
elaboragdo do mesmo. Assim, Buzan (2010) apresenta alguns questionamentos que devem

ser feitos antes de se produzir um Mapa Mental, vejamos:

o Qual € o seu objetivo?

o Quais sdo as submetas e categorias que contribuem para seu objetivo?
o Voceé esta elaborando um projeto?

o Vocé precisa avaliar uma situagdo atual?

o Voceé esta fazendo um planejamento estratégico para o futuro?
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Consideramos relevantes as indagacdes colocadas pelo autor, ji que, ao estarem
clarificados os objetivos da atividade que o aluno vai produzir, esse terd maiores condi¢cdes
de saber o que se busca com esta atividade e qual o grau de importancia ela exige. Essa é
sem didvida uma forma de mostrar para o aluno que a definicao de objetivos € uma espécie
de mapeamento estratégico das informacdes que este pretende buscar. Vale salientar que, a
constru¢do do MM a partir dos objetivos, abrange também, o universo da leitura, e, é
consenso entre alguns autores que, definir os objetivos de leitura € elemento crucial para seu
desempenho satisfatério.

A esse respeito se faz importante destacar o pensamento de KOCK & ELIAS
(2015, p.19), grifos a saber:

E claro que ndo devemos nos esquecer de quer a constante interacdo entre o
contetido do texto e o leitor é regulada também pela intencdo com que lemos o
texto, pelos objetivos de leitura.

De modo geral, podemos dizer que héd textos que lemos porque queremos nos
manter informados (jornais, revistas); hd outros textos que lemos para realizar
trabalhos académicos (dissertacdes, teses, livros, periddicos cientificos); ha, ainda,
outros textos cuja leitura é realizada por prazer, puro deleite (poemas, contos,
romances);e, nessa lista, ndo podemos nos esquecer dos textos que lemos para
consulta (diciondrios, catdlogos), dos que somos “obrigados” a ler de vez em
quando (manuais, bulas), dos que nos caem em maos (panfletos) ou nos sdo
apresentados aos olhos (outdoors, cartazes, faixas).

Sao, pois, os objetivos do leitor que norteardo o modo de leitura, em mais tempo
ou menos tempo; com mais atengdo ou com menos atengio; com maior interagdo

ou com menor intera¢do, enfim.

Como podemos ver anteriormente, € levando em conta que estamos tratando de
fundamentar a importancia que tem a definicdo dos objetivos para a constru¢do de Mapas
Mentais, fica explicito também que, independente de qual seja nosso objetivo, a leitura de
textos nos incumbe na prética, a selecionar informacdes que quando acionadas futuramente
estardo melhor disponiveis em nossa memoria.

Em se tratando de definir objetivos de leitura, Oliveira (2010, p. 67), € enfatico no
sentido de dizer que € obrigacdo que o professor tem de indagar para os seus alunos sobre
quais s3o os objetivos de leitura que eles vao realizar. Destaca-se ainda que se o professor
ndo fizer isso, leva os alunos com frequéncia a ler sem objetivos, cumprindo apenas com o

dever de obediéncia ao professor. Em contra partida, a autora ainda reforca que, quando os
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objetivos estdo claros, minimizam-se as resisténcias e torna possivel um maior
gerenciamento didatico da atividade.

Em tese a leitura produzida a partir de objetivos concretos, facilita a aceitacdo por
parte do estudante e desperta no mesmo maior interesse pelo que se estd propondo como
leitura. E na verdade a definicdo do objetivo da leitura um passo significativo para uma

leitura eficiente e transformadora.
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3 ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS DA PROVA DO ENEM

“O 1insucesso € apenas uma oportunidade para recomegar com mais
inteligéncia”

Henry Ford
3.1 APROVA DE PORTUGUES NO ENEM

A prova do ENEM ¢é conhecida por ser uma prova de resisténcia, dada sua dimensao
textual e seu cardter altamente qualitativo expresso pela metodologia que embasa o exame.
O exame ¢ realizado em dois dias e abrange as quatro grandes dreas do conhecimento. No
tocante a lingua portuguesa que faz parte da drea de linguagens e cédigos tem uma prova
compreendida entre textos motivadores e enunciados com quesitos que demandam
habilidade de leitura e capacidade de sintese. Assim sendo, entendemos ser necessdria uma
explanacdo sobre as caracteristicas dos textos de lingua portuguesa do Enem, ji que os
mesmos compdem elementos metodolégicos da nossa pesquisa. Sendo assim, conhecé-los
em sua estrutura e fungdo, se faz demasiadamente importante para que se possa nesse
contexto entender como se dar o processo de avalia¢do a partir dos textos estudados.

Antes, porém, de descrever as caracteristicas dos textos de lingua portuguesa no
Enem é, pois, necessdrio, tecer algumas consideracdes a respeito dos objetivos estabelecidos
pelos PCN’S? no ciclo IV do Ensino Fundamental, pois, estes objetivos servem de

parametros para elaborac¢do de avaliagdes como o ENEM.

No processo de andlise linguistica, espera-se que o aluno:

-Constitua um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem e
sobre o sistema linguistico relevante para as préticas de escuta, leitura e producdo
de textos;

-Aproprie-se dos instrumentos de natureza procedimental e conceitual necessarios
para a andlise e reflexdo linguistica (delimitagdo e identificacdo de unidades,
compreensdo das relacdes estabelecidas entre as unidades e das fungdes
discursivas associadas a elas no contexto);

-Seja capaz de verificar as regularidades das diferentes variedades do Portugués,
reconhecendo os valores sociais nelas implicados e, consequentemente, o
preconceito contra as formas populares em oposi¢do as formas dos grupos
socialmente favorecidos.

3 In: Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos de ensino fundamental: lingua
portuguesa/secretaria de Educacdo Fundamental — Brasilia: MEC/SEF, 1998, p. 52.
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Considerando os objetivos estabelecidos pelos PCN’s para o ensino/aprendizagem da
lingua portuguesa no Brasil, podemos dizer que, alinhar esses objetivos com os sistemas de
avaliacdes aqui existentes, tem sido uma das grandes dificuldades do nosso sistema
educacional. Essa dificuldade ndo se relaciona apenas com a preocupacdo sobre que
contetdos serdo ensinados, mas especificamente, com o dominio do contetido por parte dos
professores.

Na tentativa de sanar estas dificuldades e com o intuito de melhorar o processo
educacional, o MEC tem procurado subsidiar o trabalho do professor por meio de programas
definir de promog¢do que trazem novas técnicas e metodologias. No entanto, poucos sdo os
avancos constatados, tendo em vista que, como citamos anteriormente, essas avaliacdes, tem
apontado dados muito aquém do que se espera da educacdo brasileira. Essa busca por
inovacdo do MEC ¢ constituida de documentos que regulamentam esse processo. Dentre os
varios documentos apresentados, destaca-se a politica de valorizagdo do Enem, esta, desde
2009, tem constantemente se tornado referéncia no sentido de buscar a qualificagdo do
processo de ensino/aprendizagem apresentando em seus relatdrios as principais defici€éncias
encontradas no processo de aprendizagem dos alunos.

Dai se justificam a importancia de entendermos quais sao os propdsitos estabelecidos
pelo Enem, nas avaliacdes de lingua portuguesa realizadas todos os anos no Brasil. Tao
importante quanto entender essas caracteristicas, ¢ saber, até que ponto elas cumprem o
propésito apresentado nos documentos divulgados pelo MEC, e como estes, servem como
base para elaboracdo das questdes de portugués presentes no exame.

Com o fito em identificar a proficiéncia dos alunos, o Exame Nacional do Ensino
Médio, trabalha elementos complexos que permitem que, seja possivel, mesmo levando em
conta critérios subjetivos, estabelecer parametros comparativos na avaliacdo. Estes
parametros comparativos sao determinados pela metodologia aplicada ao exame, permitindo
portanto, que se possa construir por meio de dados dos exames aplicados nos anos
anteriores, um parametro de proficiéncia tendo como base, a técnica de Teoria da Resposta
ao Item- TRI. Uma explanacdo detalhada sobre esta metodologia de avaliagdo estara

presente nos capitulos seguintes.

3.1.1 O prop6sito avaliativo do ENEM

Para fins de contextualizagdo achamos importante se fazer um breve historico do

Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, afinal nosso trabalho se norteia nos textos de
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portugués deste exame como um instrumento metodolégico para o desenvolvimento da
nossa pesquisa.

O ENEM surgiu em 1998 por meio da portaria 438 do MEC, como uma ferramenta
avaliativa da qualidade do ensino e cumpria a partir de entdo, o que estar estabelecido na

Constitui¢do Federal de 1988, precisamente no artigo 206, VII e 214, III, a saber:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

VII - garantia de padrao de qualidade.

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duracdo decenal,
com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacio
para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades por meio de acdes integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009)

III - melhoria da qualidade do ensino; (grifo meu)

Amparado num proposito constitucional, € que os documentos e diretrizes
educacionais estabelecem a aplicagdo do ENEM. Dessa forma, quando foi criado em 1998, o
exame era composto por 68 questdes e abrangia as dareas de Linguagens e Codigos e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matemdtica e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Atento ao que estd constitucionalmente previsto, o
Enem buscava unicamente avaliar de forma ampla o ensino, e de apontar para as diretrizes
curriculares estabelecidas, se a educacdo de qualidade, tdo almejada, estava acontecendo.
Inicialmente pode se dizer que esse era o objetivo do exame.

Porém, a partir de 2009, foi que o Enem ganhou relevancia, com a publicagdo de um
documento do MEC que instituia novas diretrizes € o mesmo passou a ser realizado em 2
dias com 180 questdes. Novos objetivos foram determinados e a avaliacdo passa a ter status
ndo apenas de avaliagcdo institucional, pois, a partir desse momento, as instituicdes publicas
do Brasil, podem considerar o desempenho dos participantes no Enem, como requisito para
0 ingresso nas universidades.

O Edital 2013 do Instituto Nacional de Educacio e Pesquisa - INEP* traz o que se

quer alcancar com os resultados do Enem:

2.1.1 Compor a avaliagdo de mediagdo da qualidade do Ensino Médio no Pais.
2.1.2 Subsidiar a implementagdo de politicas publicas.

4In: A LINGUA PORTUGUESA NO ENEM, ROUFFIAX, Roger Marty, extraido de
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/96183/000919066.pdf?sequence.
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2.1.3Criar referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do Ensino
Meédio.

2.1.4 Desenvolver estudos e indicadores sobre a educacio brasileira.
2.1.5Estabelecer critérios de acesso do PARTCIPANTE a programas
governamentais.

2.1.6 Construir parametros para a auto avaliacdo do PARTICPANTE, com vista a
continuidade de sua formacao e a sua inser¢do no mercado de trabalho.

Ao se estabelecer esses objetivos, o INEP criou o modelo de avaliagdo atual que
permite que o participante possa usar o seu resultado no exame para ingressar nas
universidades do pais, permitindo assim o acesso ao ensino superior gratuito. Esse método,
tem gerado participacdo significativa, pois, dados divulgados pelo instituto organizador do
exame dao conta que, em 2015, foram 8,4 milhdes de participantes, embora estes nimeros
sejam inferiores aos de 2014, mesmo assim, representam uma significativa participagdo, ja
que, de acordo com Rouffiax (2013) o ENEM é o maior certame da América Latina.
Portanto, atentando ao propdsito maior dessa discussdo discorremos sobre a fungado
avaliativa do ENEM, que segundo Rouffiax (2013) é o de “avaliar capacidades
(Competéncias e Habilidades) dos participantes, deixando de lado conteidos que
privilegiam a memorizac¢ao”. (p. 3). (Grifo nosso)

Desse contexto em diante, as discussdes pertinentes a este trabalho ddo conta de
avaliar como se processa a aplicacdo do exame na disciplina de portugués que traz um
contexto avaliativo de gramdtica, literatura e interpretacdo de texto. Embora os parametros
estabelecidos pelas diretrizes do Enem sejam globais a todas as dreas, aqui, o que interessa, é
fazer uma abordagem sobre a drea de Linguagens e cddigos e suas Tecnologias, mas,
especificamente sobre lingua portuguesa, jd que, os textos da prova de lingua portuguesa
presentes no Enem compdem os instrumentos e/ou ferramentas para o desenvolvimento de
nossa pesquisa.

Para reforcar e a0 mesmo construir um aparato alinhado das informacdes pertinentes
ao proposito avaliativo do ENEM, se faz importante citar o que é proposto pelas Orientacdes

Curriculares para o Ensino Médio - OCEM, a saber:

Sob essa légica, e levando em consideracdo que os documentos que parametrizam
o ensino fundamental se orientam por perspectiva segundo a qual o processo de
ensino e de aprendizagem deve levar o aluno a construcdo gradativa de saberes
sobre os textos que circulam socialmente, recorrendo a diferentes universos
semidticos, pode-se dizer que as agdes realizadas na disciplina Lingua Portuguesa,
no contexto do ensino médio, devem propiciar ao aluno o refinamento de
habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta. Isso implica tanto a
ampliacdo continua de saberes relativos a configura¢do, ao funcionamento e a
circulacdo dos textos quanto ao desenvolvimento da capacidade de reflexdo
sistemadtica sobre a lingua e a linguagem. (BRASIL, 2006, p.18)
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Dessa forma, entende-se que o propdsito do exame € o de identificar se o aluno
egresso do Ensino Médio, atingiu o que se deseja como perfil ideal apontados nas
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio. Para a OCEM (2006, p.18) “O caminho
escolhido para essa discussdo, dd énfase aos estudos levados a efeito no ambito da
Linguistica e da Linguistica Aplicada, a fim de discutir as contribuicdes que tais dominios
cientificos acarretaram, nos ultimos anos, para as préticas de ensino e de aprendizagem da
Lingua Portuguesa como lingua materna”. E, pois, neste contexto, que se compreende o
processo educativo da lingua materna como relevante para formacdo critica do aluno,
colocando assim a sua disposi¢cdo, um contato maior com o texto em seus diferentes
contextos.

Numa reflexao sobre o uso da lingua portuguesa no Enem, especialmente chamando
a atencdo para saber se esta consegue alinhar-se a proposta das diretrizes educacionais
presentes nos PCN"S, por exemplo, e nas Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, Rouffiax (2013), faz uma apanhado geral da leitura de trés artigos de (Fonseca,
Dutra & Dias 2011), (Simdes & Oliveira 2012) e (Medeiros 2012), segundo ele, estes
autores ao tratarem do tema, destaca que o “Novo” Enem, tém muito pouco ou quase nada
de portugués, ja que, a proposta apresentada nas questdes do exame tem uma carater
interdisciplinar e estar mais focada no valor dos signos e ndo abre espaco para uma reflexao
sobre “ usos linguisticos” (p.5). E continua chamando a aten¢do para um problema que ¢é,
segundo ele, “um problema recorrente e ja bastante conhecido, que € o do texto usado como
pretexto”, e sobre isso o autor diz concordar.

Pode se inferir do que aqui é apresentado pelos autores que, quando ndo se cumpre a
proposta avaliativa que se propde a identificar aprendizado para o que é configurado nas
diretrizes curriculares de aprendizagem da lingua materna, o Enem falha. Dessa forma,
entende-se que, essa cobranca ao MEC € resultado da contradi¢do entre o que é cobrado pelo
Enem e o que € proposto nos documentos que regulamentam o Ensino Médio no Brasil.

Como justificativa da critica feita a0 modelo de prova apontado no Enem, o autor faz

uma discussao sobre uma questao do Enem 2010, assim diz:

[...] em uma questdo do Enem 2010, foi apresentada a musica “Carnavalia”, dos
Tribalistas. Nela, aparece a expressdo “corasamborim”, e o candidato devia saber
que se tratava de um Neologismo (cuja defini¢do aparecia ao lado). Segundo o
autor do artigo, perdeu-se um momento de reflexdo que chamasse a aten¢do para o
efeito de sentido, a razdo da criacdo. O que houve foi a explicagdo da palavra no
enunciado (coracdo + samba + tamborim) e a exigéncia de um conhecimento
arquivadol...]. Rouffiax (2013, p.5). (Grifo nosso).
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Se considerarmos a partir desta questdao a exigéncia do conhecimento arquivado que
¢ citado pelo autor, vemos claramente uma contradicdo para o que ja foi apontado acima
como sendo uma proposta dos documentos do MEC, “avaliar capacidades (Competéncias
e Habilidades) dos participantes, deixando de lado conteddos que privilegiam a
memoriza¢ao”. Portanto, sendo esta uma diretriz do MEC, ndao hd como nao dizer que ao se
perceber na questdo um comando para o acesso a memdorias, se estar a0 mesmo tempo, indo
na contramao do que a prépria instituicdo propde avaliar.

Considerando as dificuldades encontradas pelos alunos em responder as questdes
propostas pelo Enem e com base nos dados ja elencados acima, podemos nos perguntar,
quando ndo se tem um ensino alinhado ao que se cobra em exames avaliativos de caréter
qualitativo, até que ponto a avaliacdo traz resultados cientificamente palpaveis? No entanto,
esse ndo € o nosso propdsito, nos dispormos a apresentar algumas caracteristicas do Enem
como forma de da base conceitual do exame para melhor entendimento do que nos
propomos a avaliar.

Agora, em outro contexto, numa discussdo mais voltada para a questdo da
moderniza¢do da escola por meio da tecnologia, Rouffiax (2013), relatando o que leu nos
autores acima citados, considera que € possivel se perguntar, até que ponto a escola trouxe
inovacdo para o seu dia a dia de sala de aula por meio das TICs. Nesse contexto, a discussao
€ sobre um contraste entre as propostas apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio, sobre o uso e desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas em sala de
aula. Destacando que, a escola ainda resiste em atuar sob este campo por encontrar
dificuldades em alinhar estas tecnologias ao processo de ensino/aprendizagem de linguas.

Para o autor, essa dificuldade da escola em seguir a proposta das Diretrizes
Curriculares Nacionais no sentido de trabalhar uma proposta que envolva a linguagem
“semidtica” e que siga os moldes das Novas Tecnologias da Comunicacdo e Informagao,
aparece como um problema, justificado a partir da andlise de uma questdao do Enem 2010.

Assim, Rouffiax (2013, p. 7) transcrevendo (Simdes & Oliveira, 2012), faz uma
analise da questdo do Enem trabalhada nos moldes da “semiética e da Teoria da Iconicidade
Verbal”, colocando o exemplo de uma questdo do Enem 2008, analisados pelos autores.
Vejamos a questao analisada:

Resposta letra (a)
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Exame, 2802007,

Entre os seguintes ditos populares, qual deles melhor corresponde a figura acima?
a) Com perseveranca, tudo se alcanca.
b) Cada macaco no seu galho.
¢) Nem tudo que balanca cai.
d) Quem tudo quer, tudo perde.

e) Deus ajuda quem cedo madruga.

Analisando a questdo e relatando as autoras, Rouffiax (2013), descreve que, a
questdo conduz o participante do exame, a fazer uma leitura interpretativa de “géneros (e
codigos) diferentes” e permite ainda que seja possivel associa-los, fazendo ou buscando
fazer dessa forma uma “traducao do texto verbal e ndo verbal” (p. 7). No entanto, para o
autor a abordagem das autoras se presta a uma andlise de proposta interpretativa, sem levar
em consideracdo outros contextos inferidos na questdo, como mudanga do ambiente, e
criatividade do personagem para encontrar uma forma de superar o obstaculo a ele imposto.

Como vemos, ndo hd um consenso entre os autores citados no que diz respeito ao
tema, pois se indaga, até que ponto o ENEM cumpre seu papel de avaliar a qualidade da
educagdo e como este exame, esta alinhado com as politicas curriculares desenvolvidas nas
escolas brasileiras. Sabe se que, esses questionamentos a respeito da efetividade do exame
como elemento responsavel por estabelecer um parametro de qualidade, € sob todos os
contextos, crucial para os objetivos que se tem estabelecidos nas politicas publicas de
educacgdo do Brasil.

A verdade € que, estando ou ndo alinhado com as propostas curriculares arbitradas
pelo MEC, o ENEM, tem uma metodologia exigente, e particularmente, crédito que, o que

as escolas precisam mais do que nunca €, compreender de forma significativa, a estrutura
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avaliativa da prova, como forma de construir um processo de adaptacdo ao exame,
permitindo que os alunos estejam mais bem preparados para esta prova. Dessa forma,
consideramos importante tratar do que € importante saber sobre a prova e como esta se
processa.

A metodologia da avaliacdo do Enem € bastante inovadora e mais importante ainda,
estd dentro do padrdo das avaliacdes realizadas em escala nacional e internacional, pelo
menos nos paises que participam do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos - PISA.
A metodologia de que falamos € a Teoria da Resposta ao Item — TRI, esta metodologia,
compreende um sistema de avaliacdo que trabalha com escalas de profici€éncia, permitindo
que se criem parametros avaliativos e comparativos entre questdes e itens do exame, como
também entre alunos. De acordo com o INEP (2015, p. 1), “mais que estimar as dificuldades
dos itens e as proficiéncias dos participantes, essa metodologia permite que os itens de
diferentes edicdes do exame sejam posicionados em uma mesma escala, que € uma métrica
ou uma régua. Uma vez realizado esse posicionamento na régua, a interpretacdo das
caracteristicas pedagdgicas do item pode contribuir para uma andlise qualitativa das
habilidades que os participantes j& dominam e daquilo cujo dominio eles ainda estdo
construindo”.

Nesse sentido, o Inep ainda destaca que, a interpretacdo das escalas permite que seja
possivel ter uma interpretacdo ampliada dos significados da proficiéncia e dos pardmetros de
dificuldades que cada item apresenta, permitindo que se tenha o sentido qualitativo e
quantitativo das estimativas apresentadas no exame. O grande contraste nesse aspecto
avaliativo € que, embora as escolas publicas tenham ciéncia do que o Enem avalia, e que
parametros comparativos o exame segue, estas, ainda ndo conseguiram se adaptar ao
processo. A prova disso é que, os relatérios de 2015 apresentados pelo INEP®, apontam
numeros que deixam as escolas publicas em maus lengdes, pois, de acordo com o relatério
das 100 melhores escolas com desempenho satisfatério no Enem, apenas 3 sdo escolas
publicas. O indice que coloca a escola privada com 97% de aproveitamento em detrimento

de apenas 3% da escola publica se ndo € vergonhoso € preocupante.

E necessdrio desenvolver uma metodologia aplicavel ao ensino e determinando dessa
forma o que se avalia, e o que é possivel fazer dentro desse contexto, para que os

participantes especificamente de escola publica, possam atender as exigéncias do exame.

® Extraido de: portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/relatérios-pedagdgicos, acessado em 14 de
Outubro de 2016 as 17:39.
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A seguir sdo expostos detalhes extremamente importantes para o desempenho nas

questdes de lingua portuguesa do Enem,

3.1.2 A prova do ENEM e Matriz de Referéncia de Linguagens, Cédigos e suas

Tecnologias

Considerando as caracteristicas do ENEM e destacando que, o conhecimento das
normas da avaliacdo, € crucial para se aplicar metodologias palpdveis e possiveis de fazer
com que o aluno participante do exame consiga atingir os objetivos propostos pela avalicdo,
faz-se jus, a necessidade de descrever a matriz de referéncia do exame, com o propdsito de
gerar maior entendimento da estrutura desta avaliagdo.

O ENEM trabalha com eixos cognitivos para todas as dreas da avaliagdo, ou seja,
busca uma compreensao por parte do aluno de forma holistica e embora ele distribua a
avaliacdo em dreas afins o que se busca em termos de entendimento e compreensdao sao
comum a todas as dreas no contexto da prova. Assim sendo, os eixos cognitivos elencados

no exame estao expostos na tabela a seguir:

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

I. Dominar linguagens (DL): Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens matemadtica, artistica e cientifica
e das linguas espanhola e inglesa.

II. Compreender fenémenos (CF): | Construir e aplicar conceitos das vdrias dreas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos
naturais, de processos histérico geogrificos, da
producdo tecnoldgica e das manifestacOes artisticas.

III. Enfrentar situacées-problema | Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e

(SP): informacdes representados de diferentes formas, para
tomar decisOes e enfrentar situagdes-problema.
V. Elaborar propostas (EP): Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola

para elaboracdo de propostas de intervengdo
soliddria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Fonte: INEP

Como se pode observar, a conjuntura global do exame perpassa a exigéncia de
acesso a conhecimentos variados em contextos diversos, e em diferentes formas de acesso a
informacdo, a memoria, a capacidade de leitura e outros. Dessa forma, os eixos cognitivos

da prova compreendem uma estrutura que abrange a todas as disciplinas, sendo portanto,
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possivel dizer que neste contexto a estrutura metodologica dos Mapas Mentais dado o
carater global de seu uso podem ser utilizados para qualquer disciplina.

Associados aos eixos cognitivos da prova, encontramos as competéncias exigidas na
avaliacdo que consistem em um parametro que determina que conhecimento ou competéncia
¢ exigido do aluno para responder a um determinado item. Assim sendo, a abordagem da
prova contempla para a drea de linguagens e c6digos as competéncias como estdo expostas

na tabela a seguir:

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicac¢ao e da informacao na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos
de caracterizac@o dos sistemas de comunicacao.

H2 Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicacao e
informacdo para resolver problemas sociais.

H3 Relacionar informagdes geradas nos sistemas de comunicacdo e informagao,
considerando a func¢do social desses sistemas.

H4 Reconhecer posicdes criticas aos usos sociais que sdo feitos das linguagens e
dos sistemas de comunicacdo e informagao.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informacoes e a outras culturas e grupos sociais™.

HS Associar vocdbulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar
as possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas.

H7 Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu uso
social.

H8 - | Reconhecer a importincia da producdo cultural em LEM como representacdo da
diversidade cultural e linguistica.

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante
para a propria vida, integradora social e formadora da identidade.

H9 Reconhecer as manifestagdes corporais de movimento como origindrias de
necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 | Reconhecer a necessidade de transformacdo de hdbitos corporais em fungdo das
necessidades cinestésicas.

H11 | Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagdo social, considerando
os limites de desempenho e as alternativas de adaptacdo para diferentes
individuos.

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador
de significacao e integrador da organizacao do mundo e da prépria identidade.

H12 | Reconhecer diferentes funcdes da arte, do trabalho da producdo dos artistas em
seus meios culturais.

H13 | Analisar as diversas producdes artisticas como meio de explicar diferentes
culturas, padrdes de beleza e preconceitos.
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H14 | Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacdes de elementos
que se apresentam nas manifestacdes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcao,
organizacao, estrutura das manifestacoes, de acordo com as condi¢oes de producao e
recepcao.

H15 | Estabelecer relacdes entre o texto literdario e o momento de sua producdo,
situando aspectos do contexto histdrico, social e politico.

H16 | Relacionar informacgdes sobre concepgdes artisticas e procedimentos de
construcdo do texto literdrio.

H17 | Reconhecer a presenca de valores sociais € humanos atualizdveis e permanentes
no patrimdnio literdrio nacional.

Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simboélicos das diferentes
linguagens como meios de organizacao cognitiva da realidade pela constituicao de
significados, expressiao, comunicacio e informacao.

H18 | Identificar os elementos que concorrem para a progressao temdtica e para a
organizagdo e estruturacio de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 | Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em situagdes
especificas de interlocugao.

H20 | Reconhecer a importancia do patrimonio linguistico para a preservacdo da
memoria e da identidade nacional.

Competéncia de area 7 - Confrontar opinioes e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacoes especificas.

H21 Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e nao-verbais
utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos € recursos
linguisticos.

H23 | Inferir em um texto quais s@o os objetivos de seu produtor e quem € seu publico
alvo, pela andlise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 | Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o
convencimento do publico, tais como a intimida¢do, seducdo, comocio,
chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significacio e integradora da organizacio do mundo e da
propria identidade.

H25 | Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que
singularizam as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 | Relacionar as variedades linguisticas a situacdes especificas de uso social.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a funcio e o impacto das
tecnologias da comunicacdo e da informacio na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes dao suporte, as demais tecnologias, aos processos de producio e
aos problemas que se propoem solucionar.

H28 | Reconhecer a funcdo e o impacto social das diferentes tecnologias da
comunicacdo e informagao.
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H29 | Identificar pela andlise de suas linguagens, as tecnologias da comunicacio e
informacao.

H30 | Relacionar as tecnologias de comunicagdo e informac¢do ao desenvolvimento das
sociedades e ao conhecimento que elas produzem.

FONTE: INEP (2015)

As competéncias elencadas pelo Inep (2015) vao de acordo com as mais variadas
teorias de leitura e interpretacao de textos dos mais variados géneros e contextos e atendem
a uma pratica de leitura que contempla a selecdo de informagdes, a organizacdo dessas
informacdes e a definicdo de um objetivo, como também, a possibilidade de se acionar
dados da memoria por meio de esquemas mentais pré-definidos.

A esse respeito, Oliveira (2010, p. 68-69) diz que, o processamento de informagdes e
0s esquemas mentais sdo dois aspectos cognitivos importantes no que diz respeito a leitura,
pois, 0os mesmos, fazem com que nossa mente possa acionar estas informacdes e associa-las
a um evento de um contexto proposto no texto lido. Esse conhecimento integra-se a outros
conhecimentos como; o conhecimento linguistico, enciclopédico e textual, e torna dessa
forma, o processo de leitura mais eficiente. Sendo, portanto, essas as principais exigéncias
presentes em uma prova de lingua portuguesa do Enem.

A seguir traz-se uma selecdo de informagdes a respeito do tema Programacio
Neurolinguistica, neste capitulo, serd possivel entender o conceito de PNL, seu surgimento e
as diferentes possibilidades de aplicagdo de suas técnicas nos mais variados contextos da

vida.
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4 O MODOS OPERANDI: LOCUS E PROCEDIMENTOS

“Que os vossos esforcos desafiem as impossibilidades;
Lembrai-vos de que as grandes coisas do homem foram conquistadas do que parecia
impossivel...”

(Charles Chaplin)

O trabalho de um pesquisador exige a capacidade para saber relacionar o tema de sua
pesquisa com um objeto que lhe seja conhecido e que se processe por meio da relacdo, entre
o pesquisador e o objeto pesquisado, numa agcdo permeada pela afinidade destas relagdes.
Dessa forma, € a afinidade, um elemento crucial na escolha do seu objeto de pesquisa, como
também, exige deste, disciplina, dedicacdo e apego a leitura. Além disso, se faz necessario,
estenderem-se muitas horas ao trabalho de estruturacdo, ja que, o fazer cientifico é sensivel
ao subjetivismo, e uma pesquisa de cunho cientifico exige do pesquisador a habilidade de
saber separar a sua subjetividade do objetivo da sua pesquisa, pois, esta, precisa ser
criteriosa e livre de qualquer vicio da individualidade do pesquisador. Dessa forma,
apresenta-se no trabalho do pesquisador, uma imensa responsabilidade para o que se quer
demonstrar com sua pesquisa, sob pena, de nio se constatar a credibilidade do que este se
dispds a pesquisar.

Assim sendo, a pesquisa por ter natureza sistemdtica, faz-se necessdrio para a
construcdo do conhecimento e revela-se como uma importante ferramenta para os registros
histéricos e para a producio do novo. E do trabalho do pesquisador que se permite perceber
as coisas sob Oticas diferentes, além de permitir que seja possivel valorar determinadas
formas de conhecimento.

Portanto, é por estar inserido em um contexto de pesquisa como é o Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS, que se procurou desenvolver esta pesquisa,
acreditando que seja possivel com este trabalho apresentar para o espaco educacional, ideias
e metodologias inovadoras, capazes de colaborar com o ensino/aprendizagem no ambito do
estudo de lingua portuguesa, mas especificamente na leitura e interpretacdo de textos. Nesse
intuito, procura-se trazer para o universo escolar o resultado e a importancia que tem a
pesquisa e como diz Oliveira (2016), aprofundar tudo o que ja foi construido em termos de

avangos tecnoldgicos e cientificos para o universo do qual se esteve pesquisando.
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Portanto, este capitulo tem a funcdo de delinear o passo a passo do trabalho,
destacando como ocorreu o processo e sistematiza¢do da presente pesquisa, 0 encontro com
os alunos em sala de aula e todos os acontecimentos pertinentes ao desenvolvimento deste

trabalho.

4.1 Caracterizacao do locus e dos sujeitos.

A escolha do lécus da pesquisa € consequéncia de uma relagdo anterior ao momento
que agora vivenciado nesta escola ao desenvolver esta pesquisa, trata-se a priori de um elo
que foi previamente estabelecido pela relacdo que tive quando iniciei minha experi€ncia
como professor, apds o término da minha licenciatura. Pois, foi nesta escola, que dei os
primeiros passos como professor do Ensino Médio. Dessa forma, a presente pesquisa foi
desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Médio Padre José Alves de Macedo, na cidade
de Ic6, Estado do Ceard. Trata-se de uma escola publica de médio porte e fica localizada na
sede do municipio de Ic6 na regido Centro Sul do Estado do Ceara.

Por ser minha cidade natal e por residir em sua sede ha seis anos, além de, como ja
relatado anteriormente, o fato de ter trabalhado nesta escola no inicio de minha carreira
como professor do Ensino Médio, e, além de estarem arraigadas em mim as experiéncias que
tenho vivido constantemente com os alunos que se preparam para o Exame Nacional do
Ensino Médio - Enem, experiéncias estas ocorridas desde 2012, e que fez sentir-se motivado
a escolher esta escola para desenvolver a presente pesquisa. Além disso, o Mestrado
Profissional em Letras — Profletras, tem se destacado por sugerir que as pesquisas
desenvolvidas neste ambito, possam dar contribuigdes tedrico-metodologicas para a
melhoria do ensino-aprendizagem. E, finalmente, endossado pelos anseios dos alunos que
participam do Enem ao final do Ensino Médio, ja que a pesquisa foi com alunos que estao
cursando o Ensino Médio, percebi aqui uma oportunidade para d4 uma contribuicio que
possa melhorar significativamente a aprendizagem dos mesmos e, assim, possibilite o auto
desempenho destes nos exames futuros. Assim sendo, a Escola Municipal Padre José Alves
de Macedo, foi definitivamente o ambiente adequado a minha pesquisa, nesta escola adentrei
a turma do 3° ano, A, para aplica¢do das metodologias pertinentes a pesquisa.

A Escola Estadual Padre José Alves de Macedo foi inaugurada em 12 de agosto de
1994. Segundo o Projeto Politico Pedagégico — PPP, o seu nome foi escolhido através de
concurso de redacdo realizado no ambito municipal pela prépria instituicdo, onde a aluna

Magda Jeane aluna do Colégio Senhor do Bonfim (CSB), que escreveu uma redacdo em



47

homenagem ao padre, foi a ganhadora do concurso, instituindo dessa forma o nome até hoje
vigente. A escola iniciou suas atividades como escola de tempo integral e atendia a demanda
da educacdo infantil a 8° série do Ensino Fundamental, tendo como proposta uma politica
educacional inovadora, focada em estabelecer um padrdo de qualidade. Paralelo as
atividades educacionais, a escola também desenvolvia oficinas de danga, teatro, culindria,
informatica bdasica, canto e coral como alternativa educacional e desenvolvimento e
valorizagao cultural.

Porém, em 1996, a escola passou por mudancas dristicas e perdeu parte dos seus
projetos, tendo em vista, que, a mesma, trabalhava em regime de colaboracdo com os
governos municipais e estaduais, passando entdo a pertencer unicamente a esfera estadual e
reorganizando-se para funcionar em dois turnos e ndo mais de forma integral. Nessa
reforma estrutural a escola que atuava nos niveis fundamental e médio, por forca das
politicas educacionais impostas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, passou a
atuar apenas no Ensino Médio.

Recentemente, em uma nova reestruturagcdo, a escola passou a funcionar em regime
integral atendendo a uma politica de implantacao do Ensino Profissionalizante, politica esta,
instituida pelo estado. Dessa forma, a escola conta com um nimero de 650 alunos
distribuidos em turmas de 1°s anos, 160 alunos, 2° anos, 268 alunos e 3°s anos, 201 alunos,
além de 10 alunos de Atendimento Educacional Especializado — AEE, nos turnos, manha e
tarde. Nessa nova reestruturacdo, a escola estd em transi¢do para se tornar definitivamente
uma Escola Estadual de Tempo Integral e j4 atende a uma clientela de 160 alunos no novo
formato. Essa transformacao estrutural é resultado de uma politica educacional do estado do
Ceard que tem criado e adaptado escolas para se tornarem escolas de tempo integral em todo
o Estado.

Quanto a estrutura fisica a escola € composta por 07 salas de aulas distribuidas em
dois andares, perfazendo um total de 14 salas, 02 laboratdrios de informatica 01 centro de
atendimento especializado — AEE, 01 centro de multimeios, uma sala de professores, uma
secretaria, 01 bibliotecas, um auditério € uma quadra poliesportiva, sala de direcdo, 01

laboratério de matematica, 08 banheiros, uma cantina e um refeitorio.

4.2 Do Tipo de pesquisa
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Dada a natureza da observacdo e os objetivos definidos no presente trabalho, esta
pesquisa se serve dos métodos da pesquisa quase-experimental tendo em vista 0 processo
metodolégico utilizado.

Para Selltiz, Wrightsman, & Cook (1976), a pesquisa quase-experimental
corresponde ao processo inicial de uma pesquisa, j& que, a ciéncia nao comeca € nem
termina com os experimentos propriamente ditos, esta passa por um processo de descoberta
das melhores ferramentas e dos melhores instrumentos. Assim sendo, os autores apontam
que, quase-experimentos sdo delineamentos de pesquisa que ndo tém distribui¢do aleatdria
dos sujeitos pelos tratamentos, nem grupos-controle. Ao invés disso, a comparagao entre as
condicdes de tratamento e ndo-tratamento deve sempre ser feita com grupos ndo
equivalentes ou com os mesmos sujeitos antes do tratamento, sendo que, embora nio se
tenha o controle das ocorréncias no grupo, mesmo assim, ainda € possivel pesquisar e
estabelecer as relacdes de causa-efeito sem que tenha sido necessariamente realizado um
experimento.

Por outro lado, em se tratando de uma pesquisa quase-experimental, os dados e as
informagdes coletadas dao conta de serem analisados por uma mescla dos métodos
qualitativos e quantitativos dada a natureza do processo realizado diante da investigacdo. No
entanto, € importante salientar que, os dados quantitativos sdo apenas subsidios para uma
descricdo dos mesmos e um aprofundamento da interpretacdo, o que por se sO, caracteriza
uma pesquisa qualitativa.

Para Oliveira (2016), a pesquisa qualitativa é caracterizada como sendo a tentativa de
explicar em profundidade o significado e as caracteristicas do resultado das informacdes
obtidas através de entrevistas ou questdes abertas, sem a mensuracdo quantitativa de
caracteristicas e comportamentos. Esse tipo de pesquisa facilita a descri¢do dos problemas e
hipéteses mesmo existindo uma certa complexidade.

Para Bogdan & Biklen (1994, p. 48) a pesquisa qualitativa € descritiva. Os dados se
apresentam em forma de textos e ou imagens € ndo de numeros. Os resultados decorrentes
da investigacdo geram citagdes que tem como base os dados e servem de ilustracdo para a
apresentacdo que € feita. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo, do
que pelos resultados ou produtos. Nessa abordagem nada € trivial e tudo serve de parametro
para descrigao.

Dessa forma, a presente pesquisa tem um viés qualitativo muito forte e se utilizou
paralelamente de outros métodos para melhor atuar na sistematizacdo da investigacdo e

consequentemente oferecer uma compreensao holistica do objeto pesquisado. Por meio dos
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dados apresentados e consequentemente das descricdes feitas, temos a reposta para as

hipéteses levantadas ao longo deste trabalho.

4.3 O primeiro encontro: Da organizacao e aplicacao das atividades

No momento em que j4 tinha definido a escola que desenvolveria minha pesquisa,
levando em conta os critérios de selecdo apresentado acima, me dirigi até a escola para ter
uma conversa a respeito do trabalho, e da intencao de desenvolvé-lo na presente escola. Na
ocasido fui recebido pelo diretor da escola que prontamente se mostrou favordvel a pesquisa,
agradeceu pela escolha e se prontificou em colaborar, como também, me levou até a
coordenacdo pedagdgica para que tivéssemos uma conversa a respeito de minhas intengdes
em fazer pesquisa com os alunos do terceiro ano da referida escola. A conversa foi
produtiva, a coordenacdo apresentou a matricula das turmas, o nimero de alunos, os turnos
em que as mesmas funcionavam e, o préximo passo foi me encaminhar a professora de
portugués titular das salas, para que a mesma, também tomasse ci€éncia da minha intencdo e
desse a sua opinido a respeito. Esta, prontamente se mostrou interessada e também
considerou inovadora a ideia da pesquisa, destacando estar disponivel para colaborar e me
perguntou quais critérios seriam utilizados para a sele¢do da turma participante.

Na ocasiao expliquei que, por ndo ter conhecimento das turmas, precisaria ter um
encontro com pelo menos duas turmas de um turno, para que fosse possivel apresentar a eles
a minha proposta de pesquisa e assim saber se, por parte dos mesmos, haveria interesse em
participar da pesquisa, ja que, a ideia era deixar claro para todos que, os participantes
deveriam estar cientes do processo e que sua participa¢do tinha que ser livre e espontanea.
Como a minha intervencdo sé poderia ocorrer no turno da manhd por uma questdo de
disponibilidade minha, ficou acertado que na semana seguinte me encontraria com as turmas
do 3° anos A e B, para uma breve apresentacdo da pesquisa.

Assim, na semana seguinte ao encontro com os gestores da escola, me dirigi até a
escola mencionada e com o apoio dos professores das turmas em questdo, nos dirigimos ao
auditorio da escola para uma conversa com os alunos sobre a proposta da pesquisa, foi entdao
que me apresentei para a turma, fiz um breve relato sobre 0 momento que os mesmos
estavam vivenciando, que era de preparacao para o Enem e apresentei para eles, a ideia de
desenvolver com a turma que fosse selecionada entre as duas presentes, uma pesquisa
voltada para esta avaliagdo. As reacdes foram as mais diversas e logo a maioria absoluta dos

alunos das duas turmas queriam fazer parte da pesquisa. Esclarecidos todas os pormenores,
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discutimos em quais dias poderfamos nos encontrar, € como forma de organizagdo, para que
ndo comprometesse o curriculo ficou acordado que os encontros seriam uma vez por
semana, acontecendo sempre na segunda e terceira aula da quinta-feira.

Chegado o momento de definir qual turma participaria da intervencao, resolvi junto
com a professora fazer um sorteio entre as duas turmas, foi quando a turma selecionada foi a
turma do 3° ano A, definido entdo a turma participante, segui com a minha metodologia
previamente definida, dessa forma, na semana seguinte me reuni com os alunos e apresentei
para 0s mesmos um questiondrio que tratava de fazer uma prévia sobre o que queriamos
pesquisar e sobre a visdo dos mesmos a respeito do tema tratado. Além de destacar
elementos a respeito da prova, compreensdo do nivel de dificuldade da mesma entre outros
temas como, motiva¢do em relacdo a estudar para fazer o exame, além de procurar saber se

existiam conhecimentos prévios sobre o tema Mapas Mentais da PNL.

4.3.1 O questiondrio

Considerando o cardter inovador da pesquisa, mas também, com o objetivo de
registrar informagdes sobre todos os campos abordados, busquei entre os alunos
pesquisados, informagdes por meio de um questiondrio sobre o todo da minha pesquisa,
como forma de tomar conhecimento, de como seria para eles participar da pesquisa e se a
temdtica envolvida trazia algo de novo para os mesmos. Desse modo, na tabulagdo das
respostas do questiondrio, encontradas a seguir, é possivel destacar o nivel de compreensio
dos alunos em ralacdo ao tema pesquisado e como estes estavam conectados com o
processo. Neste caso, o questiondrio estar vinculado a ideia global da pesquisa e a
metodologia aplicada, onde com o questiondrio fica possivel saber se para eles eu estava
trazendo algo de novo ou reaplicando algo que os mesmos ja conheciam.

Nas perguntas do questiondrio, procurei tomar ciéncia de como os alunos pensam a
respeito do exame, e também da temadtica a eles apresentada. Essa foi uma forma de alinhar a
teoria da nossa pesquisa com a pratica desenvolvida em sala de aula, pois, na PNL esse
processo € chamado de definicdo do Estado Atual, ou seja, antes de intervir se faz necesséario
saber qual o estado em que os individuos envolvidos no processo se encontram para assim
poder estabelecer um parametro de comparagdo que seja palpdvel ao final da pesquisa. As
informagdes produzidas pelo questiondrio estdo tabuladas no capitulo seguinte e trazem

questionamentos variados, mas que, fazem parte do contexto da pesquisa.
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4.3.2 O pré-teste/pos-teste

Como relatamos em texto precedente, na PNL sempre que uma pessoa ou grupo de
pessoas vado passar por um processo se utilizando de uma das técnicas da PNL, este grupo
passa antes, pela definicdo de seu estado atual, este € um procedimento que nos permite
saber se houve ou ndo avangos em virtude da aplicacdo das referidas técnicas. Foi entdao que,
para definicdo do estado atual do grupo de alunos pesquisados aplicamos um pré-teste, o
mesmo foi elaborado com questdes de exame anterior do Enem.

O processo de aplicacdo do exame seguiu os moldes da prova oficial, onde os alunos
foram avisados anteriormente que na data de 18 de agosto de 2016 fariam o exame
simulado, assim, na data prevista os alunos foram submetidos a responderem as 13 questdes
do exame. Levando em conta a quantidade de questdes que sdo aplicadas no exame oficial e
dividindo o total de questdes pelo tempo da prova € possivel se obter uma média por questao
que gira em torno de 3 minutos. Assim sendo, 0s mesmos tiveram rigorosamente o tempo de
39 minutos para responder as 13 questdes propostas, e os resultados deram parametro inicial
para aplicacdo das técnicas elencadas na presente pesquisa. Os resultados do pré-teste estdo
tabulados no capitulo de andlise de dados.

Em seguida a aplicacdo do pré-teste, o préximo passo foi apresentar aos alunos os
Mapas Mentais por meio de uma aula introdutéria e de cardter expositiva para que os
mesmos tomassem conhecimento do cardter interventivo da pesquisa. E, como esta
metodologia poderia contribuir para que os mesmos tivessem melhor desempenho no exame.

Os detalhes da aula estdo elencados a seguir.

4.4 Apresentacio dos Mapas Mentais para a turma

Esta etapa da pesquisa consiste na apresentacdo da ferramenta de intervencdo da
pesquisa, que € 0 momento em que os alunos tiveram acesso ao conceito de Mapa Mental,
um breve histdrico sobre sua criagdo e quais as suas utilidades. O momento inicial da aula
consistiu em uma rememoracdo do tema, onde expliquei o que era programacao
neurolinguistica e sua relacdo com a ferramenta Mapas Mentais. A figura 7 contempla o
tema do meu trabalho e a figura 8 a introducg@o da aula. Neste momento da aula foram feitas
consideragdes a respeito do tema da pesquisa, além de explicar para os mesmos que, na
PNL, existem muitas ferramentas e que a escolhida para trabalhar a intervencdo com os
mesmos seria a dos Mapas Mentais. Destaquei também, que, na PNL, hd o uso sistematizado

de ferramentas que ativam 0s nossos sistemas sensoriais, que € chamado de VACOG, esta
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sigla representa 0s nossos cinco sentidos, Visdo, Audicdo, Cinestesia (tato), Olfato e
Gustacgdo. E com fito em uma aula que contemple essas ferramentas apresentei em slides a
imagem representativa de cada um desses sentidos. AS figuras estdo logo abaixo

respectivamente na ordem da apresentacgao.

FIGURA 4 — CAPA DA PRIMEIRA AULA

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Programa de Mestrado Profissional em Letras
e ProfLetras

l’:\;'\‘l. ,:\L Unidade Pau dos Ferros

01

= (S MAPAS MENTAIS DA PROGRAMACAO NEUROLINGUISTICA E
SUA EFICACIA Ni LEITURA E IRTFRPRETACAO TE\TOS DE

= PROF: JOSE INACIO L. LIMA

FONTE: O AUTOR (2016)

FIGURA 5 - INTRODUCAO DA PRIMEIRA AULA
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INTRODUCAO

<08 MAPAS MENTAIS S0 UMA DAS FERRAMENTAS DA PROGRAMACA0 NEUROLINGUISTUCA — PN
*+ A PNLE 08 SENTIDOS — VAC OU VACOG

FONTE: O AUTOR (2016)

FIGURA 6 — REPRESENTACAO DO SISTEMA SENSORIAL - VACOG

FONTE: O AUTOR (2016)

As imagens anteriores seguem respectivamente a sequéncia da aula dada, onde

apresentei para os alunos o tema da pesquisa, fiz uma explanacio sobre as teorias que tratam
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da PNL, e destaquei a aprendizagem por meio dos sistemas sensoriais que fazem parte da
metodologia da PNL, a qual diz que, um processo de aprendizagem em qualquer drea da
vida, contempla o uso dos sistemas sensoriais, e, quanto mais deles estiverem ativos na hora
de uma atividade seja ela qual for, maior serd a capacidade de percepcao por parte do
participante do processo. Procurei explicd-los que, nds usamos todos os sentidos de forma
sincronizada, no entanto, hd naturalmente em cada envolvido desses sistemas que sao mais
ativos, e, consequentemente, esse individuo tem tendéncia a ter maior capacidade de
aprendizagem quando o que lhe estd sendo ensinado contempla este ponto forte. Com
exemplos, expliquei para os alunos que, em uma aula onde o professor utiliza muitos
recursos visuais, como imagens e linguagem que contemple estas caracteristicas, esse
professor terd maior contato com um aluno que tem o sistema sensorial visual mais
desenvolvido.

Nesta parte da aula a ideia era fazé-los entender que o uso de recursos que
contemplem os cinco sentidos colabora para uma aprendizagem mais eficiente, mas
interativa e consequente traz maiores resultados. E expliquei que na percepcdo da PNL as
pessoas usam seus cinco sentidos, porém, um desses € bem mais desenvolvido, o que nos
leva a crer que, existem no processo de aprendizagem grupos de pessoas divididas entre as
que sdo, visuais, auditivas, cinestésicas, olfativas e gustativas, e que, tdo importante quanto
saber disso € se utilizar de metodologias que contemple estes sistemas de forma global ou
que ao menos alcance a maioria deles. E ai que entra o uso dos Mapas Mentais, nesta
proposta metodolégica de aulas que visem atender a estas necessidades naturais do
individuo.

Continuando com aula, apresentei aos alunos uma imagem representativa do Mapa
Mental, explicando a estrutura neurologica do mesmo, e como a semelhanca com os
neurdnios do nosso cérebro nos leva a uma compreensdo mais organizada das informacdes
que nos saos apresentadas, destacando que, a semelhanca entre o0 Mapa Mental e o cérebro é
intencional, pois, gera uma aproximac¢do real e maior abstracdo da realidade subjetiva

presente no processo de aquisi¢cdo do conhecimento.

FIGURA 7 — REPRESENTACAO DO MAPA MENTAL
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0 MAPA MENTAL / MIND MAP

«<+F DESENHADO COMO UM NEURONIO — ESTIMULA 0 CEREBRO
NEURONIO

DENDRITOS

Ao préximo

AXONIO

FONTE: O AUTOR (2016)

Na figura acima foi explicado para os alunos que, de acordo com Buzan (2005, p.
42-43), essa imagem representa o jogo da imaginacdo e associa¢do, explicando que o
cérebro irradia pensamentos em todas as direcdes, e que essas irradiacdes produzem figuras
tridimensionais com variadas associa¢des e que, em cada um de nds, essas associagdes sao
particulares. No entanto, mesmo sendo particular em cada um, eles nos sdo muito uteis nas
atividades de criacdo e memorizagdo das informacoes.

ApOs terem contato com imagens representativas do MM, levei-os a pensar sobre a
utilidade dos mesmos, fazendo se indagar sobre onde e em que situacdes os Mapas Mentais
poderiam ser utilizados. A explicagdo de cada detalhe sempre esteve acompanhada de uma
representacdo direcionada, como podemos constatar na figura 11 e 12, apresentadas logo

abaixo.
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FIGURA 8§ — UTILIDADE DOS MAPAS MENTAIS

EM QUE VOCE PODE UTILIZAR UM MAPA MENTAL

DESENVOLVIMENTO DE IDEIAS
(RIATIVAS

FONTE: O AUTOR (2016)

Um ponto importante a ser destacado é que, na medida que iam se desenvolvendo
as aulas, desde logo, eu enquanto professor, procurei utilizar todos os recursos possiveis para
que a minha aula contemplasse os cinco sentidos. Dada a importancia que reconhecemos do
uso dos recursos como forma de acionar esses sentidos. Dessa forma, a estrutura dos slides
da aula como estdo apresentados nas figuras contemplam a maioria dos recursos, estando os
slides apoiados com os recursos visuais, a minha voz, o auditivo, o uso da linguagem
contemplando o olfato e a gustacdo e os exercicios a cinestesia. O processo de aplicacdo da
metodologia e as aulas e oficinas feitas por mim no processo de intervencdo, ja
contemplavam o que € proposto na teoria, pois, todo o processo de aplicacdo das técnicas
sdo consideradas cruciais para o bom éxito deste trabalho. Esta é uma forma também de

testar jd na aplicagdo da pesquisa, as hipéteses levantadas até entdo.
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FIGURA 9 — IDENTIFICACAO DE PALAVRAS CHAVES

UTILIDADE DO MM NA IDENTIFCACAO DE
PALAVRAS CHAVES E FATOS ORIGINARIOS DE:
+2»LIVROS, JORNAIS E FONTES DA INTERNET.
+2» PALESTRAS. CURSOS E MATERIAL DE PESQUISA.
+2* REUNIOES DE NEGOCIOS, ATAS, CONVERSAS, LISTAS.
+2»SUA PROPRIA MENTE.

FONTE: O AUTOR (2016)

A figura 12 faz parte da aula em que apresentei aos alunos os diferentes contextos
em que os Mapas Mentais podem ser produzidos. Porém, chamei a atencdo dos mesmos para
o contexto do uso de palavras chaves, e apresentei uma explicacio sobre a teoria de Buzan
(2009, p. 17), quando o autor retrata que as palavras-chave tém o poder fundamental de
ativar nossa memoria, criando um contexto a partir do acesso a essa palavra. Expliquei que
segundo o autor o cérebro cria um pensamento radiante, de dentro para fora a partir de uma
palavra-chave que vao se irradiando e criando uma infinidade de ideias, imagens e

conceitos.

FIGURA 10 - PENSAMENTO RADIANTE
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FONTE: BUZAN (2009)

Aqui expliquei para os alunos que, de acordo com a teoria do pensamento radiante
apresentada por Buzan (2009, p. 32-33), que se processa por meio de categorias e
subcategorias que se alinham e se organizam dentro de um contexto, para fins de ilustracdao
ele cita como exemplo o conceito basico de comida, e destaca que, quando pronunciamos a
palavra “comida”, o nosso cérebro pode considerar qualquer tipo de comida, como fruta,
verdura ou carne. Dessa forma, uma série de associacdes poderdo ser feitas e levar o
individuo a buscar na memoria as imagens representativas da palavra apresentada. Minha

explicacdo desta questdo foi ilustrada como estar na figura 14.

FIGURA 11 - PENSAMENTO RADIANTE A PARTIR DA UMA PALAVRA-CHAVE

FONTE: O AUTOR (2016)

O passo seguinte, agora ja no nosso segundo encontro, consistiu em fazer com que
eles exercitassem a ideia de pensamento radiante, o objetivo foi o de que, a partir de uma
palavra-chave, eles preenchessem um Mapa Mental ja desenhado. O objetivo do exercicio
era estimular a capacidade de os mesmos fazerem associacdes de palavras por meio da
palavra-chave apresentada, ndo houve neste exercicio preocupag¢do com regras de constru¢ao

de Mapas Mentais, até porque, eles ainda nio tinham passado pela oficina de constru¢do de
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Mapas Mentais. Sendo assim, apresentei a imagem de uma Mapa Mental vazio e pedi que
eles tentassem reproduzir o desenho, em seguida que os mesmos o preenchessem com a
palavra “SUCESSO”, preenchendo cada ramo do desenho do mapa que eles tinham feito. O

resultado desta atividade estard presente no capitulo de andlise de dados.

FIGURA 12: MODELO DE MAPA MENTAL

FONTE: BUZAN (2009)

O resultado desta atividade pode ser expresso pela figura 13 a seguir, no entanto, a
imagem representativa da atividade feita pela aluna é apenas para enriquecer o contexto da
apresentacdo da atividade, porque o Mapa Mental da imagem apresentada estard novamente
no capitulo de andlise de dados. Essa representacdo € resultado da atividade produzida pela
aluna A. S, que preencheu cada linha até o limite das palavras que, para ela iam surgindo na
sua mente a partir da palavra-chave.

E importante ressaltar que, o mapa produzido pela aluna tinha uma imagem pré-
definida na atividade como antes foi relatado, mas, no entanto até esse momento a aluna nao
conhecia as regras de produ¢cdo dos Mapas Mentais. Foi uma producdo direcionada, mas a

criatividade e uso dos recursos por parte da aluna foram livres e da escolha dela.
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FIGURA 13: MAPA MENTAL PRODUZIDO PELA ALUNA A.S

FONTE: A AUTORA (2016)

Esta atividade concluiu a primeira etapa da minha intervengao, o passo seguinte foi
dizer aos alunos que na aula da semana seguinte teriamos as oficinas com o passo a passo
para a construcdo dos Mapas Mentais, expliquei para os mesmos que, as oficinas
permitiriam que eles construissem mapas seguindo a técnica e suas producdes poderiam ser
comparadas a atividade anterior as oficinas. Como as oficinas aconteceram estd explicado

logo a seguir.

4.5 Aprendendo a construir Mapas Mentais a partir da leitura de textos

O terceiro encontro com os alunos marcou a série de trés oficinas para a constru¢do
dos Mapas Mentais, nesta parte da nossa intervengao o objetivo foi o de apresentar a teoria e
pratica para a construcdo dos mapas seguindo as regras apresentadas pelos autores que
tratam do tema. As oficinas levaram os alunos a conhecerem as regras de producgdo previa

por meio de exercicios praticos e dindmicos.

OFICINA 01 - COMECANDO A CONSTRUIR MAPAS MENTAIS

A oficina se iniciou com a seguinte pergunta, o que ¢ um Mapa Mental? Fiz entdao

uma exposicao sobre o conceito principalmente destacando como os autores o definem e, em
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seguida, apresentei um resumo do que vinha a ser uma Mapa Mental. A figura a seguir
expoe como foi a eles apresentado um conceito para o termo. Citando um autor, procuramos

juntos fazermos uma acep¢io do que o termo representa em diferentes contextos.

FIGURA 14 — CONCEITO DE MAPA MENTAL

0 QUE £ UMA MAPA MENTAL

SEGUNDO: DOUGLAS & LIMA (2015, p. 31)

“Mapas Mentais ou Mapas conceituals sao uma técnica extremamente
eficiente, com um alto poder de fixagao, que permite a aprendizagem rapida
com ganho 6timo na retencao dos contetdos e 1deias, bem como proporciona
agilidade na lembranca e uso dos mesmos quando da realizacao de exercicios e
provas”.

FONTE: O AUTOR (2016)

Neste momento, foi indagado aos alunos se o conceito da forma como ¢é apresentado
pelos autores era preciso, procurando argumentar que o conceito ¢ meramente descritivo e
que a concep¢do semantica do mesmo exige um maior aprofundamento tedrico e que para
fins conceituais, pesquisas mais profundas precisavam ser feitas. E evidente que Ihes
expliquei aos mesmos que, para o objetivo a que nos propunha interessava mais a prética do
que a apropria¢do conceitual.

Logo ap6s a discussdo sobre os conceitos de MM, fiz uma demonstracdo de como
uma atividade de producdo de Mapas Mentais é capaz de selecionar informacdes e diminuir
0s excessos presentes em um texto. Como base, apresentel um exemplo trazido do livro de
DOUGLAS & LIMA (2015), no qual o autor chama a atenc¢do para a técnica mostrando
como € possivel selecionar informagdes em um texto, sem que este perca a sua esséncia e
que por meio da técnica de selecdo de informacdes importantes, seja possivel memorizar

com maior rapidez e precisao.
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FIGURA 15 - MAPAS MENTAIS A PARTIR DE UM TEXTO

DIREITO TRABALHISTA

Art. 468 - Nos contratos individuais de
trabalho sé € licita a alteracao das respectivas
condi¢cdes por mutuo consentimento, e ainda
assim desde que mnao resultem, direta ou
indiretamente, prejuizos ao empregado, sob
pena de nulidade da clausula infringente desta
garantia.

FONTE: DOUGLAS & LIMA (2015)

FIGURA 16 — SELECAO DE INFORMACOES PARA O MAPA

DIREITO TRABALHISTA

Art. 468 - Nos contratos individuais(1l) de
Ha—ba—]he—sé—é licita a alteracao (2)das

muiuo

consentimento(3). e—amda—&ssrm—desde—q—&e—&ae
resttem—direta—ovindivetamentes prejuizos ao

empregado(4), seb pena de nulidade da

clausula(5) infringente-destagarantia-
[

FONTE: O AUTOR (2016)

Na apresentacdo dos slides como estdo nas figuras apresentadas acima, chamei a
atencdo dos mesmos para dois pontos importantes, o primeiro, a quantidade de palavras
presente no artigo 468 da Consolidacdo das Leis do Trabalho, e mostrei para os mesmos que
este artigo € composto de 41 palavras, e que, apds a selecio do que representa toda a

estrutura de significado do mesmo, nds podemos reduzi-lo a 16 palavras, sendo que, em
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blocos de 5 palavras chaves. Nao foi dificil convencé-los de que, se o conteido para ser
estudado exige memorizacdo, esta é sem didvida uma boa técnica. Ainda assim, destaquei
que, se a matéria ndo for de memoria a técnica por ser usada para extrair as informacdes
principais na leitura de um texto. Para explicar como a técnica funciona na pratica,
apresentei a0s mesmos, um fragmento de um texto que tinha como tema “°A fome ocorre
porque produzimos poucos alimentos?”, antes, porém destaquei que 0 mesmo era
composto por 137 palavras e que os mesmos deveriam reduzi-los a0 mdximo de palavras
possiveis sem que isto comprometesse o sentido geral do texto.

Esta atividade foi desenvolvida da seguinte forma, os alunos leram o texto uma vez,
em seguida eles devem fazer uma leitura riscando todas as palavras que eles consideram que
ndo sdo palavras-chave no texto, mas que estdo presentes apenas para dar coeréncia ao
mesmo, sendo que o sentido global do mesmo se expressam nas palavras selecionadas. O
conjunto de palavras que ndo foram descartadas podem serem usadas como palavras-chave
para a construcdo de uma Mapa Mental ou simplesmente servem de base para uma reflexao
sobre o texto lido.

Os alunos ficaram a vontade para fazerem a leitura do texto e em seguida os rabiscos,
logo em seguida, eu apresentei o texto rabiscado no formato que para mim seria o adequado
na sele¢do das informagdes pertinentes no texto que eles leram e também rabiscaram. Nesta
atividade, o objetivo era alinhar uma das regras da constru¢do dos Mapas Mentais, que é o
de selecionar informacdes em um contexto e produzir um mapa através dele. Também
levantei uma reflexao sobre a importancia de se ter um objetivo de leitura definido na hora
de se ler um texto. J4 que, esta defini¢do permite uma maior capacidade de sele¢do das
informacgOes presentes no texto. Esta metodologia por si s alinha-se com as propostas de
leitura interativa em que autores como Kock & Elias (2015, p.12), defendem. Para esses
autores, esse processo de leitura € responsdvel por proporcionar uma interacao entre autor-
texto-leitor, por meio de um trabalho ativo que consiste em ler, interpretar e compreender a
partir de seus objetivos e conhecimentos sobre o assunto. Dessa forma, buscou-se com o
exercicio leva-los a compreensao da importancia desse procedimento para a constru¢do dos

MM e como esta proposta, se aproxima das propostas de leitura ji existentes. A exposi¢ao

6 PENA, Rodolfo Alves. FOME NO MUNDO. Extraido de: http://escolakids.uol.com.br/fome-no-mundo.htm
<<acessado em 01 de agosto de 2016.
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da oficina ficou como estd apresentado nas figuras abaixo, em que a primeira apresenta o

texto tal qual eles tiveram acesso e a outra como ficou o texto depois de rabiscado.

FIGURA 17 — O TEXTO DO EXERCICIO

A fome ocorre porque produzimos poucos alimentos?

Durante muito tempo, os politicos e pensadores achavam que o problema da fome agravava-se com o
crescimento das populacées e a falta de recursos alimentares para elas. Hoje, no entanto. sabemos que isso
néo é verdade, pois a tecnologia nas producdes agropecuarias e demais tipos de alimentos & bastante
avancada. de forma que os atuais niveis de producido sdo mais que suficientes para alimentar todo o
mundo.

O problema € que essa producfio ocorre de forma designal. Alguns paises produzem mais e outros
produzem menos, fator que esta diretamente relacionado as caracteristicas econdmicas e politicas pelas
quais passam esses paises.

Apesar dessas conclusées, nfio existem certezas plenas sobre as causas e as maneiras de se combater a fome
no mundo. Mas, sem diivida. é preciso combater as desigualdades e a miséria que atingem boa parte das
pessoas.

Por Rodolfo Alves Pena

FONTE: O AUTOR (2016)

FIGURA 18 — O EXERCICIO PRONTO

® A fome ocorre porque produzimos poucos alimentos?

I'l—BﬂmﬂﬂEe—mﬂﬁe—temiae os politicos e pensadores (1) achavam-eue o problema da fome (2) agrevava-se
| esmte-crescimento das Populal;nes (3) e-afalta de recursos alimentares (4) para-—elas. Heje—ﬂa—eﬂ%aﬂtﬁ
sabemos (5) que-isse—n e (6), peis-a tecnologia nas producdes agropecnarias (7) e-demais

tipos-de-alimentos € bastante avancada (0), deforma—ueos-atuais niveis de producio ste-maiseue
suficientes (9)para alimentar tede o mundo
= prohlema (10) é-eueessaproducio (11) ecorredeforma designal (12). Aleuns pm:ez produzem mais

3) produzem menos (14), fator (15)que—esti—diretamente relacionade s caracteristicas
s e politicas (16) pelas-quaispassam-essespafses.

conclusdes (17), ndo existem certezas (18) plenas sobre as causas e-as maneiras (19) dese
ter a fome (20) no-mmnde. Massem-divida, € preciso combater as desigualdades e a miséria

® Por Rodolfo Alves Pena

FONTE: O AUTOR (2016)
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Como se pode constatar, o texto com um aglomerado de 137 palavras se resume a 21
blocos de palavras-chave ou frases que consideravelmente diminui a quantidade de
informacdes que precisam ser retidas identificadas para fins de interpretacio ou
memorizagdo dependendo do contexto ou propdsito de leitura. Desse exercicio dentro da
oficina, culminou a producdo de um Mapa Mental que fez parte da oficina dois.

OFICINA 2 — AS REGRAS PARA A CONSTRUCAO DOS MAPAS MENTAIS
Esta aula compreendeu uma exposi¢do completa sobre os detalhes da produgdo de

uma Mapa Mental, foram entdo apresentados a estrutura, as regras, o formato dos desenhos e
as caracteristicas pertinentes ao mesmo. Nesta oficina, foi rigorosamente apresentado o
passo a passo para a constru¢do de uma Mapa Mental, destacamos desde o uso do material
até os detalhes do desenho.

As figuras a seguir ilustram bem a oficina em seus detalhes, vejamos:

FIGURA 19 — REGRAS

COMECANDO

®»PARA CRIAR UMA MAPA MENTAL
VOCE PRECISA:

vCADERNO DE DESENHO OU FOLHAS
EM BRANCO SEM PAUTA;

v'CANETAS DE
v'COM PONTA FINA, MEDIA E GROSSA.

FONTE O AUTOR (2016)

Na figura acima apresentei de forma expositiva o porqué da exigéncia desses
materiais € como o uso dos mesmos influenciam na qualidade do mapa produzido,
principalmente no que diz respeito a uso posterior do mesmo. Ja que, segundo Buzan

(20009, p. 49), os Mapas Mentais, nos permitem por meio dos recursos utilizados, imprimir
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um estilo préprio, além de desenvolver nossa personalidade artistica e criativa. Dessa forma,
conhecer as regras para a construcio € elemento crucial para que o autor do mapa goste do
que produziu.

Continuando, apresentei os principios bdsicos para a construcdo dos Mapas Mentais,
que de acordo com Buzan (2009), sdo como estdo apresentados nas figuras a seguir:

FIGURA 20 — PRINCIPIOS BASICOS

MAPAS MENTAIS: OS PRINCIPIOS
BASICOS

= AS REGRAS DOS MAPA MENTAL SAO DIVIDIDAS EM DUAS:
o TECNICAE:

o DESENHO.

o ASREGRAS RELATIVAS A TECNICA SA0:

o DESTAQUE

o FACA ASSOCIAGOES

o SEJACLARO

o AS REGRAS EM RELACAQ AQO DESENHO SA0:

o USE HIERARQUIA

o EMPREGUE ORDEM NUMERICA

FONTE: O AUTOR (2016)

FIGURA 21 — CONTINIDADE DOS PRINCIPIOS BASICOS
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TECNICAS

= ]  DESTAQUE

o USE SEMPRE UMA IMAGEM CENTRAL

o USE IMAGEM POR TODO O MAPA MENTAL

o USE OS SENTIDOS

o USE VARIACOES DE LETRAS. LINHAS E IMAGENS
o USE O ESPACO ORGANIZADO

o USE UM ESPACAMENTO ADEQUADO

FONTE: O AUTOR (2016)

Assim se encerou a segunda oficina, com uma exposi¢do pormenorizada de todas as
regras para a constru¢do de uma Mapa Mental. Finalizando a aula, comuniquei para os
alunos, que o nosso préximo encontro seria para fazermos uma introdu¢do tematica com um
video que tinha relag¢do direta com o tema do fragmento de texto lido na oficina anterior e
em seguida produzirfamos um Mapa Mental desta vez seguindo rigorosamente as regras

estudadas.

OFICINA 3 — A CONSTRUCAO FINAL DOS MAPAS MENTAIS

A ultima oficina comegou com uma releitura do fragmento de texto que foi
apresentado na oficina 1, em seguida eu apresentei um video com fotos relacionadas ao tema
do texto, no video eles tinham acesso a um conjunto de imagens representativas da fome na
Africa e como trilha sonora do video a miisica “We are the World, cantada por Michael

Jackson””

fazendo referéncia ao poder das imagens no determinado contexto.
Assistido ao video os alunos foram incumbidos de construirem um Mapa Mental
com a palavra-chave “FOME”, onde eles deveriam colocar no Mapa todas as palavras que

fizessem inferéncia ao contexto do texto lido, do video assistido e dos debates realizados na

7 MAQUINE, Keyte. UMA IMAGEM VALE MAIS QUE MIL PALAVRAS. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch ?v=AvmlosvkLfo<<Acessado em 18 de agosto de 2016.



68

sala. O resultado dessa atividade estd presente na andlise de dados. A figura a seguir

compde uma representacao das produgdes dos alunos.

FIGURA 22 - MAPA MENTAL PRODUZIDO PELA ALUNA A.S

~

FONTE: O AUTOR (2016)

Finalmente encerramos as oficinas de construcdao dos Mapas Mentais, expliquei para
os mesmos a importancia de suas producdes, agradeci pela disponibilidade em colaborar
coma presente pesquisa e encerramos aula. O capitulo a seguir, corresponde a andlise de
dados e resultados, nele sdo apresentadas consideracdes importantes a respeito das
atividades e de todos os trabalhos desenvolvidos em sala. Nesta parte do trabalho procuro
responder as indagacdes da pesquisa que no principio foram levantadas e que s6 a
intervencdo em todas as suas nuances € capaz de dar suporte para a resposta desses

questionamentos.
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5 ANALISES DOS DADOS

Esta pesquisa foi aplicada na E.E.EM: Padre José Alves de Macedo, sabe-se que, o
objetivo central deste trabalho €, verificar se uso dos Mapas Mentais na leitura de textos de
lingua portuguesa do Enem, podem contribuir para uma melhor maneira de interpreta-los.

Tendo em vista o objetivo, foi elaborado um questiondrio que visava antes de tudo
levantar informacdes sobre o tema da investigacdo e sobre o contexto atual dos individuos

pesquisados para assim desenvolver e sistematizar o trabalho de intervengdo investigativa.
5.1 O QUESTIONARIO PREVIO

Com o propésito de vivenciar a realidade dos alunos pesquisados e atento a
importancia da compreensdo necessaria ao andamento do processo de pesquisa, os alunos
foram submetidos a um questionario contendo 06 (seis) perguntas sobre o contexto do tema

da pesquisa. O resultado desse questiondrio encontra-se a seguir.

TABELA 1 — IMPORTANCIA DO ENEM NAS SUAS VIDAS

QUESTAO 1 Parametros - Fr (%)
0a?25 26 a 50 51a75 76 a 100
Sabendo que o Exame Nacional do 3.5 10.5 31 55

Ensino Médio ¢ destinado a alunos do
Ensino Médio e levando em conta sua
metodologia de aplicacdo e sua
utilidade, o percentual de importancia
que voc€ dd ao Enem vai de?

Na questdo acima, procura levantar com os pesquisados, informagdes a respeito do
exame, como eles veem a avaliacdo e qual o grau de importancia do mesmo na vida dos
alunos. Como podemos ver, a grande maioria dos alunos pesquisados acreditam que o
ENEM ¢ uma avaliagdo importante para vida deles, destacando que no somatdrio geral cerca
de 86% destes, consideram que, o ENEM estd na margem de 50 a 100% no grau de
importancia dada por eles. Esses niimeros sdao importantes, pois, justificam que, qualquer

que seja a atividade que traga informacdes novas e que oferecam oportunidade de
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desenvolvimento e melhor desempenho dos mesmos no exame, serd bem-vinda para a

maioria.

TABELA 02 — OS TEXTOS MOTIVADORES NA PROVA DE LINGUA PORTUGUESA

QUESTAO 2 Parametros - Fr (%)
Os textos usados como referéncia na Contribui Nao Dificulta Nio
prova de lingua portuguesa do ENEM, contribui souberam ou
contribui ou dificulta a escolha das nio
respostas? responderam
TOTAL 69 - 14 17

FONTE: O AUTOR (2016)

O entendimento da maioria a respeito dos textos motivadores, é que estes contribuem
para a construcdo de informagdes necessdrias a resposta das questdes propostas no exame.
Nessa questdo a compreensdo da pergunta tinha como objetivo analisar se estes
compreendem a necessidade da proposta do exame, que é a de buscar por meio de uma
sequéncia de informagdes presentes em um texto ou em varios textos, identificar a
capacidade de os mesmos fazerem inferéncias sobre eles no sentido de buscar informagdes
presentes no texto por exemplo. Numa ocorréncia como essa, um enunciado do Enem pode
avaliar, por exemplo, a competéncia da drea 5 apontada no quadro anterior expressando a
necessidade de o examinado identificar o que estar previsto na competéncia H18 -
Identificar os elementos que concorrem para a progressao temdtica e para a organizagao e

estruturacao de textos de diferentes géneros e tipos.

TABELA 3 — SOBRE INTERPRETACAO DE TEXTO

QUESTAO 3 Parametros - Fr (%)
Quando vocé 1€ um texto compreende Nunca Quase Sempre Nio
tudo o que 1&? sempre responderam
TOTAL 7 90 - 3

FONTE: O AUTOR (2016)
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Nesta questdo, os dados respondem por si s6, ha claramente declarado pelos alunos
uma certa dificuldade em compreensdo de texto, ou seja, quase 90% dos alunos dizem que
quase sempre na maioria das ocorréncias de leitura conseguem entender o que leem, no
entanto, os dados do ENEM como mostrados anteriormente aponta uma grande dificuldade
por parte dos alunos em interpretacdo de texto. Essa dificuldade também se apresenta
evidente no quadro de andlise do pré-teste que a frente estd apresentada.

O que ocorre € que, o que se pode considerar na proposta analisada é que os alunos
ndo tém dominio sobre o conceito de interpretacdo de texto e, sobre como este se apresenta
no exame, ja que, 90% dos pesquisados disseram entender quase sempre o que ler e mesmo

assim os resultados apresentados nos exames dizem o contrario.

TABELA 4 — EM RELACAO A MOTIVACAO

QUESTAO 4 Parametros - Fr (%)
0as 6a10

MOTIVACAO, de 0 a 10 10 90
0 quanto voc€ se sente

motivado para a realizacao

da prova do Enem?

FONTE: O AUTOR (2016)

A proposta desta pergunta estar relacionado com um ponto importante da teoria
apresentada sobre mapas mentais, neste topico, 0 questionamento tenta buscar dos
pesquisados uma informac¢do pertinente ao trabalho, pois, consideramos que € preciso estar
motivado para fazer qualquer atividade.

Em se tratando do ensino e aprendizagem, a motivacdo caminha alinhada ao que

expressa Oliveira (2010, p.28), quando diz que:

z

O estudante é o principal responsdvel pela construcio do conhecimento.
Destacando que, a decisdo de aprender ou ndo parte do mesmo, ¢ ele o que decide
se o processo de aprendizagem pode ocorrer, ja que, ao decidir aprender o aluno
automaticamente assume o papel ativo na construg¢@o cognitiva do conhecimento.
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TABELA 5 — EM RELACAO AOS MAPAS MENTAIS

QUESTAO 5 Parametros - Fr (%)
Vocé conhece a técnica de produgdo | Conhece Nao Ouvir Nio
de Mapas Mentais a partir da leitura conhece falar responderam
de textos?
TOTAL - 93 7 -

A pergunta em questdo visava identificar se os alunos participantes da intervencao
tinha conhecimento do tema central da pesquisa, e o que se pode atestar pelos dados acima
tabulados é que, por unanimidade, os pesquisados responderam nao conhecerem o tema,
sendo que, um pequeno numero ouviu falar do tema. Essa questdo atesta também o carater

inovador da nossa pesquisa.

TABELA 6 - EM RELACAO AO CURSO DE NIVEL SUPERIOR

QUESTAO 6 Parametros - Fr (%)
Sabendo que estds a um passo de | Sabe | Nio sabe ainda | Em duvida Nio
concluir o ensino médio vocé ja sabe responderam

qual o curso de nivel superior vocé

quer fazer?

TOTAL 65.5 31 3.5 -

Para essa pergunta, utilizou se uma das teorias da PNL que expressa que, uma
atividade comeca com um objetivo em mente, uma meta, um projeto. Dessa forma, para este
processo saber que curso € muito importante, j4 que no ENEM, a nota do exame utiliza uma
média de corte com base na disciplina que tem maior peso para o que o mesmo pretende
cursar.

Da mesma forma, na elaboracdo dos Mapas Mentais o objetivo € peca chave para que

a construcdo do mesmo possa ser eficiente. De acordo com Buzan (2009, p. 30) “o primeiro
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passo a ser dado na construcdo de um Mapa Mental é decidir aonde se quer chegar, sendo,
portanto, o objetivo, o direcionamento, algo mais que importante neste processo”.

Como podemos ver na tabela, apenas cerca de 65,5% dos alunos pesquisados ja
sabem que tipo de curso de nivel superior querem fazer, isso € relevante tendo em vista que,
construir metas para alcangar o objetivo almejado torna esta meta mais palpavel. No entanto,
ficou claro aqui que, alguns precisam antes trabalhar esta questdo, ja que, considerando que
o Enem € um tipo de prova que ndo permite que um aluno atinja 100% da mesma, e, tendo
em vista sua complexidade associada ao pouco tempo disponivel para respondé-la, um aluno
com um direcionamento que o leve para as disciplinas mais importantes para o curso que

pretende cursar terd maior chance de éxito.

5.2 O PRE TESTE

Este topico do trabalho traz a tabulacdo dos dados sobre o pré-teste, nesta parte do
processo de pesquisa, aplicamos o presente pré-teste, para que tivéssemos uma amostragem
de dados que pudessem ser comparados a outros que seriam levantados apds a nossa
intervencdo e com fulcro em responder as questdes da pesquisa levantadas a posteriori.
Como se expressa na teoria, a definicdo do estado atual dos alunos pesquisados nos dao
condi¢cdes de avaliar se os mesmos sofreram alteragdes nos resultados com a aplicacdo da
intervencao.

Participaram do pré-teste 27 alunos, e os resultados estdo analisados por faixa ou
indice de acertos distribuidos da seguinte forma, por meio de um grifico temos quatro
grupos distribuidos entre os alunos que acertam de 0 a 30% do pré-teste, os alunos que
acertaram de 31 a 50% do pré-teste, os que acertaram de 51 a 90% e, por ultimo, os alunos

que acertam de 91% a 100% do pré-teste. Os resultados sdo os seguintes:

GRAFICO 1 — RESULTADOS DOS PRE-TESTE
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RESULTADO DE PRE-TESTE
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FONTE: O AUTOR (2016)

Como podemos ver no grafico acima, os indices de acertos estdo respectivamente
assim apresentados, onde 13 dos 27 alunos tiveram faixa de acertos acima de 50% do pré-
teste € na contramdo 9 alunos acertaram apenas 30% das questdes. Ou seja, uns nimeros
substanciais conseguiram mostrar um bom desempenho nas 13 questdes da prova aplicada
no pré-teste. O valor qualitativo desses acertos ndo € o objetivo dessa pesquisa, esses dados
servem como elementos comparativos para os dados que se apresentam na andlise do pds-

teste.

5.3 AS PRIMEIRAS PRODUCOES DOS MAPAS MENTAIS.

Conforme aponta a oficina 01, Apds as aulas tedrico-metodolégicas sobre os Mapas
Mentais, os alunos foram submetidos a producdo de um Mapa Mental. Nesta oficina, eles
ndo detinham conhecimento sobre regras de producdo de Mapas, eles apenas tinham uma
visdo geral sobre os conceitos dessa ferramenta. Para a constru¢do do seu primeiro mapa, os
alunos seguiam apenas um roteiro que ia sendo apresentado para ser seguido sem que
soubessem explicar o porqué de assim serem.

A seguir expomos as producdes dos alunos em duas categorias, a dos alunos que sem
saber construiram um Mapa Mental e a dos alunos que tentaram, mas ndo construiram Mapa

Mental.



CATEGORIA 1: DESENHOS QUE NAO CUMPREM OS CRITERIOS PARA
SEREM CONSIDERADOS MM.

FIGURA 23 — MM PRODUZIDO POR K.F.B

75

FONTE O AUTOR (2016)

FIGURA 24: MM PRODUZIDO POR M.P.P
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FONTE O AUTOR (2016)



FIGURA 25: MM PRODUZIDO POR J.F
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FONTE O AUTOR (2016)

FIGURA 26 - MM PRODUZIDO POR L.E

FONTE: O AUTOR (2016)
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As visualizagdes das figuras acima nos mostram que, para estes alunos a dificuldade
em construir um Mapa Mental foi evidente, pois 0s mesmos ndo seguem critérios de selecao
de informacdes, deixando e distribuindo as palavras de forma aleatéria sem muita conexao.
Além disso, visualmente os mapas estdo confusos sem seguir uma hierarquia como deve ser,
seguindo a norma teorizada.

E evidente que, ndo se pode considerar tais critérios de selecdo, tendo em vista que,
as normas de construcdo de Mapa Mental - MM, até o momento nio lhes tinham sido
apresentados, e esses critérios seguidos pelos mesmos foram apenas visuais como assim foi
relatado anteriormente. A questdo crucial é que, dada a falta de conhecimento das técnicas
de construcdo e consequentemente da sistematiza¢cdo do mesmo, fica evidente que, a grande
maioria mesmo visualizando um mapa nao o sdo capaz de reproduzir sem o conhecimento
das técnicas necessdrias a sua organizagao.

Dessa forma, alguns erros sdo bem perceptiveis e atesta a fuga as regras essenciais a
constru¢do de um Mapa Mental. Por exemplo, o uso de rabiscos retangulares, o uso de
linhas maiores que as palavras, a escrita fora das linhas sdo destoantes do que Buzan (2009)
recomenda, que €, na constru¢do de Mapas Mentais, o destaque de palavras-chave ocorre
com a associacdo de ideias feitas por variacdes nos tamanhos das letras, linhas ordenadas e

espacamento adequado em torno de palavras ou imagens.

CATEGORIA 1: MAPAS MENTAIS QUE CUMPRIRAM A MAIORIA DOS
REQUISITOS TEORICOS.

FIGURA 27 - MAPA PRODUZIDO POR M.D.O.S

FONTE: O AUTOR (2016)
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FIGURA 28 - MAPA PRODUZIDO POR M.D.O.S

FONTE: O AUTOR (2016)

FIGURA 29 - MAPA PRODUZIDO POR A.R.D
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FONTE: O AUTOR (2016)
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FIGURA 30 - MAPA PRODUZIDO POR M.D.O.S
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FONTE: O AUTOR (2016)

Nesta categoria de imagens pode se verificar uma melhor aproximacdo das regras
que segundo Buzan (2009) sdo importantes na construcdo dos Mapas Mentais, como a
espessura das linhas, o que caracteriza hierarquiza¢do da informacdo, critério importante
para a selecdo de ideias, o uso de cores, obedecendo ao critério visual, que dar visibilidade
ao mapa. Mesmo assim, sdo desenhos que se aproximam dos mapas, faltando ainda muitos
critérios de selecdo a serem seguidos.

Esses detalhes sdo importantes, pois, a clareza na constru¢cao do mapa, influéncia nos
resultados buscados com 0 mesmo na hora de acessar essas informac¢des em outro momento.
O emprego rigoroso das técnicas € que torna util a reutilizagdo dos mapas em ocasiOes de

revisdo para assimilac@o das informagdes previamente segmentada.

5.3.1 Os Primeiros Mapas X O Pré-teste.

O ponto a considerar neste topico diz respeito a produgdo dos primeiros mapas com o

resultado do pré-teste. Considerando que a pesquisa visa identificar se o uso dos Mapas
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Mentais influéncia nos resultados em exames como Enem. E importante saber se nas
primeiras producdes de Mapas conseguimos identificar alguma situacdo relevante em que os
alunos com maior desempenho na prova simulada tiveram melhor desempenho na
constru¢do do seu Mapa Mental. Responder a esta hip6tese € crucial para entendermos os
fatores que influenciam no desempenho dos alunos em provas com as caracteristicas do
exame, ou simplesmente entendermos que, o desempenho na constru¢do de Mapas Mentais
ndo estd atrelado ao desempenho no pré-teste, pelo menos nesse primeiro momento.

O critério a ser discutido aqui € o seguinte, como tanto na prova aplicada no pré-
teste, como na construcdo do mapa, ha um processo de selecdo de informacao necessario a
construcdo de sentido, é importante conhecer se em ambas as producdes é possivel verificar
esta relacdo cognitiva e metacognitiva. Portanto, o que temos € o seguinte, de acordo com o0s
mapas produzidos e com os resultados apresentados no pré-teste, € possivel perceber que
nao hd relacdo entre a capacidade de producdo desta ferramenta e o desempenho na
avaliacdo, ja que, os resultados em sua grande maioria sdo aproximados estando inclusive
acima da média, pois, a maioria dos alunos pesquisados superaram 50% de acertos nas
questdes do exame. No entanto, esse mesmo nimero de alunos nio foi tdo criterioso na
constru¢do dos mapas e 0os que na primeira oficina construiram mapas visualizando um
modelo, representam apenas 13% dos alunos pesquisados e que foram capazes de produzir
um desenho aproximado do que visualizavam.

Cabe, no entanto, verificar se apds a realiza¢dao das oficinas em que eles produziram
Mapas Mentais seguindo as regras, se o indice de acerto teve alteragdes ou permaneceu
inalterado. Essa reflexdo estd impressa nos topicos a seguir e respondem as indagagdes feitas

no decorrer da presente pesquisa.

5.4 A PRODUCAO OFICIAL DOS MAPAS APOS A INTERVENCAO.

Passadas as oficinas em que os alunos tiveram as instrucdes € acesso as regras para a
construcdo de um Mapa de contetido, onde nessa parte da pesquisa, além de acessarem de
forma visual o modelo de um Mapa Mental - MM, eles também puderam se confrontar com
a teoria e as regras de produgdo, temos a seguir o resultado. E claro que com o objetivo de
dinamizar o processo de andlise dessas producdes, dividiu-se a andlise em trés categorias, a
dos alunos com melhor desempenho no pré-teste, os melhores mapas, independente do

resultado no exame simulado e o comparativo entre a produ¢do dos mapas e o pré-teste.



81

CATEGORIA 1 — OS MAPAS DOS ALUNOS COM MAIOR DESEMPENHO NO
PRE-TESTE.

Considerando o desempenho dos alunos no pré-teste e sabendo que tal desempenho
seria medido no pds-teste, € essencial registrar os dados dos resultados apresentados no
mesmo, associando a uma comparacdo com a produgdo dos primeiros Mapas Mentais
produzidos por estes mesmos alunos. A descricdo das duas atividades produzidas pelos

alunos podem ajudar a responder as questdes da pesquisa.

FIGURA 31 - MAPA MENTAL DA ALUNA R.L.S.P.
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Observando o Mapa Mental da figura 31, € possivel identificar alguns pontos em que
a relacdo de hierarquia das palavras presentes no desenho, obedecem ao critério de
hierarquizacdo das informagdes explicadas por Buzan (2009), como o tamanho da letra, a
disposicdo das mesmas no desenho. Essas caracteristicas mostram-se presentes na
construcdo da aluna, no entanto, ndo se pode relacionar o desempenho ou associa-lo ao
resultado da prova simulada pelo menos por enquanto. O desempenho que a aluna obteve
pode ser considerado dentro da média nas questdes do pré-teste, atingindo o percentual de
61,5% da prova.

No mesmo patamar de acerto estd o aluno F.C, também com 61,5% de acertos na
prova, o seu Mapa Mental como se pode conferir abaixo, se utilizou de um recurso visual

muito importante como apresentado por Buzan (2009), que € o uso de cores. Além disso, ele
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também tomou cuidado de fazer a hierarquizacdo das palavras-chave por meio da
diferenciacdo do tamanho da letra, como também da disposi¢do no contexto do desenho
como um todo. Falta, porém, nos dois desenhos analisados, um maior cuidado com o uso
dos espacos para a disposi¢do das palavras, ou seja, cada palavra proporcional ao tamanho
da linha, o aproveitamento adequado do espago folha e uma maior utilizacdo dos recursos

presentes e necessarios em uma Mapa Mental ou Mapa conceitual bem construido.

FIGURA 32 - MAPA MENTAL DO ALUNO F.C

Com um desempenho acima da média no pré-teste, temos trés alunos, entre todos que
participaram integralmente da intervengdo em todas as suas etapas. Considerando que o pré-
teste era composto de 13 questdes e os mesmos acertaram 10, o que corresponde a 77% de

acerto na prova, a andlise do resultado do pré-teste e a comparacdo com as suas producdes
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dos Mapas é um suporte considerdavel para a solucdo da hipdtese levantada na pesquisa.

Vejamos os desenhos:

FIGURA 33 - MAPA METAL PRODUZIDO PELO ALUNO A. R. D.

—

FIGURA 34 - MAPA MENTAL PRODUZIDO PELA ALUNAK. F. B
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FIGURA 35 - MAPA MENTAL PRODUZIDO PELO ALUNO J.P

A figura anterior corresponde a sequéncia de desenhos dos alunos com maior
desempenho no pré-teste, sobre este parametro levando em considera¢dao o desenho do aluno
J.P, que acertou 10 questdes do total de 13, pode se considerar que, a produgao do Mapa e o
resultado no simulado ndo tem qualquer relacdo, tendo em vista que, esse ¢ um dos desenhos

que mais se distancia das regras bdsicas para a construcdo de um Mapa Mental.

CATEGORIA 2 — OS MELHORES MAPAS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS
PESQUISADOS.

Como no tdpico anterior tratamos de relacionar a producdo dos Mapas com o
resultado do exame, aqui colocamos em evidencia a capacidade metacognitiva dos alunos na
producdo dos mapas por si sO, ndo € relevante neste ponto o resultado do pré-teste, aqui o
que interessa € o resultado da interven¢@o na producdo dos Mapas Mentais. O que se busca
analisar nesta parte do trabalho €, saber quais alunos demonstraram capacidade cognitiva e
metacognitiva, no sentido de entender regras de hierarquizacdio de informacdes,
contextualizacdo de ideias, definicio de objetivos e organizacdo dessas ideias, pontos que

segundo Buzan (2009), sdo cruciais para atestar a qualidade de um Mapa Mental.
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Os critérios utilizados para a selecio dos mapas que aqui estdo presentes, seguiram
basicamente a teoria sobre o tema, onde vimos entre todos os mapas produzidos pelos alunos
pesquisados, os que continham maior quantidade de recursos utilizados em sua producao,
como também, dentre estes quais utilizaram o maior nimero de recursos do sistema
sensorial chamado de VACOG, explicado e desenvolvido na teoria presente neste trabalho.

O resultado € o que se segue:

FIGURA 36 - MAPA MENTAL DA ALUNA A. S

FIGURA 37 - MAPA MENTAL PRODUZIDO
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Seguindo estes critérios e analisando as duas melhores producgdes, vé se que, na
figura 01 a aluna A.S, teve todo o cuidado de usar os recursos visuais pertinentes a
constru¢do do mapa. Além de colocar as palavras-chave de forma ordenada, ela utilizou
imagens representativas que se relacionam com o tema abordado no texto que serviu de base
para a produ¢do. Um ponto alto de sua producdo € o cardter visual do mapa que, segundo
Buzan (2009), desperta maior interesse por parte do autor na hora de rever o conteido de
suas produgdes.

Ja na figura 2, o principal recurso utilizado pelo aluno M.D.O.S, é o que Buzan
(2009), chama de “pensamento radiante”. Como explicamos na teoria, a imagem
representativa do Mapa Mental reflete a imagem dos processos de irradiagdo ocorridos no
cérebro quando pronunciamos uma determinada palavra-chave.

A figura a seguir representa bem a explicacdo da teoria explicada por Buzan (2009),

e, permite uma comparagdo com o mapa produzido pelo aluno.

FIGURA 38 - COMPARATIVO ENTRE O MAPA DE ALUNO E EXEMPLO DE
BUZAN

MMDAALUNAMD.OS MODELO DE MMBUZAN (2209, P. 36)
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Como foi explicado na teoria, 0 Mapa Mental deve se aproximar da representacdo dos
neurdnios nos processos de irradiacdo de informagdes. Este jogo de associacdo é importante
no contexto de aprendizagem e memorizacdo. Esse processo € explicado por Buzan (2009),
para ele, a construcio dos Mapas Mentais permite a associacdo entre ideias primdrias e
secunddrias. No entanto, percebemos que o aluno reproduziu bem a imagem, mas concentrou
as informacdes em ideias secunddrias como se ndo compreendesse a ordem hierdrquica das
mesmas. Sendo que, seria muito importante que elas estivessem presentes e que as palavras
apresentadas no desenho compusessem submodalidades de uma palavra-chave que
representasse uma ideia central. Tal dificuldade em selecionar estas informac¢des podem estar
associadas a mesma dificuldade encontrada nos exames e provas que buscam informacdes
primdrias e secundarias em um texto. Na constru¢do do Mapa de contetido o aluno precisa do
dominio dessa estratégia, do contrério, ele ndo conseguird produzir um mapa que lhe seja util
e eficiente, pois, sem contexto as palavras selecionadas nada mais sdo que uma mera sopa de
palavras, que ndo tem o tempero necessario para lhe dar sabor. Esse tempero pode ser a

coeréncia e coesdo necessarias na leitura e interpretacdo de um texto.

5.5 0S MAPAS PRODUZIDOS VERSUS O POS-TESTE.

O 4dpice desta pesquisa estd presente nesta parte do trabalho. Aqui se encontra a
resposta para a pergunta inicial da pesquisa, que € dizer se o uso dos Mapas Mentais contribui
para que os alunos participantes do Enem possam ter maior desempenho no exame com o uso
da técnica de producdo de Mapas Mentais. Para isso, a tabulacdo dos resultados do pds-teste,
pode responder a esta questdo da pesquisa, sendo que, ndo necessariamente esta resposta
precisa ser positiva. Dessa forma, esta andlise centra-se em destacar se os resultados
apresentados pelos pesquisados, sofreram alteracOes apds a intervengdo, no sentido de fazer
com que os mesmos melhorassem os resultados no exame simulado.

O exame simulado realizado ao final da pesquisa teve a participacao de 19 alunos e os

resultados estdo tabulados no gréfico abaixo:

GRAFICO 2 — RESULTADOS DO POS-TESTE
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RESULTADO DE POS-TESTE
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FONTE: O AUTOR (2016)

Tabulados os dados do pds-teste e apresentados no grafico, pode se entdo inferir que,
o grafico aponta para uma alteracdo nos resultados, embora ndo possamos definir até que
ponto estas alteracdes t€m relacdo com a intervencdo. O fato é que, comparado os dados do
grafico 1 referente ao pré-teste com o gréafico 2 do pds-teste, pode se verificar uma variacao
nas duas extremidades dos graficos. Vejamos, no momento em que aplicamos o pré-teste o
menor indice de acerto na prova correspondeu a 23%. Ja o maior indice de acerto no exame
simulado correspondeu a 76%, onde neste ponto do grafico 4 alunos acertaram 10 questdes
das 13 questdes do simulado.

Quando comparamos o resultado do pré-teste com pds-teste, temos uma consideravel
alteracdo, ja que, no pds-teste, o menor indice de acerto na prova foi de 31%. No entanto,
quando verificamos o maior indice o resultado aponta uma queda em relagdo ao pré-teste, ja
que, enquanto no pré-teste o melhor desempenho na prova foi de 76%, no pds-teste esse
rendimento caiu para 61%. Dessa forma, pode se falar que, ao considerar as duas
extremidades do gréafico vemos uma pequena alteragdo nos resultados em relagdo ao que se
identificou no pré-teste e no pos-teste.

No entanto, ao sobrepormos lado a lado os graficos t€ém o que segue:
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FIGURA 39 — COMPARATIVOS DOS RESULTADOS
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A sobreposicdo dos grificos aponta dados interessantes em relagdo aos resultados
iniciais e finais, pois, temos um crescimento, se considerarmos os dados da escala de menor
desempenho para a de maior desempenho, e temos uma queda, se considerarmos uma andlise
da escala maior para a menor. Desta forma, pode se considerar que nas circunstincias
apresentadas na presente pesquisa, os usos de Mapas Mentais podem contribuir para um
melhor desempenho dos alunos em exames com a caracteristica do Enem. J4 que, se os piores
indices tiveram ndo hd porque ndo considerar o resultado do que isto representa. O
crescimento € significativo para uma metodologia focada no crescimento gradativo, seguido

pela aplicacdo consistente desta metodologia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Procurou-se nesse estudo, dimensionar os contextos em que a aprendizagem de leitura
e interpretacdo de texto sao desencadeadas e dessa forma buscou-se, discutir uma metodologia
inovadora que possa contribuir para a melhoria da qualidade na aprendizagem de leitura e
interpretacdo de texto. Sabe-se que, o trabalho de ensinar a ler € arduo e amplo demais, dessa
forma, o fazer pedagdgico num contexto escolar multifacetado como é no Brasil, torna a
aprendizagem um desafio e coloca os educadores sob uma grande responsabilidade que € a de
fazer a educacdo de qualidade acessivel a todos.

Trabalhar questdes relacionadas ao desempenho dos alunos no ENEM teve como
propésito, ampliar o debate sobre este que € um importante exame de cardter nacional,
sobretudo pelo objetivo avaliativo que o mesmo se propde. Desse modo, a discussdo sobre
desempenho dos alunos no exame perpassou pelo trabalho de pesquisar a teoria sobre o tema,
a andlise dos resultados previamente apresentados por outros pesquisadores e a busca por
parte de nossa pesquisa de uma nova forma de lidar com esta avaliagao.

Nesse contexto de se discutir o Exame Nacional do Ensino Médio, procurou-se
associar ao exame, a possibilidade de se apresentar uma nova metodologia que pudesse
colaborar para que, os alunos participantes deste exame, tenham melhor desempenho nos
exames futuros. Assim foi apresentado o universo da programacdo neurolinguistica, uma
teoria nova que traz uma combinacdo de psicologia positiva e neurociéncia para o universo
escolar e, por meio dos Mapas Mentais, criar a possibilidade de se ter maior aproveitamento
nas aulas e consequentemente maior desempenho nos exames como ENEM.

Dada a importancia de se fazer pesquisa, considera-se que o presente trabalho trouxe
importantes para o universo de ensino e aprendizagem ratifica-se, porém, que o ambiente € de
abertura para o debate do tema e que tal pesquisa € sobretudo embriondria, principalmente no
que diz respeito ao tema em voga. Foi gratificante o processo, hd ganhos que ndo podem ser
mensurados e o simples fato de se abrir a discussdo cientifica sobre a temdtica ja € de per si
louvavel e importante para o universo escolar.

As contribuicdes apontadas neste trabalho, sobretudo nos dados analisados, mostram-
se como um caminho para a ampliagdo do debate sobre o tema, e colabora com um fato que é
relevante no meio educacional, a constante necessidade de se fazer pesquisas que apontem

para um novo horizonte pedagdgico.
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Considerados todos os pontos aqui estudados temos um trabalho de relevante
importancia, que abre espaco para que outros colegas pesquisadores discutam, critiquem e
melhorem as ideias aqui apresentadas.

De maneira geral os objetivos da pesquisa foram atingidos, ja que, o papel de presente
trabalho era de debater a temdtica e apresentar um posicionamento a respeito. A parte
importante deste trabalho estd consagrada no encontro semanal com os alunos e a escola. As
experiéncias vividas, os debates as indagacdes se mostram como importantes para a
colaboracdo no processo de desenvolvimento da auto exceléncia tdo buscada e debatida na
PNL, e consequente, a oportunidade de se ter contato com uma nova forma de aprendizagem.

Finalmente, considera-se que a experi€éncia com a pesquisa € drdua, mas gratificante,
pois, é deste trabalho minucioso de se fazer ciéncia, que abrimos espaco para o novo, para o
crescimento em seus diversos anglos e, sobretudo, se permite por meio do processo de

pesquisa, quebrar paradigmas e construir valores éticos consistentes e eficazes.
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ANEXO 1: QUESTIONARIO

E.E.M: PADRE JOSE ALVES DE MACEDO
ALUNO:
TURMA SERIE/ANO: DATA:

01 - Sabendo que o Exame Nacional do Ensino Médio € destinado a alunos do Ensino Médio
e levando em conta sua metodologia de aplicacdo e sua utilidade, o percentual de importancia
que voceé dd ao Enem vai de?

a) ( )02a25%

b) ( )26a50%

c) ( )51a75%

d) ( )762a100%
02 - Os textos usados como referéncia na prova de portugués do Enem, contribui ou dificulta

a escolha das respostas?
Contribui () Nao Contribui () dificulta ( ) Néo souberam ou ndo responderam ()

03 - Quando vocé 1€ um texto compreende tudo o que 1€?
( )nunca( )quase sempre ( ) sempre

04 - MOTIVACAO, de 0 a 10 o quanto vocé se sente motivado para a realizacio da prova do
Enem?

DeOa5( )
De5al0( )

05 - Voceé conhece a técnica de produgdo de Mapas Mentais a partir da leitura de textos?
Conhece () Nao Conhece ( ) ouvir falar () ndo responderam ( )

06 - Sabendo que estds a um passo de concluir o ensino médio vocé ja sabe qual o curso de
nivel superior vocé quer fazer? Se sim, qual?

Sabe () Nao Sabe () em duivida ( ) Nao responderam ( )
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