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A musica é uma das formas mais belas de expressdo do ser humano. Toca e
encanta o nosso coracgdo, trazendo a tona momentos que nos marcaram para
sempre. E a expressdo da alma. Faz-se necessario ouvi-la quando a nossa voz opta
por calar-se.

“Ndo sei por que vocé se foi
Quantas saudades eu senti
E de tristezas vou viver

E aquele adeus ndo pude dar

[-]

Eeu
Gostava tanto de vocé
Gostava tanto de vocé

[]”

A Joana Goncalves da Silva Holanda (in
memoriam), que prematura e repentinamente nos
deixou. Sempre foi minha cumplice, amiga e
companheira de todas as horas. Hoje, mesmo
distante fisicamente, é presenca viva em meu

coragao. Sinto amor infinito por ti, minha irma.

“Nos momentos alegres
Sentado ao seu lado sorria
E nas horas dificeis podia
Apertar sua mdo

[-]

Lady Laura, me leve pra casa
Lady Laura, me abrace forte
Lady Laura, me beije outra vez
Lady Laura

[]”

A Laura Goncalves da Silva (in memoriam), que
hoje, num plano espiritual, continua sendo a minha

fortaleza, segurando minha mao nas arduas



travessias da vida e me aplaudindo a cada degrau
galgado. Sei que neste momento estas comigo,

mae.

“Esses seus cabelos brancos, bonitos
Esse olhar cansado, profundo

Me dizendo coisas, um grito

Me ensinando tanto, do mundo...
E esses passos lentos, de agora
Caminhando sempre comigo

94 correram tanto na vida

Meu querido, meu velho, meu amigo

[-]

Eu jd lhe falei de tudo,

Mas tudo isso é pouco

Diante do que sinto...

Othando seus cabelos tdo bonitos,
Betjo suas mdos e digo

Meu querido, meu velho, meu amigo.”

A Valdemiro José da Silva, meu sublime mestre.
Agradeco-te por iluminar minha vida com carinho e
dedicacdo permitindo-me caminhar com firmeza
para enfrentar as venturas e desventuras da vida.
Foi pela tua doacdo, algumas vezes, pela tua
rentncia, que pude concretizar muitos sonhos. A ti,

pai, minha eterna gratiddo.

Dedico-vos!
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Hd um tempo em que é preciso
abandonar as roupas usadas,

que tém a forma do nosso corpo,
e esquecer 0s 10ssos caminhos
que nos levam sempre aos mesmos
lugares.

& o tempo da travessia: e,

se ndo ousarmos fazé-la,

teremos ficado, para sempre,

a margem de nds mesmos.

Fernando T. de Andrade



RESUMO

Neste trabalho investigou-se como sdo abordadas as propostas de producdo de
textos no livro didatico de lingua portuguesa (LDLP), com foco na dissertacéo
argumentativa. O objetivo era analisar as contribuicbes e limitagbes dessas
propostas para o desenvolvimento eficiente da competéncia escrita do aluno.
Posteriormente, com base nessas andlises, interviu-se com uma nova estratégia
didatica, no intento de perceber o grau de favorecimento para o exercicio da escrita
do aluno. A partir de uma concepcdo dialdégica e interacionista de linguagem
(BAKHTIN , 2011), destaca-se a importancia do ensino com base no texto enquanto
género discursivo; bem como dos estudos linguisticos fundamentados em Marcuschi
(2008), Dionisio, Machado & Bezerra (2010), Antunes (2009), Passarelli (2012),
Schneuwly e Dolz (2004), entre outros. Para as reflex6es acerca do livro didatico, as
bases foram Freitag, Costa e Motta (1997), Dionisio & Bezerra (2005), D’Avila
(2008), dentre outros. Os procedimentos metodologicos que endossam esta
pesquisa englobam a parte tedrica, diagndstica, interventiva e de analise dos dados.
O corpus na fase diagndstica contou com um total de 34 (trinta e quatro) textos, dos
guais 04 (quatro) foram analisados; na fase interventiva, contou-se com 28 (vinte e
oito) textos como produto final, sendo analisados também 04 (quatro). Para a
escolha dos textos, optou-se pelo grau de aproximacdo e distanciamento dos
critérios propostos. Fazendo-se um comparativo entre as etapas, constatou-se que
os alunos obtiveram um melhor resultado na fase interventiva e isso se deu por
algumas razdes que séo importantes frisar. Entre elas & que o trabalho elaborado de
forma sistematizada, voltado para as dificuldades individuais do aluno é caminho
viavel, como também é importante destacar que a apropriacdo do conhecimento se
da de forma continua, enfraquecendo a aplicagdo de uma Unica tarefa. A prética
educativa deve ir além do LD e esse precisa ser visto de forma critica e com suas
limitacdes, passivel de ser adaptado as situacdes especificas de sala de aula. As
lacunas nele encontradas nunca deverdo ser uma barreira para a realizacdo de um
trabalho de qualidade com os alunos. Devem servir de motivacdo para que se
pensem estratégias compativeis com o contexto. Dessa forma, o professor o tera em
sua préatica como um aliado e ndo como um detentor de verdades inquestionaveis.

Palavras-chave: Livro Didatico. Ensino da Producdo Escrita. Dissertacédo
Argumentativa. Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

In this work, we investigated how the proposals of textual production in the
Portuguese language textbook are developed, focusing on the argumentative
dissertation. The objective was to analyze the contributions and limitations of these
proposals for the efficient development of the writing competence by students.
Subsequently, based on these proposals analyses, we worked with a new didactic
strategy, with the purpose of perceiving the degree of favoring provided by the
exercise of students’ writing. From a dialogical and interactionist conception of
language (BAKHTIN, 2011), it is endorsed the importance of a teaching based on the
text considered as a discursive genre, as well as the linguistic studies based on
Marcuschi (2008), Dionisio, Machado & Bezerra (2010), Antunes (2009), Passarelli
(2012), Schneuwly and Dolz (2004), among others. For the reflections about the
textbook, the bases were Freitag, Costa and Motta (1997), Dionisio & Bezerra
(2005), D'Avila (2008), among others. The methodological procedures that endorsed
this research included the theoretical, diagnostic, interventional and data analyses
parts. The corpus in the diagnostic phase had a total of 34 (thirty-four) texts, from
which 04 (four) were analyzed; In the interventional phase, we had 28 (twenty-eight)
texts as final product from which 04 (four) were analyzed. For the texts choice, we
opted for the degree of approximation and distancing from the proposed criteria. By
comparing the steps, it was found that students obtained a better result in the
interventional phase and this was due to some reasons that are important to
emphasize. Among them, we can mention that the work, elaborated in a
systematized way and focused on student's individual difficulties, is a viable way, but
it is also important to emphasize that the knowledge appropriation takes place
continuously, weakening the procedure of application of a single task. The
educational practice must go beyond the textbook and this needs to be seen in a
critical way and with its limitations, subject to adaptations to specific classroom
situations. The gaps in it should never be a barrier to the development of a quality
work with students. They should serve as a motivation for thinking strategies
compatible with the context. In this way, the teacher will have it in his practice as an
ally and not as a holder of unquestionable truths.

Keywords: Textbook. Teaching of Writing Production. Argumentative Dissertation.
Didactic Sequence.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

"Sdo os saberes do vivido que trazidos por ambos - alunos e
professores - se confrontam com outros saberes,
historicamente sistematizados e denominados
‘conhecimentos’ que dialogam em sala de aula”.

Jodo W. Geraldi

O processo ensino-aprendizagem em relacdo a producgéo escrita tem sido um
grande desafio, principalmente na tentativa de vencer o desinteresse dos alunos e
as proprias dificuldades do professor, que busca metodologias, por vezes, sem
sucesso para supera-las. A escola, de certo modo, ndo tem conseguido formar
escritores proficuos na linguagem escrita. Mesmo com a invasao das novas
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo (TICs), o grande aliado do professor
como mediador nesse processo de busca por uma escrita proficiente continua sendo
o livro didatico, que ainda ocupa um papel de destaque no processo de ensino e
aprendizagem.

Nosso propdsito, no presente trabalho, é empreendermos um estudo sobre a
forma como sdo conduzidas as propostas de producao escrita no livro didatico de
Lingua Portuguesa (LDLP) do 9° ano, de forma especifica, a dissertagéo
argumentativa. O referido livro foi adotado pela rede municipal de ensino da cidade
de S&o Miguel/RN, para o triénio 2014-2016, no caso, livro pertencente a Colecao
Vontade de Saber Portugués, da Editora FTD. Este estudo acontece numa
perspectiva de criacdo e analise de novas estratégias, com vistas a compreender se
a acdo interventiva favoreceu a progressao da escrita. No que concerne aos
objetivos especificos, nos propomos a:

v Descrever propostas de producao escrita no livro didatico do 9° ano de Lingua

Portuguesa.

v' Aplicar uma proposta do Livro Didatico do género dissertacdo argumentativa,
analisando suas contribuicdes e limitacdes para o desenvolvimento eficiente

da competéncia escrita do aluno.



16

v' Reconstruir a proposta de producdo do género dissertacdo argumentativa
através de sequéncia didatica, na perspectiva de desenvolver no aluno as
habilidades e competéncias para essa tarefa.

v' Analisar a proposi¢do sugerida, observando sua contribuicdo para a pratica
eficiente da competéncia escrita do aluno em comparagédo com a producao do
diagnéstico.

Considerando os objetivos elencados, neste trabalho, buscamos responder as
seguintes questdes de pesquisa: Como as atividades de producdo escrita estdo
organizadas no livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano da Colecdo Vontade
de Saber Portugués, da Editora FTD e até que ponto o direcionamento proposto por
essas atividades favorece a competéncia escrita no aluno? E possivel (re) criar
proposta de producdo escrita do género dissertacdo argumentativa, presente no livro
didatico em estudo, na perspectiva de organizar estratégias didaticas que favorecam
as competéncias e habilidades do aluno para essa tarefa?

Com base nessa investigacdo, procuramos compreender em que medida o
uso do livro didatico de Lingua Portuguesa contribui para uma formacéo eficiente da
competéncia escrita do aluno, especificamente, da dissertagdo argumentativa (DA),
género discursivo' que leva o aluno a opinar, apresentar argumentos sobre algo.
Para isso, tomamos como base a concepcdo de linguagem como interacao,
conforme pode ser visto em Bakhtin (2011), os estudos linguisticos com base em
Marcuschi (2008), Dionisio, Machado & Bezerra (2010), Antunes (2009), Passarelli
(2012), Schneuwly e Dolz (2004), entre outros. Para as reflexdes acerca do livro
didatico, temos como referéncia, Freitag, Costa e Motta (1997), Dionisio & Bezerra
(2005), D’Avila (2008). Os procedimentos que endossam nossa pesquisa foram
referenciados em Gil (2002), e Bortoni-Ricardo (2008).

Compreendemos que a linguagem escrita, como qualquer outra linguagem,
faz parte do cotidiano das pessoas. Vivemos cercados de textos que servem para
convencer, informar, comunicar e expressar entre outras coisas, ideias e
sentimentos. No entanto, a linguagem escrita, com suas amplas possibilidades, nao

€ simples. Ela é um processo gradual que exige trabalho sistematizado em que as

! Ha muitas teorias acerca da nomenclatura que deve cercear a palavra género. Neste trabalho, fizemos opc¢éo
pela terminologia DISCURSIVO, uma vez que essa é a defendida por Bakhtin (2011), em seu livro Estética da
Criacdo Verbal. O referido autor sustenta a concepgéo de linguagem que norteia toda a nossa pesquisa. Ja, o
conceito especifico de géneros, sera discutido no topico 3.2 Definicdo de géneros discursivos.
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intervencdes de alguém mais experiente (como o professor, 0s pais) vao
mobilizando reflexdes do sujeito sobre a propria linguagem e provocando
aprendizagens que viabilizam a escrita competente. Geralmente, produzem-se
textos com o objetivo de que sejam lidos por alguém, a quem se deseja comunicar
algo. Porém, na escola, o trabalho de “redagdes” assume tradicionalmente uma
funcao distorcida e artificial, como se fosse um ato mecéanico e nao criativo, o aluno
escreve (sem ter em mente uma finalidade comunicativa real) para o professor
apenas ler e corrigir. Sobre essas questdes, (Britto, 1991, apud GERALDI, 2001, p.

120) ressalta que

Na situacdo escolar existem relacbes muito rigidas e bem definidas.
O aluno é obrigado a escrever dentro de padrbes previamente
estipulados e, além disso, o seu texto sera julgado, avaliado. O
professor, a quem o texto é remetido, sera o principal — talvez o Unico
— leitor da redacao. Consciente disso, 0 estudante procurara escrever
a partir do que acredita que o professor gostara (e,
consequentemente, dard uma boa nota). Mais precisamente, fara a
redacdo com base na imagem que cria do “gosto” e da visdo da
lingua do professor. Servigo a la carte.

Partindo do principio de que textos sédo escritos para serem lidos, o professor
precisa ter em mente que ndo se escreve por acaso, toda producdo objetiva uma
funcdo e um destino, cumprindo, assim, sua finalidade de comunicagcdo. Para que
iSSO ocorra, € necessaria uma mudanca de postura por parte do educador, que se
da ndo somente na sua atuagcdo com a turma, mas, também, no momento de
escolhas de atividades. Para isso, se faz necessario um estudo sobre as propostas
de producédo escrita do Livro Didatico de Lingua Portuguesa, para adapta-las a
realidade de sala de aula e deixar claro para o aluno a real fungdo comunicativa da
proposta de escrita e, a partir dessas questdes, desmistificar a ideia de que a
producdo escrita deve ter o gosto e o conceito de lingua do professor, conforme
mencionado em Britto.

Faz-se oportuno esclarecer que, na qualidade de professora de Lingua
Portuguesa, lecionando ha dezessete anos no Ensino Fundamental I,
especificamente nas turmas de 6° e 9° anos, a preocupacdo, neste momento, esta
dirigida ao nosso conflito para refletirmos sobre questbes, ndo sé da formacdo do

aluno enquanto escritor, mas igualmente enquanto cidad&ao critico-reflexivo.
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A opcao pelo tema decorre, em parte, de inquietagdes sentidas e vividas em
nossa propria trajetoria profissional que nos possibilitaram a construcéo, no cotidiano
da pratica de ensino, de uma série de fatores que apontavam as mudancas e
continuidades do processo ensino-aprendizagem. No inicio dessa trajetoria,
ministravamos atividades de produc&o escrita como pretexto para identificar se o
aluno ja havia adquirido conhecimento de regras gramaticais e de convencdes
ortograficas, o que, para nos, ja se configurava como garantia de que o aluno tinha
adquirido a capacidade de ser um bom produtor de texto. Dessa forma,
vivencidvamos momentos de angustia, de rejeicdo e de dissabor da escrita. Em
razdo dessa postura, alguns alunos manifestaram-se insatisfeitos com as atividades
de producéo escrita. A inseguranca perpetuou o nosso fazer pedagdgico por um
longo periodo que, entrelacada com reflexdes, nos fizeram dar os primeiros passos
na busca por mudangas na nossa pratica.

Em vista desse direcionamento, investigarmos o livro didatico de lingua
portuguesa se faz necessario, pois a cada ano/dia letivo, o contato com esse
instrumento didatico em sala de aula, mesmo com suas limitacdes, € frequente, e
ISSO nos faz perceber a raz&o da sua relevancia como objeto de investigacao.

Cumpre-nos dizer que o livro didatico (LD) criado para ser utilizado em sala
de aula como um aporte, com o intuito de auxiliar e orientar o professor na sua
pratica docente, ao longo do tempo adquiriu uma visédo distorcida por parte desse
profissional. De modo que, de mediador do curriculo tornou-se o préprio curriculo.
Mesmo tendo consciéncia de que o livro didatico € um guia e ndo uma ancora, a
maioria dos professores faz dele seu principal aliado em sala de aula, usando as
suas propostas sem adequacdes, sejam por comodismo, por falta de tempo para

planejar ou por acreditar que ele seja o dono da verdade.

Depois de anos hibernado, o protagonista volta a cena, ora como
vildo, ora como aliado, numa rotina que, amaldicoada ou néo, faz-se
efetivamente presente e, muitas vezes, ocupando posicdo destacada
na pratica educativa escolar. Hoje, com a aquiescéncia a que nos
habituamos, como professores desatendidos que somos no exercicio
da profissdo, mais uma vez, assistimos, passivos, ao sim dado a
manuais ainda cheios de falhas, de problemas de ordem ideoldgica,
conceptual e, naquilo que nos toca de perto, metodolégicas, levando-
nos ainda a repetir o velho ditado que trago como titulo deste
capitulo: “ruim com ele, pior sem ele...” Mas, sera mesmo? (D’AVILA,
2008, p. 95)
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Conforme dito, se o livro didatico ainda é autoridade em sala de aula, e se a
pratica de producdo escrita € insatisfatoria nesse ambito, faz-se necessario
investigarmos as suas propostas de producdo escrita e a relacdo desse
direcionamento com os avancos e dificuldades dos alunos no momento da
realizacdo dessa tarefa.

Em consonancia com tudo o que foi argumentado, € pertinente uma analise
desse instrumento de ensino do professor de lingua portuguesa — o livro didatico —
na busca de compreendermos até que ponto suas propostas de produc¢do escrita se
mostram eficientes para a aprendizagem de uma escrita significativa do aluno, como
também, € nosso intento desenvolvermos um trabalho interventivo, visando a
melhoria do ensino-aprendizagem da producdo textual, especificamente, a
dissertacdo argumentativa. Assim, a escolha por propostas de producéo escrita que
propiciem um ambiente favoravel a aprendizagem pode se constituir em um possivel
caminho para esse objeto de estudo.

Dada a relevancia do livro didatico para o processo de ensino, ha décadas,
ele vem sendo objeto de estudo com um numero significativo e constante de
publicacbes. Assim, podemos encontrar discussfes de: FREITAG, COSTA e
MOTTA (1997); DIONISIO e BEZERRA (2005); D’AVILA (2008); LEITE e BARBOSA
(2014); dentre outros.

No espaco escolar, o trabalho com a leitura e a escrita esta pautado no livro
didatico, uma vez que esse é um objeto direcionador do trabalho do professor em
sala de aula. Com base nessa constatacédo, a nossa pesquisa se faz pertinente,
considerando que precisamos de um olhar voltado para essa ferramenta, no sentido
de perceber se ele tem oportunizado o trabalho efetivo com a producdo de texto,
pois sabemos que a escrita, 0 cerne do nosso trabalho, é fundamental para a
participacdo efetiva do individuo no meio social.

As investigacBes voltadas para esse instrumento sdo muitas, porém com
focos e metodologias de analise variadas, 0 que ndo nos permite fazer um
mapeamento dessa producdo, mas apenas apresentar um pequeno recorte desse
estudo.

Em se tratando de propostas de producdo escrita presentes no livro didatico
de lingua portuguesa, foco do nosso estudo, encontramos alguns trabalhos que se
aproximam desta nossa pesquisa. Em Andrade (2011), com a dissertacao intitulada

Propostas de producéo escrita em livros didaticos: uma analise sob a perspectiva
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dos géneros, pudemos constatar que h4 um olhar apurado para as atividades de
producdo de texto, sobretudo, a forma como essas producdes sdo orientadas no
manual didatico, no entanto, as propostas de producéo sao tomadas como objeto de
estudo para verificar quais 0s géneros textuais que estdao sendo contemplados e
gual o contexto de producdo que engloba essas atividades; apresenta-se como um
trabalho direcionado para as quatro séries finais do ensino fundamental. Em Soueid
(2013), com a dissertacao intitulada Ensino da argumentacdo em livro didatico na
educacdo de jovens e adultos, a autora analisa como o texto argumentativo €
reapresentado como objeto de ensino nas séries finais do ensino fundamental para
EJA, analisando o encaminhamento linguistico-discursivo que fundamenta as
praticas didaticas de redacdo. A autora ndo delimita um género textual para a sua
pesquisa com a producdo escrita, ela faz um estudo sobre a argumentacdo como
estratégia relacionada as préticas sociais, propondo um ensino que supera as
metodologias reprodutivistas. Ja em Santos, A. (2010), com a tese que tem como
titulo Atividades de producdo de textos em livros didaticos do ensino médio: dos
géneros textuais a andlise de discurso, o autor descreve as condicfes de producédo
de textos que s&o fornecidos para o aluno, analisa a contribuicdo dessas para a
formacdo de produtores de textos auténticos, apresenta uma relacdo dos géneros
discursivos sugeridos para a producdo de textos escritos e, ainda, identifica
concepcOes e pressupostos tedricos sobre lingua e sobre texto que podem ser
inferidos a partir da analise discursiva das atividades de producéo de textos escritos.
Em Santos, E. (2010), na dissertagéo intitulada Marcas de interatividade no livro
didatico de lingua portuguesa, a pesquisa foi realizada com a finalidade de estudar a
interacdo entre locutor/autor e elocutario/aluno no livro didatico de lingua
portuguesa, marcada pela presenca ou auséncia de indicios de interatividade nos
comandos das atividades de producdo textual, numa perspectiva de andlise
gualitativa; em Souza (2011), cujo titulo é Estudo dos géneros textuais no livro
didatico de lingua portuguesa como ferramenta para as praticas linguisticas e
sociais, busca-se entender se o trabalho com o texto no livro didatico de lingua
portuguesa € passivel de proporcionar ao aluno uma aproximacdo com a
diversidade textual que circula no meio social, trabalho que se assemelha com o de
Leite (2014), intitulado Géneros do discurso e escrita: 0 que as colecdes didaticas de
portugués (des)prestigiam no ensino da producéo textual?, cujo objetivo consiste em

analisar o tratamento dado aos géneros do discurso e as situacdes de producdo no
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ensino do texto escrito, mediante cole¢des didaticas de lingua portuguesa aprovadas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2010). Nesses dois ultimos
trabalhos, um ponto em comum é o mapeamento da diversidade de géneros
discursivos.

Elencadas algumas pesquisas voltadas para o trabalho com o texto, com os
géneros discursivos e com a producdo de texto no livro didatico de lingua
portuguesa, as quais tém respaldo na teoria bakhtiniana e se aproximam da nossa
tematica, consideramos em nosso trabalho algumas particularidades que o distingue
dos referenciados.

A primeira particularidade entre o nosso trabalho e os que mencionamos, esta
no estudo direcionado para o 9° ano, ano/série concluinte do Ensino Fundamental, o
gual exige um olhar especial da escola, levando-se em conta que, nele, os alunos
encontram-se em fase de transicdo de sua vida escolar. Outra particularidade que
torna nossa pesquisa relevante é o olhar direcionado as propostas de producéo
escrita, no caso, a dissertacdo argumentativa, género considerado de grande
importancia no ano concluinte nesse momento de transicdo escolar, visto que é
nessa etapa em que os alunos irdo se deparar com processos seletivos que
privilegiam esse género discursivo, o qual requer uma tomada de posicdo em
relacdo a um tema e uso de argumentos para sustentar essa ideia. Consideramos a
nossa pesquisa mais relevante ainda, por apresentar um trabalho interventivo
através de uma sequéncia didatica que propde melhorar a pratica da producdo de
texto escrito, contribuindo, assim, efetivamente para o trabalho com o género
estudado, possibilitando ao aluno desenvolvé-lo com mais seguranca e eficiéncia em
suas praticas sociais.

Considerando nossas proposi¢cdes para esta pesquisa, podemos conhecé-la a
partir da seguinte organizacdo: consideragdes iniciais; aspectos metodolégicos da
pesquisa; enfoque tedrico sobre o ensino de lingua portuguesa, da producgéo textual
e do livro didatico de lingua portuguesa, e sobre sequéncia didatica; analises e
proposta de intervencéo; consideracdes finais, referéncias, anexos e apéndice.

A parte introdutoria do nosso trabalho, denominada de Consideracdes Iniciais,
situa o leitor nos propdsitos da nossa pesquisa, apresentando-lhe: o direcionamento
do estudo e do tema; as inquietagbes que nos impulsionaram a adentrar no mundo
desta pesquisa, apresentando a pertinéncia desta para o trabalho da producéo

escrita pelo aluno em sala de aula; traz ainda, os objetivos pretendidos, que se
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alcancados responderdo as questdes norteadoras do nosso trabalho; os estudiosos
gue embasaram este trabalho; um breve estado da arte, topico que apresenta a
relevancia do nosso estudo para o processo de ensino; e, ainda, neste capitulo,
encontramos a organizacdo da pesquisa, culminando essa parte inicial.

No segundo capitulo, denominado de Aspectos Metodoldgicos da Pesquisa,
h&4 a apresentacdo do objeto de estudo deste trabalho, que é uma proposta de
producao escrita do livro didatico de LP e o direcionamento dos caminhos que serao
percorridos para que se alcancem os objetivos pretendidos. Ele estd assim
organizado: caracterizagcdo da pesquisa; apresentacdo dos procedimentos
metodoldgicos utilizados para a sua realizacao; descricdo do livro didatico analisado
e de suas propostas de producéo escrita, de forma especifica, de uma proposta de
dissertacdo argumentativa; e, por fim, ha a apresentacdo do processo de selecao e
constituicdo do corpus.

O terceiro capitulo, intitulado de Ensino de Lingua Portuguesa e da Producéo
Textual mediado pelo Livro Didatico: concepcgdes e praticas, apresenta um breve
percurso do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil;, um enfoque no ensino da
producédo textual; a definicdo de géneros discursivos a luz de Bakhtin, o qual traz
como desmembramento, um subtOpico sobre dissertacdo argumentativa, género
discursivo escolhido para analise neste trabalho. Seguidamente, apresentamos o
histérico do livro didatico no Brasil, como se da o seu uso no ensino de lingua
portuguesa tanto pelo viés do professor, quanto pelo aluno; e, concluimos esse
capitulo apresentando um tdpico sobre sequéncia didatica, metodologia que embasa
a nossa proposta de intervencao.

O quarto capitulo traz como titulo Dissertacdo Argumentativa a partir do LD:
olhares e proposicdes. Ele apresenta a andalise e a discussdo dos dados. Esta
organizado em quatro subtépicos: o primeiro apresenta a analise da producgéo
escrita do diagndstico, realizada a partir de uma proposta de dissertacdo
argumentativa do LD analisado, a qual se constitui como corpus da nossa pesquisa;
0 segundo traz a reconstrucdo da proposta de producdo escrita a partir de uma
sequéncia didatica; no terceiro, a andlise do corpus dessa etapa interventiva; e,
finalizamos esse capitulo com o comparativo entre resultados da proposta de
diagnostico x resultados da proposta de intervencgdao.

Nas Consideracfes Finais sdo recuperados os aspectos analisados e levados

ao conhecimento do leitor, como também, apresentamos os resultados obtidos
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depois de analisada a proposta de dissertacdo argumentativa do LD e comparada
com a proposta de intervencdo. E destacada a importancia desta pesquisa no
ambito do ensino, evidenciando a contribuicio do Programa de Mestrado
Profissional em Letras (Profletras) para a sua realizacéo.

Na sequéncia, trazemos as referéncias que embasam o nosso trabalho, as
guais proporcionam um direcionamento para se chegar ao almejado, acreditando
gue os teodricos citados também trazem contribuicbes para os interlocutores deste
trabalho que desejarem se aprofundar nesta tematica. Na continuidade,
apresentamos 0s anexos, onde expomos 0s textos que serviram de corpus para esta
investigacao e, por ultimo, o apéndice, que apresenta uma proposta de trabalho

elaborada para a sequéncia didatica aplicada.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

"A investigagdo se torna interrogagdo e conversa, isto é€,
didlogo. Nés ndo perguntamos a natureza e ela ndo hos
responde. Colocamos as perguntas para ndés mesmos e de
certo modo organizamos a observagdo ou a experiéncia para
obtermos a resposta”.

Bakhtin

Uma pratica investigativa requer do pesquisador uma organizacao criteriosa
dos caminhos metodolégicos que serdo percorridos para que se alcancem o0s
objetivos pretendidos. E preciso selecionar cautelosamente os passos para que 0S
resultados sejam eficientes e, portanto, capazes de responder as nossas
inquietagbes. Por essa razdo, neste capitulo, descrevemos esses caminhos,
detalhando os procedimentos referentes a caracterizacdo; procedimentos
metodoldgicos; descricdo do objeto de pesquisa, bem como da proposta de
intervencdo e seus fundamentos tedrico-metodoldgicos de constituicdo do corpus e

respectiva analise.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa, no dizer de Gil (2002, p.17), “¢ um procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
propostos”. Enquanto educadores, o trabalho de investigacdo permite-nos a busca
por um conhecimento que sera produzido a partir de um problema percebido em
nossa realidade, fato que nos move neste trabalho.

A conducdo de uma pesquisa envolve a escolha de métodos, abordagens e
procedimentos. Para a realizacdo desta, optamos pela abordagem da pesquisa
gualitativa, uma vez que nao requer 0 uso de recursos e de técnicas estatisticas,
mas acompanhar e compreender como a pratica pedagdgica se constitui e pode ser
transformada, no nosso caso, como a dissertacdo argumentativa é tratada no livro
didatico de Lingua Portuguesa e como pode ser transformada mediante processos

interventivos e reflexivos.
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Ao considerarmos essa abordagem, corroboramos com a ideia de Bortoni-
Ricardo (2008, p. 58), ao defender que “a pesquisa qualitativa aceita o fato de que o
pesquisador é parte do mundo que ele pesquisa”. Com essa visao, ela nos conduz a
pensar que ndo ha resultados isentos de uma visédo ideoldgica, porque todos noés
fomos construidos dentro de determinadas sociedades com suas respectivas
culturas, cujas aprendizagens estdo impregnadas de ideologias, tornando-se
impossivel um resultado pautado na neutralidade de pensamentos. Para essa
pesquisadora, ha uma relacdo de reciprocidade entre a acdo de investigacao e o
objeto investigado. Essa relagao constitui o que se chama de reflexividade.

Cientes da abordagem qualitativa, verificamos a existéncia de varios tipos de
pesquisa que fazem parte do seu campo de abrangéncia, entre essas, a pesquisa-
acdo é a que consideramos apropriada para 0 nosso trabalho, uma vez que seus
principios sao relevantes para um processo de investigacdo, o qual requer andlise,

reflexdo e acao sobre a pratica. Essa modalidade de pesquisa compreende:

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugéo
de um problema coletivo no qual os pesquisadores e participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (Thiollent, 1985, apud GIL, 2002,
p. 55)

Nesse sentido, a pesquisa-acdo € vista como uma importante ferramenta
metodolégica capaz de unificar teoria e pratica por meio de a¢cbes que apontam a
modificacdo de uma determinada realidade. Com o intuito de transformar a nossa
pratica, fizemos uso dessa modalidade de pesquisa para descrevermos propostas
de producdo escritas no livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino
Fundamental, da Colecdo Vontade de Saber Portugués, da Editora FTD, adotado
pela rede municipal de ensino de Sdo Miguel/RN, com o propdésito de verificarmos as
contribuicbes e limitacbes desse suporte pedagdgico no desenvolvimento da
competéncia escrita do aluno. A investigacao gerou a reconstrugdo de uma proposta
através de sequéncia didatica e a consequente analise das proposi¢cées sugeridas.
Faz-se oportuno mencionar que nosso estudo recaiu sobre turmas de 9° ano da
Escola Municipal Elisiario Dias, localizada no Municipio de Sdo Miguel-RN, por ser a
escola campo de trabalho desta pesquisadora, para cujos alunos sentimos a
necessidade imediata de compreendermos o processo de escrita.
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Dessa forma, a pesquisa-acéo foi a que mais se adequou ao nosso trabalho,
visto que buscamos melhorias na nossa pratica docente, atuando de forma mais
consciente e produtiva na formacdo de sujeitos com competéncias e habilidades
para a escrita, que atendam as exigéncias das praticas sociais em seus diversos

contextos.

2.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Compreendemos que tanto quanto a leitura, a linguagem escrita, como
gualquer outra linguagem, faz parte do cotidiano das pessoas; assim sendo, no
presente trabalho, empreendemos um estudo sobre 0 processo ensino e
aprendizagem da producgéo do texto escrito no espaco escolar.

Nesse processo, consideramos que 0 instrumento mais utilizado pelo
professor em sala de aula para intermediar as acdes que la se pautam ainda € o livro
didatico, por isso, fazemos uma descricdo das propostas de producédo escrita do
manual, o qual se encontra caracterizado em topico seguinte.

Nosso caminho metodolégico tem inicio com a referida descricdo do livro
didatico, detalhando a sua estrutura e metodologia para os quatro eixos de ensino:
leitura, producdo textual, oralidade e conhecimentos linguisticos. Como
desdobramento, detalhamos as propostas de producdo escrita trazidas pelas
autoras do livro didatico, dentre as quais elegemos uma, que propde a escrita de um
texto argumentativo, para realizarmos o nosso diagndéstico, fase na qual os textos
sdo produzidos pelos alunos de duas turmas de 9° ano do turno vespertino, da
Escola Municipal Elisiario Dias — Sao Miguel/RN.

O corpus gue endossa esta pesquisa teve sua constituicdo a partir dessa
proposta com textos produzidos na fase de diagndstico e na fase de intervengédo. A
referida intervencdo deu-se através de uma sequéncia didatica, cujo planejamento
encontra-se no apéndice deste documento.

Apés a andlise do corpus, na fase de diagndstico, fazemos a proposi¢céao de
uma metodologia através de uma intervencéo por meio de uma sequéncia didatica, a
gual, uma vez aplicada, analisada e comparada fornece-nos contribuicbes para que
possamos observar se houve o favorecimento e/ou ndo, da competéncia escrita do

aluno.
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2.3 DESCRICAO DO LIVRO DIDATICO EM ANALISE

O livro didatico em estudo nesta investigacdo é Vontade de Saber
Portugués de Rosemeire Aparecida Alves Tavares e Tatiane Brugnerotto
Conselvan, 1. ed. — Sao Paulo: FTD, 2012, volume do 9° ano do Ensino
Fundamental.

A figura a seguir, nos traz a forma de apresentacao externa desse manual.

FIGURA 01 - Capa do volum

/ ‘Y ?/‘1

e do 9° ano da colecéo: Vontade de Saber Portugués

(N

Rosemeire Alves

Tatiane Brugnerotto

Vontade
oo 06 SabEY §
| PORTUGUES

| - M/;;;AL <no\ !
PROFESSOR
Wirro

Fonte: Volume do 9° ano da colecdo Vontade de Saber Portugués, de Aparecida Alves Tavares &
Tatiane Brugnerotto. — 1 ed. — Sao Paulo: Editora FTD, 2012.

A justificativa para a escolha pela colecdo em evidéncia fora mencionada no
item 2.1, que trata da caracterizacdo da pesquisa; bem como, foram detalhados os

motivos pela esfera que rege a instituicdo envolvida. A selecdo pelo 9° ano do
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Ensino Fundamental ocorreu justamente por considerarmos que nesse ano escolar,
os alunos encontram-se num nivel de maior amadurecimento na escrita.

Quanto as autoras da colecdo, Rosemeire Aparecida Alves Tavares é
professora graduada em Letras pela Universidade Estadual de Londrina (UEL),
especialista em Lingua Portuguesa pela mesma universidade e professora de
Portugués em escolas da rede particular de ensino. Tatiane Brugnerotto Conselvan
e professora graduada em Letras pela Universidade Estadual de Londrina (UEL),
especialista em Literatura Brasileira também pela Universidade Estadual de Londrina
(UEL) e especialista em Lingua Portuguesa pela mesma Universidade. E também
professora de Portugués em escolas da rede particular de ensino. Além das
professoras que dao autoria a colecdo, houve a participacdo de diversos outros
profissionais que trabalharam no processo de editoracdo da colecdo e sé&o
essenciais para a efetivacdo da mesma, na qual destacamos a participacado de
varios profissionais e setores: diretora editorial, editora, editora adjunta, editoras
assistentes, assistentes de producdo, assistente editorial, revisdo, coordenador de
producdo editorial, arte, iconografia, editoracdo eletrbnica e gerente executivo do
parque gréfico. Todos esses profissionais envolvidos sdo oriundos da editora
responséavel pela publicacdo e divulgacdo da colecdo, no caso, a editora FTD, que
em conformidade com seu histérico, ha mais de cem anos esta no mercado editorial.

De acordo com os principios filosoficos da referida editora, esta nos seus
objetivos a intencao de elaborar e apresentar uma colecéo que atenda as exigéncias
minimas propostas pelos documentos oficiais que regem o ensino e a caracterizacao
do livro didético, tais como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Parametros Curriculares Nacionais e o edital do Programa Nacional do Livro
Didatico.

A partir da contextualizagdo dos dados e atores envolvidos no campo de
producdo, descreveremos agora as questdes referentes a estrutura dessa colecéo
gue compreende volumes do 6° ao 9° ano. Em termos estruturais e metodoldgicos,
cada volume foi dividido em seis unidades. Cada unidade traz dois capitulos
constituidos de se¢des para 0s quatro eixos de ensino: leitura, producdo textual,
oralidade e conhecimentos linguisticos.

No primeiro eixo, destinado a leitura, a colegao apresenta “Leitura 1” e “Leitura
2” que sao acompanhadas de “Estudo do texto”, que se subdivide em “Conversando

sobre o texto”, “Escrevendo sobre o texto”, “Discutindo ideias, construindo valores” e
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“Explorando a linguagem”. Posteriormente vem a segao “Interagdo entre os textos”
gue promove um dialogo entre textos, ja analisados nas secdes de leitura 01 e 02,
ou ndo. Em seguida, vem a secédo “Ampliando a linguagem”, que traz informagdes
complementares, exemplos e questdes sobre o0 assunto abordado e pode apresentar
uma subsecgao intitulada “Praticando” que pela propria denominacido revela seu
intento de colocar em prética questdes relativas ao uso da lingua.

No eixo da “producédo escrita” a subdivisdo € feita da seguinte forma:
“Pensando na producido do texto”, “Produzindo o texto”, “Avaliando a producio” e
“Trabalhando em grupo”, que trata da descricAo da proposta de producéo de
dissertacdo argumentativa presente no Livro Didatico.

O eixo da “producéo oral” consiste em explorar questdes relativas ao género
discursivo a ser produzido, orientando para que a atividade seja desenvolvida com
éxito. Apresenta a secdo “Dicas para que a atividade seja bem-sucedida”. E
importante ressaltar que a secao “Producao oral” é contemplada apenas em cinco
das seis unidades dos quatro volumes da colecéo.

No eixo dos “conhecimentos linguisticos”, sdo abordados conteudos
gramaticais por meio de exemplos extraidos de textos que ndo compdem a
coletanea de leitura, mas que tém relacdo com a tematica e o género explorado.
Esse eixo, além de ser contemplado na secdo “Ampliando a linguagem” € também
abordado no final das unidades, na sec¢ao “A lingua em estudo”.

Diante dessa caracterizacdo, se faz pertinente a apresentacdo do quadro
esquematico dessa colecdo, conforme analise pela equipe de avaliadores do
PNLD/2014.

QUADRO 01- Quadro esquematico da colecao Vontade de Saber Portugués

QUADRO ESQUEMATICO
Pontos fortes
e Tratamento dado a textos literarios e multimodais; articulacdo entre leitura,
producao de textos e oralidade.
e Diversidade de géneros e orientacdes detalhadas para a producéo de textos

orais e escritos.

Pontos fracos
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e Fraca articulacdo entre o eixo de conhecimentos linguisticos e os demais,
com elevado numero de atividades dedicadas a aquisicao de metalinguagem.
e Sobreposicado de objetivos em grande nimero de sec¢des no eixo de leitura.

e Abordagem superficial e reduzida da variacao linguistica.

Destaque

e Articulacao entre os eixos de leitura, producao de textos e oralidade.

Programacé&o de ensino

e Trés unidades por semestre, cada uma com dois capitulos.

Manual do professor
e OrientacOes didaticas e metodologicas, com 0s principios e 0s conceitos que
norteiam a colecéo, e uma sintese dos procedimentos a serem adotados, as

atitudes esperadas e os recursos que podem ser utilizados.

Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico.

Observamos no quadro exposto que a colecdo Vontade de Saber Portugués
apresenta como um dos pontos fortes, o trabalho com a diversidade de géneros e
orientacdes detalhadas para a producado de textos orais e escritos.

O que observamos no nosso cotidiano de sala de aula € que apesar de
trabalharmos as propostas do livro didatico, sejam elas proximas ou distantes da
realidade dos alunos, ainda assim, percebemos certo distanciamento entre o que é
proposto e as ideias abordadas pelos discentes, razdo pela qual nos propusemos a
analisar producbes de textos de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental a
partir de uma proposta da colecao supracitada.

Assim, o préximo subitem sera responsavel pela descricdo de uma dessas

propostas apresentadas pelo volume correspondente ao 9° ano dessa colecéo.

2.3.1 Descricdo das propostas de producdo escrita no Livro Didatico

Atendendo ao que nos propomos no primeiro objetivo desta nossa

investigacao, neste subitem, descrevemos as propostas de producédo escrita do livro
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didatico em discussédo, cujas analises nos permitirdo verificar as contribuicbes e as
limitacbes que essas propostas exercem no desenvolvimento eficiente da
competéncia escrita do texto pelo aluno, discussdo que vird em outro item deste
trabalho.

Para termos uma visdo mais clara das propostas de producédo escrita
apresentadas no volume do 9° ano da colecdo em estudo, faremos uma
apresentacéo por unidades e capitulos no quadro a seguir. E importante ressaltar
gue o nosso foco é o 9° ano por razbes ja citadas anteriormente, e que, por assim

ser, nao nos deteremos a analisar os volumes do 6°, 7° e 8° anos.

QUADRO 02 - Sintese das propostas de producéo escrita has seis unidades do volume do
9° ano da colegao: Vontade de Saber Portugués.

Propostas de producao escrita no volume do 9° ano
da colegdo: Vontade de Saber Portugués

Unidade 1: Titulo do capitulo 1: Do picadeiro as telas

O mundo das Proposta de producéo escrita: Roteiro de cinema

artes Titulo do capitulo 2: Universo de formas e cores
Proposta de producgéo escrita: Descri¢cao objetiva e subjetiva

Unidade 2: Titulo do capitulo 1: Aconteceu, virou noticia

O jornal que a Proposta de produgéo escrita: Noticia

gente |é Titulo do capitulo 2: Deu no jornal
Proposta de producéo escrita: Roteiro de telejornal

Unidade 3: Titulo do capitulo 1: O poder da ciéncia

A g Proposta de produgéo escrita: Conflito e desfecho de romance
Ao infinito, e

além!” Titulo do capitulo 2: Uma odisseia na ficcao
Proposta de producéo escrita: Sinopse

Unidade 4: Titulo do capitulo 1: Vale a pena refletir
S0 é coisa Proposta de producgéo escrita: Dissertagcdo argumentativa
séria Titulo do capitulo 2: Assunto em pauta
Proposta de produgéo escrita: Carta argumentativa
Unidade 5: Titulo do capitulo 1: Um mar de aventuras

Proposta de producéo escrita: Conto
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Edese Titulo do capitulo 2: Uma vida de aventuras
aventurar! Proposta de producao escrita: Relato de viagem
Unidade 6: Titulo do capitulo 1: Diga ndo a violéncia

Por um mundo Proposta de producédo escrita: Crénica

melhor Titulo do capitulo 2: Do caos a esperancga
Proposta de produgéo escrita: Poema

Fonte: Construcdo da autora com base no Volume do 9° ano da colecdo Vontade de Saber
Portugués, de Aparecida Alves Tavares & Tatiane Brugnerotto. — 1 ed. — S&o Paulo: Editora
FTD, 2012.

O quadro nos permite a observacdo de que embora as autoras trabalhem na
secao Producéo escrita com doze géneros discursivos diferentes, o que se pode
concluir é que ndo ha um atendimento a diversos contextos sociais, visto que ha
uma limitacdo entre as esferas de circulacdo desses géneros, fato que contrapde as
bases tedricas dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa

(PCNLP), quando nos dizem que

[...] a possibilidade de que venha a construir uma representacdo do
gue seja a escrita sO estara colocada se as atividades escolares Ihe
oferecerem uma rica convivéncia com a diversidade de textos que
caracterizam as préaticas sociais. E minima a possibilidade de que o
aluno venha a compreender as especificidades que a modalidade
escrita assume nos diversos géneros, a partir de textos banalizados,
que falseiem sua complexidade. (BRASIL, 1998, p. 25-26)

Os problemas enfrentados no ensino de lingua portuguesa pautam-se em
guestbes como essas mencionadas anteriormente. Visto dessa forma, porque a
formacdo do posicionamento critico, responsavel e construtivo frente as diversas
situacdes sociais, exigido pelos documentos que norteiam o ensino de lingua
portuguesa, ndo pode ser apreendido sem a oferta de multiplas possibilidades de
percepcéao de funcionamento dos discursos.

Ainda considerando o recorte feito de Brasil (1998), colocamos outra
fragilidade na apresentacdo das propostas de producdo textual do volume em
estudo, que é a predominancia da tipologia narrativa sobre as demais. Esse fato
evidencia a limitacdo do aluno no contato com diversos textos, que segundo Brasil
(1998), impossibilita o desenvolvimento dos processos de raciocinar e argumentar

gue configuram como imprescindiveis na construcédo de um sujeito critico.
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Saindo do quadro esquematico e revisitando o interior dos capitulos onde
estdo as propostas, destacamos a percepcdo de uma auséncia de clareza no
contexto da situacdo de producédo, bem como, um enxugamento nas informacdes
concernentes as caracteristicas dos géneros a serem produzidos. Esses aspectos
podem ser vistos como um meio de economizar as orientacdes para producdo e
pode ser um sinalizador de como os géneros discursivos sdo compreendidos pelos
alunos.

Essa descricdo detalhada de que trata o paragrafo anterior ficou restrita a
situacdo de producao escolhida como elemento base para o corpus deste trabalho e

podera ser vista no subitem seguinte.

2.3.1.1 Descricao da proposta de producao de dissertagcdo argumentativa

Escolhemos para realizar a nossa investigacdo sobre as propostas de
producdo escrita, o capitulo 1 da Unidade 4, do volume destinado ao 9% ano,
pertencente a Colegcdo “Vontade de Saber Portugués”, da editora FTD. O capitulo
traz o titulo “Vale a pena refletir’ e a unidade na qual esse capitulo esté inserido vem
intitulada “Isso é coisa séria”.

De posse dos conhecimentos sobre a organizacdo do livro didatico em
analise, como pode ser percebido no item sobre a descricdo do livro didatico, vimos
gue cada capitulo apresenta duas leituras. No caso especifico do capitulo estudado,
ele traz, na leitura 1, o trecho de um diério de autoria de Julio Emilio Braz, intitulado
“Conflitos de Lucas”, que aborda a tematica do consumismo; e na leitura 2, uma
reportagem de Enio Rodrigo intitulada “Bullying: comportamento intimidador € modo
de conseguir status entre colegas”. As duas leituras trazem reflexbes pertinentes
tanto com a tematica da unidade quanto do capitulo, e se caracterizam como
assuntos que permeiam a vida de quase todo adolescente. Por assim ser,
acreditamos que os alunos, por encontrarem-se nessa fase da vida, discorrem sobre
esses pontos sem muito estranhamento.

Para uma melhor visualizagcdo do contexto de produgéo proposto pelo manual
em andlise, apresentamos, a seguir, a figura 2, que nos proporcionara uma

apropriacdo do caminho percorrido desde a apresentacéo do primeiro texto ao aluno
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até a proposta de producao textual escrita, uma dissertacdo argumentativa, foco de

estudo deste trabalho.

FIGURA 02 - Apresentacédo do capitulo 1 da unidade 4

a1- Conflitos de Lucas —
io Emilio Braz 143

Capitulo 1

Vale a pena refletir

K

: cdo entre os textos 146
Leitura 2 - Bullying: comportamento intimidador
€ modo de conseguir status entre colegas —
Enio Rodrigo.. 147
Estudo do texto. 149
Produgdo escrita 152

= Dissertagao argumentativa i -‘(—5
Produgo Oral 154
= Debate g
Alingua em estudo 156

= Estrutura das palavras 50
= Processos de formagdo das palavras

Isso é coisa séria

Capitulo 2 Leitura 1 - Anorexia nervosa e bulimia —

Assunto em pauta Drauzio Varella 165
Estudo do texto. 169

Leitura 2 - Geragdo Z — Veja 172
Estudo do texto 174
Producdo escrita 176

= Carta argumentativa

Ampliando a linguagem 178
= Vicios de linguagem: ambiguidade e pleonasmo

A lingua em estudo 180

= Concordancia nominal

Fonte: Volume do 9° ano da colecdo Vontade de Saber Portugués, de Aparecida Alves
Tavares & Tatiane Brugnerotto. — 1 ed. — Sdo Paulo: Editora FTD, 2012.

A proposta de producéo escrita que analisamos como objeto de estudo é uma
dissertacdo argumentativa. A escolha por esse género textual ocorreu por trés
razdes: a primeira esta relacionada ao pressuposto de que os alunos de 9° ano ja
possuem um maior amadurecimento na escrita, estando mais avancados o0s
processos de opinar, argumentar e contra argumentar a ideia defendida por eles; a
segunda razao esta relacionada a tipologia, por ser muito presente no cotidiano dos
adolescentes, que estdo a todo tempo expressando opinides, argumentando; e a
ultima, esta relacionada ao fato desse género discursivo configurar-se como o que
mais esta presente nos exames avaliativos externos a escola com o0s quais
acreditamos que esses alunos logo se deparardo, como: as seletivas para os

Institutos Federais (IF) e o préprio Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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Para ancorar a nossa descricdo da referida proposta, veremos a seguir uma

figura que traz uma visao global dos encaminhamentos.

FIGURA 03 - Proposta de producao no capitulo 1 da unidade 4 do LDLP pesquisado

Producao escrita

Dissertagdo argumentativa
Nas Lefturas 1 2 2, vocd leu texdos que iratam 02 assutics basiants poiémioss: o

consumiso e 0 bullying, Relsiz esses textos & exporha sua opino, respondendd 38

Quesidzs 3 segui

B Hl & reizgko 2o texto daLeitura 1, vood acha qua é imgor- iﬁ

hes  lznteosjovens desenvolversm o habito de pouper dinhiek-

ro? Por qué? ¥

Aestola poderia coskribuir com iss0, ensinando 20 jovem como pouper
@Wm?ﬂnmwm.mahpoduiamim?

ook acha qus o5 pais Geveram ensinar o8 s 2 ecnnomzaren dhero! P !

a wamamzmmummmamwﬁw
Q&Mvg?Dequamdo?

5 ] &moummamaﬁmmammvmm?

Badnm.omammmmmammwuemﬁpo&
comportamendo entro dz escole? sues

R exspostzs 2 esss Quasiies feranm o0 Q2 w0ok Smuasse aigune arpmentns e S &SRS
consumiso e buling o sntrds, e crgumentos fram apvesentans e oma g resonstas. Yook oo
iz essas respestzs pare Yy e dissertagdo arpumestaliva, Qus apresentz uenis
feterminad asun, procurando comvenoss @ stor 02 S8 o e s

A diserianio aqueenizlic apresent ug estues iz

« ltrodudo: zpresentz 0 2sserta 2 3 e que 5 Goen0ia S d per R B i

» Desemtvimentn: o zofor terfa conventer 0 it G Seu ponta dpvista, smpregendy armumesias

| exempos ou ctagies, & fim g2 dar s credhide 2510 enstas

» Conclusio: normaleeets, 0 austr retoma 3 s, reafemand) 0 ponto g8 vSla

 penanto e procgindo oo

Agora, vock val produzr um texto Que Zpresents Uma 1888, 1810 €, S5 pastionamento
s0bre 0 tema propasto, Gefendendd seu ponto de vista por meio de argumentos comvin:
centzs. Depois de pronko, 08 faxics serdo expostes em um paingl 2 u2 83003,

Antes, leiz dgumas onentapies para audiar na produg2n Oe suz dssertagio argumen-
e,

a) Escola um dos femas 2 ssqur.

19 tema 0 que 03 jovens podem ka2 pars aprender 2 adminstr 0 pripro dnfarc?
2 tema: Como 05 025 & 2 esc0ia podem oantriour pzra combaiar 2 prética 60 bulking?

b) Para escrever uma dissertagan, & preciso compreendsr 3 Quest3o proposiz, porsso,

eso0tha 0 tema  f302 Uma pesquisa em revistas, jomass e na ntemel.

¢) Refita 2 anote seu ponto de vista sobre o tema escolido. Essa tomadz d¢ posizio

serd 2 tese que vood Oeverd defendzr 20 knge 0o fexto.

d) Anzise 28 informages que podado s uliizadzs como axgumentos.

8) Sexcions exsmpios & ChapDes para dar credRilidads a seus argumentos.

) Exite uilizar como argumento fatos 62 sua vidz pessod,

q) Lembre-se de que o texto devera ser estruturado
apresentando Introducdo, desenvolvimento & con-
clusdo.

h) Pense em uma conclusdo para seu texto.

) Aprasente as ideias de forma objetiva e Impessoal,
por 1880 evite expressdes como *eu penso que', *eu
acho", “em minha opinido”,

| procuzindo o teto

Produza a dissertagdo argumentativa, seguindo algumas instrugbes,

a) Introduza o texto aprasentando 8 tese que serd defendida, a fim de situar o leitor,

b) Defenda sua tese, utilizando informagaes, exemplos & citagdes como argumentos que
convengam o leitor de que sua posigao merece crédito.

¢) Mantenha, 8o longo do texto, um posicionamento critico & convincente, sendo coe-
rente com as ideias apresentadas.

d) Evite utiizar jufzos de valor como: bom, mau, belo, felo, péssimo, triste, pobre, rico,
pois enfraquecem o conteddo argumentativo de seu texto.

o) Encerre a dlssertagio argumentativa com & concluséo, confirmando sua tese.

') Emprague um registro formal com linguagem objetiva,

) Utiliza estratdgias para delxar o texto mals convincante: séja claro, 0bjstivo & conciso.
h) Evite fugir do tema, repetir idaias, construlr frases que apresentem contradicéo,

i) Escrava um titulo condizente com o tema e com sau posicionamento critico.

J) Faga o texto em um rascunho. Depols, revise-o e veriique se vocd seguiu todas as
orientagdes.

I Avaliando a producdo

+ Na Intradugdo fol axposta a tese a ser defendida?

+ Informacbes, exemplos @ citagbes foram utiizados como argumentos para convencer
0 loitor de que sua tese & coerente?

+ Fol empregado o registro formal, ¢ as idelas foram apresentadas de modo impassoal?

Apds avaliar seu texto, faga as alteragdes nacessarias @ passe sua dissertagdo a limpo
&m uma folha avulsa. Depois de pronta, troque-a com & de um colega, avaliando-a se-
gundo astas questes: qual a tese defendida?; quals arqumentos ele tilizou para defen-
44-1a%; os argumentos utilizados por ele foram convincentes?; vocd concorda com o
posiclonamento critico dele?; hé introdugdo, desenvolvimento @ conclusdo?. Seu colega
4 fazer 6 mesmo com o seu texto. Apos terminarem a avaliagdo, juntem-se 8 discutam
tobre as respectivas avaliaghes.

[} Trabalhando em grupo

Finalmente, combinem com o professor um dia para que possam organizar um paingl
com as dlssertagdes argumentativas. Definam um espao da escola propicio para @
#xposicdo do painel. Disponham as produgdes de voces em dols grupos: as que e
referem a0 1 tema @ as que se referem ao 2¢ tema. Elaborem com o professor uma
astratdgla de divulgacio do painel, a fim de que toda a comunidade escolar conhega a
produgao de vocss,

Fonte: Volume do 9° ano da colecdo Vontade de Saber Portugués, de Aparecida Alves

Tavares & Tatiane Brugnerotto. — 1 ed. — Sao Paulo: Editora FTD, 2012.
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A proposta de producao escrita inicia-se com o langamento de seis questdes,
sendo trés por tematica, na ocasido: consumismo e bullying, apresentadas pelas
leituras 1 e 2. As questbes devem ser respondidas por escrito, e versam sobre a
relevancia da discusséo das teméticas e, sobretudo, se caberia a familia e a escola
se preocuparem com essas reflexdes. Os questionamentos objetivam direcionar a
discussdo, embora ndo tenham autossuficiéncia para isso, pois ndo instigam o
proprio dialogo interno do interlocutor, no caso, o (a) aluno (a).

Posteriormente, h4 uma descricdo concisa da estrutura do género discursivo 2
em termos de organizagao do discurso, momento em que revelam os conceitos de
introducéo, desenvolvimento e concluséo.

Na sequéncia, tem-se o “Pensando na produgao do texto”, momento em que
0 (a) aluno (a) € solicitado a produzir uma dissertacdo argumentativa. Para isso, as
autoras lancam mao de uma orientacdo de nove itens, que vao desde a escolha do
tema a dicas para deixar o texto impessoal, conforme pode ser visto na figura de
namero 03, que se encontra na pagina anterior. Dentre essas orientacoes,
destacamos a primeira, que norteia a escolha do tema, apresentando como
sugestdo: 1° tema — O que os jovens podem fazer para aprender a administrar o
proprio dinheiro?; e o 2° tema — Como 0s pais e a escola podem contribuir para
combater a pratica do bullying?.

Dando prosseguimento vem o “Produzindo o texto”, que expde as instrugdes
para o0 momento da escrita e sobre as quais recairdo as nossas analises da
producdo de diagndstico, obedecendo fielmente aos critérios que se encontram
discriminados em itens do “a” ao “j” nessa sec¢éo, conforme pode ser visto em figura
anterior.

Depois dessa secdo, ha o “Avaliando a produgao”, oportunidade em que o
aluno é convidado a avaliar o proprio texto antes da verséo final, verificando-o dentro
dos propdsitos sugeridos pelas autoras na se¢ao do “Produzindo o texto”.

A proposta encerra-se com o “Trabalhando em grupo”, momento no qual séo

apresentadas sugestdes para divulgacdo na comunidade escolar.

2 Faz-se oportuno esclarecer que no presente trabalho fazemos referéncia a produgédo escrita dissertagcédo
argumentativa como género discursivo, o que nédo acorre com o manual didatico, que a trata apenas como texto.
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2.4 CRITERIOS DE SELECAO E CONSTITUICAO DO CORPUS

Umas das tarefas mais dificeis para o professor de Lingua Portuguesa
consiste no desenvolvimento de habilidades que propiciem ao aluno uma escrita
eficiente. Lecionando ha 17 anos a disciplina de lingua portuguesa numa escola
publica da rede municipal de ensino, nossa experiéncia tem evidenciado que um
namero crescente de estudantes escreve, mas sem atender as especificidades dos
géneros, no tocante a lingua, principalmente, quando esses, exigem um rigor
gramatical. Tal constatacéo talvez possa abranger ndo apenas futuros profissionais,
mas 0s que ja exercem uma atividade qualquer. E uma crise na linguagem que vem
afetando tanto alunos quanto professores. Para endossar nosso pressuposto,

trazemos o posicionamento seguinte.

O fenbmeno da crise da linguagem implica um quadro de
insatisfagdo no ambito escolar brasileiro, tendo em vista o que vem
ocorrendo com sujeitos diretamente envolvidos no processo ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Os estudantes mostram-se
desacreditados em relagdo a sua propria competéncia linguistica. O
professor, por sua vez, ndo consegue lidar com a falta de sucesso
gue vem obtendo e diz, frequentemente, que seus alunos tém
dificuldade em expressar-se, principalmente por escrito. Além de
também estar insatisfeito com o que vem desenvolvendo em termos
do ensino de lingua, o professor, ndo raras vezes, sente-se
impotente, como profissional. (PASSARELLI, 2012, p. 34-35)

A crise linguistica de que trata Passarelli (2012), corrobora com o0s
pressupostos de nossa experiéncia e nos permite afirmar que se o aluno tem
experiéncias negativas com a produgao textual tende a assumir atitudes de ‘“livrar-
se” de um compromisso ou de uma obrigagao linguistica, sem se ater ao processo
de pensar, refletir, explorar op¢des, tomar decisdes, aprimorar a producao textual,
visando acima de tudo a inteligibilidade da mensagem. Desse modo, cabe ao
professor uma maior preparacdo no sentido de buscar possiveis solucdes
motivadoras para nortear o ensino da escrita em sala de aula.

Pensando nessa problemética, decidimos analisar uma proposta de producao
escrita do livro didatico de lingua portuguesa por considerarmos ser um instrumento
didatico muito utilizado em sala de aula pelo professor. Nosso intento, com essa
analise é percebermos até que ponto o direcionamento proposto por essa atividade

favorece o desenvolvimento da competéncia escrita proficiente no aluno.
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Como a nossa pesquisa recai sobre a producgéo textual no livro didatico de
lingua portuguesa, conforme ja mencionado, selecionamos o capitulo 1 da unidade 4
do LDLP do 9° ano, da colecédo Vontade de Saber Portugués da Editora FTD.

A pesquisa é voltada para os 9°s anos da Escola Municipal Elisiario Dias, cujo
IDEB do ensino fundamental 2, nivel de ensino sobre o qual nos atemos, foi de 3.7
no ano de 2013. O indice de 2015 nao foi divulgado, segundo o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), 6rgao responsavel pela
divulgacéo desse resultado, por razbes que envolvem o numero de participantes que
realizaram a Prova Brasil.

A escola conta com um total de 1.006 alunos matriculados, sendo 691 no
turno matutino e 315 no turno vespertino. O perfil socioecondmico desses alunos é
mesclado. Vao desde alunos de baixa renda até os de classe média baixa, sendo
agueles, a maioria. Considerando essa diferenca de perfis, a escola tem como
miss&o assegurar o saber, priorizando a participacdo ativa da comunidade escolar
na busca de uma formacéao critica e autbnoma, oferecendo um ensino de qualidade,
primando pela exceléncia a partir de um fazer comprometido, criativo e solidario.

A instituicdo esta localizada no municipio de Sao Miguel,
no interior do estado do Rio Grande do Norte. Esse municipio, especificamente,
situa-se na regido do Alto Oeste, na mesorregido do Oeste Potiguar e microrregido
da Serra de S&o Miguel, a uma distancia de 441 quildbmetros de conducdo a oeste
da capital do estado, Natal. Sua populacdo no censo de 2010 foi de 22.157
habitantes, com uma estimativa populacional de 23.444 para 2016, de acordo com 0
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O referido municipio apresenta
um indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,606, considerado de médio
desenvolvimento, conforme atesta dados desse mesmo 6rgao.

A escola em evidéncia é campo de trabalho desta pesquisadora. Desse
modo, sentimos a necessidade imediata de compreendermos o0 processo de escrita
de seus alunos. Assim, cabe-nos justificar que de um grupo de 05 (cinco) turmas,
selecionamos as do turno vespertino, que contemplam apenas 02 (duas) dessas
turmas, numero que consideramos satisfatério para o desenvolvimento da
investigacao, diferentemente do matutino que conta com 03 (trés) turmas de 9° ano.

De um modo geral, a escola organiza as turmas numerando-as de acordo
com a quantidade de turma existente em cada ano. Assim, as turmas das quais

sairam os textos, corpus de nossa pesquisa diagnostica, sdo denominadas pela
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escola de turmas 9°s anos “05” e “06”. A turma do 9° ano “05” é formada por 24
alunos, apresentando distorcdo idade-série/ano, porque la podemos encontrar
alunos na faixa etaria entre 13 a 18 anos, e ainda um, com a idade de 32. A turma
do 9° ano “06” é composta também de 24 alunos na faixa etaria entre 13 e 18 anos,
também revelando a distor¢do idade-série/ano. Vale salientar que desses 48 alunos
envolvidos no processo, 34 chegaram ao produto final da proposta de diagndstico.
Os motivos pelos quais ndo chegamos a cem por cento de alunos envolvidos até o
final do processo, vao desde a auséncia das aulas por motivos particulares do aluno
a proépria rejeicdo deles em produzir o texto escrito.

Dessa forma, mesmo com a apropriacdo dos 34 textos para respaldar nossa
atividade, se fez pertinente selecionarmos aqueles que por um motivo ou outro iriam
melhor responder aos nossos objetivos de pesquisa, ndo querendo dizer que os
demais ndo tém a sua importancia, uma vez que participaram da mesma proposta
de trabalho e se encontravam num patamar equivalente.

Como ja foi detalhado no item 2.3.1.1, a producéo sugerida apresentava duas
tematicas: consumismo e bullying. Discorrendo sobre essas tematicas, dos sujeitos
pesquisados, cinco alunos da turma do 9° ano “05” desenvolveram a primeira
tematica, consumismo, e na turma do 9° ano “06”, seis, optaram por essa mesma
tematica. J& em relacdo ao segundo tema, o bullying, os alunos tiveram uma maior
afinidade. Sobre essa tematica, vinte e trés alunos desenvolveram os seus textos,
sendo nove textos de alunos da turma do 9° ano “05” e quatorze textos de alunos da
turma do 9° ano “06”. Mesmo sendo notodria essa afinidade dos alunos com a
tematica do bullying, foi pertinente a andlise das duas tematicas nas duas séries,
uma vez que a conducéo da proposta de producéo se deu da mesma forma.

Considerando essa questdo, para a escolha dos textos que compuseram a
nossa andlise priorizamos dois pontos: o primeiro foi escolher um texto por tematica
em cada uma das turmas trabalhadas, por considerarmos suficientes para a analise
dos critérios da proposta do livro didatico, compondo, assim, quatro textos: 01 texto
sobre a temética do bullying no 9° ano “05”, 01 texto sobre a mesma tematica no 9°
ano “06”; 01 texto sobre a tematica do consumismo no 9° ano “05” e 01 texto sobre a
mesma tematica no 9° ano “06”; o segundo ponto, priorizado para a andlise, diz
respeito a forma de escolha desses textos, dentre 0s quais optamos por eleger em
cada turma um que se aproximava e outro que se distanciava dos critérios adotados

pelo manual didatico. Para essa definicAo de aproximacdo e distanciamento



40

consideramos os itens: atendimento total, atendimento parcial e ndo atendimento
aos critérios solicitados pelas autoras do LD para a escolha dos quatro textos. Assim
sendo, na turma do 9° ano 05 para a tematica do bullying foi escolhido o texto que
mais se distanciou dos critérios adotados pelas autoras e na tematica do
consumismo, 0 que mais se aproximou. Ja na turma do 9° ano 06 ocorreu 0 inverso.
O texto escolhido como o que mais se distanciou dos critérios analisados foi sobre a
tematica do consumismo e sobre a tematica do bullying, o que mais se aproximou.
Consideramos que essa inversao foi necesséria para evitarmos o favorecimento de
uma das tematicas em detrimento da outra.

Dessa forma, chegamos a uma amostra representativa para analise: 02 textos
sobre a temética do bullying, sendo 01 da turma do 9° ano “05” e 01 da turma do 9°
ano “06”; e 02 textos sobre a tematica do consumismo, também sendo 01 da turma
do 9° ano “05” e 01 da turma do 9° ano “06”, porém conscientes de que os trinta e
guatro textos contribuiram diretamente para o nosso trabalho.

No momento de andlise, obedecemos a seguinte ordem de tematica para
cada turma: bullying, cujos textos foram codificados como 01 e 02 antecedidos da
letra “B” para caracterizar essa tematica; e consumismo, também codificados em 01
e 02 precedidos da letra “C” que caracteriza o referido tema. Trazemos as turmas
numa sequéncia crescente: 9° ano “05”, 9° ano “06”; portanto, temos seguidamente
um texto de bullying e outro de consumismo de uma mesma turma.

Realizada a analise dos textos de diagnostico constatamos a necessidade de
elaboracdo de uma nova proposta de producdo do género discursivo dissertacao
argumentativa. Assim, construimos uma sequéncia didatica, cujo roteiro podera ser
encontrado no apéndice deste documento e um relato da aplicacdo dessa
metodologia, que podera ser encontrado no tépico seguinte.

Dada a aplicacdo da SD e de posse de novos textos, iniciamos a analise do
pés-intervencdo, que em relacdo a producdo escrita teve como base os critérios
propostos na sequéncia didatica desenvolvida. A saber: 1) Apresente uma estrutura
préxima da padrao; 2) Use os organizadores textuais estudados para dar maior
coesao ao género textual proposto; 3) Use linguagem formal com apresentacéao de
ideias de maneira objetiva; 4) Evite fugir do tema, repetir ideias ou construir frases
gue apresentem contradi¢cdo; 5) Escreva um titulo condizente com o tema e com seu
posicionamento critico; 6) Procure fazer bom uso dos recursos da lingua como:

convencgOes ortograficas, acentuacdo grafica, pontuacdo, concordancia verbal e
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nominal, emprego adequado de modos e tempos verbais, paragrafacdo, uso de
maidscula, dentre outros.

Faz-se necessério esclarecer que o numero de alunos participantes dessa
etapa da nossa pesquisa € diferente do numero de alunos participantes da analise
da etapa do diagnéstico, e isso se deu por motivos de transferéncia de alunos de
turno e de escola, como também por motivo de evasdo escolar. Na etapa do
diagnéstico, as duas turmas, 9° ano “05” e 9° ano “06”, contavam com um total de 48
(quarenta e oito) alunos, desse total, 34 (trinta e quatro) alunos chegaram ao produto
final do processo de diagnostico. Nesta etapa interventiva, as duas turmas, 9° ano
“05” e 9° ano “06”, contam com um total de 40 (quarenta) alunos, dos quais 28 (vinte
e oito) chegaram a etapa final do trabalho proposto. Desse total, quatro textos irdo
compor a nossa analise.

A escolha dos textos para a andlise do péds-intervencdo em termos
guantitativo e qualitativo se deu pelo mesmo processo de escolha dos textos da
analise do diagndéstico. Foram selecionados dois textos da turma do 9° ano “05”, o
gue mais se aproximou e 0 que mais se distanciou da proposta realizada e, no 9°
ano “06”, também foram selecionados dois textos, utilizando os mesmos critérios. O
diferencial na analise interventiva é que os textos foram desenvolvidos a partir de um
anico tema, o bullying, por considerar que os alunos tiveram uma maior familiaridade
com essa tematica na fase diagnostica, diferentemente da tematica do consumismo.

Como forma de diferenciar estes textos analisados nessa etapa, dos textos da
andlise de diagnostico, os codificamos da seguinte forma: texto 1El e texto 2EIl para
fazer referéncia aos textos 1 e 2 da etapa interventiva, pertencentes a turma do 9°
ano “05”. Ja os textos da turma do 9° ano “06” foram codificados como textos 3El e
4El.

Colocamos o0s textos numa sequéncia crescente das turmas, ou seja,
inicialmente os textos do 9° ano “05” e, na sequéncia, os textos do 9° ano “06”. A
analise segue os critérios na ordem apresentada anteriormente.

Concluidas as analises dos textos do diagnostico e do pds-intervencao
realizamos uma andlise comparativa das producfes obtidas nos dois momentos.
Para isso, observamos os critérios de instrugdo para a producdo textual em cada
etapa e adotamos as definicdes: atendeu, ndo atendeu e atendeu em parte, para a
averiguacao da proximidade e do distanciamento da producéo escrita em relacéo a

proposta encaminhada.
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Vale salientar que os textos analisados e apresentados no corpo deste

trabalho serdo digitados, conservando-se a escrita original dos autores.

2.5 INTERVENCAO EM SALA DE AULA: RELATO DE EXPERIENCIA VIVENCIADA

O nosso propésito neste subtdpico € apresentarmos de forma sucinta, como
ocorreu 0 processo interventivo através de sequéncia didatica para o trabalho com o
género discursivo dissertacdo argumentativa, discorrendo sobre a tematica bullying,
nas turmas de 9° ano “05” e de 9° ano “06”, turno vespertino da Escola Municipal
Elisiario Dias.

Para uma melhor visualizacdo do processo geral, € importante esclarecermos
gue o trabalho foi dividido em quatro etapas, consoante descricdo a seguir:
apresentacdo da tematica e do género discursivo abordado; producdo da escrita
inicial; modulos de ensino; e producéo final.

Na 12 etapa buscamos aproximar o aluno da teméatica em questao, através de
textos de géneros discursivos diversos. No 1° momento, apresentamos 0 conto
“‘Bullying na floresta” de autoria de Ailce Costa, para introdugdo da tematica e
percepcéo da situacado de comunicacao abordada.

No 2° momento, apresentamos uma HQ extraida da Revista Amiguinho, para
maior aproximagdo com a tematica e discussdo oral. Para o fechamento desse
momento, apresentamos um video produzido pela Agéncia Senado, intitulado
“Projeto define oito tipos de bullying que devem ser evitados na escola” o qual
aborda os tipos de bullying e a urgéncia de serem abolidos do ambito escolar. Foi
necessario chamar a atencéo do aluno para que ele percebesse a relacdo do video
com a situacao apresentada na HQ e, consequentemente, relacionasse as situacoes
apresentadas as vivenciadas em sua realidade.

No 3° momento, apresentamos uma reportagem de Mariana Scherma,
intitulada “Bullying e Cyber-bullying: como nao sofrer com isso”, a qual teve uma
interpretacdo oral e outra escrita, seguida de socializacéo.

No 4° momento, concluimos a apresentacdo da situacdo de comunicacao,
tematica bullying, oferecendo a leitura de depoimentos de pessoas que sofreram
bullying, para que, através de situacdes auténticas, o aluno pudesse associar as
praticas reais. Como fechamento desse Ultimo momento e encerramento da

apresentacao da tematica foi articulado uma palestra com o titulo - Bullying: caia
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foral. A palestrante foi a Professora Ma. Nubia Cristina Pessoa de Queiroz, que
conduziu os trabalhos de forma dindmica e interativa.

Ainda dando continuidade a 12 etapa, apresentamos o0 género discursivo
dissertagdo argumentativa e nossa proposta de trabalho para esse género.
Realizamos a leitura do texto elaborado pela Sociedade Brasileira de Cardiologia
‘Uma sociedade sem fumo” e, a partir dele, trabalhamos os elementos
caracterizadores e estruturais desse género. A tematica diferenciada foi escolhida de
forma intencional para que o aluno ndo se apropriasse das ideias do autor e
elaborasse as suas préprias ideias.

Na 22 etapa, oportunizamos a producdo da primeira escrita individual pelo
aluno. Esse momento inicial da escrita foi importante para percebermos o0 que o
aluno ja conhecia sobre a tematica e o género solicitado e, em quais momentos da
escrita precisavamos intervir. Entregamos um roteiro para que ele seguisse as ideias
sugeridas pelas partes introdutorias apresentadas.

Observadas algumas limitagdes na escrita inicial do aluno, partimos para a 32
etapa, que é a etapa dos médulos. Momento em que oferecemos subsidios para as
limitacdes observadas nessa primeira escrita. Essa etapa foi dividida em médulo 1,
modulo 2 e médulo 3.

No médulo 1, trabalhamos a diferenca entre dissertacdo argumentativa e
dissertacdo expositiva através do texto “Expor ou argumentar: tenha em mente a
finalidade de sua dissertagdo” da Mestra em Lingua Portuguesa Sueli de Britto
Salles, por considerar a predominancia do texto expositivo nessa escrita inicial. Na
sequéncia, apresentamos a turma os tipos de movimentos argumentativos:
sustentacao, refutacdo e negociacao. Cabe mencionar, que somente o primeiro tipo
havia sido utilizado por eles em suas producfes na etapa de diagndstico.

No médulo 2, apresentamos para 0s alunos os elementos de coesédo e
mostramos que através deles, os argumentos estdo articulados entre si ao longo do
texto. Neste médulo foram trabalhados os varios tipos de conectivos e seu uso
dentro de um texto

No médulo 3, oportunizamos uma atividade prética para orientar o aluno na
identificacdo e utilizagdo correta dos conectivos dentro do texto. Através do texto
“Uma preocupagao constante”, o aluno foi capaz de fragmentar por meio de cores
diferenciadas, as partes do texto (tese, argumentos e conclusao), identificando os

conectivos que o tornaram coeso.
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A 42 e (ltima etapa da nossa proposta foi a escrita final, a qual o aluno deveria
seguir a proposta de producéo elaborada para este trabalho. A proposta em questao
apresentou seis critérios a serem seguidos, conforme pode ser visto em topico
anterior. Ap0s a escrita do texto, a referida proposta oportunizou momentos de
revisao dessa escrita pelo aluno. Esse momento foi analisado como de grande valia,
porque além de oportunizar a revisdo individual do texto pelo aluno, também,
propiciou a permuta de textos entre os colegas, o que veio favorecer a discussao
das (in) adequacdes presentes nos textos, permitindo melhora-las, caso necessério.

Antes de passada a limpo a versao final, auxiliamos na reescrita através da
leitura dos textos e dos bilhetes orientadores. A leitura nos proporcionou perceber o0s
avancos e dificuldades, os quais foram apresentados ao aluno por meio desses
bilhetes orientadores que levaram as mensagens direcionadas para a reescrita,

como também, mensagens de encorajamento e de estimulo para a escrita final.
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3 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E DA PRODUCAO TEXTUAL MEDIADO
PELO LIVRO DIDATICO: CONCEPCOES E PRATICAS

"Nem os sentidos do passado, isto ¢, nascidos do didlogo dos
séculos passados, podem jamais ser estdveis (concluidos,
acabados de uma vez por todas): eles sempre irdo mudar
(renovando-se) no processo de desenvolvimento subsequente,
futuro do didlogo”.

Bakhtin

O ensino de lingua portuguesa tem, sem duvida, representado um problema
constante para os professores de nosso pais, principalmente no que se refere a
pratica de producao escrita pelos alunos que, nas ultimas décadas, tem preocupado
educadores e provocado angustia e indeciséo na hora de planejar.

S&o constantes as queixas dos docentes de que os alunos nao tém dominio
da escrita, que tém verdadeira rejeicdo a tal tarefa. Desse modo, € notdério que a
escola néo esta, de certa forma, direcionando os discentes para uma producéo
eficiente.

Sobre essas questdes, Geraldi (2001) enfatiza que a producéo de textos na
escola tem sido um martirio tanto para alunos quanto para professores. H4 uma
monotonia e uma repetitividade de temas, de métodos e de erros. Alids, se por um
lado o professor repete os mesmos temas, 0s alunos quase sempre ndo leem as
anotacgOes feitas pelo professor em seus textos e seguem cometendo 0s mesmos
erros.

E sabido, no entanto, que quando os alunos sido estimulados a escrever a
partir de sua criatividade, possibilidades e de suas vivéncias, se auto motivam e
avancam no seu desenvolvimento linguistico, adquirindo o gosto ndo s6 da escrita,
mas de outras linguagens. Assim dito, comungamos com 0 pensamento de
Marcuschi (2008, p. 61), quando pontua que “a lingua € um conjunto de praticas
sociais e cognitivas historicamente situadas”.

Diante do exposto, propusemo-nos a investigar, nesta pesquisa, as propostas
de producado escrita do livro didatico de Lingua Portuguesa, especificado na parte
introdutdria deste documento. A visdo que temos do livro didatico é a mesma

defendida por Dionisio e Bezerra (2005, p. 35), conforme mencionada a seguir.
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O LDP, entendido como um livro composto por unidades (ligbes ou
maédulos) com conteldos e atividades preparadas a serem seguidas
por professores e alunos, principalmente na sala de aula, constitui-
se, se ndo o0 Unico material de ensino/ aprendizagem, o mais
importante, em grande parte das escolas brasileiras. Essa

7 s

importancia € tal, que o interlocutor dos alunos ndo é mais o
professor, mas o autor do LDP: interlocutor distante, dificultando a
interacdo com os alunos, e porta-voz presente (professor), quase
sem autonomia, seguindo pagina a pagina a proposta do autor.

O livro didatico de Lingua Portuguesa se constitui num instrumento de apoio
em sala de aula, sendo passivel de adequacdes a realidade sociocultural do aluno, o
gue, na maioria das vezes, ndo acontece. Cabe ao professor a importante tarefa de
interferir na aprendizagem do aluno em sala de aula, sendo um mediador e
facilitador da aprendizagem.

Nessa perspectiva, temos o intuito de verificar as contribuicbes e limitagdes
das propostas de producédo escrita do livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano
do Ensino Fundamental da Colecdo Vontade de Saber Portugués, da Editora FTD,
adotado pela rede municipal de ensino da cidade de Sao Miguel-RN, na formacéao de
alunos produtores de textos.

Ao considerarmos nosso intento de refletirmos sobre as propostas de
producao textual do livro didatico, sentimos necessidade de alguns esclarecimentos
acerca do ensino de lingua portuguesa no Brasil e dentro desse, 0 ensino da
producao textual. Na sequéncia, um subitem que esclarece a definicdo de géneros
gue adotamos nesta pesquisa e dentro desse, uma abordagem sobre a dissertacéo
argumentativa, género discursivo do qual partem nossas consideracdes e analises
neste documento. Como as nossas inquietacbes tém inicio no livro didatico,
trazemos um breve histérico da insercdo desse instrumento em nosso pais, subitens
de sua forma de utilizacdo pelo professor e pelo aluno e por fim, uma
fundamentacdo sobre a sequéncia didatica, metodologia que apresentamos como
sugestdo de intervencdo para uma nova realidade de escrita nas turmas

pesquisadas.

3.1 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

O ensino de lingua portuguesa no Brasil tem seu percurso inicial a partir da

chegada dos portugueses no territério brasileiro quando, de posse das terras,
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chegam os padres jesuitas para catequizar nossos indios, que se comunicavam
através de seus proprios idiomas. Com isso, 0 Brasil comeca a vivenciar 0 processo
de instauracdo de uma nova lingua que vai aos poucos se misturando aos diversos
idiomas ja existentes e por essa razado, tem dificuldades de se efetivar com todas as
prerrogativas de que necessita®.

Da chegada do idioma portugués ao Brasil no século XVI, saltemos para o
século XIX, quando se tem noticia dos primeiros métodos cientificos para o ensino
dessa lingua. Isso ocorre com o pais ja independente de Portugal, com o surgimento
da disciplina de Lingua Portuguesa, a qual vem abolir o estudo restrito de Gramatica,
Retérica e Poética e se instala tomando por base o estudo da gramatica da lingua e
a leitura de antologias que privilegiavam autores portugueses, com algumas
ressalvas para os brasileiros que mais se aproximavam dos considerados classicos.

Percebemos até entdo um carater bem historicista em torno do ensino da
lingua portuguesa no Brasil. Esse mesmo carater, para Clare (2003), foi o condutor

da reforma do ensino de linguas,

[...] especialmente da materna, no programa elaborado por Fausto
Barreto, em 1887, de onde se originaram as primeiras gramaticas
escritas por brasileiros: as de Jodo Ribeiro (Gramética portuguesa,
212 ed., 1921), Pacheco da Silva Jr. e Lameira de Andrade
(Gramética da lingua portuguesa, 1887), Maximino Maciel
(Gramatica descritiva, 1910), Alfredo Gomes (Gramatica portuguesa,
22 ed., 1930) e Ernesto Carneiro Ribeiro (Serbes gramaticais, 1062
ed., 1957). (CLARE, 2003, p. 09 — grifos do autor)

Nessa época, fundamentava essa corrente tradicional, a concepc¢édo de
linguagem como expressao do pensamento, que para Geraldi (2001) conduzidos por
essa concepcao, tinhamos a visao de que a linguagem por si so, era a responsavel
pela traducdo do pensamento. Com essa visdo, 0 ensino de lingua era
fundamentado na gramatica normativa, onde o “certo” e o “errado” eram a base para
a formacéo do falante.

A corrente tradicionalista de ensino da lingua foi ao longo do tempo se

desestabilizando, haja vista as novas configuragfes sociais que ja ndo permitiam,

% N&o entraremos no mérito dessa linha de tempo com atos e consequéncias. As palavras de carater introdutério
apenas servem de base para que ao lermos este tdpico, pensemos nas praticas de hoje com relevancia para os
alcances obtidos.
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conforme (Leite, 1993, apud GERALDI, 2001), que o dominio efetivo e ativo de uma
lingua estivesse relacionado ao dominio de uma metalinguagem técnica. As ideias
linguisticas invadiam o ensino e 0 como ensinar ja Nao era um consenso entre 0s
professores. Nos meados do século XX, em decorréncia de inameras
transformacgdes, decorrentes de questdes politicas, sociais e pedagogicas, 0 ensino
de lingua passa a ser norteado por uma corrente estruturalista e
transformacionalista, respaldada numa concepcdo em que a linguagem ¢&
instrumento de comunicagédo. Para Geraldi (2001), com essa concepgéao, tem-se a
visdo da lingua como cddigo, o que permitiu compreender que essa lingua toma
forma fora dos nossos pensamentos. Ideia que contraria a concepc¢ao anterior.

Essa nova concepcdo deu mais abertura para que o aluno pudesse
desenvolver habilidades comunicativas antes ndo permitidas, visto que, o novo olhar
“‘libertava” o professor da obrigatoriedade de impor regras e vetar as ideias dos
alunos. Esse fato favoreceu uma melhor interacdo entre os interlocutores no
processo ensino e aprendizagem.

Ainda no século XX, a partir da década de 80, uma nova forma de ver a lingua
passa a ser discutida e infiltra-se nas salas de aula a concepg¢éo de linguagem como
forma de interacdo, a qual predomina até os dias atuais e tem na linguistica da
enunciacdo o embasamento tedrico. Para a linguistica de enunciacdo, o0 sujeito
pensa e reage a uma representacao, porque a enunciacao € um ato de comunicagao
de pensamentos, em que o0 sujeito na hora de enunciar faz constatacoes,
apreciacoes; expressa desejos; manifesta-se a partir de uma representacao da
realidade da qual ele participa.

Nesse contexto, 0 ensino de gramatica normativa passa a ser questionado e
h& uma verdadeira profus@o de opinides em relacdo a esse ensino na sala de aula.
Questionamentos que o colocavam como o0 responsavel por oprimir o individuo
passaram a ser circulados em contraposi¢cao a um desejo de liberdade. Inicia-se um
momento de fragilidade no ensino de lingua e varios tedricos discutem como deve
ocorrer a presenca da gramatica na sala de aula. O que nédo pode deixar de ser

entendido em meio a isso tudo é que, em conformidade com Antunes (2009),

Nao existe lingua sem gramatica. O que estd em questdo, na
proposta de um ensino mais relevante, é a perspectiva a partir da
gual se veja o funcionamento interativo da lingua, quer na dimenséao
de seu vocabulario, quer na dimensdo de sua gramatica, quer ainda



49

nas regularidades de construcdo e organizacdo de seus diferentes
tipos de géneros de textos. (ANTUNES, 2009, p. 175)

Essas ideias séo reforcadas pelos PCN que surgem em 1998 e trazem no seu
escopo, uma proposta redimensionadora em relacdo as praticas pedagogicas no
gue diz respeito ao trato com a gramatica e o texto em sala de aula, colocando a
linguagem como o centro de todas as acOes de leitura e escrita. Para esses
referenciais, a linguagem deve ser utilizada como atividade para a discussao e o
dominio da lingua deve ser a condicdo essencial para que os alunos possam
participar plenamente dos diversos contextos sociais nos quais estao inseridos. Com
ISSO, 0 texto passa a ser considerado como base para o ensino de portugués.

Com a compreensao dessas concepcdes, passamos a entender o estudo da
lingua como uma prética que vai além da investigacdo de um sistema de cédigos,
mas, sobretudo, como uma pratica que exige o entendimento de que a lingua é viva
e, portanto, produto de interacdo social. Essa visdo nos impulsiona a realizagédo
desta pesquisa.

O subtopico seguinte nos trara uma breve visdo de como o texto, como
producdo escrita, foi inserido na sala de aula de portugués. Subjacente a esse
percurso compreenderemos a concepcéo de linguagem e concepcéo de ensino da

lingua que norteiam o ensino de portugués.

3.1.2 Ensino da producao textual

Conforme vimos no tépico anterior, o ensino de lingua portuguesa perpassou
por varias concepcdes, que foram nomeadas em consonéancia com o trato que era
dado a linguagem. Nesse mesmo percurso, a presenca do texto na sala de aula e de
forma especifica, a producao do texto, aspecto que nos interessa neste documento,
podemos dizer que foi visto por diferentes perspectivas, porque a insercdo desse
recurso de aprendizagem, também esta condicionada a concepcédo de linguagem e
concepcao de ensino da lingua, bem como, concepcéo de ensino em geral.

Nem sempre a producéo de texto foi uma realidade nas aulas de portugués
de todos os niveis de ensino. Enquanto predominava a concep¢ao de linguagem
como expressao do pensamento, até meados do século XIX, a producdo do texto

era restrita aos niveis mais elevados sob a perspectiva de composi¢cdo. Para a
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realizacdo dessa tarefa, o professor apresentava tematicas ou produzia-se pela
observacédo de gravuras. Havia-se a compreensao de que a escrita ndo necessitava
de técnica, que era um dom.

Por volta da década de 70, quando a linguagem passa a ser vista como
instrumento de comunicacdo, a producdo textual na sala de aula, também
impulsionada por fatores politico-sociais, comeca a ser tratada sob a perspectiva de
redacdo, cujos objetivos estavam relacionados ao desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita. O texto passa a ser considerado um material de ensino, nao
apenas de uso.

A partir da década de 80, quando a linguagem passa a ser considerada como
uma forma de interacdo e temos o ensino de portugués sustentado pela linguistica
da enunciagédo, o texto entra na sala de aula com uma nova configuragdo, devendo
ser considerado a base do ensino. Geraldi foi um dos precursores dessa ideia ao
organizar e langar em 1984, o livro O texto na sala de aula. A partir de entéo,
comecou-se uma nova era com o texto. Geraldi (1995, p. 136), distingue redacao de
produgcao textual. Para ele, “nesta produzem-se textos para a escola; naquela,
produzem-se textos na escola”. Fica evidente na distingdo do teorico, que a
funcionalidade da lingua deve ser considerada na escrita.

Com essa perspectiva de producéo textual, podemos compreender que houve

um novo olhar para o ensino do portugués, sobre o qual versa que

A lingua materna — sua composi¢cdo vocabular e sua estrutura
gramatical — n&do chega ao nosso conhecimento a partir de
dicionérios e graméticas, mas de enunciagfes concretas que ndés
mesmos ouvimos e noés mesmos reproduzimos na comunicacao
discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam. (BAKHTIN, 2011,
p. 282-283).

A partir desse pensamento, podemos compreender que 0 processo de
formacéao do aluno é visto sob um angulo em que ele sai da passividade e passa a
construir-se enquanto cidadao que tem suas necessidades de comunicacdo e por
meio delas, aprimoradas em sala de aula, pode suprir-se em suas atividades

cotidianas.
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3.2 DEFINICAO DE GENEROS DISCURSIVOS

Ao interagir com o0 outro, o enunciador, em consonancia com os estudos
bakhtinianos, dialoga também com os discursos que circulam em sociedade,
inscritos em uma determinada esfera discursiva, historicamente construida e
pertencente a certo género discursivo. A concepc¢ao interacionista e dialégica de
linguagem € aporte necessario para um ensino pautado no objetivo de formar
cidadaos criticos. O enfoque bakhtiniano que evidencia o carater dialégico da lingua
€ base para esse tipo de ensino, direcionando, inclusive, a visdo sobre linguagem
considerada pelo documento dos PCNSs.

Portanto, a julgar por esse fator, substancialmente necessario ao ensino,
enfocamos neste topico, a relevancia do trabalho com o texto em sala de aula, a
partir do género, pautados nos principios do dialogismo. E, com isso, defendemos
aqui, que a aprendizagem de géneros discursivos nao existe somente para
conhecimento linguistico, mas, sim, e principalmente, para a efetiva concretizacéo
do processo comunicativo em todas as suas funcdes, inerentes e necessarias ao
homem, enquanto ser critico-social. Nessa perspectiva, discorremos por
posicionamentos tedricos diferentes, para fins de enriquecimento nas discussdes
acerca dessa teoria, contudo, adotando, pois, a perspectiva dialégica de Bakhtin
como norte para nossas discussfes sobre o ensino do texto a partir do género. Com
isso, justificamos também, a utilizacdo da terminologia géneros discursivos em
nossas proposicoes.

E sabido que a interacdo entre os interlocutores acontece por meio da
linguagem, a qual proporcionou o desenvolvimento da lingua e, em seguida, dos
atos de leitura e escrita. Os sujeitos leem e escrevem diferentes textos. Todo texto
se organiza dentro de determinado género em funcéo das intengdes comunicativas,
como parte das condi¢des de producéo dos discursos, as quais geram usos sociais
gue os determinam.

Portanto, os géneros discursivos, segundo Bakhtin (2011, p. 262) sao “tipos
relativamente estaveis de enunciados”, produzidos pelas mais diferentes esferas da
atividade humana. Elementos como conteddo temético, estilo e construcdo
composicional fazem parte de sua constituicdo e estao indissoluvelmente inter-
relacionados e determinados pela especificidade do campo de acdo e de

comunicacdo humanas a que se relacionam.
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Bakhtin distribui os géneros discursivos em primarios (simples) e secundarios

(complexos). Segundo ele

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances,
dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros
publicisticos, etc.) surgem nas condicbes de um convivio cultural
mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado [...].
No processo de sua formacgéo eles incorporam e reelaboram diversos
géneros primérios (simples) que se formaram nas condicfes da
comunicacgéao discursiva imediata. (BAKHTIN, 2011, p. 263)

Para o autor, os géneros discursivos secundarios demandam uma maior
padronizacdo. Aparecem em circunstancias de uma comunicacao cultural mais
elaborada (em geral, mas nao exclusivamente escritos), como aqueles que se
originam no contexto das areas cientificas, politicas, juridicas. JA os géneros
primarios, sdo aqueles mais presentes na conversacao cotidiana (em geral, mas nao
exclusivamente orais). Eles constituem-se e se desenvolvem em circunstancias de
uma comunicacao verbal mais espontanea, como aqueles que normalmente surgem,
por exemplo, nas conversas familiares.

E interessante frisar, contudo, que Bakhtin (2011) ndo teve a pretenséo de
classificar esses dois tipos de géneros como duas realidades autbnomas,
separadas, mas como interligadas, uma vez que pode haver uma passagem
constante do plano secundario para o primario e vice-versa.

Embora o trabalho com géneros ja fosse objeto de estudo de muitos
pesquisadores, somente a partir dos PCNs de Lingua Portuguesa (1998) passou a
ser incorporado como objeto de ensino para a pratica de leitura e producéo textual.
Foi a partir dessa proposta que o contexto de uso e a esfera de circulagdo dos
géneros discursivos foram considerados importantes no ensino de lingua, pois até
entdo, prevalecia o estudo da forma e do contedudo descontextualizados. Segundo
esse documento, o ensino deve ter como unidade o texto e, consequentemente a

nocao de género:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de
natureza temética, composicional e estilistica, que os caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nogao
de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino. (BRASIL, 1998, p. 23)
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Esse documento norteador do ensino de Lingua Portuguesa na sala de aula
trouxe significativas contribuicbes com enfoque diferente do ensino tradicional. No
entanto, apesar de em suas orientacdes defender o trabalho com os géneros como
objeto de ensino, ndo oferece uma proposta metodoldgica concreta, 0 como
trabalhar, efetivamente, com eles. Diante disso, faz-se oportuno abordar, também,
nesse trabalho a teoria proposta por Schneuwly e Dolz (2004), visto que essa teoria
estd em consonancia com as orientacdes dos PCNs (1998) e, por sua vez, traz
sugestdes de como trabalhar os diferentes géneros na sala de aula, sobre essa
metodologia, discorremos no tépico 3.4 deste documento.

Diante dessas consideracfes, percebemos que o ensino de texto a partir do
género, bem como a constante e atualizada discussao/estudo acerca das teorias
dos géneros discursivos, é de fundamental importancia para o processo de ensino-
aprendizagem da lingua. Para reforcar esse pensamento, nos respaldamos nas

ideias de Mascuschi (2008, p. 208) quando ele diz que

[...] a distribuicdo da producdo discursiva em géneros tem como
correlato a prépria organizacéo da sociedade, o que nos faz pensar
no estudo socio-histdrico dos géneros textuais como uma das
maneiras de entender o proprio funcionamento social da lingua. Isto
nos remete ao nicleo da perspectiva teérica dos estudos linguisticos
sobre o texto e do texto aqui empreendidos, ou seja, a Visdo
sociointeracionista.

Refletindo sobre o exposto, € preciso que (re)pensemos o trabalho com o
texto em sala de aula, considerando o0s géneros como oportunidade de
concretizarmos o uso da lingua em suas situacdes reais e flexiveis de uso, e, acima
de tudo, considerando potencialmente a sua relevancia, uma vez que tudo o que

fazemos linguisticamente se da por meio de algum género.

3.2.1 Dissertagdo argumentativa

Um dos grandes desafios do ensino da Lingua Portuguesa € o de inserir 0
aluno no mundo da escrita, afinal, escrever € construir sentidos. Escrevemos sempre
para um interlocutor determinado, movidos por certos objetivos de interesse comum
ao desse interlocutor que elegemos e em torno de um determinado género

discursivo. Nesse sentido, o texto é elemento primordial como objeto de



54

ensino/aprendizagem. Sobre isso, Geraldi (1995, p. 135) considera “a produgao de
textos (orais e escritos) como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o
processo de ensino/aprendizagem da lingua”. Assim, o texto deve estar o mais
proximo possivel de situacdes verdadeiras, uma vez que o0 aluno se apropria da
escrita quando comeca a fazer sentido para ele.

Com base nas condicdes definidas pelo contexto em que se da o processo de
interacdo verbal, o aluno escolhe o género discursivo mais adequado para atender
as funcdes que o texto cumprird. As instituicbes sociais definem e adotam os
géneros necessarios ao seu funcionamento.

Todo esse percurso que ora fazemos, da escrita as situacfes reais de
comunicacao através dos géneros, é no sentido de nos direcionarmos para 0 N0SSO
objetivo neste momento, que é tratar de um género em particular: a dissertacao
argumentativa, que por se constituir como 0 nosso objeto de estudo, faz-se
necessaria uma discussao ampliada sobre ele.

Em nosso cotidiano sdo inUmeras as situacfes comunicativas em que temos
gue tomar a palavra, afirmar, explicar, contestar, sustentar uma posicdo acerca de
uma determinada questdo. Quando fazemos isso, estamos argumentando, uma vez
gue a acdo que visa convencer o0 ouvinte/leitor pode ser entendida como
argumentacao.

A argumentacdo tem caracteristicas especificas e pode ser entendida, nas
palavras de Passarelli (2012, p.240), “como um procedimento por meio do qual
guem argumenta, valendo-se em especial de argumentos, objetiva a conducdo do
interlocutor a adotar uma posicdo, encaminhando-o a aceitar o que é transmitido,
fazé-lo crer naquilo que é dito.” Existem diferentes tipos de argumentos, dentre os
guais Figueiredo, Balthasar e Goulart (2012. p. 71, vol. 6° ano) citam alguns, como:
a) o argumento de autoridade, que é quando usamos a citacdo da fala de algum
especialista no assunto ou de dados da pesquisa; b) o argumento de principio, que
€ aquele que faz uso de citacbes de valores, direitos, garantidos por lei ou
fortemente aceitos por um grupo social; ¢) o argumento com relacdo de causa e
consequéncia, que € aquele no qual sdo apresentados como ‘“efeitos”, isto &,
consequéncias de uma ideia antes preparada; e d) o argumento por
exemplificacdo, que € quando sao apresentados fatos que exemplificam, ilustram a

tese defendida.
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No género dissertacdo argumentativa escrita, sobretudo, convém que essa
tese seja apresentada, de maneira clara, preferivelmente, logo de inicio e, que
depois, através de uma argumentacdo objetiva e de diversidade lexical, seja
sustentada/defendida, com vistas ao mencionado convencimento. Essa forma
tradicional de introduzir o género referido atende a duas necessidades: apresenta ao
leitor as principais informacdes que permitem a contextualizacdo do tema e informa,
de maneira ampla, os aspectos que serdao contemplados pela analise.

No entanto, apresentar a tese inicialmente, ndo é a Unica forma de introducéo,
existem outras maneiras de introduzir esse género discursivo que segundo Abaurre,
M.L.M.; Abaurre, M.B.M.; e Pontara (2013, p. 388 — 390), pode se da por meio de
uma abordagem histérica sobre o tema; pelo uso de imagens e/ou metaforas que
recuperem algum aspecto da questdo a ser analisada; através do uso de uma
citacdo (direta ou indireta); ou até mesmo antecipando a conclusdo a que se
pretende chegar. Assim, ndo importa a maneira que escolhamos para introduzir a
nossa dissertacdo, o importante é fazemo-la sempre para demonstrar aspectos do
gue pensamos, para persuadir o outro, para mostrar nossa capacidade de critica, de
andlise sobre determinado assunto.

Os argumentos apresentados nesse género textual podem ser, segundo
Figueiredo, Balthasar e Goulart (2012, p. 45, vol. 9° ano), de trés tipos: de
sustentacdo, de refutacdo e de negociacdo. No primeiro tipo, o texto € construido
basicamente a partir de argumentos que reforcam o ponto de vista do autor, sem
que sejam explicitados no texto outros pontos de vista; no segundo, 0 texto se
constréi a partir da apresentacao e contestacdo de pontos de vista contrarios ao do
autor. Nesse caso, € usado o0 que se chama de contra-argumentos; e no terceiro
tipo, 0 autor expressa aceitar, em parte, o ponto de vista de quem é contrario, mas
ainda assim, usa de contra-argumentos para refutar a outra parte.

E importante salientar que o uso de expressbes de concordancia e
discordancia serve para marcar posicdo diante de outra opinido. Figueiredo,
Balthasar e Goulart (2012, p. 23, vol. 8° ano) reforcam que o0 uso dessas citacdes
permite o didlogo sem desrespeitar. Geralmente, elas aparecem no inicio da fala e
tanto marcam atencdo ao que o outro disse como j& podem antecipar se havera ou
nao, concordancia de pontos de vista.

Existem também estratégias linguisticas que sdo marcadas no texto

dissertativo-argumentativo pelo que chamamos de operadores e recursos
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argumentativos, sejam eles mais sutis ou mais evidentes, sempre devem intencionar
0 convencimento. Para Nicola (2008, p. 183, grifos do autor), os operadores

argumentativos mais comuns, s&o

e conectivos conjuncionais: especialmente as conjungbes que
contém nocdes semanticas, pois explicitam a relacdo de sentido
entre as ideias do texto. Por exemplo: mas = oposi¢do; nem =
adicao; logo = concluséo; etc.

e introdutores de pressupostos: especialmente representados
pelas palavras e expressbes denotativas (até, nem mesmo,
inclusive, também, etc.). [...];

¢ intensificadores e modeladores: especialmente representados
pelas palavras e expressdes denotativas (s6, somente, apenas, no
minimo, quanto muito), séo intensificadores quando reforcam a
nocado semantica do termo a que se associam (“‘um so6 elemento”),
sdo modalizadores quando acrescentam uma nog¢ao contrastiva ao
termo a que se associam (“mas também...”);

e modalizadores valorativos: representados por expressbes
adverbiais (lamentavelmente, sinceramente, talvez, etc.), por
verbos (acreditar, supor, saber, etc.), por pronomes (isto, aquilo,
esta, essa, etc.), por adjetivos (bom, ruim, excelente, desastroso,
divertido, chato, etc.), pelos modos verbais (indicativo, subjuntivo),
exprimem a posi¢cdo do enunciador em relacdo as ideias do texto,
ora de incerteza, ora de convicgdo, ora manifestando subjetividade,
etc.;

e reformuladores: representados por palavras e expressdes
denotativas (ou seja, melhor dizendo, alids, quer dizer, etc.),
retificam e/ou esclarecem ideias ja expostas.

Assim, podemos dizer que esses operadores potencializam a intencionalidade
do texto, como também, ligam partes dele, estabelecendo sentido entre elas. Nicola
(2005) destaca ainda, os recursos argumentativos mais comuns, que segundo ele,
sdo: perguntas retoricas; citagbes (de autoridade e da voz do “senso comum” ou da
sociedade); e exposicédo de dados e fatos. Esses recursos sao uteis na elaboracao
do texto argumentativo, uma vez que aproximam o interlocutor e conferem maior
credibilidade ao texto.

E importante destacar que existem dois tipos de dissertacdo: a argumentativa
e a expositiva. A argumentativa foi a que nos propusemos descrever até aqui, ja a
segunda, como o proprio nome sugere, € um género discursivo em que se expdem
as ideias ou pontos de vista e tem como objetivo fazer com que o leitor considere
esses pontos de vista coerentes, ou ndo fazé-lo concordar com eles. Segundo
Abaurre, M.L.M.; Abaurre, M.B.M.; e Pontara (2013, p. 369), o tipo de dissertacdo a
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ser realizada depende do objetivo a que se propde. Se 0 objetivo for apresentar um
determinado tema, informando ao leitor seus principais aspectos, a dissertacdo sera
predominantemente do tipo expositiva. Se o0 objetivo for apresentar um tema e
analisd-lo sob diferentes perspectivas, de maneira a defender uma tese, sera
predominantemente argumentativa.

Dessa forma, um texto dissertativo expositivo sobre um assunto sera apenas
a exposicdo verbal desse, enquanto que o texto dissertativo argumentativo diz
respeito a reflexdo que fazemos sobre o tema.

Quanto aos aspectos formais da dissertacdo argumentativa, podemos dizer
gue ela apresenta uma composi¢cdo gramatical bem particular. De modo geral,
ressaltamos amparados em Nicola (2005, p.169) que neste género discursivo

predomina

¢ linguagem denotativa, objetiva, sem rodeios (afinal, convence-se o
leitor pela forca dos argumentos, ndo pelo cansaco), dispensando o
uso abusivo de figuras de linguagem, bem como o valor conotativo
das palavras [...];

e varias vozes ao longo do texto: a voz do produtor do texto e as
vozes introduzidas por ele por meio de citacbes e/ou referéncias, ora
para afirmar sua posi¢éo, ora para refuta-las;

e periodos compostos por subordinacdo, especialmente os que
exprimem relacdes de causa/consequéncia e concessao [...];

e periodos compostos por coordenacdo, com destaque para 0s que
exprimem contraste (coordenadas adversativas) e os utilizados para
fechar uma ideia (coordenadas conclusivas) [...];

e expressdes adverbiais de enunciacdo, quando a intencao é marcar
uma posicdo muito pessoal e criar um tom intimista e de
cumplicidade com o interlocutor [...];

e expressoes valorativas positivas ou negativas, quando a intencéo é
evidenciar uma posicdo ndo sé com argumentos objetivos, mas
também lancando mao da subjetividade [...];

e ordenadores e organizadores textuais, encarregados da arrumacgéao
das informacdes dentro do texto.

Ainda no tocante aos aspectos formais, Abaurre, M.L.M.; Abaurre, M.B.M.; e
Pontara (2013), orientam para que a escrita desse género discursivo seja efetivada
de maneira impessoal, evitando-se dessa forma, o carater subjetivo, uma vez que o
propdsito na argumentacao € que todas as pessoas sintam-se atingidas, fazendo-se
valer a racionalidade. Por esse mesmo critério, as autoras defendem o uso de uma
escrita, cujas regras apropriem-se da variedade de prestigio no portugués, no caso,

a variedade padrao, ensinada pelos manuais de gramatica normativa.
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Por suas caracteristicas, a dissertagdo argumentativa requer uma linguagem
mais sobria, denotativa, sem voltas, uma vez que isso deve se da por meio dos
argumentos; justificativa para a preferéncia pelo uso da terceira pessoa.

Nas palavras de Abaurre, M.L.M.; Abaurre, M.B.M.; e Pontara (2013, p. 392)
“‘do mesmo modo em que o desenvolvimento é o desdobramento da ideia anunciada
na introducdo, a conclusdo deve ser o encerramento natural do desenvolvimento
realizado”. Assim, pode ser com uma retomada da discussdo, mas de uma forma
inovadora, que ndo se limita a repeticbes. Pode também ser em forma
de adverténcias, de uma anélise critica do tema discutido ou, até mesmo, através de
sugestdes, caso o tema trate de um problema social, por exemplo.

Uma boa argumentacdo implica fazer o uso adequado da forca da palavra
para formar a opinido do leitor. No género discursivo dissertativo-argumentativo o
autor defende um posicionamento e discorre sobre ele, por isso a sua importancia no
ambito de sala de aula, ja que o papel da instituicdo escolar € instigar a criticidade
do aluno, leva-lo a opinar de forma responsavel, constituindo-se como cidadao
atuante e, de certa forma, contribuir para a adequada circulacéo de ideias e valores.

O ultimo ponto a ser destacado em relacao a esse género diz respeito a sua
credibilidade no campo da educacdo, uma vez que é recorrente 0 Seu uso em
processos seletivos como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), vestibulares
e concursos publicos, o que o faz ganhar destaque nesse universo, uma vez que
exige andlise, excelentes doses de criticidade e compreensdao ampla de temas

propostos.

3.3 BREVE HISTORICO DO LIVRO DIDATICO

A histéria do livro didatico no Brasil ndo pode, em hipétese alguma, ser
desvinculada da histéria do livro didatico em relagdo ao mundo; por iSso, n0OSso
estudo ndo se detém a analises prolongadas de seu surgimento, porque, para tanto,
seria necessario um estudo demasiadamente longo e excessivo em termos de
escrita, 0 que ndo nos é cabivel neste momento, tendo em vista o tipo de trabalho
gue estamos realizando e a analise primordial em que se pautam as propostas de
producéo escrita no livro didatico de lingua portuguesa. No entanto, ressaltamos que
estudamos o livro didatico e sua utilizacdo em sala de aula, porque como suporte

pedagogico e nédo, Unica via de fundamentacdo para professor e aluno, o livro
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didatico ndo deve ser estudado isoladamente, focalizando-o plenamente em si
proprio.

Todavia, para que possamos distender 0 nosso estudo é importante que
tomemos conhecimento de como o livro didatico passou a ser conhecido, utilizado e
difundido em nossa sociedade. Inicialmente, faz-se necessério que figuemos a par
da primeira definicdo de livro didatico que aparece oficialmente em nosso pais. I1sso
aconteceu por ocasido da publicacdo do Decreto — Lei n® 1.006 de 30.12.1938 que

em seus artigos 1° e 2°, apresenta as seguintes definicoes:

“‘Art. 2°, § 1° - Compéndios sdo livros que exponham total ou
parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos programas
escolares; 2° - Livros de leitura de classe sdo os livros usados para
leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados de
livros de texto, livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de
classe, manual, livro didatico.” (OLIVEIRA, GUIMARAES e
BOMENY, 1984, p. 22-23)

Esse mesmo decreto cria uma Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD)
formada inicialmente por sete membros designados pela Presidéncia da Republica.
Essa comissdo segundo Bomény (1984, p. 33 apud. FREITAG et al, 1997, p.13),
tinha mais a funcdo de um controle politico-ideolégico, do que uma preocupacao
didatica.

Depois, ja na década de 60 do século XX, temos a assinatura dos acordos
entre o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) do Brasil e a United States Agency
for International Development (USAID), criando-se junto com um desses acordos a
Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED) que, dentre outros
objetivos, possibilitaria a distribuicdo de milhdes de livros didaticos no Brasil
gratuitamente. Os resultados desastrosos desse acordo sdo mencionados pelos
criticos da educacdo que denunciaram o controle americano nos varios niveis da
escola brasileira. Nesse momento, € importante lembrarmos que muitos dos livros
eram traduzidos para o portugués e os que eram produzidos no Brasil, sofriam um
rigido controle de conteudo.

Posterior a este momento, tivemos outros fatores que deram novo enfoque ao
livro didatico, entre eles a extingcdo da COLTED e a criagcdo do Programa do Livro
Didatico (PLID), conforme o Decreto 68.728 de 08.06.71; bem como, uma nova
politica educacional do livro ja no inicio da década de 80, quando novas medidas
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governamentais acabaram por centralizar as medidas relativas ao ensino, e
consequentemente, a selecéo e a distribuicdo dos livros didaticos. Com essas novas
politicas governamentais, o livro didatico é vinculado a crianga carente e, assim, sdo
lancadas as diretrizes basicas do Programa do Livro Didatico - Ensino Fundamental
(PLIDEF), Programa do Livro Didatico — Ensino Médio (PLIDEM) e Programa do
Livro Didatico — Ensino Supletivo (PLIDESU). Com esse programa, procura-se
“colaborar no desempenho da politica governamental e cultural do pais, dando
assisténcia ao alunado carente de recursos financeiros...” (MEC/FENAME.PLIDEF —
Programa do Livro Didatico. Brasilia, 1980:1, gestdo do ministro Eduardo Portela,
apud Freitag, Costa e Motta, 1997, p. 16). Essa centralizacdo acarretou muitos

problemas, entre os quais, podemos apontar

[...] dificuldades de distribuicdo de livros dentro dos prazos previstos,
lobbies das empresas e das editoras junto aos 6rgaos estatais
responsaveis, 0 autoritarismo implicito na tomada de decisdes por
delegacias regionais e secretarias estaduais na escolha do livro etc.
(FREITAG, COSTA e MOTTA, 1997, p. 16).

Depois, entre outras mudancas tivemos em abril de 1983, através da Lei n°
7.091, a instituicdo da FAE (Fundacdo de Assisténcia ao Estudante), 6rgéo
subordinado ao MEC com a fungdo de “apoiar a Secretaria de Ensino de 1° e 2°
graus —SEPS/MEC -, desenvolvendo os programas de assisténcia ao estudante nos
niveis de educacéo pré-escolar e de 1° e 2° graus, para facilitar o processo didatico
— pedagdgico.” (MEC/FAE. Relatorio Anual, 1984. Brasilia,1985, p. 7). Assim, foram
acoplados em uma Unica instituicdo, varios programas assistenciais do governo,
como: Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), Programa do Livro
Didatico — Ensino Fundamental (PLIDEF), programas editoriais, de material escolar,
bolsas de estudos e outros.

Depois de tantas reviravoltas, em 1985, entra em vigor o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD). Dentre outras finalidades, procura corrigir algumas das
falhas apontadas em legislacbes anteriores e busca a descentralizacéo
administrativa desse programa sugerindo que a escolha do livro didatico seja feita
pelo professor que o utiliza em sala de aula. O que nao significa dizer que ela
aconteca totalmente satisfatéria, pois restricbes sao colocadas por parte do governo,

de empresas e de editoras. Além disso, a escolha, muitas vezes, deixa a desejar
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guanto a analise das necessidades relativas aos objetivos do ensino propostos pelas
diretrizes curriculares de ambito nacional e local, para cada série/ano e por areas
especificas.

A distribuicdo dos livros didaticos nas escolas publicas para todas as séries
do Ensino Fundamental s6 ocorreu em 1983, sofrendo alteracdes em decorréncias
de limitacBes orcamentarias no ano 1992, quando essa distribui¢éo ficou restrita até
a 42 série. Entretanto, em 1995, a universalizacdo da distribuicdo do livro didatico
volta de forma gradativa, sendo inicialmente privilegiadas com esse retorno, as
disciplinas de lingua portuguesa e matematica.

Na tentativa de amenizar os problemas com o livro didatico, entre 1993/1994,
conforme histérico do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
(2016, s. p.) sé@o definidos critérios para avaliagdo desses instrumentos, com a
publicacdo “Definicdo de Critérios para Avaliacdo dos Livros Didaticos”
MEC/FAE/UNESCO.

Em 1996, temos o primeiro guia do livro didatico que foi elaborado a partir dos
critérios de avaliacdo ja estabelecidos pelo MEC. Essa sistematica vem sendo
aperfeicoada e aplicada até os dias atuais sempre com o objetivo de selecionar
entre as colecdes recebidas, aguelas que mais se aproximam dos critérios de
avaliacdo adotados pelo MEC e que, portanto, estardo mais proximas das propostas
pedagogicas sugeridas pelos PCN, que configuram como norteadores do Ensino
Fundamental no pais.

Mesmo diante dessa realidade, o que percebemos hoje, é que ainda nédo
conseguimos chegar a uma definicdo em relacdo a boa qualidade do livro didatico,
pois muitas séo as divergéncias em relacdo a essa problematica. Sobre esse mesmo
aspecto, encontramos o0 posicionamento seguinte de Freitag, Costa e Motta (1997,

p.41) que corroboram conosco.

Existe uma dificuldade tedrica e técnica de definir a qualidade de um
livro didatico, o que dificulta a elaboragéo de critérios de avaliagdo
adequados, aplicidveis simultaneamente aos assuntos tratados e ao
nivel de conhecimento e capacidade de aprendizado da crianca.

Essa dificuldade pode estar relacionada a uma provavel ineficiéncia na
definicdo de concepcao de ensino adotada pelo professor, visto que é a partir da

concepgao que o professor tem sobre o ensino da disciplina com a qual leciona que
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ele faz a escolha do livro que julga ser o mais pertinente para auxiliar a sua pratica
docente.

Outra dificuldade esta relacionada a politica do livro didatico no Brasil, que
apesar das muitas transformacgdes sofridas, ainda permanece, nas palavras de
Freitag, Costa e Motta (1997, p. 50), “como uma colcha de retalhos, composta de
decretos fragmentarios, de resto pouco respeitados, que ndo chegam a constituir
uma politica integrada, sistematica, e voltada para as transformacfes sociais
profundas”.

Portanto, ao se fazer uma boa andlise do livro didatico e seu uso deve-se
levar em consideracéo as politicas publicas voltadas para a inser¢cao desse manual
na sala de aula, considerando 0s seus contextos intra e extraescolares.

E importante, aqui, relatarmos que a utilizagdo do livro didatico no ambito
escolar é de extrema significAncia quando falamos do processo de sentidos da sala
de aula e ndo, da existéncia de elementos isolados.

Pensando nisso, reservamos os trés subtopicos seguintes para discorremos
sobre 0 uso desse instrumento no ensino de Lingua Portuguesa, pelo professor e

pelo aluno.

3.3.1 Uso do Livro Didéatico no ensino de Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa (ELP) na escola, had décadas, tem sofrido
certo desequilibrio em seus propdésitos, conteddos e, por conseguinte, em suas
formas de avaliacdo. Esse desequilibrio foi de um extremo ao outro: de um ensino
predominantemente regulado nos preceitos da gramatica normativa, tida como Unica
forma correta de realizacdo da lingua, para um ensino sem funcdes especificas de
seu objeto de estudo.

Esse turbulento caminho pelo qual atravessou o ELP afetou, de certa forma, o
desenvolvimento de uma prética docente autbnoma e segura, que, por conseguinte,
refletiu na relacdo do aluno com a leitura e a escrita.

Mudancas consideraveis comecgaram a surgir nesse ensino a partir de 1971
com a criagcédo da Lei n° 5.692/1971, que alterou, inclusive, o nome da disciplina de
lingua portuguesa para “comunicacao e expressao”. O governo federal estabeleceu
gue cada unidade da federacao elaborasse suas propostas de ensino. A maioria das

unidades federativas seguiu a concepcdo behaviorista; existia a crenca na
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aprendizagem que ocorria por insistentes repeticbes. As praticas pedagogicas
priorizavam as estruturas isoladas, acreditando, portanto, que assim desenvolviam
tanto a oralidade quanto a escrita. Em meio a esse contexto, o LD ganhou destaque,
mesmo sendo um reprodutor de modelos repetitivos. O manual passou a ser
protagonista de um sistema de ensino, do qual o professor passou a ser
personagem secundario. Os manuais ndo tinham teor critico, e isso era fator
preponderante para ter o governo como seu aliado, pois, no dizer de Silva (1998, p.
45), essa foi a forma “de impedir reflexdo politica nas escolas e, ao mesmo tempo,
de calar a voz dos professores”, que foram transformados em meros instrutores do
contetdo do LD em sala de aula.

Novos direcionamentos no ELP vieram a se estabelecer a partir do inicio dos
anos 1980 com o avanco nos estudos da linguistica, momento em que 0s
pensamentos se voltaram para oS objetivos desse ensino. Com novas visdes de
linguagem, houve a rejeicAo da gramatica tradicional, descontextualizada e
fragmentada, para pensar a lingua em condicfes reais de comunicacao. A visdo de
lingua como codigo foi sendo questionada e novas concepc¢des foram ganhando

espaco.

Em resumo: mais do que uma forma, a lingua é uma forma de acéo
pela qual podemos agir fazendo coisas. Ndo se confunde com
gramética, ortografia ou léxico. Em consequéncia, a lingua se
manifesta nos processos discursivos, no nivel de enunciacao,
concretizando-se nos usos textuais mais variados. Ndo se da na
palavra isolada nem no enunciado solto. A lingua € um sistema
simbdlico que pode significar muitas coisas, mas que nédo tem uma
semantica imanente pronta nem plena autonomia significativa.
(MARCUSCHI, 2008, p. 240)

Nos dizeres do autor, a lingua ndo pode ser compreendida de forma isolada,
uma vez que s6 apreendemos seu sentido em seus contextos de uso. Essa visédo de
lingua estruturada em varios planos foi ganhando espaco, de forma que tais
constatacbes puderam ser averiguadas a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa. Foi a partir desse referencial que os profissionais
da area passaram a ter uma visdo mais clara e especifica do objetivo do ELP que é
ter o dominio do discurso em situacdes diversas. Sobre isso, Brasil (1998, p. 32),

nos diz que
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No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do
discurso nas diversas situacBes comunicativas, sobretudo nas
instancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua
insercdo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participacéo social no exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998, p.
32)

Isso posto, a partir das pesquisas com base nos estudos do texto, € que, o
estudo, a interpretacdo de textos e a producado textual passaram a ser vistos sob
novo enfoque, como também, ocorreu uma ressignificacdo nos estudos gramaticais.

Atualmente, os livros didaticos de Lingua Portuguesa que irdo compor o Guia
do Livro Didatico (GLD) tém que atender aos critérios basicos do PCNLP, que
envolve entre outros objetivos, contribuir para um ensino voltado a uma concepgao
interacionista da linguagem.

Cumpre-nos informar que o GLD é um manual que busca auxiliar o professor
na ocasido da escolha do material didatico a ser utilizado nas escolas publicas do

pais e que serédo ofertados pelo PNLD.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal
objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da
distribuicdo de colecdes de livros didaticos aos alunos da educacao
bésica. Apds a avaliagdo das obras, o Ministério da Educacdo (MEC)
publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das colecdes

7

consideradas aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que
escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem
ao seu projeto politico pedagoégico. (MEC, 2016, s. p.)

Para constar no guia, os autores devem adequar as colecdes a determinados
critérios que definem a delimitacdo do objeto do ensino de Lingua Portuguesa.
Percebemos a concretizagdo da acdo pedagodgica sobre dois eixos fundamentais: a)
O texto como unidade de ensino; b) O papel dos géneros textuais na formacao do
leitor mais proficiente, bem como do produtor de textos mais consciente das
escolhas de linguagem para realizar seus prop0sitos comunicativos.

Esse processo de escolha do livro didatico € viavel no sentido de garantir que
os livros contemplem os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa, conforme

evidenciam Dionisio, Machado e Bezerra (2010 p. 45-46)
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Com a ampliacdo das pesquisas sobre lingua, ensino/aprendizagem
e letramento e com a intervencdo do Estado, através de programas
especificos de avaliacdo do MEC, a partir da tltima década do século
XX, os livros didaticos sdo pressionados a imprimirem mudancas em
seus conteudos, metodologias e concepcdes tedricas.

Mediante o exposto, podemos dizer que houve avanco no ensino e que 0S
PCNLP sdo uma evidéncia clara de como a teoria linguistica pode influenciar de
maneira decisiva no ensino da lingua materna, uma area particularmente resistente
as mudancas.

No que se refere ao uso do livro didatico no ensino de Lingua Portuguesa é
preciso lancar um olhar criterioso sobre esse instrumento didatico para que sua
escolha seja pautada nos objetivos do ensino e n&ao servir a outros objetivos, como
por exemplo, ao mercado editorial. Outro ponto que destacamos é que nao devemos
escolher o livro didatico como fonte Unica de leitura na escola, visto que essa acao
compromete os objetivos didaticos (Barbosa e Noronha, 2014, p. 98). Precisamos ir
além do livro didatico, seja para estudar conteudos, seja para suprir lacunas ou
complementar e ampliar o repertério. Devemos fazer a escolha do LDLP de forma
responsavel e consciente para nao perder de vista os objetivos do ensino da nossa

Lingua Materna.

3.3.2 Uso do Livro Didético pelo professor e pelo aluno

A presenca do livro didatico na sala de aula e seu manuseio pelo professor
perpassam por uma gama de discussées que no dizer de Freitag, Costa e Motta
(1997), podem categorizar-se em dois aspectos que estdo relacionados aos critérios
de avaliagcdo adotados pelo professor quando da escolha desse livro e a atuagéo do
professor com esse instrumento em sala de aula.

Consoante Costa Val (2002), o momento de escolha do livro didatico é
norteado por uma hierarquia de critérios que vao desde a adequacdo desse
instrumento ao nivel da clientela, fator que esta colocado no topo da piramide de
escolhas junto a outras questdes como: o uso da linguagem, a tipologia e
diversidade de textos, o contexto cultural dos alunos; até chegar a observancia do

manual do professor.
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Ao se estabelecer uma hierarquia de critérios, 0os quais devam ser seguidos
nesse processo de escolha, acaba por fragilizar a autonomia do professor. De outro
modo, ou seja, para fortalecer a autonomia docente, esse processo poderia se da
com base na reflexdo do professor evidenciando, assim, uma escolha fundamentada
em argumentos proprios, elaborados com base em critérios decorrentes de sua
experiéncia profissional e do seu conhecimento.

Nesse mesmo direcionamento, cabe-nos ainda mencionar a critica de D’Avila

(2008, p. 105), quando assim se posiciona:

A julgar pelas precarissimas condi¢bes de ensino nas escolas da
rede publica estadual, pode-se dizer que a escolha do material
didatico se restringe ao manual, e essa escolha parece longe ainda
do ideal. Mesmo com o Guia do livro didatico, poucos sdo os
professores que fazem uma analise criteriosa desse material e
buscam adequacdo aos seus objetivos pedagdgicos. Grande parte
dos nossos professores ainda escolhe os manuais didaticos a partir
dos exemplares colocados a disposicdo nas escolas pelas editoras,
desde o inicio do ano letivo — bem antes da chegada do Guia do
Livro Didatico do MEC.

Com essas colocacgdes, outras revelacdes surgem no processo de escolha do
livro didatico: o professor ndo faz uma escolha com o olhar voltado para as
exigéncias do ensino, mas, sim, voltada para questbes que ele considera pontuais
frente a realidade que ele vivencia. E o que acaba acontecendo, nesse caso, é que 0
livro didatico vai para a sala de aula como verdade inquestionavel, dono absoluto
das razbes, senhor de todas as ideias, algo incapaz de ser contestado. E o
professor, assume, portanto, a funcdo de mero reprodutor da ideologia burguesa,
predominante nos livros didaticos. O que podemos perceber entdo, é que o
professor estd sendo moldado pelo livro e, em consequéncia disso, a formacédo do
aluno esta sendo feita de forma acritica e brutalmente vinculada a ideologia presente
no livro didatico. Embora tenham surgido inimeras discussdes, o que observamos,
comungando com Freitag, Costa e Motta (1997, p. 108 — grifos do autor) “é que o
livro didatico ndo serve aos professores como simples fio condutor de seus
trabalhos, mas passa a assumir o carater de critério de verdade e ultima palavra,
sobre o assunto”.

Isso reforca a ideia de que os professores, em sua maioria, ndo discutem 0s
conteudos dos livros didaticos e, por assim dizer, ndo exploram a sua

intencionalidade com base em argumentos construidos ao longo do tempo, porque
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para eles, ndo ha o que se questionar. A percep¢do que o educador tem, € de que 0
autor do livro didatico ja expandiu todas as possibilidades de interpretacdo que
seriam pertinentes ao contetudo. Estudos feitos sobre o uso do livro didatico

mostraram a satisfagao e a passividade do professor em relagdo ao seu uso.

O professor ndo somente se contenta com o que tem como ainda o
idealiza, fazendo do livro didatico ndo um entre outros, mas o seu
Unico instrumento de trabalho. Este serve como Ultima palavra do
conhecimento na area, sendo tratado em aula como verdade
absoluta. A desinformacdo, o comodismo, o conformismo da maioria
dos professores fortalecem a “onipoténcia” e “onisciéncia” do livro
didatico. Os professores passam a respeitar a palavra escrita no livro
como arbitro ultimo, submetendo-se docilmente ao seu conteldo
psicopedagogico e ideologico. (FREITAG, COSTA E MOTTA, 1997,
p. 131)

N&o estamos aqui questionando se o livro didatico deve estar ou ndo presente
na sala de aula, pois embora tenham ocorrido muitas discussdes a esse respeito,
advindas de tedricos, defensores e criticos, professores, alunos, politicos e
cientistas, ao final, todos pensam numa mesma direcao: o livro didatico deixa muito
a desejar, mas é indispensavel na sala de aula. Cabe ao professor usa-lo de forma
gue produza significado e aprendizagem. Se usa-lo de forma mecéanica, nédo
produzird o efeito pretendido. A esse uso, D’Avila (2008) define como mediacéo
didatica mecanica, a qual ocorre com ou sem uso de manual. Para ela, essa

mediacdo se manifesta, quando o professor ndo tem objetivos definidos.

Uma atividade mecanica de ensino, levada a cabo na sala de aula,
conduz, a reproducdo de contedudos preestabelecidos, ndo a
aprendizagem; conduz & memorizacdo receptiva de informacdes
isoladas. Para aprender, ndo bastam informacdes vagas
incorporadas, unicamente, pela memoaria; é preciso que o0 objeto de
conhecimento seja modificado pelo sujeito que aprende, é preciso
gue se produzam mudancas na sua estrutura cognitiva e na sua
forma de ver o mundo. A acdo mediadora do professor deve, pois,
incidir no processo de objetivacdo cognitiva, de modo a produzir
mudangas — na estrutura cognitiva dos educandos e na sua forma de
conceber e interagir com o mundo em sua volta. (D’AVILA, 2008, p.
125)

O livro didatico poderia até ser diferente, mas para isso exigiria um professor

diferente que recorre a outros materiais para ministrar suas aulas e nao coloca no



68

manual a total responsabilidade de formar um sujeito critico e capaz de atuar nas
diversas situacdes exigidas na convivéncia desse sujeito com o social.

A essa postura de educador, D’Avila (2008) define de mediacdo didatica
critica. Essa mediacdo pode se da com ou sem uso do manual escolar, porém, o
educador assume atitude positiva e significativa sobre a constru¢cdo do processo de
aprendizagem dos educandos.

No que se refere a mediacao didatica critica com o uso do manual, esse serve
para o0 educador como um instrumento auxiliar no processo de
ensino/aprendizagem, como mais um subsidio para ajudd-lo na construcdo e
transformacdo do saber. Ele faz o uso critico desse manual, ressignificando suas
prescricbes e recriando situacdes didaticas que venham ao encontro das

necessidades dos educandos.

[...] uma vez que o professor entende o que significa este recurso de
ensino (o manual didatico), coloca-o em posi¢do secundaria, fazendo
um uso primeiramente critico, para entdo, criar situacfes didaticas
criativas na sala de aula, com ou sem ele. O professor, nesse caso,
ressignifica as prescricdes do livro didatico e reconceptualiza sua
atividade de ensino. (D’AVILA, 2008, p. 126)

Na mediacdo didatica critica sem o uso do manual, percebe-se o educador
autbnomo, capaz de criar situacdes significativas de aprendizagem de forma
inovadora, questdo muito bem colocada por D’Avila, (2008, p. 127) quando ela diz
que “na auséncia do referente concreto — no caso, 0 manual — esse sujeito estara
provando a capacidade de criar; de produzir, de reconceitualizar, de modo reflexivo e
autbnomo, a sua pratica, constituindo-se em sujeito da sua prépria praxis”.

Dado o exposto, defendemos que o manual didatico deve ser apenas um dos
instrumentos auxiliares do professor na sua trajetéria em sala de aula. No entanto,
para que suas expectativas na busca por caminhos propicios a aprendizagem sejam
satisfatérias, faz-se necesséaria a ressignificacdo desse instrumento didatico,
adequando-o de forma a atender os objetivos pretendidos no ambito de sala de aula.
E para que isso aconteca, a escolha desse referencial deve pautar-se nao apenas
nas experiéncias profissionais e nas questdes habituais de conformismo que levam a
uma escolha sem autonomia, mas, sobretudo, em critérios que estejam

fundamentados nas legislacdes que regem o ensino, as quais defendem a formacao
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de um sujeito critico e reflexivo, com amplas condi¢des de atuar frente aos diversos
contextos sociais.

Vimos que o papel do professor em relacao ao livro didatico € extremamente
relevante para que nao acontegca uma mistificagdo em torno da ideologia veiculada
nesse instrumento de comunicagéo. Aliado ao desempenho do professor, temos o
aluno, fruto de um trabalho complexo que envolve escola e mundo.

O comportamento do aluno em relacédo ao livro didatico ndo difere muito do
comportamento dos professores, pois eles pensam equivalentes em relacdo a um
ponto: o livro é o dono da verdade absoluta e, por isso, ele ndo questiona muito o
lugar que Ihe é atribuido nele. Nos dizeres de Freitag, Costa e Motta (1997, p. 128),
“professores e alunos tornaram-se seus escravos, perdendo a autonomia e 0 senso
critico que o préprio processo de ensino-aprendizagem deveria criar”. Os alunos, em
guase sua totalidade, ndo questionam a ideologia veiculada pelos livros didaticos e
nao se colocam como sujeitos que sofrem as acdes provocadas por esses livros, por
gue sdo condicionados a essa posicdo. Isso acontece porque o professor trata as
mensagens apresentadas no livro didatico, como incapazes de serem questionadas,
logo, verdades absolutas e, assim, ndo € feito um trabalho com o aluno no qual ele
possa refletir em torno das relacdes entre linguagens e poder; condicdo de
producao, recepcdo do texto e adequacdo da linguagem, e entre a construcdo do
texto e a relagdo autor/texto. Podemos, assim, dizer que a selecdo do manual deve

ser cautelosa e refletir as necessidades dos educandos.

O material de apoio do professor, incluindo-se o manual didatico,
deve ser escolhido criteriosamente. O professor deve estar
consciente de que o manual escolar que escolher esteja
concatenado com as necessidades de sua turma, em consonancia
com seu nivel cognitivo e linguistico, considerando-o mais um
instrumento de apoio, dentre outros, no processo educativo escolar.
(D’AVILA, 2008, p. 107)

Comungamos com D’Avila (2008) quando diz que a escolha consciente é a
melhor forma de conduzir o trabalho com o manual didatico, considerando o que os
alunos ja sabem e o que precisam aprender. Assim processado, o livro didatico
ocuparia o papel de auxiliar na busca pelo conhecimento e, nao, instrumento

absoluto de promocao intelectual.
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3.4. SEQUENCIA DIDATICA: CAMINHO PARA NOVA PROPOSTA

Focamos neste subitem uma abordagem teoérica e didatica para o trabalho
com a prética da escrita, visto que € esse 0 cerne da nossa pesquisa. A escrita
existe nas préticas sociais com multiplas fungbes, entre as quais a de informar,
convencer, persuadir, representar, criar e transformar realidades. Porém, para que o
aluno possa fazer uso dessas funcdes da escrita, € preciso que |he sejam ofertadas
condicdes que se aproximem de situagdes concretas. Dessa forma, o uso de
metodologias sistematicamente planejadas e desenvolvidas € significativo no sentido
de garantir o conhecimento ao aluno.

Nesse contexto, apresentar o procedimento de sequéncia didatica (SD),
difundida no inicio do século XXI, é o objetivo deste subitem, uma vez que
acreditamos que esse método € o caminho viavel no sentido de possibilitar uma
evolucao significativa na prética de escrita do aluno, como também, para contribuir
com a sistematizacéo do trabalho docente.

A sequéncia didatica € um procedimento desenvolvido pelos pesquisadores
da Universidade de Genebra: Schneuwly e Dolz (2004), que permite planejar o
ensino e a aprendizagem de um género discursivo, visando a apropriacdo do aluno
nas habilidades de escrever, ler ou falar em vérios usos da linguagem em diferentes
situacBes comunicativas.

No desenvolvimento desse procedimento, o professor pode oferecer modelos,
dando pistas, direcionando caminhos, instruindo e colocando em pratica conceitos
que levem ao aluno ao desenvolvimento de diversas capacidades da linguagem. A
decomposicdo das atividades complexas favorece a apropriacdo daquelas que o
aluno ainda n&o conseguiu desenvolver sozinho. Assim, o estudo dessas atividades
de forma fragmentada, propiciard que estude um a um, e consiga se apropriar
desses conhecimentos.

Schneuwly e Dolz (2004, p. 83), desenvolveram um esquema de sequéncia
didatica que apresenta quatro etapas: apresentacdo da situacdo; producao inicial;
moédulos; producao final. Segundo os autores (2004, p. 83), “a estrutura de base de
uma sequéncia didatica” é a representada na figura a seguir, na qual se desenvolve

todo o processo de producéo.
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FIGURA 04 - Esquema da Sequéncia Didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresenta¢io Producdo Mdédulo Médulo Producio
da situacdo Inicial 01 02 Final

Fonte: Schneuwly e Dolz, Géneros orais e escritos na escola,(2004, p. 83).

A primeira etapa de uma sequéncia didatica é a apresentacao da situacao de
comunicacao, definida por Schneuwly e Dolz (2004, p. 84) como “0 momento em que
a turma constréi uma representacdo da situacdo de comunicacéo e da atividade de
linguagem a ser executada”. Dado o carater real da atividade, faz-se necessario a
sua realizagcdo em duas dimensdes: “apresentar um problema de comunicacdo bem
definido” (op.cit. p. 84) e “preparar os conteudos dos textos que serdo produzidos”
(op.cit. p. 85). Os procedimentos a serem definidos nessas duas dimensdes sao

imprescindiveis para a apropriacdo pelo aluno dos objetivos dessa primeira etapa.

¢ A primeira dimensdo da proposta leva em conta o projeto coletivo
para a producdo do género a ser trabalhado. Aqui se decide qual o
género a ser produzido; para quem ele é produzido, qual a sua
modalidade; a forma que ter4 a producdo: se para radio, televiséo,
papel, jornal etc.

¢ A segunda dimensao da proposta diz respeito aos contetdos a
serem desenvolvidos. Isto deve ter relacdo com o género e pode
exigir alguma pesquisa que deve ser feita em classe. De que area se
trata e sobre o que falardo ou escreverdo. E importante que nesta
fase sejam apresentados exemplares do género a ser realizado. Os
alunos poderéo ler textos do mesmo género ou ouvir, se for o caso
de géneros orais. Os alunos podem discutir sobre a questdo. O
primeiro encontro com o género pode ter o acompanhamento do
professor para se discutir aspectos de sua organizacao.
(MARCUSCHI, 2008, p. 214, 215)

Significa dizer que nessas duas dimensdes é preciso ficar definido para os
alunos quem participard da producdo, o que produzirda e como esse texto €&
organizado.

A segunda etapa de uma sequéncia didatica é a producdo inicial. Para os
autores Schneuwly e Dolz (2004, p. 86-87), esse € 0 momento em que 0s alunos

expdem o conhecimento que tem sobre o género oral ou escrito para si mesmo e



72

para o professor, que farA o seu planejamento direcionando o olhar para as
capacidades que o aluno ja domina, intervindo naguelas que ele ainda precisa se
apropriar. Para o docente, as primeiras producfes se constituem em momentos
privilegiados de observacdo, pois permitem ajustar a sequéncia e adequa-la aos
niveis reais da turma. Essa primeira producdo € a realizacdo de uma avaliacdo
formativa, pois ndo visa a atribuicdo de nota, e sim, obter informacfes sobre a
condicado de desenvolvimento do aluno.

Concluido esse processo, o0 professor passa a elaborar os médulos, tendo em
vista 0 uso da linguagem e o que precisa ser aprendido. E preciso refletir e retomar
0s pontos que merecem um olhar apurado.

Essa sequéncia é a etapa dos mddulos. Para os estudiosos Schneuwly e Dolz
(2004, p. 87), nessa etapa “trata-se de trabalhar os problemas que aparecem na
primeira producdo e de dar aos alunos 0s instrumentos necessarios para supera-

los”. Esses problemas podem se referir a representagdo da situagdo de
comunicacao; a elaboracéo de conteudos; ao planejamento do texto; a realizacao do
texto; a utilizacdo da linguagem, dentre outros. A quantidade de modulos vai ser
definida pelas necessidades dos alunos. E importante salientar que esses médulos
nao tém um modelo fixo, muito embora devam seguir uma sequéncia que vai do
mais complexo ao mais simples, para, no final, retornar ao complexo que € a escrita
final.

Terminada a etapa dos mddulos, é hora de o professor mobilizar os alunos
para a ultima etapa do esquema que € a producéo final. Segundo Schneuwly e Dolz,
(2004, p. 90), essa etapa “da ao aluno a possibilidade de por em pratica as nogoes e
os instrumentos elaborados separadamente nos moédulos. Essa producdo permite,
também, ao professor realizar uma avaliagao somativa”.

Ao depositar todos os conhecimentos adquiridos no decorrer dos médulos na
producdo final, o aluno tera consciéncia do seu crescimento no processo de
aquisicao do texto, seja oral ou escrito, e passara a ter uma postura diferente no que
diz respeito ao processo de revisdo e reescrita do texto, momentos considerados
primordiais pelos autores.

Outro fator importante dessa etapa é a publicacdo dos textos produzidos.
Essa iniciativa por parte do professor permite a efetivacao da presenca de leitores no
texto e justifica a escrita. Garantir que o texto seja lido por outro leitor que néo seja o

professor trard uma situacédo mais verdadeira de comunicacao.
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Para ter a producdao final como avaliagéo do tipo somativo, na qual é atribuida
uma nota, os precursores no estudo da SD, Schneuwly e Dolz (2004), recomendam
gue o professor explicite para o aluno os critérios de avaliacdo através da criacdo de
uma grade de corre¢cdo, com o objetivo ndo apenas de avaliar, mas de observar as
aprendizagens efetuadas e planejar a continuagdo do trabalho, permitindo rever

guestdes mal assimiladas.
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4 DISSERTACAO ARGUMENTATIVA A PARTIR DO LD: OLHARES E
PROPOSICOES

"A significagdo ndo estd na palavra, nem na alma do falante,
assim como também ndo estd na alma do interlocutor. Ela é o
efeito da interagdo do locutor e do receptor (...). E como uma
faisca elétrica que sé se reproduz quando hd contato dos
polos opostos”.

Bakhtin

Neste capitulo, apresentamos as analises que fizemos no decorrer da nossa
investigacdo, as quais partem da producdo escrita do diagnostico, seguidas da
producdo escrita pos-intervengdo, culminando com uma andlise comparativa dos
resultados da proposta de diagndstico x resultados da proposta de intervencao.

Nosso intento é que possamos responder ao que esta posto no segundo e
guarto objetivos deste documento. Primeiro, quando nos propomos a analisar
producdes textuais dos alunos geradas a partir de uma proposta do livro didatico
verificando as contribuicdes e limitacdes dessa proposta para o desenvolvimento
eficiente da competéncia escrita do aluno. Segundo, quando analisamos a
proposicao sugerida, também observando a contribuicdo que ela deu para a pratica
eficiente da competéncia escrita do aluno, porém comparando-a com a producao do

diagnostico.

4.1 ANALISE DA PRODUCAO ESCRITA DO DIAGNOSTICO

Intencionamos neste item, fazer uma analise de textos produzidos a partir da
proposta do livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano da Colecdo Vontade de
Saber Portugués, da Editora FTD, adotado pela rede municipal de ensino da cidade
de Sao Miguel-RN, e, conforme mencionado, verificarmos as contribuicbes e
limitagbes que o referido instrumento traz para o desenvolvimento de uma
competéncia escrita proficiente por parte do aluno.

A andlise do corpus segue as instrucdes adotadas pela proposta do livro em

estudo, situada na figura 03 do item 2.3.1.1, especificamente as que podem ser
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vistas nessa dita figura, no tépico “Produzindo o texto”. Fazemos um comparativo da
proposta do livro didatico de lingua portuguesa com 0 exposto nos textos dos
alunos, no sentido de percebermos se houve a compreenséo e a apropriacdo dos
critérios estabelecidos pelas autoras para a producdo de um encadeamento de
ideias no texto dissertativo-argumentativo.

E importante relembrar que a proposta de texto sugerida pelas autoras, do
manual em estudo, é uma dissertacdo argumentativa na qual sdo sugeridas duas
teméticas a serem desenvolvidas: a) O que os jovens podem fazer para aprender a
administrar o préoprio dinheiro? b) Como os pais e a escola podem contribuir para
combater a pratica do bullying?

Como escolha para a introducdo do género discursivo, as autoras optaram
pela apresentacdo de uma tese logo no primeiro paragrafo. Mesmo sendo
conhecedores de que essa ndo é uma regra fixa para a introducdo do género
proposto, seguimos o critério adotado pelas autoras. E importante neste momento

recapitularmos a estrutura organizacional desse género.

A organizagao estrutural de um texto argumentativo ndo segue uma
ordenacao fixa em relacdo aos elementos necessarios, mas um texto
plenamente satisfatério apresenta, geralmente, 0 assunto em
discussdo, o ponto de vista assumido/ a tese defendida, os
argumentos que sustentam a posicdo assumida, 0s contra-
argumentos, as possiveis posicdes contrarias e 0s argumentos que
refutam tais posi¢des, e, na concluséo, a recuperacdo do ponto de
vista/ da tese defendida. (PASSARELLI, 2012, p. 243-244)

As autoras da proposta do livro didatico em estudo fazem um resumo dessa
estrutura na prépria proposta para que o aluno reconheca esse género, muito
embora o trate de forma imprecisa apenas como “texto” e ndo como “género
discursivo”.

Para a escrita do texto, o aluno foi convidado a seguir os critérios propostos

na sec¢ao Produzindo o texto, instru¢cdes que vao da letra “a” a “j”. Também foi dada
ao aluno, a oportunidade de avaliar o seu préprio texto através de alguns
guestionamentos expostos na secdo Avaliando a producdo. Depois de pronta e
passada a limpo a dissertagéo, ainda houve a oportunidade de uma troca de textos
entre os colegas de sala para uma avaliagao final.

A nossa analise segue a sequéncia estabelecida no item 2.3 que trata dos

critérios de selecao e constituicdo de corpus.
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A primeira transcricdo que apresentaremos é a do texto B1, produzido por um
aluno do 9° ano “05” e observado por nés como aquele que se distanciou de alguns

critérios do género dissertacao argumentativa.

Quadro 03 - Transcricdo do texto B1
TRANSCRIQAO DO TEXTO B1

Bullying
Bullying € uma situacao que se caracteriza Por a gressoés intencionais. Verbais Ou

Fisicas, Feitas de manieira repetitiva, Por um Ou mais alunos contra um ou mais colegas. O
termo bylling tem origem na palavra inglesa bully, que sigrinifica valentéo, brigdo, mesmo

7

sem uma denominacdo em portugués € entedido como ameaca, tirania o Pressao
intimidac&o, humilhacéo e maltrato.

Além de um passivel isolamento Ou queda do redimento escolar, criancas e a
dolecentes geue passam por humilhacoés racista, difarmatérias ou separativas podem a
presentar doencas psicassomaticas é sofrer por alguam tipo de traima geue imfluéncias
tracos da personalidade. En alguns casas extremas, o bullying chegar a afetar o estado
emocional do jovem de tal maneira que ele opter por solucées tragicas com o suicidio.

E um ato caracterizado pela violéncia fisica ou psicologica, de forma internacional i
continuada, de um individuo Ou grupo contra Ou individuo, ou grupo sem motivo claro.

No texto B1, o autor faz a sua introdugao expondo definicbes sobre o Bullying
e apresentando a origem do termo. No segundo paragrafo, expde as consequéncias
pelas quais passam criancas e adolescentes que sofrem com algum tipo de bullying
e conclui o texto caracterizando esse ato infracional.

Ao considerarmos os critérios adotados pelas autoras do manual didatico,
observamos que o autor do texto B1 ndo se ateve as instrugbes propostas. A
estrutura do género foi desconsiderada, uma vez que no texto ndo ha uma defesa de
tese no primeiro paragrafo, regra escolhida para a introducédo desse texto. Se néo
defende nenhum posicionamento, consequentemente, ndo h& argumentos,
posicionamentos criticos que defendam suas ideias. Em virtude de o autor do texto
desconsiderar a estrutura apresentada pelas autoras do livro didatico na introducéo
e desenvolvimento do texto, também ndo ha uma conclusdo como sugerem, com
retomada de posicionamento.

Mesmo néo tratando o texto como género, as autoras mencionam dissertacao
argumentativa, no entanto, o que percebemos no texto do aluno é a exposicéao de
informacdes, 0 que se configura para n6s como dissertacdo expositiva, ainda assim,
podemos dizer que o aluno ja evoluiu nesse aspecto, porém, para continuar

avancando em seu conhecimento sobre os géneros discursivos, ele precisa entender
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gue os géneros tém objetivos determinados, os quais precisam ser alcancados.
Portanto, precisara da mediacdo do professor no sentido de explorar o género no
processo de ensino-aprendizagem, inclusive para que ele compreenda que
argumentar é diferente de expor. Para isso serdo utilizadas estratégias didaticas
gue favorecam a sua apropriacdo, o que sO € possivel através de atividades
organizadas de maneira sistematica.

Alguns critérios foram obedecidos no texto B1, como: evite utilizar juizos de
valor e empregue um registro formal com linguagem objetiva; outros, foram
obedecidos parcialmente, é o caso de: utilizar estratégias para deixar o texto mais
convincente, evitar fugir do tema, repetir ideias e construir frases que apresentem
contradicao.

Quanto a escrever um titulo condizente com 0 tema e com 0 seu
posicionamento critico, consideramos que o autor também atendeu a esse critério de
forma parcial, ja que traz somente o tema bullying de forma generalizada, sem se
ater as especificidades da proposta.

Um ponto também importante a ser considerado nessa analise € que o aluno
precisa ampliar o seu conhecimento em relagdo a temdtica, uma vez que sO
escrevemos 0 que entendemos e sobre o que se tem conhecimento, fato que,
possivelmente, dificultou a organizacdo das ideias no texto. Diante dessa
constatacédo, podemos contribuir com este trabalho, direcionando o nosso olhar para
uma ampliacdo do estudo sobre a tematica no nosso processo interventivo.

Outro ponto a ser avaliado é o critério da revisdo do texto antes da verséo
final, adotado pelas autoras do LD. O texto apresenta desvios da lingua que ja
deveriam fazer parte do repertorio linguistico de um aluno nesse nivel de ensino, tais
como: problemas de ortografia, acentuagéo, pontuacdo e uso de letra mailscula de
forma indevida. Consideramos que alguns alunos ja se apropriaram de muitos
desses conceitos gramaticais e que, algumas falhas cometidas, possivelmente, séo
atribuidas a nédo revisado da versao final do texto. O que nos leva a esse pensamento
€ o fato de a mesma palavra ser grafada igual e diferente da forma
convencionalmente aceita em trechos do mesmo texto, como € caso da palavra
bullying, encontrada da seguinte forma: “Bullying”, “bylling”.

Sobre essa questdo, cremos que um olhar direcionado do professor para as
dificuldades individuais de cada aluno € um possivel caminho para a correcao

desses desvios. Se a correcdo do texto pelo proprio aluno ou através da técnica da
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troca do texto com o colega ndo foram satisfatorias, o professor pode contribuir,
especificamente, com aqueles alunos que tém, realmente, dificuldades com as

normas da lingua. Sobre isso, Schneuwly e Dolz (2004, p. 100) enfatizam

O modo de trabalho utilizado para a correcdo é igualmente
importante, pois ele deve levar em conta as diferencas entre os
alunos. Um aluno particularmente bom em ortografia pode corrigir
seu texto sozinho, mas essa maneira de proceder &, evidentemente,
impossivel para alunos que tém mais dificuldades.

Segundo os autores, uma revisdo do texto na versao final pode se dar por
diferentes caminhos, dependendo do grau de dificuldade do aluno. Se determinados
meios ndo surtiram efeitos suficientes, é preciso pensar em outros caminhos mais
adequados a situacdo, como corrigir diretamente no texto, sublinhar a passagem
com desvio, usar codigos para a correcdo ou até mesmo bilhetes orientadores no
intuito de contribuir para a percepgéo e correcao dos problemas gramaticais.

Convém lembrar que a producado textual analisada foi direcionada por nos,
porém, dentro dos moldes da proposta do livro didatico. E o LD propde um critério de
revisdo considerando que o aluno ja se apropriou desses conceitos linguisticos,
guando, na verdade, temos uma realidade que se distancia dessa que esta prevista.

Traremos agora a transcricdo do texto C1, também escrito por um aluno do 9°
ano 05. O texto discute a tematica do consumismo. Embora com tematica distinta, o

género textual e os critérios propostos sdo 0s mesmos.

Quadro 04: Transcricdo do texto C1
TRANSCRICAO DO TEXTO C1

Nunca Gaste Seu Dinheiro Antes DE Recebé-lo.

Saber administra o dinheiro ndo e uma tarefa muito facil. Na vida adulta, muitas pessoas
se enrolam com a grana e acabam contraindo muitas dividas. Para evitar problemas
financeiros, é necessario saber como controlar a renda desde a infancia. Dessa maneira,
VOCé conseguird ser mais responsavel, poupar e administrar 0os gatos sem maiores
preocupacoes.

Boa parte dos motivos que levam os adulto a se endividar esta na infancia ou na
juventude, quando ele ainda Nao aprendeu a poupar e a resistir o consumo exagerado. “O
apelo das propagandas leva o jovem a querer compra mais, € muitas vezes sao coisas que
ele nem deseja ter”.

Estimule-o a ter vontade de ganhar o proprio dinheiro. Se ainda for muito novo para ter
emprego fixo, pode fazer pequenos trabalhos.

Aos poucos, passe para ele a responsabilidade de arcar com certas despesas, como
colocar crédito no celular, ou pagar uma das contas da casa.
tudo tem um preco e um valor Nesta Vida, para muitas criancas tudo parece cair
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do céu. S6 precisamos ver suas cartinhas ao papai Noel, ou o que pedem de presentes de
aniversario. E importante que coloquemos em pratica um plano de gestdo para as criancas
aprendam a controla-se, e Nao gasta mal o dinheiro

Expligue aos seus filhos a diferenca entre valor e o precos, entre a necessidade e o
gasto. Ensina a economizar, criando metas para fazé-lo. presenteio um cofrinho para que
ele possa economizar para comprar um sorvete, ou um livro, brinquedos ou um ténis muito
desejado. Dé exemplo seu filho. edugue-se a vocé mesmo quantos aos gastos. Eu tenho
certeza que o melhor ensino vem do exemplo dos pais.

O autor do texto coloca que administrar o dinheiro ndo é tarefa facil, que na
vida adulta, muitos se complicam com dividas, defendendo que a melhor maneira
para resolver isso é a educacao financeira desde a infancia. Ele argumenta que as
dividas sdo consequéncias do apelo da midia e que trabalhar, mesmo que muito
novo, € o primeiro passo para adquirir responsabilidade. Com isso, sugere que
estabelecer um plano de gestdo para as criancas e implantar metas para economizar
€ a melhor saida.

A partir dessas colocag0es, ficou claro que o autor do texto C1 entendeu a
estrutura do género solicitado. Defendeu seu posicionamento logo no inicio do texto,
usou argumentos para defender sua tese e concluiu o texto propondo uma solucéo,
atendendo, assim, as expectativas em relagcédo ao critério que trata da estrutura do
texto.

Outros critérios solicitados também se fizeram presentes no texto, como:
clareza e conciséo, fidelidade ao tema, ideias sem repeticdo e sem contradi¢cdo. J4 o
critério do emprego de juizos de valor foi desconsiderado em alguns momentos,
como pode ser visto em: “[...] Nesta Vida, para muitas criangas tudo parece cair do céu.”
Dois critérios propostos pelas autoras do LD merecem ser revistos no texto em
analise. O primeiro diz respeito ao emprego do registro formal com linguagem
objetiva; e o segundo, é o critério do titulo condizente com seu posicionamento
critico. Em relacdo a este ultimo critério, observamos que o autor defende em seu
posicionamento a educacao financeira desde a infancia, no entanto, a adverténcia
exposta no titulo ndo se fez presente no decorrer do texto.

O dultimo critério proposto pelas autoras, o de correcdo e revisdo do texto,
assim como no texto B1, também ndo atendeu as expectativas. Percebemos alguns
desvios poderiam ter sido evitados com um olhar mais criterioso nho momento de
fazer a versao final do texto. Isso se percebe, claramente, quando o autor usa
determinada norma ortografica de forma correta em um paragrafo e de forma

errbnea em outro. Como exemplo, citamos o0 uso da inicial maiuscula no inicio de
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paragrafo. Essas competéncias ja deveriam fazer parte do repertério linguistico do
aluno de 9° ano, como dito anteriormente. Podemos destacar como pontos a serem
revistos nesse texto: problemas de acentuacdo, problemas de pontuacao, erros de
ortografia, paragrafacdo, concordancia nominal e uso de mailscula no inicio de
paragrafo e depois de ponto final. Como forma de amenizarmos esses problemas
linguisticos, propusemos as mesmas estratégias mencionadas no texto B1l. O
Objetivo maior € buscar a progressao da escrita do aluno através de estratégias
interventivas.

Embora o texto apresente distanciamento de alguns critérios propostos pelas
autoras do LD, podemos considerar que o aluno entendeu a proposta do género
dissertacdo argumentativa e, nessa turma do 9° ano “05”, foi o texto que mais se
aproximou do género solicitado.

Concluida a analise dos dois textos escolhidos como o que mais se distancia
e 0 que mais se aproxima do género dissertacdo argumentativa na turma do 9° ano
“05”, seguimos, agora, a nossa proposta, analisando dois textos da turma do 9° ano
“06”, utilizando o inverso da estratégia para evitar o favorecimento de uma tematica
em detrimento de outra. Na tematica do bullying, analisamos o texto que mais se
aproxima dos critérios solicitados e, na tematica do consumismo, o texto que mais se
distancia.

Vejamos a transcri¢cao do texto B2, escrito por um aluno do 9° ano “06”.

Quadro 05: Transcricdo do texto B2
TRANSCRICAO DO TEXTO B2

Bulying: a Importancia da familia na vida

A familia e a escola tém papel fundamental em previnir o bulying. O bulying ja foi um
dos principais assuntos no mundo, hoje em dia e menos comentado mas por ser menos
comentado, ndo quer dizer que ainda ndo esteja presente no cotidiano das pessoas.

Na rua, no mercado e principalmente nas escolas, algo que ja virou comum, que
pode estar acontecendo com qualquer pessoa, mas a gente ndo percebe, e nisso ja diziam
grandes sabios: “Cego nao € aquele que nao vé. Cego € aquele que ndo quer enxergar’, e
lendo essa frase, pode ter passado na cabecga de alguem: “meu Deus, em que Mundo eu
estou? que sociedade e essa que julga uns aos outros pela roupa, cor, religido, forma fisica,
entre outros?”.

O que e mais interessante em quem pratica o bulying e a postura, quanto mais ele
fas a pessoa sofrer, mais ele se glorifica, e é ai onde os pais tem que agir. Como pessoas
fundamentais que séo, se o seu filho pratica, sente-se com ele e os diga 0s perigos que ele
pode estar causando no pscicologico da outra pessoa. E se o seu filho sofre bulying va
atras dos responsaveis da outra pessoa, se tiver acontecido na escola fale com o diretor, e
assim dentre outras.
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A alguns casoss em que, a pessoa que sofre bulying procura os pais para
conversar, mas e ignorado, na maioria das vezes, por causa do trabalho, e ai surge a
pergunta: “seu filho e menos importante que seu trabalho?”, trabalho?, trabalho vocé pode
encontrar em qualquer lugar, mas filhos... filhos devem ser reconhescidos como uma pedra
de diamante, em que, a cada ano vocé vai lapidando, até ficar perfeito, na verdade...
perfeito ninguém €, e nunca sera, mas ndo deixe que ninguém. mas ninguém mesmo,
atrapalhe o lapidamento dessa pedra tdo preciosa.

Portanto, cuide, converse, conse-lhe, corra atrds de acabar com o bulying, ndo sé
com seu filho, mas com todos, porque juntos somos mais... al e como ja dizia charlie
chaplim:

“A vida e uma peca de teatro que ndo permite ensaios, por isso cante, chore, dance,
ria e viva intensamente, antes, que as cortinas se fechem e a peca... termine... sem
aplausos”.

O autor do texto defende a tese de que a familia e a escola exercem papéis
fundamentais na prevencéao do bullying. Deixa isso claro logo na introducéo do texto.
Nos paragrafos seguintes, utiliza-se de questionamentos e reflexdes para reforcar
sua opiniao. No decorrer do texto sugere acdes para combater o bullying e conclui
fazendo um convite para que todos lutem para acabar com esse problema social.
Para reforcar o seu pensamento, o autor encerra o texto refletindo palavras de
Chaplin quando esse disse que a vida deve ser vivida de forma intensa.

Pela forma como o autor conduziu o texto, ficou evidente que houve o
entendimento do género dissertacdo argumentativa. O autor valeu-se da voz do
senso comum e de frases reflexivas como estratégias para reforcar a sua posicéo e
dar mais credibilidade ao exposto.

Apresentar e defender uma tese, manter um posicionamento critico com as
ideias apresentadas e concluir o texto, sugerindo acdes de combate ao bullying,
configuram-se como 0s critérios que nos levam a crer que 0 autor seguiu a estrutura
do género.

O autor nao fugiu ao tema, ndo usou ideias de forma repetitiva, como também
ndo se posicionou de forma contraditéria. Porém, a infidelidade aos critérios
propostos pelas autoras, ocorreu em relacdo ao uso do registro formal com
linguagem subjetiva e no evitar empregar juizos de valor. No tocante ao titulo do
texto, o autor fez um recorte da tematica, desconsiderando a escola, instituicdo que
defende em seu posicionamento como tendo, também, um papel fundamental na
prevencéao do bullying.

O critério de correcao e revisao de texto, assim como nos demais analisados,
neste, permaneceu como 0 menos considerado. Desvios de acentuacao, ortografia,

pontuacdo e inicial mailuscula foram irregularidades linguisticas perceptiveis. Um
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olhar criterioso no momento da transcricdo da versao final e a permuta do texto com
o colega para reforcar a avaliacdo como sugere o manual didatico, possivelmente,
diminuiria esses desvios, como também possibilitaria o registro de caracteristicas
especificas do género, ndo apresentadas pelo autor, uma vez que ele teria o contato
com outros textos de mesmo género.

Embora, os critérios de producdo elencados pelas autoras ndo estejam a
contento no texto em analise, o referido texto pode ser considerado um dos que
mais se aproximou da proposta.

Por ultimo, a nossa analise traz o texto C2, com a tematica do Consumismo,
escrito por um aluno do 9° ano “06”, considerado distante do género dissertacéo
argumentativa, conforme os critérios propostos pelas autoras do livro didatico em

anélise.

Quadro 06: Transcricdo do texto C2
TRANSCRICAO DO TEXTO C2

O que os jovens podem fazer para aprender a
administrar o préprio dinheiro

Os jovens podem ter e administrar seu préprio dinheiro trabalhando assim eles
conseguem o que querem para ndo tar esperando que os outros fassam isso para eles, na
vida a gente néo vai conseguir nada se nao trabalhar.

E os jovens que trabalham ver se conseguem guardar o seu dinheiro para quando
vocés chegar lA na frente ter dinheiro para fazer uma faculdade, se vocés jovens nao
trabalhar ou entdo gastar seu dinheiro 14 na frente vocés ndo vao conseguir fazer uma
faculdade que preste ou entédo vocés nao vao ser gente na vida, entdo o conseilho que eu a
autora desse texto eu digo a vocés trabalhem e guarde seu dinheiro, eu entendo vocés
jovens que tem namorados sei que vao querer dar presentes, passiar etc, mas guarde um
pouco do dinheiro, fassam isso pra quando vocés for fazer faculdade ser gente na vida.

E muito bom quando a gente fala para os amigos que eu trabalho e eles perguntam,
porque vocé diz assim eu trabalho Com esse sorriso enorme no rosto, ai eu respondo
porque eu hao vou tar precisando de pais, tias e ninguém pra tar me dando grana, se eu
trabalho € pra conseguir meu préprio dinheiro, pra quando eu precisar ter, era iSso que eu
gueria trabalhar, e quando precisar ter meu dinheiro na minha mao e néo pedir emprestado
a ninguém.

A proposta de producéo escrita do livro didatico traz como temética O que os
jovens podem fazer para aprender a administrar o proprio dinheiro?. Ao invés de
discorrer sobre isso, o autor durante todo o texto, baseado em experiéncia propria,
exple acerca da importancia de trabalhar para conseguir o proprio dinheiro; embora
em determinados trechos, sem apresentar sugestdées de um plano econémico

individual, exponha a importancia de economizar, ou seja, ndo se deteve a ideia
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7

principal do texto que € apresentar sugestbes de como administrar o préprio
dinheiro. Assim, consideramos que o autor do texto C2, apesar de demonstrar uma
relacdo de identificacdo com a tematica, distanciou-se do proposto.

Do inicio ao fim do texto, o autor expde sua opinido sobre o trabalho,
aconselhando e fazendo relatos pessoais sobre o assunto, valendo-se do emprego
da linguagem oral, desconsiderando os critérios do emprego de registro formal, com
linguagem objetiva.

Outros critérios foram desconsiderados no texto em andlise, como: evitar o
emprego de juizos de valor; ser claro, objetivo e conciso e evitar ideias repetitivas.
Quanto ao critério de utilizar um titulo condizente com o tema e com 0 Seu
posicionamento critico, o autor desconsiderou totalmente, uma vez que nao atribuiu
titulo algum ao texto.

Outra vez, o ultimo critério da proposta do livro didatico, o da reviséo, assim
como nos demais textos analisados, deixou a desejar, uma vez que se faz claro
neste texto as ocorréncias de desvios da lingua como: desvios ortograficos, de
pontuacgéo, acentuacao e concordancia.

A etapa de revisao é requisito fundamental num texto para que seus objetivos
sejam atingidos. Compreendemo-la como a etapa primordial no trato com o texto,

pois é revisando-o0 que o autor vivencia todo o processo de escrita.

Como o intuito principal da revisdo é o de ajustar as palavras e
construcdes as intencbes do autor, de constatar se as ideias foram
expressas de modo organizado, claro e coerente, enfim, de adequar
o texto ao destinatario-leitor e a finalidade preestabelecida, é preciso
desbloquear os alunos e torna-los menos refratarios a revisdo. O
aluno precisa elaborar varias versdes com base nas correcdes feitas
nao s6 pelo professor, mas também pelos colegas. Cabe ao
professor propiciar episodios de reescrita, a moda do que se faz fora
do contexto escolar, para o aluno se apropriar da ideia de que repetir
0 processo de revisdo algumas vezes pode ser mais uma
significativa contribuicdo para a feitura ou refeitura de um texto e,
consequentemente, para a melhora de sua forma final
(PASSARELLI, 2012, p. 266-267)

Todo esse caminho de reescrita apresentado por Passarelli (2012), leva ao
aluno a reflexdo sobre o processo e o produto final. Percebemos que a aplicacao
dessa pratica ainda é pouco vivenciada pelo aluno, talvez pela pouca relacdo que

tem com o exercicio da producdo de texto. Sabemos: € na vivéncia que as
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dificuldades sé&o superadas; no entanto, o aluno se distancia da tarefa quando tem
dificuldades para realiza-la.

O caminho percorrido até aqui hos deu margem para concluirmos que o aluno
ainda ndo compreendeu a necessidade de revisar o seu texto, pois alguns critérios
estabelecidos pelas autoras na proposta do livro didatico e analisados neste trabalho
nao foram seguidos pela maioria dos autores dos textos. O que nos leva a pensar
em duas hipéteses: ou os alunos ndo compreenderam alguns critérios propostos ou
ainda ndo tém a consciéncia de que os desvios que cometem precisam ser
submetidos a uma revisao.

E importante esclarecer que a proposta de trabalho com o género dissertacéo
argumentativa e o0s critérios para a escrita do texto foram explicados por noés
enquanto orientadores da proposta em sala de aula. E, a medida que as davidas iam
surgindo no decorrer do trabalho, iam sendo esclarecidas. Foi dada ao aluno a
oportunidade de rever o seu texto, tirar eventuais duvidas e, inclusive, fazer uma
permuta com o colega de classe para uma avaliacao final.

Em alguns critérios abaixo apresentados, os alunos demonstraram certo grau
de dificuldade, conforme o que ja ficou constatado nas analises feitas. Isso aponta
gue os alunos néo se apropriaram da estrutura do género dissertacdo argumentativa
em sua totalidade. Os critérios que favorecem a reflexdo do pensamento dos alunos
foram os que mais se distanciaram dos textos escritos por eles, como: defender uma
tese, usar argumentos convincentes, posicionar-se criticamente, usar 0 registro
formal da lingua e utilizar um titulo condizente com o tema. Os demais critérios
embora tenham apresentado um numero consideravel de ocorréncias contrarias,
puderam ser encontrados nos textos.

De maneira recorrente, 0os alunos apresentaram desvios da lingua que ja
deveriam fazer parte de suas competéncias linguisticas como estudantes de 9° ano.
Entre esses, podemos citar: problemas de ortografia, pontuagdo, acentuacgao,
concordancia nominal, concordancia verbal, paragrafacéo, translineacdo, estética,
uso de inicial maiuscula e o uso de conectivos, esses, 0s mais recorrentes. Como ja
foi relatado anteriormente, amenizamos esses desvios com uma atencao maior no
momento do trabalho com a verséao final, a qual consiste na revisdo do texto e, de
forma especifica, quando direcionamos o0 nosso olhar para as dificuldades
individuais de cada aluno, levando em conta os avancos e as dificuldades que cada

um traz.
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A proposta do livro didatico em analise foi realizada nos moldes prescritos
pelo manual, incumbindo-nos, direcionar a discussao das tematicas e tirar eventuais
duvidas. Dessa forma, ficou claro que o objetivo da proposta foi parcialmente
atingido, visto que nem todos os critérios foram obedecidos no momento da
producéo solicitada.

Mediante as andlises realizadas, temos a convic¢do de que ha a necessidade
de um direcionamento que atenda as dificuldades individuais do aluno. Nesse
sentido, a mediacdo do professor constitui-se como o ponto chave para o éxito do
trabalho com a producéo escrita. Sobre isso, D’Avila (2008, p. 43), nos diz que

A organizacdo das informacdes contidas no manual, tal como uma
cultura em mosaico, ndo garante por si s6, a aprendizagem das
criancas. Para isso, seria necessario a mao do professor como guia
capaz de organizar os conteldos numa progressao, efetivamente,
baseada sobre as necessidades da classe. Mesmo que o manual se
divida em sessbdes supostamente organizadas de modo sequenciado,
isso nao significa que a gradacdo dos conteldos, sua classificacao,
etc., sejam adequados a cada grupo em particular. Isso s6 0
professor pode saber.

Concordamos com o0 posicionamento da autora, uma vez que ao professor
cabe a missdo de preencher as eventuais lacunas que o livro didatico venha a
apresentar em suas propostas de producdo escrita ou, até mesmo, desprender-se
dele se for o caso, propondo a sua propria metodologia, adequando-a a necessidade
do aluno.

Foi isso que fizemos quando obtivemos os resultados dessa analise.
Elaboramos um novo caminho para a proposta de producdo do género discursivo
dissertacdo argumentativa, através de uma sequéncia didatica, cujo planejamento
podera ser encontrado no apéndice deste documento; a teoria que a embasa, no
capitulo 3, item 3.4 e um resumo da aplicacdo dessa metodologia, no tépico 2.5.
Nessa nova proposta, encontramos a proposicao de atividades sistematizadas sobre
a temética e o género abordados.

Dada a aplicacdo dessa nova metodologia de intervencdo didatica,
dispusemos de novas producdes de dissertacdo argumentativa, que em
consonancia com os critérios de selecao pré-estabelecidos, apresentam o material

de anélises do topico seguinte.
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4.2 ANALISE DA PRODUCAO ESCRITA POS-INTERVENCAO

Consoante ja anunciado, propusemo-nos a realizar um trabalho voltado para
as dificuldades de escrita do aluno através de uma metodologia desenvolvida a partir
de uma sequéncia didatica. Esse trabalho surgiu em decorréncia da realizacdo de
um diagnostico feito a partir de uma proposta de dissertacdo argumentativa do livro
didatico de lingua portuguesa do 9° ano. O desejo de buscar respostas para as
lacunas encontradas neste trabalho foi 0 que nos motivou para a procura de novos
caminhos que trouxessem maiores contribuicdbes e motivacdo no processo de
producao de texto em sala de aula, tanto para os alunos quanto para os professores.

Conforme detalhado no item 2.4., que trata dos critérios de selecdo e
constituicdo do corpus, fizemos nossa andlise dos textos do poés-intervencédo, as
guais podem ser encontradas sequencialmente.

Vejamos o texto selecionado como aquele que mais atendeu aos critérios da

nossa proposta de trabalho.

Quadro 07: Transcricdo do texto 1El
TRANSCRICAO DO TEXTO 1ElI

N&o faca com os outros o que vocé ndo gostaria que fizessem com vocé

O bullying € um comportamento agressivo praticado muitas vezes na escola. O
agressor zoa com a vitima e até Bate. Esses sdo dois exemplos de bullying e essa
agressao nao tem a menor gracga, isso € comportamento que precisa ter um Ponto final.

A vitima deve procurar ajuda com o professor, Com o diretor da escola ou até
mesmo contar aos seus pais. Do contrério, o agressor nunca vai deixar a vitima em paz.
N&o adianta mudar de escola, pois esse tipo de atitude acontece em todas as escolas.

Tem Pais que acham que seu filho € um santo e quando ele apronta ndo da limites,
isso é o0 caso deles aprontar muitas e muitas vezes. Os pais deviam ir aconselhando seus
filhos a fazer o que é certo, ndo humilha os outros, pois com uma palavra pode machucar
uma pessoa.

Na escola, os professores devem tratar o assunto com seriedade, ndo fazendo
brincadeiras descabiveis para ndo perder a autoridade e poder, em situacdes. como essas,
agir no combate as agressbes e com mais rigidez com os agressores, para iSso nao repetir.

Devemos ter amor ao préximo do jeito que €, pois ninguém é perfeito. Deus ensinou
a amar e nao a ficar humilhando, zoando, xingando. Ninguém gosta de ser criticado e
humilhado. Portanto, lembre-se: “amar ao préximo como amamos a si mesmo”.

1) Apresente uma estrutura préxima da padrao

Consideramos que o texto 1EI atende grande parte dos itens que a estrutura

do género solicitado exige. Com uma linguagem clara, o autor, logo no inicio do
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texto, situa o leitor no tema e apresenta a sua posicdo. Ele defende que a pratica do
bullying deve ser combatida e, nos paragrafos seguintes, lanca propostas para
erradicar esse mal. Para o autor, mudar de escola néo € a solucédo para o bullying,
ele sugere que o problema seja resolvido com a parceria entre a vitima e a
instituicdo escolar, como também, com o dialogo entre a vitima e os pais e ainda
coloca que a falta de limites dos pais para com os filhos € um agravante para essa
pratica. Ressalta que os professores devem tratar o assunto em sala de aula com
seriedade para nao perder a autoridade no momento de tomar atitudes sobre o
assunto e faz o desfecho falando de amor ao préximo e retomando a ideia
apresentada no titulo.

Analisamos que uma das dificuldades dos alunos nesse critério é buscar
fundamentacdo em outras fontes (fatos, opinido de especialistas etc.). E preciso que
0S argumentos sejam mais convincentes para dar mais credibilidade a ideia
defendida. Outro ponto que é preciso ser mais trabalhado diz respeito as estratégias
gue o aluno tem como opcédo. A estratégia de sustentacdo é entendida e usada com
certa facilidade, porém, no que diz respeito as estratégias de negociacdo e de
refutacdo, percebemos que ha a falta de seguranca para que elas se apresentem no
texto.

Contra argumentar é uma estratégia que exige mais maturidade e um trabalho
consistente entre professor e aluno no momento do trabalho com o texto. Apesar de
termos trabalhado essa estratégia em nossa sequéncia didatica, ndo houve a

insercao dela, no texto analisado.

2) Use os organizadores textuais estudados para dar maior coeséo ao género
textual proposto

A coesao de um texto depende da relacdo entre as oracdes que formam os
periodos e os paragrafos, uma vez que o uso adequado dos conectivos torna 0s
periodos mais compreensiveis. O uso deles ocorre de forma timida no texto 1ElI.

Observamos ainda, que o aluno tem mais facilidade no uso dos termos
anaforicos, como pode ser visto em: “[...] Esses sdo dois exemplos de bullying e
essa agressao ndo tem a menor graca, iSso € comportamento que precisa ter um

Ponto final”, embora alguns ndo tenham sido usados corretamente.
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No tocante ao uso dos conectivos aditivos, explicativos e conclusivos,
conforme o mesmo trecho usado como referéncia no paragrafo anterior, nos
evidenciamos que o autor empregou indevidamente o conectivo “e”, embora o
empregue adequadamente no exemplo que segue. “Tem Pais que acham que seu
filho € um santo e quando ele apronta ndo da limites [...], pois com uma palavra pode
machucar uma pessoa. [...] Portanto, lembre-se: ‘amar ao proximo como amamos a
si mesmo”.

E importante frisarmos aqui, que o uso de termos anaféricos, cataféricos e
conectivos, é considerado complexo pelos falantes da lingua portuguesa. Dessa
forma, um uso dentro da norma considerada padrdo exige um dominio mais
profundo da estrutura de periodos e paragrafacdo, o que poderad ocorrer com 0
desenvolvimento frequente de metodologias sistematizadas. No entanto, esperamos
gue os autores dos textos analisados neste topico, analise da producdo escrita pos-
intervencao, facam o emprego desses elementos ao menos de forma basica, em
sentencas ndo muito complexas, haja vista também que o aprendizado da lingua é
um processo inacabado.

Assim, sempre que nos referirmos a inadequacéo desses elementos, teremos
considerado o avanco da escrita do autor, mas também, estaremos considerando
competéncias e habilidades de escrita que j4 devem fazer parte do dominio do aluno
de nono ano, principalmente, depois de um trabalho com sequéncia didatica em que

esse tema fez parte do rol de atividades desenvolvidas.

3) Use linguagem formal com apresentacéo de ideias de maneira objetiva

A linguagem formal nao foi prioridade no texto, visto que percebemos 0 uso
de marcas da oralidade em alguns trechos, o que comprova que esse critério foi
atendido de forma parcial. No que diz respeito a apresentacdo das ideias de forma
objetiva, o autor também atendeu ao critério de forma parcial, j& que emite alguns
julgamentos, como este: "Tem Pais que acham que seu filho é um santo e quando
ele apronta ndo da limites”. O exemplo evidencia o julgamento do autor sobre os
pais em relacdo aos filhos, tanto no que diz respeito a forma como esses pais 0s

definem como na forma de educar esses filhos.
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4) Evite fugir do tema, repetir ideias ou construir frases que apresentem
contradicdo

Podemos dizer que o autor do texto 1EI praticamente obedeceu ao critério
analisado. Em nenhum momento fugiu do tema, como também néo se colocou de
forma contraditéria. No quesito repetir ideias, o verbo “humilhar” aparece repetido,
porém em paragrafos diferentes. Consideramos que ele poderia substitui-lo por
palavra de igual sentido, caso achasse conveniente, porém a forma em que aparece,

nao provoca nenhum prejuizo no momento da leitura do texto.

5) Escreva um titulo condizente com o tema e com seu posicionamento critico

O tema apresentado sugere que o aluno mostre sugestdes de como 0s pais e
a escola podem contribuir para combater a pratica do bullying. No texto lido, o autor
foi coerente com essa ideia, no entanto, o titulo, apesar de atrativo, reporta-se a
tematica de forma generalizada, tornando-se necessaria a leitura do texto para que

seja compreendida a sua especificidade.

6) Procure fazer bom uso dos recursos da lingua, como: convencdes
ortograficas, acentuacao grafica, pontuacdo, concordéancia verbal e nominal,
emprego adequado de modos e tempos verbais, paragrafacdo, uso de
maiuscula, dentre outros

Consideramos que esse critério precisa ser observado de forma mais
cuidadosa pelo autor no momento da producdo. Ao fazer uso dos recursos da
lingua, o autor do texto 1El cometeu algumas falhas, como: uso da pontuacgéo
incorreta no texto, uso da letra mailuscula sem necessidade, falta de concordancia
verbal, tempo verbal incorreto, auséncia do “r’ do verbo no infinitivo e auséncia de
palavras que trariam melhor compreensao ao texto. Algumas dessas observacoes
podem ser encontradas neste paragrafo: “O bullying é um comportamento agressivo
praticado muitas vezes na escola. O agressor zoa com a vitima e até Bate. Esses
sédo dois exemplos de bullying e essa agressdo ndo tem a menor graga, iSso €

comportamento que precisa ter um Ponto final”.
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Um avanco observado no texto em analise € o uso da acentuacdo. Todas as
palavras estdo acentuadas corretamente. Para isso, € importante salientar que
houve a troca do texto com o0 colega de sala para a percepcdo das possiveis
inadequacdes e houve também o direcionamento do professor através dos bilhetes
orientadores que apontavam as falhas e o como corrigi-las.

Apos esse trabalho, houve a refaccéo do texto baseada nos critérios adotados
para a avaliacdo e na reescrita. Notamos a evolucao do aluno, embora ainda precise
avancar em alguns aspectos. Possivelmente, com um trabalho constante com a
producdo de texto, gradativamente ele se apropriara dos recursos linguisticos de
gue trata este sexto critério.

Acreditamos que se o aluno néo entendeu as sugestfes oferecidas, € porque
as dificuldades de compreensdo vém sendo adicionadas ao longo do ensino
fundamental. Sdo caréncias que exigem um trabalho mais cauteloso e demorado por
parte do professor, porém, passivel de éxito.

Faremos agora a analise do texto, oriundo da mesma turma do texto anterior,

gue mais se distanciou dos critérios solicitados.

Quadro 08 - Transcri¢cao do texto 2El
TRANSCRI(;AO DO TEXTO 2El

N&o pratique o bullying pratique a denuncia

Quen pratrica, o bullying, pratica porque quer ser popular ou engracado, mas essa
bricadeira tem um custo, e esse custo é muito alto: a autoestima das pessoas.

A vitima geralmente e uma pessoa fragil, mas, calada ou muito inteligente que néo
pode se defender e tem medo de pedir ajuda aos seus pais ou diretores. Nao tenha medo,
denuncie, poiso bullying pode acabar.

As vitimas geralmente tendese a se tornar agressores, pois conviven contatinente
com o agresor.

Denuncie, ndo demoslre medo em relacdo ao agresor. Ndo senti-se vitima,
denunciar o agresor sdo melhores formas de acabar com a préatica do bullying.

1) Apresente uma estrutura proxima da padréo

Consideramos que o autor ndo deixou claro o seu posicionamento no texto.
De inicio, ele coloca que o bullying traz grandes prejuizos para a autoestima das
pessoas, no entanto, ndo especifica esses prejuizos. Esclarece-nos que o publico
alvo do bullying, geralmente, € a pessoa fragil, calada, muito inteligente e sem

defesa; razao pela qual insiste que a denuncia € o melhor caminho.
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Consideramos que o texto apresenta algumas falhas em relagédo a estrutura
do género dissertativo-argumentativo, pois ndo define um posicionamento, ndo usa
argumentos convincentes, embora conclua retomando a ideia do titulo.

Outra questdo a ser considerada é que o0 autor ndo atenta para a tematica
apresentada. Em nenhum momento ele oferece sugestbes de como os pais e a
escola podem contribuir para combater a pratica do bullying. Ele coloca que é
preciso denunciar, ou seja, a atitude deve sempre partir da vitima. Consideramos
gue o autor do texto abordou o assunto de forma generalizada, e ndo dentro do

contexto solicitado.

2) Use os organizadores textuais estudados para dar maior coeséo ao género
textual proposto

O autor usou operadores argumentativos explicativos, adversativos e aditivos,
como pode ser visto em: “[...] mas essa bricadeira tem um custo, e esse custo é
muito alto: a autoestima das pessoas”; porém, ainda necessitaria de outros
elementos para torna-lo mais coeso.

Mesmo mediante auséncias de elementos coesivos, percebemos um avancgo
nesse critério, considerando outras analises. Outrossim, é importante lembrarmos
gue defendemos um trabalho sistematizado e frequente para que o aluno va se
apropriando desses elementos e escrevendo com mais desenvoltura no que diz

respeito a coesao e a coeréncia.

3) Use linguagem formal com apresentacéo de ideias de maneira objetiva

O texto 2EI atende ao critério apresentado. Consideramos que o autor utiliza
linguagem formal, sem marcas da oralidade, conforme o0 género exige. Isso pode ser
evidenciado pelo trecho: “As vitimas geralmente tendese a se tornar agressores,
pois conviven contatinente com o agressor’. Embora o texto apresente desvios de
grafia e concordancia, percebemos a formalidade na construcdo das oragdes, haja
vista as escolhas linguisticas. O autor, também apresenta suas ideias de modo

objetivo.
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4) Evite fugir do tema, repetir ideias ou construir frases que apresentem
contradicdo

A tematica pede que sejam apresentadas sugestdfes de como 0s pais e a
escola podem contribuir para combater a préatica do bullying. A leitura do texto nos
permite assegurar que ele ndo atende a ideia solicitada, pois ndo apresenta
nenhuma proposta nesse sentido, como ja colocado no primeiro critério. Portanto, h&
um distanciamento do tema.

No que concerne a repeticdo de ideias e construcdo de frases que
apresentam contradicdo, consideramos que ha um atendimento dessas proposicoes

dentro do texto.

5) Escreva um titulo condizente com o tema e com seu posicionamento critico

O titulo “Nao pratique o bullying, pratique a denuncia” é sugestivo e esta de
acordo com o posicionamento do autor no texto, no entanto, nem o titulo nem as
ideias do autor no texto estdo atendendo ao proposto pela tematica, pois néo
propdbem acgdes por parte dos pais e da escola que possam contribuir para acabar
com a pratica do bullying. O autor abordou o bullying de forma ampla, sem atentar

para a especificidade a que o tema sugere.

6) Procure fazer bom uso dos recursos da lingua, como: convencdes
ortogréficas, acentuacdo grafica, pontuagdo, concordancia verbal e nominal,
emprego adequado de modos e tempos verbais, paragrafacdo, uso de
maiuscula, dentre outros

Esse item merece um olhar mais criterioso por parte do autor do texto. Mesmo
com a reescrita, 0 autor ndo teve atencdo as questdes béasicas de ortografia,
acentuacdo, pontuacdo e concordancia. Muitas dessas inadequacbes foram
sugeridas pelo professor para que se fizesse a corre¢cdo, no entanto, o texto foi
reescrito sem o aluno tornar satisfatorias as anota¢cées recomendadas. Ainda, faz-se
necessario que o aluno desperte para o entendimento de que a lingua tem regras e

gue precisamos compreendé-las e coloca-las em prética.
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Agora faremos a analise dos textos do 9° ano “06”, comegando por aquele

considerado por nés como 0 que mais atendeu ao nosso propdsito comunicativo.

Quadro 09 - Transcricao do texto 3El
TRANSCRICAO DO TEXTO 3ElI

Unindo forcas contra o bullying

“Uma andorinha s6 nao faz verao”, essa frase tem tudo a ver com o tema abordado,
quem sofre o bullying ndo pode se calar diante das intimidagdes. E preciso que a vitima
perca o medo, se o bullying acontecer na escola contar aos responsaveis (diretor,
coordenador, secretério...), e se for na rua ou no bairro, procurar contar aos pais. Assim
nao sera mais facil?

Pesquisas mostram que o apoio, principalmente familiar, € fundamental para que a
vitima se sinta mais segura ao denunciar o agressor. E no bullying escolar, a mesma coisa,
nesse caso, deve-se procurar o responsavel pela instituicao.

E triste 0 nimero de casos de bullying no ambiente escolar no Brasil e no mundo.
Mais triste ainda é saber que existem casos que nem 0s pais nem a escola estdo se
interessando em combater, em dar um basta as intimidacdes. Nao se interessar e a mesma
coisa de aceitar que o bullying se manifesta naquele ambiente.

O mundo pede, a sociedade grita e quem sofre o bullying clama: “Unidos podemos
acabar o bullying porque isso e um problema social, por isso nés sociedade, temos direito
de lutar contra esse ‘virus’ social’, se nao for para lutar por vocé, lute pelo seu filho, seu
irmao ou algum familiar seu.

Portanto, pais, diretores e demais responsaveis, juntem suas forcas e vao a luta.
Certamente ndo vai ser facil, ate porque nada nessa vida e facil, mas a vitoria vai vir com
um gosto de prazer. Nao se intimide por ser vitima, conte aos responsaveis. Ndo se prenda
a esse medo.

1) Apresente uma estrutura proxima da padréo

O autor do texto apresentado defende que a melhor forma de combater o
bullying é buscar ajuda, ndo fazendo do siléncio um caminho para as intimidacoes.
Ele defende que a familia e a escola sdo grandes aliadas nessa luta, porém, ressalta
gue ainda existem casos em que a familia e a escola ndo se interessam em entrar
na luta pelo combate. Para o autor, o bullying € um “virus social” que deve ser
abolido do nosso meio; para isso, pede a unidao de varios segmentos sociais nessa
luta e reforca que a vitima ndo deve se intimidar, se prender ao medo que a atinge
enguanto vitima.

O texto 3EI esta bem organizado no que diz respeito a estrutura do género
dissertacdo argumentativa, notamos a defesa de um posicionamento, 0s argumentos

e retomada de ideia na conclusao.



94

2) Use os organizadores textuais estudados para dar maior coesdo ao género
textual proposto

Consideramos que o autor atendeu a esse propésito. Ele utilizou diversos
operadores argumentativos como de: finalidade, relevancia, adi¢cdo, oposi¢éao,
conclusao, lugar, explicacdo e tempo, conforme pode ser exemplificado em: “O
mundo pede, a sociedade grita e quem sofre o bullying clama: “Unidos podemos
acabar o bullying porque isso e um problema social, por isso nds sociedade, temos
direito de lutar contra esse ‘virus’ social”, se ndo for para lutar por vocé, lute pelo seu
filho, seu irmao ou algum familiar seu”.

Acreditamos que um trabalho continuo com a producdo de texto, apropriara
esse autor cada vez mais das nog¢Oes de ideia e relacdo dos usos dos conectivos, a
fim de que ele possa emprega-los de maneira consciente, sem prejuizos de sentido
em suas proposicoes, sejam elas por ocasido da fala ou da escrita, nos contextos

comunicacionais com 0s quais se depara cotidianamente.

3) Use linguagem formal com apresentacao de ideias de maneira objetiva

A linguagem formal predominou no texto analisado, embora no paragrafo de
abertura possamos encontrar o0 uso de uma adagio popular, caracteristico da
linguagem coloquial, a saber: “Uma andorinha s6 n&o faz verao”.

No que diz respeito a apresentacdo de ideias de maneira objetivo, somente
no pendltimo paragrafo, conforme trecho seguinte: “Unidos podemos acabar o
bullying porque isso € um problema social” o autor se coloca no texto, nos demais

paragrafos, ha a ideia de neutralidade.

4) Evite fugir do tema, repetir ideias ou construir frases que apresentem
contradicdo

Analisamos que o autor do texto 3EIl atendeu a esse critério. Nao fugiu da
tematica, ndo se posicionou de maneira repetitiva, como também néo foi incoerente

em suas colocacoes.
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5) Escreva um titulo condizente com o tema e com seu posicionamento critico

O titulo “Unindo forgas contra o bulying” esta de acordo com a tematica
sugerida e com a ideia defendida no texto. A tematica sugere ac¢des por parte da
familia e escola para o combate ao bullying. No texto, o autor defende que a unido
entre pais e escola € a melhor forma de acabar com esse “virus social”’. Portanto, a

tematica, o titulo e as ideias do texto estao interligados.

6) Procure fazer bom uso dos recursos da lingua como: convencdes
ortogréficas, acentuacdo grafica, pontuacdo, concordancia verbal e nominal,
emprego adequado de modos e tempos verbais, paragrafacdo, uso de
maidscula, dentre outros

O autor do texto fez bom uso dos recursos da lingua. Ainda assim, cometeu
alguns desvios na pontuagao e no uso de tempo verbal. A acentuacao das palavras
foi 0o recurso em que mais observamos desatencdo, assim denominado, pela
observancia de uso da mesma palavra em um paragrafo acentuada corretamente e,
em outro paragrafo, sem o acento, como € 0 caso da palavra: responsaveis. Outro
caso semelhante ocorreu com o verbo ser (€). E importante ressaltar que essas
inconformidades foram orientadas antes da reescrita do texto.

Vejamos agora outro texto do 9° ano “06”, que consideramos ndo atender

grande parte dos critérios adotados.

Quadro 10 - Transcricao do texto 4El
TRANSCRICAO DO TEXTO 4EI

A Meilhor forma de acabar com o Bullying

O Bullying geralmete é praticado pelos adolecentes ou até mesmo pesoas adulta
praticas essas agdo que até hoje ningem cosengiu acabar

Os pais pode ajudar aus seus filho dialongado e mostrado o certo e o erado. Ja a
escola pode tentar evitar fazendo un trabalho de concientizag&o e falando que néo e serto
fazer isso com as outra pesoa

O Bullying no meu ponto de vista é uma acdo que os adolecentes comentem con
outro. Mas nen sempre as crianca conentem bullying as vezes elas que fazem uma
bricadera con outra ai a pesa fica com raiva da outra as pesoas fica nuito revoltado com os
apelidos esses apelidos leva a varias doenca pode levar até ao suicidio por causa de outro
pesoas insuportaves e chatas

A Escola ajuda de formas diferente do que os pais ela fala que apelida outras
pesoas nao e certo ten que chama as pesoas néo e serto ndo colocado outro name. os pais
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ajuda logo de cedo cortado que eles caloque apelido nautras pessoas deichando os filho de
castigo damdo bronca natemdo o filho insolado resolve o ploblema dessas pesoas que néo
tem o que fazer e fica colocando apelidos barbaros nas pesoas por iSSO que essas pesoas
fica daente

1) Apresente uma estrutura préxima da padrao

No inicio do texto, o autor defende que ha duas formas de os pais e a escola
acabarem com o bullying, que no posicionamento dele € praticado por adolescentes
e até mesmo por adultos. Essas formas sdo o dialogo entre pais e filhos, na tentativa
de os pais mostrarem o certo e o errado aos filhos; e um trabalho de conscientizacéo
por parte da escola. No entanto, ha contradicdes e quase ndo ha argumentos nos
paragrafos seguintes.

Posterior a isso, o autor define o bullying de forma vaga e se coloca
contraditoriamente em relacdo aos apelidos, dizendo que nem sempre eles sdo
considerados bullying, todavia, podem levar a varias doencas e até ao suicidio.

Outro ponto contraditério do autor diz respeito as atitudes que os pais devem
tomar em relacdo aos filhos. Apesar de defender no inicio do texto o dialogo entre
ambos, no ultimo paragrafo defende o castigo desde cedo, a bronca e o isolamento
do filho para evitar que ele pratique o bullying, ou seja, conclui o texto de forma
incoerente ao que havia defendido inicialmente.

Consideramos que houve falta de planejamento do autor em relagdo as ideias
abordadas no texto, como também houve falhas na estrutura do género. Introduz
bem o texto, no entanto, ndo defende as suas ideias e ndao conclui retomando o seu

posicionamento.

2) Use os organizadores textuais estudados para dar maior coesdo ao género
textual proposto

Percebemos que o texto ndo é muito coeso e isso se deve ao pouco uso de
organizadores textuais. O autor consegue introduzir conectivos explicativos, de
causa, de oposicdo e termos anaféricos, ainda que inadequadamente, como pode
ser visto neste trecho: “O Bullying no meu ponto de vista € uma agdo que os

adolecentes comentem con outro. Mas nen sempre as crianca conentem bullying

[.].
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3) Use linguagem formal com apresentacéo de ideias de maneira objetiva

Esse critério ndo foi considerado, pois o autor usa tracos da oralidade como
“ai”, “que nao tem o que fazer” e se coloca no texto expondo seu ponto de vista.

Faz-se necesséario lembrar que as marcas da oralidade representam a
variacdo de uma mesma gramatica presente na escrita. Entretanto, ndo podemos
esquecer de que a escrita ocorre fora da situacdo real de interlocucéo direta; por
isso, 0 autor dessa modalidade tem tempo para elabora-la e torna-la fiel as
exigéncias especificas de cada intencdo comunicativa; embora, como dizem Koch e
Elias (2012), precisamos lembrar que ao chegar a escola, o individuo ja domina a
lingua falada, portanto, a apropriacdo da escrita exige intervencdo continua e
paciente do professor, que devera ainda segundo Koch e Elias (op.cit. p. 18),
“conscientizar o aluno das peculiaridades de situacdo da producdo escrita e das
exigéncias e recursos que lhe sao proprios”.

No caso do género discursivo dissertacdo argumentativa, essas marcas da
oralidade s6 devem aparecer quando para esclarecimento ou convencimento do
leitor, ou quando o registro coloquial for a melhor saida, o que néo foi o caso nos
textos analisados. No entanto, ndo conferimos a essas marcas de oralidade
encontradas, o estigma de “erro”, pois reconhecemos as potencialidades linguisticas
dos nossos alunos-falantes do portugués. A ressalva foi feita, por necessidade de
destacar a especificidade do género em andlise, conforme apregoam os tedricos
deste trabalho que defendem o uso da lingua nesse género, dentro das normas do

portugués padrao.

4) Evite fugir do tema, repetir ideias ou construir frases que apresentem
contradicao

O autor do texto 4EI mantem-se fiel a tematica durante todo o texto, porém, a
repeticdo de ideias, expressdes e palavras ocorre diversas vezes no texto, o que
torna a leitura cansativa.

Quanto ao quesito de construcdo de frases contraditorias, percebemos que o

autor foge mais de uma vez, como ja colocado no primeiro critério.
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5) Escreva um titulo condizente com o tema e com seu posicionamento critico

O titulo “A melhor forma de acabar com o bullying” é sugestivo, e é isso o0 que
€ sugerido na tematica, que o autor busque formas de a escola e a familia
combaterem essa pratica. O autor poderia ter colocado o titulo no plural, jA que
apresenta no texto mais de uma sugestdo, embora uma contrarie a outra. Assim,
considerando o titulo, ndo ficou claro para o leitor qual das sugestdes citadas ele

considera a “melhor forma”.

6) Procure fazer bom uso dos recursos da lingua como: convencdes
ortogréficas, acentuacdo grafica, pontuacdo, concordancia verbal e nominal,
emprego adequado de modos e tempos verbais, paragrafacdo, uso de
maiuscula, dentre outros

Podemos dizer que esse critério foi quase totalmente desconsiderado pelo
autor do texto analisado. Apesar de ter ocorrido a troca de informagcées com os
colegas de sala e a mediacéo direta do professor, o autor ndo seguiu as orientacées
e fez a sua versao final do texto sem atentar para as corregdes sugeridas. Algumas
ideias foram alteradas, porém, em outros casos, as observacdes propostas ndo
foram consideradas. Possivelmente houve dificuldades de compreensao nas
colocacdes propostas, como também houve desatencdo em proposicoes de facil
entendimento.

E preciso que trabalhos como esse sejam desenvolvidos com mais frequéncia
para criar no aluno o habito da reescrita. Como diz Passareli (2012, p. 267), “é
preciso desbloquear os alunos e tornd-los menos refratarios a revisdo’. E
vivenciando o processo de escrita e reescrita que o aluno ira vencer o medo e

avancar cada vez mais.

4.3 ANALISE COMPARATIVA ENTRE RESULTADOS DA PROPOSTA DE
DIAGNOSTICO X RESULTADOS DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

A nossa inten¢cdo nessa parte do trabalho é apresentar um comparativo entre

a analise dos textos do diagndéstico x analise dos textos do pés-intervencdo para a
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partir desse comparativo, provocar reflexdes acerca da importancia da andlise da
pratica escrita do aluno, bem como da necessidade de se repensar 0s objetivos
atribuidos a essa tarefa, considerando a eficacia de um planejamento pautado em
atividades mais sistematizadas, como é o caso de SD. Salientamos que a
comparacdo de que se trata neste item ocorre em razdo da observacdo dos
aspectos: atendeu, ndo atendeu e atendeu em parte os critérios propostos para a
producao escrita.

Buscamos evidenciar o quanto € importante que os professores conhegcam os
procedimentos utilizados pelos alunos, quais 0S seus erros mais recorrentes e a
natureza desses erros, para sO depois, poder intervir. A atitude investigativa do
professor justifica-se por permitir reflexdes e a tomada de decisdo sobre a pratica
pedagdgica.

Iniciamos nossa analise pelos resultados do texto B1, do 9° ano “05”, sobre a
tematica do bullying, tido como aquele que se distancia dos critérios analisados,

conforme podemos ver no quadro a seguir:

Quadro 11: Resultados do texto Bl da etapa diagnostica: (texto que se distancia dos
critérios apresentados)

Critérios Atendeu N&o atendeu Atendeu em
parte

a) Introduza o texto apresentando a tese que sera X
defendida, a fim de situar o leitor.

b) Defenda sua tese, utilizando informacgdes, exemplos e
citagdes como argumentos que convencam o leitor de que
sua posicéo merece crédito.

¢) Mantenha, ao longo do texto, um posicionamento critico e X
convincente, sendo coerente com as ideias apresentadas.

d) Evite utilizar juizos de valor como: bom, mau, belo, feio, X
péssimo, triste, pobre, rico, pois enfraquecem o conteudo
argumentativo de seu texto.

e) Encerre a dissertacdo argumentativa com a concluséo, X
confirmando sua tese.

f) Empregue um registro formal com linguagem objetiva. X

g) Utilize estratégias para deixar o texto mais convincente: X
seja claro, objetivo e conciso.

h) Evite fugir do tema, repetir ideias, construir frases que X
apresentem contradi¢do.

i) Escreva um titulo condizente com o tema e com seu X
posicionamento critico
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j) Faca o texto em um rascunho. Depois, revise-o e verifique X
se vocé seguiu todas as orientacoes.

O texto em andlise atende de maneira satisfatoria, a dois critérios (d e f) e
parcialmente a trés (g, h e i). Os demais critérios (a, b, ¢, e, j) ndo foram
considerados pelo autor do texto. Analisamos que as maiores dificuldades do aluno
ocorrem nos critérios que dizem respeito a estrutura do género e no critério de
revisdo. Esse Ultimo, caso seja dada uma atencdo especial a ele, possivelmente
evitaria muitas inadequagfes dos recursos linguisticos. Outros textos desse nivel
foram observados no conjunto de textos que compdem o0 nosso corpus. Contudo, a
continuidade do trabalho € um possivel caminho para a apropriacdo dessa pratica
pelo aluno. Isso pode ser reforcado nas palavras de Koch e Elias (2012, p. 37)

guando enfatizam que escrever

[...] € uma atividade que exige do escritor conhecimento da
ortografia, da gramatica e do |éxico de sua lingua, adquirido ao
longo da vida nas inUimeras praticas comunicativas de que
participamos como sujeitos eminentemente sociais que somos e, de
forma sistematizada, na escola. (Grifos das autoras)

Assim, ndo é com a pratica de uma Unica produc¢do escrita que o aluno vai se
apropriar dos critérios propostos. As dificuldades que permeiam esse processo,
possivelmente, serdo supridas gradativamente com um trabalho sistematizado por
parte do professor e com 0 uso constante nas praticas sociais.

O quadro 2 nos permite avaliar as in(apropriacdes) obtidas pelo autor do texto
C1, do 9° ano “05”, sobre a tematica do consumismo, a partir dos critérios

analisados.

Quadro 12: Resultados do texto C1 da etapa diagndstica: (texto que se aproxima dos
critérios apresentados)

Critérios Atendeu N&o atendeu Atendeu em
parte

a) Introduza o texto apresentando a tese que sera X
defendida, a fim de situar o leitor.

b) Defenda sua tese, utilizando informagdes, exemplos e
citacdes como argumentos que convencam o leitor de que
sua posicéo merece crédito.

¢) Mantenha, ao longo do texto, um posicionamento critico e X
convincente, sendo coerente com as ideias apresentadas.
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d) Evite utilizar juizos de valor como: bom, mau, belo, feio,

péssimo, triste, pobre, rico, pois enfraquecem o conteudo X
argumentativo de seu texto.

e) Encerre a dissertacdo argumentativa com a concluséo, X

confirmando sua tese.

f) Empregue um registro formal com linguagem objetiva. X
g) Utilize estratégias para deixar o texto mais convincente: X

seja claro, objetivo e conciso.

h) Evite fugir do tema, repetir ideias, construir frases que X

apresentem contradi¢o.

i) Escreva um titulo condizente com o tema e com seu X
posicionamento critico

j) Faca o texto em um rascunho. Depois, revise-o e verifique X

se vocé seguiu todas as orientagées.

BN

Observamos que o autor do texto Cl atende a maioria dos critérios
analisados como: a, b, ¢, e, g e h. Parcialmente, atende aos critérios d, f, e I.
Somente ndo atende ao ultimo critério, o j. O autor compreende a estrutura do
género, porém, alguns critérios precisam ser observados de forma mais cuidadosa
para que se atenda, em sua totalidade, o propésito comunicativo. Para isso, faz-se
necessario um trabalho continuo e conjunto de professor e aluno, para que as
competéncias ausentes sejam adquiridas.

O texto em andlise € o que consideramos mais se aproximar da proposta do
género dissertacdo argumentativa. Um namero minimo de textos teve um resultado
positivo como esse.

No quadro a seguir, apresentaremos 0s resultados da analise do texto B2,
produzido por um aluno do 9° ano “06” sobre a tematica do bullying e tido por nés

como aguele que também se aproxima dos critérios solicitados.

Quadro 13: Resultados do texto B2 da etapa diagnéstica: (texto que se aproxima dos
critérios apresentados)

Critérios Atendeu Nao atendeu Atendeu em
parte

a) Introduza o texto apresentando a tese que sera X
defendida, a fim de situar o leitor.

b) Defenda sua tese, utilizando informacdes, exemplos e
citacdes como argumentos que convencam o leitor de que
sua posicdo merece crédito.
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¢) Mantenha, ao longo do texto, um posicionamento critico e
convincente, sendo coerente com as ideias apresentadas.

d) Evite utilizar juizos de valor como: bom, mau, belo, feio,
péssimo, triste, pobre, rico, pois enfraquecem o contetdo
argumentativo de seu texto.

e) Encerre a dissertacdo argumentativa com a conclusao,
confirmando sua tese.

f) Empregue um registro formal com linguagem objetiva.

g) Utilize estratégias para deixar o texto mais convincente:
seja claro, objetivo e conciso.

h) Evite fugir do tema, repetir ideias, construir frases que
apresentem contradi¢éo.

i) Escreva um titulo condizente com o tema e com seu
posicionamento critico

j) Faca o texto em um rascunho. Depois, revise-o e verifique
se vocé seguiu todas as orientacdes.

Coincidentemente, o autor do texto B2 obteve os mesmos avancos e as

mesmas dificuldades que o autor do texto anteriormente analisado. Percebemos

mais avancos do que dificuldades. Isso nos leva a crer que com a elaboragéo

continua de um trabalho sempre bem planejado, com a ideia de que o aluno precisa

de um direcionamento, o resultado, possivelmente, sera sempre crescente.

O ultimo texto dessa analise é sobre a tematica do consumismo produzido por

um aluno do 9° ano “06” e tido como aquele bem distante dos critérios propostos.

Quadro 14: Resultados do texto C2 da etapa diagndstica: (texto que se distancia dos

critérios apresentados)

Critérios Atendeu Né&o atendeu Atendeu em
parte
a) Introduza o texto apresentando a tese que sera X

defendida, a fim de situar o leitor.

b) Defenda sua tese, utilizando informacgdes, exemplos e
citagdes como argumentos que convencam o leitor de que

sua posicdo merece crédito. X
¢) Mantenha, ao longo do texto, um posicionamento critico e

convincente, sendo coerente com as ideias apresentadas. X
d) Evite utilizar juizos de valor como: bom, mau, belo, feio,

péssimo, triste, pobre, rico, pois enfraquecem o conteudo X
argumentativo de seu texto.

e) Encerre a dissertacdo argumentativa com a concluséo, X
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confirmando sua tese.

f) Empregue um registro formal com linguagem objetiva. X

g) Utilize estratégias para deixar o texto mais convincente: X
seja claro, objetivo e conciso.

h) Evite fugir do tema, repetir ideias, construir frases que X
apresentem contradicéo.

i) Escreva um titulo condizente com o tema e com seu X
posicionamento critico

j) Faca o texto em um rascunho. Depois, revise-o e verifique X
se vocé seguiu todas as orientacdes.

De forma parcial, o autor do texto em analise atendeu ao critério a e ao

critério h; ndo atendeu aos demais critérios. Nesse sentido, atestamos que o

trabalho com género precisa ser aplicado de forma continua e acompanhado de

forma cuidadosa pelo professor, no intuito de levantar hipéteses para que se possa

fazer um trabalho interventivo que atenda as dificuldades encontradas.

Um quadro geral dessa etapa diagndstica pode ser vista a seguir, para que

possamos ter uma visdo mais detalhada dessa etapa.

Quadro 15: Resumo dos resultados dos textos da etapa diagndstica

Texto B1 Texto C1 Texto B2 Texto C2
CRITERIO A N&o atendeu Atendeu Atendeu Atendeu em parte
CRITERIO B N&o atendeu Atendeu Atendeu N&o atendeu
CRITERIO C N&o atendeu Atendeu Atendeu N&o atendeu
CRITERIO D Atendeu Atendeu em parte Atendeu em parte N&o atendeu
CRITERIO E N&o atendeu Atendeu Atendeu N&o atendeu
CRITERIO F Atendeu Atendeu em parte Atendeu em parte N&o atendeu
CRITERIO G Atendeu em parte Atendeu Atendeu N&o atendeu
CRITERIO H Atendeu em parte Atendeu Atendeu Atendeu em parte
CRITERIO | Atendeu em parte Atendeu em parte Atendeu em parte N&o atendeu
CRITERIO J N&o atendeu Né&o atendeu Né&o atendeu N&o Atendeu

Nesse quadro-resumo, podemos concluir que os textos tidos como aqueles

gue se aproximam da proposta de producdo escrita, textos C1 e B2, apresentam
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éxito na maioria dos critérios (seis deles) e defasagem parcial nos mesmos critérios
(apenas trés). Somente ndo atendem ao ultimo critério.

Ja em relacéo aos textos que se distanciam da proposta, o texto B1 atende a
dois desses critérios na integra, enquanto que o texto C2 néo atende de forma total
a nenhum critério. O texto B1 teve o requisito “ndo atendeu” em cinco critérios e trés
critérios com o requisito “atendeu em parte”, enquanto que o segundo texto teve oito
critérios com o requisito “ndo atendeu” e dois critérios com o requisito “atendeu em
parte”.

Para a realizacdo dessa tarefa de producdo escrita, a leitura dos textos
introdutdrios sobre as tematicas, presentes no LD, foi significativa, no entanto, ndo
foi suficiente para respaldar o tema como deveria. Somente com conhecimentos ja
internalizados, o aluno conseguiria argumentar melhor o seu texto. O manual
também explica a estrutura do género, embora o trate somente como texto. Contudo,
consideramos que as orientacdes sobre essa estrutura ndo foram claras para o
aluno deixando algumas orientacées nas entrelinhas, o que de certa forma dificultou
para os alunos, o entendimento da proposta solicitada.

Ainda assim, consideramos que certo numero de alunos alcancaram bons
resultados em alguns critérios e que, cabe ao professor preencher as lacunas
deixadas pelo livro didatico e adequa-las a realidade heterogénea de sala de aula.
Ressaltamos que a intervencéo do professor é fator preponderante para o éxito em
trabalhos como esses, visto que existem as dificuldades individuais dos alunos, as
quais precisam de um direcionamento por parte desse profissional.

E importante destacar aqui que os alunos que obtiveram mais facilidade de
compreensdao na proposta de producdo escrita solicitada foram o0s que,
internalizaram o0s conhecimentos estudados, ao contrario daqueles que se
distanciaram da proposta.

Dessa forma, podemos dizer que s6 hd mudanca quando h& o entendimento,
a incorporacdao do conhecimento. As habilidades individuais sédo distintas, o que
significa que cada aluno tem um ritmo de aprendizagem diferenciado e para obter
éxito nessa situacdo, a troca de experiéncia é uma oportunidade viavel. Sobre essas
diferentes habilidades faz-se imprescindivel destacar os niveis de desenvolvimento,
o Real e Proximal e o Potencial, abordados pelo psicélogo russo Lev Vygotsky.

Assim, Magalhaes (1996, p. 4), embasada nessa teoria, enfatiza que
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[...] a instrucdo tem que estar sempre localizada na Zona Potencial
de Desenvolvimento do aluno (ZPD). Isto €&, para VYgostky (1930),
um aluno, na resolucédo de problemas e de tarefas na sala de aula,
apresenta construgbes que emprega de forma independente, sem
ajuda, em qualquer momento de seu desenvolvimento. Estes
conhecimentos estdo na Zona de Desenvolvimento Real, foram
desenvolvidos em padrfes culturais interacionais (interpessoais) e,
através do mecanismo de internalizacdo, isto é, de apropriacao,
foram transformados em intrapessoais (intramentais). Todavia, para
este aluno, outras constru¢des (conhecimentos, construtos culturais)
ainda estdo em processo de elaboracdo. Encontram-se na Zona
Potencial de Desenvolvimento e, uma vez que ainda estdo em
desenvolvimento, dependem da participacdo de outro (professor ou
colega) para sua realizacéo.

Nesse sentido, determinada tarefa que um aluno s6 consegue fazer com a
ajuda de alguém, um pouco mais adiante ele certamente conseguira fazer sozinho.
A integragdo de alunos em diferentes niveis de desenvolvimento deve ser vista como
um fator decisivo nesse processo de aprendizado. O professor precisa, também, agir
como mediador, principalmente, depois de avaliados esses niveis de
desenvolvimento, ou seja, para ele intervir, € preciso que tenha em maos uma
estimativa do que o aluno j4 sabe e do que o aluno ainda precisa incorporar.
Agregado a isso, acreditamos que o trabalho continuado com os géneros discursivos
proporcionard a internalizacdo dos conhecimentos necessarios para uma escrita
competente por parte do aluno.

Foi com esse pensamento que desenvolvemos uma metodologia através de
uma sequéncia didatica, visto que esse procedimento parte de um encaminhamento
para favorecer a apropriagdo de um determinado género discursivo. Nas palavras de
Schneuwly e Dolz (2004, p. 83), “uma sequéncia didatica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacao de
comunicagao”. Assim, cremos que € partindo daquilo que o aluno domina que o
professor conseguira desenvolver um trabalho diferenciado e, indubitavelmente, a
sequéncia didatica € uma metodologia capaz de proporcionar uma organizacao do
processo pedagdégico, adequada a essa intervencao.

Para que possamos melhor apresentar o trabalho realizado a partir da

sequéncia didatica, fizemos analises gerais de seus resultados.
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Como ja explicitado, escolhemos 04 textos para essa analise, 01 que se
aproxima e 01 que se distancia dos critérios apresentados para cada uma das séries
(9° ano “05” e 0 9° ano “06”) selecionadas para a aplicagao desse trabalho.

Vejamos o texto 1EIl, tido como aquele que se aproxima dos critérios
solicitados. Destacamos que esses critérios sdo praticamente 0s mesmos da
proposta do LD, diferenciando-se apenas no critério 2 (dois) “Use os organizadores
textuais estudados para dar maior coesdo ao género textual proposto”, néo
contemplado pelo manual e no critério “d” do LD “evite usar juizos de valor, como:
bom, mau, belo, feio, péssimo, triste, pobre, rico, pois enfraguecem o conteddo
argumentativo de seu texto”, o qual ndo foi adicionado a nova proposta. O Ultimo
critério adotado pelas autoras do LD, o da revisdo, foi substituido pelo critério do
bom uso dos recursos da lingua, porém, revisar o texto continuou sendo um item
solicitado na proposta no tépico Avaliando a producdo. Os demais critérios foram
somente organizados e sistematizados de forma a proporcionar um melhor

entendimento por parte do aluno.

Quadro 16: Resultados do texto 1El da etapa interventiva: (texto que se aproxima dos
Critérios propostos)

Critérios Atendeu Néo atendeu Atendeu em
parte
1) Apresente uma estrutura préxima da padrao. X
2) Use os organizadores textuais estudados para dar X

maior coesdo ao género textual proposto.

3) Use linguagem formal com apresentacdo de ideias de X
maneira objetiva.

4) Evite fugir do tema, repetir ideias ou construir frases X
que apresentem contradigdo.

5) Escreva um titulo condizente com o tema e com seu X
posicionamento critico.

6) Procure fazer bom uso dos recursos da lingua como:
convengdes ortogréaficas, acentuagdo grafica, pontuacéo,
concordancia verbal e nominal, emprego adequado de
modos e tempos verbais, paragrafacdo, uso de mailscula,
dentre outros.

O texto 1El atende aos critérios solicitados pela nova proposta, embora,

alguns, de forma parcial.
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O uso da oralidade em textos escritos € uma pratica recorrente por parte dos
alunos em textos que exigem o uso da formalidade. Isso € uma questao social que
somente com o exercicio da escrita, de forma sistematizada, o aluno se adequara as
exigéncias da linguagem para determinados géneros.

A escolha de um titulo mais voltado para a teméatica também precisa ser
repensado por parte do autor. A adocdo de um titulo abrangente foi recorrente na
maior parte dos textos produzidos.

O dltimo critério foi atendido, também, de forma parcial pelo autor do texto.
Podemos perceber que ele conseguiu avancar no recurso que diz respeito a
acentuacdo grafica, mas em outros recursos ainda precisa melhorar. E um processo
gue exige do professor da area um trabalho sistematizado e voltado para as
dificuldades individuais do aluno. Os demais critérios foram consideramos
satisfatorios.

Um ponto importante que observamos na analise desse texto € que o autor
nao deixou de atender a nenhum critério, embora, alguns, de forma parcial. O que,
possivelmente, pode ter ocorrido para esse avanco é que o trabalho sistematizado
com a sequéncia didatica proporcionou um melhor entendimento da estrutura do
género e da tematica solicitada, como também, a apresentacdo dos critérios de
forma organizada tornou a proposta mais clara para o aluno, possibilitando um
avancgo na escrita.

E importante destacar que o autor do texto em analise, na etapa diagnostica,
discorreu sobre a tematica do consumismo. Na ocasido, fugiu do tema e da maioria
dos critérios solicitados, tendo a sua producédo sido considerada como uma das que
mais se distanciou do género dissertacao argumentativa. Observamos uma inversao
de posicao, o que pode se configurar como reflexo da agéo interventiva.

Veremos agora o texto 2El, considerado como aquele que atende a proposta

de forma parcial.

Quadro 17: Resultados do texto 2El da etapa interventiva: (texto que se distancia dos
Critérios propostos)

Critérios Atendeu Né&o atendeu Atendeu em
parte
1) Apresente uma estrutura proxima da padrao. X
2) Use os organizadores textuais estudados para dar X
maior coesdo ao género textual proposto.
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3) Use linguagem formal com apresentacdo de ideias de
maneira objetiva.

4) Evite fugir do tema, repetir ideias ou construir frases X
gue apresentem contradicao.

5) Escreva um titulo condizente com o tema e com seu X
posicionamento critico.

6) Procure fazer bom uso dos recursos da lingua como:

convengdes ortogréaficas, acentuagdo gréfica, pontuacgéo, X

concordancia verbal e nominal, emprego adequado de
modos e tempos verbais, paragrafacao, uso de mailscula,
dentre outros.

Esse texto deixou a desejar na maioria dos critérios, atendendo na integra

somente ao critério 3 (trés). Ainda assim, comparando com o texto B1 da andlise

diagnostica, texto considerado também distante dos critérios propostos, podemos

dizer que esta além do esperado para um texto de um aluno com dificuldades de

compreensao na escrita. Enquanto o B1 ndo atendeu a 5 (cinco) critérios, esse texto

contemplou a todos, embora, a maioria, de forma parcial.

Observamos, agora, o texto 3E1, também considerado adequado as

exigéncias da proposta.

Quadro 18: Resultados do texto 3El da etapa interventiva: (texto que se aproxima dos

Critérios propostos)

Critérios Atendeu Nao atendeu Atendeu em
parte
1) Apresente uma estrutura préxima da padrao. X
2) Use os organizadores textuais estudados para dar X
maior coesao ao género textual proposto.
3) Use linguagem formal com apresentagdo de ideias de X
maneira objetiva.
4) Evite fugir do tema, repetir ideias ou construir frases X
gue apresentem contradi¢ao.
5) Escreva um titulo condizente com o tema e com seu X
posicionamento critico.
6) Procure fazer bom uso dos recursos da lingua como:
convencgOes ortogréaficas, acentuagdo grafica, pontuagéo, X

concordancia verbal e nominal, emprego adequado de
modos e tempos verbais, paragrafagdo, uso de mailscula,
dentre outros.
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Esse texto atende a praticamente todos os critérios solicitados. Podemos
observar que ele estd quase compativel com o texto 1EI, obtendo um melhor
resultado ainda, em razdo do atendimento ao critério 5 (cinco). O autor desse texto é
o0 mesmo autor do texto B2 da etapa interventiva. Nessa etapa, j& havia sido
considerado como um texto préximo dos critérios analisados. No entanto, se
observarmos de forma mais criteriosa, hotamos que avancou no uso dos recursos
linguisticos e na escolha de um titulo condizente com o tema e com 0 seu
posicionamento critico.

O dltimo texto da nossa andlise € considerado como texto que se distancia

dos critérios propostos.

Quadro 19: Resultados do texto 4El da etapa interventiva: (texto que se distancia dos
Critérios propostos)

Critérios Atendeu Né&o atendeu Atendeu em
parte
1) Apresente uma estrutura préxima da padrao. X
2) Use os organizadores textuais estudados para dar X

maior coesdo ao género textual proposto.

3) Use linguagem formal com apresentacdo de ideias de X
maneira objetiva.

4) Evite fugir do tema, repetir ideias ou construir frases X
gue apresentem contradicao.

5) Escreva um titulo condizente com o tema e com seu X
posicionamento critico.

6) Procure fazer bom uso dos recursos da lingua como:
convengOes ortogréaficas, acentuagdo gréafica, pontuagéo,
concordancia verbal e nominal, emprego adequado de
modos e tempos verbais, paragrafacao, uso de mailscula,
dentre outros.

O autor desse texto deixa a desejar em todos os critérios. Ndo atende ao
critério 3 (trés) e ao critério 6 (seis), e nos demais, atende de forma parcial. Ainda
assim, se compararmos esse texto com o C2 da etapa diagnéstica, observamos que
esse, atende parcialmente a mais critérios solicitados, enquanto que aquele, atende
a minoria dos critérios.

Acreditamos que a nova proposta, transmitiu mais seguranc¢a aos alunos para

organizarem a producdo e discorrerem sobre a tematica, atendendo as
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especificidades do género discursivo dissertacdo argumentativa, visto que o0s
critérios foram abordados de forma mais clara.
Terminada a andlise individual dos textos dessa etapa interventiva, faz-se

necessario avaliar o quadro-resumo desses textos.

Quadro 20 : Resumo dos resultados dos textos da etapa interventiva

Texto 1El Texto 2El Texto 3El Texto 4El
CRITERIO 1 Atendeu Atendeu em parte Atendeu Atendeu em parte
CRITERIO 2 Atendeu Atendeu em parte Atendeu Atendeu em parte
CRITERIO 3 Atendeu em parte Atendeu Atendeu em parte N&o atendeu
CRITERIO 4 Atendeu Atendeu em parte Atendeu Atendeu em parte
CRITERIO 5 Atendeu em parte Atendeu em parte Atendeu Atendeu em parte
CRITERIO 6 Atendeu em parte Atendeu em parte Atendeu em parte N&o atendeu

Observamos que os textos 1EI e 3EI, os quais se aproximam da proposta,
séo semelhantes em quase todos os critérios, diferenciando-se apenas no critério 5
(cinco).

Ja os textos 2EIl e 4El apresentam dois critérios distintos. O primeiro atende
ao critério 3 (trés) e parcialmente ao critério 6 (seis). O segundo, ndo atende ao
critério 3 (trés) e nem ao critério 6 (seis). Nos demais critérios eles se assemelham.

Comparando esse quadro-resumo com 0 mesmo quadro da etapa
diagndstica, € indispensavel que apresentemos duas consideracoes.

A primeira consideracdo a se fazer é que os textos tidos como distantes da
proposta, conseguiram atender a mais critérios na etapa interventiva do que na
etapa diagndstica, o que significa dizer que a elaboracdo de uma metodologia de
trabalho pautada na sequéncia didatica produz bons resultados. Sobre isso,
Marcuschi (2008, p. 214) corrobora conosco ao reforcar que “a finalidade de
trabalhar com sequéncias didaticas é proporcionar ao aluno um procedimento de
realizar todas as tarefas e etapas para a produgéo de um género”. A partir de entéo,
entendemos 0 avanco observado, uma vez que as etapas foram elaboradas e
gradativamente aplicadas no intuito de preencher as lacunas observadas na etapa
diagnéstica.

A segunda consideracdo diz respeito aos textos que se aproximam da

proposta. Nessa etapa interventiva, os autores desses textos conseguiram um
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resultado melhor considerado que na etapa anterior. Alguns critérios ndo foram
atendidos em sua totalidade, o que ndo significa dizer que ndo houve avanco.
Estamos convictos de que esse é o caminho e que so6 o trabalho continuado, com o
olhar direcionado do professor para as dificuldades individuais de cada aluno, o fara
avancar cada vez mais nesse processo. Partir daquilo que o aluno domina e com um
trabalho interventivo voltado as suas dificuldades, € um caminho viavel para se
conseguir éxito.

E necessario também que o professor repense a sua pratica pedagdgica. A
reflexdo sobre 0 modo de ensinar implica em rever seu proprio modo de aprender e
de construir o novo. O professor precisa ver a aprendizagem como um pProcesso
continuo que requer uma analise cuidadosa desse aprender em suas etapas,
evolugbes e concretizacdes. Para isso, se faz necessario que esse profissional
busque inovar o seu fazer pedagdgico e isso se da com planejamento. Nos dizeres

de Ferrarezi Junior e Carvalho (2015, p. 82),

Se o professor planejar bem o que vai ensinar, se executar seu
planejamento de forma metddica, se souber exatamente o que vai
avaliar na redacgéo, serdo bem grandes as chances de obter sucesso
e, ao final de um periodo letivo, ter formado alunos que escrevam!

Dessa forma, a reflexdo permanente do professor possibilitara a construgao
de sua relagdo critica com o0 saber e, consequentemente, a construcdo de sua
identidade como formador competente.

Para que isso aconteca € importante repensar o papel do LD em nossa
pratica pedagogica. Ter o seu discurso como predominante em sala de aula e o seu
conteudo como um curriculo escrito direcionador das praticas curriculares € um tanto
arriscado. Esse objeto de ensino deve servir como um instrumento de informacodes e
apoio a servico do professor e dos estudantes e ndo como um curriculo a ser
seguido. Outros recursos didaticos precisam ser usados para facilitar a
aprendizagem dos alunos, como também, novas metodologias de uso do LD,
adequando-as a real situacdo de sala de aula.

Nesse sentido, é preciso olhar o manual didatico de forma critica, perceber
suas limitacdes e lacunas para passar a usa-lo de forma contextual. Sobre isso,

D’Avila (2008, p. 111), se posiciona da seguinte forma:
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O uso massivo e acritico desse material em sala de aula, longe de
constituir-se um apoio didatico ao professor, representa um sério
risco a sua autonomia pedagdgica. Se, como propunha Comenius,
pudesse o material ser inventado no proprio contexto escolar pelos
seus participes, talvez pudesse constituir-se em parceiro nas
relacdes pedagogicas. Ou, quem sabe ainda, mesmo o material de
ma qualidade, se utilizado critica e criativamente como uma
referéncia, dentre outras, no trabalho pedagogico, poderia ser um
aliado no processo didatico. Mas, néo ¢é infelizmente o que se vé nas
escolas.

O posicionamento da autora vai ao encontro do nosSso no que concerne ao
uso desse instrumento de trabalho em sala de aula e amplia o nosso olhar no
sentido de cada vez mais nos conscientizarmos de que o LD precisa ser adaptado
as situacdes especificas de sala de aula. O direcionamento do trabalho do professor
para as dificuldades individuais de cada aluno é o caminho mais viavel para o

avanco dos estudantes em qualquer situacéo de aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quadro nenhum estd acabado,
disse certo pintor;

se pode sem fim continud-lo,
primeiro, ao além de outro quadro

que, feito a partir de tal forma,
tem na tela, oculta, uma porta

que dd a um corredor

que leva a outra e a muitas outras.

Jodo Cabral de Melo Neto,
A li¢do de pintura

No decorrer deste processo de leitura, investigacdo e analise foram valiosas
as reflexdes sobre o0 modo mais adequado de se explorar o complexo universo do
processo de ensino-aprendizagem da producdo escrita. No entanto, o remate que
ora fazemos néo se configura de um todo definitivo, haja vista entendermos que o
nosso objeto de estudo, o livro didatico, assim como os estudos acerca da escrita
estdo se ressignificando constantemente. E, nesse sentido, que entendemos o
trabalho investigativo construido, o qual pode ser reconstruido nas interacdes entre
0s seus interlocutores.

Desde o inicio, buscamos entender como se da o processo da producao
escrita no a&mbito de sala de aula e encontrar respostas para as nossas indagacoes,
considerando que € quase generalizada a afirmacdo de que os alunos tém aversao
a realizacdo da producdo escrita. Vivenciamos essa realidade no cenario do 9° ano
do Ensino Fundamental, razéo pela qual essa investigacdo foi posta em pratica.

No decurso da nossa investigagao nos pautamos na concepgao interacionista
e dialdgica da linguagem, porgue assim como Bakhtin, acreditamos que a linguagem
se realiza a partir das relagdes do eu com o0 outro, o que nos leva a compreensao de
gue o outro é extremamente importante nesse processo de uso da linguagem.

Partindo dessa concepcédo de linguagem, compreendemos que o livro
didatico, nossa base de pesquisa, ndo pode figurar como o condutor de todas as
acOes realizadas em sala de aula. O manual deve ser apenas um dos instrumentos

de que o professor se utilize para que a aprendizagem aconteca. E mesmo sendo
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apenas um dos instrumentos utilizados no processo, ainda necessita de uma
ressignificacdo para que ele atenda a realidade na qual cada professor esta inserido.
Para que isso ocorra, € imprescindivel que sejam tomadas medidas desde a escolha
desse manual até a sua aplicabilidade em sala de aula.

Pensando nessa ressignificagdo, acreditamos no trabalho com sequéncia
didatica, por entendermos que no LD o tratamento dado aos géneros discursivos
nao favorece condicdes suficientes para que o aluno se aproprie das habilidades de
leitura e escrita de forma satisfatoria para o uso adequado da linguagem em
diferentes propdsitos comunicativos.

Nossa crenca na SD pode ser reforcada com os resultados que obtivemos
pés-realizacdo dessa metodologia nas turmas pesquisadas para este trabalho, cujos
textos produtos de nossa investigacao, provaram gue houve avangos na producéo
da dissertacdo argumentativa, tanto nos textos que mais se distanciavam, como nos
textos que mais se aproximavam desse género discursivo, 0 que pode ser visto na
analise de diagnéstico e na analise pés-intervencao.

Entretanto, é necessario evidenciarmos que nossa pesquisa nao contempla
as caréncias de estudos mais precisos em relagdo ao LD, que deverdo ocorrer para
dar conta das razbes que levam os alunos a nao desenvolverem uma pratica
eficiente de escrita. O que apresentamos foi apenas um recorte dentro desse
manual, no entanto, outras pesquisas poderdo surgir, considerando o0s
encaminhamentos que antecedem a producao escrita, como 0s textos da unidade
em que a producédo esta inserida, a forma como esses textos sdo discutidos tanto
oralmente, quanto os direcionamentos para as discussdes escritas, a visao de
género discursivo que permeia a mente do professor, o nivel de letramento dos
alunos frente as propostas do LD, entre outros aspectos, que sdo de natureza
relevante para a aprendizagem de uma escrita satisfatéria.

Assim, com base na pesquisa diagnéstica, pautada nos textos considerados
proximos e distantes da proposta de uma dissertacdo argumentativa do LD,
podemos pontuar algumas conclusbes a que chegamos, as quais nos fazem
entender a primeira questado norteadora da nossa pesquisa.

Faz-se necessario enfatizar que a escrita € utilizada muitas vezes para
registrar mensagens que devem perdurar no tempo ou atravessar grandes
distancias, por isso ela ndo pode ser tao flexivel quanto a fala, obedecendo a

normas mais rigidas de organizacdo. Nesse sentido, a producao escrita em sala de
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aula deve ser uma atividade enriqguecedora do repertério linguistico do aluno no seu
contexto histdrico-social concreto, para que ela possa fazer uma releitura do seu
conhecimento. E nesse processo de releitura que ocorrera a reconstrucdo das
praticas sociais, éticas e culturais, possibilitando a construcdo de novas relacdes e
de novos valores, instrumentalizados pelas a¢cfes sociointeracionistas do ensino,
impulsionando a transformacdo tdo necessaria ao mundo contemporaneo e a
competéncia escrituraria. Trabalhar essa escrita tendo em vista a incluséo do aluno
no seu contexto histérico-social € o papel da escola, porque sabemos que € por
meio das praticas sociais, intermediadas pelos géneros discursivos gue nos rodeiam
gue as interacdes sociais sdo gradativamente construidas. O que percebemos nas
propostas do livro didatico em estudo € que ndo existe uma situacdo de
comunicacdo bem definida, o aluno escreve para um leitor indefinido, sem funcéo
especifica, tendo o professor como Unico apreciador do seu texto, o que evidencia
certa falta de motivacdo em fazé-lo.

Verificamos, também, nesse instrumento didatico, a existéncia de lacunas que
vao desde a auséncia de clareza no contexto da situacdo de producéo a deficiéncia
nas informacdes referentes as caracteristicas do género a ser produzido. Alguns
alunos apresentaram insuficiéncia de dominio nos critérios oferecidos pelo manual,
como também se mostraram frageis em questdes linguisticas proprias do dominio de
alunos da série investigada. Em contrapartida, outros alunos conseguiram atender a
determinados critérios, cumprindo com certas exigéncias propostas pelo género e
pela propria lingua.

Diante dessas constatacdes, verificamos que o livro didatico, com toda sua
fragilidade ndo é autossuficiente e, por isso, ndo da conta de suprir, sozinho, as
caréncias dos educandos. Pensando assim, comungamos com D’Avila (2008, p. 46),
quando ela diz que “o0 manual didatico em si mesmo — e quando tomado como Unica
referéncia para o ensino — ndo pode responder a exigéncias tdo essenciais a
formacdo do pensamento critico e criativo’. Dessa forma, vemos a mediacdo do
professor como um possivel caminho para suprir as necessidades individuais dos
alunos, visto que a dificuldade de um, pode divergir de outro e vice-versa, 0 que nos
deixa convictos de que esse instrumento didatico apenas auxilia a relagdo
professor/aluno.

Também pontuamos que a incorporacdo do conhecimento pelos alunos

acontece em momentos distintos do processo e que, somente com o trabalho
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continuado, 0os avancos virdo. Para que isso ocorra, € preciso que a mediacdo do
professor aconteca onde realmente seja necessario, que ele busque incorporar a
estrutura cognitiva do aluno, os novos dados e informacgdes necessarios ao
estabelecimento inclusivo do conhecimento pretendido.

Objetivando responder a nossa Ultima questdo de pesquisa, recriamos uma
proposta metodologica por meio de uma sequéncia didatica, na perspectiva de
preencher as lacunas percebidas na proposta anterior e constatar suas possiveis
contribuicdes para a préatica da producdo escrita por parte do aluno. Essa andlise
também se pautou nos textos que foram considerados préximos e distantes dos
critérios pretendidos para essa metodologia de trabalho.

Apoés a analise dessa proposta, constatamos que o trabalho elaborado de
forma sistematizada/planejada e com o olhar direcionado do professor para as
dificuldades individuais, permitiu um quadro evolutivo no processo de escrita dos
alunos. Eles conseguiram atender a mais critérios nessa Ultima etapa do que na
etapa anterior. Ainda assim, é preciso que o trabalho seja continuo, pois a
apropriacdo do conhecimento de um determinado género ndo se dard com a
realizacdo de uma Unica pratica de escrita. E no processo que ocorrera a
apropriagédo do conhecimento.

Ademais, é preciso que o professor repense a sua pratica pedagogica e o
papel do LD em suas aulas. Que o veja de forma critica, com suas fragilidades e, se
necessario, adequa-lo a situacdo de sala de aula. O manual ndo deve ser um
detentor de verdades, assumindo o papel e a autoridade do professor em sala de
aula, a ponto de guiar as suas acdes. Se assim ocorrer, o professor transferira a sua
autoridade e a sua autonomia para o manual. O educador estara perdendo a vez e a
VoZ.

Dessa maneira, ter o manual didatico como um portador de verdades
inguestionaveis € correr o risco de perder a autonomia e a autoridade em sala de
aula, frustrando-se na aplicacdo de metodologias distorcidas da realidade.

Com essa pesquisa, pautada no didlogo entre teoria e pratica, pudemos
evidenciar que as lacunas existem e que sdo elas que nos instigam a busca por
caminhos que sinalizam as transformacfes. E para que esses caminhos fossem
descortinados, tivemos o apoio do Mestrado Profissional em Letras (Profletras),
aliado dos docentes pesquisadores que buscam, através da investigagcdo, minimizar

situacOes desafiadoras.
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O mestrado que subsidia a nossa pesquisa € oferecido em rede nacional,
sendo um curso de pos-graduacao stricto sensu que conta com a participacdo de
instituicdes de ensino superior publicas no ambito do Sistema Universidade Aberta
do Brasil (UAB) e é coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN).

O programa objetiva, em médio prazo, a formacéo de professores do Ensino
Fundamental no ensino de lingua portuguesa em todo o territério nacional, tendo
como publico-alvo, docentes de todas as geracfes de egressos de cursos de
graduacio em letras e que lecionam lingua portuguesa no Ensino Fundamental. E
um curso com uma carga horéaria de 360h, com 05 disciplinas obrigatérias, 02 de
fundamentacado, também obrigatorias, e 03 optativas.

O Profletras também se propfe através da capacitacdo dos docentes, dentre
outros objetivos: a melhorar a qualidade de ensino em relacdo a leitura e escrita no
Ensino Fundamental; reduzir a evasdo nas escolas nesse segmento; inserir o
multiletramento na realidade de sala de aula e oferecer uma educacdo formadora
como garantia da efetivacao de letramentos compativeis com os nove anos cursados
no Ensino Fundamental.

Para a efetivacdo desses objetivos é oferecido aos professores a ampliagéo
de visao tedrico-metodoldgica atraveés de disciplinas, para tanto, 0 mestrando precisa
desenvolver um projeto com vistas a resolver um problema no ambito escolar, com o
intento de melhorar a educacdo basica do nosso pais na area de Lingua
Portuguesa, uma vez que o aluno desenvolvendo suas competéncias linguisticas, o
crescimento acompanhara o educando em todas as areas por todo o0 ensino
fundamental, fortalecendo sua vida enquanto estudante e enquanto cidadao critico-
reflexivo.

Considerando a relevancia do programa, os objetivos aos quais se propde e a
seriedade com a qual € visto, resta-nos, enquanto profissionais capacitados, abracar
a sua proposta, transferindo a teoria nele adquirida para a nossa pratica com a
finalidade de amenizar as nossas inquietacoes.

Por tudo isso, entendemos que com o trabalho de pesquisa crescemos
enquanto profissionais, pois nos aperfeicoamos, buscando respostas para
resolvermos questdes inquietantes de nossa pratica pedagodgica. Particularmente, o
Profletras fez-nos refletir de forma mais criteriosa acerca dos instrumentos que

utilizamos para subsidiar nossa pratica pedagogica, transportando-nos da condi¢éo
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de profissionais observadores e agentes imediatos para profissionais pesquisadores,
criticos e agentes reflexivos.

Acreditamos que quando o professor associa a pesquisa a seu fazer
pedagdgico, principalmente quando essa pesquisa vincula-se a problemas
vivenciados no dia a dia de sala de aula, as contribuicbes sao determinantes para
gue esse profissional tenha uma visdo mais ampliada de suas a¢cdes como mediador
do conhecimento e de sua relacdo com os educandos, aspecto que facilita o
encontro dos préprios rumos de sua profissionalizagcdo, tributo necessario para a
valorizag&o do trabalho docente.

Dessa forma, acreditamos que o caminho da pesquisa € o mais viavel para
compreendermos e melhorarmos a nossa pratica pedagodgica. Esperamos que o
nosso trabalho, suscetivel de maiores investigacfes, seja um importante contributo

para essa tematica de trabalho.
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PROPOSTA PEDAGOGNICA A PARTIR DE SEQUENCIA DIDATIEIA
PARA APROPRIACAO DO GENERO DISSERTACAO
ARGUMENTATIVA

Esta proposta com sequéncia didatica foi elaborada na perspectiva de
oferecer subsidios para uma reflexdo responsiva acerca da pratica escolar que
envolve a producdo escrita, no ambito do ensino de lingua portuguesa. O nosso
enfoque ndo é simplesmente a apropriacdo do género dissertacdo argumentativa,
todavia, € necessario fazer com que o aluno compreenda a situacédo de producéo e
seja capaz de desenvolver a linguagem escrita de forma competente e dentro das
especificidades de cada género discursivo.

Dentro das tematicas propostas na producdo de diagndstico, a tematica que
envolve o bullying foi a mais escolhida pelos alunos para a producdo dos seus
textos, por essa razdo, a escolhemos para trabalhar o género dissertacdo
argumentativa a partir da sequéncia didatica que desenvolvemos, pois acreditamos
gue ela seria mais aceita em relacdo a tematica do consumismo.

Ressaltamos que alguns textos, e/ou materiais empregados no

desenvolvimento dessa sequéncia, constam no anexo C deste documento.

SEQUENCIA DIDATICA

Producdo de uma dissertacdo argumentativa a partir da temética:

Como os pais e a escola podem contribuir para combater a pratica do
bullying?

Ano escolar: 9°ano do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal
Tempo de duragdo: Quatro semanas ( 4 aulas semanais —total 16 horas/aula)

Disciplina: Lingua Portuguesa

Sintese da Sequéncia didatica

Apresentacdo da tematica bullying através de géneros textuais diversos:
conto, histéria em quadrinho, video do you tube, reportagem, depoimentos e
palestra.

v" O que é Bullying
v Tipos de Bullying
v" Bullying e Cyberbullying



v' Depoimentos de pessoas que sofreram bullying

Apresentacdo do género textual dissertacdo argumentativa:

v' Elementos que caracterizam o género textual dissertacao argumentativa
v Diferenca entre dissertacdo argumentativa e dissertacdo expositiva

Producéo da escrita inicial

Modulos de ensino

Producéo final

12 ETAPA: APRESENTACAO DA SITUACAO DE COMUNICAGCAO
(Tematica: Bullying)

Objetivo
e Familiarizar-se com a tematica bullying em géneros diversos.

Atividades

1° momento:
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v" Providencie cépias para toda a classe do conto “Bullying na floresta” de Ailce

Costa, para uma apresentacado da tematica.

v Leia, com a classe, o conto apresentado e peca que observe qual é a

situacdo de comunicacao:
» Quem escreveu o texto?
» Para quem ler?
» Com que finalidade?

2° momento:

v' Apresentacdo de uma histéria em quadrinhos sobre o bullying, extraida da
Revista Amiguinho. A intencdo € a obtencdo de maior familiaridade com a

tematica. E importante uma discuss&o oral sobre o texto.

v' ApOs a discusséo, apresente para a turma um video produzido pela Agéncia
Senado, o qual aborda os tipos de bullying: “Projeto define oito tipos de bullying
que devem ser evitados na escola’. E importante chamar a atencdo dos alunos
para que percebam a relacdo entre o video e a pratica do bullying mostrada na

HQ.

3° momento:
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v' Agora, entregue a cada aluno uma copia da reportagem “Bullying e Cyber-
bullying: como n&o sofrer com isso”, de Mariana Scherma.

v' ApOs a leitura da reportagem e discussao sobre a situacédo de producdo com
os alunos, solicite que respondam no caderno as seguintes questdes propostas
para uma posterior socializagao.

Questoes:

1. Segundo o texto, por que, na verdade, uma pessoa pratica bullying?

2. Em uma reportagem, € muito comum haver entretitulos, ou seja, titulos que
separam as informacdes e ajudam o leitor a organizar sua leitura. Qual a
principal informag&o abordada no entretitulo “Saia da plateia”?

3. Releia o texto que acompanha o entretitulo “O problema de virar o jogo”. Em
seguida, responda:

a) Por que uma vitima também pode ser um agressor?

b) Qual é o conselho apresentado nesse trecho do texto?

4. A escolha dos termos na construcdo de um texto, muitas vezes, expressam
opinides.

a) Ao longo do a jornalista usou alguns termos para se referir ao
praticante do bullying. Identifique-os e copie-os.

b) O que essas expressbes revelam sobre a opinido da autora em
relacdo aos que praticam bullying?

C) Agora observe alguns termos usados para fazer referéncia as vitimas:
‘mais timidos”, “que vivem de cabeca baixa”, “quietinha”,
“‘megatimida”. Essas palavras ou expressoes direcionam o texto para
um grupo especifico de vitimas. Qual?

d) O que é um cyber crime?

4° momento:
v' Para que os alunos percebam que o bullying € uma pratica bem préxima da
nossa realidade, apresente para eles depoimentos de pessoas que sofreram
bullying.

v O encerramento dessa etapa serd com uma palestra sobre a tematica para
maior interacdo com a turma.

CONTINUACAO DA 12 ETAPA: APRESENTACAO DA SITUACAO DE
COMUNICACAO (Género dissertagcdo argumentativa)

Objetivos
e Tomar contato com o género: dissertacdo argumentativa e com a proposta
de trabalho.
e Conhecer os elementos que caracterizam o género textual dissertacdo
argumentativa.

Atividades
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v Entregue a cada aluno uma copia do texto dissertativo argumentativo Uma
sociedade sem fumo, produzido pela Sociedade Brasileira de Cardiologia. Ao lado
do texto, ha algumas explicacbes sobre a sua estrutura. Detalhe cada parte,
explicando a importancia dos argumentos em sua elaboracéo.

v A tematica do tabagismo foi utilizada de forma intencional para evitar que o
aluno se aproprie das mesmas ideias na sua primeira escrita.

v' Apresente para a classe as caracteristicas e estrutura do género dissertacao
argumentativa.

22 ETAPA: PRODUCAO DA ESCRITA INICIAL
Objetivos

e Produzir a escrita inicial.
e Perceber as maiores dificuldades dos alunos e trabalhar na tentativa de
minimiza-los.

Atividades

v" Depois de trabalhada a estrutura do género, convide o aluno para a producéo
do primeiro texto individual. Nessa producdo ele ter4d que desenvolver seu texto
seguindo as ideias sugeridas pelas partes introdutérias apresentadas.

. Para isso, entregue um roteiro de escrita.

v Lembre que esse texto servira para que se possa fazer uma avaliacao inicial
do que ja os alunos ja sabem e o que precisam aprender sobre o género em
guestao.

32 ETAPA: MODULOS
MODULO 1

v' Exponha para o aluno a diferenca entre dissertacédo expositiva e dissertacdo
argumentativa. Faga a leitura compartilhada do texto “Expor ou argumentar: tenha
em mente a finalidade de sua dissertacdo” da Mestra em Lingua Portuguesa Sueli
de Britto Salles.

v’ Apresente a turma o movimento argumentativo (sustentagdo, refutacao e
negociacdo). Faca uma exposi¢cao oral sobre isso, de modo que o aluno consiga
diferenciar as trés e entender a importancia de cada uma dentro do texto.

MODULO 2

v Apos detalhar para o aluno que o género dissertativo argumentativo deve
apresentar uma tese, argumentos para reforcar o seu ponto de vista, € preciso,
também, expor para ele que os argumentos estédo vinculados entre si, ao longo do
texto, através de operadores argumentativos, 0s conectivos.
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v' Os conectivos sdo palavras que oferecem o encadeamento de ideias. Tém a
funcdo de introduzir varios tipos de enunciados e orientam 0 receptor para
determinadas conclusdes sobre o assunto. Sao responsaveis pela coesdo do
texto.

v Apresente uma lista de conectivos para a turma e o0 seu uso dentro de um
texto.

MODULO 3

v A préxima atividade tem como objetivo orientar o aluno na identificacdo e
utilizac&o correta desses elementos conectivos dentro do texto. Seréa realizada em
equipe sob a orientacdo do professor.

v Cada equipe receberd uma copia do texto Uma preocupacdo constante.
Cabe a equipe identificar os conectivos dentro dele. Apds a identificacdo dos
conectivos, fragmentardo as partes do texto (tese, argumentos e concluséo),
pintando-as com diferentes cores.

v' Oriente 0 aluno para o uso desses elementos articuladores na sua producao
final.

42 ETAPA: PRODUCAO DA ESCRITA FINAL
Objetivos

e Produzir o texto final.
e Revisar e melhorar o texto.

v" O aluno produzira um texto sobre a tematica: Como o0s pais e a escola
podem contribuir para combater a pratica do bullying?

v O texto do género dissertativo argumentativo devera apresentar uma tese,
isto €, seu posicionamento sobre o tema proposto, defendendo seu ponto de vista
por meio de argumentos convincentes.

v' O aluno devera seguir as seguintes instrucdes:

PROPOSTA DE PRODUCAOQO ESCRITA

Agora, vocé vai produzir um texto que apresente uma tese, isto €, seu
posicionamento sobre o tema proposto, defendendo seu ponto de vista por meio de
argumentos convincentes. Depois de pronto, 0 seu texto sera socializado com a
turma e organizado em uma coletanea para apreciacdo por parte de toda a
comunidade escolar.

Antes, leia algumas orientacbes que auxiliardo na producdo de sua
dissertacdo argumentativa.
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Tema: Como os pais e a escola podem contribuir para combater a préatica do
bullying?

1) APRESENTE UMA ESTRUTURA PROXIMA DA PADRAO:

e Introducdo: Apresente ideias que situem o leitor no tema.

e Tese: Apresente claramente a sua posigao no texto.

e Argumentacdo: Entre os argumentos surgidos na discussdo com a classe,
selecione aqueles que melhor fundamentam seu ponto de vista (fatos,
exemplos da realidade, opinido de especialista etc.). Se achar necesséario,
apresente também argumentos contrarios (contra-argumentos) aos Sseus.
Exemplo: depoimentos de pessoas que ndo concordam com sua opiniao —
pais, autoridades e especialistas, pessoas mais velhas, outros jovens. Se
possivel, mostre as falhas dessas ideias para reforcar sua tese. Assim vocé
enriquecera sua argumentacao.

e Concluséo: Conclua com a retomada da posicédo defendida ou com uma
proposicao para a solucéo do problema

2) USE OS ORGANIZADORES TEXTUAIS ESTUDADOS PARA DAR MAIOR
COESAO AO GENERO TEXTUAL PROPOSTO.

3) USE LINGUAGEM FORMAL COM APRESENTACAO DE IDEIAS DE MANEIRA
OBJETIVA.

4) EVITE FUGIR DO TEMA, REPETIR IDEIAS OU CONSTRUIR FRASES QUE
APRESENTEM CONTRADICAO.

5) ESCREVA UM TI"J'ULO CONDIZENTE COM O TEMA E COM SEU
POSICIONAMENTO CRITICO.

6) PROCURE FAZER BOM USO DOS RECURSOS DA LINGUA COMO:
CONVENCOES ORTOGRAFICAS, ACENTUACAO GRAFICA, PONTUACAO,
CONCORDANCIA VERBAL E NOMINAL, EMPREGO ADEQUADO DE MODOS E
TEMPOS VERBAIS, PARAGRAFACAO, USO DE MAIUSCULA, DENTRE
OUTROS.

AVALIANDO A PRODUCAO

a) Faca uma autoavaliacéo; depois de feito, releia seu texto, mais uma vez, de
acordo com os critérios de avaliacao;

b) Vocé podera trocar a sua dissertacdo com a de um colega e discutir as
adequacdes que podem ser feitas no texto a fim de melhora-lo. O professor
também podera auxilia-lo nessa etapa através do trabalho com bilhetes
orientadores, 0s quais apontardo as possiveis inadequagcdes e como corrigi-
las.

c) Reescreva seu texto de acordo com as observacgoes sugeridas e dentro dos
critérios propostos.

CRITERIOS PARA AVALIACAO DA DISSERTACAO ARGUMENTATIVA
e Seguiu a estrutura do género descrita no item 01?
e Utilizou adequadamente alguns dos organizadores textuais estudados?
e Fez uso da linguagem formal e apresentou as ideias de maneira objetiva?
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e Evitou fugir do tema, repetir ideias ou construir frases contraditorias?
e Encontrou um bom titulo para o seu texto?
e Utilizou adequadamente os recursos da lingua?
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ANEXO A - Textos da Fase de Diagndstico

ESCOLA MUNICIPAL ELISIARIO DIAS — ENSINO FUNDAMENTAL
TEXTO B1

Professora: Maria Liduina da Silva Queiroz

Disciplina: Lingua Portuguesa
Producio de texto
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ESCOLA MUNICIPAL ELISIARIO DIAS — ENSINO FUNDAMENTAL
TEXTO B2

Professora: Maria Liduina da Silva Queiroz

Disciplina: Lingua Portuguesa
Producao de texto
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ESCOLA MUNICIPAL ELISIARIO DIAS — ENSINO FUNDAMENTAL
TEXTO C1

Professora: Marza Liduina da Silva Queiroz

Disciplina: Lingua Portuguesa
Producio de texto
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ESCOLA MUNICIPAL ELISIARIO DIAS - ENSINO FUNDAMENTAL
TEXTO C2

Professora: Maria Liduina da Silva Queiroz

Disciplina: Lingua Portuguesa
Producio de texto
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ANEXO B - Textos da Fase Pos-Intervencao
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TEXTO 1EI
R TA DE PROD ESCRIT.
ENETO TEXTUAL: DISSER ARGUMENTAT

Tema: Como os pais e a escola podem contribuir para combater a pratica do bullying?
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TEXTO 2EI
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GENETO TEXTUAL: DISSERTACAQ ARGUMENTATIVA

Tema: Como os pais e a escola podem contribuir para combater a pratica do bullying?

Titulo:
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TEXTO 3El

PROPOSTA DE PRODUCAQ ESCRITA
ENETO TEXTUAL: DISSERTACAO ARGUMENTATIV.
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ANEXO C: Material utilizado na sequéncia didatica proposto para o
trabalho com o género discursivo dissertagdo argumentativa
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ANEXO C - E1 - Textos e/ou materiais referentes a 12 etapa da SD

AE1.1 Conto “Bullying na floresta” de Ailce Costa.

Bullying na Floresta

Em uma floresta encantada morava o Elefante-Trombudo. Ele era tdo desengong¢ado
gue se morasse no mar ia parecer uma baleia.

Na floresta encantada todos os bichos tinham um dom. Dona Maritaca era 6tima em
dublagem, a cigarra era muito boa cantora, fazia dupla com o sabiad. O macaco Peludo vivia
guebrando o galho pros amigos.

A tartaruga ndo amolava ninguém, pois sabiam que ela levava a vida numa boa, vivia
em marcha lenta.

Professor Urubu junto com seus familiares faziam a limpeza da floresta. Eles nao
deixavam nenhum animal morto por muitos dias, faziam a faxina e a0 mesmo tempo se
alimentavam.

Seu Elefante-Trombudo vivia triste porque todos tinham um dom e ele ndo sabia pra
que servia. Seu Coelho que ndo deixava passar nada comecou a critica-lo pelo seu jeito
desengoncado e esquisito.

Seu Coelho tirava a maior onda com a cara do coitado. Seu Elefante-Trombudo néo
ficava feliz, vivia triste com as brincadeiras de mau gosto do Seu Coelho.

Professor Urubu vendo aquilo resolveu reunir os bichos da floresta em uma reunido.
Todos os bichos estavam presentes. Seu Urubu foi logo explicando:

- Aqui na floresta néo existe nenhum bicho melhor que o outro. Todos aqui tém sua
funcéo e sua importancia na vida. Ninguém aqui vive sO, todos dependem do outro para
viver. Por esse motivo ndo podemos acreditar que somos uns melhores do que 0s outros.
Vivemos em uma sociedade que um depende do outro para viver. Por esse motivo esta
proibido aqui na floresta qualquer que seja o bicho mexer com o outro, critica-lo ou colocar
apelido. Porque somos todos filhos de Deus e somos todos imperfeitos. Se vocé coloca
apelido ou critica alguém pode ter certeza que vocé esta é com inveja daguele que vocé
esté criticando, ou gostaria de ser como ele é e ndo consegue. A inveja € um sentimento
ruim e que estraga qualquer amizade. Quanto a vocé meu amigo Elefante -Trombudo, vocé
€ 0 Unico animal que se parece com 0s extintos dinossauros, vocé é superimportante para
a histéria do mundo. A tromba serve também para te dar sentido muito apurado de cheiro.
Levantando a tromba no ar e movimentando-a para um lado e para o0 outro, como um
periscopio, o elefante consegue determinar a localizacdo de amigos, inimigos ou fontes de
comida. E a presa, também chamada de marfim, é apreciada por artistas pela sua
esculturabilidade. A procura de marfim de elefante tem sido uma das razdes para o declinio
dramético da populagado mundial de elefantes. Por esse motivo, Sr. Elefante-Trombudo, sua
espécie quase foi extinta pela sua presa ser de marfim. Material caro e procurado pelos
homens para fabricagdo também de joias. Por esse motivo, amigo elefante, vocé é
superimportante para o mundo. Ndo se ache inferior a ninguém. Sua importancia quase
levou sua raga a extingao.

Ailce Costa

Fonte: http://ailce.blogspot.com.br/2011/08/bullying-na-floresta_30.html. Acesso em: 21 abr.
2016.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Marfim
http://ailce.blogspot.com.br/2011/08/bullying-na-floresta_30.html
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AEL1.2. Histéria em quadrinhos sobre o bullying, extraida da Revista Amiguinho.

A Porque, na
| semana passada,

vocé faltou

de falar com
vocé!

como
correm as

precisar de
alguma coisa e
agente puder

ajudar, pode /i

Fonte: http://www.bullyingnaoebrincadeira.com.br/#!histria-em-quadrinhos/cllzr. Acesso em:
21 abr. 2016.


http://www.bullyingnaoebrincadeira.com.br/#!histria-em-quadrinhos/c1lzr
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AEL1.3 Video produzido pela Agéncia Senado, o qual aborda os tipos de bullying:

“Projeto define oito tipos de bullying que devem ser evitados na escola”.

v

Projeto define oito tipos de bullying
que devem ser evitados na escola

Senado Federal

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=psieH5gBIpk. Acesso em: 21 abr. 2016.


https://www.youtube.com/watch?v=psieH5qBIpk
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AE1.4. Reportagem: Bullying e Cyberbullying: como néo sofrer com isso.

Bullying e cyber-bullying: como nao sofrer com iSso

Vocé j4 deve ter visto um amigo virando a piada da turma e, sem perceber, deu risada da situagdo. Achar graca da piada de
alguém faz essa pessoa ganhar fama de engragado, certo? O problema é quando o alvo da piada ndo gosta nadinha dessa
situacdo e, por timidez ou medo, fica isolado e quieto. Nesse caso, a brincadeira perde a gragae a piada vira bullying. E
vocé, que deu risada, acaba se transformando em plateia de algo muito desnecessério.

Valentao sem no¢ao

O bullying, que vem do termo inglés bully e
significa brigdo, é sempre praticado por alguém que
precisa se mostrar forte pra todo mundo. S6 que, na
cabega desse garoto ou dessa menina, o jeito mais
facil de parecer superior é humilhando e ofendendo
os mais tfmidos e que ndo tém coragem de revidar os
ataques.

Tem como evitar? Se vocé é super na sua e jamais
teria coragem de revidar o bullying, procure nao se
isolar no colégio. Existe sempre uma galera que tem
mais a ver com vocé e que a curte do jeitinho que é.
Fique perto deles.

Tem como acabar com isso? Por mais que vocé
sinta vergonha e medo de reclamar, o seu siléncio sé
piora a situagdo. Fale com seus pais, com um professor
ou mesmo com o diretor. Coloque na sua cabeca que
ninguém no mundo tem o direito de a por pra baixo. O
ato de sofrer bullying pode piorar seu desempenho nos
estudos e deixar a vida meio cinza. Pense bem.

“Uma menina da minha sala nao era muito bonita
e sempre ficava quieta. O pessoal apelidou ela de Fiona
e sempre a zoavam. Até que um dia, no recreio, deram
um tapa no rosto dela. Mas af eu e minhas amigas
fomos ajudé-la. Mesmo assim, até hoje essa menina se
isola. Ela mal abre a boca...”

Luana, Contagem, MG

Saia da plateia

E mais fAcil rir quando vocé vé alguém chamando
uma colega de um apelido muito feio do que tomar
partido e defendé-la, nao é? Mas pare pra pensar: e se
vocé estivesse no lugar dessa amiga que vive de cabega
baixa? Por isso, vale a pena olhar feio pra a valentona
que pratica o esporte de humilhar quem é mais quie-
tinha.

Quando o bullying é praticado por uma amiga
sua: provavelmente sua turma toda percebe que o que
essa garota faz ¢ errado. Entdo, que tal criar coragem e
dar um toque nela? Diga que por os outros pra baixo
ndo é nem nunca vai ser algo bacana. E nao tenha
medo. “Tornar-se cimplice fortalece o agressor’
explica a psic6loga Maria Tereza Maldonado.

Quando o bullying é praticado contra uma
amiga sua: incentive a garota a procurar ajuda de
algum responsével (tanto no colégio quanto em casa).
Sevocé ver que ela tem vergonha de fazer isso, converse
vocé mesma com um professor, 0 que nao pode é deixar
pra l4. “E desse siléncio que se valem os agressores, por
isso, nada de ficar quietinha aconselha a psicéloga
Maria Irene Maluf.

“Os meninos da minha sala adoram zoar um
garoto do 2° ano. Até comida ja esfregaram no rosto
dele. O pior é que a direcao do colégio nao faz nada

em relagdo a isso. E, que eu saiba, ninguém foi avisar
a diregdo.
Caroline, Carapicuiba, SP

O problema de virar o jogo

Em alguns casos, depois de superar a zoagao
e supostamente dar a volta por cima no bullying, é
comum a agredida tentar se fortalecer “brincando” com
alguém que tenha o0 mesmo perfil que ela: quietinha e
megatimida. Mas fazer isso é a maior prova de que o
problema ainda néo foi superado. Fazer um exame de
consciéncia é sempre a melhor maneira de lidar com
esse assunto. Descontar sua mdgoa nos outros nunca
vai resolver nada.

“Sempre fui a mais alta da sala e me colocavam
muitos apelidos, o pessoal também fazia umas
comparagdes que eu nao gostava. Pedia pra pararem,
mas nada... Até que um dia eu parei de ligar. Agora,
também coloco apelidos.”

Adriana, Belo Horizonte, MG

As diferengas...

Bullying de menina: elas preferem espalhar
fofocas do mal e isolar a vitima da turma.

Bullying de menino: eles sao mais explicitos e
podem até partir para a agressao fisica.
Cyber-crime

Ter seu Orkut, Facebook, Twitter e cia. zoados
nao é nenhuma novidade hoje em dia. Afinal, a pessoa
sem nogio que faz isso acredita que nunca vai ser
descoberta. Ai é que mora o engano... O que muita
gente “valentona” ndo sabe é que d4, sim, pra descobrir
quem fez a agressdo rastreando o computador. ‘A
vitima pode imprimir o material ofensivo e denunciar
o agressor nas delegacias especializadas em crimes de
informética. Um perito pode perfeitamente descobrir a
identidade do agressor, mesmo que ele se disfarce com
um contato falso’} explica Maria Tereza Maldonado.

Pra evitar o cyber-bullying...

« Nédo aceite amigos dos quais vocé nunca ouviu
falar em nenhum site de relacionamento e bloqueie
suas fotos no Orkut, assim s6 quem € seu amigo terd
acesso a elas, ok?

« Use a webcam s6 com seus BFFs.

« Evite postar fotos suas de biquini, principalmente
se estiver sozinha. Esse tipo de foto é um prato cheio
para que os desocupados de plantao facam montagens.

« Quando usar um computador que nao € seu,
ndo deixe nenhuma senha registrada.

Mariana Scherma. Todateen, 31 mai. 2010. Disponivel
em: http://todateen.uol.com.br/diversao/442/materia/bully-
ing-e-cyber-bullying-como-nao-sofrercom-isso.html. Acesso
em: 16 fev. 2012.

Fonte: Volume do 7° ano da colecdo Tecendo Linguagens de Tania Amaral Oliveira... [et
al]. — 3. ed. - Séao Paulo: IBEP, 2012.
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AEL1.5. Depoimentos de pessoas que sofreram bullying.

Depoimentos de pessoas que sofreram bullying !
Era a minha professora que me zuava !!!
“Sofri bullying com uma professora de geografia. Ela passava muitas tarefas e eu copiava
lentamente. Acho que por isso chamei a atencdo dela. Foram seis meses ouvindo ela me
chamar de retardada em todas as aulas. Um dia, ela disse aos
meus pais que eu tinha algum problema, cheguei até fazer
exames de inteligéncia e deu acima do normal. Sé resolvi o
problema quando mudei de escola.” (K.M. 16 anos )
Enfrentei o agressor!
“Eu tinha um colega que vivia contando vantagem de como era
rico. Esse menino me zoava o tempo todo porque eu era
magro e tinha o cabelo cacheado, e a sala toda ria junto. Era
horrivell Um dia, minha méae encontrou o pai desse garoto e
descobriu que a familia dele era simples. O menino nao era
nada daquilo que vivia falando! Dias depois, ele veio com os apelidos de sempre. Pedi que
ele parasse, caso contrario contaria seu segredo. Minhas pernas tremiam e minha mao
suava muito! Mas ele continuou falando e revelei as mentiras que ele inventava. Todo
mundo ficou chocado. Ele baixou a cabeca e ficou vermelho. Depois, parou de me zuar
tanto. Hoje, até penso se eu deveria mesmo ter feito isso, pois , quando ele me zoava, eu
odiava. Mas confesso que me senti muito bem por ter enfrentando meu medo.” (N.M.18
anos)
Fui alvo de uma montagem
“Quando mudei de cidade e entrei em uma escola nova, um menino comegou a me zoar
todo o dia. Ele inventava apelidos para mim e me xingava. O pior é que 0s outros colegas
nao faziam nada! O extremo foi uma montagem que ele fez com uma foto minha, na ultima
semana de aula. Eu nunca tive esse menino em nenhuma rede social, mas de algum jeito,
ele achou o meu Orkut, copiou minha foto e colocou um nariz de palhago e um chifre.
Depois, levou para a escola e ficou mostrando. Todo mundo riu de mim! Aguentei até o fim
da aula para ndo ser ainda mais zoada, mas, quando cheguei em casa, chorei e contei
tudo para os meus pais. Faltei o resto da semana e depois mudei de cidade de novo.
Nunca mais quero voltar aquela cidade.” (M.S. 14 anos)
Batiam em mim na escola
“Sempre me olhavam diferente na escola por eu ser modelo, e o bullying era uma rotina
para mim. As agressdes que eu sofria iam além dos xingamentos: pelo menos uma vez por
semana, um grupinho de garotas me batia. Quando a gente se cruzava no corredor, elas
faziam questdo de esbarrar em mim. Um dia, uma delas me empurrou da escada! Contei
para a diretora e, quando ela pediu satisfagbes, a garota simplesmente respondeu: “nao
vou com a cara dela”. As agressdes continuaram e a gota d’agua foi no campeonato de
handebol. Eu era goleira e elas ficaram ameacando jogar a bola na minha cara. Quando o
jogo acabou, me cercaram, me bateram e me jogaram no chéo. Até hoje tenho marcas nos
ombros porque ralei no asfalto. A situacdo so6 se resolveu quando falei para o meu pai. Ele
processou o0s pais de uma das meninas e me tirou da escola”. (S.G. 15 anos)

Fonte: http://cafe-no-bullying.blogspot.com.br/p/depoimentos-de-pessoas-que-sofreram.html.
Acesso em 21 abr. 2016.


http://cafe-no-bullying.blogspot.com.br/p/depoimentos-de-pessoas-que-sofreram.html
http://cafe-no-bullying.blogspot.com.br/p/depoimentos-de-pessoas-que-sofreram.html
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AE1.6 Texto dissertativo argumentativo Uma sociedade sem fumo, produzido pela

Sociedade Brasileira de Cardiologia.

Introducao

Uma sociedade sem fumo

Pelo potencial nocivo que encerra,
por sua disseminacdo universal em todos os
segmentos da sociedade, o tabagismo con-
figura uma das mais perniciosas formas de
toxicomania. Por isso é dificil entender que
venha sendo tdo amplamente divulgado e
utilizado, com o aval da sociedade.

1° pardgrafo

Inicialmente, o autor intro-
duz a ideia de que “o tabagismo
configura uma das mais pernicio-
sas formas de toxicomania”, que
sera defendida ao longo do texto.
A ela, chamamos idéia central.

Desenvolvimento

A experiéncia da Lei Seca nos Estados
Unidos, e até mesmo os escassos resultados
que se verificam com a repressdo policial ao
comércio e ao consumo de drogas alucindgenas,
nos mostram que a proibicdo ndo € o caminho.
E preciso que a sociedade possa repudiar o fumo
e configura-lo como um ato antissocial.

Toda e qualquer forma de publicidade
do fumo deve ser rigorosamente proibida. N3o
basta inserir, em letras microscopicas, que o
fumo é nocivo 4 satide nas vistosas propagandas
veiculadas nas paginas de revistas ou nos
outdoors, ou exibi-las poucos segundos apés
artificiosos comerciais na televisio.

No plano individual, hd que se cons-
cientizar os “fazedores de opinido”, princi-
palmente os médicos, da importancia do seu
papel. Nao apenas como exemplo, tantas vezes
negligenciado, mas pela acio e pela autoridade
de suas palavras.

2° paragrafo

Valendo-se de uma experién-
cia ocorrida em um outro pafs, o
autor argumenta que proibir ndo
é o caminho para a eliminagao de
um problema.

3@ paragrafo

Nesse paragrafo, o autor é
categérico ao argumentar que a
publicidade do fumo deveria ser
expressamente proibida.

4° paragrafo

Segundo o autor, determi-
nados setores da sociedade sdo
essenciais para a conscientizacao
da populacao.

Conclusao

O surgimento de medicamentos que
substituem a nicotina parece constituir, em
pacientes devidamente orientados, importante
e eficaz instrumento a disposi¢do do médico
para auxiliar na erradicacdo do fumo (...).

Disponivel em: <http://www.cardiol.br/fumo.htm>.
Acessado em: 17/06/2007.

5 paragrafo

No ultimo pardgrafo, o autor
aponta o surgimento dos medica-
mentos que substituem a nicotina
como uma importante ajuda no
combate ao fumo e reafirma sua
posicdo maior, retomando o titulo
do texto.

Fonte: Volume do 9° ano da colecao Linguagem, criacéo e interacao de Céssia Garcia de
Souza & Marcia Paganini Cavéquia. — 6. ed. — S&o Paulo: Saraiva, 2009.
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Caracteristicas do texto argumentativo
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Todos os textos sdo, de certa forma, persuasivos. Ao re-
digir, o autor tem, a principio, o objetivo de convencer seu
leitor de algo.

Alguns géneros textuais, como o anincio publicitario,
possuem um discurso explicitamente persuasivo. Outros apre-
sentam o elemento persuasivo de maneira implicita, como,
por exemplo, o texto cientifico, que procura convencer o leitor
empregando um discurso que transmite um conhecimento.

Para convencer os leitores, € preciso utilizar argumen-
tos. Portanto, podemos dizer que argumento € um recurso

O texto argumentativo
caracteriza-se por apresentar a
defesa de uma ideia, um con-
ceito ou um ponto de vista so-
bre um determinado assunto.

Sdo argumentativos va-
rios géneros textuais, como o
editorial, a cronica argumen-
tativa, o artigo de opinido etc.

de linguagem que visa persuadir o leitor de nossas ideias, nossas opinides, sendo fundamental na

elaboracdo de textos argumentativos.

O texto argumentativo possui uma estrutura padrdo e costuma ser organizado em trés mo-
mentos principais: a introdugdo, o desenvolvimento e a conclusao. Veja:

INTRODUCAO Na introducdo, apresenta-se a ideia central do texto. A partir
dela, as outras ideias e os demais paragrafos sdo desenvolvidos,
com o objetivo de fundamenta-la, explica-la ou prova-la.

A introducédo deve apresentar de maneira clara o assunto

.que sera discutido, tendo geralmente um pardgrafo.

DESENVOLVIMENTO O desenvolvimento contém os argumentos que fundamen-

texto.

tam e comprovam a ideia central. Ele deve ser bem organizado e
coerente com a ideia exposta na introducdo, seguindo uma linha
de raciocinio. Nessa parte do texto, o autor estara construindo
a sua defesa, expondo o seu ponto de vista sobre o tema do

Normalmente, cada um dos argumentos é desenvolvido em
um parégrafo e pode ser fundamentado com exemplos, citagoes,
dados estatisticos, comparagdes e outras informacoes.

CONCLUSAO A conclusdo é a parte final do texto, a sintese do que foi

a ideia central etc.

dito na introducdo e no desenvolvimento. Reforca o ponto de
vista do autor sobre o assunto, podendo trazer propostas de acdo,
apresentar uma solugdo para o problema em questdo, confirmar

Essa parte do texto deve ter, preferencialmente, um pardgrafo.

Fonte: Volume_ do 9° ano da colecdo Linguagem, criacdo e interacdo, de Céssia Garcia de
Souza & Marcia Paganini Cavéquia. — 6. ed. — Sdo Paulo: Saraiva,2009.
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ANEXO C - E2 — Referente a 22 etapa da SD

AE2.1 Roteiro para a primeira produgao escrita.

Primeira producéo individual

Titulo:

Introducéo: Quem pratica o bullying, o faz por querer ser mais popular, sentir-se poderoso,
dono da situacgao.

Desenvolvimento:

1°argumento- A vitima, geralmente, é uma pessoa fragil, com tracos opostos ao do grupo
do agressor.

2° argumento- Intimidar a vitima e for¢é-la a ndo comentar as agressées aumentam cada
vez mais as consequéncias.

Conclusao: Nao demonstrar medo em relacao ao agressor, ndo sentir-se vitima e
denuncia-lo é a melhor forma de acabar com a pratica do bullying.

Fonte: Construcéo da autora.
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ANEXO C - E3 — Referentes a 32 etapa da SD

AE3.1 Texto “Expor ou argumentar: tenha em mente a finalidade de sua

dissertagao” da Mestra em Lingua Portuguesa Sueli de Britto Salles.

EXPOR OU ARGUMENTAR:
TENHA EM MENTE A FINALIDADE DE SUA DISSERTACAO

Ao contrario do que muitos pensam, a dissertacdo ndo € um texto artificial que
se aprende apenas para cumprir com as exigéncias de vestibulares e outros
concursos. Ela € um género textual muito presente no cotidiano de qualquer pessoa.
Toda vez que analisamos um fato, conceituamos uma ideia, discutimos um assunto
ou defendemos nossa opinidao, estamos dissertando.

Para realizar tais acOes, precisamos refletir sobre o tema em questao,
selecionando informacdes relevantes, a partir de uma pesquisa em NnosSsSoO acervo
mental ou em fontes confiaveis diversas. As ideias selecionadas devem ser
organizadas de um modo convincente, em uma estrutura logica (tese,
desenvolvimento, conclusdo) e com uma linguagem clara, culta e objetiva. Afinal,
dissertar é falar sério, € mostrar nosso jeito racional/ intelectual de interpretar certo
assunto. Por isso ha um vinculo obrigatério entre a realidade e o contetdo da
dissertagdo, na medida em que o leitor acredita que o autor desse texto esteja
comprometido com a verdade.

A dissertacdo, que pode ser expositiva ou argumentativa, € o género textual
mais solicitado em vestibulares porque permite a banca avaliar o candidato a partir
de varios critérios, como:
capacidade de compreensao do tema e da proposta;
conhecimento da estrutura textual dissertativa,;
dominio da norma culta da lingua (ja que esta é a esperada para esse tipo de texto);
nivel cultural (necessario para garantir a informatividade do texto);
habilidade argumentativa, ou seja, de usar as informacfOes selecionadas com o
propésito de validar um determinado ponto de vista, tornando o texto convincente.
Este item €& especialmente importante na dissertacdo argumentativa.

A principal diferenca entre a dissertacdo expositiva e a argumentativa é
facilmente deduzida: a primeira expde; a segunda argumenta. Cabem, porém,
algumas consideracgdes a mais sobre essa distingao:

Dissertacao expositiva

E a modalidade textual adequada para tratar de informacdes tidas como
verdades inquestionaveis e tem o objetivo de informar o leitor sobre 0 méaximo de
aspectos relevantes ligados ao tema.

Um trabalho escolar sobre o "Acordo Ortografico”", por exemplo, sera uma
dissertacdo expositiva se tiver como objetivo expor varias informacfes sobre o
acordo, como 0s aspectos legais, as principais mudancas ocorridas na lingua, os
paises afetados por essa reforma. Nesse caso, o aluno fara uma pesquisa séria, em
fontes seguras e reconhecidas, como livros e revistas cientificas. Anotara os dados
principais e escrevera um texto organizado numa sequéncia logica, em linguagem
objetiva, partihando com o leitor o seu conhecimento sobre o tema.

Quando houver itens polémicos nesse tipo de trabalho, caberd ao aluno
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mostrar os dois (ou mais) lados divergentes, evitando revelar seu posicionamento,
uma vez que a proposta é expor o maximo de aspectos relevantes que encontrou.

Dissertagcao argumentativa

Vai além da exposicao organizada das informacdes. Nela o autor apresenta sua
visdo critica do tema, ou seja, vé o assunto como algo polémico, que gera diferentes
versdes sobre a "verdade" dos fatos.

Se o tema do trabalho sobre o Acordo Ortogréfico fosse uma pergunta, como
"O Acordo Ortografico € essencial para o Brasil?", teriamos uma polémica e, para
desenvolvé-lo, precisariamos escolher um lado, uma tese (sempre sujeita a
discordancia do leitor), fazendo uma dissertacdo argumentativa. Poderiamos usar 0s
dados sobre o Acordo Ortografico citados na dissertacdo expositiva (aspectos legais,
as principais mudancas ocorridas na lingua, os paises afetados por essa reforma),
mas agora enfatizando os pontos que ajudassem na defesa da nossa tese,
descartando ou minimizando o peso das informacfes que ndo ajudassem nesse
proposito.

S6 existe argumentacao porque ha a possibilidade de discordancia, assim ha
alguém para ser convencido, justificando o trabalho de uma argumentacdo para
defender de modo convincente um determinado ponto de vista. Ndo ha
imparcialidade na dissertacdo argumentativa, assim o aluno que ndo se posiciona,
gue fica "em cima do muro", seja por inseguranca ou por medo de desagradar a
banca, comete um grave erro.

Nessa modalidade de dissertagdo, a maior parte do contetudo deve destinar-se
a apresentacao de argumentos favoraveis a tese defendida e s6 é possivel mostrar
argumentos contrarios se estes forem seguidos de contra-argumentos mais fortes,
capazes de derrubar a oposicao.

Vale lembrar que é possivel usar trechos expositivos na dissertacdo
argumentativa, mas é essencial que o aluno saiba qual é o propdésito da sua
redacéo: apenas expor fatos (dissertagdo expositiva) ou defender um ponto de vista
(dissertacdo argumentativa), pois isso delimitara o que sera ou nao adequado
aguele texto.

Sueli de Britto Salles, Especial para a Pagina 3 Pedagogia & Comunicacao é
mestra em lingua portuguesa, leciona em cursos universitarios e participa de
bancas corretoras de redacdes em vestibulares.

Fonte: http://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/expor-ou-argumentar-tenha-em-
mente-a-finalidade-de-sua-dissertacao.htm. Acesso em: 21 abr. 2016.



http://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/expor-ou-argumentar-tenha-em-mente-a-finalidade-de-sua-dissertacao.htm
http://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/expor-ou-argumentar-tenha-em-mente-a-finalidade-de-sua-dissertacao.htm
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AE3.2 O movimento argumentativo (sustentacéo, refutagcao e negociagéao).

O movimento argumentativo: sustentacgéo, refutagcéo e negociagéo
Para convencer seu leitor, 0 autor de um texto argumentativo pode arranjar
essas vozes para reforcar o seu ponto de vista, usando-as para comprovar seus
argumentos, contrapondo-se a elas ou aliando-se em parte para destacar a
diferenca de seu ponto de vista.
Em um texto argumentativo, os argumentos apresentados podem ser:

e de sustentacdo: o texto é construido basicamente a partir de argumentos
gue reforcam o ponto de vista do autor, sem que sejam explicitados no texto
outros pontos de vista.

e de refutacdo: o texto se constroi a partir da apresentacéo e contestacdo de
pontos de vista contrarios ao do autor. Neste caso, sdo usados o que se
chama de contra-argumentos.

e de negociacdo: o autor expressa aceitar em parte o ponto de vista de quem
€ contrario, mas ainda assim usa de contra-argumentos para refutar a outra

parte.

Fonte: Volume do 9° ano da colecdo: Singular e Plural: Leitura, producdo e estudos de
linguagem, de Figueiredo, Balthasar & Shirley — 1 ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2012.



AE3.3 Elementos de coesao — tabela de conectivos.

Prioridade, relevancia:

Tempo

(frequéncia, duragio,
ordem, sucessio,
anterioridade,
posterioridade):

Semelhanga,
comparagao,
conformidade:

Condigao, hipotese:

Adigédo, continuagio:

Davida:

Certeza, énfase:

Surpresa, imprevisto:

llustragdo,
esclarecimento:

Propésito, intengao,
finalidade:

Lugar, proximidade,
distancia:

Resumo,recapitulagéo,
conclusio:

Causae
consequéncia.
Explicagdo:

Contraste, oposicio,
restrigdo, ressalva:

Ideias alternativas

Fonte: http://redacaoparaconcursos.com.br/tabela-conectivos/. Acesso em: 21 abr. 2016.

em primeiro lugar, antes de mais nada, antes de tudo, em principio,
primeiramente, acima de tudo, precipuamente, principalmente,
primordialmente, sobretudo, a priori (italico), a posteriori (italico).

entdo, enfim, logo, logo depois, imediatamente, logo apés, a principio, no
momento em que, pouco antes, pouco depois, anteriormente,
posteriormente, em seguida, afinal, por fim, finalmente, agora
atualmente, hoje, freqientemente, constantemente as vezes,
eventualmente, por vezes, ocasionalmente, sempre, raramente, ndo raro,
ao mesmo tempo, simultaneamente, nesse interim, nesse meio
tempo,nesse hiato, enquanto, quando, antes que, depois que, logo que,
sempre que, assim que, desde que, todas as vezes que, cada vez que,
apenas, ja, mal, nem bem.

igualmente, da mesma forma, assim também, do mesmo modo,
similarmente, semelhantemente, analogamente, por analogia, de
maneira idéntica, de conformidade com, de acordo com, segundo,
conforme, sob o mesmo ponto de vista, tal qual, tanto quanto, como,
assim como, como se, bem como

se, caso, eventualmente

além disso, demais, ademais, outrossim,ainda mais, ainda cima, por
outro lado, fambém, e, nem, ndo s6 ... mas fambém, ndo so... como
também, ndo apenas ... como também, ndo sé ... bem como, com, ou
(quando n&o for excludente).

Talvez, provavelmente, possivelmente, quica, quem sabe, & provavel,
ndo é certo, se é que.

De certo, por certo, certamente, indubitavelmente, inquestionavelmente,
sem duvida, inegavelmente, com certeza, acredito, afirmo, penso que

inesperadamente, inopinadamente, de sdbito, subifamente, de repente,
imprevistamente, surpreendentemente

por exemplo, sé para ilustrar, sé para exemplificar, isto &, quer dizer, em
outras
palavras, ou por outra, a saber, ou sefa, alias.

com o fim de, a fim de, com o propdsito de, com a finalidade de, com o
intuito de, para que, a fim de que, para, como

perto de, proximo a ou de, junto a ou de,dentro, fora, mais adiante, aqui,
além, acola, la, ali, este, esta, isto, esse, essa, isso, aquele, aquela,
aquilo, ante, a.

em suma, em sintese, em conclusdo, enfim, em resumo, portanto, assim,
dessa forma, dessa maneira, desse modo, logo, pois (entre virgulas),
dessarte, destarte, assim sendo

por consegqtiéncia, por conseguinte, como resultado, por isso, por causa
de, em virtude de, assim, de fato, com efeito, tdo (tanto, tamanho) ...
que, porque, porquanto, pois, ja que, uma vez que, visto que, como (=
porque), portanto, logo, que (= porque), de tal sorte que, de tal forma
que, haja vista.

pelo contrario, em contraste com, salvo, exceto, menos, mas, contudo,
todavia, entretanto, no entanto.

Ressalva: embora, apesar de, ainda que, mesmo que, posto que, posto,
conquanto, se bem que, por mais que, por menos que, sé que, ao passo
que

Ou, Ou... ouU, qUer... quer, ora... ora

Baseado em “Comunicagao em Prosa Moderna”, Othon Moacyr Garcia.
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AE3.4 A importancia da coeséo através de conectivos

A IMPORTANCIA DA COESAO ATRAVES DE CONECTIVOS
Exemplos:
* ainda - serve, entre outras coisas, para introduzir mais um argumento a favor de
determinada conclusao; ou para incluir um elemento a mais dentro de um conjunto de ideias
gualquer.
* alids, além do mais, além de tudo, além disso - introduzem um argumento decisivo,
apresentado como acréscimo. Pode ser usado para dar um “golpe final” num argumento
contrario.
* mas, porém, todavia, contudo, entretanto... (conj. adversativas) - marcam 0posi¢ao
entre dois enunciados.
* embora, ainda que, mesmo que - servem para admitir um dado contrario para depois
negar seu valor de argumento, diminuir sua importancia. Trata-se de um recurso dissertativo
muito bom, pois sem negar as possiveis objecdes, afirma-se um ponto de vista contrario.
* este, esse e aquele - sdo chamados termos anaforicos e podem fazer referéncia a termos
anteriormente expressos, inclusive para estabelecer semelhancas e/ou diferencas entre

eles.

Fonte: <http://oficinaeducafrodetextos.blogspot.com.br/2009/09/redacao-aula-1.htmi>.
Acesso em: 21 abr. 2016.
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AE3.5 Texto: Uma preocupacgio constante.

Uma Preocupacéo Constante

problemas que preocupam a todos. Assim, existem  populagdes imersas em
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Fonte:http://thunderms1.blogspot.com.br/2011/05/estrutura-de-uma-dissertacao. Acesso em:
21 abr. 2016.


http://thunderms1.blogspot.com.br/2011/05/estrutura-de-uma-dissertacao
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ANEXO D - Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
Campus Avangado “Prof®. Maria Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM)
w  Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional (PROFLETRAS)
Area de Concentragio: Linguagens e letramentos
UERN Linha de Pesquisa: “Teoria da linguagem e ensino”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa que tem como TITULO
PROVISORIO:
“Um olhar interventivo a partir de uma proposta de dissertaciio argumentativa do livro diddtico de
Lingua Portuguesa do 9° ano” pelo municipio de Sdo Miguel/RN: de autoria de Maria Liduina da Silva
Queiroz.

Essa Pesquisa tem 0 OBJETIVO de:
Analisar as propostas de producdo escrita, especificamente a dissertagdo argumentativa, presentes no livro
didéatico de Lingua Portuguesa (LDLP) do 9° Ano, adotado pela rede municipal de ensino da cidade de Sao
Miguel/RN, para o triénio 2014-2016, no caso, livro pertencente a Colecdo Vontade de Saber Portugués, da
Editora FTD, na perspectiva de criagdo e anélise de novas estratégias, com vistas a compreender se a agdo
interventiva favoreceu a progressdo da escrita.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS:

A sua participaciio serd na produciio de textos. Todos os dados desta pesquisa serdo de dominio
piblico, com as respectivas autorias, cabendo a vocé a responsabilidade juridica do contetido. Para isso, lhe serd
apresentado o texto, antes de sua exposi¢do, para que seja recolhida sua assinatura autorizando a sua publicaggo.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO E LIBERDADE DE RECUSA:

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre para recusar-se
a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento. A sua participagio é
voluntéria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Ressalte-se que as informagdes colhidas pertencerdo ao dominio piblico, sendo estas publicadas com as
respectivas autorias; ou seja, vocé sera identificado(a) em todas as publicagdes que possa resultar deste estudo.
Os resultados serdo enviados para seu conhecimento antes de qualquer publicagdo. O material que indique a sua
participagdo ndo ser4 liberado sem a sua permissdo. Uma cépia deste consentimento informado sera anexado a
dissertagdo de mestrado e os originais serdo guardados com a autora da dissertagéo.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE E DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE
(caso seja menor de idade):

[EwNGs | giLison aives 94 siivs el Joko sves o4 siva |
FOMOS INFORMADOS dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclarecemos nossas
duvidas. Sabemos que em qualquer momento poderemos solicitar novas informagdes e motivar nossa decis@o se
assim o desejar. A professora orientadora e a professora pesquisadora certificaram-nos de que em todos os
dados desta pesquisa serdo respeitadas as autorias e que as informagdes contidas poder#o ser acessadas por todas
as pessoas, respeitando-se os protocolos da pesquisa.

Declaramos que CONCORDAMOS em participar desse estudo. Recebemos uma cdpia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e nos foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as nossas duvidas.

Sdo Miguel/RN, __ 0d de_wﬁide 204 L
ALLiSoy  Alves D& SiLud Lol e (’ﬁ”ﬁ» doe Sl

NOME DO DECLARANTE Assinatura
d0A0 ALues DA SiLvA 729 Adfwa oy CaAY,
NOME DO PAI OU RESPONSAVEL st Assin:

_ MwaimdSiOuioe | i foidiive do Ahu. Guiive
NOME DA PESQUISADORA Assinatura

( \ [

Prof.? Dra. Débora Maria do Nascimento N\ Qlo@w\ Q\)\}Q o hu(\}}%

S " Assinatura

NOME DA PROFESSORA ORIENTADORA




UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
Campus Avangado “Prof®. Maria Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM)
.,  Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional (PROFLETRAS)
Area de Concentrago: Linguagens e letramentos
UERN Linha de Pesquisa: “Teoria da linguagem e ensino”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa que tem como TITULO
PROVISORIO:

“Um olhar interventivo a partlr de uma proposta de dissertacio argumentativa do livro dldatlco de
Lingua Portuguesa do 9° ano” pelo municipio de Sdo Miguel/RN: de autoria de Maria Liduina da Silva
Queiroz.

Essa Pesquisa tem 0 OBJETIVO de:

Analisar as propostas de producdo escrita, especificamente a dissertagdo argumentativa, presentes no livro
didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) do 9° Ano, adotado pela rede municipal de ensino da cidade de S#o
Miguel/RN, para o triénio 2014-2016, no caso, livro pertencente & Colecdo Vontade de Saber Portugués, da
Editora FTD, na perspectiva de criagdo e andlise de novas estratégias, com vistas a compreender se a acéo
interventiva favoreceu a progressio da escrita.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS:

A sua participa¢fio sera na produgfio de textos. Todos os dados desta pesquisa serdo de dominio
publico, com as respectivas autorias, cabendo a vocé a responsabilidade juridica do conteido. Para isso, lhe serd
apresentado o texto, antes de sua exposi¢do, para que seja recolhida sua assinatura autorizando a sua publicacgo.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO E LIBERDADE DE RECUSA:

Vocé seré esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre para recusar-se
a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento. A sua participagdo é
voluntéria e a recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Ressalte-se que as informagdes colhidas pertencerdo ao dominio publico, sendo estas publicadas com as
respectivas autorias; ou seja, vocé serd identificado(a) em todas as publicagdes que possa resultar deste estudo.
Os resultados serdo enviados para seu conhecimento antes de qualquer publicacdo. O material que indique a sua
participag@o ndo sera liberado sem a sua permissdo. Uma cépia deste consentimento informado sera anexado a
dissertagdo de mestrado e os originais serdo guardados com a autora da dissertagdo.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE E DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE
(caso seja menor de idade):

Ew/Nés 4GS e | e |errania spares De spuza crmvarun

FOMOS INFORMADOS dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclarecemos nossas
dividas. Sabemos que em qualquer momento poderemos solicitar novas informagdes e motivar nossa decisdo se
assim o desejar. A professora orientadora e a professora pesquisadora certificaram-nos de que em todos os
dados desta pesquisa serfio respeitadas as autorias e que as informagdes contidas poderdo ser acessadas por todas
as pessoas, respeitando-se os protocolos da pesquisa.

Declaramos que CONCORDAMOS em participar desse estudo. Recebemos uma cdpia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e nos foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as nossas duvidas.

Sdo Miguel/RN, 01 de_ (), £’é2£&£ de __J0i4

MARIA _GISLAYNE SOARES DE CARVALHO l \Nawaa Glm)&}/nP Sogners 42 cmsa\ho -
NOME DO DECLARANTE : Assinatura
GERLANIA S0A4ReS DE Sovza carvaudol G 2RLAN / a Sorhy 9?
NOME DO PAI OU RESPONSAVEL Assinatura
Maria Liduina da Silva Queiroz j{/“u‘o R e e e
NOME DA PESQUISADORA Assinatura i

Prof.® Dra. Débora Maria do Nascimento C’\Q | TEn OJ\,DV\M‘ (/L/\) /W{

NOME DA PROFESSORA ORIENTADORA Assinatura
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
Campus Avangado “Prof®. Maria Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM)
w~  Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional (PROFLETRAS)
Area de Concentragéo: Linguagens e letramentos
UERN Linha de Pesquisa: “Teoria da linguagem e ensino”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntério(a), a participar da pesquisa que tem como TITULO
PROVISORIO: _
“Um olhar interventivo a partir de uma proposta de dissertacio argumentativa do livro didatico de
Lingua Portuguesa do 9° ano” pelo municipio de Sdo Miguel/RN: de autoria de Maria Liduina da Silva
Queiroz.

Essa Pesquisa tem o0 OBJETIVO de:
Analisar as propostas de producdio escrita, especificamente a dissertacdo argumentativa, presentes no livro
didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) do 9° Ano, adotado pela rede municipal de ensino da cidade de Séo
Miguel/RN, para o triénio 2014-2016, no caso, livro pertencente a Colecdo Vontade de Saber Portugués, da
Editora FTD, na perspectiva de criagdo e andlise de novas estratégias, com vistas a compreender se a ag@o
interventiva favoreceu a progressio da escrita.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS:

A sua participacdio sera na produgiio de textos. Todos os dados desta pesquisa serdo de dominio
publico, com as respectivas autorias, cabendo a vocé a responsabilidade juridica do contetido. Para isso, lhe serd
apresentado o texto, antes de sua exposi¢o, para que seja recolhida sua assinatura autorizando a sua publicag@o.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO E LIBERDADE DE RECUSA:

Vocé ser esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre para recusar-se
a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento. A sua participagéo é
voluntéria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Ressalte-se que as informagdes colhidas pertencerdo ao dominio publico, sendo estas publicadas com as
respectivas autorias; ou seja, vocé sera identificado(a) em todas as publicagdes que possa resultar deste estudo.
Os resultados serdo enviados para seu conhecimento antes de qualquer publicagdo. O material que indique a sua
participa¢@o ndo sera liberado sem a sua permissdo. Uma cdpia deste consentimento informado serd anexado a
dissertagdo de mestrado e os originais serdo guardados com a autora da dissertaggo.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE E DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE
(caso seja menor de idade):

LEWNGs |uvA PsuLA CARVALHD Aguino el waria 4060574 DE CARVALHO |
FOMOS INFORMADOS dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclarecemos nossas
duvidas. Sabemos que em qualquer momento poderemos solicitar novas informagdes e motivar nossa decisdo se
assim o desejar. A professora orientadora e a professora pesquisadora certificaram-nos de que em todos os
dados desta pesquisa serfio respeitadas as autorias e que as informagdes contidas podergo ser acessadas por todas
as pessoas, respeitando-se os protocolos da pesquisa.

Declaramos que CONCORDAMOS em participar desse estudo. Recebemos uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e nos foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as nossas dividas.

Sdo Miguel/RN, __ pi  de ;ﬁ ’ éﬂﬁ de _201£

ANA__PAVLA  CARVAIHO  AQUIND | Ana "bujcx @0 Mo hg,. o
NOME DO DECLARANTE Assinajura”  ,
MARIA _AJGUS7A  DE  CARVALHO k2 drnin ,/ Q2 é wJa/‘, Lo
NOME DO PAI OU RESPONSAVEL (7 Assinatura
Maria Liduina da Silva Queiroz l Mowa biduwna de Sidea. Bueino:
NOME DA PESQUISADORA g Assinatura

\
Prof Dra. Débora Maria do Nascimento J, F\ o Q)\/QA & (L\) dm@/{
~ v A4 a

NOME DA PROFESSORA ORIENTADORA Assina



162

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
Campus Avangado “Prof®. Maria Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM)
. Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional (PROFLETRAS)
Area de Concentragdo: Linguagens e letramentos
UERN Linha de Pesquisa: “Teoria da linguagem e ensino”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa que tem como TITULO
PROVISORIO:
“Um olhar interventivo a partir de uma proposta de dissertacio argumentativa do livro didatico de
Lingua Portuguesa do 9° ano” pelo municipio de Sdo Miguel/RN: de autoria de Maria Liduina da Silva
Queiroz.

Essa Pesquisa tem 0 OBJETIVO de:
Analisar as propostas de produgdo escrita, especificamente a dissertagdo argumentativa, presentes no livro
didético de Lingua Portuguesa (LDLP) do 9° Ano, adotado pela rede municipal de ensino da cidade de Sao
Miguel/RN, para o triénio 2014-2016, no caso, livro pertencente a2 Cole¢do Vontade de Saber Portugués, da
Editora FTD, na perspectiva de criagdo e analise de novas estratégias, com vistas a compreender se a a¢io
interventiva favoreceu a progressio da escrita.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS:

A sua participac¢do serd na produgiio de textos. Todos os dados desta pesquisa serdo de dominio
pliblico, com as respectivas autorias, cabendo a vocé a responsabilidade juridica do contetado. Para isso, lhe serd
apresentado o texto, antes de sua exposi¢do, para que seja recolhida sua assinatura autorizando a sua publicac@o.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO E LIBERDADE DE RECUSA:

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre para recusar-se
a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento. A sua participagdo é
voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Ressalte-se que as informagdes colhidas pertencerdo ao dominio publico, sendo estas publicadas com as
respectivas autorias; ou seja, vocé sera identificado(a) em todas as publicagbes que possa resultar deste estudo.
Os resultados serdo enviados para seu conhecimento antes de qualquer publicagéo. O material que indique a sua
participac@o n#o seré liberado sem a sua permissdo. Uma c6pia deste consentimento informado sera anexado a
dissertagcdo de mestrado e os originais serdo guardados com a autora da dissertagdo.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE E DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE
(caso seja menor de idade):

L EwN6s | 0JALMA JouRenco DE BEsSSA | elRoSewnma lodrengo DE Aauvino ]
FOMOS INFORMADOS dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e defalhada e esclarecemos nossas
duvidas. Sabemos que em qualquer momento poderemos solicitar novas informagdes e motivar nossa decis@o se
assim o desejar. A professora orientadora e a professora pesquisadora certificaram-nos de que em todos os
dados desta pesquisa serfio respeitadas as autorias e que as informagdes contidas poderdo ser acessadas por todas
as pessoas, respeitando-se os protocolos da pesquisa.

Declaramos que CONCORDAMOS em participar desse estudo. Recebemos uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e nos foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as nossas duvidas.

Sdo Miguel/RN,  ¢{ de _QM_ de_ Joif

DAALMA JOURENCO DE BESSA | Do Lpwoanco ol Bisse
NOME DO DECLARANTE Assinatura
ROSEWIiLMA LovRENCD DE_Javmwo | pstt [ ma__ Qanemys de  Aeuius-

NOME DO PAI OU RESPONSAVEL Assinatura /
Maria Liduina da Silva Queiroz : : A ; 7
NOME DA PESQUISADORA ; Assinatura

—— F
Prof* Dra. Débora Maria do Nascimento f\éﬁom Qdﬁ)o e s (/ﬁm;\f\
NOME DA PROFESSORA ORIENTADORA : Assinatura



UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
% Campus Avangado “Prof*. Maria Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM)
$ '«  Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional (PROFLETRAS)
Area de Concentragdo: Linguagens e letramentos
UERN Linha de Pesquisa: “Teoria da linguagem e ensino”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntério(a), a participar da pesquisa que tem como TITULO
PROVISORIO:
“Um olhar interventivo a partir de uma proposta de dissertacio argumentativa do livro didatico de
Lingua Portuguesa do 9° ano” pelo municipio de Sdo Miguel/RN: de autoria de Maria Liduina da Silva
Queiroz.

Essa Pesquisa tem 0 OBJETIVO de:
Analisar as propostas de producdo escrita, especificamente a dissertagdo argumentativa, presentes no livro
didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) do 9° Ano, adotado pela rede municipal de ensino da cidade de Sdo
Miguel/RN, para o triénio 2014-2016, no caso, livro pertencente a Cole¢do Vontade de Saber Portugués, da
Editora FTD, na perspectiva de criagdo e analise de novas estratégias, com vistas a compreender se a agdo
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interventiva favoreceu a progressio da escrita.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS:

A sua participaciio serda na produgiio de textos. Todos os dados desta pesquisa serdo de dominio
publico, com as respectivas autorias, cabendo a vocé a responsabilidade juridica do contetido. Para isso, lhe serd
apresentado o texto, antes de sua exposi¢do, para que seja recolhida sua assinatura autorizando a sua publicag@o.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO E LIBERDADE DE RECUSA:

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé € livre para recusar-se
a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagio a qualquer momento. A sua participagio é
voluntéria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Ressalte-se que as informagdes colhidas pertencerdo ao dominio publico, sendo estas publicadas com as
respectivas autorias; ou seja, vocé sera identificado(a) em todas as publicagdes que possa resultar deste estudo.
Os resultados serdo enviados para seu conhecimento antes de qualquer publicagdo. O material que indique a sua
participac@o n#o sera liberado sem a sua permissdo. Uma cépia deste consentimento informado sera anexado a
dissertagdo de mestrado e os originais serdo guardados com a autora da dissertagao.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE E DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE
(caso seja menor de idade):

[EwNGs | pajoma Jerre D4 ScLva le [MARIA DILUANIR DANTAS LEICE

FOMOS INFORMADOS dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclarecemos nossas
duvidas. Sabemos que em qualquer momento poderemos solicitar novas informagdes e motivar nossa decisio se
assim o desejar. A professora orientadora e a professora pesquisadora certificaram-nos de que em todos os
dados desta pesquisa serdo respeitadas as autorias e que as informagdes contidas poderio ser acessadas por todas
as pessoas, respeitando-se os protocolos da pesquisa.

Declaramos que CONCORDAMOS em participar desse estudo. Recebemos uma cdpia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e nos foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as nossas dividas.

Sdo Miguel/RN, 0l de ( 2; gi;‘ Qﬁ_’ de_Q0JL

PALOMA lei7e€ DA S/LVA l WX ) .
NOME DO DECLARANTE Assinatura
MARIA DILVANIR DANTAS LEJTE Moiia . DilUamin Oaw&oot
NOME DO PAI OU RESPONSAVEL Assinatura

Maria Liduina da Silva Queiroz 3
NOME DA PESQUISADORA

Prof.* Dra. Débora Maria do Nascimento 2N QE S Q@ oo 7
NOME DA PROFESSORA ORIENTADORA Assmatura

Assmarura




UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
% Campus Avangado “Prof*. Maria Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM)
# '«  Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional (PROFLETRAS)
Area de Concentrago: Linguagens e letramentos
UERNM Linha de Pesquisa: “Teoria da linguagem e ensino”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntério(a), a participar da pesquisa que tem como TITULO
PROVISORIO:

“Um olhar interventivo a partir de uma proposta de dissertacio argumentativa do livro didatico de
Lingua Portuguesa do 9° ano” pelo municipio de Sdo Miguel/RN: de autoria de Maria Liduina da Silva
Queiroz.

Essa Pesquisa tem 0 OBJETIVO de:

Analisar as propostas de produgdo escrita, especificamente a dissertagdo argumentativa, presentes no livro
didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) do 9° Ano, adotado pela rede municipal de ensino da cidade de Sio
Miguel/RN, para o triénio 2014-2016, no caso, livro pertencente a Colecdo Vontade de Saber Portugués, da
Editora FTD, na perspectiva de criagdo e andlise de novas estratégias, com vistas a compreender se a agio
interventiva favoreceu a progressio da escrita.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS:
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A sua participacido sera na producio de textos. Todos os dados desta pesquisa serdo de dominio
pliblico, com as respectivas autorias, cabendo a vocé a responsabilidade juridica do conteudo. Para isso, lhe sera
apresentado o texto, antes de sua exposi¢do, para que seja recolhida sua assinatura autorizando a sua publicacdo.

% GARANTIA DE ESCLARECIMENTO E LIBERDADE DE RECUSA:

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé € livre para recusar-se
a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento. A sua participagdo €
voluntéria e a recusa em participar ndo ir4 acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Ressalte-se que as informagdes colhidas pertencerdo ao dominio publico, sendo estas publicadas com as
respectivas autorias; ou seja, vocé sera identificado(a) em todas as publicagdes que possa resultar deste estudo.
Os resultados serdo enviados para seu conhecimento antes de qualquer publicagio. O material que indique a sua
participagdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Uma cépia deste consentimento informado sera anexado a
dissertagdo de mestrado e os originais serdo guardados com a autora da dissertago.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE E DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE
(caso seja menor de idade):
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FOMOS INFORMADOS dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclarecemos nossas
davidas. Sabemos que em qualquer momento poderemos solicitar novas informagdes e motivar nossa decisdo se
assim o desejar. A professora orientadora e a professora pesquisadora certificaram-nos de que em todos os
dados desta pesquisa serfio respeitadas as autorias e que as informagdes contidas poderdo ser acessadas por todas
as pessoas, respeitando-se os protocolos da pesquisa.

Declaramos que CONCORDAMOS em participar desse estudo. Recebemos uma cdpia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e nos foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as nossas dividas.

Sdo Miguel/RN,  0i de Q(gtitézzz de _Jpié
MIKAELE BEZERRA DA SILVA ltj//ifzw ﬁzrﬁwm h_gulva
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
% Campus Avangado “Prof*. Maria Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM)
# '«  Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional (PROFLETRAS)
Area de Concentragio: Linguagens e letramentos
UERN Linha de Pesquisa: “Teoria da linguagem e ensino”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa que tem como TITULO
PROVISORIO:

“Um olhar interventivo a partir de uma proposta de dissertacdo argumentativa do livro didatico de
Lingua Portuguesa do 9° ano” pelo municipio de Sdo Miguel/RN: de autoria de Maria Liduina da Silva
Queiroz.

Essa Pesquisa tem 0 OBJETIVO de:

Analisar as propostas de producgdo escrita, especificamente a dissertagdo argumentativa, presentes no livro
didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) do 9° Ano, adotado pela rede municipal de ensino da cidade de Sdo
Miguel/RN, para o triénio 2014-2016, no caso, livro pertencente a Cole¢do Vontade de Saber Portugués, da
Editora FTD, na perspectiva de criagdo e analise de novas estratégias, com vistas a compreender se a agdo
interventiva favoreceu a progressdo da escrita.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS:

165

A sua participacio sera na produciio de textos. Todos os dados desta pesquisa serdo de dominio
publico, com as respectivas autorias, cabendo a vocé a responsabilidade juridica do contetido. Para isso, lhe sera
apresentado o texto, antes de sua exposi¢do, para que seja recolhida sua assinatura autorizando a sua publicagdo.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO E LIBERDADE DE RECUSA:

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre para recusar-se
a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagio a qualquer momento. A sua participagio é
voluntdria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Ressalte-se que as informagdes colhidas pertencerdo ao dominio publico, sendo estas publicadas com as
respectivas autorias; ou seja, vocé sera identificado(a) em todas as publicagdes que possa resultar deste estudo.
Os resultados serdo enviados para seu conhecimento antes de qualquer publicagdo. O material que indique a sua
participa¢@o nfo sera liberado sem a sua permissdo. Uma copia deste consentimento informado ser4 anexado a
dissertagdo de mestrado e os originais serdo guardados com a autora da dissertagio.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE E DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE
(caso seja menor de idade):
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FOMOS INFORMADOS dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclarecemos nossas
duavidas. Sabemos que em qualquer momento poderemos solicitar novas informagdes e motivar nossa decisdo se
assim o desejar. A professora orientadora e a professora pesquisadora certificaram-nos de que em todos os
dados desta pesquisa serdo respeitadas as autorias e que as informagdes contidas poderdo ser acessadas por todas
as pessoas, respeitando-se os protocolos da pesquisa.

Declaramos que CONCORDAMOS em participar desse estudo. Recebemos uma cdpia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e nos foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as nossas davidas.

Sio Miguel/RN, 01 de _Oufulr o de 2044
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