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RESUMO

Neste trabalho, tivemos por objetivo incentivar o gosto pela leitura, assim como resgatar essa
pratica tdo saudavel a sociedade, nas turmas de Ensino Fundamental da EEFM Aloysio Barros
Leal, na cidade de Fortaleza. Para a consecugdo desses objetivos, analisamos a pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, edicdo de nimero quatro, realizada pelo Instituto Brasileiro de
Opinido e Estatistica (IBOPE), solicitado pelo Instituto Pro-livro. Em seguida, estabelecemos
a meta de nossa intervencgéo, que constou de trabalhos em sala de aula com géneros textuais
distintos e textos literarios, sobremaneira, 0 conto, a cronica, as memorias e a poesia de modo
geral. Realizamos atividades de retextualizacéo, assim como producéo de videos caseiros, com
0 intuito de multimodalizar as préaticas de producdo de texto. Organizamos, baseados nos
preceitos de Cosson (2014), o grupo de leitura Caminhos da Leitura, com o intuito de trabalhar
sistematicamente a leitura literaria, e criamos um grupo no facebook, com o objetivo de divulgar
as atividades desse grupo. Tomamos como principais aportes tedricos, para a consecucdo deste
trabalho, além de Cosson (2014), os trabalhos de Candido (2011), Dell’Isola (2007), Marcusch
(2008), Koch (2015), Rojo (2009) entre outros. Como resultado da pesquisa e da intervencéo,
podemos afirmar que, se o0s alunos tém contato com texto de qualidade, eles desenvolvem, a
médio e longo prazo, o gosto pela leitura, dai o fato de esse grupo, Caminhos da Leitura, adquirir
um carater perene, na medida em que vemos a necessidade da continuidade desse trabalho.

Palavras chave: Analise. Texto literario. Producdo. Retextualizacdo. Grupo de leitura



RESUMEN

Este trabajo tuvo el objetivo de fomentar el gusto por la lectura, asi como el rescate de esta
practica lo mas saludable a la sociead, en las clases de la escuela primaria de EEFM Aloysio
Barros Leal. Para lograr estos objetivos, se analiza la investigacion retratos de lectura en Brasil,
edicién numero cuatro. A continuacion, nos fijamos el objetivo de nuestra intervencion, que
consistié en el trabajo en el aula con diferentes géneros y textos literarios, en gran medida, la
historia, la crénica, memorias y poesia en general. Llevamos a cabo actividades retextualizacion
y la produccion de videos domeésticos, con el fin de multimodalizar practicas de produccion de
texto. Hemos organizado, en base a los preceptos de Cosson (2014), el grupo de lectura,
Caminhos da Leitura, con el fin de trabajar de manera sistematica a la lectura literaria, y hemos
creado un grupo en Facebook, con el fin de dar a conocer las actividades de este grupo. Nosotros
tomamos como suportes tedricos principales, ademéas de Cosson (2014), los trabajos de Candido
(2011), Dell'lsola (2007), Marcusch (2008), Koch (2015), Rojo (2009), entre otros. Como
resultado de la investigacion y la intervencion, podemos decir que, si los estudiantes tienen
contacto con la calidad del texto, se desarrollara a el medio y largo plazo el gusto por la lectura,
por lo tanto, el hecho de que el grupo, Caminhos da Leitura, conseguir un caracter perenne,
porgue vemos una necesidad de seguir trabajando.

Palavras chave: Analisis. Texto literario. Produccion. Retextualizacidn. Grupo de lectura
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| - CONSIDERACOES INICIAIS

“Elas afirmam que o proximo tem direito, sem duvida, a certos bens
fundamentais, como casa, comida, instrucdo, salde, coisas que
ninguém bem formado admite hoje em dia que sejam privilégio de
minorias, como sdo no Brasil. Mas sera que pensam que O Seu
semelhante pobre teria direito a ler Dostoievski ou ouvir 0s quartetos
de Beethoven? Apesar das boas intenges no outro setor, talvez isto ndo
lhes passe pela cabeca. E ndo por mal, mas somente porque quando

arrolam os seus direitos ndo estendem todos eles ao semelhante”
(Candido; 2011; p. 172)

Conforme nos informa Candido (2011), existe no Brasil uma segregacdo, tanto
econémica quanto cultural. Nosso povo nao I€, sobremaneira as camadas mais populares. Nao
hd o acesso a Literatura, digamos, erudita. Se “negar a fruicdo da literatura € mutilar a
humanidade”, como nos diz Candido (2011; p.186), nossa sociedade, que ndo possui o incentivo
a esse bem incompressivel, ou seja, essencial, segundo Candido (2011), esta de certa forma
mutilada, pois lhe falta o elemento intelectual necessario a sua integridade moral.

Entretanto, sempre que colocamos como fato a auséncia de leitura no cotidiano dos
alunos, sobremaneira da escola publica, recebemos sempre um aparte de quem diz que o aluno
1€ e muito, “é s6 0s observarmos entretidos com as redes sociais”. 1sso € fato, porém essa leitura
ndo basta por ndo ser substancial para a formacao intelectual deste leitor. Para Candido (2011),
é fato que a Literatura é parte do nosso povo, pois as pessoas, de um modo geral, sdo
familiarizadas com a fabulagdo, com estdrias do folclore nacional ou estrangeiro, contos de
fada. Ou mesmo com os sonhos, parte inquietante de nosso inconsciente, ou com 0s sonhos-
desejos, realidade virtual que tomamos como nossa realidade ideal, que ndo temos e nao
vivemos. Essa realidade virtual esta bem representada aqui no Brasil pelas telenovelas, que,
infelizmente, ndo levam a reflexd@o, ou porque sdo desprovidas do belo literario ou porque o
excesso de repeticdo de seus enredos enfada pelo eterno retorno continuo da vida das suas
personagens. Entretanto, a Literatura de que falamos aqui € a Literatura erudita. O que se quer
colocar € a necessidade de os alunos desenvolverem o gosto pela Literatura libertadora,
humanizadora. Sem ela, muitas vezes, o individuo torna-se motivo de constrangimento. Sempre
que, numa aula de Literatura, se abre a possibilidade para um debate sobre um tema simples,
como namoro, ou amor, as ideias apresentadas sdo meros lugares-comuns, sem muito
embasamento teorico, pautado em algo lido, ou mesmo assistido. Quando alguém faz uma
colocagdo mais rica, como, por exemplo, citar uma frase de Shakespeare, ou Camdes, o siléncio

sera 0 proximo argumento, ou sendo uma pilhéria, porque uma vez que ndo estdo acostumados



11

a ideias mais ricas, o deboche é uma saida frequente. Creio em que, em uma turma de Ensino
Médio, os versos do erudito bardo portugués e do inglés ndo podem deixar de ser conhecidos.
Apesar de alguns colegas pregarem a necessidade de uma leitura mais recente, mais coloquial,
e muitas vezes até adaptada, sabemos que a verdadeira literatura é a erudita. E a partir dela, que
podemos nos tornar iniciados na vida intelectual e cultural. E ainda acreditamos que essa
literatura esvaziada de sentido € o a grande responsavel pelo afastamento dos jovens da leitura
de um modo geral. Ainda ¢ Candido (2011; p. 187) que nos ajuda a compreender essa

necessidade, ao citar que:

No entusiasmo da construcéo socialista, Trotski previa que nela a média
dos homens seria do nivel de Arist6teles, Goethe e Marx. Utopia a parte,
é certo que quanto mais igualitaria for a sociedade e, quanto mais lazer
proporcionar, maior devera ser a difusdo humanizadora das obras
literarias, e, portanto, a possibilidade de contribuirem para o
amadurecimento de cada um.

E preciso, portanto, que se criem estratégias para se levar essa Literatura até os jovens. Nesse
caso nos referimos as obras literarias que possuem os trés arquétipos elencados por Candido
(2011; p. 176):
(1) ela (a Literatura) é uma construcdo de objetos autbnomos com
estrutura e significado; (2) ela é uma forma de expressdo, isto é,
manifesta emogdes e a visdo do mundo dos individuos e dos grupos; (3)

ela é uma forma de conhecimento, inclusive como incorporacéao difusa
e inconsciente.

Ou seja, essa Literatura tem forma, é objeto de admiracdo porque possui estrutura
trabalhada, adornada, possui o belo de Aristételes, citado por Pires (1989; p.27), em que até o
grotesco possui beleza, “porque é expressivo”, como na Poesia de Augusto dos Anjos em que
o “sangue podre das carnificinas” incita a reflexdo da realidade transposta. Essa Literatura
manifesta a visdo de mundo do autor, ndo de forma maniqueista nem proselitista, como nos
folhetins de difuséo de ideologias, mas com comprometimento desse autor com a humanizagéo
do leitor, que em interacdo com o texto literéario se liberta dos grilhdes da ignorancia; porque,
para citar Sartre (2015) e seu ensaio Que é a Literatura, para o qual a leitura é uma troca de
generosidades entre autor leitor; aquele “apela para a liberdade do leitor” para que essa
liberdade conclua a producdo de sua obra, a0 mesmo tempo que adquire mais liberdade,
tornando-se senhor de si. Essa Literatura busca o leitor em sua frenética necessidade de se
realizar, € um grito cujo conteddo leva o leitor a eterna reflexdo, e busca de sua liberdade

tornando-se, assim, elemento libertador, porque abre as paginas para que 0 escritor possa
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conduzi-lo a emancipacdo. Vejamos, como exemplo, pequeno trecho do Navio Negreiro, poema
de Castro Alves, poeta ligado & producéo de poesia social do Romantismo brasileiro:

Era um sonho dantesco... o tombadilho
Que das luzernas avermelha o brilho.
Em sangue a se banhar.

Tinir de ferros... estalar de acoite...
Legides de homens negros como a noite,
Horrendos a dancar...

Negras mulheres, suspendendo as tetas
Magras criangas, cujas bocas pretas
Rega o sangue das maes:

Outras mogas, mas nuas e espantadas,
No turbilhdo de espectros arrastadas,
Em &nsia e magoa vas!

()

No entanto o capitdo manda a manobra,

E ap6s fitando o céu que se desdobra,

Tao puro sobre 0 mar,

Diz do fumo entre 0s densos nevoeiros:

"Vibrai rijo o chicote, marinheiros!

Fazei-os mais dangar!..."

(ALVES, Castro; Os Escravos, Sdo Paulo SP, Galex, 1994; p. 88-89)

Podemos notar, com uma leitura acurada, que o texto de Castro Alves possui a beleza
estética do texto literario. Pares de versos decassilabos alternando-se com versos hexassilabos
dédo o ritmo da leitura que se assemelha ao ir e vir das ondas do mar, Além da musicalidade
imprimida pela escolha do vocabulério arrojado, forte, sonante: dantesco, tombadilho, estalar,
turbilhdo, arrastadas, que empresta ao poema um tom oratério, tdo caro para 0s poetas
condoreiros. Além do aspecto formal, percebemos o ponto de vista do autor a respeito da
escraviddo, quando ele contrasta o sofrimento do negro com o sorriso de irrisdo dos algozes.
Esse ponto de vista implicito leva o leitor a refletir, a por-se contra o sofrimento do seu
semelhante. Leva-o ao caminho da humanizacdo, da libertacéo.

Mas porque nossa populacdo, sobremaneira nossos estudantes, estdo afastados desse
tipo de literatura tdo0 essencial quanto comer, morar e ter saide? E Candido (2011; p. 86-87)

gue nos orienta:

Para que a Literatura chamada erudita deixe de ser privilégio de
pequenos grupos, é preciso que a organizacdo da sociedade seja feita de
maneira a garantir uma distribuigdo equitativa dos bens. Em principio,
sO6 numa sociedade igualitaria os produtos literarios poderdo circular
sem barreiras e, neste dominio, a situacao € particularmente dramatica
em paises como o Brasil, onde a maioria da populacéo é analfabeta, ou
quase, vive em condi¢bes que ndo permitem a margem de lazer
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indispensavel a leitura. Por isso, numa sociedade estratificada deste tipo
a fruicdo da literatura se estratifica de maneira abrupta e alienante.

A fruicdo da literatura, de que fala Antonio Candido, € a divulgacdo desta com o intuito
de formar pessoas, alimenta-las para que fiqguem robustas intelectualmente e humanamente. Se
h& pouco, a grande discussdo estava em torno do direito a alimentagdo, Candido (2011) nos
mostra a necessidade do direito a Literatura, como sendo um dos direitos humanos, ao lado da
Alimentacdo, Moradia, Educacédo e Saude. Por isso, privar pessoas desse bem é mutila-las em
suas necessidades basicas.

Infelizmente, na atualidade, a pessoa esta afastada daquilo que talvez seja o mais
essencial para sua formacéo: o direito a Literatura. Primeiro devido aos altos precos de livros;
segundo porque ndo ha bibliotecas espalhadas pelas comunidades e, muitas vezes, nem dentro
das proprias escolas, e ainda porque o povo brasileiro foi afastado e continua sendo da
verdadeira e boa literatura por uma midia manipuladora de mentes, liderada essencialmente por
grandes grupos midiaticos, que em suas novelas repetitivas, encarcera a populacdo numa
sequéncia tematica ciclica, girando sempre em torno de temas superficiais, como namoro,
sensualidade, traicdo, crimes cuja solugdo ndo requer raciocinio. Essas teméticas, por serem
repetidas a exaustdo, ndo permitem a criacdo de um publico critico. Outrossim, quando se
aborda em telenovelas alguma obra literaria, se o faz dando destaque aos aspectos da
sensualidade, que em sua obra de origem funciona apenas como pano de fundo. 1sso nos lembra
que, no século X1X, o Romantismo, buscando desenfreadamente um publico leitor, saturou a
literatura com temas quase sempre previsiveis. Essa repeticdo dos temas romanticos incitaram
a discordancia dos egrégios das tendéncias realistas europeias, gerando o confronto de ideias e
a busca de solucdo para a apatia coletiva. O que fez surgir oficialmente a partir de 1981, aqui
no Brasil, a tendéncia realista, com a publicacdo de dois romances: O Mulato e Memdrias
Po6stumas de Bras Cubas, a primeira do maranhense Aloisio Azevedo e a segunda de Machado
de Assis, que vieram revolucionar a publicacdo romanesca do Brasil. Assim, hoje, a populacéo
brasileira vai se afastando daquilo que poderia ser sua redencéo, a Literatura.

Se ndo temos uma populacdo adulta leitora, ao contrario da nossa vizinha a Argentina,
que possui, segundo estudos do Centro Regional para o Fomento do Livro na América Latina e no
Caribe (CERLALC; 2012), a maior populacdo leitora dentre os paises abarcados na pesquisa,
ndo teremos melhorado nossos indices no futuro. Por isso, urge que criemos nas nossas criangas
0 héabito da leitura, assim, num futuro proximo, teremos uma populagdo com acesso, ndo sé a

leitura, mas a leitura de textos literarios.
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Nosso trabalho, portanto, esta direcionado para o estimulo ao habito da leitura,
ou, como diz Pennac (1993), no resgate desse gosto, dos alunos do ensino fundamental da
Escola de Ensino Fundamental e Médio Aloysio Barros leal, situada na comunidade do
Jangurussu em Fortaleza. Pois se queremos alunos criticos, libertos, com ampla viséo de mundo
precisamos casar a leitura da realidade com a leitura do texto. Como nas palavras de Freire
(2006, p 11):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade de leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem mutuamente. A compreenséo do

texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percep¢do das
relagGes entre o texto e o contexto.

E assim apresentamos a eles o universo literario, utilizando, principalmente, os géneros
poesia, cronica, conto, miniconto e romances infanto-juvenis e os autores mais representativos.
Além dos géneros com os quais os alunos tém mais contato, como é o caso das tirinhas e das
historias em quadrinho. Nosso trabalho também esteve voltado para a producéo destes géneros
por meio da retextualizacido, como nos ensina Dell’Isola (2007) e da produ¢do multimodal, em
que os alunos utilizaram desenhos, imagens baixadas da internet ou recortadas de jornais e de
revistas para produzir videos, utilizando a tecnologia a servi¢o da leitura e interpretacdo de
textos literarios. Casamos, portanto, os dois universos basicos da formacdo intelectual do
individuo: a leitura e a producdo textos de cunho literario, estimulando-os e buscando resgatar
0 gosto pela leitura.

Assim, nosso trabalho esta dividido em seis subsec¢des. Na subsecdo 2.1, apresentamos
a constituicdo do corpus da pesquisa; no 2.2, sera apresentado o objeto de estudo; no tépico 2.3,
delineamos o tipo de pesquisa realizada, fundamentados nos estudos de Gil (2002), de Estrela
e Estrela (1994) e de Thiollent (1996); na subsecdo 2.4, enfocamos a Olimpiada de lingua
portuguesa (OLP), certame no qual estdo inscritos todos os anos os alunos do ensino
fundamental e cujos géneros literarios poesia, crénica e memdrias literdrias sdo de grande
colaboracdo para a introducdo do texto literario entre os participantes; em 2.5, descrevemos a
escola onde foram feitas as intervenc@es, e na Ultima subsecdo estdo presentes a abordagem, 0s
métodos e os procedimentos da consecucao da pesquisa. Esperamos que este trabalho, conforme
ja mencionado, contribua com o incentivo e o resgate nos alunos do Ensino fundamental do

gosto pela leitura, sobremaneira a leitura literaria.
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2 — ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

“Senhoritas, ndo é, de modo algum, sob o aspecto do vocabulario e da
sintaxe que a Literatura comeca a nos seduzir. Lembrai-vos
simplesmente de como as Letras se introduzem em nossas vidas. Na
idade mais tenra, mal cessam de nos cantar a cantiga que faz o recém-
nascido sorrir e adormecer, abre-se a era dos contos. A crianca 0s bebe
como bebia seu leite. Ela exige a sequéncia e a repeticdo das
maravilhas; ela € um publico implacavel e excelente. Sabe Deus as
horas que perdi em alimentar de magicos e de monstros, piratas e fadas,
0S pequeninos que gritavam: Mais! a seu pai fatigado!” (Valery, citado
por Pennac, 1993; p. 54)

2.1 Aspectos tedricos

Aqui nesta secdo, discorremos sobre o objeto de estudo, que é o incentivo a leitura,
partindo da reflexdo sobre os porqués de os jovens, tdo afeitos a historias, contadas por pais e
avos, perderem o gosto desse instrumento tdo necessario ao crescimento, que € a fabulacéo,
principalmente quando ha a necessidade de ler. Para ratificar nossa preocupacao, levamos em
conta as novas propostas dos PCN, os quais ja pregam o ensino da lingua pautado na leitura de

géneros diversos.

2.1.1 Objeto de Estudo: o gosto e o desgosto

A realizacdo de uma pesquisa requer a existéncia de um objeto para o qual seré focada
a investigacdo que esta se propondo a realizar. O objeto de estudo que da vida a nossa
investigacdo é o desgosto da maioria dos jovens pela leitura de textos literarios, para em seguida
buscar estratégias de estimulo com o intuito de incentivar o gosto pela leitura, sobremaneira de
textos literarios. Nosso foco séo os alunos do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental da Escola de
Ensino Fundamental e Médio Aloysio Barros Leal, escola da periferia de Fortaleza, com
grandes problemas sociais. Portanto, neste capitulo estudamos as diversas nuances e
implicacbes do ato de ler, buscando compreender o porqué de o jovem, sobretudo os
pertencentes a escola e as turmas estudadas, manifestarem certa repulsa pelo ato de ler,
sobremaneira quando se trata do texto de cunho literario.

A citacdo de Valery por Pennac, como epigrafe deste capitulo, nos alerta para dois
procedimentos dos pais e professores com relacéo a conducéo do habito de leitura por parte dos
alunos/filhos. O primeiro é a constante discussdo sobre o porqué do desgosto pela leitura, o
outro é como devemos manter de alguma forma o habito daqueles que desde tenra idade se
interessaram por historias. E o que Candido (2011) nos alerta sobre o gosto pela fabulago, por

historias que desde cedo é difundido entre as criangas. Crescemos e levamos conosco essa
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fascinacédo pelo ato de escutar historias, contar historias e até inventar histérias, sob a pecha de
mentiras. Criancas sdo inventivas e precisam alimentar essa criatividade através de historias,
contacéo de histdrias. Mas de onde vém as historias que tanto as fascinam? Vem da memoria,
seja dos avos, seja dos pais. Mas de onde vém essas histdrias contadas por eles? E preciso que
0 adolescente saiba, para poder buscé-las, ele mesmo. Estdo na tradicdo oral, mas
principalmente estdo nos livros, estdo na Literatura. E nesses objetos que abarrotam estantes do
mundo inteiro que estdo as histérias maravilhosas que devem ser lidar para serem repassadas.
E 14 que se encontram os poemas espléndidos, repletos de sonoridade, de ritmo, beleza, além
de enredos e citagdes que levam a reflexdo. E preciso ir na fonte da sabedoria literaria para se
criar interesse real pela leitura do que é grande.

Mas para isso, a crianca precisa ler e ndo apenas ler, decodificar. Mas ler, com os olhos
da perspicacia, numa interacdo constante com o texto e com tudo aquilo a que ele se refere ou
se intertextualiza, percebendo os saberes de que devera lancar mdo para a compreensdo do
objeto de leitura. Porque um texto ndo é formado apenas por palavras, e leitura ndo € apenas

passar 0s olhos, como nos ensina Koch (2015; p.11):

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacdo, mas requer a mobilizacéo de um vasto conjunto de saberes
no interior do evento comunicativo.

E como aprender a ler? Eis aqui talvez o grande desafio do mundo moderno, do mundo
informatizado. Mas é exatamente dentro desse mundo informatizado, repleto das mais variadas
tecnologias, que encontramos a resposta. Trata-se da pratica de multiletramentos. Eis o
principal desafio. Levar para a sala de aula as multipossibilidades de se trabalhar o texto. Lancar
méo dos elementos diversos que temos, desde aquilo que o aluno traz para sala de aula, como
livros, cadernos, conhecimentos internalizados até aquilo que ele vai aprender em sala.
Langando mé&o sempre dos recursos infinitos que a internet, pseudo-inimiga da leitura tem a nos
oferecer. Esses instrumentos sdo, além da propria internet, recursos multimodais como
plataforma de desenhos, aplicativos de producdo de videos. Seu uso propicia uma maior
interacdo entre os alunos e os géneros literarios trabalhados. Mas como funcionam os

multiletramentos? E Rojo (2012; p.22 — 23) que nos ensina:

Em qualquer dos sentidos da palavra ‘multiletramentos’ — no sentido da
diversidade cultural de producéo e circulacio de textos ou no sentido
da diversidade da linguagem que os constituem —, os estudos séo
unanimes em apontar algumas caracteristicas importantes:

(a) eles sdo interativos; mais do que isso, sdo colaborativos;
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(b) eles fraturam e transgridem as relacGes de poder estabelecidas, em
especial em relagdes de propriedades (das maquinas, das ferramentas,
das ideias, dos textos [verbais ou néo]

(c) eles sdo hibridos fronteiricos, mesticos (de linguagem, modos,
midias e culturais).

Assim, aquilo que poderia ser um empecilho para a leitura passa a ser uma ferramenta
de divulgacdo do texto em sala de aula, sobremaneira, no nosso caso, 0s textos de cunho
literario. E isso vai ao encontro das novas perspectivas no trato com o ensino da lingua, pois
desde a criacdo da Lei de diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), nos idos dos anos de 1990,
que ja se buscava uma nova perspectiva para o ensino da lingua em nosso pais, com objetivo
de valorizar a relagdo com o texto, como veremos a seguir, ao abordarmos os Parametros

Curriculares Nacionais para o ensino da lingua.

2.1.2 Breve analise das novas tendéncias de ensino da Lingua Portuguesa: a contribuicao
dos PCN

Toda crian¢a, quando comeca efetivamente sua vida escolar, se depara com uma série
de dificuldades. Aprender Matematica, Portugués, Ciéncias torna-se uma verdadeira tortura.
Embora olhar para figuras de animais, que tanto as atrai seja prazeroso, quando precisa resolver
questdes relacionadas com essas criaturas, as dificuldades aparecem. No 2° ano do Ensino
Fundamental, ele facilmente desenvolve a sequéncia alfabética que Ihe é cobrada. Porém sé o
faz apds o pai, a mde ou a tia dizer para ele o significado do enunciado. Em Matematica o
mesmo se passa. E vem-nos sempre a mente a frase que ja se tornou borddo: ele sabe
Matematica, ele ndo sabe é ler o enunciado. Diante desse diagndstico, ha grande mobilizagéo,
na certeza de que o aluno precisa aprender a ler para melhor se relacionar com os conhecimentos
livrescos, a fim de sistematiza-los. Chegamos ao absurdo de se instituirem regras ou coisa que
o valha, cuja principal indicacdo é a de que o aluno deve ser aprovado se obtiver algum
progresso no campo da leitura simplesmente, sem se averiguar a verdadeira capacidade de
interacdo com o objeto de leitura. Ou seja, embora ndo tenha desenvolvido o minimo
conhecimento histérico, geografico, bioldgico, enfim, conhecimentos necessarios a sua
formacdo intelectual, que Ihe permitirdo a interagdo com o texto, ele devera ser aprovado,
aumentando dia a dia o universo dos analfabetos funcionais. Utilizamos aqui um termo cunhado
nos Estados Unidos na década de 1930, segundo Ribeiro (1997), para definir aqueles soldados
que ndo tinham competéncia para compreender as instru¢fes escritas necessérias a realizacéo

das tarefas militares. Assim, entendamos neste contexto o termo analfabeto funcional como
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designador do individuo que, diante de uma atividade que requer leitura, compreensao, para
tomada de decisdo, ndo consegue interagir de forma adequada. E ainda Ribeiro (2007; p. 33)
que vai ao encontro das nossas angustias, ao citar o resultado de uma pesquisa realizada pelo
INAF (Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional), quanto ao fato revelador de que 0s

individuos que leem se aproximarem mais do nivel de leitura desejavel:

Por exemplo, o Inaf constatou que a maioria dos alfabetizados no nivel
rudimentar e basico ndo costuma ler livros (29% e 16%) ou s6 leem um
tipo de livro (42%), geralmente a Biblia ou livros religiosos. Sé entre
pessoas alfabetizadas no nivel pleno temos uma maioria de leitores que
diversifica seus interesses: 33% costumam ler dois géneros e 34% trés
ou mais géneros, incluindo, além dos religiosos, as obras de ficcéo,
biografia e histdria, ensaios e livros técnicos, entre outros.

Ou seja, quem I€, ndo apenas tem um maior poder de interacdo com o texto, mas também tem
maior possibilidade de inser¢édo econdmica, além de maior compreensdo do mundo que o cerca.

E bem verdade que, apds a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
documento oficial inserido no contexto educacional brasileiro em meados dos anos 90, a relagédo
com o ensino da lingua Portuguesa tenha, de certa forma, atentado para esses problemas de
leitura e apontado para a solugdo dos mesmos. Na sua elaboracdo, os PCN, conforme consta
em Brasil (1998; p.18) ja trazem as seguintes criticas com relacdo ao que emperra o ensino da

Lingua:

o a desconsideraco da realidade e dos interesses dos alunos;

® a excessiva escolarizacéo das atividades de leitura e de producgéo de
texto;

e 0 Uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais;

e a excessiva valorizagdo da gramatica normativa e a insisténcia nas
regras de excecdo, com 0 consequente preconceito contra as formas
de oralidade e as variedades ndo-padrao;

e 0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente
associado a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos
linguisticos em frases soltas;

¢ a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente — uma espécie
de gramatica tradicional mitigada e facilitada.

A partir de entdo, conforme os PCN, o objetivo do ensino de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental passa a ser o de desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos. Para
isso, o referido documento orienta que 0s conteidos devem estar organizados em torno do uso
da linguagem oral, da linguagem escrita e da analise e reflex&o sobre a lingua, compreendendo
blocos, tais como: Lingua Escrita — Usos e Formas, subdivididos em Prética de Leitura e Pratica

de Producdo de Textos, desdobrados em aspectos discursivos e aspectos notacionais. Além dos
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contetidos, os PCN para 0 Ensino Fundamental acrescentam os temas transversais (Etica,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde e Orientacdo Sexual), por tratarem de questdes
sociais que pertencem a dimensdo do espaco publico e, por isso, necessitam de participacdo
social. Desse modo, os alunos sdo considerados “cidadaos que desenvolvem sua capacidade de
compreender textos orais e escritos, de assumir a palavra e produzir textos, em situacdo de
participagdo social”. (BRASIL, 1998, p. 46).

Considerando essa organizacao, compreendemos a necessidade de trabalhar em sala de
aula, a partir de géneros textuais, numa perspectiva interacionista. Como preconiza Kock
(2015), fazendo referéncia ao dialogismo de Bakhtin, é necesséario ir além do conhecimento dos
fatores linguisticos do texto. Ao discutir a necessidade de um estudo da linguagem enquanto
interacdo social. Dai a analise oracional e frasal perderem espaco para o texto e seu contexto

uma vez que, para a compreensao daquele, faz-se necessaria a reflexdo sobre este.

2.1.3 O gosto e o desgosto pela leitura

Neste item fazemos uma breve reflexdo acerca de como os seres humanos tomam
contato com o aprendizado da leitura e a fascinacdo que tém quando se descortinam as palavras,
os simbolos e finalmente a compreensao do entendimento. Assim como a analise do motivo de
certa forma da repulsa pelo ato de ler.

E facil imaginar os primeiros homo-sapiens tentando entender o que realmente acontecia
consigo. E fécil entender sua necessidade de registrar em cavernas as suas experiéncias com o
mundo que os cercava. E facil também imaginar a necessidade dos outros homens mais sabios
em descobrir a escrita para perpetuarem sua historia e seus descobrimentos. Assim como
também ndo é dificil imaginar como os povos antigos miravam o céu em busca de respostas
coerentes para sua vida, fazendo surgir, assim, teorias, como as astroldgicas e também as
diversas mitologias, que compdem o imaginario dos povos. Era a leitura que se fazia do
indescritivel, do inconcebivel, do indecifravel. Assim surgiu a leitura, ou seja, com a
curiosidade e a necessidade dos homens de compreenderem o0 mundo que 0S cercava.

Ler é, portanto, uma luta para compreender o que nos cerca. Pode ser uma situacao,
pode ser um texto escrito na nossa prépria lingua. Quando o mundo se depara diante do mistério
de Capitu, personagem da obra maxima de Machado de Assis, Dom Casmurro, cujo dilema
central de quem a |é é a suposta trai¢do implicita de Capitu, numa narragcdo em primeira pessoa.
Quem a |é, assim, esta tentando compreender, ndo sé a mente do grande mestre Machado de

Assis, mas também fazer a leitura do que vai no seu proprio inconsciente. Va leitura, impossivel
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tentativa. Como € v4, impossivel também a leitura da maldade humana que criou o Holocausto.
Ler ndo é apenas compreender cddigos instituidos para representar, ou tentar, a fala de um povo,
ou de varios povos. Ler é ir além, é compreender o que vai nas entrelinhas, é buscar na historia
do autor, de sua nacionalidade, de sua infancia motivos que o levaram a escrever 0 que esta

diante de nos. Ou, nas palavras de Cagliari (1997, p. 148):

A leitura é a extensdo da escola na vida das pessoas. A maioria do que
se deve aprender na vida tera de ser conseguido através da leitura fora
da escola. A leitura € uma heranga maior do que qualquer diploma. A
grande maioria dos problemas que os alunos encontram ao longo dos
anos de estudo, chegando até a Poés-graduagdo, é decorrente do
problema de leitura.

Dai a importancia da leitura no universo estudantil, pois ela, segundo Cagliari (1997,
p.149), é a realizacdo do objetivo da escrita. Sem o completo reconhecimento dos cddigos e do
modo como se articulam dentro de uma sentenca ndo é possivel o entendimento da realidade
que nos cercam.

Isso faz lembrar do aprendizado de Tarzan, segundo seu criador Edgar Rice Burroughs,
citado por Martins (1989; p. 14):

Aos dez anos, remexendo nos escombros da cabana de seu falecido pai,
0 garoto-macaco topou com alguns livros e teve seus primeiros contatos
com a palavra impressa, através de uma cartilha. Tentou de inicio pegar
as imagens que a ilustravam, percebendo entdo serem apenas
representacdes das figuras reais. Mas ‘0 que mais o intrigava eram as
figurinhas desenhadas embaixo das imagens, e que provavelmente
deveriam ser insetos desconhecidos... Varios tinham pernas, mas em
nenhum descobria bocas e olhos’. Nao podia imaginar que esses sinais
fossem as letras do alfabeto. Observando e refletindo, percebeu aos
poucos a relacdo entre os ‘insetozinhos’ e as imagens que os
acompanhavam; eles ndo eram muito numerosos, repetiam-se varias
vezes. Assim, numa ‘tarefa extraordinaria’, aprendeu a ler ‘sem possuir
a menor nocdo das letras, nem da linguagem escrita, sem mesmo saber
gue essas coisas existiam’.

Certamente, o mundo da escrita para uma crianca deve se assemelhar a um enxame de
insetos. Mas o0 mais importante desse descobrimento é a felicidade em decifrar todo aquele
mundo desconhecido. Claro esta que as criangas e 0s jovens ndo encontram esse mundo de
dificuldade. Eles tém o desenvolvimento adequado até a compreensdo da escrita transformada
em leitura. Esté claro que o processo de aquisi¢do da leitura das criancas esta longe do que foi
para Tarzan, apesar de assim ser perfeitamente possivel, ou como o de Sartre também citado
por Martins (1989). Pelo menos o da maioria. E por falar em maioria, na maior parte dos casos
o0 aprendizado da leitura comeca pelo ouvido. O primeiro contato com texto é o contato auditivo.
A noite, antes de dormir, os pais vdo a cama dos filhos e Ihes narram ou apenas leem histérias.

Assim se descortina um mundo de fantasia, cujas personagens magicas, bruxas, fadas duendes,
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génios os fazem sonhar que o irreal é perfeitamente possivel. E essa a leitura que se faz do
mundo. E ela que vai burilar o mundo de curiosidades. E ela que indica o caminho da leitura
como sendo o mais perfeito de um mundo imperfeito. E o que finalmente vai se transformar na
chave de todos os mistérios. Por isso as criancas leem, como ocorreu com Sartre, conforme
Martins (1989; p.15):
Apossei-me de um livro intitulado TribulagBes de um chinés na China
e 0 transportei para um quarto de despejo; ai, empoleirado sobre uma
cama de armar, fiz de conta que estava lendo: seguia com os olhos as
linhas negras sem saltar uma Unica e me contava uma histéria em voz
alta, tomando o cuidado de pronunciar todas as silabas. Surpreenderam-

me — ou melhor, fiz com que me surpreendessem —, gritaram admirados
e decidiram que era tempo de me ensinar o alfabeto.

O que levou o menino Sartre a querer ler foi 0 mesmo desejo que leva as pessoas a
guererem manusear um livro, folhear suas belas paginas, que as leva a brincar de aula. Mas o
que leva entdo alguém a detestar o ato de ler? Depois vem a escola com seus métodos mais ou
menos eficientes, dependendo do individuo a que se quer ensinar. E claro que o lidico, presente
nessa fase, é responsavel pela facilidade do processo de assimilacdo da leitura e da criacdo do
gosto por ela, como bem afirma Cagliari (1997; p. 91). Pois ler é uma brincadeira divertida e

necessaria, como afirma Coelho (1987, p. XII):

Nessa ordem de ideias, torna-se claro que os processos que levam ao
aprendizado da leitura e da escrita tem sua pedra-base no processo de
alfabetizacdo. Dai (...) nossa preocupagdo com a iniciacdo lddica do
pré-leitor no mundo da literatura, através dos livros-de-imagens-sem-
textos, que propiciam ocasides adequadas para a ‘nomeagdo’ do mundo,
— caminho aberto para a descoberta da palavra em seu valor basico de
representacéo do real.

Mas entdo o que acontece? As criancas aprendem a ler, se apaixonam por histérias,
mas em determinado momento de sua vida passam a detestar os livros? Mas por que isso
acontece, se ler € a prépria forma de recriar o mundo, e todas as criancas sdo inventivas e
criativas?

A alfabetizagio se segue o curso natural das coisas. Aulas de Ciéncia, Portugués,
Matematica etc. E a leitura passa a ser fundamental. O conhecimento dos sintagmas passa a ser
mais importante do que o prazer de ler. E se alguém se destaca, ler bem em voz alta, torna-se
logo o queridinho, enquanto os outros, meros coadjuvantes. Talvez dai advenha aquele odio
mortal que alguns dedicam a leitura. O certo € que o aprendizado da leitura segue seu curso
normal. E depois vem a adolescéncia. Com ela o Ensino Médio e o fantasma do vestibular. E

nesse periodo que um dos professores chega para o aluno e pergunta: “O que vocé esta lendo?”
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Diante da negativa do aluno, talvez por ndo ter feito a “correta” leitura da pergunta do
propedeuta, este Ihe d& um sorriso e sai diagnosticando o porvir do aluno com relagdo aos
exames vestibulares. Em suma, o aprendizado da leitura é eterno, ndo tem fim, assim como néo
tem fim o amor ou o 6dio pelos livros.

Entretanto o que esta por trds dessa estranha relagdo entre o jovem e a leitura, muitas
vezes foge a nossa reflexdo. O certo € que quem Ié pensa mais, reflete muito, ou nos dizeres de
Sartre (2015) quem Ié sabe mais. Aqueles que tiveram maior acesso aos livros, se identificaram
mais com o campo das ideias, sejam elas de cunho ludico, sejam de cunho critico. Ou seja, ler
ou ndo ler eis um dilema de cunho social. Um pais que ndo quer que seus jovens leiam, tem
motivo de sobra para isso: ler instiga, como afirmado acima, ao pensamento critico. Logo, no
caso do Brasil, nunca houve motivos para que o incentivo ao livro fosse disseminado. Na década
de setenta, 0 boom da televisdo e a invasao cultural norte-americana tiraram a atencédo da leitura
e direcionaram para a “deusa dos raios azulados”, como bem cunhou Ignacio de Loiola Brandao
(1976; p. 15), talvez dai advenha a impresséo do senso comum de ser a televisdo a culpada pelo
afastamento da populacdo em formacéo com relacdo a leitura. Mas esse senso comum esta

equivocado, como nos explica Silva (1986; p. 43):

As causas fundamentais da crise da leitura ndo estdo vinculadas a
presenca e influéncia da televisdo na sociedade brasileira, como parece
explicar o senso comum. Essa crise advém, fundamentalmente (1°) da
participagdo desigual das classes sociais no que tange ao acesso e a
fruicdo dos conhecimentos veiculados pela escrita e (2°) das formas
arbitrarias e fetichizadas de se conceber e de se produzir a leitura

Entendemos assim que, por tras da televisao, ha todo envolvimento politico social para afastar
o individuo em desenvolvimento do mundo mégico dos livros. Outrossim, se nos reportarmos
a nossa atualidade, veremos que a internet e suas redes sociais inibem o ato de ler, mas ndo séo
responsaveis diretamente por essa auséncia. A falta de acesso aos livros, devido a falta de
bibliotecas nas escolas, 0s precos exorbitantes dos livros e muitas vezes a falta de leitura por
parte dos pais e professores sdo os verdadeiros fatores de inibicdo da leitura.

Portanto, neste trabalho, procuramos retomar os niveis de leitura de interesse dos alunos
e acrescentar-lhes perspectivas outras que os aproximem dos livros, sem que isso fosse apenas
um mero exercicio escolar. Ou seja, aproximamos o aluno do texto, aproximando o texto do
aluno. Utilizando, além das atividades triviais, atividades envolvendo os multiletramentos.
Assim, buscamos modificar essa relacdo de estranheza ou mesmo repulsa por uma relacéo de

simpatia e amizade.
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2.2. Aspectos metodoldgicos

Aqui falamos de forma sucinta como se deu a constitui¢do do corpus da pesquisa, depois
de fazermos uma breve definicdo de corpus e suas classificacdes; descrevemos ainda a
caracterizagdo do tipo de nossa pesquisa, para em seguida falamos sobre a Olimpiada de Lingua
Portuguesa, certame do qual os alunos envolvidos na intervengdo dessa pesquisa participam
todos 0s anos e que serve de base para a producéo de textos literarios. Abordamos ainda, nessa

secdo, aspectos referentes a escola onde se realizou nossa intervencao.

2.2.1 A Constituicdo do Corpus

A definicdo de corpus de uma pesquisa € bastante lato, na medida em que esse conceito
pode ser dividido em outras defini¢bes, como o corpus de um estudo linguistico, corpus de uma
pesquisa em linguistica comparada, corpus de uma pesquisa na area de administracdo etc.
Queremos dizer que para cada tipo de pesquisa ha um formato para o corpus. Podemos entao
simplificar a definicdo de corpus como sendo o conjunto de elementos que servirdo de
instrumento para a consecuc¢éo do trabalho de pesquisa.

No nosso caso em particular, o corpus é o conjunto de atividades produzidas pelos
alunos durante a intervencédo realizada na Escola de Ensino Fundamental e Médio Aloysio
Barros Leal, em Fortaleza, com o objetivo de estimular o gosto pela leitura de textos literarios.
Entendamos aqui o termo texto na sua amplitude significativa e na sua constituicdo a partir da
relacdo de interacdo com o leitor e 0 mundo deste. Figuemos com a definicdo de Porto (2009;

p.18) para quem:

Texto € uma producdo verbal (oral ou escrita), dotada de unidade
tematica, coeréncia argumentativa, coesdo interna, cujo sentido é
constituido solidamente por quem o produz, por quem o interpreta e
pelo conjunto discursivo ja existente na sociedade.

Cabe aqui salientarmos que essa ideia de texto vai um pouco além do exposto em Porto
(2009), uma vez que nossa compreensdo indica que o texto pode também ser dotado de
linguagem ndo verbal. O que ¢ um quadro, sendo “uma entidade significativa, uma entidade de
comunica¢do e um artefato historico”, como quer Marcuschi (2014; p.72), em uma de suas
abordagens a respeito de texto? O que € uma peca, sendo a encenacdo de um texto feito para
essa funcdo? O que é um video, mesmo caseiro, feito a partir de imagens compiladas, senéo a
retextualizacdo de certo género escrito? E por isso que a definicdo de texto deve ser entendida
de modo lato. Para Koch (2015), o texto deixa de ser apenas letras em papel ou fonemas

compondo a oralidade e passa a ser qualquer instrumento de comunicagéo dotado da perspectiva
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de interacdo autor-texto-leitor. Logo, o ato de ler é algo mais complexo do que apenas passar
os olhos. Ainda é Koch que afirma (2015; p. 11):

Nessa perspectiva, 0 sentido de um texto é construido na interacdo
texto-sujeito, A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente
complexa de producéo de sentidos, que se realiza evidentemente com
base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizacéo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto
de saberes no interior do evento comunicativo.

No nosso caso, 0 corpus da nossa pesquisa compreende videos, pecas de teatro e
producdes textuais que tém por base géneros estudados em sala. Esses géneros conforme
citamos acima sdo a poesia, a cronica, o apologo e o romance infanto-juvenil. A partir do
trabalho com esses géneros, foram feitas retextualizagdes para pequenas pegas e videos, em que
foram utilizados os recursos tecnoldgicos, como 0 mooviemaker e afins. Entendemos aqui
retextualizagdo no conceito de Dell’Isola (2007; p. 10) para quem retextualizagao € “O processo
de transformacdo de uma modalidade textual em outra, ou seja, trata-se de uma refacgéo e
reescrita de um texto para outro, processo que envolve operagdes que evidenciam o
funcionamento social da linguagem.” Para Dell’Isola (2007), essa “refaccdo” realizada ndo
pode modificar o sentido do texto original. Ao transformarmos uma poesia em um artigo de
opinido ou vice-versa, o sentido original devera ser mantido. Apesar de no seu trabalho de 2007
a autora ter apresentado exclusivamente retextualizacfes de géneros escritos para géneros
escritos, pode haver a retextualizacdo de um texto escrito para 0 género cinema ou vice-versa.
E ela que afirma que “as vezes, um livro de biografia ¢ retextualizado para o cinema, televisio
ou teatro” (2007; p.15).

Outro elemento constituinte do corpus da nossa pesquisa é a analise da pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil, versao quatro, realizada em 2015. Essa pesquisa esta referenciada na secao

seguinte deste capitulo.

2.2.2 Procedimentos da Pesquisa

E muito comum ouvirmos que o problema maior da educacéo é o afastamento do aluno
da leitura. Isso é fato. Mas também é fato que muitos fatores concorrem para essa problematica.
Dentre esses fatores podemos citar o distanciamento do aluno dos livros de um modo geral. No
inicio da década de oitenta, Silva (1986), nos antecipava que o problema maior da leitura é a
“reproducdo do analfabetismo com a falta de bibliotecas ¢ com a inexisténcia de politicas para
a popularizagdo do livro”. Silva, neste seu trabalho, desloca o problema para o governo militar.

Entretanto, trinta e um anos depois desse regime, essas politicas da producdo de analfabetos
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funcionais ainda esta galopante em nosso pais. Sabemos outrossim que a democratiza¢do da
“educacdo” ndo implicou democratizacdo dos meios de se adquirir conhecimentos. As escolas
ndo possuem bibliotecas nem outros meios de difusdo do conhecimento, e quando possuem,
essas sdo mal abastecidas de acervo e de pessoas. Mesmo a famigerada internet, tdo propalada
pelos governos, como inclusiva de pessoas nas chamadas midias digitais, inexistem. Assim 0s
laboratérios de informética nas escolas, sobremaneira nas escolas municipais e estaduais, séo
meros golpes de marketing para promocao dos referidos governos no radio e na televisdo. Ou
seja, os laboratdrios existem e existem os computadores, 0 que ndo ha é a verdadeira conexao
com a internet, o que facilitaria as atividades escolares, inclusive de leituras. Assim nossa
populacdo continua refém da falta de recurso de introdugdo, no grupo dos individuos que se
podem chamar letrados.

Esse cenario configura uma sociedade afastada de bem imprescindiveis, como o
crescimento intelectual e o acesso a um dos bens essenciais, segundo Candido (2011), a
literatura. Deveria haver num pais tdo pobre e a0 mesmo tempo t&o rico uma preocupagdo com
a socializacdo de bens assim essenciais, como moradia, salde, Educacéo e Literatura. Para levar
a populacéo aos dois ultimos bens citados, seria preciso atitudes de estimulo ao habito da leitura
de livros. Como os ocorridos na década de setenta para o estimulo a préatica esportiva no Brasil,
conforme atesta Maia (2006; p.3):

...percebe-se um forte movimento no sentido de promover e
democratizar 0 acesso a préatica esportiva aqui no Brasil. A campanha
promovida pela Rede Globo de Televisdo em 1975, denominada Mexa-
se, inaugura uma tendéncia que logo em seguida se incorporaré nas
politicas desenvolvidas no pais. O Plano Nacional de Educacdo Fisica
e Desporto — PNED, elaborado para o periodo de 76-79, marca a
politica nacional em torno do esporte. A intencdo central do PNED era
ampliar a participagdo popular na area desportiva, integrando para isso
as agcBes comunitarias e 0s governos locais. Nesse mesmo periodo, em
1977, surge o projeto Campanha Esporte para Todos no Brasil, fruto
de um acordo entre 0 Departamento de Educacéo Fisica e Desporto —
DED/MEC — e o Mobral.

Nesse periodo, que durou dois anos, segundo Linhares (1996; p.192, apud Maia 2006, p. 3),
foram treinados 9700 agentes voluntario em dois tercos dos municipios brasileiros, agregando
10 milhdes de participantes.

Creio em gue o pais precisa de movimentos como esse para incentivar o habito da leitura.
Seria necessario um movimento de leitura semelhante aquele supracitado que buscou promover
a pratica esportiva. Assim, se todas as pessoas fossem envolvidas com o intuito de promover a
leitura, se os espagos fossem melhor utilizados, com montagens de bibliotecas nos finais de

semana, por exemplo, com o intuito de fomentar o habito da leitura. Possivelmente
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alcancariamos numeros significativos quanto ao aumento de leitores em nosso pais.
Imaginemos as pessoas invadindo ruas, pracgas, shoppings com inUmeras bibliotecas a
disposicao! Sim. Mas isto esta fora de cogitacdo. Esta claro que ndo interessa ao Estado uma
populacdo pensante. E ler se torna algo perigoso na medida em que descortina as mentes,
elimina a nuvem que obnubila o lado pensante do ser humano.

Foi refletindo sobre essas e outras necessidades, que nosso trabalho se voltou para a analise
dos resultados da Ultima pesquisa sobre o habito brasileiro de ler livros. Trata-se da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, ocorrida em 2015 e divulgada em marco de 2016. E uma pesquisa
realizada pelo Instituto Pro-livro. Instituicdo criada e mantida pelas entidades do livro — Abre
livros, CBL e SNEL. A primeira edi¢do da pesquisa ocorreu em 2001, enquanto que a segunda
ocorreu em 2007. A partir desse ano ela passou a ocorrer de 4 (quatro) em 4 (quatro) anos,
estando, portanto, em sua quarta edi¢cdo. A pesquisa foi realizada pelo Instituto Brasileiro de
Opinido e Estatistica (IBOP). Apesar de ser uma pesquisa voltada para o mercado editorial,
pareceu-nos bem interessante analisar seus resultados e confronta-los com a opinido dos
especialistas, como Ezequiel Theodoro da Silva e Marisa Lajolo, numa compilacéo de artigos,
organizada por Failla (2012), para a consecucdo de nossa pesquisa, na medida em que todas as
outras realizadas com esse intuito, ou seja, averiguar o comportamento leitor do brasileiro,
obtiveram resultados semelhantes. Desta forma vimos na anélise dessa pesquisa uma forma de
compreender o comportamento de leitor do nosso povo para auxiliar na consecucdo de nossa
intervencdo junto aos alunos do ensino fundamental da Escola Aloysio Barros Leal.

Trata-se de uma pesquisa quantitativa por amostragem. Na medida em que se utiliza de
nameros e estatistica, tendo como corpus o resultado da analise de um pequeno nimero da
populacgéo brasileira. A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil tem como objetivo:

o Avaliar impactos e orientar politicas publicas do livro e da leitura,
tendo por objetivo melhorar os indicadores de leitura do brasileiro.

o Promover a reflex@o e estudos sobre os habitos de leitura do
brasileiro para identificar acBes mais efetivas voltadas ao fomento a
leitura e 0 acesso ao livro.

e Promover ampla divulgacdo sobre os resultados da pesquisa para
informar e mobilizar toda a sociedade sobre a importancia da leitura

e sobre a necessidade de melhorar o “retrato” da leitura no Brasil.
(Brasil, 2015)

Para essa pesquisa foi considerado livro, segundo Brasil (2015), livros em papel, livros
digitais ou eletronicos e audio livros digitais, livros em braile e apostilas escolares, excluindo-
se manuais, catalogos, folhetos, revistas, gibis e jornais. A grande novidade foi a introducéo
dos materiais digitais e 0 audio livro, o que ndo ocorreu nas edi¢Oes anteriores. Pesquisa do tipo

quantitativa do tipo amostral, para cuja consecucdo foram entrevistadas 5012 pessoas, no
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periodo de 23 de novembro a 14 de dezembro de 2015. Entrevista do tipo face a face, em
domicilio com questionéarios elaborado de acordo com os objetivos da pesquisa.

Além disso, para desenvolver nosso trabalho, pesquisamos os motivos da falta de leitura
de livros, sejam literarios ou ndo por parte dos alunos. Analisamos a visdo de Silva (1986) a
respeito da ideologia dominante, que afasta os brasileiros do ato libertador da leitura; as diversas
definicBes de leitura, como a do proprio Silva (1986) segundo o qual “ler é possuir elementos
de combate a alienacao e a ignorancia”, de Cagliari (1997), Freire (2006); e os diversos motivos
pelos quais é preciso incentivar o gosto pela leitura, passando por Penac (1993) cuja obra,
“Como um Romance”, ¢ um libelo de como surge o prazer pela leitura ou como ele deve ser
cultivado, Silva (1986), Kleyman (2013), para quem “a compreensdo de um texto € um
processo que se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio [...] adquirido ao longo de
sua vida.”. Estudamos também as relacBes do texto literario com a sala de aula, abordado por
Silva (2005), para quem “as relagdes entre leitura, Literatura e Teoria Literaria precisam ser
mais enfatizadas no meio escolar”. Analisamos ainda a rela¢do entre leitura e as diversas
tecnologias recentes, frisada por Silva (2005) e Rojo (2009), tomamos como direcao a anélise
dessa dificuldade (leitura, compreensdo) que constrange tanto a escola quanto a familia.

Para o desenvolvimento de nossa intervengdo em sala, desenvolvemos principalmente
as orientaces de Cosson, Leffa, e Kleiman, no que consiste nas estratégias e formacao de
circulos de leitura, dessa forma demos continuidade ao trabalho ja iniciado em 2015. Essas
atividades se iniciaram com a retextualizacdo de obras pertencentes aos géneros apdlogo,
crbnica, parabola, miniconto. Lemos o0s textos, analisamos as caracteristicas dos géneros, para
em seguida proceder a producgéo dos géneros pelos alunos, na sequéncia, eles transformavam
0s textos em videos ou pequenas pecas de teatro, ou mesmo em reescrituras.

A andlise tanto do resultado da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil como a analise
das atividades de intervencdo junto aos alunos da Escola Aloysio Barros Leal estdo presentes

no capitulo quatro, denominado Intervencdo na Sala de Aula.

2.2.3 Caracterizacao da pesquisa

De acordo com Gil (2002; p. 44), “a pesquisa bibliogréafica ¢ desenvolvida com base
em material ja elaborado”. Conclui-se, portanto, que toda pesquisa, por necessitar de referencial
tedrico torna-se uma pesquisa bibliografica, uma vez que esse referencial deve estar embasado,
segundo Gil (2002; p. 45), em “livros (de leitura corrente e de referéncia), publica¢des

periddicas (jornais e revistas) e impressos diversos”. As referéncias bibliograficas por
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exceléncia sdo os livros. Entretanto existem pesquisas que sdo eminentemente bibliogréficas.
Como nos informa Gil (2002; p. 45): “As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se
propGem a analise das diversas posi¢Oes acerca de um problema, também costumam ser
desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliograficas.”

Por sua vez, Estrela e Estrela (1994) ddo um bom exemplo de outro tipo de pesquisa.
Segundo o exemplo, uma mée, folheando um livro didatico enquanto aguarda conferéncia com
a direcdo da escola, percebe que as meninas séo retratadas nos livros como passivas, enquanto
0S meninos sdo mostrados como ativos. Enquanto as meninas sdo quietas nas suas atitudes os
meninos brincam saltam. Percebendo essa discrepancia com relacdo a realidade, essa mulher
organiza um grupo de maes e juntas investigam nos demais livros didaticos e descobrem que
os livros adotados nas escolas pregam a mesma coisa, isto é, estdo em desacordo com a
realidade, pois retratam as meninas como piegas, pouco divertidas, enquanto 0s meninos sao
vistos como divertidos e atuantes com relagéo ao seu destino. Percebendo que isso pode ser
prejudicial ao desenvolvimento de seus filhos, essas mées resolvem intervir. Elaboram um
relatorio sobre sua pesquisa e, apds algumas reunides, com o nucleo pedagdgico, e mesmo com
manifestacdes, conseguem que a direcdo reveja a metodologia pedagogica da escola. Esta
descrita pelos autores um bom exemplo de uma pesquisa-acgao (investigacdo-acao). Quer dizer
que ouve a deteccdo de um problema, houve uma pesquisa (investigacao) para a ratificacéo do
problema, a elaboracdo de uma intervencdo para buscar a resolucdo do mesmo. Entretanto, é

Thiollent (1996; p. 13) quem melhor define 0 que é uma pesquisa-acao:

Entre as diversas defini¢des possiveis, daremos a seguinte: a pesquisa-
acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associa¢cdo com uma ac¢ao ou com a resolugéo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagcdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Compreende-se, assim, a pesquisa acdo como sendo aquela que envolve um problema,
geralmente de cunho social, para cuja solucdo h& a necessidade de investigacdo, pesquisa
atrelada a uma acdo entre os membros envolvidos.

No caso da pesquisa geradora desta dissertagdo, o problema detectado foi a falta de
leitura de conteldos literarios por parte dos alunos do ensino fundamental da Escola Aloysio
Barros Leal, localizada numa comunidade deveras carente na cidade de Fortaleza. A partir dali,
desenvolveu-se, com base no estudo dos autores Kleiman, Koch, Coson e Leffa, uma série de
atividades para aproximar os alunos do texto literario. Essas atividades serdo descritas no

capitulo 4 (quatro) denominado Intervencdo na sala de aula.
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Concluimos, portanto que essa pesquisa pode ser classificada como uma pesquisa-agdo
porque houve uma intervencao por parte dos envolvidos, professor, alunos e pais. O professor
pesquisador elaborou um conjunto de a¢des que foram desenvolvidas junto aos alunos, com o
apoio desses e dos pais. Mas também pode ser vista como uma pesquisa bibliografica, na
medida em que se recorreu a referéncia bibliografica para compor a sequéncia didatica que

buscou a solucdo para esse problema.

2.2.4 A Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP)

Neste item vamos fazer referéncia a Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP), devido ao
fato de os alunos da escola Aloysio Barros leal, onde foi realizada nossa intervengéo, serem
inscritos todos 0s anos para participar desse certame, e também porque nela estdo presentes 0s
géneros literarios poesia, cronica e memorias literarias, que fazem parte das nossas atividades
no dia a dia.

A Olimpiada de Lingua Portuguesa, Escrevendo o Futuro, foi criada em 2002, pela
Fundacao Itau Social com o objetivo de contribuir para a melhoria do ensino na educacéo béasica
nas escolas publicas do pais e modificar o modo como se olha e como se executa o ensino de
Lingua Portuguesa

A OLP ¢ destinada a alunos do 5° ano (antiga 4@ série) do Ensino Fundamental ao do 3°
ano do Ensino Médio, sendo assim distribuida nos seguintes géneros: 5° e 6° anos, poesia; 7° e
8°anos, memodrias literarias; 9° ano do Ensino Fundamental e 12 série do Ensino Médio, cronica;
2% e 32 séries do Ensino Médio, artigo de opinido.

A OLP é realizada bienalmente em anos pares para a participacao das escolas, alunos e
professores. Os organizadores da OLP guardam os anos impares para a participacdo dos
professores em programas de formacéao e aperfeicoamento, além de congressos que discutirdo
as diretrizes futuras da OLP. Mas foi em 2008 que o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
incorporou de vez a OLP ao calendario. Oficialmente em 2016 esta se realizando apenas a 5
edicdo da Olimpiada.

As escolas publicas, alvo do concurso, ndo sdo obrigadas a participarem dele. No
entanto, se aderirem a proposta, sé poderdo participar, se suas entidades representativas, no
caso secretarias municipais e/ou estaduais de ensino, tiverem feito a adesdo, na qual, os
referidos 6rgdos assinam um termo comprometendo-se com: o cumprimento do regulamento, o
incentivo aos participantes e a indicacdo de representantes legais para 0 acompanhamento das
atividades da OLP. Caso ndo haja adesdo, mesmo que o professor trabalhe o processo de

producéo dos textos, o aluno ndo podera participar do concurso. A participacao das instituicoes
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no referido certame abre caminhos para que sejam ampliadas as habilidades da leitura e da
escrita dos alunos, de forma especial, no género com o qual participam; e para os educadores,
ha a oportunidade de participarem de cursos de formacao continuada. A participacdo na OLP
permite ainda ao professor e ao aluno, conforme diz Clara, et all (2010, p.13), tomarem
consciéncia “do desafio que € a escrita” e por fim, através dela, a possibilidade de serem
campedes nacionais de um concurso de producédo textual: o aluno, com o género discursivo
indicado para o ano/série que esta cursando e o professor, com um relato de pratica referente
ao trabalho com o género discursivo que colocou aquele aluno como finalista e/ou semifinalista
do concurso. A referéncia ao semifinalista faz-se necessaria, porque o professor tem a definigcdo
sobre o seu relato de préatica, na ocasido em que viaja com o/a aluno/a semifinalista para a etapa
regional.

Atualmente, todos os géneros da olimpiada sdo trabalhados a partir de sequéncias
didaticas no formato de oficinas sugeridas pela OLP através de um caderno denominado
caderno do professor, o qual é especifico por géneros.

Cabe ressaltar, que embora as oficinas venham preparadas, o professor pode modifica-
las e adequa-las a sua realidade. Sobre a importancia das sequéncias didaticas para o ensino

aprendizagem, levantaremos uma breve discussdo um pouco mais a frente.

2.2.5 A Escola Ambiente da Intervencgao

A presente pesquisa foi realizada entre os meses de novembro de 2015 a outubro de
2016 com um grupo de alunos do 6° ano D e do 7° ano E do Ensino Fundamental, da Escola
Aloysio Barros Leal, em Fortaleza.

A escola Aloysio Barros Leal, criada em 1986, foi uma das conquistas dos moradores,
pois l4 ndo havia onde seus filhos estudarem. Era uma escola pequena apenas com umas quatro
salas de aula do ensino Fundamental. Hoje, a escola tem onze salas de aula funcionando nos
turnos manhé, tarde e noite.

A escola em questdo situa-se no conjunto Jodo Paulo I, na area do Grande Jangurussu,
pertencente a regional VI (seis). Durante muito tempo, a area do Jangurussu era o lixdo de
Fortaleza. Esse fato fez gerar uma imensa “serra” de lixo, hoje completamente tomada pela
vegetacdo. Entretanto pela existéncia ainda do chorume que, segundo Fornari (2001; p. 54-55),
¢ um “liquido de elevada acidez, resultante da decomposicao de restos de matéria organica,
muito comuns nas lixeiras” advindo das entranhas da “serra”, hd a necessidade de um
equipamento por onde esse liquido poluente é expelido para ndo contaminar o lencol freatico

da regido.
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Ali, em torno do lixao, se situam varias comunidades, entre elas o conjunto Jodo Paulo
I1, criado no inicio dos anos 80 (oitenta) quando o Papa Jodo Paulo esteve aqui em Fortaleza.
Trata-se de uma area extremamente pobre e violenta, com grande disseminacdo de drogas,
geradora da maioria dos atos de violéncia. A Escola de Ensino Fundamental e Médio Aloysio
Barros Leal oferece do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio. As condigdes
financeiras dos alunos da escola, em sua quase totalidade, sdo muito precarias. A maioria dos
responsaveis pelos alunos (pais, maes, avos) trabalham em subempregos, como catadores,
diaristas, vendedores ambulantes ou aposentados. Esse fator econdmico leva os alunos a
também buscarem “bicos” para ajudarem nas despesas domésticas, o que € responsavel também
pelo alto indice de repeténcia, tomando proporcdes assustadoras quando falamos em Ensino
Fundamental. No ano de 2014, em uma Unica série do Ensino Fundamental, foram reprovados
12 (doze) alunos. Por isso o grande numero de alunos fora da faixa etaria. Temos alunos, por
exemplo, com dezesseis anos cursando o 7° ano do Ensino fundamental.

Até este ano, 2016, a escola contava com varios projetos como o “Mais Educagdo”, que
oferecia esporte para os alunos (futebol e futsal), além de reforco na area de portugués e
matematica e da banda de musica. Entretanto desde o inicio do ano esses projetos foram
desativados. Resta apenas o projeto Educacdo pelo Karaté, desenvolvido voluntariamente por
mim, professor de lingua portuguesa da propria escola e por Newton Feitosa, economista e
funcionério da Secretaria de Financas do Municipio. Esse projeto merece destaque, pois tem
contribuido para a disciplina de varios alunos, uma vez que, além de ensinar a defesa pessoal,
ha também toda uma instrucdo sobre as regras do Karaté que envolvem respeito, humildade,
fraternidade, entre outros. Outro projeto importante na escola que ainda sobrevive é o PIBID
(Programa Instituicdo de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), em que alunos graduandos do Curso
de Letras da Universidade Estadual do Ceara tém uma experiéncia no ambiente escolar, em
contato com os alunos, ministrando aula de leitura e interpretacdo textual, ajudando muito na
disciplina de Lingua Portuguesa. Mesmo assim estd ameacado de extingdo devido ao corte das
bolsas pagas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Assim, esta patente o descaso dos governos com a educacdo da regido, ampliado ainda
mais quando nos reportamos ao ambiente fisico em que os alunos estudam. As salas estdo
sempre superlotadas e os aparelhos ventiladores de ar sempre quebrados, o que aumenta ainda
mais a sensacéo de mal estar no interior das salas. Por ndo haver ampla area de lazer no interior
daescola, qguando chove, os alunos ficam sem recreio e a pratica docente, impraticavel. A escola
possui uma biblioteca muito pifia, com pouquissimos livros que poderiam vir a interessar aos

alunos. Ainda por cima, esse importante equipamento escolar fica a maior parte do ano letivo
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sem ser utilizado pelos educandos, pois as funcionérias e os funcionarios, num total de seis,
estdo sempre direcionados para outras fungdes, como xerocar provas ou preparar cartazes
multiplos para a escola, trazendo grande prejuizo para a comunidade estudantil. A escola dispde
de um laboratério de informatica, também de pouca serventia para pesquisa, uma vez que a
internet disponibilizada para toda a escola, de apenas 2 (dois) “megas” ndo atende sequer a
demanda da secretaria e do nucleo gestor. Outro equipamento de pouca utilidade para os alunos
¢ a quadra, utilizada apenas nas aulas de Educacéo fisica e de karaté. A mesma fica fechada aos
alunos durante o recreio.

Devido ao grande contingente de alunos, que compdem o corpo discente, mais ou menos
1500 (mil e quinhentos) alunos, a escola pertence a categoria A. Isso da direito a haver um
nucleo gestor formado por seis integrantes: a diretora, trés coordenadores, uma secretaria e um
responsavel pelo financeiro. No entanto, para lidar diretamente com os alunos, ha apenas quatro
membros, a diretora e 0s trés coordenadores. O problema aumenta ainda mais quando
percebemos que a maioria trabalha apenas nos turnos da tarde e da noite, uma vez que trabalham
em escolas particulares, ficando apenas 1 (um) coordenador pela manhg, turno, a meu ver, mais
complicado, que requereria mais atencao.

Foi nesse ambiente desafiador que foram realizadas as atividades de intervencao desta
pesquisa, e acreditamos que foi mais um instrumento para a melhoria da situagéo educacional
da comunidade. Pois sabemos que fora da Educacdo ndo ha meios de remissdo para uma
comunidade carente como a do Jodo Paulo Il e como as tantas outras que existem pelo Brasil a

fora.
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3 - DA LEITURA DE MUNDO A SALA DE AULA

E relativamente pequena a diferenca entre o que o aluno ja conhece da
lingua e aquilo que a escola imagina. Uma comparagdo bem feita entre
0 que é igual e o que é diferente na fala de pessoas diferentes de um pais
como o Brasil mostra que as semelhangas sdo muito maiores que as
diferencas. (Possenti; 2012; p.36)

Neste capitulo analisamos quatro subitens. Primeiro trabalhamos com a definicdo ou as
diversas defini¢bes de leitura. Nosso objetivo aqui é definir leitura a partir dos pressupostos
backthinianos, de que a leitura € interacdo entre os elementos envolvidos nesse processo. Os
elementos aqui envolvidos sdo o0 emissor, 0 receptor, a mensagem, 0 contexto, as visdes de
mundo. Ou seja, a visdo de leitura, cuja interacdo leitor-texto-leitor, de Koch (2015), se faz
presente para que se possa constituir a leitura. Em seguida, no subitem 3.2, vimos o0s tipos de
leitura, j& que no item 3.3 trabalhamos a leitura literaria, estandarte maior desse trabalho com
base em Coson (2014). J& no ultimo subitem, definimos os géneros literarios os quais serviram

de escopo para a intervencao na sala de aula.
3.1. O que é leitura

Ler é algo que parece simples, mas na realidade torna-se um tanto complicado. Ler é
olhar um rosto, um objeto, uma situacao e a partir daquele olhar tirar determinadas conclusdes.
Logo, ler ndo € uma atitude ligada apenas a lingua. Se assim o fosse, seria impossivel um
deficiente visual reconhecer as feicbes de uma pessoa apenas pelo tato, ou distinguir um
transporte coletivo entre varios outros apenas pela audicdo. Certa vez, em um ponto de 6nibus
em frente ao instituto dos cegos, aqui em Fortaleza, fiquei maravilhado ao ver um cego ao meu
lado reconhecer o 6nibus o qual deveria tomar. Segundo o mesmo, dizendo a um colega, o seu
Onibus estava se aproximando. E sabia-o ele devido ao barulho de motor. Logo
compreendemos, como nos diz Leffa (1996; p. 10), “Nao se 1€, portanto, apenas palavras
escritas mas também o proprio mundo que nos cerca”. Saber 1& compreende, a partir desse
pressuposto de Leffa, todo o envolvimento do individuo com o objeto de leitura e buscar nas
suas proéprias relagdes com o mundo, sentido para o que se estd lendo. Essas relagdes podem
ser sua intencdo com a leitura, lembrancas de algo que remete a compreenséo do objeto lido,
como uma masica, uma novela e/ou um filme ao qual assistiu, ou apenas praticas do dia-a-dia.
Imaginemos que alguém estd lendo “O Cemitério”, romance do mestre do suspense literario

Sthephen King e se depara com a narragéo da cena em que o narrador informa que Louis, uma
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das personagens centrais do suspense, leva, em um saco de lixo, o gato Church, pertencente a

sua filha e que morreu atropelado, (King; 1984; p.71)
Louis também alcangou o topo e parou um instante, o pé direito
plantado numa velha arvore inclinada num angulo de trinta e cinco
graus, 0 pé esquerdo pisando alguma coisa ainda mais vergada, talvez
um emaranhado de velhos ramos de pinheiro... Ndo olhou para baixo.
Passou para a mao esquerda o pesado saco de lixo com o corpo de
Church, trocando-o0 com a pa. Levantou o rosto contra o vento e sentiu-

0 correr impetuoso, numa torrente sem fim, fazendo seu cabelo
esvoagcar. Era um vento tao frio, tdo ....... tdo constante.

Ao buscar a imagem mental, o leitor imaginard Louis conduzindo um grande saco onde
esta o animal inerte. Entretanto, dependendo da cor de sacos de lixo com a qual o leitor esta
mais familiarizado, ele produzira no consciente sua imagem mental. Aqui no Brasil, 0s sacos
de lixo sdo geralmente da cor preta. E bem possivel que um leitor imagine Louis com um
enorme saco preto. Porém, mais a frente essa imagem tera de ser refeita, pois o narrador nos
dird que o saco em que se encontra o animal é verde. Ora, o que faria o leitor introduzir na cena
0 saco preto foi o fato de conhecer somente sacos de lixo pretos. Se conhecesse apenas sacos
azuis, imaginaria Louis com um enorme saco azul. No entanto, se alguém ja tiver utilizado
sacos de lixo verde, azuis e pretos, em sua imagem mental havera forte ambiguidade que se

desfara quando o narrador solucionar a questao.
A guisa de esclarecimento (breves consideragdes sobre imagem mental)

Para o pai da linguistica Ferdinand Saussure, a dicotomia méxima da linguagem é
significante e significado. Esses dois elementos constituem o signo linguistico. O primeiro
elemento € o conceito enquanto que o segundo, a coisa representada. O primeiro ainda €
chamado imagem acustica. Ja o segundo a imagem mental. Ou ainda de acordo com Ferreira
(2002), “para ele, (Saussure), uma das func@es da lingua é a ligacdo de uma imagem acustica
(massa sonora constituida por fonemas) a uma imagem mental (significado)”. 1sso quer dizer
gue, ao ouvirmos a palavra mala, descortina em nossa mente uma imagem que temos
armazenada em nosso consciente. Pelo suposto, a representacdo dessa palavra mala ndo sera a
mesma para um jovem da cidade e um homem idoso de uma cidade interiorana. O mesmo
acontece com qualquer outro conceito. Tomemos como exemplo a palavra FELICIDADE. Sua
imagem acustica proporcionara diferentes imagens mentais em diferentes pessoas, porque,
tratando-se de um conceito abstrato torna-se subjetivo. Cada individuo em sua fala externara
por meio de fonemas, gestos, atitudes sua concep¢do de FELICIDADE. Externard de certa

forma a imagem que guarda consigo desse significante, ou seja, tera significados diversos.
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Voltemos entdo ao conceito de leitura. Entretanto, mesmo quando mencionamos a
leitura sob o aspecto linguistico, devemos levar em conta que outros fatores precisam estar
relacionados para a consolidacdo desta. Primeiro o proprio aspecto linguistico, que vai desde a
organizacdo das letras na formacéo das palavras, destas na concepcéo frasal, até a relacdo do
entrelacamento frasal/oracional para a obtencio da coeréncia e coesdo. E o que Koch (2015)
chama de superficie textual. Abaixo dessa superficie, e ndo menos importante para a formagéo
dos sentidos, vem a mobiliza¢do de um conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.

Entretanto, existem duas definigdes restritas de leitura, que precisam ser analisadas. A
primeira enfatiza o texto como sendo o elemento mais importante da leitura, portanto portador
de significado. E essa a definicdo que atribui ao ato de ler o ato de extrair significado, como se
o texto fosse uma mina, e o leitor um pobre mineiro em busca do ouro da significacao. Segundo
Leffa (1996) essa definicdo estd equivocada porque da ao texto todo o poder de constituir
significado. E como se o Leitor nada soubesse e nada pudesse oferecer, e o texto (ou seu autor)
soubesse tudo, e, a partir dali, o leitor pudesse extrair o sentido que o autor colocou naquelas
linhas antes em branco. Para Leffa (1996; p. 12):

Essa leitura extracdo-de-significado estd associada a ideia de que o
texto tem um significado preciso, exato e completo que o leitor
minerador pode obter através do esforgo e da persisténcia. Como o texto
contém o significado, esse texto precisa ser apreendido pelo leitor na
sua integra.

Isso equivale dizer que o leitor precisa ir inclusive ao dicionario para verificar com
exatidao o significado das palavras, uma vez que néo cabe ao leitor inferir significado porque
ndo pode alterar o sentido do que esté lendo.

Outra defini¢do rechagada por Leffa (1996; p.14) ¢ a de que “ler ¢ atribuir significado
ao texto”. O perigo aqui reside no fato de que o sentido do texto parte do leitor. Assim,
dependendo do leitor, 0 texto ganhara uma nova significacdo, externara sempre realidades
diferentes. Assim, para Leffa (1996; p.14):

A visdo da realidade provocada pela presenca do texto depende da
bagagem de experiéncias prévias que o leitor traz para a leitura. O texto
ndo contém a realidade, reflete apenas segmentos da realidade,
entremeados de indmeras lacunas, que o leitor vai preenchendo com o
conhecimento prévio que possui do mundo.

Dessa forma, um poema satirico de Gregorio de Matos, sobre a Bahia seiscentista ndo
teria nenhum significado para um leitor que n&o tivesse conhecimento sobre aquele estado no
século XVII, uma vez que sé haveria lacunas a serem preenchidas pelo leitor, que ndo poderia

preenché-las devido ao fato de ndo poder atribuir sentido ao que para ele ndo tem sentido algum.
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Portanto a definicdo de leitura que melhor expressa o ato de ler ¢ a de que “ler ¢ interagir
com o texto”. Temos, portanto, aqui os trés elementos envolvidos na compreensdo leitora: o
autor, o texto e o leitor. Trés elementos condutores do produto da leitura que € sua significagéo.
Ou seja, na leitura o autor expde, como num espelho, uma realidade que é o texto. O leitor ao
se apoderar dessa imagem, utilizando de sua visdo de mundo ou de sua realidade particular
formara uma nova imagem, sua nova realidade. E por isso que Sartre (2015) nos diz que ler é
uma forma de libertacdo, pois na medida em que emprestamos ao texto nossa visdo de mundo,
estamos libertando o texto da Unica realidade de que ele era presa, a verdade do autor. Ler,
assim, para usar de um jargao, é dar asas a imaginacao, sem alterar de todo a imaginacéo
anterior. Vamos nos utilizar das palavras de Koch (2015; p. 10 — 11) para enfatizar essa

interacdo autor-texto-leitor no ato de ler:

Diferentemente das concepg¢des anteriores, na concepgéo interacional
(dialdgica) da lingua, os sujeitos sdo vistos como atores/construtores
sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e s&o
construidos no texto, considerado o préprio lugar da interacdo e da
constituicdo dos interlocutores. Desse modo, h& lugar no texto, para
toda gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis
guando se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos
participantes da interagéo.

Nessa perspectiva, 0 sentido de um texto é construido na interagdo
texto-sujeito e ndo algo que preexista a essa interagéo.

Assim podemos compreender a leitura como uma atitude do leitor sobre uma atitude do
autor a partir de um conhecimento prévio da realidade ali registrada. Imaginemos que Sidarta
Gautama, antes de sair do palacio de seus pais, tomasse conhecimento do poema o Bicho, de

Manuel Bandeira, transcrito abaixo:

O bicho

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho néao era um céo,
N&o era um gato,
N&o era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.
(http://www.jornaldepoesia.jor.br/manuelbandeira03.html#bicho)

E sabido, de acordo com relatos tradicionais que Sidarta Gautama, o Buda, passou sua

vida, até os vinte e nove (29) anos no palacio de seu pai, se preparando para ser o futuro rei, e


http://www.jornaldepoesia.jor.br/manuelbandeira03.html#bicho
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que nunca conhecera a realidade pobre da grande maioria dos moradores do reino. Apés a fuga
do palécio, ainda segundo relatos da tradi¢do, Gautama teve contato com as quatro realidades:
a velhice, a doenca, a miséria e a morte. Como um individuo, para quem a visdo da miseria e
do sofrimento humano néo existia, poderia compreender que a fome € capaz de transformar o
homem em um animal tdo asqueroso quanto o rato? Entretanto, apos conhecer a realidade de
seu povo, o0 texto de Bandeira iria fazer total significacdo, e Sidarta, ndo s6 atribuiria
significacdo ou extrairia do texto seu verdadeiro significado, como também iria agir para
eliminar de seu reino os homens-bicho. Iria, portanto, abominar, como o fez, aquela falsa
realidade que seu pai Ihe mostrara durante toda sua vida e governar seu reino com atitudes que
amenizassem os sofrimentos de seus compatriotas.

Ler, portanto, € essa interacdo entre o individuo e o texto num didlogo perpétuo de
entendimento e de empréstimo de sentido. Ou na analogia que Leffa (1996) nos traz, “o ato de
ler se d& como uma reacdo quimica, em que dois elementos distintos (leitor e texto) se
encontram para produzir um terceiro: a compreensao”. 1sso reforca a tese backtiniana de que a

leitura € uma interacdo entre os elementos evolvidos: leitor-texto-autor

3.2 Tipos de leitura

Ler € manter contato com alguma coisa que tem algo que merece ser entendido,
compreendido e, consequentemente, compartilhado. Dessa definicdo advém os diversos tipos
de leitura. Quando uma pessoa pega uma bula de remédio, por exemplo, seu objetivo é
apreender de que € composto o medicamento, como dever ser utilizado e quais os cuidados que
se deve ter com o seu uso. Entretanto, existem, de acordo com a ANVISA (Agéncia Nacional
de Vigilancia Sanitéria), algumas atitudes que devemos ter ao ler uma bula de medicamentos.
Uma dessas acoes € ler “a parte que traz as informagdes mais acessiveis ao paciente”, uma vez
que a outra traz informacgdes de cunho técnico e que, de certa forma, ndo interessa ao leigo,
desconhecedor dessa variante linguistica.

Um comentarista esportivo, ao fazer uma leitura de um lance de uma partida de futebol,
também agirad de forma especifica, o que nos faz compreender que ali se encontra um outro
procedimento de leitura, diferente do jovem enamorado buscando nos olhos da amada a certeza
de ser correspondido. Entretanto, nos dois casos ha que ter conhecimento. O comentarista
precisa gostar enormemente do que faz, precisa conhecer profundamente tanto o futebol em si
como os times da liga que deseja comentar, além, é claro, dos fundamentos, técnicas e taticas

do futebol. Devido ao fato de a leitura ser uma interagdo entre o texto o autor e o leitor, nos
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programas de debate esportivo, € comum vermos Vérias leituras diferentes de um dnico lance
de uma partida. O comentarista esportivo do Canal Interativo, Rafael Oliveira, em entrevista ao
blog Leitura Esportiva, ainda salienta que ¢ preciso “saber que vai abrir mdo de muitas coisas
pessoais (fins de semana e hordrios ‘normais’, por exemplo) e que, as vezes, vocé terd que ver
alguns jogos pouco empolgantes por total obrigacdo, mesmo tendo outras coisas mais
interessantes para fazer”. Mas o esforco so valeré a pena se ele estiver preparado para fazer uma
correta leitura, porque, caso contrario, podera atrair para si a ira de algum torcedor mais
apaixonado, que se sinta injusticado pela sua analise. J& o garoto enamorado, do inicio deste
parégrafo, terd de aprender as peripécias do amor e as perspicacias femininas, se ndo quiser
amargar uma vida de duvidas e angustias, como foi a vida adulta de Bentinho, personagem do
Dom Casmurro, de Machado de Assis, citado no capitulo dois (2.4.2).

E assim os tipos de leitura vao se sucedendo, cada uma com sua particularidade. Umas
mais complicadas requerem mais atencdo, mais contetdo, mais perspicacia por parte do leitor,
mais interagdo. Algumas leituras comegam e ndo tem fim, duram toda uma existéncia, e a cada
leitura o objeto lido se reconstitui, se refaz, ganha nova interpretacdo. Imaginemos, assim, que
um individuo comprou uma imagem de gesso, desses comerciais, que sdo vendidos em grande
quantidade em lojas de souvenires. Com o0 passar do tempo, pouco a pouco, aquele objeto sem
sentido, aquela pequena parafernalia vai chamando a atencdo do dono. Ele pode pensar sobre
quem a fez, por qué, de onde tirou a ideia para sua producdo. Tem inicio uma leitura infinda.
Ele vai fazendo diferentes leituras daquele “gessozinho comercial”. Como nos mostra Manuel

Bandeira em seu poema Gesso:

GESSO

Esta minha estatuazinha de gesso, quando nova

— O gesso muito branco, as linhas muito puras —

Mal sugeria imagem da vida

(Embora a figura chorasse).

H& muitos anos tenho-a comigo.

O tempo envelheceu-a, carcomeu-a, manchou-a de
[pétina amarelo-suja.

Os meus olhos, de tanto a olharem,

Impregnaram-na de minha humanidade irdnica de tisico.

Um dia mé&o estUpida

Inadvertidamente a derrubou e partiu.

Entdo ajoelhei com raiva, recolhi aqueles tristes fragmentos,
[recompus a figurinha que chorava.

E o tempo sobre as feridas escureceu ainda mais o sujo
[mordente da patina...
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Hoje este gessozinho comercial

E tocante e vive, e me fez agora refletir

Que s6 é verdadeiramente vivo o que ja sofreu.
(cecedilhaeetc.wordpress.com/2010/06/08/gesso-manuel-bandeira/)

Vejamos como foi gradativa a evolucdo do sentimento de afetividade que as leituras amitdes
injetaram no eu-lirico. Com o tempo e sua mudanca quanto ao comportamento de leitura fé-lo
mudar sua visao do objeto. No inicio, a estatuazinha “mal sugeria imagem de vida”. Mas o
tempo ia unindo o sofrimento da imagenzinha, “que chorava” ao sofrimento do eu-lirico, tisico.
E ja no final a estatuazinha era tocante e viva, porque sofrera, como se acompanhasse as dores
do poeta sO, sem esposas, sem filhos e tuberculoso. Assim a leitura desse poema de Manuel
Bandeira requer outro procedimento. E preciso o conhecimento prévio de Literatura, de poesia,
do uso de linguagem conotativa e suas figuras de linguagem. Assim como é necessario conhecer
a vida do poeta, saber que ele abandonou em 1904 o projeto de ser arquiteto, devido ao
diagndstico de tuberculose, como nos informa Moisés (2012; p.441). Em seguida, busca
tratamento para seus males na Suica, iniciando longa peregrinacdo, cujo principal alento é a
poesia.

Podemos entdo concluir que ndo existe apenas uma forma de fazer leitura, mas varios.
E o que diferencia uma leitura de outra € o objeto a ser lido, o objetivo da leitura, para que se
estd lendo. Assim também, em um mesmo tipo de “texto” a leitura pode ser diferente. Se lemos
um texto jornalistico com o Unico intuito de conhecer uma noticia sobre elei¢des, por exemplo,
agimos diferente de uma leitura feita com o intuito de comparar a viséo de dois jornais sobre o
mesmo assunto. Para o nosso trabalho, entretanto, o que importa € a leitura da palavra, dos
signos e sua dicotomia “significante e significado”, ou significados, uma vez que nosso foco é

o texto literério, o incentivo, o resgate do gosto pela leitura do texto literéario.

3.3 Leitura Literaria

3.3.1 O texto néo-literario

Segundo Martins (1989), sempre que estamos diante da ideia de que alguém esté lendo,
imaginamos que se trata da leitura de um livro, seja um romance, um livro de poesias, contos.
Voltamo-nos sempre para a ideia de que se esta lendo um texto literario. Entretanto, trata-se
de uma ideia equivocada, uma vez que a pessoa possa estd lendo um jornal, uma revista, ou
apenas uma bula de remedio, que se trata de um texto ndo-literario. O texto ndo-literario é
aquele texto nu, sem vestimentas que escondam sua verdadeira esséncia. Em termos diretos, é

aquele texto privado da linguagem literéria. Texto que ndo permite mais de uma interpretacéo,
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visto que o compromisso do seu autor € com a objetividade. Se é uma noticia, o objetivo esta
em fazer chegar ao leitor o fato como ele ocorreu; se € uma matéria de uma revista, por exemplo,
teremos a anéalise dos fatos de forma objetiva e imparcial, pois esse género textual busca
informar em que pé se encontra um determinado tema, com depoimentos de autoridades no
assunto, argumentos de fé e analise historica sobre o assunto. Tomemos como exemplo um
trecho da matéria As, meninas que estdo mudando a escola, veiculada na revista Nova Escola,
de setembro de 2016 (P.35):

O feminismo, vocé sabe, ndo é de hoje. O movimento esta presente de
maneira organizada pelo menos desde o século 19, quando aconteceu
sua primeira grande onda, que lutava pelo sufragio, o direito ao voto na
Inglaterra. A segunda ocorreu nas décadas de 1960 e 1970 com a
invencdo da pilula anticoncepcional e a chamada revolugdo sexual nos
Estados Unidos. Esse periodo ficou marcado pelas manifestacGes de
rua, em que mulheres chegaram a queimar seus diplomas de nivel
superior, revoltadas por ndo terem aprendido nada sobre a histéria de
género na universidade. Ao mesmo tempo, também reivindicavam
maior liberdade sobre seus corpos, sua sexualidade e suas escolhas de
vida.

Nessa matéria, a revista analisa a atual situacdo do machismo e a luta das meninas nas escolas
para vencer o preconceito, passando, inclusive, pelo direito de jogar futebol na quadra esportiva
das escolas, hoje ainda reduto quase absolutos dos garotos. No trecho transcrito, de forma
objetiva é apresentado um pequeno historico da luta feminista nos séculos 19 e 20. A utilizagédo
da linguagem denotativa-referencial, sucinta, objetiva e com vocabulario simples ndo deixa

duvidas de que estamos diante de um texto nao-literario.

3.3.2 O texto literario
Em 2009, o Jornal O Povo, diario de grande circulacdo de Fortaleza, trouxe a noticia de
um atropelamento ocorrido na Avenida Aguanambi, movimentada via da capital alencarina.

Segue abaixo, o texto na integra:

O corpo franzino estirado no asfalto, no inicio da noite de
ontem, em pleno horario de “rush”, em uma das avenidas mais
movimentadas de Fortaleza, contrastava 0 homem que em vida buscou
a discricdo, principalmente nos dltimos cinco meses, desde que perdeu
a esposa por cancer, segundo colegas de trabalho.

Carros luxuosos trafegavam em marcha lenta e até ousavam
revelar os rostos de seus condutores, quando vidros escuros abaixavam
para uma melhor visdo do ser inanimado.

Pessoas se arriscavam entre veiculos de buzinas estridentes,
para descobrir a identidade do homem que praticamente parou um dos
sentidos da avenida Aguanambi e retardou o transito do outro trajeto.

Era Jodo Valdeci de Oliveira Matos, 46, que ha 10 trabalhava
como soldador de uma oficina de lanternagem nas proximidades. Ele
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foi arremessado alguns metros por um énibus da linha Expresso BR-
Nova, quando tentava atravessar a pista.

No asfalto, mais do que o filete vermelho: o futuro incerto de
oito criancas e adolescentes (a primogénita com 16 anos), agora
completamente érfdos, em um intervalo de cinco meses.

Foi o que lamentou o patrdo do soldador, apds cobrar de
policiais militares o que lhe parecia devido. “O ‘passcard’ na carteira
dele ¢ meu”, reclamou, sem interesse pela velha identidade, a tnica
outra coisa na carteira.

(Jornal O Povo, 01/08/2009)

Quando lemos o texto acima, percebemos que se trata da notificacdo de um fato: um
atropelamento numa movimentada avenida. A data do ocorrido, 0 nome da vitima, o horéario, a
empresa a que pertencia o 0nibus atropelador e a citacdo de uma referéncia (“segundo colegas
de trabalho”’) ndo deixam duvida sobre a presenca desse género textual.

Entretanto, o autor da ao texto um novo direcionamento. Quando inicia 0 texto
estabelecendo um contraste entre a discricdo com que a vitima vivera e o horario do
acontecimento, horario bastante movimentado da avenida, o horario do “rush”, o autor permite
ao leitor uma pequena divagacdo, causada pela antitese discricao x horario do “rush”,
movimentacdo, buzinas. Em seguida, utiliza a figura de linguagem denominada metonimia
“Carros luxuosos trafegavam em marcha lenta e até ousavam revelar os rostos de seus
condutores”. Utilizando o continente pelo conteido (carro — condutores), o repérter isenta 0s
motoristas da culpa de retardarem o transito e da curiosidade de verem o ser “inanimado”, para
em seguida empoderar a vitima, antes tdo discreta, agora com poder de parar com seu corpo
“franzino” quase todo um dos sentidos da via. Em seguida vemos uma breve incursdo a
objetividade, quando o repdrter faz referéncia ao ocorrido propriamente dito (quarto paragrafo).
Mas logo ele volta a carga com outra sequéncia que foge aos padrdes da noticia de jornal. No
quinto paragrafo, ele abandona momentaneamente o corpo, a noticia representados pelo filete
de sangue para refletir sobre o futuro incerto dos 6rfaos de pai e méae. Nesse paragrafo ele ndo
utiliza o verbo, apenas classes nominais, além da pontuacdo, entregando nas maos do leitor a
oportunidade de também ser escritor e formar suas proprias frases, em perfeita coautoria, em
completo dialogismo bakhtiniano. Ja no ultimo paragrafo, arremata sua incursdo na linguagem
subjetiva para demonstrar o descaso das pessoas personificadas no dono da oficina em que o
soldador trabalhava, quando aquele reivindica o ‘passcard’, que esta em sua carteira, ao lado de
sua velha identidade, “a Unica outra coisa na carteira”. Neste ponto, indiretamente, cita o estado
de pobreza em que vivia a vitima, e que deixou como legado para seus filhos.

Apesar de o texto em questdo se tratar de um escrito jornalistico, uma noticia de jornal,

percebemos que seu autor abandona o tom denotativo, informativo, referencial, e envereda pela
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conotacdo, pelos recursos linguisticos supracitados, como a metonimia, gradacao e antitese para
produzir um texto que possui a beleza estética do texto literario, em que busca o belo na sua
producdo, porque € exatamente isso que ele é: um texto literario. Ndo queremos aqui dizer que
todo texto publicado em jornal seja um texto ndo-literario. Mas tratando-se de uma noticia, o
autor geralmente faz meramente uso da linguagem n&o-literéria, ou seja, auséncia de recursos

poético e literérios.

3.3.3 A leitura do texto literario

Para Cereja (1995; p.10), “Literatura ¢ a arte da palavra”. Assim definido, o escritor, 0
literato é antes de tudo um artista que se utiliza da palavra com o intuito de entreter, comunicar
e difundir cultura e histéria, de tal forma que o leitor se compraza ao ler seus escritos, ao
percorrer seus romances e versos. Segundo Jodo Cézar Castro Rocha, em palestra proferida no
programa Café Filosofico, na tevé Cultura, Literatura Brasileira: missdo ou entretenimento,
houve um tempo no Brasil em que 0s soci6logos e historiadores brasileiros eram o0s escritores.
Eram a partir deles que se tomavam conhecimento dos meandros da sociedade e de seus
conflitos. Para ratificar essa afirmacdo, Castro faz referéncia ao romance Os SertGes, de
Euclides da Cunha, romance dividido em trés partes, A Terra, O Homem e A Luta, que narra
de forma insofismavel o conflito ocorrido em Canudos. E interessante lembrar que ainda hoje
geografos e antropélogos se debrucam sobre a obra maxima de Euclides com o intuito de
estudar sobre o Brasil, sobremaneira o Brasil nordestino. Essa referéncia nos coloca diante, ndo
sO da necessidade da leitura literaria, mas da leitura literaria de qualidade, de referéncia.

Partindo do século XIX, temos em Machado de Assis e José de Alencar os grandes
informantes sobre 0 que se passou e 0 que se passava com a sociedade brasileira. Nao é
supérfluo lembrar, por exemplo, que as obras indianistas de Alencar, pela ordem cronolégica,
Iracema, O Guarani e Ubirajara, sdo bastante representativas no que diz respeito ao modo de
viver indigena, na medida em que José de Alencar ndo se privou do direito de estudar
pormenorizadamente a vida desses primeiros moradores do Brasil. Se em Ubirajara, o indigena
ainda ndo teve contato com o colonizador, em Iracema, esse encontro se da pela primeira vez,
e em O Guarani o contato ja se da ha algum tempo. Neste ultimo, inclusive temos a personagem
real, Dom Antbénio de Mariz, fidalgo portugués, que fundou a cidade do Rio de Janeiro,
acompanhando Estacio de Sa, e cuja vida foi romanceada por Alencar no historia mencionada.
Essas informacGes podem ser facilmente estudadas através de suas obras, de forma deleitavel.

Por outro lado, Machado de Assis foi talvez o melhor cronista de sua época, com sua

sintaxe objetiva e sua ironia mordaz, descreveu a hipocrisia social assim como o0s arranjos
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realizados pela nobreza para resolver seus imbréglios. No romance que inicia 0 Realismo no
Brasil, Memdrias Postumas de Bras Cubas, o defunto autor narra as peripécias de si mesmo
para refletir em como a sociedade é preconceituosa, COmo no caso gue narra Seu namoro com a
filha de Dona Eusébia, Eugénia, desprezando-a depois sem nenhum remorso, devido ao fato de
a mesma ser manca. Na andlise de Dom Casmurro, Roncari (2007) lembra qudo grandioso
analista social era Machado de Assis, homem de seu tempo e cuja obra tem tudo a ver com sua

contemporaneidade, e afirma (p. 250-251):

S&o muitos os sinais presentes no livro de que esta ocorrendo no Rio de
Janeiro uma mudanca de mentalidade e de que os fatos da época haviam
desencadeado uma irrupcdo de novos valores: desde as referéncias
explicitas a Benjamim Franklin, o do time is money, e Napoledo,
‘depois de Napoledo tenente e imperador, todos os destinos estdo neste
século’. Até os valores e modos de pensamento de personagens como
Capitu, Escobar e Ezequiel.

Entretanto, ndo lhe fica atras as figuras de Joaquim Manuel de Macedo, Aloisio
Azevedo, Joaquim Nabuco, dentre tantos outros.

A nivel mais local, temos a figura de Rodolfo Teofilo. Este romancista descreveu com
pormenores 0s acontecimentos importantes do Ceard, entre eles a seca de 1877, retratada no
romance A fome, romance realista daquela realidade, que bem se poderia chamar de romance
jornalismo. Logo no primeiro capitulo, Tedfilo (1979; p. 4) nos traz preciosas informacdes
acerca do clima da regido onde ocorrera o flagelo humano da seca: “O més de dezembro é
sempre quente nas provincias do Brasil mais proximas do Equador. Mesmo no litoral, que é
bafejado pelas brisas do mar, os dias sdo calmosos, a temperatura, a sombra, chega, as vezes, a
33° centigrados.”

E dessa forma, Teofilo (1979) vai descrevendo os costumes dos moradores das regides
assoladas pela seca, quando esta se aproximava, para em seguida narrar 0s acontecimentos que
se sucediam com os emigrantes. Além de reportar fatos politicos e sociais da época. Enfim
trata-se de um romancista que procurou através da literatura mostrar fatos e costumes do Ceara
no século dezenove. Com ele, poderiamos ainda citar muitos, como Adolfo Caminha, Anténio
Sales e Domingos Olimpio, apenas para ficar na esfera cearense.

Assim a literatura brasileira adentra o século XX, com forca de desbravadora e
transformadora. A partir dos anos vinte, com a Semana de Arte moderna, a Literatura brasileira
da, finalmente seu grito do Ipiranga, em 1922, ano em que a independéncia politica completava
cem anos. Com Oswald de Andrade, Mario de Andrade e Manuel Bandeira, para ficarmos nos
autores mais significativos, nossa literatura se transforma e transforma o pais. A partir de 1930,

com 0s romances regionalistas de Raquel de Queiroz, Graciliano Ramos, José Lins do Rego,
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Erico Verissimo e Jorge amado, o pais é desvendado. Os brasileiros podem enfim conhecer o
ciclo da cana de acucar, a seca no Nordeste e a formacdo do Estado do Rio Grande do Sul.
Através da pena desses escritores o Brasil € visto em toda sua realidade, com suas peripécias e
suas mazelas, paisagens, lagrimas e risos. Com o0s autores ditos p6s-modernos o século XX na
nossa literatura se reconstroi e se reedifica, numa busca de recriacdo do passado literario, seja
com Guimardes Rosa e seu neo-barroco linguistico, ou com Jodo Cabral de Melo Neto, numa
busca da edificacdo da poesia que beira o formalismo parnasiano, ou ainda com Clarice
Lispector e o auge do romance psicolégico. Enquanto Rosa nos traz de volta os jaguncos e seus
conflitos, como Riobaldo e sua amada Diadorim, Jodo Cabral nos lembra da necessidade da
criacdo da poesia como uma obra de arte; se Bilac comparava o poeta ao ourives, Jodo Cabral
o denomina engenheiro; Clarice Lispector, por sua vez, traz a tona a angustia da mulher em
meio a um mundo machista. Seja ela menina, mulher, idosa. O mundo para as mulheres ndo é
facil. E se ela é nordestina, como Macabeia, do romance A Hora da Estrela entdo seu destino
ser& mais cruel, mais insalubre ainda.

Mesmo que José Saramago, escritor portugués, prémio Nobel de literatura em 1998,
tenha dito que “a Literatura ndo muda o mundo”, e em certos momento tenha até afirmado que
ela ndo serve para nada, conforme questionado no programa da Tevé Cultura Roda Viva do dia
13 de outubro de 2003, percebemos através do que foi exposto acima que a Literatura de um
pais traz no seu bojo a histéria, a sociologia dessa nagdo. E ainda podemos parafrasear Mario
Quintana, dizendo que a Literatura ndo muda o mundo ela muda as pessoas. As pessoas é que
mudam o mundo. Assim sdo as Literaturas russa, americana, francesa. Que seriam dessas
nacdes se ndo fossem suas enormes pléiades de romancista, contistas, cronistas e poetas. Todos
divulgando suas culturas e, em muitos casos, fazendo-lhes apologias, enaltecendo-as e
elevando-as aos pincaros da gldria. Obras se imortalizaram e imortalizaram suas origens. Foi
assim na Espanha, com Cervantes; na Itadlia, com Dante; Em Inglaterra, com William
Shakespeare; na Holanda, com Erasmo de Rotterdam. Assim a leitura de textos literarios se faz
necessaria de ser trabalhada. A escola brasileira esta carente da leitura do texto literario. Do
trabalho da poesia, da cronica. Hoje, os PCN, (ver capitulo 2.2.1), ja orienta a leitura dos
géneros textuais, numa tentativa de resgatar o gosto pela leitura em nossos jovens. Ja € um
grande passo rumo ao retorno do aprendizado da lingua através da leitura. Entretanto ndo basta,
fazem-se necessarios projetos de leitura, como circulos e grupos de leitura com a finalidade de
levar para o aluno a literatura de fato, aquela que citamos acima como sendo a transformadora,

portanto libertadora. Faz-se mister que a leitura do texto literario se perceba essencial, porque,
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como disse Candido (2011;p.175) “assim como ndo é possivel haver equilibrio psiquico sem o

sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a Literatura”.

3.4. Géneros literarios

Primeiro vamos abordar um pouco a dificil tarefa de definir géneros textuais, uma vez
que entre a ideia de texto e de discurso parece haver uma fronteira muito ténue. Entretanto ap6s
analisar algumas definicdes de texto e discurso, fica-nos a ideia de que discurso é o elemento
abstrato, a ideia, cuja concretizacao ¢ o texto, ou como quer Coutinho (2004, apud Dell’Isola
2007; p. 21)

texto e discurso sdo aspectos complementares. A autora reitera a
articulagdo entre o plano discursivo e textual, considerando o discurso
como objeto de dizer e o texto como objeto de figura (grifos da autora);
0 primeiro se realiza no plano da enunciacdo e o segundo no plano da
esquematizacéo (a figuragéo).

Entre o discurso e o texto estd o género. Isso quer dizer que o género é o elemento que
liga 0 que se tem para dizer ao que foi dito. Como esclarece Dell’Isola (2007; p. 23) “assim,
guando um alguém tem que agir discursivamente deve instrumentalizar-se com um conjunto de
ferramentas. Essas ferramentas sdo os géneros”. Imaginemos um garoto de quinze anos dando
Seus primeiros passos na paquera. Antes de se aproximar de uma garota, 0 mesmo imaginara
uma série de coisas que podera dizer a menina. Eis o discurso. Ao decidir de que forma falara
de suas inten¢des para com ela, se vai utilizar um poema, se vai lhe entregar flores juntamente
com uma carta, se vai dizer tudo oralmente, eis 0 género escolhido pelo mesmo. Quando
concretizar essa sua cantada, com éxito ou ndo, terd ele realizado o texto.

Dai concluimos que géneros textuais sdo um conjunto de textos com caracteristicas
parecidas cuja funcdo € dizer algo. Dai dizer-se que o género possui fungbes sociais
comunicativas, com caracteristicas e canais proprios. Concluimos que géneros textuais sao um
conjunto de textos com caracteristicas parecidas cuja funcdo ¢ dizer algo. E partindo desse
pressuposto que vamos tentar definir géneros literarios. Na medida em que a Literatura é
formada por varios tipos de texto, esses sdo agrupados em géneros, de acordo com as
caracteristicas que os aproximam.

O primeiro falar sobre géneros literarios foi Aristoteles, segundo o qual existem trés
géneros, 0 épico, o lirico e o dramatico. Para Pires (1989; p.147), essa concepc¢éo de Aristoteles,

seguida por Horacio, caracteriza os géneros, como imutavel e fixo, além da unidade emocional,
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cada obra deve encerrar apenas um tipo de emocdo, e hierarquia artistica, ou seja, ha géneros
da nobreza e géneros da plebe. Entretanto, a revolucdo artistica instituida pelo Romantismo,

ainda é Pires (1989; p.47) que nos instruli,

..visou, principalmente, ao conceito de géneros literarios,
estabelecendo um novo credo, segundo o qual:

- 0S géneros sdo mutaveis: a tragédia grega é diferente da tragédia
shakespereana...

- 0s géneros sdo moveis: ha géneros que perdem a popularidade, que
morrem, outros que surgem e também obras que sdo inclassificaveis,
por nao serem puras, sob 0 ponto-de-vista genealdgico;

- 0s géneros podem misturar-se, ndo se exigindo, portanto, unidade de
emocao para uma obra (tragicomédia);

- um género pode renascer ou Sse enriquecer por um processo de
rebarbarizacdo, ndo cabendo estabelecer, a priori, uma hierarquia
artistica.

Assim, a partir dessa concep¢do romantica de género literarios, é que se percebeu a
existéncia de varios tipos de géneros, mas ainda atrelados a ideia de épico, lirico e dramatico.
Muito embora visto a partir de outras terminologias e com bastantes subgéneros, o que dificulta
ainda mais o trabalho de classificacdo. Entretanto, para facilitar nosso trabalho, iremos evitar
entrar na polémica milenar sobre géneros literarios. Ater-nos-emos ao género da poesia e seus
desdobramentos e aos géneros literarios ligados a prosa literaria, sobremaneira aqueles os quais
entendemos gque devem ser trabalhados em sala de aula, e 0s quais séo objeto de estudo de nossa

intervencao neste trabalho.

3.4.1 Géneros da poesia

Conforme citamos no capitulo 2, subitem 4.1, poesia € o texto formado por verso, que é
cada linha de um poema. Esses versos estdo agrupados em estrofes, que podem ou nédo ter um
mesmo numero de versos. Os versos ainda podem conter ou ndo um mesmo numero de silabas
métricas. Isso porque, com o advento do Modernismo, a poesia ganhou maior fluidez, deixando
algumas caracteristicas formais de lado e adquirindo mais liberdade, tanto quanto a presenca
ou ndo de rima, quanto a fixidez ou ndo de uma certa métrica poética.

Podemos citar, como géneros da poesia que podemos e devemos trabalhar em sala de
aula, a poesia lirica, que, no dizer de Soares (2007; p.23) ¢é a poesia “voltada para a expressido
de sentimentos mais individualizados, como as cantigas de ninar, os lamentos pela morte de
alguém, os cantares de amor...”, é aquela que retrata sentimentos, subjetividade. E através dela
que o eu-lirico extravasa suas emocgdes, boas ou mas. Vejamos o poema abaixo de Augusto dos

Anjos, extraida do site Jornal da Poesia:



47

VERSOS INTIMOS

Vés?! Ninguém assistiu ao formidavel
Enterro de tua Gltima quimera.

Somente a Ingratiddo — esta pantera —
Foi tua companheira inseparavel!

Acostuma-te a lama que te espera!

O Homem, que, nesta terra miseravel,
Mora, entre feras, sente inevitavel
Necessidade de também ser fera.

Toma um fosforo. Acende teu cigarro!
O beijo, amigo, é a véspera do escarro,
A mao que afaga é a mesma que apedreja.

Se a alguém causa inda pena a tua chaga,

Apedreja essa mdo vil que te afaga,

Escarra nessa boca que te beija!
(http://www.jornaldepoesia.jor.br/augusto.html#versos)

O poema acima é um soneto, composi¢ao rigida, desenvolvida primeiramente pelo poeta
italiano Francisco Petrarca. Trata-se de uma forma poética constituida por duas estrofes de
quatro versos (quartetos) e por duas de trés versos (tercetos), que geralmente se presta a causa
subjetiva. Observamos que apesar do grotesco, tdo caro a poesia augustiniana, 0 poema tem
uma pessoalidade gritante. Sua subjetividade ndo deixa ddvidas quanto a dor que envolve seu
ser. Assim o eu-lirico fala a um receptor, o qual deve ser identificado por ele préprio, afirmado
na universalizacdo do homem através da oracao subordinada adjetiva explicativa, presente nos
versos seis e sete. O eu-lirico ainda guarda no fundo do inconsciente um resquicio de esperanca,
onde moram todos 0s seus sonhos quiméricos, utdpicos, impossiveis de se realizarem.
Entretanto, ele préprio, que também é homem no sentido universal de ser humano, miseravel,
uma vez que todos o sdo. Dai o0 uso da oracdo adjetiva explicativa supracitada (...,que, nessa
terra, miseravel, mora entre feras,...), também sente necessidade de sé-lo. E interessante
observarmos 0 uso constante da virgula, que poderia em alguns casos ser evitado, como no
advérbio locativo “entre feras” (verso 7). Entretanto, € como se o0 eu-lirico quisesse frisar,
enfatizar para si mesmo essa impossibilidade. Essa enfatizacdo se faz sonora, eloquente através
do uso de vogais abertas e orais (formidAvel, quimEra, mOra) e com 0 uso do ponto de
exclamagcdo (versos 1, 4, 5, 9 e 14) . Mas ndo ha esperanca. E como se ele antecipasse a
pergunta que o poeta mineiro Carlos Drummond se faria em 1942 no poema intitulado José,

poema em versos livres, ou seja, sem rigidez métrica, e brancos, sem o0 concurso da rima:
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E agora, José?

()

Esta sem mulher,
esta sem discurso,
esta sem carinho,
ja ndo pode beber,
ja ndo pode fumar,
Cuspir ja nao pode,
a noite esfriou,

o0 dia ndo veio,

0 bonde ndo veio,
0 riso ndo veio,
ndo veio a utopia
e tudo acabou

e tudo fugiu

e tudo mofou,

e agora, José?

Observemos como um poema de forma rigida e outro bem representativo da proposta
modernista se prestam ao mesmo lirismo, sem perda da proposta da subjetividade. A intersec¢do
que ha entre o poema de Augusto dos anjos e o de Drummond néo é s6 quanto ao tema, uma
vez que ambos falam de finitude, desespero, mas também quanto ao vocabulario utilizado. Se
no primeiro, o eu-lirico diz “toma um fésforo, acende o teu cigarro”, o eu-lirico-Drummond
responde “ja ndo pode fumar’’; quando o eu-lirico-Augusto sugere “escarra nessa boca que te
beija”’, Drummond lembra “cuspir jd ndo pode”. E assim segue a natureza poético-lirica, em
gue os sentimentos, as necessidades individuais, subjetivas vdo formando uma enorme cadeia
de intertextualidade, uma vez que o sentimento do mundo é um so, a angustia individual na
verdade € coletiva, e todo aquele que se propuser a externar sua interioridade vai parafrasear o
que outro ja disse. A poesia lirica, portanto, ndo tem limite cronolégico, ndo tem nacionalidade.
Sempre existiu e sempre existira. Estad no sorriso de uma crianca ou na tristeza infinita de um
bébado cabeceando na sarjeta.

Outro estilo de poesia que devemos tratar nas escolas € a poesia lirico-social, que é
aquela na qual o eu-lirico extravasa seu desagrado com o sofrimento do mundo, como diz Carlos
Drummond em seu poema que tem esse titulo, e com as questdes sociais, comO a desigualdade.
E Soares (2007; p.25) que nos ajuda a aclarar o conceito desse fazer poético:

. fica mais facil apreender o lirismo moderno, de contetdo
explicitamente social, que se vem contrapondo aos conceitos de
imediatez e desmaterialidade dos cantares de amor, 0s quais nos
acostumamos a identificar como essencialmente liricos.

E comum, nessa lirica de tematica nfo intimista, a Substituicio
gramatical da primeira pela terceira pessoa.

Essa substituicdo de pessoas gramaticais se da pelo fato de o eu-lirico emprestar voz aos que
ndo tém, tornando-se assim ele o porta voz do sofrimento alheio. Castro Alves, citado aqui no

capitulo 1, na sua poesia Navio Negreiro, do livro Os Escravos, da voz ao sentimento dos
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escravos para, em determinado momento clamar a Natureza que intervenha em tdo grande
sortilégio: “astros! Noites! Tempestades!/ rolai das imensidades!/ varrei os mares, tufdo!”.
Vejamos como Vinicius de Moraes trata das mazelas causadas pela insensatez humana, no

poema Rosa de Hiroxima:

Pensem nas criangas
Mudas telepaticas
Pensem nas meninas
Cegas inexatas
Pensem nas mulheres
Rotas alteradas
Pensem nas feridas
Como rosas calidas
Mas oh ndo se esquegam
Da rosa da rosa

Da rosa de Hiroxima
A rosa hereditaria

A rosa radioativa
Estlpida e invalida

A rosa com cirrose

A anti-rosa atdbmica
Sem cor sem perfume
Sem rosa sem nada.

Num poema de ritmo popular, com versos redondilhos de cinco silabas, sem rimas, o
eu-lirico, utilizando a fungdo conativa da linguagem, chama o receptor a reflexdo sobre o
terrivel cogumelo atdmico que desabou sobre a cidade de Hiroxima no final da segunda guerra
mundial. E um convite a que se reflita sobre as consequéncias nefastas causadas pelas guerras.
Primeiro o sujeito poético cita as consequéncias (criancas mudas, telepaticas; meninas cegas,
inexatas; mulheres rotas, alteradas) para apelar para que ndo esquecamos a causa dessas
aberracoes: a rosa de Hiroxima, ““a anti-rosa atomica”.

Benedeto Croce, fildsofo e esteta italiano, citado por Soares (2007; p.15), acreditava que
0 estudo literario dever-se-ia ocorrer a partir do estudo de autores. Assim, ao invés de se estudar
géneros ou periodos cronoldgicos, deveriamos estudar autores, “pois entendia a obra literaria
como individualidade, considerando que quaisquer semelhangas de uma com as outras seriam
de importancia secundaria”. Citamos esse esteta para lembrarmos a figura de um dos poetas
mais festejados da Literatura Brasileira, Gregorio de Matos. Quando analisamos a obra desse
poeta barroco baiano, vemos uma total confluéncia com seu tempo, aponto de Moisés (2012; p.
49) afirmar que ele “se tornou uma espécie de sua (do Barroco) personificagdo ou prototipo”.
Estamos fazendo essa referéncia para lembrar que os géneros literarios sdo hibridos, e os
autores, poetas, fundem seus juizos de valores, da mesma forma que fundem ou utilizam formas
e géneros literarios, como fez Gregorio de matos. Ele, ao mesmo tempo que produziu a poesia

lirico-amorosa, utilizando na maioria de sua criagdo o formato soneto, também o fez para
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produzir sua poesia satirica, poesia de cunho mordaz, utilizada com o intuito de difamar
pessoas ou escancarar maus habitos sociais. Da mesma forma utilizou a poesia em seu formato
soneto para, jogar-se aos pés da Igreja (Deus) e pedir perddo aos pecados. E a fusio dos mundos
e ideias, tdo cara ao periodo barroco, € o contraponto entre o sagrado, presente em sua poesia
religiosa e o profano. No meio dessa antitese se encontrava sua poesia lirica-amorosa. E 0s
versos que possivelmente resumem toda essa oposigdo entre os referidos comportamentos

(sacro x mundano) estdo na seguinte estrofe de Matos (1993; p. 18):

Pequei, Senhor, mas ndo porque hei pecado,
Da vossa piedade me despido,

Porgue quanto mais tenho delinquido,

Vos tenho a perdoar mais empenhado.”

Outros géneros da poesia ha, entretanto deles néo trataremos aqui devido ao fato de ndo
constarem da nossa intervencdo em sala de aula. S&o eles a saber: o0 hino, a poesia de cordel, a
poesia épica. Assim para resumir, a poesia, género textual e literario apresenta alguns
subgéneros, que possivelmente poderdo ser novamente subdivididos, o que nos da uma ideia de
qudo dificil é tracar a fronteira entre géneros literarios, na medida em que, pela necessidade, 0s
géneros iniciais épico, lirico e dramatico foram se diluindo, se mesclando, hibridizando-se até

chegar aos dias atuais.

3.4.2 Géneros da Prosa

Houve um tempo em que poesia era sindbnimo de literatura. Tanto que Aristdteles
desenvolveu sua teoria sobre os géneros literarios em uma obra denominada Poética. Ou mesmo
guando o fez, ndo estava sequer se referindo aos géneros literarios, mas ao género poesia, 0
qual dividiu em épico, lirico e dramatico. 1sso nos leva a entender que, a divulgacdo desses trés
géneros em forma de poesia se deu devido ao fato de que a divulgacdo literaria se dava sempre
através da oralidade. Logo a poesia era a sua melhor forma de manifestacdo, uma vez que a
rima e o ritmo ajudavam na memorizacao.

Entretanto, paralela ao eruditismo poético-literario, transcorria Iépida e fagueira a
tradicdo da contacdo de histdrias em prosa. Forma textual que se opde a poesia, por ser formada
por frases e paragrafos, sem as restrigdes poéticas. Dessa forma, historias eram passadas de
geracdo em geracdo. Quem n&o lembra de Sherazade e seu esforgo para sobreviver, depois de
desposar um rei, o qual, por ter sido traido, resolvera casar todos os dias e depois das nupcias
mandar matar suas esposas? Qual foi o artificio de Sherazade para manter sua vida? Contar
historias, que ndo tinham fim, pois se enovelavam umas nas outras, deixando sempre uma

pontinha para iniciar a préxima. Transcorridas mil e uma noites, o rei se apaixonou por ela e
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ndo mais quis mata-la. Neste capitulo desenvolveremos breve estudo sobre 0s géneros da prosa
gue vemos como mais importante dentro do nosso trabalho de intervengdo na escola. Sdo eles

0 conto, 0 romance e a cronica.

3.4.2.1 O Conto

Em seu livro “O que € conto”, da cole¢do Primeiros Passos, Maria (2004) nos lembra
que, ao analisar o conto, faz-se necessario que o facamos sob duas classificacdes distintas. A
primeira € o conto popular, de tradigdes orais e que sdo reproduzidos ainda hoje como
instrumento pedagdgicos, pois trazem sempre uma ligdo, um direcionamento de vida. E desta

forma que Maria (2004: p.8) se refere a essa tradicao:

O conto foi, em sua primitiva forma, uma narrativa oral, frequentando
as noites de lua em que antigos povos se reuniam e, para matar o tempo,
narravam ingénuas estérias de bichos, lendas populares ou mitos
arcaicos. Reminiscéncias deste tempo sdo as figuras, ainda proximas de
nos, de Tio Remus, recriada em filme por Walt Disney, Pai Jodo, dos
serBes coloniais, ou Dona Benta, registrada por Monteiro Lobato.

Esse costume que advém desde o homem primitivo, e isso fica constatado nos desenhos
rupestres encontrados ao longo da histdria da paleontologia. Ou ndo seriam os desenhos de
homens perseguindo bisGes também uma forma de deixar registradas as histérias imaginadas
ou ndao? Assim, como as histérias das mil e uma noites, difundiram-se a passos largos historias
através do mundo, e muitas vezes com roupagens diferentes dependendo do pais e da cultura a
qual ela se inseria.

Em 1812, dois irmaos de nacionalidade alema, apds longos anos de estudos, publicaram
pela primeira vez os contos de fadas dos irmdos Grimm (2001) o que deu uma cara mais oficial
a essas historias universais, pois nos dizeres de Orbeg, na apresentacdo do livro Contos de Fada
dos Irmaos Grimm (2001; p. 8):

A proposta dos Irmdos Grimm, guardadas as distancias de tempo e
lugar, foi seguida por especialistas e escritores do mundo todo:
reconheceu-se a importancia da cultura e das tradi¢cbes populares,
recolheram-se contos populares de tribos indigenas e dos mais variados
grupos e paises de todos os continentes, reunindo-se o vasto acervo de
tradicOes das diferentes culturas do mundo. Assim, com seus estudos,
os irmdos Grimm foram precursores da ciéncia do folclore.

Assim as historias vao se consolidando, se reeditando, ganhando novas roupagens. O
que dizer, por exemplo, do pseudo heroi Pedro Malasartes, cuja origem gera controvérsia?
Trata-se de um anti-heroi, ou seja, aquele protagonista que foge aos padrdes do heréi-principe,
herdi guerreiro. Pedro luta pela sobrevivéncia e para isso nao se refuta a enganar ninguém,

como no caso da sopa de pedra. Chegando a casa onde mora uma velhinha, disse-lhe que sabia
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fazer a sopa mais gostosa do mundo, cujo ingrediente principal eram pedras. Sob o olhar
admirado da vovd, Pedro vai acrescentando outros ingredientes até a sopa ficar pronta. De pedra
a sopa nao tinha nada. Essa personagem, que chegou ao Brasil nas caravelas portuguesas, ja
havia chegado até aquelas terras vindo de outras paragens. Ha um referente para essas
personagens universais em cada nacionalidade, como na versdo arabe de Malasartes, Nasrudin.
Depois de perambular de aventuras em aventuras, esse anti-herdi transformou-se aqui no Brasil
em Jodo Grilo, personagem da peca “Auto da Compadecida”, do escritor pernambucano Ariano
Suassuna.

Assim, sem ter a quem prestar conta, 0os contos populares foram ganhando novas
roupagens, até que em determinado momento se transmudaram em histdrias infantis com o
nome de contos de fadas, como nos informa Coelho (1987; p. 20). Dessa forma esses contos
com as fadas, bruxas, principes e animais falantes, com o auxilio das gravuras, se tornaram
pecas importantes de entretenimento e na educacdo de criangas. Criando uma Literatura
particular: a Literatura Infantil

Uma outra vertente dos contos populares, sdo as chamadas lendas urbanas, aqui
denominadas de contos urbanos, por imaginarmos que possuem a mesma estrutura e 0 mesmo
objetivo pedagdgico dos contos populares e dos contos de fada. Outra questdo que nos leva a
preferir essa nomenclatura é a particularidade do género lenda, que esta muito ligado ao mito,
de que sdo exemplos O boi tatd, O boto cor de rosa, Mapinguari, O bicho papéo dentre tantos
outros. Os contos urbanos sdo pequenas historias criadas ndo se sabem por quem, cujo objetivo
é o simples entretenimento até frear os impetos de criancas inquietas ou desobedientes. Estdo
entre essas histérias O Velho do Saco, individuo cuja missdo é aterrorizar criancas
desobedientes; o Papa Figo, homem muito rico que, sendo portador de uma doenca incuravel,
tem sobrevida quando alimentado com figado de criancas; a Loira do Banheiro, moga molestada
e morta dentro de um banheiro, que esta sempre la para atormentar aqueles que invocarem seu
nome, etc. Ndo ha necessidade de informar que essas histérias por serem de dominio publico
também possuem variantes interminaveis.

Se o0s contos narrados através dos tempos, que aqui chamamos contos populares,
tornaram-se universais devido a sua linguagem prosaica, com o advento da prosa escrita, surge
um novo tipo de conto, o conto literario, que possui caracteristicas literarias supracitadas: o
belo, a subjetividade, a eternizacao da palavra.

Entretanto, o que é um conto? Segundo Mario de Andrade, citado Maria (2004; p.22),
“conto € aquilo que o autor escreve e batiza de conto”. Possivelmente, como ainda cita Maria

(2004) essa definigdo de Mério estava mais de acordo com a revolugdo modernista de libertagéo



53

da literatura, como queria Bandeira, com a poesia, do que trancé-la em rétulos. Entretanto,
podemos definir conto literario, por ser uma narrativa curta, com poucas personagens e

envolvendo apenas um conflito. Vejamos a reflexdo de Maria (2004; p. 23):

Em principio, o conto se caracteriza por ser uma narrativa curta, um
texto em prosa que da o seu recado em reduzido nimero de paginas ou
linhas. Mas ndo seria um simplicionismo defini-lo apenas pelo
tamanho? N&o é bem isto. Ocorre, porém, que a forma conto apresenta
como sua maior qualidade o fator concisdo. Concisdo e brevidade.
Assim o dado quantitativo € mera decorréncia do aspecto qualitativo do
texto. Curto porque denso.

Dai o conto ser uma histdria curta, mas nunca uma breve historia porque requer leitura
profunda, requer reflexdo, em funcédo da sua densidade. Neste tipo de conto a concisédo diz
respeito a ndo se perder palavra, tudo que ha em um conto, ali esta por ser necessario. Moreira
Campos, afamado contista cearense, dizia em suas palestras que se numa sala, onde fosse se dar
certa cena de um conto, houvesse uma espingarda, e se essa espingarda ndo entrasse na historia,
0 contista deveria retirar a espingarda da sua descricdo. Porém a caracteristica mais importante
do conto é o fato de, nele, as personagens sofrerem significativas alteraces, 0 que ndo ocorre
na cronica narrativa, género que veremos mais a frente.

A partir de meados do século XIX, grandes contistas surgiram e se ombrearam com
grandes romancistas. Podemos citar o francés Guy de Maupassant, o russo Anton Tchekov, o
americano Edgar Alan Poe, o inglés Oscar Wilde, o lusitano Essa de Queiroz, o colombiano
Gabriel Garcia Marquez, além dos brasileiros Machado de Assis, Jodo Guimaraes Rosa, Clarice
Lispector, Ligia Fagundes Teles e do ja referido Moreira Campos. S6 para citar alguns dos
consagrados contistas. A lista desses deve se estender a milhares de nomes, mas ndo € esse 0
nosso intento. Assim todos esses nomes citados e 0s que ndo apareceram aqui sao artistas da
historia curta, com personagens bem definidas, poucos ambientes e conflitos objetivos e/ou
psicolégicos. Entretanto, como bem frisou Maria (2004), ndo é o tamanho que vai dizer se uma
histéria € um conto ou ndo, mas o desenvolvimento, a unidade tematica, e a conducao do eixo
narrativo. Assim, ha contos que bem podem ser denominados de novela, como € o caso do conto
O Pescador e Sua Alma, do escritor inglés Oscar Wilde (1980; p. 297-324), uma vez que nele
h& uma sucessividade de episddios, que tdo bem caracteriza o género novela. Podemos assim
dividi-lo. Episoédio 1(um): o pescador encontra a sereia e se apaixona, mas diante da
impossibilidade de com ela se casar, buscar se desfazer de sua alam; episodio 2 (dois): ele
encontra uma bruxinha que Ihe da a receita de como se desfazer da alma, entdo casa-se com sua
sereia e vai para o fundo oceano; episddio 3 (trés): a alma do pescador regressa por trés vezes

para tentar se apoderar de seu corpo, contando-lhes maravilhas vistas, mas 0 mesmo se nega a
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acompanha-la; episddio 4 (quatro); o pescador finalmente cede aos rogos da alma e a segue, e,
ao volta, depois de ter sido obrigado por ela a cometer crimes, tenta se livrar da alma,
impossibilitado, chora seu infortunio, até ser arrebatado pelas ondas e morrer junto com a sereia.

Aqui no Brasil, 0o mestre da histdria curta @€ Machado de Assis, o qual possui nos proprios
romances fragmentacdes que poderiam ser denominados contos, como é o caso de Memdrias
Postumas de Bras Cubas, cujo titulo bem poderia ser “Contos de Bras Cubas”. Este autor nos
legou contos que demonstram grande analise da alma humana, como A Cartomante, O
Alienista, Noite de Almirantes, A Carteira. Dentre tantos outros. Todos curtos, objetivos, com
excecdo de O Alienista, que, como o conto de Oscar Wilde, também poderia se enquadrar no
género novela. Os demais sdo objetivos diretos, psicolégicos. Em A Carteira, conto de Machado
de Assis, para citar um exemplo, Hondrio, advogado endividado, encontra uma carteira de
cédulas, contendo setecentos e trinta mil réis, dinheiro mais que suficiente para pagar uma
divida. Entretanto, devido a sua retiddo de carater, ndo consegue se definir. Neste ponto, o autor
abre-se o conflito que se desenrola na mente do advogado, conforme nos narra Assis (2016;
p.2):

Tinha medo de abrir a carteira; podia ndo achar nada, apenas papéis e
sem valor para ele. Ao mesmo tempo, e esta era a causa principal das
reflexGes, a consciéncia perguntava-lhe se podia utilizar-se do dinheiro
que achasse. Néo Ihe perguntava com o ar de quem néo sabe, mas antes
com uma expressao irdnica e de censura. Podia langar mao do dinheiro,
e ir pagar com ele a divida? Eis o ponto. A consciéncia acabou por Ihe
dizer que ndo podia, que devia levar a carteira & policia, ou anuncia-la;
mas tdo depressa acabava de lhe dizer isto, vinham os apuros da
ocasido, e puxavam por ele, e convidavam-no a ir pagar a cocheira.
Chegavam mesmo a dizer-lhe que, se fosse ele que a tivesse perdido,
ninguém iria entregar-lha; insinuagéo que lhe deu animo.

Até que encontra num dos bolsos da carteira o cartdo de visita que identifica seu amigo,
Gustavo, como o dono do objeto. O mesmo ndo tem duvidas de que ndo pode ficar com o
dinheiro. Chegando em casa, encontra o amigo e lhe devolve a carteira, na qual se encontram
também alguns bilhetes, entre os quais estd um de amor, dirigido a esposa de Hondrio, que este,
por sua discri¢do, ndo lera. Observemos como a personagem Hondrio possui individualidade
de caréater. Nao representa apenas um tipo social. Com certeza, se seu autor fosse defini-lo pela
sua profissdo, ndo o faria com pruridos de honestidade. A trama se d&d em funcdo dessa
particularidade da personalidade. Mesmo endividado, ele ndo se acha no direito de ficar com o
dinheiro, que ali se encontra. O ambiente em que se passa a historia se resume na rua, onde
encontra a bolsa; o café, em que entra para contar o dinheiro, e a casa onde encontra 0 amigo.
Nos dizeres de Pires (1989; p.177), no conto outro aspecto que devemos levar em consideracdo

¢ que no conto a “intriga é linear e objetiva. Resume-se a um tUnico nucleo narrativo”.
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Entretanto, nos contos machadianos, ha sempre o recurso do flash back, ou seja, o narrador ou
inicia a narrativa fazendo referéncia ao passado das personagens, ou interrompe a narrativa para
fazé-lo. Isso se da para que o leitor tome conhecimento de fatos do passado das personagens
para compreender 0 seu presente. Essa atitude é uma marca da literatura realista, e ja esta
presente na primeira obra desse estilo de época, 0 romance Mme Bovary, publicado em 1857
pelo francés Gustave Flaubert.

O conto é, portanto, sinbnimo de contacdo de historias desde os primdrdios da
civilizacdo humana, possuindo algumas fases e se refazendo em diferentes épocas. Podendo ser
de cunho literario ou meramente prosaico, pois em alguns casos, conforme vimos, a linguagem
do conto é a linguagem do povo, &vido por historias, dai o provérbio quem conta um conto

aumenta um ponto.

3.4.2.2 A Cronica

Na Idade Média, o termo cronica se referia a narrativas feitas a partir de fatos historicos,
logo os cronistas da época eram historiadores. Um bom exemplo € Ferndo Lopes, cronista-mor
de Portugal, que foi nomeado guarda-mor da Torre do Tombo, onde se guardavam todos 0s
documentos oficiais daquele pais. A partir do século XIX, a crénica passou a refletir sobre a
vida cotidiana, elementos fortuitos do dia-a-dia, tornando-se um género literario, diferente da
sua prima medieval.

A crbnica pode ser narrativa, dissertativa ou mista. Quando narrativa ele tende a se
confundir com o conto, mas a principal diferenca esta no fato de as personagens ndo possuirem
identidades individuais, uma vez que representam meros tipos sociais. De modo geral as
personagens de uma crénica sdo o marido, a mulher, o motorista, o professor, o passageiro, o
guarda, a crianca, a freguesa. Outra caracteristica que separa a crénica do conto € auséncia de
mudancas significativas, sejam de ordem fisica e/ou psicoldgica das personagens. Terminada a
narracdo, vai cada para o seu lado, do jeito que veio. Quanto a linguagem a cronica corre leve,
sem truncamentos de sintaxe ou sem tramas complicadas, a leitura flui e, ndo raro, descamba
para 0 humor. Vejamos a crénica a seguir de Carlos Drummond de Andrade, publicada na
colecdo Para Gostar de Ler (1998; p. 13-14):

Na feira, a gorda senhora protestou a altos brados contra o preco do
chuchu:

— Isto é um assalto!

Houve um rebuligo. Os que estavam perto fugiram. Alguém, correndo,
foi chamar o guarda. Um minuto depois, a rua inteira, atravancada, mas
provida de admiravel servigo de comunicacao espontanea, sabia que se
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estava perpetrando um assalto ao banco. Mas que banco? Havia banco
naquela rua? Evidente que sim, pois do contrdrio como poderia ser
assaltado?

— Um assalto! Um assalto! — a senhora continuava a exclamar, e quem
ndo tinha escutado escutou, multiplicando a noticia. Aquela voz subindo
do mar de barracas e legumes era como a propria sirena policial,
documentando, por seu uivo, a ocorréncia grave, que fatalmente se estaria
consumando ali, na claridade do dia, sem que ninguém pudesse evita-la.
Moleques de carrinho corriam em todas as dire¢Ges, atropelando-se uns
aos outros. Queriam salvar as mercadorias que transportavam. N&o era o
instinto de propriedade que os impelia. Sentiam-se responsaveis pelo
transporte. E no atropelo da fuga, pacotes rasgavam-se, melancias
rolavam, tomates esborrachavam-se no asfalto. Se a fruta cai no chéo, ja
ndo é de ninguém; é de qualquer um, inclusive do transportador. Em
ocasides de assalto, quem é que vai reclamar da penca de bananas meio
amassadas?

— Olha o assalto! Tem um assalto ali adiante!

O 6nibus na rua transversal parou para assuntar. Passageiros ergueram-
se, puseram o nariz para fora. N&o se via nada. O motorista desceu, desceu
o trocador, um passageiro advertiu:

— No que vocé vai a fim de ver o assalto, eles assaltam sua caixa.

Ele nem escutou. Entdo os passageiros também acharam de bom alvitre
abandonar o veiculo, na ansia de saber, que vem movendo o homem,
desde a idade da pedra até a idade do mddulo lunar.

Outros dnibus pararam, a rua entupiu.

Melhor. Todas as ruas estdo bloqueadas. Assim eles ndo podem dar no
pé.

— E uma mulher que chefia o bando.

— Jé& sei. A tal dondoca loura.

— A loura assalta em Sao Paulo. Aqui é a morena.

— Uma gorda. Esta de metralhadora. Eu vi.

— Minha Nossa Senhora, 0 mundo esta virado!

— Vai ver que esta cagando é marido.

— N&o brinca numa hora dessas. Olha ai sangue escorrendo!

— Sangue nada, tomate.

Na confusdo, circularam noticias diversas. O assalto fora a uma joalheria,
as vitrinas tinham sido esmigalhadas a bala. E havia joias pelo chéo,
braceletes, relégios. O que os bandidos ndo levaram, na pressa, era agora
objeto de saque popular. Morreram no minimo duas pessoas, € trés
estavam gravemente feridas.

Barracas derrubadas assinalavam o impeto da convulsdo coletiva. Era
preciso abrir caminho a todo custo. No rumo do assalto, para ver, e no
rumo contrério, para escapar. Os grupos divergentes chocavam-se, e as
vezes trocavam de dire¢do: quem fugia dava marcha a ré, quem queria
espiar era arrastado pela massa oposta. Os edificios de apartamentos
tinham fechado suas portas, logo que o primeiro foi invadido por pessoas
que pretendiam, ao mesmo tempo, salvar o pelo e contemplar la de cima.
Janelas e balc6es apinhados de moradores, que gritavam:

— Pegal! Pega! Correu pra la!

— Olha ela ali!

— Eles entraram na Kombi ali adiante!

— E um mascarado! N&o, s&o dois mascarados!

Ouviu-se nitidamente o pipocar de uma metralhadora, a pequena
distancia. Foi um deitar-no-chdo geral, e como ndo havia espago, uns
cafam por cima de outros. Cessou o ruido. Voltou. Que assalto era esse,
dilatado no tempo, repetido, confuso?

— Olha o diabo daquele escurinho tocando matraca! E a gente com dor de
barriga, pensando que era metralhadora!

Cairam em cima do garoto, que soverteu na multiddo. A senhora gorda
apareceu, muito vermelha, protestando sempre:
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— E um assalto! Chuchu por aquele preco é um verdadeiro assalto!

Em 1977, a Editora Atica lancou o primeiro volume da série Para gostar de Ler. Foi um
sucesso de publico e vendas. Tratava-se de um livro de crdnicas destinadas a jovens e
adolescentes. Os primeiros autores, que se mantiveram até o volume até o 5, eram cronistas de
renome: Carlos Drummond, Paulo Mendes Campos, Rubem Braga e Fernando Sabino. Essa
colecdo, segundo o editor Jiro Takahashi, veio desfazer a ideia de que cronica nao vendia. O
sucesso se deu exatamente devido a leveza com que 0s cronistas veem 0 mundo e como
analisam a sociedade sob um ponto de vista cotidiano. No texto, acima de Carlos Drummond,
podemos ver como uma ideia simples e bem cuidada pode resultar num texto sensacional. Quem
nunca viu alguém exclamar “isso ¢ um assalto!” ou “isso ¢ um roubo!” diante do prego
exorbitante de um produto? E dai que surgem as cronicas, de um flagrante do dia a dia. E como
se o cronista fosse um fotografo em busca de uma imagem que mereca registro. E assim que

nos explica Fernando Sabino em sua cronica “A ultima Cronica” (1994; p.40-41):

A perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com
éxito mais um ano nesta busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano
de cada um. Eu pretendia apenas recolher da vida diaria algo de seu
disperso contetdo humano, fruto da convivéncia, que a faz mais digna
de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao episddico.

E assim segue esse género literario que iniciou-se no século XI1X e teve seu apogeu a partir da
segunda metade do século XX, com os autores ja citados, mas também com Luiz Fernando

Verissimo, Millér Fernandes, Stanislaw Ponte Preta e muitos outros.

3.4.2.3 O Romance

Na Grécia antiga, a poesia épica era o veiculo pelo qual se narravam histérias de povos
heroicos, de lutas e de amores, como em A lliada, atribuida ao poeta Homero, que narra o Gltimo
ano da guerra de Troia, iniciada ap6s o rapto de Helena, por Paris.

A partir da Idade Média surgem as primeiras manifestacGes literarias em prosa, que sdo

0s romances de cavalaria. Vejamos o que nos diz Soares (2007; p. 41) sobre esse género:

O romance vem a ser a forma narrativa que, embora sem nenhuma
relagcdo genética com a epopeia (como nos demonstram as teses mais
avancadas), a ela equivale nos tempos modernos. E, ao contrario da
epopeia, como forma representativa do mundo burgués, volta-se para o
homem como individuo.

Ou seja, enquanto as narrativas épicas se voltavam para grandes feitos heroico, portanto

coletivos, ainda que personificados em um Unico ser, como na figura de Ulisses no poema
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mencionado, o romance traz a figura do individuo como centro das a¢des, como diz Pires (1989;
p. 178), o romance “apresenta o homem como individuo, como uma entidade auténoma dentro
da sociedade e do mundo”. Assim o romance pode-se definir como uma histéria que envolve
varios conflitos, ocorridos simultaneamente em espacos distintos e numa sequéncia temporal,
que pode seguir uma linha reta, o tempo cronoldgico, ou huma sequéncia psicoldgica vivida
pelas personagens, tempo ndo-cronoldgico. A narracdo pode ser feita tanto por uma das
personagens, principal ou secundaria, como por um narrador observador. Este Gltimo podendo
ser mero observador ou onisciente, aquele que conhece em pormenores o que vai na cabeca
daqueles envolvidos na trama principal. Assim, podemos citar grandes nomes do romance
brasileiro e suas diversas nuances, como José de Alencar e o romance roméantico, Machado de
Assis e 0 romance realista, Alisio Azevedo e 0 romance naturalista, Jorge amado e o0 neo-
realismo, dos quais também s&o representantes Raquel de Queiroz, Graciliano Ramos, Erico
Verissimo, Dionélio Machado dentre tantos outros. Adentrando pelo chamado Pds-
modernismo, com Jodo Guimardes Rosa até chegarmos no cearense José Alcides Pinto. Todos
eles escreveram ficcdo cujo centro € o individuo, embora de vez em quando se possa ver 0
coletivo representado por uma personagem, descrita como individuo. E o que acontece, por
exemplo, no romance “Os Ratos”, que veio a publico em1935, pela escrita de Machado (1992),
psiquiatra e escritor galcho. Trata-se de uma trama psicoldgica, narrada em terceira pessoa por
um narrador onisciente. A narrativa transcorrida em apenas vinte e quatro horas, nos traz a
trajetéria de Naziazeno para conseguir dinheiro para pagar o leiteiro, que Ihe dera o ultimato de
suspender o fornecimento caso ele ndo fizesse 0 pagamento no dia seguinte. A angustia de
Naziazeno junta-se a apreensdo de ver sua vida financeira ser espalhada e discutida, uma vez
que os vizinhos viram a discussao. A partir de entdo ele comeca sua propria tortura psicolégica,
comparando-se aos outros, imaginando quao boas deveriam ser suas vidas. No trecho seguinte
veremos que o pagamento do leite ou a falta do pagamento faz com que ele veja em tudo o
agravamento de seu desespero. E assim que ouve o dialogo entre dois amigos, quando um deles
guarda um vidro de leite no bolso traseiro da calca e que sera seu almogo (1992; p.15)

Naziazeno também olha, e sente um mal-estar vago e indefinivel,
guando o outro

esclarece:

— Leite. E 0 meu almoco.

— Como é que um homem pode se contentar apenas com um vidro de
leite a0 meio-dia?” — pensa Naziazeno. O olhar do “leiteiro”
ameacando-o, insultando-o, e que ele sustenta mal, aparece com nitidez
na face atrigueirada, sobre o pescoco forte que emerge

da camiseta muito justa...

— E de manhd, que é que vocé toma?

— Churrasqueio.
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Naziazeno observa melhor o individuo: ele tem mesmo o ar de pessoa
de fora, de gente da campanha. A pele é trigueira, cheia de rugas. Parece
homem de quarenta anos. Tem o cabelo todo preto e liso, como de indio.
Certamente ndo mora na linha do bonde. Habita uma pequena
chacrinha, onde possui a sua criacdo. Tudo é relativa fartura Ia.
Dinheiro ndo ha de ter, dinheiro: mas tem a despensa cheia. A casa
produz: galinhas, um que outro porco, frutas, etc.

E sua tortura ndo tem fim. Adentra o escritdrio onde trabalha, e persiste diante da recusa
humilhante do diretor; vai ao botequim onde ele toma café, enquanto o acompanha na auséncia
dos amigos de costume, a quem ele punha fé em pedir-lhe emprestado o dinheiro; transcende a
hora do almoco e se estica até o fim do expediente, agravando-se proporcionalmente ao declinar
do tempo. Ao fim da tarde encontra os amigos, e a luta continua. Agora sdo trés a partilharem
0 mesmo sentimento. Em determinado momento, quando a angustia de Naziazeno enlaca
também o leitor, nossa personagem entra numa casa de jogo, e ganha na roleta o suficiente para
pagar a divida e ainda sobra. Mas como todo brasileiro, Naziazeno acha que pode ganhar mais
e perde tudo. Volta a estaca zero, junto com os amigos. Depois de vararem a noite 0s trés
conseguem dinheiro, através de uma penhora. Finalmente Naziazeno volta para casa, com
embrulhos, entre eles estdo pao, queijo, um brinquedo para o filho e os sapatos da esposa que
estivera muito tempo no sapateiro. Finalmente a quietude, a sensacdo do dever cumprido. Mas
ao deitar-se, depois de contar, recontar e mirar o dinheiro sob a panela em cima da mesa, ouve
0 estranho barulhinho de pequenos dentes mordiscando o que em sua mente é o dinheiro. Numa
espécie de torpor, 0 homem ndo consegue levantar e fica ouvindo seu dinheiro ser devorado
pelos ratos, até ouvir o portdo abrir e o leiteiro por o leite na vasilha, e ele dorme.

E um romance em terceira pessoa, cujo narrador onisciente consegue enlacar o leitor
num folego s6. E uma histoéria cujo titulo “Os Ratos” se confunde com a propria histéria, na
medida em que ndo sabemos de que ratos ele esta se referindo, se € uma metafora da diminuicéo
de Naziazeno diante de suas dificuldades, que o reduzem a um ser pequeno, com Alice, no pais
das maravilhas sempre que se via diante da perspectiva de apreensdo, ou se € a metafora das
pessoas que o atormentam, a partir do proprio leiteiro, Adelaide sua esposa, o diretor e mesmo
0 agiota, representante maior da exploracao capitalista. Ou mesmo se os ratos ao qual se refere
séo 0s animaizinhos que, supostamente, passarao a noite devorando seu dia de cdo, representado
nas cédulas sob a panela. Como podemos ver, a histdria de Naziazeno é a historia do
funcionalismo publico de um modo geral. Com salario minguado, muitas vezes tendo de bancar
um padrédo de vida acima de suas posses, esta sempre cercado de cobradores, e para se livrar

deles estd sempre em busca de novos empréstimos, tendo que saldar uma divida por dia.
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O estudo da prosa ndo se encerra nesses géneros mencionados, conto, cronica e romance.
H& muitos outros, os quais ndo trabalhamos aqui devido a exiguidade desse trabalho. Podemos
citar a fabula, o epilogo, a novela, teatro entre tantos outros. Também os géneros estudados aqui
ndo se esgotaram nem se esgotardo. Poderiamos subdividir os contos em subgéneros, conforme
fizemos com os contos urbanos, os romances em historicos, suspense, sentimentais.

Enfim, o estudo dos géneros literarios é infinito, pois podem ser feitos de diferentes
formas. Tanto os géneros da poesia quanto os da prosa. Com certeza ja foram escritos inUmeros
ensaios, inimeras dissertacOes e teses sobre os géneros literarios, e seria pretensdo tentar

esgotar o tema tdo rico e instigante.

3.4.2.4 Membrias literarias

Memorias Literarias, diz respeito aquelas memorias narradas, cuja sequéncia narrativa
ganha ares conotativos. Assim, no género Memorias literarias, as palavras adquirem sentidos
mais amplos do que ja possuem, sdo reinventadas, como as préprias memorias, que precisam
se preencher.

Partindo deste ponto, poderiamos dizer que as memadrias literarias ttém como proposito
trazer recordagdes de algo ou alguém encorpadas na estética, exigida pelos textos literarios,

conforme nos diz Lima (2009; p.22):

um texto de memodrias literarias objetiva resgatar um passado, com base
nas lembrancas de pessoas que, de fato, viveram esse tempo. Representa
o0 resultado de um encontro, no qual as experiéncias de uma geracdo
anterior sdo evocadas e repassadas para outra, dando assim
continuidade ao fio da histéria, que é de ambas, porque a histéria de
cada individuo traz em si a memoria do grupo social ao qual pertence.

Além de trazer recordacGes de algo ou alguém encorpadas na estética, outra
caracteristica € bem pertinente aos textos de memdrias literarias, como o fato de serem escritos
utilizando-se de uma linguagem figurativa, em que o real e as invencionices se misturam e
formam uma tessitura que encantam pelo conteddo e pelo estilo oportunizando ao leitor, a
criacdo e a ressignificacdo da propria realidade. O encantamento que deve ser encontrado nesse
género discursivo existe em funcdo da acdo da maioria dos escritores que o produz.

Gostariamos aqui de citar uma obra literaria que esta narrada em forma de memorias.
Trata-se do Romance Dom Casmurro de Machado de Assis. Nessa narrativa, um homem na
casa dos sessenta anos procura no bau de suas memdrias o que realmente aconteceu durante
toda sua existéncia, sobremaneira sua relacdo com aquela que iria ser sua esposa e, a posteriori,

motivo de suas reconditas reflexdes, na medida em que se torna o grande enigma de sua
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existéncia. Trata-se de Capitolina, carinhosamente alcunhada de Capitu. Engana-se, porém,
quem vé em Dom Casmurro apenas como o enigma de Capitu. Seu autor, Machado de Assis,
era um individuo perspicaz quanto a analise da sociedade em que vivia. Utiliza-se assim de suas
personagens para analisar de forma crua a realidade que o cercava. Fazendo-o pela voz da
memoria de suas personagens, despe-se 0 autor da pecha de mero critico dos costumes e adota
um papel analitico, visto que os memorialistas de seus romances, Bras Cubas de Memorias
Pdstumas e Bentinho, de Dom Casmurro, sdo os verdadeiros verdugos na arte de analisar a
sociedade contemporanea. Entretanto, Dom Casmurro seria uma das mais auténticas obras do
género Memorias Literarias ndo fosse ficcdo. O trecho que segue exemplifica bem essa
afirmacéo (1994, p. 8)

O meu fim evidente era atar as duas pontas da vida, e restaurar na
velhice a adolescéncia. Pois, senhor, ndo consegui recompor o que foi
nem o que fui. Em tudo, se o rosto é igual, a fisionomia é diferente. Se
sO me faltassem os outros, v4; um homem consola-se mais ou menos
das pessoas que perde; mais falto eu mesmo, e esta lacuna é tudo. O que
aqui esta é, mal comparando, semelhante a pintura que se pde na barba
e nos cabelos, e que apenas conserva o habito externo, como se diz nas
autopsias; o interno ndo aguenta tinta. Uma certiddo que me desse vinte
anos de idade poderia enganar os estranhos, como todos os documentos
falsos, mas ndo a mim. Os amigos que me restam sdo de data recente;
todos os antigos foram estudar a geologia dos campos-santos. Quanto
as amigas, algumas datam de quinze anos, outras de menos, e quase
todas creem na mocidade. Duas ou trés fariam crer nela aos outros, mas
a lingua que falam obriga muita vez a consultar os dicionarios, e tal
frequéncia é cansativa.

Assim como Dom Casmurro, outros romances seriam bons exemplos de Memodrias
Literarias, ndo fossem ficcdo. Podemos citar aqui Memorial de Maria Moura e As trés Marias,
Raquel de Queiroz; Sao Bernardo, de Graciliano Ramos, dentre tantos outros. Mas dentre eles
hd um exemplo auténtico de Memdrias Literarias, Memdrias do Céarcere, em que 0 autor,
Graciliano Ramos, preso em marco de 1936, acusado — sem que a acusagao fosse formalizada
— de ter conspirado no mal-sucedido levante comunista de novembro de 1935 foi enviado a

Recife, onde é embarcado com destino ao Rio de Janeiro. Nessa obra o autor narra as suas

angustias e as de outros companheiros de carcere, como exemplifica o trecho abaixo:

O mundo se tornava fascista. Num mundo assim, que futuro nos reservariam?
Provavelmente ndo havia lugar para nos, éramos fantasmas, rolariamos de
carcere em carcere, findariamos num campo de concentragdo. Nenhuma
utilidade representavamos na ordem nova. Se nos largassem, vagariamos
tristes, inofensivos e desocupados, farrapos vivos, fantasmas prematuros;
desejariamos enlouquecer, recolhermo-nos ao hospicio ou ter coragem de
amarrar uma corda ao pesco¢o e dar o mergulho decisivo. Essas ideias,
repetidas, vexavam-me; tanto me embrenhara nelas (1976; p. 89)
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Referimo-nos a essas obras icones da Literatura brasileira para ratificar a ideia de que
as Memorias Literarias possuem o0s elementos inerentes ao género literario (analisado mais a

frente) e, por isso, se confunde com o préprio texto de ficgcdo literaria e este se confunde com

aquele.
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4. AINTERVENCAO EM SALA DE AULA

O Unico conselho, de fato, que uma pessoa pode dar a outra sobre leitura é o
de seguir conselho nenhum, seguir seus instintos préprios, chegar as suas
conclusdes proprias. (Wolf; citada por kleiman; 2013; p16)

Neste capitulo, sera feita breve analise a respeito da pesquisa Retrato da Leitura no
Brasil, versdo 2015 e publicada em margo deste ano. Em seguida descreveremos as atividades
de intervencdo realizadas na escola Aloysio Barros Leal, cujo objetivo foi incentivar a leitura,
e principalmente a leitura de texto literario.

Entre as agdes desenvolvidas e aqui descritas, vamos citar atividades de leitura e
retextualizacdo; producdo de videos a partir da leitura de contos urbanos, que culminou no
festival de videos; producdo de ap6logos e a formagdo de um grupo de leitura, “Caminhos da
Leitura”, que realiza encontros semanais para leitura de classicos, como O Pequeno Principe,
O Pescador e Sua Alma, A menina que detestava livros, Felicidade Clandestina, dentre outros.

Outras acOes importantes realizadas nesse processo de intervencdo foi a criacdo de um
grupo no facebook para divulgacédo do grupo de leitura acima mencionado e formacao de um
grupo de pais e mdes a partir do menseger dessa rede social para incentivar pais e/ou
responsaveis pelos alunos a acompanharem seus tutelados na busca do gosto pela leitura. Ainda
realizamos a visita ao Centro Cultural BNB, local de divulgacdo cultural, com exposi¢éo de
fotografia, sessdo de cinema e imensa biblioteca. Momento impar na buscar do incentivo e

resgate a leitura.

4.1 Breve Analise da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil

Retratos da Leitura no Brasil € uma pesquisa realizada pelo Instituto Pro Livro, criado
e mantido por entidades ligadas ao mercado editorial, com o objetivo de diagnosticar como esta
a relacdo entre o brasileiro e o livro, e, assim, fomentar a leitura, a difusdo e o acesso ao livro.
Embora tenha objetivos comerciais, ela nos da uma boa nocéo de como o brasileiro esta afastado
da leitura de livros. E qualquer pesquisa académica relacionada com leitura precisa conhecer
seus resultados a fim de tracar estratégias para melhorar os indicadores de leitura, seja numa
comunidade, bairro ou mesmo universidades e escolas, uma vez que um dos objetivos
primordiais da pesquisa em questdo ¢ “promover ampla divulgagdo sobre os resultados da
pesquisa para informar e mobilizar toda a sociedade sobre a importéncia da leitura e sobre a

necessidade de melhorar o ‘retrato’ da leitura no Brasil”. Assim incluimos em nossa intervengéo
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a breve andlise da referida pesquisa, para continuarmos pensando em estratégias de agdo na
comunidade escolar da Escola de Ensino Fundamental e Médio Aloysio Barros Leal, com o
intuito de atingir um dos objetivos dessa pesquisa, que é o fomento ao gosto pela leitura.

A primeira edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil ocorreu em 2001, a segunda
edicéo realizou-se em 2007. A partir de entdo, passou a se realizar com intervalos de quatro
anos, sendo a penultima em 2011 e a quarta edi¢cdo em 2015.

Para essa Ultima edicdo, foram entrevistadas 5012 pessoas (mesmo ndmero das duas
edicdes anteriores), com idade a partir de cinco anos, residentes no Brasil. A pesquisa, por
amostragem, abrangeu todo o territério nacional. E foi realizada entre os dias 23 de novembro
a 14 de dezembro pelo Instituto Brasileiro de Opinides e Estatistica, IBOP (figura 1).

Metodalogia

Técnica da Pesquisa Quantitativa. % o
']

Abrangénc ¢ geografica Nacicnal. ). "N

Populagio brasileira rasidente com 5 anos e mais, alfabertizada
ou ndo.

Pablico alvo

Amostra 5017 entrevistas.

Entravistas pessoais face a face domidliares, com utilizagzc de
guestionario elaborado de acordo com os objetivos da
pesguisa.

Instrumento de coleta de
dados

Periodo de campo 22 de novembre a 14 de dezeroro de 2015,

IBOPE.
n inielinéncie
Para a pesquisa, leitor é o individuo que leu inteiro ou em parte pelo menos um livro nos trés
meses que antecederam a pesquisa. Nao-leitor, em oposicao, foi considerado aquele que nédo
leu nenhum livro, inteiro ou em parte, nos trés meses que antecederam a pesquisa, embora o
tinha feito nos doze meses anteriores (figura 2).
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A estimativa é que o Brasil tenha 107,4 milhdes de leitores, 56%, contra 44% de ndo-leitores.
Esse indice de leitores, foi superior ao de 2011, que acusou apenas 50% de leitores (figura 3).

Perfil do leitor: Estimativa populacional
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Quanto a motivacdo para lerem, entre os ditos leitores, 25% se disseram ler por gosto;
19%, por necessidade de atualizacéo cultural ou de trabalho, e os demais se subdividiram entre
distracéo, crescimento pessoal, motivos religiosos entre outros (figura 4).
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A pesquisa constatou ainda que “quanto maior o nivel de escolaridade do respondente,
maiores sdo as mengdes a ‘atualizacdo cultural ou conhecimento geral’. Por outro lado, menores
sd0 as mengoes a motivagdes para leitura ligadas a ‘motivos religiosos’ entre os respondentes
com maior nivel de escolaridade”. E interessante observar que, entre os individuos que se
dizem leitores, o maior indice é daqueles que leem por atualizacdo cultural ou necessidade do
trabalho, em relacdo aos que leem por motivacédo religiosa. Isso indica que ler € mais uma
tomada de consciéncia do que uma imposicao de elementos irracionais, 0 que nos faz crer que
teremos uma populagdo de leitores maior & medida que consigamos aumentar o nivel de

consciéncia da populagdo. Isso vai ao encontro do que dizia Vargas Llosa, escritor peruano,
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mencionado por Pansa (2015; p. 9), segundo o qual “um publico comprometido com a leitura é
critico, rebelde, inquieto, pouco manipuldvel e ndo cré em lemas que alguns fazem passar por

ideias”. Dentre os fatores que levam a escolha de um livro (figura 5),

Fatores que influenciam na escolha de um livro
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30% escolhem pelo assunto ou pelo tema. Destes, 45% possuem nivel superior. Ja a
capa € o principal motivador de leitura da faixa etaria entre 5 a 13 anos. Apesar de pequena,
apenas 7%, € bem significativa a porcentagem de leitores que escolhem o livro por indicacao
de professores. Esse fato ganha maior significado quando se percebe que essa influéncia, na
maioria dos casos, é exercida sobre aqueles que tém entre 5 e 10 anos. A importancia desses
nameros se da principalmente para que nds professores entendamos quéo grande é a influéncia
que exercemos sobre os alunos, sobretudo aqueles menores, quem veem a escola como extensao
de suas casas e o0 professor/a professora como pessoas confiaveis, cujo comportamento deve ser
imitado.

Pela primeira vez foi incluida na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil a ideia de livro
digital, como ebooks e audio livros, e 0s numeros sdo bem interessantes. Do publico leitor, pelo
menos 12% (figura 6) tem contato com esse tipo de midia pelo menos uma vez por més. Se
levarmos em conta que existe certo preconceito contra o que nao é livro fisico, vemos ai uma
possiblidade de crescimento dessa nova forma de leitura, mesmo que seja pela via auditiva.
Dentre as estratégias de leitura que utilizamos com o romance O Pequeno Principe, encontrava-

se a audicdo do audio livro, que intercalavamos com leituras orais ou apenas exposi¢des. A
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resposta dos alunos a essa mescla foi muito positiva, pois eles proprios, as vezes, conduziam o

processo de audicéo e intercalavam com suas proprias leituras.

Frequéncia de leitura por tipo de material, independente
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Quanto a indagacéo a respeito dos ambientes onde sdo realizadas as leituras (figura 7),
percebe-se que houve reducdo quanto ao numero de pessoa que Ié em casa. Em 2011 a
porcentagem foi de 93%, ja nesta Ultima, esse numero caiu para 88%. Em contrapartida o
namero de pessoas que costumam ler em 6nibus, metrd e afins subiu de 6 para 11% por cento.
Houve também aumento no nimero de leituras em bibliotecas de um modo geral. Os numeros

subiram, de 12 para 19%.

-
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Quando indagados por que ndo leram mais do que o que declararam ter lido (figura 8),
43% dos “leitores” disseram que foi por falta de tempo; 9% porque ndo tem paciéncia e o

mesmo numero disse que prefere outras atividades. Apenas 7% fizeram referéncia ao preco dos
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livros, e 0s mesmos 7% afirmaram que se sentem muito cansados para ler. Outro indice
relevante foi a resposta de 23%, que afirmaram que simplesmente ndo quiseram ler mais. Diante
desses numeros é que percebemos a necessidade da incluséo da leitura nas familias, para que
pais e responsaveis possam guardar para si um pouco de tempo para a leitura, influenciando
assim, a pratica saudavel da leitura entre os filhos. Ainda sobre essa pergunta, 3% informaram
que ndo tém lugar adequado para leitura. Isso € uma boa justificativa para levarmos os alunos
mais vezes a biblioteca, e ndo apenas os alunos, mas se pudermos incluir os pais nesses
“passeios”, poderemos influenciar-lhes também o habito da leitura, que, por consequéncia, se
estendera aos filhos.

Raz3o para nao ter lido mais: entre os leitores
(24)

=]

Gostaria de tar lido mais Jo1s Por que nio leu mais

(Pergunta nova) (Pergunta nova)
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Iargue ndo tem um lugar aproprniade para ler 3
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mym W Nio
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il F-14) (5L 5IM) Qual destas razdes € a principal para ofa) sria) ndo ter lido mais livros nos ditimes 3 meses?
J& entre os ndo-leitores, os nUmeros praticamente se repetem (figura 9).
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Um terco diz que ndo Ié por falta de tempo, outro ter¢o por ndo gostarem de ler, e dois por cento
alegam ndo haver biblioteca por perto. Mais uma vez, o prego do livro, sempre tido como vildo
da histdria, aparece em oitavo lugar. Entretanto, o mais surpreendente, foram os vinte por cento
que disseram n&o ler por ndo saberem ler. Trata-se de algo realmente relevante, e nos faz

acreditar que esse nimero é bem maior, na medida em que ha aqueles que omitem esse detalhe,
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e ainda ha os que estdo entre os analfabetos funcionais, para quem o estimulo de leitura inexiste,
devido ao fato de esses individuos estarem aquém da compreensao leitora.

No quesito “dificuldades para ler” (figura 10), 24% responderam que ndo tem paciéncia
para ler; 20% dizem ler muito devagar, e 17% lamentam ter alguma restricdo fisica, como
problemas de viséo. Enquanto isso, a porcentagem das pessoas que disseram néo ter nenhuma
dificuldade para ler reduziu de 48, em 2011, para 33% nessa Ultima edicdo. Ainda neste quesito
se percebeu uma contradigdo com relagdo ao quesito “razao para nao ter lido nos ultimos trés
meses”, entre os ndo-leitores (figura 9), cujo percentual dos que ndo sabiam ler chegou a 20, no

quesito em analise, 0s que ndo sabiam ler somaram apenas 10.

Dificuldades para ler

(36) 11
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74
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2 ETH
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A resposta aos itens relacionados com compra de livros (Sequéncia de figuras 11 a 15),
merece um pouco de reflex&o. Primeiro, apenas 26% dos respondentes disseram ter comprado
algum livro fisico nos ultimos trés meses, 0 que deve dar muita dor de cabeca ao mercado
editorial, devido ao grande quinhdo que estdo perdendo. Mas também ndo é menos
preocupantes para nos educadores, uma vez que percebemos que o grande problema das pessoas
ndo lerem é a ndo hé identificacdo com os livros. Anda mais quando analisamos que, entre 0s
compradores, 50 por cento possuem nivel superior, pois sabemos tratar-se quase de uma
obrigacéo profissionais de um individuo com nivel superior estar sempre se reciclando. 1sso
ratifica o fato de 19% dos livros mais lidos serem os ligados as necessidades de formag&o ou
de trabalho, conforme vimos na figura 4. Outro fato a se observar é que 0s maiores compradores,
58%, pertencem a camada social que ganham mais de dez salarios minimos. De certa forma,
esse ratifica a ideia (negada na pesquisa) de que o fato de a maioria das pessoas nédo lerem

devido ao alto preco dos livros. Acreditamos que se houvesse incentivo financeiro as



70

populacBes mais carentes, haveria mais acesso aos livros, consequentemente o nimero de
leitores se multiplicaria.

Compra de livros nos ultimos 3 meses(¥):
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Compra de livros nos ultimos 3 meses

=
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Quanto ao habito da leitura dos pais ou responsaveis daqueles que se disseram leitores
(figura 16),

repete-se a mesma tendéncia das pesquisas anteriores, que indicaram grande influéncia deles
no habito de leitura dos filhos. Outro nimero interessante diz respeito ao habito de leitura esta
ligado ao fato de se receberem livros de presente dos familiares. Entre os leitores, 56% afirmam
ter recebido livros de presente nos Gltimos trés meses (figura 17). O que ratifica a ideia de que

livro ainda é o melhor presente.
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rFercepcao sobre NnapitTo de leltura aos pails, por perrTil
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Assim como observado nas edicdes anteriores. em 2015 pode-se constatar que o habito de leitura dos pais tem forte intfluéncia na construcdo do habito de leitura dos filhos.
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Dos entrevistados, apenas 21% sao da area de Educacéo ou professores (Sequéncia de
figura 18 a 21).
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Ultimo livro lido ou que esta lendo e autor, para os
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Embora seja um universo pequeno, como repete os indices da pesquisa anterior, cremos
que reflita a realidade. Entre os entrevistados, surpreende o indice de leitura da biblia e de livros
de auto ajuda. Somados ficaram com 36% da preferéncia. Para se ter uma ideia, 0 Amor nos
Tempos do Colera, do prémio Nobel de literatura, Gabriel Garcia Marquez, foi citado por
apenas 2% dos professores entrevistados. Além disso, apenas 63% desses professores disseram
gostar de ler; 31% afirmaram gostar um pouco e 6% tiveram a coragem de dizer que ndo gostam
de ler. Acreditamos que isso sirva de alerta para a situacéo de leitura de nossos colegas, pois, a
medida que os professores somos grandes influenciadores dos alunos, e, consequentemente,
formadores de opinido, como citamos um pouco atras, os alunos ficardo sem rumo, e sua
formacédo intelectual ficard deveras prejudicada, se ndo houver uma politica também de
formacédo de leitores de literatura junto aos professores. Para enfatizar, citamos aqui as palavras
Faila (2012; p.48):

Como despertar o gosto pela leitura de seus alunos se seu repertério cultural e
de literatura é tdo escasso, e se ele mesmo desconhece esse prazer — e aqui,
menciono o prazer a que se refere Regina Zilberman, em Leitura — Ler é Dever,
Livro é Prazer?

A pesquisa possui ainda varios outros momentos de indagaces e respostas, como sobre
0 que as pessoas fazem em seus tempos livre, 0 que gostam de fazer na internet etc. Dessas
perguntas a que achamos mais instigante foi sobre a percepcao da existéncia de bibliotecas.

Do contingente investigado, 71% Vvé a biblioteca unicamente como lugar para se estudar

e pesquisar. E inacreditaveis 66% nunca foram a uma biblioteca (sequéncia de figuras 22 e 23).
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Frequéncia em bibliotecas e tipo de biblioteca ue frequenta
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Como diria Monteiro Lobato, “Um pais se faz com homens e livros”, podemos
acrescentar a essa a frase a palavra divulgacdo, pois entendemos que, se grande nimero de
pessoas ndo frequentam bibliotecas, isso se da pela falta de conhecimentos da existéncia das
mesmas que existem nas cidades, até porque existem muito poucas. Acreditamos que se houver
ampla divulgacdo desses espacos culturais de leitura, esses ambientes serdo mais frequentados
e 0 nimero de leitores, repitamos, aumentara consideravelmente.

Concluimos essa breve anélise refletindo sobre o que fazer para melhorar os indicadores
de leitura no Brasil. Achamos que em primeiro lugar é necessario que os adultos leiam. Faz-se
mister dar o exemplo para que ele possa ser seguido. Se passamos a maior parte do tempo diante
da televisdo, assistindo as novelas das principais emissoras, cujos contetdos sabemos néo ter
substancia intelectual para alimentar o intelecto dos nossos filhos, ou visualizando postagens,
muitas vezes tendenciosas da redes sociais, que vao na mesma dire¢do, entdo eles ndo terdo esse
alimento primordial ao seu crescimento mental. Por outro lado, as escolas precisam mais do
que nunca valorizar a literatura. Professores precisam ler, para formar boas opinides, as
bibliotecas precisam ter acervos interessantes, que possam despertar nos alunos o gosto pelo
ato de ler. Mais projetos de leitura e de incentivo devem ser fomentados pelos nucleos gestores
e desenvolvidos pelos responsaveis pelas bibliotecas escolares. Ainda se faz necessario, por
parte dos governos, o incentivo fiscal para que o livro se torne mais accessivel agqueles que
querem adquirir livros e para aqueles que precisam desenvolver o gosto pela leitura, as criangas,

sobremaneira de livros que realmente valham a pena ser lido.
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4.2 Atividades de Leitura e Producéo

H4 exatos vinte e sete anos, quando iniciamos a pratica docente, em turmas do Ensino
Fundamental de uma tradicional escola de Fortaleza, percebemos que os alunos eram mais
afeitos as aulas de portugués quando trabalhavamos leitura do que quando trabalhdvamos
gramatica. Por esse motivo e pelo fato de sempre gostarmos muito de textos, compilando vérios
e bons modelos deles de revistas, jornais e mesmo de livros didaticos, estava sempre com textos
novos para realizarmos atividades diversas. Nao podiamos deixar de trabalhar também com os
textos do livro didatico. Assim, dele, escolhiamos apenas os melhores textos, aqueles que
percebia interessar aos alunos. Desta forma, por muito tempo, logramos éxito dando aulas de
portugués, pois viamos a alegria dos alunos e compreendiamos que isso os tornava individuos
criticos. Sempre trabalhando com textos, ndo deixavamos de estabelecer relacdes com aquilo
que cercavam os alunos, buscando desde entdo a interacdo propalada por Bakhtin, e
devidamente orientada por Koch (2015; p. 11), mencionada no capitulo 2.1. Podemos ainda
fazer referéncia a LDB e os PCN de portugués, também supramencionados, segundo os quais
a atividade de lingua portuguesa pautada no trabalho com texto deve ser elaborada tendo em
vista a formacdo de um sujeito critico, capaz de usar a linguagem em diferentes situacdes
comunicativas no seu convivio. Essa presenga deve existir a partir do olhar criterioso do
educador, e acreditamos ter esse olhar.

Quando nos transferimos para uma escola de grande porte, fomos designados para
ministrar aulas apenas de gramatica. Dessa forma conhecemos o outro lado da moeda, o quéo
desagradavel eram aulas, pois mesmo procurando trabalhar as relacbes morfologicas e
sintaticas a partir de um texto, viamos que a cada dia tornava-se angustiante o ensino da lingua.
No Ensino Médio, quando éramos designados para trabalhar com Literatura, percebiamos
também que havia certo fingimento, pois ndo conseguimos “ensinar” Literatura com
fragmentos de textos literarios e analises técnicas cuja linguagem esta aquém dos alunos.

Um outro problema que vemos no ensino da Lingua e da Literatura em Lingua
Portuguesa é o uso do famigerado livro paradidatico, escolhido pela escola, muitas vezes
induzido pelos divulgadores das editoras, e que os alunos tém que ler por “prazer” para prestar
conta através de uma ficha de leitura. Penac (1993), nos mostra a angustia de um adolescente
ante um livro de 500 paginas para ser fichado dali a alguns dias.

Recentemente, ministrando aula de Literatura em turmas do Ensino Médio numa escola
particular, recebemos surpresos, depois de solicitar & direcdo, aval para ndo utilizar os livros
paradidaticos, embora alguns alunos ja o tivessem adquirido. Em seus lugares, reeditamos

antiga lista de textos, com os quais trabalharamos. A lista trazia cronicas, contos, poesias e
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romances de autores universais, como Alan Poe, Tchekhov, Oscar Wilde, Gabriel Garcia
Marquez, Ignécio de Loiola Brand&o, Carlos Drummond, Vinicius de Moraes, Stanislaw Ponte
Preta, Origenes Lessa e muitos outros. Para meu espanto, a aceitacao foi imediata por parte dos
alunos. Assim, como muitos dos textos ndo estavam disponiveis em livros, procuravamos, e
orientdvamos aos alunos fazerem o mesmo, no site do Dominio Publico. Aqueles que & ndo
eram encontrados, a escola os imprimia a partir da lista que eu havia compilado. Grande foi a
satisfacdo dos alunos quando descobriram que ndo precisariam responder a uma ficha de leitura.
Em vez disso, eles iriam buscar formas interessantes de apresentar os textos para 0s demais,
uma vez que a estratégia era distribuir pelo menos cinco textos entre os alunos formando assim
cinco grupos. As apresentacOes eram realizadas no auditério da escola, e os alunos
apresentavam mini pecas, videos, contacdo de historia ou apenas comentarios a respeito do
texto lido. Procurdvamos sempre na distribuicdo mesclar os géneros, para que 0S grupos
trabalhassem géneros distintos.

Certa vez, na mesma escola, como procurasse sempre fazer da aula de Literatura um
dialogo, falamos sobre o romance Boca do Inferno, da escritora cearense Ana Miranda. Neste
romance-documento, a autora trata da vida de Gregorio de Matos e Guerra e Pe. Antdnio vieira,
personagens pertencentes a literatura barroca brasileira. Gregério de Matos, tido como
mulherengo e difamador da reputacédo alheia, ganhou o apelido que deu titulo ao livro. Alguns
alunos quiseram saber mais sobre as aventuras amorosas de Gregorio de Matos pelas ruas da
Bahia seiscentista, e esse debate culminou com a adocdo do livro por parte de um grupo, que
se comprometeu a apresenta-lo no final da etapa.

Dessa forma, passamos a acreditar mais ainda que a melhor forma de se trabalhar a
lingua portuguesa é através de textos, evitando cobrancga excessivas para nao atrapalhar o prazer
gue os alunos encontram na leitura. Assim, quando da escolha da forma de intervengdo na
Escola Aloysio Barros Leal, resolvemos pdr em pratica algumas atividades que ja haviamos
realizado em outros momentos.

Uma observacéo, entretanto, deve ser aqui feita. Os textos seguintes, produzidos pelos
alunos, foram digitados sem alteracdo com relacdo aos desvios linguisticos, de ordem
ortografica, sintaticas e/ou tautoldgicas.

Uma dessas atividades foi a producdo de um apdlogo, a partir da leitura do texto
famoso de Machado de Assis, Um Apdlogo. Um Apdlogo é a histéria de um dialogo entre uma
Agulha e um Novelo de linha que discutem sobre a importancia do trabalho que cada um realiza
na costura de um vestido. A discussdo continua até a chegada da costureira, que os utiliza para

fazer um vestido para a Baronesa ir ao baile. A Agulha aproveita esse momento para se
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vangloriar de seu trabalho, mostrando ao Novelo que, sem ela, ele ndo conseguiria furar o tecido
e avancar por ele para compor as camadas do tecido. Mas, na hora de ir ao baile, o Novelo
destrata a Agulha e seu trabalho por ser ele que vai ao baile no vestido da Baronesa, é ele quem
vai receber os elogios de ministros e do Imperador, enquanto a Agulha fica na caixinha de
costura. Nesse momento, surge o Alfinete que sugere a Agulha ficar quieta e fazer seu trabalho
sem reclamar, tornando-se igual a ele, um ser que fica onde o colocam. Depois aparece a
referéncia de que a histdria foi contada por um aluno ao seu professor de melancolia, que Ihe
sugere que a vida € mesmo assim. Ele também ja abriu caminho para muita linha ordinaria.
Para a realizacdo dessa atividade, utilizamos a seguinte sequéncia didatica. Primeiro,
fizemos uma investigacao junto aos alunos sobre o que sabiam sobre o género ap6logo. Como
tratava-se de género desconhecido para eles, investigamos seu conhecimento sobre fabula.
Todos sabiam o que era uma fabula, alguns até narraram pequenas fabulas. Procuramos definir
apologo como sendo uma espécie de fabula, mas com objetos como personagens, ao invés de
animais. Em segundo lugar, indagamos sobre o que os alunos sabiam sobre Machado de Assis.
E ndo foi surpresa saber que o escritor carioca era conhecido, pelo menos de nome, por quase
todos os alunos do 6° ano D da EEFM Aloysio Barros Leal. Pedimos para que os alunos
abrissem o livro na pagina onde se encontra o texto “Um Apodlogo”. Fizemos a leitura para eles.
Em seguida pedimos que dois alunos fizessem o dialogo, enquanto um terceiro seria o narrador.
Logo, espontaneamente, se formaram alguns grupos de trés alunos para se revezarem nesse
trabalho. Eles se divertiram bastante com essa atividade. Em seguida estabelecemos pequeno
debate a respeito de amizades, interesses, relacdes de trabalho, sem aprofundar no assunto
devido a idade do puablico alvo. No dia seguinte, nos preparamos para a producao de ap6logos.
Relembramos a atividade do dia anterior e eles compuseram seus textos. Para complementar a
atividade, fizemos a leitura dos textos produzidos pelos alunos para a apreciacdo dos demais.
Seguem as transcri¢cdes na integra de trés dos apdlogos feitos pelos alunos. Os demais seguem

em anexo. Na sequéncia tecemos alguns comentarios acerca do desempenho dos seus autores.

AMOSTRA I: O salgado e a Coxinha

Em um tempo distante havia um salgado e uma coxinha, em uma festa
de casamento, a coxinha vendo o salgado triste lhe perguntou:

— O que a contigo amigo salgado?
— A é que eu perdi um companheiro, e s6 tinha conhecido ele fazia duas
horas.

— N&o se preocupe, nessa festa vai aparecer outro para fazer
companhia para ti.

— Mas ndo sera 0 mesmo companheiro

Coxinha ficou calada vendo o amigo triste.
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Moral da histéria: mesmo sendo um companheiro de qualquer tempo
ou minutos, poucas conversas e gestos, pode-se torna grande amigos.
(Virna Lara, 6° ano D)

AMOSTRA I1: A chuteira e a bola

Um dia, como qualquer dia de sol, como sempre, |4 estava ela, aquela
bola linda. Sua cor era espléndida, ndo havia naquela rua quem néo
gostava dela. Todos os dias 0s jogavam com ela. Um dia cansados, 0s
garotos foram para casa e ndo voltaram mais ao campo.

Certa noite, havia uma chuteira 1a no final do armario, que disse assim
para a bola:

— Estais assim por que, dona bola?

— A bola respondeu

— Ninguém quer brincar comigo. Me deixaram sozinha.

— A chuteira respondeu

— N&o se preocupe sou seu amigo nunca mais vou te abandonar e te
deixar sozinha.

(Jodo Lucas, 6° ano D)

AMOSTRA 111: O sapato e a meia

Havia um sapato tdo velho que um dia seu solado descolou. A meia
gue o acompanhava todos os dias disse a ele que também estava velho
demais.

Um dia, apareceu um novo sapato, e o sapato velho ficou muito triste
porque ndo iria mais ser utilizado e sim jogado no fundo do armario.

Um dia, porém, apareceu uma pessoa tocando a campainha do dono
do sapato pedindo ao dono do sapato doacdes. Ele disse que tinha um
sapato velho que ndo usava mais e que ia pega-lo. Entdo ele mandou a
pessoa esperar. Ele tirou o sapato do fundo do armério e colocou dentro
de um saco, e pensou em colocar uma meia, e colocou a meia que
acompanhava o sapato velho todo dia. O sapato pensou

— Serd! Que vou ser jogado no lixo!

Derrepente a meia foi jogada dentro do saco pelo o dono e viu o
sapato. E disse a ele:

— O que estamos fazendo aqui?

O dono entregou 0 saco para pessoa, € a pessoa no outro dia entregou
0 Saco para a pessoa que consertava sapatos, € usou 0 sapato no dia
seguinte com a meia que ganhou também.

Entdo o sapato velho disse a meia:

— Pensei que ndo iria ser mais utilizado, estou velho mais ainda sirvo
para algumas pessoas.

(Larissa Sousa, 6° ano D)

Pudemos perceber pelos textos acima que os autores absorveram bem a definicdo do
género apdlogo. Mais ainda. Eles foram além do texto estudado. Compreenderam que as
caracteristicas desse género correspondiam aos seus anseios de externar sua ideia de amizade e
de reaproveitamento, embora ndo tenha havido nenhuma sugestdo para que desenvolvessem
seus textos neste rumo. Entretanto isso estéd explicado pela prépria definicdo de género, como

nos ensina Schneuwly, através de Koch (2015; p. 61):
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0s géneros podem ser considerados ferramentas, na medida em que um
sujeito — o enunciador — age discursivamente numa situacao definida —
a acdo — por uma série de parametros, com a ajuda de um instrumento
semiotico — o género.

No caso, 0 género apdlogo, com o qual estavamos trabalhando. Dessa forma os autores
uniram o Util e necessario ao agradavel. O (til era o género, 0 necessario era a producéo textual,
uma vez que faz parte do trabalho em sala de aula, e o agradavel eram suas ideias a respeito do
tema que cada um escolheu. Além disso podemos observar a interacdo dos elementos
constitutivos do texto, personagens, ambientes, com a realidade dos autores pré-adolescentes.
Um adulto, na mesma situacdo da autora do texto I, por exemplo, talvez escolhesse, ndo
salgados, mas copos, bebidas, roupas ou outros objetos relacionados com uma festa de
casamento. O menino, autor do texto 11, buscou algo com o qual esta familiarizado, o futebol.

Outra atividade a qual pensamos ser interessante ser mencionada aqui foi uma
retextualizacdo, feita a partir de uma histdria em quadrinho (HQ) com a turma da Mdnica (ver
anexos), cujo titulo € Um Bom Conselho (Do livro Vontade de saber Portugués, 2012; p. 156-
158). Nesse HQ, Magali, ao sair de casa encontra, uma pista feita por papéis de bombom.
Intrigada, ela segue até se deparar com o Cascéo, ja desembrulhando nova bala. Magali entéo
exclama: “Aha! Entao € o senhor que anda comendo e jogando papel de bala por ai, né?”. Diante
disso, Cascdo se desculpa, pega todos os papéis do chdo, agradece a amiga e cita todos os
problemas que podem ocorrer quando se joga lixo na rua, como o fato de a chuva levar os papéis
para o bueiro, entupindo os encanamentos, causando engarrafamento, alagamento etc. Magali
ao final reflete: “E pensar que eu estava reclamando por ele ndo ter guardado uma bala para
mim...”.

Depois de fazermos a leitura simples, fizemos a leitura teatralizada. Em seguida
passamos a discussdo a respeito da problematica trazida pelo texto, com o intuito de chegarmos
até a producdo de texto. Foi entdo que falamos sobre retextualizagéo.

Em seguida, trabalhamos as caracteristicas principais de alguns géneros, como a noticia,
a fabula, a poesia, 0 texto narrativo, o texto de opinido. Abaixo transcrevemos, na integra, trés
das reescrituras do texto Um Bom Conselho, feitas pelos alunos do 6° ano D da EEFM Aloysio
Barros Leal, em Fortaleza.

AMOSTRA I: narragéo

Um dia a Magali estava andando pelas ruas Ela em controu um papel
de bala, ela ficou pensando o que o papel de bala estava no chéo, Ela
foi andando, andando e encontrou uma trilha de papéis de bala, e ela
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viu 0 Cascéo jogando papéis de bala. E ela disse: — Ahal!! Entdo , é 0
senhor anda comendo e jogando papel de bala por ai, né?
E Ele disse:

— Ih, ¢ mesmo! Que mancada! Ja pego tudo.

E Ele joga no lixo

E ele disse:

Valeu Magali! Se ndo fosse vocé, eu ndo ia perceber que estava
sujando a cidade! Ainda mais com papel imagina, se chove por aqui,
agora? A agua ia levar essa papelada para o bueiro, e ja viu, né? Muito
lixo acumulado pode entupir os encanamentos ai seria um caos!
Engarrafamentos, ruas alagadas! Agua subindo até os telhados! E
mosquitos colocando ovinhos em &guas paradas! Obrigado Magali por
ter me lembrado!

E ela disse:

— E pensar que eu estava reclamando por ele ndo ter guardado uma bala
para mim...
( Jodo Henrique da Silva, 6° ano D)

AMOSTRA II: Receita de inundagéo

Ingredientes:

Um menino

Um monte de bom bom
Um bueiro

Uma chuva

PONPE

Modo de preparo:

Peqgue o menino da pra ele um monte de bom bom e ele come os bom
bom as cascas de bom bom dentro do bueiro ai vem a chuva ai alaga
tudo as pessoas ficam em cima dos telhados

Parabéns voceé fez essa receita acabou de inundar o mundo.
(Julia e Rainara, 6° ano D)

AMOSTRA I11: Noticia

Noticia do dia:
Manchete: Menino joga lixo em toda parte da rua

Nossa repdrter Magali, estava fazendo uma reportagem sobre
reciclagem e se surpreendeu! Com o caminho que ela achou feito
somente de papel de bala, ela seguiu o rastro e até o responsavel cujo
nome é Cascao, ela disse as consequéncias, por exemplo: Inundagéo ou
entupir os bueiros quando chove e etc... Ele prometeu que nunca mais
iria jogar lixo na rua e assim acaba nossa reportagem, boa tarde!
(Joice Kelly Barbosa e Larissa Sousa Rodrigues, 6° ano D)

Apesar de em um e outro textos terem havido certa alteracdo quanto ao texto original,
como no caso da noticia (amostra Ill), essas ocorréncias ndo interferem na realizacdo da
retextualizacéo.

Sendo assim, podemos observar que os alunos assimilaram bem a ideia de
retextualizacédo, transpondo para outro género o HQ em questdo. Essa atividade sera realizada

em outras ocasides, por sabermos tratar de uma excelente maneira de se trabalhar a producéo
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textual. Lembramos aqui que todas as producdes de texto realizadas, sejam no formato escrito,
oral, ndo-verbal ou utilizando recursos multimodais, sdo compartilhadas com os demais
colegas, seja em sala de aula ou publicadas na pagina do facebook, Atividades de Leitura e
Producdo Aloysio Barros Leal. Fazemos isso porque entendemos gque 0s alunos realizam com
mais afinco as atividades, sobremaneira de producgéo, quando sentem que néo estdo fazendo em
vao, quando sabem que outros irdo ver o que produzem. Outro detalhe que achamos interessante
mencionar aqui € que nao damos nota pelas atividades realizadas, pois entendemos que é
preciso passarmos para o0 aluno a ideia de valorizacdo e ndo de valoracdo. Sempre que
apresentam os trabalhos para os colegas, percebe-se que Ihes aumenta a autoestima. Quando
iniciamos nosso trabalho no inicio do ano letivo, os alunos tinham certo temor em mostrar as
producdes textuais, adiantavam-se dizendo que estava “feia” ou continha muitos erros,
entretanto, aos poucos foram percebendo que isso era apenas um detalhe para nds, que
estavamos interessados nas ideias e no crescimento deles quanto a leitura e produgéo.

A terceira atividade que vamos apresentar aqui foi a realizacdo de um festival de videos,
feitos pelos alunos a partir do género conto urbano, a partir de historias contadas peloS alunos.
O texto motivador para essa atividade foi Tereza Bicuda (Portugués, 2012; p. 1000-102). Com
algumas variacgdes, esse conta narra que Tereza era muito mé, fazia maldade até com os pais.
Entretanto, como todo mundo Tereza tinha um lado bom, adorava frutas. Subia a serra e quando
voltava distribuia com as pessoas. Ao morrer, 0 padre nao permitiu que Tereza fosse enterrada
dentro da igreja, como era costume pessoas ricas serem enterradas ali. Mandou que fosse
enterrada afastada da igreja. Entretanto, Tereza tinha um desejo que era ser enterrada em cima
da serra. Esqueceram esse detalhe e a enterraram no cemitério mesmo. Tempos depois,
repetiram-se fatos misteriosos durante a noite, o que fez alguém lembrar do desejo de Tereza.
Realizaram-no e no lugar onde ela fora enterrada, nasceram frutas deliciosas. Quem as comeu
diz que nunca viu nada igual.

Juntamente com os alunos, fizemos uma lista desses contos urbanos: A loira do
banheiro, O papa figo, O homem do saco, A mulher da estrada, A loira dos olhos de algodéo
etc. Apds a leitura e comentarios, dividimos a sala em grupo, e cada um ficou responsavel por
uma dessas histérias. A atividade consistia em utilizarem a tecnologia de editores de video,
como Windows moovie maker, Warx, wonder share e muitos outros. Para essa producéo os
alunos precisaram catar, em sites de buscas, imagem relacionadas com a histéria que cada um
iria retextualizar. Lembramos ainda da necessidade de uma trilha sonora, que daria vida as
imagens. Sugerimos também que, se eles quisessem, poderiam utilizar suas proprias imagens

tirando fotos e pondo-as em sequéncia. Gerando efeito slow motion. Durante uma semana,
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deixamos um tempo da aula para saber como estavam a producéo dos videos. Mascamos o0
festival para o dia seis de setembro.

No dia combinado, fizemos pipocas, os alunos trouxeram refrigerantes e nos preparamos
para o evento. Antes dos videos dos alunos apresentamos a eles os curtas, a guia de
aquecimento, o curta A maior Flor do Mundo, elaborado por José Saramago e que narra a
historia de uma crianca que faz a diferenca. Ao se deparar com um lugar vazio e triste ele
encontra uma flor ja praticamente morta, que, para ele, continua tdo bela e viva como
provavelmente foi um dia, mostrando que em uma crianga a esperanca nunca acaba. Ele entéo
para tentar ajuda-la caminha por toda a floresta até o riacho a procura de 4gua para sustenta-la,
repetindo o percurso diversas vezes até perceber que a flor se encontra em um estado melhor e
saudavel, e esta, cresce como nunca uma flor cresceu antes, se tornando a maior flor do mundo.
Em seguida apresentamos um a um os videos feitos pelos alunos. Houve um grupo que pediu
permissdo para, ao invés de usarem imagens, fizessem uma filmagem. Permitido, realizaram as
filmagens e tiveram seu video mais aplaudido. As fotos tiradas do evento, assim como os videos
dos alunos, estdo postados na pagina do facebook supracitada. Conforme podemos ver na

imagem abaixo:

AlvVidaaes ve
Leitura E
Producéo
Aloysio Barros
Leal
I Pagina inicial
Sobre
Fotos
Eventos
Curtidas
Videos
Publicacbes

Gerenciar guias

O motivo pelo qual utilizamos quase sempre esse recurso de produzir videos a partir de
imagens legendadas justifica-se pelo fato de a escola nao dispor de equipamento de som que
tenha poténcia suficiente para deixar o som ocupar a extensdo da sala. Assim, utilizamos os alto
falantes comuns, e mesmo sendo baixo o som, ndo atrapalha na audiéncia, uma vez que, como

afirmado, as imagens sao sempre legendadas.
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4.3 O Grupo: Caminhos da Leitura

A concepcao de leitura como instrumento de interacdo, que tem em Bakhtin, citada por
Cosson (2014; p. 34), seu grande difusor, indica que é a leitura uma cadeia de relacdes, cujos
elos sdo o enunciado, 0 emissor e o receptor, além, € claro, da concep¢do de mundo de cada
um. Pois é a partir da unido desses elementos que podemos afirmar que houve o ato de ler. Dai
despertar ou resgatar em um individuo o gosto pela leitura é fazer com que ele perceba quao
necessario € a utilizacdo de seu mundo para que haja a dilatacdo desse mundo, uma vez que,
lendo, o individuo, como um rio na sua nascente, ganha novas porcdes de conhecimento, até se
transformar em um rio de saber caudaloso.

Como nos ensina Cosson (2014; p. 45), “a escola ndo € o unico espago de formagao (...)
que temos em nossa sociedade”. Entretanto a escola ¢ o lugar de conhecimento sistematizado.
Ou seja, € 14 que o aluno vai organizar na sua consciéncia todos os saberes que adquiriu através
do pai, da mae, da televisdo e mesmo na igreja. E na escola que, devidamente orientado, o aluno
ird fazer seu debate interior com a finalidade de criar seu universo de conhecimento. A leitura,
em sentido lato, é o principal instrumento de que o individuo dispBe para aprender sobre as
ciéncias naturais, historia e formulas matematicas, além é claro de regras que que indicam a
norma culta de um idioma. Entretanto é a partir de leituras de textos criticos que o aluno vai
ganhar substancias para se posicionar criticamente diante do mundo que o cerca. As escolas,
porém, muitas vezes, ndo possuem instrumentos de divulgacdo sistematizada desse tipo de
textos. Assim, os alunos ficam reféns das aulas de Portugués, Historia, Geografia e das demais
para desenvolverem seu senso critico, o que ndo é muito, pois, como vimos através da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, quarta edicdo, os professores estdo lendo pouco, resultado,
possivelmente, da exaustiva jornada de trabalho e da pouca acessibilidade aos livros, uma vez
que o preco do livro em nosso pais ndo convida ninguém a frequentar livrarias. Ainda é verdade
afirmar gue aqueles profissionais de educacfes que sabem se posicionar criticamente sobre a
prépria educacdo e outros assuntos, desenvolveram sua criticidade em leituras quando ainda
estavam no ensino bésico.

Foi dai que nasceu a necessidade de criarmos na EEFM Aloysio Barros Leal um grupo
de leitura de textos literarios permanente, o qual demos o nome de Caminhos da Leitura, pois
entendemos que leitura € um longo e infinito caminho, que deve ser percorrido
sistematicamente. O grupo Caminhos da Leitura é formado por alunos do 6° ano D e 7° anos E,

da escola referida, onde estamos realizando nossa intervencdo para esta dissertacdo. A escola
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possui quatro turmas de 6° ano e cinco do 7° ano. Os participantes do grupo sao meninos e
meninas entre 11 e 13 anos, com histérico de leitura, em alguns casos, chegando a zero livro.
Entretanto, aos pouco vao se interessando pelos textos 0s quais apresentamos toda semana. Os
encontros sdo realizados toda sexta-feira, de duas as trés e meia. Neles, lemos sempre um autor
de destaque das literaturas brasileira e universal. Podemos afirmar que enfrentamos certa
dificuldade devido ao fato de os alunos ndo estarem acostumados com esse tipo de rotina.
.Entretanto, ja estamos organizamos uma agenda prévia de trabalho, visando ao ano de 2017,
qguando daremos continuidade aos encontros, repitamos, com agenda prévia para melhor
sistematizacdo desta atividade. Podemos afirmar que se trata de um trabalho bem planejado,
durante a semana. Outra informacdo que achamos necesséria € a de que os alunos ndo tém
nenhuma obrigacdo de participar desse projeto, aqueles que o fazem é porque eles e/ou 0s pais
acham relevante esse tipo de atividade. Atualmente o grupo conta com aproximadamente vinte
membros, dentre os quais, pelo menos dez ndo faltaram a nenhum encontro.

A primeira vez que nos reunimos foi no dia 5 de agosto deste ano. Nesse dia, contamos
com a presenca de dez alunos, sendo oito do sexto anos dois do sétimo ano. Durante esse
encontro, trabalhamos com texto A menina que detestava livros, da escritora canadense, que
nasceu na India, Manjusha Pawagi. Esse texto conta a historia de uma menina, cujos pais,
amantes de livros, abarrotam os quatro cantos da casa com esses objetos. A menina, que deveria
ama-los também, odeia-os, exatamente pelo fato de eles estarem por todo lado, atravancando-
Ihe o caminho. Certo dia, enquanto procura seu gato desaparecido, descobre que ele esta sobre
uma pilha de livros. Na tentativa de resgata-lo, os livros se espalham e as personagens das
histérias caem por toda parte. Para devolvé-las de onde sairam, a menina precisa ler todos os
livros, e uma a uma as personagens voltam para suas historias. Quando os pais chegam em casa,
ficam pasmados ao verem a menina com um livro entre as maos. Para a realizacdo dessa leitura,
utilizamos a estratégia ensinada por Koch (2015; p. 12-19), baseada na interacdo autor-texto-
leitor. Partimos da pesquisa juntos aos presentes sobre o titulo, o que eles esperavam de um
texto cujo titulo era A menina que detestava livros. Percebemos pelo minidebate que se sucedeu
que alguns alunos se colocavam na mesma situacdo que a personagem Mina, detestadores de
livros Durante a leitura, iamos fazendo paradas e interrogando sobre a sequéncia seguinte. Os
alunos, utilizando seus conhecimentos prévios, iam dando palpites, e alguns se surpreendiam
qguando acertavam. E nos ficamos surpresos quando da ultima parada, quando Mina e seu gato
estdo rodeados de personagens, gritando, grasnando, perguntamos, ‘e ai, como Mina vai se sair

dessa?”. Todos repetiram: “Ah, vai ter que ler as historias”.
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Utilizamos esse texto para iniciar nossos encontros exatamente para desenvolver a ideia
de que ndo gostar de ler é apenas resultado de ndo se conhecerem textos, livros. Pois
costumamos dizer que ndo gostamos daquilo que desconhecemos. Na semana seguinte
trabalhamos com o conto da escritora Clarice Lispector, Felicidade Clandestina. Esse conto
narra historia inversa da anterior. Uma menina que amava leitura, é torturada psicologicamente
pela filha do dono da livraria, quando esta Ihe diz que possui o livro As Reinagdes de Narizinho.
A personagem amante dos livros exulta: “Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se
ficar vivendo com ele, comendo-o0, dormindo-o e totalmente acima de minhas posses”.
Entretanto a filha do dono da livraria nunca lhe empresta o livro, estd sempre lhe dizendo que
ela viesse noutro dia ou noutra hora, pois o livro ndo estava com ela. Até que a mée estranha o
aparecimento daguela menina diariamente em frente a sua porta e, ao saber o que estd
acontecendo, manda a filha emprestar o livro pelo tempo que a outra quisesse! Seguimos, para
essa leitura, a mesma estratégia ensinada por Koch (2015) e utilizada anteriormente. Uma
menina nos presenteou com um comentario bastante interessante, quando disse que havia
ligacdo entre esse texto e o anterior, pois a menina filha do livreiro era muito parecida com
Mina. Uma das nossas licdes no dia a dia € que os alunos sempre busquem relacdes entre 0s
textos que leiam, entre os filme a que assistam, entre as mdsicas que ougam. Isso se chama
intertextualidade, frisamos sempre para eles.

A partir da sexta-feira, dia 19 de agosto, até 7 de outubro, fizemos a leitura do romance
O Pequeno Principe, do escritor francés Antoine Saint Exupery, que conta a historia, em
primeira pessoa, do encontro que um aviador tem, em pleno deserto do Saara, quando de uma
pane de seu avido, com um principe vindo de um minusculo planeta, & procura de amigos. A
essa atividade, demos 0 nome de busca de licbes. Nosso objetivo era a cada semana ler dois ou
trés capitulos do citado romance e, em seguida, descobrir qual era a licdo de cada capitulo.
Como sabemos, esse romance é um livro de cabeceira, um livro, repetindo Clarice, para se ficar
vivendo com ele. No primeiro encontro, falamos sobre o autor e suas experiéncias com a guerra,
e lemos a dedicatéria. Na semana seguinte, fizemos a leitura de alguns capitulos e, pedimos que
os alunos escolhessem, numa relacdo previamente descrita em pequenos cartazes, a licao
pertencente a cada capitulo. Nas outras semanas, foram-lhes entregues papel e canetinhas, e
eles tinham que, ao final da leitura de cada capitulo, escrever qual era a licdo e mostrar para o
grupo, que concordava ou ndo. E importante dizer que essa leitura ora era realizada por um
aluno ora era ouvida a partir do audio livro, quem fazia a opcéo eram os proprios alunos. Na
ultima sexta-feira, planejada para a leitura do referido livro, dia 7 de outubro, encerramos as

atividades com O Pequeno Principe, realizando um quiz (ver anexo), jogo de perguntas e
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respostas, cujas perguntas os alunos respondiam em grupo e oralmente. Outra surpresa boa foi
que os alunos ndo erraram as questdes, 0 que empatou 0 jogo.

Continuamos as atividades do grupo de leitura Caminhos da Leitura, com o conto do
escritor inglés Oscar Wilde, O Pescador e Sua Alma, entretanto tivemos de interromper esta
leitura, devido ao fato de a escola onde esta sendo realizada a intervencédo estar em obras, ndo
sobrando espacos para realizarmos o encontro. Na semana anterior fizemos uma visita ao
Centro Cultural BNB, aqui em Fortaleza, como atividade do grupo de leitura. Entretanto, na
sexta-feira, dia 4 de novembro, reiniciamos os trabalhos de leitura, mas como suspendemos as
atividades com o conto O Pescador e Sua Alma. Nesta sexta referida, lemos e nos comprazemos
com a cronica O Assalto, do escritor mineiro Carlos Drummond de Andrade.

Paralelo aos trabalhos de leitura, para dar suporte as acdes do grupo Caminhos da
Leitura, criamos um grupo no Facebook com esse mesmo nome, como podemos ver nas

imagens seguintes:

GRUPO DE LEITURA CAMINHO ... 2 5
@ Grupo piiblico A Compartilhar =+ Notificagbes

Discussdo Membros Videos Fotos Arquivos

# Escrever publicagdo {®) Foto/Video @ Enquete B Mais
i

25 membt

BN

Hoje lemos e analisamos os capitulos de XVI a XX, de o Pequeno Principe.
Mas hoje foram os alunos e as alunas que descobriram a licdo dos
capitulos analisados. Na proxima semana, terminaremos a leitura desse
fantastico romance de Exupery!

—

(https://www.facebook.com/groups/1109380069151583/?fref=ts)


https://www.facebook.com/groups/1109380069151583/?fref=ts
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O objetivo desse grupo na internet € publicar semanalmente imagens das nossas
atividades, bem como frases de incentivo a leitura. Também é um veiculo de convite para as
atividades que se vao realizar, bem como dicas de livros para leitura. Outro suporte que criamos
foi um grupo no menseger do Facebook, com os pais dos alunos participantes. Nesse grupo
estamos sempre convocando 0s pais a participarem junto com os filhos, em casa, das leituras
que 0s mesmos por ventura venham a levar para casa. Também serve para mandarmos

mensagens de “bom dia” e incentivo de leitura na companhia dos filhos. Ver figura 3:

B Andrade Francisco Alves de Andrade
L%

o 0 ‘P;azzm Ter em
"' Francisco, Viviane, Fern... 12:23 ‘
) Passando para deixar aos p...

Andrade Francisco Alves de Andrade

Bom dia! Passando pra lembrar aos pais para lembrarem aos
filhos do nosso encontro hoje!

=@l luana Martins da Silva

No dia 23 de setembro, realizamos um cha-literario com os pais dos alunos. A reunido,
na verdade, serviu para falar aos pais sobre quais sdo 0s nossos intuitos com o grupo Caminhos
da leitura. Aproveitamos 0 ensejo para solicitar que 0s pais assinassem um termo de
consentimento livre e esclarecido (ver anexos). Esse termo visa a esclarecer a eles os objetivos
do trabalho da pesquisa, assim como a relacdo dos alunos com a natureza dos trabalhos
realizados e solicitar permissdo para divulgacdo das imagens no grupo do facebook.

Estamos agendando, para este més de novembro, como uma das agbes do grupo
Caminhos da Leitura, um piquenique, com alunos e os pais, na Casa José de Alencar, importante
centro cultural de Fortaleza, onde se situa a antiga residéncia do escritor cearense, hoje
transformada, e mantida pela Universidade Federal do Ceara, em museu e espaco para contagdo
de historia. Acreditamos que com essa interacdo poderemos aumentar o numero de
frequentadores do grupo e assim atingirmos o objetivo maior, ndo agora, de imediato, mais a
médio e longo prazo, pois ler é sempre uma descoberta atras da outra, e a maior descoberta que

podemos fazer é a descoberta do prazer pela leitura.
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Se, como diz Cosson (2014), a leitura, assim como a Literatura, estd em toda parte, em
todos os suportes, em qualquer lugar, faz-se necessario irmos atras para mostrar aos alunos, as
vezes distantes desse bem precioso, ndo s6 o0 quao interessante e prazeroso € o ato de ler, mas
também o qudo é necessario em nossos dias, principalmente em dias de intolerancia religiosa,
discriminacgdo, acirramentos politicos e ideoldgicos, pois entendemos que, a partir da
consciéncia de que os livros sdo capazes de dar aos individuos, a partir da clareza da razéo e do
aumento da sensibilidade que a leitura pode gerar, podemos pensar em um mundo melhor em
gue 0s seres sejam menos egoistas e se condoam do sofrimento do outro e possam utilizar sua
palavra para defendé-los; que possam ser menos escravos das redes sociais e passem a ser mais
senhores de suas proprias ideias. Para isso acreditamos que devemos fazer todos os esforgos
para que as escolas em que trabalhamos criem equipamentos de divulgacdo da leitura. O que
fazemos é muito pouco diante da grande necessidade da sociedade que ndo descobriu ainda a

magia do livro, mas sabemos que essas ac¢oes, se multiplicadas, atingirdo seus objetivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sao necessarios anos de leitura atenta e inteligente para se apreciar a prosa e a
poesia que fizeram a gloria das nossas civilizages. A cultura ndo se improvisa.
(Green; citado por Leffa; 1996; p.15)

E fato que tudo que temos hoje em termos de valores ético e cultural foi uma construgéo
durante o tempo, dentro do qual conhecemos a humanidade. Dos povos antigos herdamos o que
conhecemos hoje por Histéria, Medicina, Politica, Filosofia, guerra, poder, democracia,
Religido, Artes e Literatura. Recentemente, vendo a gravura de uma pintura, cujo nome era
Lanterna Magica, ficamos estarrecidos, quando, ao pesquisar, descobrimos que se tratava da
representacdo de um projetor de imagens do século XVII. Sabemos ainda que essas projecdes
ndo se constituem em algo novo. Aliés, nada que temos hoje é hodierno, tudo remonta ao
passado distante.

Entre o que conhecemos hoje e que ndo é hodierno esta a Literatura, arte da palavra, arte
do bem dizer. Caetano Veloso, numa de suas mais belas composi¢des indaga sobre “qual a
palavra que nunca foi dita”. Ou seja, todas as histérias ja foram contadas, todos os livros ja
foram escritos. As grandes obras literarias ndo pertencem aqueles que virdo, pertencem ao
passado. Nomes como Dante, Camdes, Gregorio de Matos, Machado de Assis, Dostoievsky,
Carlos Drummond de Andrade precisam ser revisitados. Assim como se revisitam Platdo e
Aristdteles em busca de suas definicBes de Politica, Democracia e Literatura, é preciso que
busquemos inspiracdo em grandes autores para produzirmos grandes obras. Machado de Assis
nas suas narrativas belas e irbnicas vai pouco a pouco nos deixando ver de onde vieram suas
inspiracOes, Shakespeare, Erasmo, a Biblia. Todos lidos e relidos pelo Bruxo do Cosme Velho.
E mesmo que ndo tenhamos anseios literarios, precisamos do conhecimento desses autores
supracitados e de mais uns trezentos para podemos criar uma concepcao de mundo diferente do
trivial, do lugar-comum.

Por isso nosso trabalho se assentou nessa direcdo, o incentivo a leitura, principalmente
de textos literarios, pois é neles, que acreditamos que estdo as grandes ideias as grandes
discussdes. Pois como nos ensina Candido (2001; p.177) “toda obra literaria ¢ antes de mais
nada uma espécie de objeto, de objeto construido; e é grande o poder humanizador desta
construgdo, enquanto constru¢ao”. Assim essa humanizacdo deve estar diretamente ligada a
ideia de crescimento intelectual. Por isso a escola deve ser o grande difusor da leitura.
Infelizmente, nas escolas publicas, as atividades realizadas pelo “multimeios”, que ¢ o
equipamento ao qual a biblioteca esta ligada, ndo séo definitivas e mudam muito de gestao.

Quando muda o nucleo gestor, as atividades que podem ajudar no crescimento intelectual dos
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alunos sdo desativados ou perdem o incentivo, fazendo com que ndo haja continuidade. E
necessario, portanto, que os gestores da educacdo compreendam essa falha e busquem, como
buscamos, em autores como Cosson (2014), Koch (2015), Candido (2011), ideias de estratégias
de leitura e formacao de grupos de leitura literaria. Mas acreditamos que antes de mais nada é
preciso que a familia seja envolvida nessas discussdes, para também acreditar que a Literatura
é redentora, por isso essencial, incompressivel. Antes da familia, os profissionais de Educacao
também precisam se envolver nessa pratica de difusdo da Leitura. E quando esses segmentos
estiverem prontos, os alunos deverdo ser chamados a essa grande tarefa, e com certeza estarao
prontos, porque o caminho lhes foi aberto.

Com esse trabalho nds quisemos nos mostrar a necessidade de trabalhar na escola o
texto em toda sua magnitude, sem receio de mostrar aos alunos que existem textos que devem
ser lidos. Assim apresentamos a eles a ideia de Literatura, poesia, metafora. Mostramos e
percebemos que compreenderam a magnitude do romance O Pequeno Principe, com suas ligdes
de amizade, de tolerancia e amor. E percebemos o quanto estdvamos certos, quando pensamos
que eles iriam amar o pequeno principe e se compadecerem da ignorancia, quanto a essas licdes,
das “pessoas grandes”. Mas isso so foi possivel quando nds proprios nos convencemos dessa
necessidade e dessa possibilidade. Agora ndo temos como voltar, os encontros do grupo
Caminhos da Leitura, irdo ocorrer ainda indefinidamente, e seus membros aos poucos irdo se
afastando, quando néo precisarem mais das reunides, e outros virdo recompo-lo.

Assim esperamos que esse trabalho seja realmente Util para a comunidade escolar na
qual esta sendo realizada. Esperamos também trazer para ele 0 maior nimero de pais para que
juntos possamos transformar o nivel de leitura, ndo apenas dos alunos, mas também dos
préprios responsaveis, pois acreditamos que o exemplo ainda é a maior atitude perante os filhos
ou tutelados. Esperamos ainda que esse trabalho sirva de exemplo para que outros colegas

possam, a sua maneira, procurar desenvolver o gosto pela leitura em seus alunos.



92

REFERENCIAS
ALVES, Castro. Os Escravos. Sao Paulo SP, Galex, 1994.

ANDRADE, Carlos Drummond de. O Assalto. Colecdo Para Gostar de Ler V. 3. Sdo Paulo:
Atica, 1998.

ASSIS, Machado de. Dom Casmurro. Sdo Paulo: Circulo do Livro, 1984.

BRANDAO, Ignécio de Loiola. Dentes ao Sol. Rio de Janeiro: Editora Brasilia/Rio, 1976.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Terceiro e quarto ciclo do Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e Linguistica. Sdo Paulo: Editora Scipione, 1997.
CANDIDO, Antonio. Escritos Diversos. Minas Gerais: Duas Cidades, 2011.
CEREJA, William Roberto. Literatura Brasileira. Sdo Paulo: Atual Editora, 1995.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura Infantil: teoria, analise, didatica. Sdo Paulo: Moderna,
1987.

COSSON, Rildo. Circulos de Leitura e Letramento Literario. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

DELL’ISOLA, Regina Lucia Péret. Retextualizacdo de Géneros Escritos. Rio de janeiro: YH
Lucerna, 2007.

ESCOLA, Revista Nova. As menina que estdo mudando a escola. Setembro de 2016. Séo
Paulo: Abril. 2016.

ESTRELA, Maria Tereza e Albano. Investigacao Qualitativa em Educacédo. Porto (PT): Porto
Codex, 1994.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario Aurélio da lingua portuguesa.
4.ed. CURITIBA: Positivo, 2009.

FORNARI, Ernani. Dicionario Pratico de Ecologia. Sdo Paulo : Aquariana, 2001.
FREIRE, Paulo. A Importancia do Ato de Ler. 472 ed. Séo Paulo, Cortez, 2006.

GERALDI, Jodo Wanderley. O Texto na Sala de Aula. S&o Paulo: Anglo, 2012.



93

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projeto de Pesquisa, 42 edi¢gdo. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GUEDES, Paulo Coimbra; SOUZA, Jane Mari de. Ler e escrever: compromisso de todas as
areas. 9 ed. Porto Alegre, RS: Editora da UFRGS, 2011.

GRIMM, Irmdos. Contos de Fada. Sao Paulo: lluminuras, 2001.
KLEIMAN, Angela. Texto e Leitor, 152 edi¢do. Campinas: Pontes, 2013.

KOCH, Ingedore Vilaga. Ler e Compreender: os Sentidos do Texto. S&o Paulo: Contexto,
2015.

LEFFA, Vilson J. Aspectos da Leitura. Porto Alegre: Sagra Luzzatto, 1996.

LIMA, E. P. O ethos de professores universitarios em discursos sobre o ensino de Lingua
Portuguesa. 145 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte, 2011.

LISPECTOR, Clarice. Felicidade clandestina. S&o Paulo, Ed. Atica, 1996.
LOIOLA, Ignécio de Branddo. Dentes ao Sol. Rio de Janeiro: Editora Brasilia/Rio, 1976.
MACHADO, Dyonelio. Os Ratos. S&o Paulo: Atica, 1992.

MARCUSCH, Luiz Anténio. Producdo Textual, Analise de Géneros e Compreensdo. Sao
Paulo, 2014.

MARIA, Luiza de. O que é Conto. S&o Paulo: Brasiliense, 2004.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura? Séo Paulo: Brasiliense, 1989.

MATOS, Gregodrio de. Poesias Selecionadas. Sdo Paulo: FTD, 1993.

MOISES, Massaud. A Literatura Brasileira Através dos Textos. S&o Paulo: Cultrix, 2012.

PENNAC, Daniel. Como um Romance. Traducdo de Leny Werneck. 4%d. Rio de Janeiro:
Rocco, 1993.

PIRES, Orlando. Manual de Teoria Literaria e Técnica Literaria. Rio de Janeiro: Presenca
EdicoOes, 1988.



94

PORTO, Marcia. Um diélogo entre os géneros textuais. Curitiba: Aymara, 2009.

POSSENTI, Sirio. Sobre o Ensino de Portugués na Escola. O Texto na Sala de Aula. Org.
por Jodo Wanderley Geraldi. S&o Paulo: Anglo 2012.

ROJO, Roxane. Letramentos Multiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Pardbola
Editorial, 2009.

, Roxane. / Eduardo Moura (orgs.). Multiletramentos na Escola. S&o Paulo:
Parabola Editorial, 2012.

RONCARI, Luiz. O Céo do Sertdo. Séo Paulo: Unesp, 2007.
SABINO, Fernando. A Ultima Cronica, Colecio Para Gostar de Ler. S&o Paulo: 1994.
SARTRE, Jean-Paul. Que é a Literatura. Sdo Paulo: Editora Vozes, 2015.

SILVA, lvanda Maria Martins. Literatura em Sala de Aula. Recife: Programa de Pds-
Graduacao da UFPE, 2005.

SILVA, Teodoro Ezequiel. Leitura na escola e na Biblioteca. Campinas, SP: Papirus, 1986.
SOARES, Angélica. Géneros Literarios. Sdo Paulo: Atica, 2007.
TEOFILO, Rodolfo. A Fome/Violac&o. Rio de Janeiro: José Olympio Editora, 1979.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-acéo. 7° edi¢cdo. Editora Sdo Paulo: Cortez;
1996.

WILD, Oscar. Obras Completas. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1980.



95

REFERENCIAS DE INTERNET

ANJOS, Augusto dos. Versos Intimos. Disponivel em
http://www.jornaldepoesia.jor.br/augusto.html#versos. Ultimo acesso em 26 de janeiro de
2017

ASSIS, Machado de. A Carteira. Disponivel em
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ua000180.pdf>. Gltimo acesso em 15 de

novembro, de 2016

BANDEIRA, Manuel. O bicho. Disponivel em
http://www.jornaldepoesia.jor.br/manuelbandeira03.html#bicho, Ultimo acesso em 26 de
janeiro de 2017

, Manuel. Gesso. Disponivel em

https://cecedilhaeetc.wordpress.com/2010/06/08/gesso-manuel-bandeira/. Ultimo aceso em 26
de janeiro de 2017

CERLALC. Comportamento do leitor e habitos de leitura na América Latina. Disponivel
em: <http://prolivro.org.br/images/antigo/3182_4.pdf>. Ultimo acesso em 17 de novembro de
2016

EXUPERY, Antoine Saint. O Pequeno Principe. Disponivel em
https://apreendaapreender.files.wordpress.com/2012/05/0-pequeno-principe.pdf. Ultimo
acesso em 27 de janeiro de 2017.

FAILLA, Zoara. Retratos da Leitura no Brasil 3. Disponivel em
<http://prolivro.org.br/home/atuacao/25-projetos/pesquisas/405-retratos-da-leitura-no-brasil-
3-digital-40952012>. Ultimo acesso em 17 de novembro de 2016

FERREIRA, Nadia Paulo. Jacques Lacan: apropriacdo e subversdo da linguistica.
Disponivel em: < http://lwww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
14982002000100009>. Acesso em 18 de setembro de 2016

KING, Stephane. O Cemitério. Disponivel em: <http://cabana-on.com/Ler/wp-
content/uploads/2013/06/Stephen-King-O-Cemit%C3%A9rio-de-Animais.pdf>. Ultimo

acesso em 17 de novemebro de 2017


http://www.jornaldepoesia.jor.br/augusto.html#versos
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ua000180.pdf
http://www.jornaldepoesia.jor.br/manuelbandeira03.html#bicho
https://cecedilhaeetc.wordpress.com/2010/06/08/gesso-manuel-bandeira/
https://apreendaapreender.files.wordpress.com/2012/05/o-pequeno-principe.pdf
http://prolivro.org.br/home/atuacao/25-projetos/pesquisas/405-retratos-da-leitura-no-brasil-3-digital-40952012
http://prolivro.org.br/home/atuacao/25-projetos/pesquisas/405-retratos-da-leitura-no-brasil-3-digital-40952012
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-14982002000100009
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-14982002000100009

96

LEITURA Esportiva. Disponivel em: <http://leituraesportiva.blogspot.com.br/>. Ultimo
acesso em 17 de novembro de 2016

MALIA, Eline Deccache. O esporte no Brasil depois de 1960. Disponivel em:
<http://site.anpuh.org/index.php/encontros-regionais/encontros-anpuh-rio/xii-encontro-

regional-de-historia-2006>. Ultimo acesso em 26 de janeiro de 2017

O POVO, Jornal. Hoimem é colhido por 6nibus e deixa oito criangas orfas. Disponivel em
https://falvesandrade.blogspot.com.br/2012/01/homem-e-colhido-por-onibus-e-deixa-

oito.html. Ultimo acesso em 26 de janeiro de 2017

PANSA, Karine, Retratos da Leitura no Brasil 3. Disponivel em
<http://prolivro.org.br/home/atuacao/25-projetos/pesquisas/405-retratos-da-leitura-no-brasil-
3-digital-4095>. Ultimo acesso em 17 de novembro de 2016

POSOLOGIA de medicamentos. Disponivel em:
<http://www.posologiademedicamento.com.br/como-ler-uma-bula-de-medicamento/.>
Acesso em 20 de outubro de 2016

RIBEIRO, Vera mazagdo. Analfabetismo e alfabetismo funcional no Brasil. disponivel em:
<http://www.oei.es/historico/noticias/spip.php?article3433>. ultimo acesso em 17 de

novembro de 2016

ROCHA, Jodo Cézar de Castro . Literatura Brasileira: missao ou entretenimento.
Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=xZmsSDLDDBs>. Acesso em 20 de
outubro de 2016

SABINO, Fernando. A Ultima Crénica. disponivel em <http://intervox.nce.ufrj.br/~jobis/s-
ult.ntml>. Ultimo acesso em 02 de novembro de 2016

SARAMAGO, Joseé. Entrevista ao Programa Roda Viva. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=k36ugq02_fVY>. Ultimo cesso em 15 de novembro de
2016


http://site.anpuh.org/index.php/encontros-regionais/encontros-anpuh-rio/xii-encontro-regional-de-historia-2006
http://site.anpuh.org/index.php/encontros-regionais/encontros-anpuh-rio/xii-encontro-regional-de-historia-2006
https://falvesandrade.blogspot.com.br/2012/01/homem-e-colhido-por-onibus-e-deixa-oito.html
https://falvesandrade.blogspot.com.br/2012/01/homem-e-colhido-por-onibus-e-deixa-oito.html
http://prolivro.org.br/home/atuacao/25-projetos/pesquisas/405-retratos-da-leitura-no-brasil-3-digital-4095
http://prolivro.org.br/home/atuacao/25-projetos/pesquisas/405-retratos-da-leitura-no-brasil-3-digital-4095
http://www.posologiademedicamento.com.br/como-ler-uma-bula-de-medicamento/
https://www.youtube.com/watch?v=xZmsSDLDDBs
https://www.youtube.com/watch?v=k36uq02_fVY

ANEXOS

Termos de consentimento livre e esclarecido dos participantes da pesquisa

g Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
g-;‘ Programa de Mestrado Profissional em Letras

A e

ST ]
UERN Sl

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: Hébito da leitura no ensino fundamental: uma tentativa de resgate e
estimulo

As informacdes contidas nesta folha, fornecidas por Francisco Alves de Andrade t€m
por objetivo firmar acordo escrito com o(a) voluntaria(o) para participago da pesquisa
acima referida, autorizando sua participagio com pleno conhecimento da natureza dos
procedimentos a que ela(e) serd submetida(o).

I 1) Natureza do estudo: Este estudo tem como finalidades desenvolver
atiyidades de leitura e produgfio textual visando ao incentivo e/ou resgate do gosto
pela leitura literarias nos alunos do ensino fundamental da EEFM Aloysio Barros
Leal.

2)Participantes da pesquisa: Este trabalho conta com a participacdo efetiva de
15 alunos das turmas de ensino fundamental da referida escola.

3)Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo vocé tem liberdade
de se recusar a participar ¢ ainda de se recusar a continuar participando em qualquer
fase do estudo, sem qualquer prejuizo para vocé. Sempre que quiser podera pedir mais
informagdes sobre o estudo através do telefone do coordenador do projeto e, se
necessario, por meio do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

4) Riscos e desconforto: Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem

aos Critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos conforme resolugdo n. 196/96
do Conselho Nacional de Satide — Brasilia— DF. Entretanto podemos assegurar que n&o
havera riscos ou desconfortos uma vez que nossas atividades sdo realizadas na escola
supracitada e de carater ladico.

5) Beneficios: Ao participar deste estudo vocé nfio ter4 nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo contribua com o necessario para
desenvolver o estimulo e & leitura literaria e sua manutencdo durante sua vida escolar,
profissional e cidadd. Assim como transformar nosso material em informagGes
importantes que devem ser acrescentadas 4 literatura do génenro, onde o pesquisador se
compromete a divulgar os resultados obtidos.

6) Pagamento: Vocé nfio terd nenhum tipo de despesa ao autorizar sua
participagdo nesta pesquisa, bem como nada seré pago pela participac@o.

7) Liberdade de recusar ou retirar o consentimento: Vocé tem a liberdade de
retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo sem ser
penalizado.
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Apés estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre

para permitir sua participagdo nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO >

Bu, U@nMpeoieae Be3era. Jdo () Vil lasna //)/ﬂ 72
RG apos a leifura e-Compreensio destas informagdes, entendo que
a participaco de , Sob minha
responsabilidade, € voluntéria, e que ele(a) pode sair a qualquer momento do estudo,
sem prejuizo algum. Confiro que recebi cépia deste termo de consentimento, e autorizo
a execugdo do trabalhe de pesquisa e a divalgacio dos dados e imagens obtidos neste
estudo.

Obs: Néo assine esse termo se ainda tiver divida a respeito.

Fortaleza, O %/ 1) /_Q:Qlé__
‘ A

Assinatura do Pesquisador:

Contatos do pesquisador: tel. Fixo: (85) 30860717; cel.: (85) 987341177, “gimail:
alvesandradeb5@gmail.com; homepage: falvesandrade blogspot.com.br
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Apoés estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre

para permitir sua participagdo nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

B, Junt Pud  Gaites
RG 75)0 5095 1“1‘;‘7apos a leltura e compreensio destas informagdes, entendo que
a participagdo de . ., SOb minha
responsabilidade, ¢ voluntaria, ¢ que ele(a) pode sair a qualquer momente do estudo,
sem prejuizo algum. Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo
a execuciio do trabatho de pesquisa ¢ a divulgagfio dos dados e imagens obtidos neste
estudo.

Obs: Nio assine esse termo se ainda tiver diivida a respeito.

Fortaleza, // 47 / ’/ Gl

Nome do Voluntario: ﬂ o /vau.m Sonlen jovs2e. ;,w/{;
Assinatura do Responsavel EIL%’Y\'( ol au,(/h S G n(:_' (&
Assinatura do Pesquisador:

Contatos do pesquisador: tel. Fixo: (85) 30860717, cel.: (85) 987341177, e mail:
alvesandrade63 (@ gmail.com; homepage: falvesandrade.blogspot.com.br
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ApGs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para permitir sua participagio nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:

o /gQSONSEzi H\/ﬁ %ﬂiﬁ% ES%S(I;ECIDO ’

RG gg 21\@5 bf% %Q apods a leitura e cgmpree 30 de tas informacdes, entendo que
a participagéio de ‘I [(Uucy Edmrwh da Je T , sob minha

responsabilidade, ¢ voluntéria, e qué ele(a) pode saxr a quaf‘fquer momento do estudo,
sem prejuizo algum. Confiro que recebi cépia deste termo de consentimento, e autorizo

a execugéo do trabalho de pesquisa € a divulgagiio dos dados e imagens obtidos neste
estudo.

Obs: Néo assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Fortaleza, OF / J | /Eﬁ‘ﬁ;ﬁ;

Nome do Voluntario: “Jf[zyua. a[a i QLCL %ii@vu./g
Assinatura do Responsavel: &Wﬂ@ dlﬁ AQL MUC(
Assinatura do Pesquisador:

Contatos do pesquisador: tel. Fixo: (85) 30860717, cel.: (85) 987341177; ¢ mail:
alvesandrade65wgmail.com; homepage: falvesandrade.blogspot.com.br
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Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para permitir sua participagdo nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Bu, Sallein foliDrGnd 30090 D !

RGAoo l_.jog Ji% “ap6s a leitura e compreensdo destas informacdes, entendo que
a participacéo 744 X /5’(&‘ 0Ny ne ole SO DR, sob minha
responsabilidade, ¢ voluntaria, e que ele(a) pode sair a qualquer momento do estudo,
sem prejuizo algum. Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo

a execugdo do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados ¢ imagens obtidos neste
estudo.

Obs: N3o assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Fortaleza, oZ | 1T 1 Do 1b

Nome do Voluntério: /,é'k Lln AU QL SorMNA
Assinatura do Responsavel: S‘a/’d///v% /:&é P rd O O/L Ba A o N

Assinatura do Pesquisador:

Contatos do pesquisador: tel. Fixo: (85) 30860717, cel.: (85) 987341177; e mail:
alvesandrade65@gmail.com; homepage: falvesandrade.blogspot.com.br
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Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para permitir sua participag@o nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:
COZ?S% \ LIVRE E ESCLARECIDO
By, _ N vovnr K Testimyilo 1

RGM_&‘Q%&{Z@OS a leitura e-tompreensid destas mform oes, entendo que
a participagdo de 3/ iy qix Ruoh 1M 21 , sob minha

responsabilidade, & voluntaria, ¢ que ele(a) pode sair & qualquer momento do estudo,
sem prejuizo algam. Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo
a execucio do trabalho de pesquisa e a divulgacfio dos dados e imagens obtidos neste
estudo.

Obs: N3o assine esse termo se ainda tiver divida a respeito.
Fortaleza, O@i Ho &Y Jwé :
Nome do Voluntério: %/ ;/(72'/“ 178 B{]ﬂ/‘//ﬁﬂ “l /CZA("Z 27 wé&%

Assinatura do Responsavel: () /044{:7/ &74& D 77@@( 1
Assinatura do Pesquisador:

Contatos do pesquisador: tel. Fixo: (85) 30860717; cel.: (85) 987341177, e¢_mail:
alvesandraded5@iemail.com; homepage: falvesandrade.blogspot.com.br
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Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre

para permitir sua participagdo nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Bp 1 f alaona R;\J\Bo po. Blg Eg\’y\s\bv >
RG2O0DAYA6 6 €3 apds a leitura e compreensdo destas informagdes, entendo que
a participacdo deq’-}mqe,@,— Seo~n Ne 2dus. Ndb , sob minha
responsabilidade, € voluntéria, e que ele(a) pode sair a qualquer momento do estudo,
sem prejuizo algum. Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, ¢ autorizo
a execugo do trabalho de pesquisa e a divulgagdo dos dados € imagens obtidos neste
estudo.

Obs: Nio assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Fortaleza, Za Fid@ c} / 90-&6

Nome do Voluntario: (Y oo 6o Sieaudd SQJ)- L Ao ‘\)JLQO
Assinatura do Responsavel: ¢ Q (f,j@@ '%Q/\){Dm JS\L N/y\uu
Assinatura do Pesquisador:

Contatos do pesquisador: tel. Fixo: (85) 30860717; cel.: (85) 987341177, ¢ mail:
alvesandrade65@amail.com; homepage: falvesandrade.blogspot.com.br
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Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para permitir sua participagio nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ‘iﬁwuomgme de 9. pos Sanleos weartiws

RG 990p6-2159¢ apos a leitura e compreensdo destas informagdes, entendo que
a participagdo de ynn kn foline e O?l(/é‘ll@l‘l man g2/ S , sob minha

responsabilidade, € voluntéaria, ¢ que ele(a) pode sair a qualquer momento do estudo,
sem prejuizo algum. Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo
a execugiio do trabalho de pesquisa € a divulgagio dos dados e imagens obtidos neste
estudo.

Obs: Nio assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.
Fortaleza, 30 / o¢ [ Jo0db
Nome do Voluntario:. Ann KA ROlLN;&’, oy
Assinatura do Responsavel: . doc sunos maftius
Assinatura do Pesquisador:

; X7 ey .
Contatos do pesquisador: tel. Fixo: (85) 30860717; cel.: (85) 987341177, e_mail:
alvesandrade65tgmail.com; homepage: falvesandrade.blogspot.com.br




Ap6s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre

para permitir sua participagdo nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ANOu o Mur dou Cenkn,
RGY9iCIZ0=oYd0 apos a leitura ¢ compreensao destas jnformagdes, entendo que
a participacéo de 27 con lax oliomais Win oo Linsn , sob minha
responsablhdade ¢ voluntéria, € que ele(a) pode sair a qualquer momento do estudo,
sem prejuizo algum. Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, & autorizo
a execucdio do trabalho de pesquisa e a divulgagdo dos dados ¢ imagens obtidos neste
estudo.

Obs: Niio assine esse termo se ainda tiver divida a respeito.

Fortaleza, 27 | ()9 | 70015
Nome do Voluntario: 5 Y i i 0L o 2

Assinatura do Responsz’welzﬁm Lo Wlir Ao oo >@>

Assinatura do Pesquisador:

Contatos do pesqulsador tel. Fixo: (85) 30860717 cel.: (85) 987341177, e mail:
alvesandrade6 S @gmail.com; homepage: falvesandrade.blogspot.com.br
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Apbs estes esclarecimentos, Solicitamos o seun consentimento de forma livre

para permitir sua participago nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

By, _Maia,  Seawors 9Gamo. :
RG 90 ) Q‘Q,qqués a leitura e compreensio destas informagdes, entendo que
a participagdo de_ Qe Se@® om0 . sob minha
responsabilidade, ¢ voluntéria, e que 2le(a) pode sair a qualquer momento do estudo,
sem prejuizo algum. Confiro que recebi copia deste termo de coniSentimento, e autorizo

2 execugdo do trabalho de pesquisa e a divulgagio dos dados ¢ imagens obtidos neste
estudo. . b

Obs: Néo assine esse termo se ainda tiver divida a respeito.

Fortaleza, 5C / ©9 /¢

Nome do Voluntério: Poin~a Seangn Woka

Assinatura do Responsavel: 7.1 ‘Lﬂa//:jn o 1 uno
Assinatura do Pesquisador: :

Contatos do pesquisador: tel. Fixo: (85) 30860717 cel: {85) 987341177, ¢ mail:
alvesandrade65@amail.com; homepege: falvesandrade blogspot.com.br
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Apés estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para permitir sua participagdo nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Bo, M Gould v souna  Amdnade. !
RG Yn0Q 6y 32 apos a leityra e compreensio destgs informagdgs, entendo que
a participagdo de Cohhd 0 Apeinc [h(,h Qalp , sob minha

responsabilidade, ¢ voluntdria, e que ele(a) pode sair a qualquer momento do estudo,
sem prejuizo algum. Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, € autorizo

a execugdo do trabalho de pesquisa e a divulgagio dos dados e imagens obtidos neste
estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.

Fortaleza, S, [ 09 / 4 % of.
Nome do Voluntério; @ot.fahﬁ YIT/ALY Af m\cd/]ﬁa%(

Assinatura do Responsavel:  {I\3 Ghpile

Assinatura do Pesquisador:

I

Contatos do pesquisador: tel. Fixv? (85) 30860717, cel.: (85) 987341177, e mail:
alvesandrade65gmail.com; homepage: falvesandrade blogspot.com.br
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Apés estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para permitir sua participagdo nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Wo_omaue dairer da_ g ,
RG Q@OQ 0,&{005’06 Bps a leitura e compreensio destas informagdes, entendo que
a participagdo de 42050 et Ao 4. ﬁﬂ?ﬁ , Sob minha
responsabilidade, é véfuntaria, ¢ que ele(d) pode sair a qualquer momento do estudo,
sem prejuizo algum. Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo
a execugdo do trabatho de pesquisa e a divulgagio dos dados e imagens obtidos neste
estudo.

Obs: Néo assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Fortaleza, 33 / 33 /1 Jods

Nome do Voluntério:_ Ja00 dentiqe, oo, il

Assinatura do Responsavel: Gj ﬂﬂ, (/W{OM;C( banen (Q/,Cz (@M{I

Assinatura do Pesquisador:

Contatos do pesquisador: tel. Fixo: (85) 30860717, cel.: (85) 987341177; ¢ mail:
alvesandrade65@womail.com; homepage: falvesandrade.blogspot.com.br
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Autorizacgao para visita ao Centro Cultural BNB

E.E.F.M. Professor
Aloysio Barros Leal

AUTORIZACAO

3 )

Eu, QK/JJ @ WJ/( D/?C?/lf/l autorizo ¢
aIuno(aT"RAISSAU SOARES VIEIRAT@T)/) a participar do passeio ao CENTRQ
CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrera quinta-feira dia 20/10/2016,
o passei ocorrerd de 13:00h as 16:30h .

. Fortaleza, _3( ) _de outubro de 2016.

- ,7
%%211/&@%%4 kl47(771£k

" Assinatura do responsave

E.E.F.M. Professor
Aloysio Barros Leal

AUTORIZAGAO

Eu, autoriz
aluno(a) FRANCISCO SOARES DA SILVA NETO(62D) a participar do passeio
CENTRO CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrerd quinta-feira
20/10/2016, o passei ocorrera de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, de outubro de 2016.

Assinatura do responsavel



[Digite texto]

E.E.F.M. Professor
Aloysio Barros Leal

AUTORIZACAO

/1 ? N \ C Q ) <
Eu, i@g@(/ 11/(/;/[/7/ QU/Z/@ U/%/Mﬂ/ﬁzzgautorizoo

aluno(a) VIRNA LARA NASCIMENTO DE SOUSA(62D) a participar do passeio
ao CENTRO CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrera quinta-feira dia
20/10/2016, o passei ocorrerd de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, J ( de outubro de 2016.
; & ¥y « R
v(%@unv//ﬁ( \/c@/@ D 4(7@/%%7%/%

Assinatura do lgsponsével

[Digite texto]

E.E.F.M. Professor
AloysioBarros Leal

/E—'\\

Eu, DG! \/\.ic;\l G}X@&)\JDM = CLQ/\J\/QC) autorizo o
aluno(a) DAVID GLADSON SOUSA CIRILO(72B) a participar do passeio ao
CENTRO CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrerd quinta-feira dia
20/10/2016, o passei ocorrerd de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, 41& de outubro de 2016.

A2 Duncieda de L Budiots

Assinatura do responsavel
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E.E.E.M. Professor
Aloysio Barros Leal

AUTORIZACAO

Eu, 2< %’//Ciﬂc@%)/\l«ay autorizo o
aluno(a) RAYSSA DE SOUSA CELESTINO(62D) a participar do passeio ao
CENTRO CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrera quinta-feira dia
20/10/2016 , o passei ocorrera de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, 5 9 de outubro de 2016.

QRollonio, Souno deo Seandes

Assinatura do responsavel

[Digite texto]
E.E.F.M. Professor
Aloysio Barros Leal
AUTORIZAGAO
~~ ) 2 - 5 \ Q \_:\\ , L
Eu, _(s o.M \‘LR:\& o Dnes i >€/\\ v A autorizo o

aluno(a) JOAO HENR\IQUE DA SILVA(62D) a participar do passeio ao CENTRO
CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrera quinta-feira dia 20/10/2016
, 0 passei ocorrera de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, /[ 9 de outubro de 2016.

A v Y iy \ =) .
Ola oo Soones Ao SV e
Assinatura do responsavel
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E.E.F.M. Professor
Aloysio Barros Leal

AUTORIZACAO

Eu, MARIA LEITE DA SILUA BELO autorizo o
aluno(a) KRISTYAN MATHEUS LEITE BELO(62D) a participar do passeio ao
CENTRO CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrera quinta-feira dia
20/10/2016, o passei ocorrera de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, 0O de outubro de 2016.

Marua lpdeop Mo Bel

Assinatura do responsavel

[Digite texto]

B

E.E.F.M. Professor
Aloysio Barros Leal

AUTORIZACAO

1

autorizo o

oY

Eu, \OnZofns HoRondn, Ng WWdjema dva_

aluno(a) FELIPE YURY DE OLIVEIRA SILVA(62D) a participar do passeio ao
CENTRO CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocor.erd quinta-feira dia
20/10/2016, o passei ocorrera de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, _LS de outubro de 2016.
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E.EF.M. Professor
Aloysio Barros Leal

AUTORIZACAO

Eu, L@Q/Q)m\ Nlovreo ?3?70,02,0_ o gpb@autorizo o
aluno(a) DEBORA HELEN PEREIRA DA SILVA(62D) a participar do passeio ao
CENTRO CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrera quinta-feira dia
20/10/2016, o passei ocorrera de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, j]9 de outubro de 2016.

Assinatura do responsavel

/

E.E.F.M. Professor
Aloysioe Barros Leal o\

>
AUTORIZACAO
Eu, ./\’\7(/)\(\ o ’R 9 o U',g'zw;'w ‘ é)rZ LY /7 autorizo o

aluno(a) ANTONIO RODRIGUES EDUARDO FILHO(62C) a participar do passeio
ao CENTRO CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrera quinta-feira dia
20/10/2016 , o passei ocorrera de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, 9@ de outubro de 2016.

Anfovio RadiDin Sl e

Assinatura do responsavel
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E.E.F.M. Professor
Aloysio Barros Leal

AUTORIZACAO

Eu, iJJLYLO\/Y\.DIQ \Df)fliﬁ, Ao &iUQ . autorizo o

aluno(a) MARIA EDUARDA DA SILVA BEZERRIL(62D) a participar do passeio
ao CENTRO CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrera quinta-feira dia
20/10/2016, o passei ocorrera de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, j 3 de outubro de 2016.

~£Wx¥59ﬁ OL& &&UQ

Assinatura do responsavel
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E.E.F.M. Professor
Aloysio Barros Leal

AUTORIZACAO

Eu, __ ARG 408 sppte) autorizo o
aluno(a) FRANCISCO YURI SILVA DOS SANTOS(72B) a participar do passeio ao
CENTRO CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrerd quinta-feira dia
20/10/2016 , o passei ocorrera de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, de outubro de 2016.

P lihons _pate’
Assinatura do responsavel
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E.E.F.M. Professor
Aloysio Barros Leal

AUTORIZACAO

TR ;
Eu, C\:}'wa (9 argen (& B . ﬁ(&(a uUunx Zr«‘//“c\autorizo o]
aluno(a) GRAZIELY JACAUNA PEREfR)A(G‘-’C) a participar do passeio ao
CENTRO CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrera quinta-feira dia
20/10/2016, o passei ocorrera de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, de outubro de 2016.

j b {(ogederuadoBhoe cunrio. ?ére/fm

Assinatura do responsavel

[Digite texto]

E.E.F.M. Professor
Aloysio Barros Leal
p AUTORIZACAO
Tl ,
Eu, 53{!0 o KAo Oa/%aév\ autorizo o

aluno(a) THALIA DO NASCIMENTO DE LIMA(62C) a participar do passeio ao
CENTRO CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrera quinta-feira dia
20/10/2016 , o passei ocorrerd de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, de outubro de 2016.

iaéCUDZ?ZdBCZEAAzé%x

Assinatura do responsavel
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E.E.F.M. Professor
Aloysio Barros Leal

AUTORIZACAO

Eu, autorizo o
aluno(a) BRENA ALVES DA SILVA(62B) a participar do passeio ao CENTRO
CULTURAL BANCO DO NORDESTE, que ocorrera quinta-feira dia 20/10/2016
, 0 passei ocorrera de 13:00h as 16:30h .

Fortaleza, QJS de outubro de 2016.

/\/\/4 mzﬂ,/;?om &LL& =l S& \Jq S5 LI
) Assinatura do responsavel
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