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RESUMO

A presente pesquisa aborda a tematica da avaliacdo da compreensao de texto com alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental. AvaliagOes Nacionais, sob a responsabilidade do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), tém revelado um baixo desempenho dos estudantes no
que tange a compreensdo leitora. Esta pesquisa propds-se a verificar se um trabalho sistemético
com atividades fundamentadas em estratégias de leitura especificas resultaria em avango na
competéncia em compreensao textual. Para tanto, sdo apresentadas concepcdes de aquisicdo da
linguagem, leitura e avaliacdo, com o apoio tedrico de Vigotsky, Kleiman, Koch, Solé,
Hoffmann, Luckesi, dentre outros. Foi realizado um diagnéstico, num primeiro momento,
acerca das habilidades e competéncias em que alunos demonstravam mais dificuldades através
de um instrumento para avaliagdo elaborado com base nos descritores da Matriz de Referéncia
do Saeb. Os resultados do diagndstico revelaram que algumas habilidades estdo mais
consolidadas e outras apresentam maiores entraves. ApOs a etapa diagndstica, foram
selecionados dois descritores, para serem explorados na etapa de intervencdo, que tratam da
identificacdo da tese de um texto e da associacdo desta com os argumentos utilizados para
defendé-la (descritores 7 e 8, respectivamente). Na etapa de intervencdo foi desenvolvida e
aplicada uma sequéncia didatica de 10 aulas, foram usadas estratégias diversificadas para que
os alunos construissem o0s conceitos de tese e argumentos e pudessem reconhecer esses
elementos no texto escrito. Ao final da sequéncia didatica, dois novos instrumentos de avaliacdo
foram aplicados e analisados de maneira tanto qualitativa, quanto quantitativa, configurando
este estudo como uma pesquisa-acdo com método misto de analise de dados. A associacdo dos
dados qualitativos e quantitativos construidos na etapa pos-intervencao certificaram o progresso
que foi observado durante a aplicacdo da sequéncia didatica, tendo ficado evidente no discurso
da maioria dos participantes a apreensao dos termos tese e argumento nas atividades subjetivas
e na realizacdo de questionario objetivo. Dessa forma, a analise dos dados da etapa pés-
interventiva demonstrou que, em compara¢do ao diagndstico inicial, os alunos demonstraram
um avanco consideravel na compreensao de textos envolvendo as habilidades e competéncias
analisadas.

Palavras-chave: Avaliacdo. Compreensao Textual. Descritores. Leitura.



ABSTRACT

This research approaches the theme of evaluation of text comprehension with students from the
o grade in Elementary School. National Evaluation tests, under the responsibility of
Evaluation System of Basic Education (Saeb), have unveiled the students’ low performance
regarding the reading comprehension competence. Therefore, conceptions of language
acquisition, reading and evaluation were discussed, with theoretical framework of Vigotsky,
Kleiman, Koch, Solé, Hoffmann, Luckesi, among others. This research aims to verify if a
systematic work with activities based in specific reading strategies would result in advanced
comprehension competences. A diagnosis test was conducted, as a first step, to investigate the
abilities and competencies in which the students demonstrated more difficulties through an
assessment instrument based on Saeb Portuguese Standards for Language Learning and their
Performance Descriptors. The results unveiled that some of the abilities were consolidated
while others presented difficulties. After the diagnosis test, two performance descriptors were
selected: one deals with establishing of the thesis in a text and the other is related to its
association with the arguments used to support the thesis, descriptors 7 and 8, respectively. On
the stage of intervention, an instructional sequence with 10 meetings was developed and held
in the classroom in which diversified strategies were developed so that the students could build
the concepts of thesis and arguments and could recognize these elements in written texts. By
the end of the instructional sequence, two new evaluation instruments were applied and
analyzed qualitatively and quantitatively, setting this study up in a research action with mixed
method of data analysis. The association of qualitative and quantitative data confirmed the
progress made during the implementation of the instructional sequence. The comprehension of
the terms thesis and argument in the subjective and objective questionnaires was clearly
observed for most of the participants. As a result, the data analysis in the post-intervention stage
showed that, in comparison to the initial diagnosis, the students demonstrated considerable
progress on the text comprehension and competencies skills analyzed.

Keywords: Evaluation. Text Comprehension. Performance Descriptors. Reading.
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1 INTRODUCAO

Nossa pesquisa tem como base as dificuldades de leitura observadas nos alunos do
Ensino Fundamental, no cotidiano das aulas de Lingua Portuguesa. Concebemos que a
compreensdo leitora ndo se restringe a atividades de decodificacdo através de questionamentos
do texto, e sim que se trata de uma forma de agir e interagir sobre 0 mundo dentro de uma
cultura e de uma sociedade. Além disso, ndo se restringe ao contexto escolar, esta presente em
diversos contextos. O leitor competente constroi o significado do texto dependendo de seu
conhecimento de mundo, do conhecimento que tem acerca do tema, da familiaridade com
determinado género, além de seus objetivos de interagdo com a sociedade.

Nesse contexto, a escola exerce papel fundamental, pois é ela a principal institui¢do
responsavel pelo desenvolvimento do processo de leitura. Entendemos, portanto que o professor
deve conhecer profundamente as estratégias de leitura que abrangem as diversas habilidades
necessarias para a compreensdo de um texto para que, assim, possa exercer efetivamente seu
papel de mediador desse processo.

A leitura, entdo, é a producdo de sentidos. Portanto, cabe em especial a escola
oportunizar condi¢fes aos alunos de se tornarem leitores criticos, pois € através da leitura que
se tem acesso ao conhecimento de diferentes areas do saber, devendo ela ser trabalhada por
todos os profissionais da educacao.

Sabe-se que o livro didatico é, por muitas vezes, o Unico norteador de leituras
realizadas pelos alunos em sala de aula, e muito se vem pesquisando a respeito do papel que ele
exerce no processo de ensino-aprendizagem. N&o sdo raras as criticas que a elaboracdo dos
livros didaticos vem recebendo acerca da criatividade, da superficialidade dos assuntos
abordados, da falta de contextualizagdo e da valorizacdo cotidiano dos alunos. Desse modo,
cabe a nds, professores, nos munirmos de estratégias que venham complementar o trabalho em
sala de aula em funcdo da formacdo de nossos alunos como leitores proficientes e criticos, que
participam ativamente da sociedade.

Ao longo da nossa pratica pedagogica em sala de aula de escolas de Ensino
Fundamental constatamos que, em sua maioria, 0s alunos ndo interagem com a leitura com
desejavel proficiéncia. Todas as dificuldades dos estudantes em ler, atribuir sentidos ao texto,
produzir inferéncias e interagir com ele nos causam grandes preocupacdes, pois elas interferem

diretamente em como eles interagem no mundo ao seu redor, sem reflexdo, sem critica.
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Tivemos também a oportunidade de participar e refletir sobre os processos de
avaliacdo que ocorrem na escola. A avaliacdo interna, realizada pelos proprios professores e
voltada para o desenvolvimento do processo de aprendizagem, deve ocorrer de forma
processual e continua. A avaliagdo externa, cujos objetivos principais sdo diagnostico e
acompanhamento da qualidade da educacéo e, consequente, a formulacao de politicas publicas
na educacdo bésica, ocorre de maneira sistematica em todo o sistema educacional do pais.
Segundo Luckesi (2011, p.13), a avaliacdo "ndo soluciona nada, mas sim subsidia as decises
sobre atos pedagogicos e administrativos na perspectiva da eficiéncia dos resultados desejados”.
Ou seja, ambos os processos de avaliacdo se complementam, visto que ndo podem ser separados
do ato pedagdgico, e sim complementados com os atos de planejar e executar.

Nas avaliacdes de larga escala, os itens (denominacgdo de cada questdo que compde a
prova) de Lingua Portuguesa sdo elaborados com base em competéncias e habilidades de cada
area e nivel de conhecimento e elas sdo definidas através de um estudo do que deve ser avaliado
em cada etapa de aprendizagem. Para tanto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
servem de embasamento para a definicdo dessas habilidades. Apesar da Matriz de Referéncia
ser um referencial curricular das habilidades e competéncias esperadas dos alunos, esta ndo
deve ser tomada como o contetdo curricular. O que ocorre, de fato, € um recorte com base no
que é possivel aferir por meio do instrumento de medida utilizado, e que a0 mesmo tempo seja
representativo dos curriculos escolares vigentes no Brasil.

A matriz é, portanto, uma referéncia para a elaboracdo dos itens que compdem cada
prova e € constituida por um conjunto de descritores que, por sua vez, contemplam dois aspectos
basicos das praticas de leitura: o dominio de estratégias de leitura de diferentes géneros e o
dominio de recursos linguisticos-discursivos na construcao de géneros.

A presente investigacdo surge da constatacdo das dificuldades pelas quais nossos
alunos passam no processo de aquisi¢do da leitura proficiente. Verificamos que, ao longo dos
anos, pouco avango pode ser percebido, tanto nos resultados das avaliacbes em larga escala
aplicadas em nossa escola, como no processo de avaliagéo interna da leitura durante as aulas de
lingua portuguesa.

Essas dificuldades ndo se limitam ao nosso contexto e podem ser constatadas pelos
resultados apresentados em exames de avalia¢do por todo o Brasil. Segundo indices do ultimo

exame aplicado pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) em 2012, o
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Brasil ocupa ainda as Gltimas posi¢des no que se refere ao desempenho em leitura, tendo ficado
em 55° lugar dos 65 paises participantes®.

Isso significa que a maior parte dos nossos alunos tem dificuldades de usar a leitura
como fonte de conhecimento, conseguindo apenas desenvolver tarefas basicas como localizar
informagdes explicitas no texto ou identificar seu tema principal. Em estudo aprofundado dos
resultados desse programa, Araujo e Luzio (2005, p.43) afirmam que "as médias do Brasil estdo
abaixo do que seria aceitavel; a mesma conclusao se aplica as Regifes e aos Estados.” Ainda
destacam que o déficit de aprendizagem se acumula ao longo do fluxo escolar, desde a
Alfabetizacdo até o Ensino Médio.

No dmbito nacional, alguns testes de avaliacdo em larga escala também sdo aplicados,
como a Prova Brasil, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (Saeb) e o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), por exemplo. Especificamente no estado do Cear4, é aplicado desde
1992, o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Béasica do Ceard (SPAECE), este avalia
as competéncias e habilidades de alunos do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, em Lingua
Portuguesa e Matematica. Os resultados identificam o nivel de proficiéncia e a evolucdo dos
alunos nessas areas e, lamentavelmente, os indices da cidade de Fortaleza ainda ndo sdo
favoraveis, tendo em vista que um namero quase insignificante de alunos esta no nivel
considerado adequado pelo Padréo de Desempenho Estudantil.

Ao longo de nossa pesquisa, teceremos consideracdes no que tange a funcéo que essas
avaliacBes deveriam assumir para a efetiva melhoria da qualidade do sistema de educacdo como
um todo, entretanto, elas fazem parte do sistema administrativo de avaliagdo como um
diagnostico da qualidade de ensino no pais. Torna-se, portanto, evidente a necessidade de
avancar na qualidade do processo de ensino-aprendizagem, em especial no tocante a leitura,
desde a etapa da alfabetizacdo até o final da educacdo basica. Assim, o ensino da lingua
portuguesa configura peca fundamental para o desenvolvimento das habilidades e competéncias
leitoras necessarias a todos os estudantes e, desse modo, deve garantir o pleno letramento dos
mesmos.

Tomamos como exemplo os resultados do SPAECE entre 2008 e 2013 da Escola
Municipal na cidade de Fortaleza, onde atuamos como professora de Lingua Portuguesa desde

2010, espaco onde a pesquisa se desenvolve. Esses resultados variam em media entre 235 a 243

! Dados obtidos no endereco eletrénico
<http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2013/country_note_brazil_pisa_2012.pdf >
Acesso em 17/01/2015
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pontos?, em uma escala de 0 a 500 pontos, onde até 200 pontos o padrdo é considerado muito
critico, de 200 a 250 pontos é considerado critico, de 250 a 300 pontos é intermediario e,
finalmente, acima de 300 pontos o padrdo € adequado. Como observamos nos resultados
apresentados, até a Gltima avaliacdo, a escola se enquadra no padréo critico, apesar do discreto
avanco em pontos a cada ano.

Assim, nossa problematica se enquadra no baixo rendimento dos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental em atividades de compreensdo e interpretacdo textual, incluindo as
avaliacOes de larga escala aplicadas na escola. Esses resultados insatisfatorios que ano a ano se
repetem suscitaram o interesse em desenvolver este estudo.

Muitas pesquisas tém sido encaminhadas no que tange a investigacéo das habilidades
e competéncias leitoras dos alunos, bem como aos processos de avalia¢do pelos quais passam
no contexto escolar. Rodrigues (2013), implementou uma investigacdo em sua dissertacdo de
mestrado intitulada Avaliando a avaliagcdo: os documentos orientadores do Ensino Médio e as
provas de compreensdo leitora — ENEM, SAEB e PISA, em que analisa os instrumentos
avaliativos utilizados pelo governo federal representados por esses testes. A autora objetivou
confrontar as matrizes de referéncia dessas avaliagdes com os préprios testes, a fim de verificar
se neles, de fato, estavam contempladas as habilidades e competéncias necessarias ao
desempenho académico. As concepcOes de leitura, texto, letramento e género textual foram
contempladas no estudo que concluiu que os pressupostos tedricos dos documentos analisados
estdo em consonancia com o0s estudos mais recentes da Linguistica.

Ainda tendo como base uma das avaliacdes do Saeb, especificamente a Prova Brasil,
e as politicas publicas educacionais, Oliveira (2011) investigou, em sua dissertacdo de mestrado
intitulada A Prova Brasil como politica de regulacdo da rede publica do Distrito Federal, de
que forma a divulgacdo dos resultados impactou o planejamento de acbes da Secretaria do
Estado e como se articularam gestores e professores com esses resultados. A pesquisa, do tipo
exploratoria com andlise documental, concluiu que a avaliagcdo em estudo ainda ndo se tornou
subsidio para a implementacdo de novas a¢des e que a divulgacdo dos resultados em rankings
das melhores e piores escolas gera criticas entre gestores e professores, dentre outras
constatacoes.

Ressaltamos as expressivas contribuices dessas e de tantas outras pesquisas
direcionadas a area da avaliacdo da compreenséo leitora, tanto pelas discussdes aprofundadas

acerca dos aportes tedricos que envolvem esses campos de estudo, quanto pelas diversificadas

2 Resultados obtidos em pesquisa ao endereco eletronico<http://www.spaece.caedufjf.net/resultados/resultados-
anteriores/resultados-por-escola/>. Acesso em 24 de janeiro de 2015
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metodologias aplicadas as investigacdes, fazendo-se compreender o papel da avaliagdo no
contexto escolar.

Na perspectiva de particularizar nosso estudo, acreditamos preencher algumas lacunas
observadas nos trabalhos mencionados ao tratarmos da intervencao, propriamente. Destacamos
0 método pesquisa-acdo estabelecido por se configurar bastante pertinente a finalidade a que
ele se propde, tendo em vista o carater empirico da sala de aula. Compreendemos nossa pesquisa
como um processo ciclico, em que um problema é identificado, acdes sdo planejadas e
executadas, e em seguida avaliadas, para que o ciclo recomece com a retomada da pratica ou
com novos desafios. Nesse sentido, além da fundamentacgdo tedrica que nos acompanha nas
etapas do trabalho, implementamos e analisamos os efeitos de uma intervencéo com a finalidade
de desenvolver habilidades.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de investigar quais habilidades e
competéncias relacionadas a leitura e compreensdo textual desencadeiam maiores dificuldades
entre os alunos e investir em estratégias que diminuam essas dificuldades. Os descritores, por
sua vez, especificam as habilidades e competéncias esperadas a cada periodo letivo e podem
oferecer dados aos professores que servirdo de base para as intervencdes necessarias.

Para orientar nossa investigacdo, temos como questao principal: o trabalho sistematico
com os descritores da lingua portuguesa em sala de aula pode trazer avanco nos resultados em
compreensdo textual nas avaliagdes internas? Partindo desse questionamento, outras questdes
complementares surgem no nosso trabalho: em quais habilidades e competéncias nossos alunos
apresentam maiores dificuldades? De que forma as sequéncias didaticas elaboradas com base
nos descritores podem trazer avanco para a formacdo de leitores mais proficientes?

Desse modo, tragamos como objetivo geral analisar o desenvolvimento dos alunos em
compreensdo e interpretacdo textual a partir do trabalho sistematico com atividades de leitura e
compreensdo textual baseadas nos descritores da lingua portuguesa do Saeb e suas implicacdes
nas avaliac@es internas. A partir desse objetivo geral, delineamos alguns objetivos especificos:
1) diagnosticar em quais descritores da Lingua Portuguesa os alunos apresentam maiores
dificuldades; 2) desenvolver as habilidades e competéncias em compreensao textual referentes
a esses descritores através de sequéncias didaticas; 3) analisar o processo de desenvolvimento
do desempenho e da compreensao textual dos alunos nas avaliagGes internas.

O presente estudo propOe-se a apresentar, apos a etapa diagnostica, um roteiro de
atividades orientadas a serem desenvolvidas durante as aulas de lingua portuguesa, ou seja, uma
sequéncia didatica, a fim de ampliar a competéncia leitora dos alunos considerando a

perspectiva macrotextual e microtextual. Aliado a isso, a pesquisa representa uma efetiva
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colaboracdo aos professores da area, visto que analisa detalhadamente cada descritor da Lingua
Portuguesa da Matriz de Referéncia do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Bésica
(Saeb) e o impacto deles no desempenho dos alunos.

A Matriz de Referéncia dos descritores da Lingua Portuguesa, como uma ferramenta
pedagégica nos anos finais do Ensino Fundamental, pode servir de recurso para uma
investigacdo de quais competéncias e habilidades relacionadas a leitura sdo mais complexas
para os alunos e quais estratégias se revelam mais eficientes na diminuicao dessas dificuldades.
O presente estudo esta estruturado em seis capitulos.

O primeiro constitui a Introducéo, na qual estabelecemos os principais aspectos que
norteiam a pesquisa como a contextualizacdo, os objetivos, a problematica, além de discorrer a
respeito da relevancia do estudo para a pratica docente.

No segundo capitulo, discutimos a formacéo do leitor critico na escola, apresentando
primeiramente um breve panorama da situagdo leitora no Brasil com dados de pesquisas
reconhecidas amplamente no cendrio nacional. Em seguida, discutimos sobre aprendizagem da
lingua materna e os preceitos de formacdo do leitor com embasamento nas concepcfes de
Vigotsky (2000, 2001). Logo ap0s, apresentamos as concepc¢des de leitura e compreensao
textual atualmente discutidas e defendidas por autores como Solé (1998), Koch e Elias (2006,
2016), Koch (2007), Kleiman (2002, 2013), Marcuschi (2005), dentre outros. Além de
abordarmos o papel da leitura e compreenséo textual na escola.

No terceiro capitulo, focalizamos os pressupostos referentes ao processo de avaliacgéo,
trazendo um debate sobre o papel da avaliacdo escolar, bem como um panorama da situacao no
Brasil no quesito da avaliacdo de amplitude nacional. Para tanto, nos apoiamos, dentre outros,
nos conceitos de Luckesi (2011) e Hoffmann (2014). Além disso, trazemos uma visdo geral a
respeito da Teoria Classica dos Testes e da Teoria de Resposta ao Item, amplamente utilizadas
na elaboracdo de instrumentos que fazem parte do processo de avaliacdo. Por fim, detalhamos
a Matriz de Referéncia utilizada como suporte para a pesquisa, além das habilidades e
competéncias por ela descritas como fundamentais para a etapa de ensino em analise.

O quarto capitulo é dedicado aos aspectos metodoldgicos da pesquisa, a
contextualizagdo, ao método e ao processo de construcao de dados para a formacao do corpus.
Neste capitulo, apresentamos a proposta de intervencdo em detalhes, demonstrando a adaptacéo
feita da proposta de sequéncia didatica de Schneuwly e Dolz (2004) para um plano voltado a
leitura e compreensdo. Finalmente, demonstramos os procedimentos de analise dos dados

estabelecidos em nossa pesquisa.
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No quinto capitulo, trazemos a analise dos dados construidos na etapa diagndstica da
pesquisa, apresentando os resultados do teste de sondagem e estabelecendo os critérios de
selecdo dos descritores priorizados na etapa interventiva. Em seguida, analisamos os dados
referentes a algumas das atividades da etapa de intervencao que consideramos mais relevantes.
Além disso, dedicamos duas subsec¢des deste capitulo as anélises qualitativa e quantitativa das
atividades pds-intervencao que constituiram propriamente o corpus. Por Gltimo, fazemos uma
associacdo e interpretacdo dos dados analisados qualitativa e quantitativamente, buscando
compreender até ponto puderam ser observados avancos na compreensao de textos dos alunos.

Por fim, no sexto e ultimo capitulo, apresentamos nossas consideragdes finais acerca
dos pontos principais da pesquisa e refletimos sobre as implicagdes pedagdgicas dela para a

formacédo do leitor critico nas escolas de ensino fundamental.
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2 AFORMACAO DO LEITOR CRITICO NA ESCOLA

Com o proposito de fundamentar nosso estudo, damos inicio a este capitulo
apresentando alguns dados de pesquisas amplamente reconhecidas a respeito dos niveis de
proficiéncia e o perfil dos leitores brasileiros. Buscamos, desse modo, alimentar um debate
sobre a qualidade do sistema publico de educacéo que deve garantir ao aluno, nao so o direito
do acesso a educacdo, mas especialmente o direito de aprender na escola ao longo de toda a sua
vida.

Abordamos ainda a discussdo sobre a competéncia leitora na formagéo de um leitor
critico na sociedade como sujeito culturalmente ativo nela. Para tanto, contemplamos as
concepcdes de leitura desenvolvidas ao longo dos estudos linguisticos e no decorrer da historia
a fim de ratificar o uso da lingua como prética social e fomentar a discussao sobre o0 ensino da
lingua portuguesa no espaco escolar. Assim, procuramos nos embasar teoricamente a respeito
das concepcdes e realidade que cercam o ensino da leitura no Brasil, para a posterior discussdo
sobre as habilidades e competéncias leitoras problematizadas pelos descritores da lingua

portuguesa.

2.1 PANORAMA DA LEITURA NO BRASIL

Em se tratando de leitura, muitos esfor¢os ainda sdo necessarios com o intuito de criar
condigBes para que cada brasileiro seja capaz de atuar critica e reflexivamente como cidadéaos
no contexto em que estdo inseridos. Pesquisas a respeito do processo de leitura e compreenséo
do texto, como as que descrevemos a seguir, ttm encaminhado estudos que trazem a tona a
reflexdo sobre a importancia do ato de ler para a formacéo de cidaddos criticos e participativos
na sociedade. O Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF, 2011)3 avalia os niveis
de alfabetismo da populacéo brasileira e reforca a necessidade de investimento na qualidade do

ensino para avancar nos niveis de alfabetizacdo funcional.

Os dados do Inaf relativos a ultima década demonstram que o Brasil ja avancou
principalmente nos niveis iniciais da alfabetizagcdo, mas ndo conseguiu progressos
visiveis no alcance de niveis mais altos, que sdo hoje condigao para insercédo plena na
cultura letrada e direito de todos os cidad&os, a quem se assegura o acesso pelo menos
ao ensino fundamental completo. (INAF, 2011, p. 23)

3 Disponivel em http://www.ipm.org.br. Acesso em 03/04/2016.
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O INAF se utiliza de uma metodologia baseada na Teoria de Resposta ao Item (TRI)
que, por meio de uma analise dos dados disponiveis, possibilita a criagdo de uma escala de
alfabetismo, considerando as habilidades de leitura e escrita (letramento) e de matematica. Os
ultimos resultados, no entanto, indicam que na Gltima década o percentual da populacédo cujo
nivel de alfabetizacdo pode ser considerado pleno ainda persiste em cerca de apenas 25%.

O Instituto Pro-livro, que desde 2001 investiga o perfil dos leitores brasileiros através
da pesquisa Retratos da Leitura, aponta que os resultados do Brasil ainda sdo preocupantes, pois
nossos niveis de letramento e habilidades leitoras sdo muito inferiores a média de outros paises
em desenvolvimento. Segundo a pesquisa, dentre outros dados reveladores, cerca de 40% dos
entrevistados da uUltima edigdo (2011) declaram n&o gostar de ler porque apresentam alguma

dificuldade de compreenséo®.

Ao constatarmos que cerca de 40% dos entrevistados, nessa edi¢do da pesquisa,
informaram que ndo gostam de ler porque apresentam alguma dificuldade para fazé-
lo (leem devagar; ndo compreendem o que leem; ndo tem paciéncia ou sdo
analfabetos), descobrimos que esses brasileiros, que representam quase 40% da
populacdo (70 milhdes de pessoas), ndo dispdem de habilidades esséncias para se
tornarem leitores. Esse nimero representa 85,4% do total de nédo-leitores (88,2
milhdes). (FAILLA, 2012, p. 51)

Significa dizer que as habilidades de compreensdo que desempenham papel essencial
no aprendizado da leitura e, consequentemente na leitura por deleite, ndo parecem progredir ao
passo que o nivel de escolaridade progride. Tarefas que levam em conta deduc¢do de sentidos,
identificacdo de um tema, reconhecimento de efeitos de ironia e de humor, por exemplo, ainda
geram obstaculos na compreenséo.

Todos esses dados nos indicam o alto grau de dificuldade em compreensao leitora que
grande parte da populacdo apresenta e suscitam debates acerca das medidas imprescindiveis
para 0 avanco de todas as habilidades necessarias para a compreensao de textos em qualquer
area de conhecimento. Na tentativa de suprir a necessidade de uma sociedade erradicada de
analfabetismo, surgem politicas publicas educacionais que fomentam, em especial, a leitura na
Educacdo Basica. A Lei n° 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional de 1996 (LDB)®
apresentou a proposta do ensino como direito universal e do acesso e permanéncia na escola,
como afirma o artigo 1° da lei “A educagdo abrange o0s processos formativos que se

desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino

4 Disponivel em http://www.prolivro.org.br/images/antigo/4095.pdf. Acesso em 03/04/2016
S Disponivel em http://www.jusbrasil.com.br/topicos/11697047/artigo-2-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-
1996. Acesso em 03/04/2016.
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e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacGes
culturais”. (BRASIL, 1996, p.1).

Esse contexto deu inicio a implementacao de diversas medidas a fim de regulamentar
e orientar os planos para o ensino no pais, como 0s PCNSs, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), dentre outros. Em estudo
aprofundado acerca dos documentos oficiais e do reflexo dessas politicas na educacédo, Aradjo
e Barbosa (2015) revelam que, embora concretizada oficialmente, a implantagcdo dos planos e
programas de incentivo a leitura criada pelo Ministério da Educac¢do demanda tempo para que

os efeitos sejam consistentes.

E evidente que o baixo indice de leitura estd associado a marginalizacdo e a
discriminacédo do processo de formacéo de leitores presente desde o periodo colonial
na sociedade brasileira. Por esses baixos indicativos de desempenho em leitura, é
possivel perceber que, mesmo diante da tentativa de democratizagdo do acesso a
escola, pelo que vem passando o sistema educacional no Brasil, e das mudancas
tedrico-metodoldgicas [...], o desenvolvimento de préticas de leitura tem se revelado
pouco eficiente no contexto escolar (ARAUJO; BARBOSA, 2015, p. 78).

Compreendemos que as politicas de responsabilidade do Estado s&o de extrema
relevancia para que se tenha a garantia do amparo legal do direito a educacéo e a estruturacdo
do sistema como um todo. Barbosa e Noronha (2014, p. 25) ratificam esse entendimento, em
um estudo sobre as politicas publicas de leitura no Brasil, quando consideram que, por melhores
que sejam as inten¢des da sociedade civil em se mobilizar e criar programas e projetos voltados
a leitura, a responsabilidade maior deve ser do Estado. As autoras afirmam que essa
responsabilidade ndo deve ser minimizada. “O que é necessario é exatamente o oposto: que 0
fomento a leitura se firme como compromisso acima dos programas de governo e com peso de
politica estatal, sob forca da lei”.

E, muito embora sejam evidentes os avangos da escolarizacdo nas ltimas décadas em
virtude das medidas lancadas para 0 acesso e a permanéncia na educacdo basica e superior,
vivenciamos atualmente um momento de instabilidade, em que novas medidas que limitam os
investimentos em setores basicos da sociedade alteram significativamente a configuracéo de
segmentos da educacgéo, parecem vir na contraméo da erradicacdo das desigualdades, segundo
diversos especialistas nas areas.

Vale ressaltar que, ainda se todos os esforcos governamentais fossem direcionados a
qualidade da educacdo, cabe ao professor, em primeira instancia, refletir sobre seu
planejamento e o fazer pedag6gico. Um dos primeiros passos, ao nosso Ver, seria o estudo mais

aprofundado sobre a constru¢do do conhecimento e, mais especificamente, aos professores de
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lingua portuguesa, sobre o papel da leitura nesse processo de construgdo. Discutiremos mais
adiante alguns pressupostos acerca da aquisicdo da linguagem e das abordagens de leitura

amplamente discutidas nos estudos da area.

2.2 TEORIAS DA APRENDIZAGEM E AQUISICAO DA LINGUAGEM

Acreditamos ser fundamental a discussdo acerca das teorias interacionistas da
aprendizagem para embasarmos nossos estudos sobre a aquisicdo da linguagem e, por
conseguinte, compreendermos 0S processos cognitivos necessarios ao processamento de um
texto, escrito ou oral. Para tanto, nos empenhamos em buscar nas teorias de Vigotsky (2001) a
compreensdo do funcionamento psicoldgico do ser humano.

De modo sumario no nosso debate, o autor aborda as funcdes psicoldgicas superiores
caracterizadas pela mediacdo do sujeito com o ambiente, ou seja, atribui papel fundamental a
interacdo social. Afirma que é através do contato com o outro, membros do grupo social a que
pertence, que, gradativamente o sujeito se torna socio-historico. O instrumento, como o préprio
autor determina, media a interacdo do sujeito com o ambiente e o signo o faz assimilar seu
comportamento e se torna elemento fundamental da construcéo da relagdo do homem

Essa forma primaria do desenvolvimento cognitivo se manifesta ainda na fase pré-
verbal do pensamento que ndo depende da linguagem. Os gestos, expressoes faciais, emissdo
de sons assumem a funcdo de comunicacdo do individuo em determinados contextos de
interacdo com o outro. Pouco mais tarde, em torno dos dois anos, a crianca passa a integrar a
inteligéncia pratica e a fala, instituindo o pensamento verbal e a fala racionalmente.

Nesse contexto, Vigotsky (2001) demonstra que ao passo que a crianga se apropria da
linguagem, dos signos, interagindo com outro individuo, ela produz novos comportamentos e
passa a se relacionar de maneira mais consciente, intelectualmente. Dessa forma, passa a utilizar
0s signos para a comunicacgdo, ao invés de apenas o instrumento. O desenvolvimento do uso
dos signos demanda da crianga um processo, que a principio se restringe aos signos externos,
aqueles com significados atribuidos por outros. Para que sejam internalizados de fato e
utilizados com intencionalidade, uma reconstru¢do da situacdo, uma ressignificacdo precisa
ocorrer. Surgem, entdo, as palavras acessiveis da lingua materna. Como mencionado, esse é um
processo que sera desenvolvido pela crianca paulatinamente, como afirma Vigotsky (2001, p.
101-102):
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(o) emprego do signo e as transi¢cfes para operacdes com signos (funges
significativas) nunca sdo o simples resultado de um 0nico descobrimento ou de
invencdo por parte da crianca, nunca se realizam de um golpe, de uma vez; a crianca
ndo descobre o significado da linguagem de uma vez para toda a vida [...].

Dessa forma, as generalizacOes e as relagfes de sentido contidas em uma palavra
mudam de acordo com as experiéncias vividas pelo sujeito em suas interagdes sociais. A palavra
assume tanto um significado convencionado e partilhado pelo grupo, como sentidos individuais
e inteiramente relacionados a essas experiéncias. O processo do desenvolvimento da linguagem
passa a ser intraindividual, ao passo que a capacidade de representar a realidade exterior se
expande em sistemas simbolicos relacionados ao grupo social comum ao sujeito.

A partir do sistema comum a outros grupos, a linguagem passa a exercer papel
fundamental na conceituacdo do real, completando, assim as fases mais avancadas do processo
de aquisicdo da linguagem, o tornando definitivamente consciente. Na concep¢do do
desenvolvimento do pensamento e da linguagem, Vigotsky (2001) traca uma trajetdria de
desenvolvimento do pensamento socializado para o individual através do estudo do discurso
egoceéntrico, o fator genético herdado da espécie, finalizando com a génese dos conceitos,
método mais conhecido como zona de desenvolvimento proximal, o qual nos desperta maior
interesse.

As teorias vigotskiana iniciam-se nos estudos sobre o funcionamento do cérebro
humano. O tedrico defende que, as funcdes psicoldgicas sdo suportes biologicos para as
atividades cerebrais, isto é, nds pensamos a partir das atividades do cérebro. Estas atividades
cerebrais representam para ele um suporte para o desenvolvimento do pensamento. Conforme
0 autor, 0 homem tem condig¢des necessarias para se desenvolver intelectualmente, condi¢es
estas exigidas para a descoberta da linguagem e do uso dos signos. O funcionamento
psicolégico se desenvolve a partir das relacdes entre sujeito e 0 meio externo. Esta relacédo entre
0 homem e o0 mundo é mediada por sistemas simbolicos como, por exemplo, a linguagem.

Vigotsky mostra-nos através da apropriacdo do pensamento e da linguagem realizada
pela crianca, como € a definicdo do discurso interior. Lentamente, vai havendo acumulacéo de
mudancas funcionais e estruturais, que se desliga do discurso exterior do individuo
simultaneamente com a diferenciacdo das funcdes sociais e egocéntrica do discurso, e
finalmente as estruturas do mesmo dominadas pelo sujeito se transformam nas estruturas
basicas do seu pensamento. A capacidade de operar sistema simbdlico o levard ao
desenvolvimento do raciocinio, da habilidade de pensar e de reconhecer. Conforme for

ampliando, desenvolvendo o raciocinio, a leitura, a capacidade de reconhecer o que esta diante
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dele, ou seja, capacidade de abstracdo e generalizages, isto fard com que o sujeito parta para
um pensamento superior. Ele terd um salto psicolégico, ampliando a capacidade de aprender,
que ird leva-lo a compreensdo dos conceitos historicamente elaborados pela sociedade.

A este processo Vigotsky (2000) elabora o método do duplo estimulo, mais conhecido
por niveis de desenvolvimento real e potencial. O primeiro estd relacionado as operagdes
mentais que podem ser consideradas desenvolvidas pelo individuo, aquilo que ja é capaz de
realizar de forma autdbnoma. O segundo refere-se ao que ele é capaz de aprender com o auxilio
de alguém mais experiente. A essa distancia entre um ponto a outro o autor denomina Zona de
Desenvolvimento Proximal: "O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o
desenvolvimento mental prospectivamente”. (VIGOTSKY, 2000, p. 113)

Em outras palavras, o que hoje um individuo s6 consegue fazer com a ajuda de alguém,
amanha se transformaré na zona de desenvolvimento real, um conhecimento pleno adquirido.
Compreendemos que, ainda hoje, de uma maneira geral, as escolas priorizam a zona real em
detrimento a potencial, quando consideram como mais relevante a reproducdo dos
conhecimentos pelos alunos de modo estatico, passivo. O que buscamos com nosso trabalho é
incorporar as nossas praticas estratégias que criem oportunidades para que nossos alunos
possam fazer mais que simplesmente assimilar e reproduzir conceitos, que possam relaciona-

los com a realidade e, a partir de entdo, criar novos conhecimentos.

2.3 ABORDAGEM TEORICA SOBRE LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTO

Nesta secdo, discutiremos acerca da importancia da linguagem para 0 processo
comunicativo, bem como o desenvolvimento da competéncia leitora e as concepcdes de leitura
presentes nos estudos ao longo do tempo. A formacéo do leitor proficiente e consciente de seu
papel como sujeito participativo em seu contexto torna-se de fundamental relevancia diante da
nova demanda social que exige do ensino da lingua portuguesa novas praticas pedagogicas.

Todo o conhecimento s6 € difundido pelo ser humano através de sua inerente
capacidade de se comunicar, a qual pressupde interacdo entre individuos. Aceitamos que 0
homem € um ser social, portanto, admitimos que sua capacidade de interacdo e comunicacao
entre 0s seus pares torna-se essencial para a sua sociabilidade, de onde resultam praticamente
todo o conhecimento necessario a existéncia humana.

Ao longo do tempo, a concepcéo de leitura muda de um processo de decodificagdo de

simbolos e sinais graficos para um ambiente de interacdo entre o texto, o autor e o leitor. Novas
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concepgdes de leitura e compreensdo de texto aprofundam os estudos sobre a temética e
suscitam reflexdes acerca da préatica pedagogica. Vale salientar que "A compreensao do texto a
ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relacGes entre o texto e o contexto”
(FREIRE, 1992, p.11-12). Assim, o ato de ler passa da decodificacdo da palavra escrita a uma

leitura critica do mundo em que o individuo esté inserido.

A memorizacdo mecanica da descricdo do elo ndo se constitui em conhecimento do
objeto. Por isso, € que a leitura de um texto, tomado como pura descri¢cdo de um objeto
é feita no sentido de memoriza-la, nem é real leitura, nem dela portanto resulta o
conhecimento do objeto de que o texto fala. (FREIRE, 1992, p.11-12)

Leffa (1996) apresenta quatro defini¢bes distintas para a leitura de acordo com o
enfoque dado e o grau de generalidade de cada uma. Uma definicéo geral coloca a leitura como
um processo de representacao, como define o autor “Ler €, na sua esséncia, olhar uma coisa e
ver outra” (LEFFA, 1996, p. 10). Nesse sentido, a palavra escrita ou qualquer outro objeto,
como na leitura de mundo, por exemplo, servem como elementos intermediarios, como a
representacdo de outros elementos que construimos através da ativacdo de nossos
conhecimentos prévios.

Outras duas defini¢cBes sugeridas pelo autor assumem carater restrito, visto que tém
como base polos distintos e desconexos. O primeiro, “Ler ¢ extrair o significado do texto”
(LEFFA, 1996, p.12), toma como pressuposto que o texto tem significado preciso, completo, e
precisa ser extraido pelo leitor. O foco dessa concepcao de leitura esta intrinsicamente ligado
ao texto. A segunda definicdo, por outro lado, assume que a origem do significado esta no leitor.
Assim, “Ler ¢ atribuir significado ao texto” (LEFFA, 1996, p.14). Apesar de compreendermos
gue o mesmo texto pode provocar varias leituras em diferentes leitores, de acordo com a
bagagem de conhecimentos de cada um, o autor pontua que, as vezes, ha a necessidade de se
limitar a quantidade de interpretacdes de determinados textos.

A Ultima, e conciliadora, definicdo de leitura explorada pelo autor estabelece que nao
se deve concentrar a complexidade do processo de leitura em apenas um dos polos, texto ou
leitor. O autor defende que “Ler ¢ interagir com o texto” (LEFFA, 1996, p.14), e assim, é
possivel transpor provaveis barreiras que a exclusdo de um ou de outro polo traz. Ler, portanto,
define-se como a interacdo de um leitor com seu leitor e, através de inUmeros processos, sao
estabelecidos canais de comunicagéo entre eles que resultam na compreenséo.

Associamos a esse pressuposto o entendimento de que a leitura € um processo de
interacdo entre o texto, o leitor, o produtor, as condi¢des sociais, culturais, econdmicas e

discursivas do texto. O leitor passa de um sujeito receptor a um sujeito ativo que participa da
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construcdo do sentido do texto através de seus conhecimentos linguisticos, conhecimentos de
mundo, suas experiéncias, interagindo com o texto e o contexto social e discursivo de producao
do texto.
O leitor constroi, e ndo apenas recebe, um significado global para o texto; ele procura
pistas formais, antecipa essas pistas, formula e reformula hipdteses, aceita ou rejeita
conclusbes. Contudo, ndo ha reciprocidade com a acdo do autor, que busca,
essencialmente, a adesdo do leitor, apresentando para isso, da melhor maneira
possivel, os melhores argumentos, a evidéncia mais convincente, da forma mais clara

possivel, organizando e deixando pistas formais a fim de facilitar a consecugéo do seu
objetivo. (KLEIMAN, 2002, p. 65)

Compreendemos que € possivel tracar inUmeras estratégias para uma leitura
significativa, muito embora a melhor forma de aprender a ler é de fato lendo, ou seja,
precisamos estabelecer nossas proprias estratégias, regular nosso préprio processo de
compreensdo textual. Assim, “ler ¢ um procedimento, e se consegue ter acesso ao dominio dos
procedimentos através da sua exercitagdo compreensiva” (SOLE, 1998, p. 117).

O leitor proficiente faz a conex&o da palavra escrita com o mundo ao seu redor, utiliza
estratégias, faz inferéncias para compreender além das palavras. Ainda complementa Solé
(1998), quando coloca que o leitor deve utilizar varias estratégias durante todo 0 momento de
contato com o texto, utilizando seu conhecimento prévio, fazendo inferéncias, criando hipdteses
e, finalmente, verificando suas suposi¢des. Em um mundo cada vez mais diversificado em
divulgacdo de informacdes, é preciso aprender a ser seletivo e saber guiar-se diante dessa
diversidade, de modo que seja possivel a transformacdo da informacdo em conhecimento.

O ensino da lingua portuguesa deve proporcionar a possibilidade de desenvolver um
aluno/leitor autbnomo no processo de leitura, ou seja, que domine o funcionamento da
linguagem em diversos contextos de comunicacdo. Rojo (2009) afirma que as préticas de
linguagem ndo podem ser compreendidas fora dos contextos sociais e histéricos a que
pertencem. Dessa forma, a lingua portuguesa como disciplina na escola deve trazer uma
ressignificacdo ao texto, considerar as diversas formas de escrita que vém se transformando em
funcdo das novas formas de comunicacéo.

A leitura de um texto precede o préprio texto e estd intrinsicamente ligada ao
conhecimento de mundo que cada individuo possui. Portanto, a leitura é a uma atividade
extremamente complexa que envolve a interacdo entre texto e sujeito. Como afirma Koch e
Elias (2006, p.11), ela "[...]se realiza evidentemente com base nos elementos linglisticos (sic)
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacéo, mas requer a mobiliza¢do de um

vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo”. Assim, muito além do
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conhecimento linguistico € levado em conta o processo de leitura, bem como as experiéncias e
conhecimentos pessoais do leitor.
Observamos esse mesmo entendimento do processo de leitura nos PCNs quando
afirmam:
A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséao e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de extrair
informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificagdo,
sem as quais ndo € possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisfes diante de dificuldades de

compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposices feitas
(BRASIL, 1998, p. 69-70).

E funcdo do professor, em especial de Lingua Portuguesa, direcionar o processo de
leitura de seus alunos, de modo que estes possam ter acesso aos mais diferenciados géneros
textuais® que circulam atualmente e saibam, efetivamente, utilizar as mais adequadas estratégias
para a compreensdo de cada texto. Assim, assume-se que os individuos serdo capazes, de modo
independente, no futuro, de identificar o objetivo de leitura para cada tipo de texto, seja ele a
leitura pela informacé&o, por obrigacdo, prazer, dentre outros objetivos.

2.4 O TEXTO NA ESCOLA

Na presente secdo, intencionamos levantar um debate sobre como a leitura esta
inserida no contexto escolar e como se faz necessaria uma reflexdo acerca da préatica
desenvolvida pelo professor de lingua portuguesa para se criar um novo conceito, voltado para
as préticas sociais do uso da lingua.

A partir das Gltimas décadas, o ensino da lingua portuguesa vem ganhando destaque
nas discussdes a respeito da qualidade de ensino. Os PCNs (BRASIL, 1998), trazem como foco
dessas discussdes o fracasso escolar motivado pela falta de dominio das habilidades de leitura
e escritas pelos alunos. Esses debates vém se tornando cada vez mais consistentes, visto que
pesquisas em linguistica trazem, além das reflexdes, um elemento norteador acerca das

mudangas nas propostas de ensino.

& Utilizamos o termo géneros textuais com base nos pressupostos de Marcuschi (2005) quando os define como
“entidades sociodiscursivas e formas de agdo social incontornaveis de qualquer situagdo comunicativa”.

(MARCHUSCHI, 2005, p.19)
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A nova realidade destaca um mundo regido pela tecnologia e um “bombardeamento”
dos mais variados tipos de informacdo. Com isso, ha a necessidade de que o dominio da
linguagem agregue a cogni¢do, a comunicacdo, a sociabilidade e a afetividade. O ensino da
lingua materna deve gerar a reflex@o sobre a linguagem, os conceitos e usos sociais dela, o que
vai muito além da decodificacdo dos signos linguisticos. Deve ainda, contemplar a leitura de
mundo e contribuir para a formacao do cidadé&o.

Assim, os PCNs (BRASIL, 1998, p.19) sustentam: “O dominio da linguagem, como
atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio da lingua, como sistema simbélico utilizado por
uma comunidade linguistica, sdo condi¢des de possibilidade de plena participagio social”. A
comunicacdo e o acesso as informacOes estdo relacionados diretamente ao dominio dos
conhecimentos linguisticos, e estes se fazem indispensaveis ao individuo criticamente
participativo em seu meio social.

A escola tem como objetivo maior ndo somente a alfabetizacdo dos sujeitos, mas
especialmente formar cidaddos letrados, capazes de compreender o texto lido, ter uma viséo
critica sobre 0 que estd posto, e em especial, associa-lo aos seus demais conhecimentos. “O
educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao”. (FREIRE, 2011, p. 13).

A leitura é a pratica social mais eficaz para esse fim. E funco também da escola guiar
0 aluno no processo de desenvolvimento da construcdo das relacbes entre o texto e os
conhecimentos existentes, considerando a complexidade que envolve o funcionamento da
lingua na atualidade. E através da partilha de conhecimentos que a escola exerce seu papel na
diminuicdo da desigualdade social, fornecendo a todos as mesmas oportunidades de acesso ao
saber universal.

O professor deve partir de um novo conceito de letramento que ndo se restringe apenas
a escolarizacdo e ao alfabetismo, e sim considera as diversas praticas sociais de linguagem, 0s
multiplos letramentos como forma de constru¢do da identidade. “Letramento ndo ¢ pura e
simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de préticas sociais ligadas
a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social” (SOARES, 1998,
p. 72).

A realidade do estudante ndo pode ser desconsiderada. A comunidade escolar deve se
apropriar do conhecimento a respeito do contexto do aluno de modo que este sinta que sua

cultura é também privilegiada no espago escolar.
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Cabe, portanto também & escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para
dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, canénica, mas
também as culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de
um didlogo, objetos de estudo e de critica (ROJO, 2009, p.115).

O aluno competente em determinada lingua, domina habilidades que o permitem
interagir em sociedade nas mais diversas situacdes de comunicacdo. Ele deve saber comunicar-
se verbalmente numa conversa ou dialogo de forma consciente e critica, deve saber
compreender e interpretar os mais variados tipos e géneros textuais e precisa saber produzir
textos escritos com diferentes fungdes de acordo com a necessidade. Entendemos a lingua com
a funcéo de interacdo entre sujeitos, visto que ndo aprendemos a ler e a escrever para cumprir
uma necessidade individual.

Nessa perspectiva discursivo-interacionista, € fundamental promover o
desenvolvimento da capacidade de produzir e compreender textos diversos nas modalidades
escrita e oral, sendo funcdo da escola ampliar a vivéncia dos alunos nos diferentes contextos
comunicativos, os aproximando da diversidade textual presente fora da escola. Para tanto, a
elaboracdo de uma aula de leitura eficiente depende, em especial, do professor. Este deve
oferecer aos alunos possibilidades de interagdo com o texto, com 0 outro, com Seus
conhecimentos, até que eles sejam capazes de solucionar problemas que encontrardo em suas
leituras.

A problematizacdo de como elaborar uma aula de leitura que favoreca o avanco do
nivel de compreensdo de texto que nosso aluno necessita para interagir efetivamente com o
mundo ao seu redor esta presente no nosso trabalho e sera explorada detalhadamente na etapa

interventiva desta pesquisa.
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3 AAVALIACAO COMO COMPONENTE DA PRATICA DOCENTE

Nesse capitulo, discorreremos sobre as novas perspectivas relacionadas a avaliacao
escolar como um componente fundamental do ato pedagdgico que ndo pode ser dissociado do
processo de planejamento e execugdo. Procuramos também analisar o papel que exercem as
avaliacdes em larga escala nas politicas pedagogicas no Brasil, tanto seus impactos positivos
quanto as implicacGes consideradas indesejaveis por estudiosos e membros da comunidade
escolar. Além disso, traremos uma discussdo acerca da avaliacdo da leitura em sala de aula, em

especial, tomando como base a elaboracao de atividades especificas para esse fim.

3.1 UMA NOVA PERSPECTIVA SOBRE AVALIACAO ESCOLAR

A avaliacédo escolar ao longo do tempo sempre gerou diversas discussdes, e, mesmo
com avangos na concepcao do que seria uma avalicdo mediadora, ainda hoje é comum ela estar
atrelada a decisGes burocraticas da avaliacdo tradicional. Praticas como atribuicdo de notas,
aplicacdo de provas, elaboracdo de relatérios ndo devem ser consideradas avaliacdo, muito
embora sejam essas as definicdes que ainda encontramos para o termo na escola.

A avaliagdo na escola ainda é, por muitas vezes, tomada como 0s proprios
instrumentos utilizados no processo avaliativo. A nota, 0 conceito, o registro, sdo elementos
geralmente classificatorios e de julgamento, o que nédo caracteriza a avaliacdo. Esta tem como
base 0 ato de investigar, refletir sobre a realidade a fim de que, com planejamento estratégico,

sejam elaboradas ac¢Ges para transformé-la.

Alertam os estudos contemporaneos sobre a diferenca entre pesquisar e avaliar em
educacdo. Enquanto a pesquisa tem por objetivo a coleta de informacgoes e a andlise e
compreensdo dos dados obtidos, a avaliagdo estd predominantemente a servigo da
acdo, colocando o conhecimento obtido, pela observacdo ou investigacéo, a servico
da melhoria da situacdo avaliada (HOFFMANN, 2014a, p. 19).

Compreendemos, portanto, que a investigagdo de uma realidade, ou uma prova
aplicada, por exemplo, é apenas uma etapa do ato de avaliar, e ndo a propria avaliacdo, pois
esta necessita, obrigatoriamente, de uma acdo que promova um avango. Nao é incomum no
ambiente escolar a concepgdo de que a avaliacdo € uma etapa completamente dissociada de toda
pratica pedagogica, assim, se estabelecem termos como o dia da avaliacdo, a semana de
avaliagéo, a avaliagdo bimestral e tantas outras tdo cotidianas. Muitos equivocos e contradi¢des
sdo decorrentes da dicotomia da educacdo e da avaliacdo ainda instituida no ambiente escolar.

Muitos educadores percebem a a¢do de educar e de avaliar como dois momentos distintos e ndo
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relacionados, isso se pauta nas exigéncias burocraticas do sistema e da escola. “A avaliagdo ¢é
essencial a educacdo. Inerente e indissociavel enquanto concebida como problematizacgéo,
questionamento, reflexdo sobre a acao” (HOFFMANN, 2014b, p. 22).

Tradicionalmente, observamos uma conduta avaliativa de exames escolares como
mais um exemplo de uma pratica dissociada do ato pedag6gico, como também observa Luckesi
(2011, p.14) informando que “[...]eles sempre ocorreram e continuam a ocorrer em separado
dos atos pedagogicos de ensinar e aprender. Porém a avaliacdo ndo se da dessa forma, nem
pode-se dar, sob pena de nédo ser avaliacdo”.

O autor estabelece que as a¢des pedagdgicas devem ter como foco a formacdo do
educando e o consequente desenvolvimento de sua individualidade. Uma avaliagcdo concebida
pelo professor como uma acéo pedagdgica construtiva deve resultar em rendimento satisfatério,
ndo pelo fato da aula ter sido dada e, portanto, o aluno devera aprender, mas porque ele investiu
na construcao de uma pratica pedagdgica pautada em investigacdo, intervencdo e avaliacdo de
acompanhamento.

Both (2007) compartilha de entendimento semelhante quando diferencia o ato de
avaliar e o ato de verificar. Para ele, “avaliar ¢, a0 mesmo tempo, dar e buscar valor” (BOTH,
2007, p. 37). Assim, o professor necessita conhecer em que situacdo de aprendizagem se
encontra o aluno para que possa acompanhar seu desenvolvimento em um nivel processual,
qualitativo. Enquanto que a verificacdo esta relacionada a instrumentos classificatérios,
comumente utilizados em concursos ou vestibulares, e possuem carater quantitativo de
constatacdo (BOTH, 2007).

Enguanto amplia-se a discussdo entre professores, a premissa de que é necessaria uma
mudanga radical na escola e na sociedade para que haja uma mudanca na maneira como a
avaliacdo € entendida pode nédo ser de um todo verdadeira. Hoffmann (2014a, p.10) nos orienta
acerca desse entendimento quando afirma que: “A avaliacdo é substancialmente reflexdo,
capacidade Unica e exclusiva do ser humano, de pensar sobre seus atos, de analisa-los, julga-
los, interagindo com o mundo e com os outros seres, influindo e sofrendo influéncias pelo seu
pensar e agir”.

Nesse sentido, 0 primeiro passo seria a tomada de consciéncia do professor para a
reflex@o de suas proprias a¢Oes pedagogicas. O que frequentemente observamos, inclusive em
nosso discurso, é a atribuicdo do fracasso dos alunos em determinado contetido que esteja sendo
trabalhado ao comportamento, a falta de atencéo, a ndo realizacdo das tarefas, dentre outros.
Hoffmann (2014b) ilustra esse fato nos dando um exemplo de uma situagéo, bastante comum,

em que uma professora, semanalmente, demanda dos alunos uma producdo textual.
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Incansavelmente, a professora corrige as producdes, atribui conceitos e as devolve aos alunos.
A referida docente ndo consegue compreender como ndo ha evolucdo alguma nas reincidéncias
dos problemas apresentados nas producfes. Nos parece bastante claro que, como ndo houve
uma intervencdo efetiva, mediada e desafiadora por parte da professora, ndo seria possivel que
houvesse progresso.

Em uma avaliagdo mediadora, ou de acompanhamento, o erro do aluno deve ser
considerado gatilho para novas analises e novas construgdes, 0 que devemaos considerar como
erros construtivos. “Avaliacdo mediadora é acdo, movimento, provocacdo, a busca de
reciprocidade intelectual entre os elementos da acéo educativa, professores e alunos buscando
coordenar seus pontos de vista, trocando ideias, (re)organizando-as, transformando-as”
(HOFFMANN, 2014b, p. 86).

A realidade s6 é mudada através de uma avaliacdo reflexiva e conjunta por parte dos
educadores. Apesar de ainda timida, essa reflexdo j& acontece ao passo que percebemos, em
alguns debates com educadores de diferentes areas, uma postura mais critica acerca das
limitacGes e implicacBes das praticas meramente burocraticas e julgadoras culturalmente
instituidas na escola.

Esses timidos avancos se devem, em especial, aos estudos e reflexGes acerca das
praticas excludentes e classificatorias e como essas praticas passam a ser consideradas
insatisfatorias no novo contexto escolar. Nesse sentido, a LDB vem encaminhando novas
regulamentagdes que versam sobre a promocado dos estudantes, isso gera inquietacdes e muitas
vezes errdneas interpretacdes por parte da comunidade escolar.

Os conceitos de avaliacdo discutidos nesta secéao refletem o0 modo como a concebemos
no ambiente escolar, em nossas salas de aula. Um processo de avaliacdo interna que o educador
tem por responsabilidade mediar, com o apoio de toda comunidade escolar. Fazem parte,
entretanto, do cotidiano desse contexto as avalicfes em larga escala ou avaliacGes externas,

cujas propostas, entraves e potencialidades serdo discutidas a seguir.

3.2 AVALIACAO EM LARGA ESCALA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Como anteriormente discutido, o ato de avaliar € uma atividade presente do cotidiano
da escola e do sistema de ensino. A avaliacdo deve fazer parte da pratica educativa de maneira
contextualizada, flexivel, interativa. Além disso, esta associada ao ato de planejar de maneira

continua e formativa a fim de desenvolver as competéncias necessarias em cada area em foco.
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A partir da década de 80, vém sendo aplicadas no Brasil avaliagdes nacionais de larga
escala, introduzidas inicialmente no ensino fundamental no ano 1990 pelo SAEB. Atualmente
as avaliacdes em larga escala no Brasil se estenderam por todo territorio nacional, todas sob a
responsabilidade da Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Basica (DAEB). O objetivo geral
dessas avaliagdes é diagnosticar o desempenho dos alunos da educagdo bésica e fomentar
subsidios para a implementagdo de politicas publicas que venham a somar esforcos para a
qualidade do ensino no Brasil. llustram bem esse objetivo Araljo e Luzio (2005) quando

ressaltam:

[...] que os dados produzidos a partir da avaliagdo educacional podem subsidiar, de
forma efetiva, agBes em prol de melhorias na qualidade do aprendizado e das
oportunidades educacionais oferecidas & sociedade brasileira. A avaliacdo gera
medidas que permitem verificar a efetividade dos sistemas de ensino em atingir
patamares aceitaveis de desempenho, refletindo melhor desenvolvimento cognitivo
dos estudantes. Por meio do levantamento de dados da avaliagdo sdo construidas
medidas contextuais, além das de aprendizagem, que indicam quais fatores da escola,
de sua gestdo e dos seus docentes contribuem para um melhor aprendizado.
(ARAUJO; LUZIO, 2005, p. 9)

Os autores defendem a importancia das avaliaces externas tanto para o governo, que
analisa se 0s recursos aplicados as politicas educacionais estdo sendo suficientes para apresentar
resultados, quanto para a sociedade, que fica a par da qualidade do servigo publico ofertado a
ela.

Tavares e Neubert (2014), em estudo sobre a disseminacdo das politicas de avalia¢ao
educacional no Brasil e andlise da associacdo entre a implantacdo do sistema e o
desenvolvimento da proficiéncia média dos alunos das redes estaduais, concluem que as
avaliacGes em larga escala exerceram grande influéncia no avanco dos indices das Gltimas
décadas. Afirmam que a melhoria na qualidade da educagdo “esteve associada a adogdo de
politicas educacionais e reformas que sempre tiveram nas avaliaces em larga escala um
elemento central (TAVARES; NEUBERT, 2014, p. 43).

Nessa perspectiva, consideramos validos os argumentos de que as avaliacdes externas
tém como principios fundamentais a investigacdo sobre a qualidade da educacdo em diversos
niveis de ensino e que, a priori, seu carater diagndstico direciona o0s investimentos para sua
melhoria do sistema educacional. E possivel, observar, no entanto, que os resultados dessas
investigacbes ndo tém produzido ainda os efeitos desejados no que tange ao avango na
qualidade da educacdo, embora seja possivel reconhecer o0 avanco em relacdo ao acesso a
escola. Luckesi (2011) argumenta que, em parte, essas avaliagdes podem nédo estar sendo

efetivamente utilizadas para o fim a que se propéem. O autor levanta uma reflexdo acerca de
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um dos pontos negativos que acabam sendo gerados decorrentes da publicacdo dos resultados
dessas avaliagOes. O autor coloca que a criagdo dos rankings das escolas com resultados mais
ou menos satisfatorios gera um desconforto e a falsa sensacdo de que as escolas com
desempenho mais satisfatorios sdo as melhores.

Pensamos sob essa mesma oOtica quando refletimos acerca de todo o processo de
aplicacdo das avaliagcdes externas em nosso ambiente escolar, da aplicacdo a divulgacdo dos
resultados. Torna-se evidente, nos periodos em que chegam as escolas essas avaliacdes, o clima
de tensdo e apreensdo, que julgamos em nada favorecer o melhor desempenho dos estudantes.
Além disso, na ocasido das divulgacoes de resultados, tem-se a sensacao de que € mais relevante
n&o figurar na lista de escolas com mau desempenho do que se investigar, de fato, as razfes de

desempenhos insatisfatdrios e investir no progresso.

O ranqueamento ndo pertence a avaliacdo propriamente dita. Todavia, estabelecé-lo é
uma deciséo administrativa do sistema de avaliacdo. No caso, 0 governo brasileiro
adota-o como uma decisdo sua. A razao parece ser a crenga de que a publicacio de
um ranqueamento forga as instituicBes de ensino a melhorar o desempenho. Ha
davidas de que essa acdo seja suficiente (LUCKESI, 2011, p. 432).

Em um estudo que defende uma proposta multidimensional para a avaliagéo externa,
Dalben e Almeida (2015) discorrem sobre algumas das limitacdes encontradas nessas
avaliacdes. A primeira delas esta relacionada ao fato de se se procurar avaliar a proficiéncia em
apenas algumas disciplinas, tomando essa medida como resultado de todo trabalho da escola e
desconsiderando que a matriz curricular € muito mais ampla que qualquer matriz de avaliag&o.
Além disso, muitas vezes, os resultados sdo utilizados para tragar um “retrato da escola em
ambito geral e para fins meritocraticos, como se fossem reflexo da totalidade do trabalho
desenvolvido” (DALBEN; ALMEIDA, 2015, p. 12).

Em virtude de nossa prética docente, ndo podemos deixar de corroborar com todos 0s
fundamentos discorridos até 0 momento em nosso trabalho e ratificamos o pensamento de que
a implantacdo e execucdo de um sistema nacional de avaliacdo € essencial para o avanco na
qualidade da educacdo, com a ressalva de que o uso desses resultados diagnosticos deve trazer
encaminhamentos na préatica para as a¢0es pedagogicas. Todavia, propomos a seguinte reflexdo:
sendo as avaliacOes externas parte de uma politica de avaliagdo do sistema nacional de
educacéo, de que forma o professor, em sua sala de aula, poderia fazer uso dos resultados em
beneficio do avango de seus alunos? A resposta a esse questionamento nos vem através do
estudo das competéncias e habilidades consideradas fundamentais em cada etapa de

escolaridade em que esse professor atua e a apropriacéo dos resultados obtidos por suas escolas.
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Em nosso contexto de escola municipal, os alunos s&o submetidos a trés instancias que
promovem a avaliagdo educacional. A primeira delas € a Avaliagdo Nacional do Rendimento
Escolar (Anresc), mais conhecida como Prova Brasil, e faz parte do quadro que compde outras
avaliacdes de responsabilidade do Saeb. Acontece de forma censitaria a cada dois anos e sdo
avaliadas habilidades referentes a lingua portuguesa (leitura e compreensdo de texto) e
matematica (resolugdo de problemas). ’

A segunda delas acontece especificamente no cenario do Estado do Ceara e trata-se do
SPAECE. E aplicada desde 1992 nas disciplinas de Portugués e Matematica. A referida
avaliacdo é realizada em todo o estado anualmente de forma censitaria com as turmas de 2°, 5°
e 9°anos, além do 1° ano do Ensino Médio. Com o EJA, 2° e 3° anos do Ensino Médio, acontece
em carater amostral. 8

Recentemente, no mesmo ano de realizacdo de nossa pesquisa, a Secretaria Municipal
de Fortaleza vem, ainda em carater experimental, implementando a aplicagcdo de algumas
avaliacGes diagndsticas de rendimentos em turmas do Ensino Fundamental Il. As turmas do 9°
ano, por exemplo, foram submetidas a duas avaliacdes nos moldes das questdes do Saeb e Prova
Brasil. Devido ao fato do processo estar em fase de consolidacdo, futuros estudos seréo
necessarios para averiguar os objetivos e efeitos dessa proposta investigativa no ambito
municipal.

Todas as avaliagdes mencionadas trazem como base o0 uso da Matriz de Referéncia do
Saeb para a elaboracdo dos itens que as compdem. Neste panorama, as avaliacdes em larga
escala e o processo através do qual elas sdo elaboradas podem exercer papel significativo na
reflexdo do fazer pedagdgico, ao passo que oferecem recursos para a analise das lacunas no
processo cognitivo de leitura. Intencionamos com esse debate analisar com mais profundidade
o0 papel dessas avaliacbes no contexto escolar e de que forma os educadores podem fazer uso

delas em prol da melhoria da aprendizagem.

3.3 AAVALIACAO DA LEITURA

As préticas escolares estdo no centro da discussdo da avaliagdo da leitura, pois temos
a leitura como essencial para o exercicio da cidadania e a escola como parte integrante da
formacgéo do cidaddo. Dentre os diversos autores que evidenciam o carater social da leitura

encontramos Soares (2000) que afirma que é “forma de lazer ¢ de prazer, de aquisi¢do de

" Mais informag@es disponiveis no site http://provabrasil.inep.gov.br/. Acesso em 11/10/2016
8 Mais informac@es disponiveis no site http://www.spaece.caedufjf.net/. Acesso em 11/10/2016


http://provabrasil.inep.gov.br/
http://www.spaece.caedufjf.net/
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conhecimentos e de enriquecimento cultural, de ampliacdo das condic¢Bes de convivio social e
de interagdo” (SOARES, 2000, p. 19). Desse modo, acreditamos que a avaliacdo da leitura deve
acontecer, em diversas vertentes que transpassem das atividades exclusivamente didaticas ao
fascinio da descoberta pelo prazer de ler.

Foram tecidas em secOes anteriores discussdes acerca das definiches inerentes aos
conceitos de leitura e de avaliacdo. Nossa pesquisa, entretanto, evidencia como parte integrante
do fazer pedagdgico a investigacdo da capacidade leitora do aluno, visto que é base para a
aprendizagem em todos os campos de conhecimento. Para tanto, faz-se necessario saber se o
aluno compreende aquilo que I& e promover o desenvolvimento das habilidades cognitivas
essenciais para a compreensao do mundo que se manifesta nos mais variados tipos de textos.

Muitas sdo as préaticas que figuram tradicionalmente nas escolas como sendo conduta
para a avaliacdo leitora. Colomer e Camps (2002) afirmam que algumas das mais frequentes
estdo centradas na velocidade em que o aluno realiza a leitura e nos questionarios de perguntas
sobre a compreensdo do texto. Quanto a primeira préatica, sabe-se que de nada adianta uma
leitura veloz, em voz alta ou ndo, se ndo existir junto a ela a compreensdo do que se I€é.

Tradicionalmente, a escola se utilizava dessa metodologia para a atribui¢do de notas
de acordo com a clareza com que o aluno lesse. Muitas vezes, o texto era anunciado de surpresa,
sem nem ao menos o tempo de preparacdo do aluno para a ardua tarefa de ler em frente a sua
turma. Claramente, essa pratica ndo nos parece eficaz, ao passo que acarreta em mais tensdo e
frustacdo que, de fato avanco, na fluéncia. Ndo rejeitamos a questdo da leitura em voz alta em
absoluto, pois ela faz parte do processo de desenvolvimento da fluéncia, no entanto, definir essa
atividade como o produto do processo de avaliacdo, especialmente no que tange a atribuicéo de
nota ndo deve ser sua finalidade. A leitura em voz alta feita pelo aluno com o devido
planejamento e definicdo de objetivos ou pelo professor, como um modelo de fluéncia a ser
seguido ¢ defendida por Rangel e Rojo (2010, p. 99) “Leia em voz alta na turma; coloque os
alunos para lerem uns para os outros, porque 0s proprios alunos sdo muito exigentes, mas sao
solidarios e se ajudam mutuamente quando estimulados”.

Quanto a segunda prética, a utilizagdo de questionarios para avaliar a compreensao
leitora também deve ser analisada como uma pratica com prés e contras. O questionario em si
nada mais é que um dos instrumentos utilizados no processo de avaliacéo, no caso especifico,
como um instrumento de coleta de dados para a avaliacdo. Cada questdo deve ser pensada e
elaborada com a finalidade de atender aos objetivos previstos para ela. Luckesi (2011) nos
orienta a esse respeito quando coloca gque é necessario um critério bem estabelecido acerca das

escolhas para um instrumento de coleta de dados “O critério a ser levado em conta nessa selecao
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é a escolha de questBes ou situacBes problemas que desafiem nossos educandos a manifestar
suas aprendizagens em termos de informagdes, habilidades e condutas” (LUCKESI, 2011, p.
36). Trataremos mais profundamente da questdo da elaboracdo de questbes num processo de
avaliacdo na secdo dedicada a metodologia da pesquisa, onde detalharemos nossos instrumentos
da sequéncia didatica.

Muitas sdo as estratégias que podem ser trabalhadas em sala com o objetivo de
melhorar a proficiéncia leitora dos alunos. A avaliacdo da leitura deve abranger uma série de
fatores que o professor precisa explorar em busca do diagnostico das dificuldades, a fim de
direcionar suas praticas para a formacdo de leitores autbnomos, capazes de gerir sua prépria

aprendizagem através da leitura competente de textos de quaisquer géneros.

3.4 AELABORACAO DE ITENS NAS AVALIACOES EM LARGA ESCALA

Nesta se¢do, explanaremos o que € considerado como item (denominagdo dada a cada
qguestdo de uma avaliacdo) nas avaliaches de larga escala estabelecidas pelo Saeb e
discorreremos sobre 0s procedimentos necessarios para a construcdo de um item eficaz, que
seja capaz de avaliar uma determinada habilidade de compreensdo textual. Consideramos
bastante relevante a compreensdo das estratégias utilizadas para a construgdo desses itens por
fazerem parte, além das avaliacfes em larga escala aplicadas com nossos alunos, da etapa
diagnostica e de consolidacdo de nossa sequéncia didatica.

Um item de teste, € sobretudo a unidade basica para a constru¢do dos dados de um
determinado instrumento utilizado para avaliacdo (prova, questionario ou outro), em outras
palavras, o item € a denominacdo adotada para as questdes que compdem o instrumento que
sera proposto para os alunos. A construcdo de um item leva em consideracdo uma série de
elementos de suma importancia para que ele seja efetivamente valido. Alguns desses passos
estdo relacionados desde a escolha do descritor que se quer avaliar, a construcao do enunciado
propriamente dito, considerando a escolha do suporte, a constru¢do do comando do item e das
alternativas de resposta.

Segundo o Guia de Elaboracéo de Itens produzido pelo Centro de Politicas Publicas e
Avaliacédo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF, 2008) e pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), ambos

disponibilizados na internet® o ponto de partida para a construgdo de um item é a Matriz de

® Disponiveis em
http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/material-para-download/guia-de-elaboracao-de-itens/



38

Referéncia. Ela orienta que habilidades e competéncias serdo observadas em cada avaliagdo. A
Matriz de Referéncia do Saeb para a lingua portuguesa é composta por 21 descritores agrupados
em dominios de estratégias de leitura e dominios de recursos linguistico-discursivos na
construcdo dos géneros. Trataremos mais profundamente da Matriz de Referéncia e de cada
descritor mais adiante

Cada item avalia apenas um descritor e € composto de alguns elementos essenciais. A

figura 1 demonstra um exemplo de item com seus elementos em destaque.

Figura 1 — Exemplo de item com elementos destacados

13 “§——% Leia atirinha e responda as questdes,

o v 3 | g ") \ - - — — ,
. P
COMANDO 3 S sy ¥ segundo quixininho, Chico Bento &z “Hum... Zé da Rogal™ A palavra “Hum” indica

A) duvida >

/,V B) rritagho & GABARITO

~" C) raiva

ALTERNATIVAS PP
DE RESPOSTAS B

~ " D) cunosidade
L

Fonte: Guia de elaboragéo de Itens (CaedFJF, 2008, p.19)

O primeiro passo para a construcdo do item € a escolha do descritor que se quer avaliar.
A partir dessa definicdo, o suporte deve ser selecionado. O suporte!® é o proprio texto, imagem
ou outro recurso utilizado para analise. A escolha do suporte deve ser bastante cautelosa, pois
é através dele que sera criada uma situacdo problema que avaliara se o aluno tem dificuldades
naquela habilidade. Qualquer género textual pode servir de suporte para um item, um fragmento

de reportagem, uma tirinha, uma letra de masica, dentre tantos outros.

O suporte pode ser retirado de varias fontes, como, por exemplo, livros, jornais,
revistas, panfletos, sites. Devem ser evitados, entretanto, suportes retirados de livros
didaticos, também aqueles que fazem propaganda de algum produto ou marca, bem
como textos literarios criados pelo préprio elaborador do item. (CaedFJF, 2008, p.21)

http://portal.inep.gov.br/web/saeb/30

10 O termo suporte aqui ndo se refere ao conceito defendido por Marcuschi (2008, p.174), de que é “locus fisico
ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixag&o do género materializado como texto”.
A nomenclatura utilizada aqui relaciona-se ao texto em si apresentado no item.
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O comando para a resposta do item deve ser elaborado de forma clara e objetiva e deve
estar diretamente relacionado ao descritor que se deseja avaliar. Algumas recomendacdes
devem ser seguidas, de modo que se possa afastar quaisquer fatores que venham a dificultar o

entendimento do item.

Dessa forma, a escolha cuidadosa do vocabuldrio e a objetividade constituem
procedimentos fundamentais para a elaboracdo de um bom item. Ndo deve ser,
contudo, excessivamente breve, a ponto de sonegar informagdes importantes para a
resolucdo da tarefa que serd solicitada, nem excessivamente longo, contendo
informagdes desnecessarias. De forma similar, o vocabulario deve ser adequado ao
nivel de escolaridade do estudante avaliado. (CaedFJF, 2008, p.24).

O guia orienta que ndo se deve fazer uso de artificios que possam induzir o aluno ao
erro, por exemplo, 0 uso de expressdes como exceto, falso, incorreto, ndo ou errado. Dentre as
alternativas de resposta estdo o gabarito (resposta correta) e os distratores (respostas erradas).
Os distratores devem ser elaborados de forma que apontem possiveis caminhos de raciocinio
para a resolucdo daquele item, ou seja, ndo devem ser constituidos de alternativas inteiramente
incoerentes, visto que a probabilidade de serem excluidos automaticamente ndo favorece a
investigacdo do raciocinio para a resolucédo da tarefa.

Vaérias outras orientagdes sdo expostas no manual que tem como objetivo orientar
educadores e participantes da area académica interessados em elaborar itens para compor o
Banco Nacional de Itens do Inep. Alguns dos processos avaliativos de responsabilidade do Inep
sdo: Provinha Brasil; Saeb; Enem; Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens
e Adultos - Encceja; Pisa; Exame Nacional de Desempenho de Estudantes - Enade; Revalidagéo
dos Diplomas Médicos - Revalida; Certificado de Proficiéncia na Lingua Brasileira de Sinais —

Prolibras, dentre outros.

3.4.1 A Teoria Classica e a Teoria de Resposta ao Item

Como anteriormente discutido, a avaliagdo educacional torna-se um importante
elemento para as politicas educacionais. No entanto, uma metodologia mais eficaz que tornasse
possivel a construcdo de escalas de habilidades que pudessem acompanhar o progresso do
conhecimento adquirido pelos alunos foi se tornando cada vez mais necessaria.

Nesta se¢do analisaremos as caracteristicas basicas que envolvem a Teoria Classica de
Testes (TCT), cujos resultados obtidos levam em conta os escores brutos ou padronizados em

um uma avaliacdo, em paralelo a Teoria de Resposta ao Item (TRI), que vem sendo
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progressivamente utilizada como um efetivo instrumento para o processo de avaliacdo
educacional. Os primeiros anos de implementacdo do sistema de avaliacdo do Saeb teve como
base a TCT, que busca nos escores totais do teste uma representacdo comportamental dos
analisados. E bastante comum observar o uso dessa teoria de analise de resultados em testes de
selecdo, como vestibulares, por exemplo, visto que com a comparagdo dos escores totais, é
possivel identificar os sujeitos mais capazes para aquela habilidade a que propde analisar.

Em estudo sobre ambas as teorias e suas aplicaces em testes de selecdo, Maia (2009)
pontua que, através de um modelo matematico baseado na psicometria classicall, a TCT
apresenta certas limitagbes, como o fato de existir uma relacdo de dependéncia entre o
examinado e o teste, ao passo que o entendimento de um dos elementos sé acontece no contexto
do outro. O autor elucida: “nao se pode afirmar que um teste seja facil ou dificil sem desvincula-
lo do sujeito que o responde, ou seja, a dificuldade do teste vai depender do quanto de aptidédo
0 examinado possui” (MAIA, 2009, p. 49).

Além disso, essa teoria restringia a possibilidade de acompanhamento do desempenho
dos avaliados através dos anos de aplicacdo dos testes. Assim, foi introduzida a TRI a partir da
segunda metade da década de 90. O principal motivo do interesse por essa teoria € porque ela
possibilita analisar a relacdo entre a probabilidade de um individuo dar uma certa resposta em
um determinado item e a proficiéncia ou habilidade analisada nele. Além da possibilidade de
comparacgao de populacdes atraves de varidveis secundarias. Andrade, Tavares e Vale (2000)
discorrem sobre as aplicacGes dessa teoria e destacam uma das principais vantagens dela em

relacdo a TCT:

[...] ela permite a comparagéo entre populacdes, desde que submetidas a provas que
tenham alguns itens comuns, ou ainda, a comparagdo entre individuos da mesma
populacdo que tenham sido submetidos a provas totalmente diferentes. Isto porque
uma das principais caracteristicas da TRI e que ela tem como elementos centrais 0s
itens, e ndo a prova como um todo (ANDRADE; TAVARES; VALE, 2000, p.03).

Dessa forma, se torna possivel o acompanhamento de uma determinada turma de um
ano para outro, por exemplo, ou de grupos distintos, como de escolas publicas e privadas. No
caso da avaliacdo do Saeb, segundo Araujo e Luzio (2005), a confiabilidade da avaliacdo esta
diretamente relacionada a qualidade técnica com que os itens sdo elaborados, a fim de se obter
inferéncias véalidas acerca do desempenho dos alunos. Para tanto, eles passam por uma rigorosa

revisao que atesta sua qualidade de acordo com os critérios anteriormente mencionados de

11 N&o nos coube, nesta pesquisa, explorar com detalhes 0 modelo mencionado por se tratar da aplicagéo de
férmulas matematicas complexas. Essas formulas procuram demonstrar as variaveis que influenciam no
comportamento da realidade e podem se tornar objeto de um novo estudo.



41

elaboracdo. Em seguida, os itens sdo agrupados em diversos cadernos de provas que procuram
mensurar as habilidades e competéncias de cada etapa de ensino. Com o objetivo de elucidar

melhor essa organizacdo, apresentamos o esclarecimento dos autores Araujo e Luzio:

Os testes do Saeb contém 169 itens para cada uma das séries e disciplinas avaliadas.
Para permitir a aplicagéo dessa grande quantidade de itens, € utilizado o delineamento
denominado Blocos Incompletos Balanceados (Balanced Incomplete Block) - BIB.
Esse modelo permite que o conjunto dos itens seja dividido em subconjuntos,
chamados blocos, cada um composto por 13 itens, o que faz com que se tenha, ao
todo, 13 blocos. Estes sdo organizados em grupos de trés diferentes combinacdes. De
cada combinacdo resulta um caderno de prova, e todas as combinacdes perfazem 26
cadernos diferentes. (ARAUJO; LUZIO, 2005, p. 14)

Essa organizacdo em cadernos assegura que fatores externos a aplicacdo da avaliacao
ndo interfiram no desempenho, como o cansago por uma avalicdo demasiadamente longa ou o
tempo insuficiente para a realizacdo do teste. Apds a aplicacdo dos testes, os resultados sdo
analisados com base na TRI*2, que os compara e coloca em uma escala de desempenho Unica.
Assim, avalia-se a proficiéncia dos alunos em cada habilidade aplicada, mesmo que tenham
realizado testes diferentes. “Tem-se, portanto, uma mensuracdo do conjunto de habilidades e
competéncias desenvolvidas durante toda a educagéo basica e entre 0s anos, constituindo o Saeb
um instrumento de monitoramento da qualidade de aprendizado nacional” (ARAUJO; LUZIO,
2005, p. 18).

Dessa forma, buscamos neste contexto compreender como o processo de elaboracéo e
analise dos itens em avaliacGes de larga escala podem nos auxiliar na investigagdo das
dificuldades de compreensao leitora dos alunos e, assim, criar mais oportunidades na utilizagéo

de estratégias que visam o avanco das habilidades necessarias.

3.4.2 A Matriz de Referéncia e os Descritores da Lingua Portuguesa

Como mencionado previamente, as avaliacdes em larga escala tém como objetivo
analisar a proficiéncia dos alunos em determinadas habilidades e competéncias de acordo com
o0 nivel de escolarizacdo dos mesmos. Para tanto, € necessaria definicdo de quais habilidades
serdo avaliadas em cada area de conhecimento. A partir de entdo, podem ser elaborados itens
que fardo parte do teste.

Essa definicdo das competéncias e habilidades € realizada atraves da elaboragéo de

uma Matriz de Referéncia que serve de base para a elaboracdo do teste em si. A Matriz de

12 Assim como a TCR, a TRI é constituida por modelos matematicos e estatisticos que ndo convém serem
explorados na ocasido de nossa pesquisa.
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Referéncia do SAEB!® foi desenvolvida através do estudo minucioso dos Pardmetros
Curriculares Nacionais, das Diretrizes Curriculares e de livros didaticos, além da reflexao dos
educadores envolvidos nesse processo, de modo que foram observadas as habilidades
fundamentais para cada nivel de escolaridade. De acordo com o Plano de Desenvolvimento da

Educacéo:

Foi realizada uma consulta nacional sobre os contetdos praticados nas escolas de
ensino fundamental e médio, incorporando a analise de professores, pesquisadores e
especialistas sobre a producéo cientifica em cada area que seria objeto de avaliacao
escolar [...]. Em 2001, em seu sexto ciclo, as Matrizes de Referéncia foram atualizadas
em razdo da ampla disseminacdo, pelo MEC, dos Pardmetros Curriculares Nacionais
— PCN. Para essa atualizacdo, foi feita uma ampla consulta, repetindo-se o
procedimento usado em 1997. Foram consultados cerca de 500 professores de 12
estados da Federacdo, com representacdo de todas as regifes do pais, com o objetivo
de comparar as Matrizes de Referéncia existentes e o curriculo utilizado pelos
sistemas estaduais com 0s PCN’s (BRASIL, 2008, p.10).

Segundo o Guia de elaboracdo de Itens (CaedFJF, 2008, p.14):

As Matrizes de Referéncia sdo compostas por um conjunto de descritores, 0s quais
contemplam dois pontos bésicos do que se pretende avaliar: o contelldo programético
a ser avaliado em cada periodo de escolarizacdo e o nivel de operagdo mental
necessario para a habilidade avaliada. Tais descritores sdo selecionados para compor
a Matriz, considerando-se aquilo que pode ser avaliado por meio de itens de multipla
escolha.

Ainda de acordo com este Gltimo documento, a Matriz de Referéncia tem como foco
as praticas de leitura, "as quais se organizam em dois campos de competéncias: dominio de
estratégias de leitura de diferentes géneros [...] e dominio de recursos linguisticos discursivos
na construgdo de géneros". Portanto, 0s textos tornam-se 0s suportes para os itens e permitem
que sejam avaliadas essas competéncias e habilidades.

Importante ressaltar que nem os descritores, tampouco a Matriz de Referéncia, devem
ser tomados como contetdo ou conjunto de indicacdes para praticas pedagdgicas, visto que
medem o desenvolvimento das capacidades comunicativas e cognitivas necessarias ao
individuo para solucionar o item, e ndo o conhecimento de regras gramaticais da norma padrao.

Segundo o Boletim do Sistema de Avaliagcdo SPAECE, os descritores constituem:

[...] uma “descri¢do” das habilidades esperadas ao final de cada periodo escolar
avaliado, em diferentes areas do conhecimento. Estdo agrupados em determinados
Topicos/Temas, nas Matrizes, em funcdo da convergéncia entre eles, ou seja, por se
referirem a habilidades que o estudante deve demonstrar em relacdo ao Tépico/Tema
em questdo. Originam-se da associacao entre os conteldos curriculares e as operacdes
mentais efetuadas, traduzidas nas habilidades expressas pelos estudantes. (CEARA,
2010, p.18)

13 Disponivel em http://portal.inep.gov.br/web/saeb/33 (acesso em 03/04/16)


http://portal.inep.gov.br/web/saeb/33
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A apropriacdo das habilidades e competéncias exigidas por cada descritor por parte do
educador ja reflete um avancgo nas possibilidades de elaboracdo de instrumentos variados no
processo de avaliacdo. Todavia, consideramos ainda mais relevante o fato do professor ser
capaz de perceber quais habilidades leitoras os alunos ja adquiriram e quais ainda precisam ser
desenvolvidas na sala de aula e, a partir de entdo, tomar como aliadas essas ferramentas e criar
seus proprios projetos pedagogicos a fim de garantir o direito de aprender de seus alunos.

Apresentamos a seguir os descritores da Matriz de Referéncia do Saeb estabelecido
para o segmento do 9° ano do Ensino Fundamental e suas habilidades e competéncias. Oportuno
salientar que os descritores que compdem a referida Matriz projetam habilidades
potencialmente avalidveis em questdes de multipla escolha e necessarias ao avango da etapa

escolar subsequente. A tabela a seguir as apresenta de forma sucinta:

TABELA 1 - Topicos, descritores e habilidades e competéncias

DESCRITOR HABILIDADE / COMPETENCIA
TOPICO | - Procedimentos de leitura
D1 Localizar informag@es explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo.
D4 Inferir uma informacdo implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.
D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.
TOPICO 11 - Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na
Compreensdo no Texto
D5 Interpretar texto com auxilio de material gréafico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto, etc.).
D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

TOPICO |11 - Relago entre textos

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo na comparacéao de
textos que tratem do mesmo tema, em funcdo das condi¢bes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 Reconhecer posicOes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou a0 mesmo tema.

TOPICO |V - Coeréncia e coesdo no processamento do texto

D2 Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repetigdes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relacGes entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-
la.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que compdem a

narrativa.
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D11 Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
D15 Estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncoes, advérbios, etc.

TOPICO V - Relago entre recursos expressivos e efeitos de sentido

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de pontuacéo e de outras
notagoes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracéo de recursos

ortograficos e/ou morfossintaticos.
TOPICO VI - Variacao linguistica
D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor

de um texto.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na Matriz de Referéncia do Saeb

Na perspectiva de compreender mais profundamente cada descritor, delineamos uma
breve analise de pontos que consideramos relevantes ressaltar, de acordo com os tdpicos. No
Topico I, temos 0 D1 que trata de uma habilidade fundamental, porém bastante elementar para
a compreensdo de um texto: localizar informacdes explicitas, claramente identificaveis. O D3
pontua a diversidade de sentidos que a palavra pode assumir de acordo com o contexto em que
se encontra. O grau de familiaridade com uma palavra dependera da frequéncia de convivéncia
que se tenha com ela, que esta diretamente ligada a leitura de géneros textuais diversos. Com o
D4, entendemos que inferir informag6es implicitas € um pouco mais complexo do que inferir
palavras. Esse descritor exige do leitor a habilidade de fazer conexdes, articular seus
conhecimentos de mundo e, através das pistas deixadas nas entrelinhas do texto, desvendar a
informac&o solicitada. O D6 trata da unidade tematica presente no texto. Saber identificar o
tema principal tratado em um texto é uma habilidade essencial, visto que atraves dela € possivel
apreender o sentido global do texto, identificar suas partes principais e secundarias, bem como
saber resumi-lo com coeréncia. Finalmente, como ultimo ponto deste topico, encontramos 0
D14. Em diversos tipos de textos, pode-se encontrar 0 ponto de vista do autor a respeito de
determinado fato. Esse descritor avalia a capacidade de saber diferenciar o que se trata de um
fato do que se trata da opinido sobre esse fato. Faz-se necessario, portanto, que o aluno tenha
uma compreensdo do texto como um todo para fazer essa distingéo.

No Topico |1, estdo presentes somente dois descritores. Com o D5, analisamos a
presenca, em diversos géneros textuais, de signos, sinais e outros codigos de linguagens
diversificados que auxiliam na compreensdo da mensagem a ser transmitida. A habilidade de

saber articular os diferentes materiais graficos de um texto fazendo a relagdo com a linguagem
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verbal presente nele é, portanto, fundamental. O D12 indica se o aluno sabe reconhecer, na
leitura de diversificados géneros textuais, a fungdo que ele exerce, o propdsito que ele traz.
Cada texto tem sua finalidade que pode estar relacionada inimeras funcdes: a advertir,
persuadir, informar, esclarecer, divertir, recomendar, e etc. A compreensdo efetiva de um texto
depende frequentemente da identificacdo das intencionalidades do autor.

No Topico I, encontramos 0s escritores que tratam da relacdo entre textos. O D20
analisa a comparacdo de dois textos que tratam da mesma tematica, tarefa que, muitas vezes,
ndo é facil para os alunos. Com este descritor, € possivel perceber se o aluno é capaz de
identificar as caracteristicas comuns aos dois, as diferentes vozes que interagem no texto e como
a elaboragdo do mesmo pode interferir na maneira como ele é recebido. O D21, em
contrapartida, analisa quando dois textos trazem a mesma tematica, mas desenvolvem um
confronto de ideias. Para tanto, € necessario saber estabelecer os pontos de divergéncia entre
eles com clareza. Em nossa vida social, constantemente nos confrontamos com opinides
distintas sobre um mesmo fato ou tema, e o0 desenvolvimento da habilidade de identificar essas
distingdes é fundamental para a formacéo do leitor critico e participativo na sociedade.

O Topico 1V, por evidenciar a coesdo e a coeréncia no processamento do texto,
identifica sete descritores que nos auxiliam a analisar o nivel de proficiéncia leitora dos alunos.
O D2 avalia a capacidade do aluno em identificar as relagdes coesivas do texto, em especial as
repeticBes ou substituicbes, com a finalidade de estabelecer a légica e a coeréncia. O D7 e 0 D8
versam sobre a questdo da tese, ou seja, do posicionamento do autor do texto e dos argumentos
por ele utilizados como fundamentos, respectivamente. Trataremos desses dois descritores com
mais aprofundamento adiante, tendo em vista serem eles os selecionados para a etapa de
intervencdo da pesquisa. O D9 refere-se a habilidade de saber identificar as ideias fundamentais
apresentadas em um texto, considerando que todo texto € articulado com determinada
hierarquia de relevancia. Compreender essa hierarquia e saber identificar as partes principais e
secundérias de um texto é uma habilidade essencial. O D10 prioriza o texto narrativo, pois
demanda do aluno a habilidade de identificar seus elementos mais caracteristicos, como espaco,
tempo, enredo, narrador; conflito gerador, além de reconhecer com clareza 0s momentos bem
definidos que fazem parte da narrativa: situacdo inicial, conflito, climax e desfecho. O D11
avalia no aluno a habilidade de perceber que os fatos acontecem no texto em uma ordem de
causa e consequéncia, ou motivacao e efeito. Compreender esse movimento do texto é essencial
para estabelecer as relagbes logico-discursivas dele. Também sobre as relagBes logico-
discursivas do texto, observamos o D15 que destaca de que forma as expressdes conectivas

podem expressar relagdes de causalidade, concessao, tempo, lugar, de condigdo, comparagéo e
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etc. Identificar e estabelecer os sentidos desses elementos de conexdo no texto é fundamental
para a compreensao dele.

O primeiro descritor do Topico V, o D16, aborda a capacidade do leitor de identificar
os interlocutores de um texto e suas intencionalidades, dentre elas os tracos de humor e de
ironia. Perceber o contexto sociocultural, relacionar o conhecimento de mundo que se tem a
mensagem trazida no texto é habilidade fundamental desse leitor maduro e critico. O D17
refere-se a habilidade de identificar os recursos discursivos da pontuacdo que provocam no
texto determinado efeito de sentido. Esses elementos estéo vinculados diretamente a coeréncia
textual, pois podem acumular diversas funges discursivas. E necessario que o aluno saiba, por
exemplo, com que intencdo foram usadas as aspas, 0 que representa em determinado contexto
0 uso das reticéncias ou das letras maiusculas continuas no texto. O D18 trata da reflex&o sobre
0 que pode representar determinada escolha lexical dentro de um texto. A opc¢do por um
diminutivo, por uma palavra estrangeira, ou por uma palavra que foge ao seu sentido mais usual
pode trazer uma intencionalidade bem definida. Assim, esse descritor avalia a capacidade de
discernir os efeitos de sentido presentes nas escolhas feitas pelo autor. O D19 demanda do aluno
a capacidade de relacionar os recursos ortograficos aos sentidos que podem ser atribuidos por
eles no texto. A opgéo por periodos mais curtos ou mais longos, a inversdo de elementos
morfossintaticos, as escolhas ortogréficas feitas pelo autor podem revelar as intencdes
discursivas do texto.

No Topico VI, enfim, temos um Unico descritor, ndo menos relevante. O D13 traz o
pressuposto de que a variacdo linguistica € manifestada por marcas, formas e estruturas de
diversas ordens (social, regional, etaria e etc.) do locutor do texto. Essas variacfes devem,
portanto, configurar em manifestacGes das proprias caracteristicas do autor do texto. Saber
identifica-las tem papel fundamental na formacéo de um leitor critico, porém sem preconceitos
de qualquer ordem, que reconhece e respeita qualquer registro usado para evidenciar essas
variacoes.

Com o proposito de desenvolver todas as competéncias e habilidades de cada descritor,
o professor devera possibilitar ao aluno o0 acesso aos mais variados géneros textuais e promover
estratégias durante as aulas que fomentem debates e estimulem o avanco do seu nivel de
compreensdo textual. Nao ignoramos o fato de que s&@o muitas as habilidades descritas pela
Matriz de Referéncia, nem tampouco deixamos de refletir acerca de que outras habilidades
poderiam ser incluidas como essenciais para o avango na proficiéncia leitora de nossos alunos.
Acreditamos, porém, que a investigacdo constante de quais habilidades ainda necessitam de

maior investimento, quais delas nossos alunos tém mais desenvoltura, que estratégias
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incorporar as nossas praticas de leitura em sala de aula fazem parte do comprometimento que
todos nds, professores de Lingua Portuguesa ou outras disciplinas escolares precisamos
assumir.

A proposta desenvolvida por nossa pesquisa procurou, através de uma investigacao
diagndstica, constatar as dificuldades mais evidentes em compreensdo leitora tendo como base
0s descritores da Matriz de Referéncia do Saeb. A partir dos resultados, dois descritores foram
selecionados para fazer parte de uma sequéncia didatica elaborada com o objetivo de
proporcionar aos alunos um avango nessas habilidades. A fim de verificar se de fato houve o
progresso apds a intervencdo, realizamos uma nova etapa de investigacdo com novos
instrumentos para a construgdo dos dados e a avaliagdo continua de todo o processo
desenvolvido.

Descrevemos com maior profundidade os passos de toda a investigacdo no capitulo

metodologico discutido a seguir.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No presente capitulo, organizamos nosso trabalho em quatro secfes: a principio,
apresentamos a natureza da pesquisa, discorrendo sobre os principais caminhos que a orientam.
Na segunda secdo, caracterizamos 0 universo de nossa pesquisa, contextualizando o espaco, 0s
sujeitos e os instrumentos de construgdo dos dados presentes no trabalho. A terceira secdo esta
destinada a discusséo e a apresentacdo das sequéncias didaticas que serdo aplicadas na etapa
interventiva desta pesquisa. Na Ultima secdo, traremos a andlise dos dados obtidos na fase
diagndstica do nosso trabalho, bem como a justificativa da escolha pelos descritores que seréo

priorizados na etapa de intervencao da pesquisa.

4.1 ANATUREZA DA PESQUISA

A pesquisa proposta é de natureza quali-quantitativa, do tipo pesquisa-acdo. Buscamos

aporte tedrico em Thiollent (1986) quanto a caracterizacao da pesquisa-acao.

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com urna agdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes representativos da situacao ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Como observado, na pesquisa-acdo o delineamento do problema a ser investigado
parte da necessidade de mudar algum aspecto do contexto analisado, através de uma
metodologia que envolve o0s processos de diagndstico e intervencdo. Consideramos o
desempenho dos alunos em compreensdo textual nos anos finais do Ensino Fundamental ainda
uma questdo que merece investigagéo.

Caracterizamos a natureza mista da pesquisa por combinar os métodos previamente
definidos das pesquisas quantitativas com métodos emergentes das qualitativas. Assim,
contemplamos analises estatisticas quando nos voltamos aos testes de multipla escolha, tanto
diagndsticos quanto na etapa pos-intervencdo, aplicados na turma, além de andlises textuais
desenvolvidas através das sequéncias didaticas propostas que contemplam questdes subjetivas.
No método misto, o pesquisador baseia a investigacdo supondo que a coleta de diversos tipos
de dados garanta um entendimento melhor do problema pesquisado (CRESWELL, 2007).

Nossa investigacdo estd pautada na vertente da pesquisa-a¢do, sendo caracterizada
como intervencionista, pois o pesquisador € o préoprio professor da sala de aula que busca a

reflexdo de sua pratica pedagogica e, atraves dela, a superacdo das dificuldades em parceria
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com os sujeitos envolvidos. Para tanto, o professor/pesquisador investiga e analisa as maiores
dificuldades dos alunos, planeja e aplica suas ag¢des interventivas e analisa os dados baseados
nas teorias que embasam o tema abordado.

A pesquisa acdo, por seu carater interpretativo, exige um processo metodoldgico
empirico, ou seja, coloca o pesquisador como mediador do processo investigativo juntamente
com 0s sujeitos pesquisados.

Nessa perspectiva, a pesquisa se delineia na préatica através do trabalho sistematico
com a leitura e compreensédo de textos de géneros variados, com enfoque nas habilidades e
competéncias estabelecidas pelos descritores da lingua portuguesa pré-selecionados da Matriz
de Referéncia do SAEB. A triagem que determinard os descritores a serem priorizados nas
sequéncias didaticas acontecera atraves da analise estatistica dos dados coletados por meio de
avaliacdo diagnostica.

Entendemos que esta pesquisa possibilita ampla reflexdo sobre nosso ato pedagdgico,
visto que nos colocamos como sujeito que participa ativamente de todas as etapas do processo
investigativo, além de abrir espaco para a verificacdo da eficacia do plano de acdo ao final da
investigacdo, fazendo assim uma analise criteriosa do que deve ser aperfeicoado para um novo

ciclo de pesquisa futuro.

4.2 CARACTERIZACAO DO UNIVERSO DA PESQUISA

Neste topico, caracterizaremos 0 espaco escolar onde ocorreu a pesquisa e 0S
individuos participantes dela. Além disso, sdo detalhados os instrumentos utilizados para a
construcao dos dados.

4.2.1 Campo de pesquisa

O ambiente de estudo é uma Escola Municipal localizada no bairro Caca e Pesca, na
cidade de Fortaleza, Estado do Ceara. A escola em questdo funciona nos trés turnos, sendo no
turno da noite disponibilizadas salas de aula para atendimento de alunos da rede estadual regular
e de ciclos da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA). Nos turnos da manhd e da tarde, a escola
atende as etapas de ensino da creche, pre-escola e ensino fundamental, totalizando pouco mais
de mil alunos.

A escola conta com uma estrutura fisica de grande porte, porém com muitas

dependéncias em estado precario. A quadra esportiva se encontra interditada ha mais de quatro
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anos, impossibilitando a prética esportiva adequada. Além disso, 0s espacos da biblioteca e sala
de informatica estdo em desuso por falta de funcionérios responsaveis por esses ambientes pelo
mesmo periodo de tempo. Até o quinto ano do ensino fundamental, os alunos possuem em suas
salas de aula um pequeno acervo que faz parte do Programa de Alfabetizacao na Idade Certa -
PAIC. Os titulos servem tanto para uso em rodas de leitura em sala de aula, como para
empréstimos aos alunos. Infelizmente, para os alunos das séries finais do ensino fundamental,
projetos de leitura, quando ocorrem, sdo postos em pratica somente através da iniciativa dos
préprios professores.

A escola dispde de um unico patio onde todos os alunos do Ensino Fundamental Il se
aglomeram nos horarios do recreio por ndo haver outro espaco de convivéncia. Tanto esse
ambiente, quanto as salas de aula ao redor dele sdo mal projetados e, portanto, extremamente
quentes, ocasionando irritabilidade e desconforto constantes.

A equipe gestora é formada por um diretor e uma vice-diretora, um coordenador para
cada segmento (creche, fundamental | e fundamental Il) e uma supervisora pedagdgica. Os
planejamentos acontecem semanalmente, algumas vezes com a presenca da coordenacao,
outras ndo. A escola sofre com constante desfalque de professores, principalmente de areas
especificas, em parte por falta de profissionais na rede de ensino, porém, em especial pela
localizacdo da escola em &rea de risco.

A escola se localiza em uma regido praiana, no bairro Caca e Pesca, ao final da
conhecida Praia do Futuro. Por ser afastada do grande centro urbano da cidade e nao dispor de
servigcos como farmacias, supermercados, agéncias bancarias, posto policial, postos de gasolina,
dentre outros, a lotacdo dos professores se restringe aqueles que residem nos bairros com maior
proximidade. Além disso, a comunidade, em geral, possui um nivel de poder aquisitivo muito
baixo, convive com a problematica das gangues rivais, da criminalidade e das drogas muito de
perto. As consequéncias de tudo isso se refletem dentro das salas de aula, com alunos pouco
motivados, muitas vezes com histdrias familiares conturbadas e pouco estimulo para os estudos.

A escolha desse contexto para o desenvolvimento do estudo se deu, principalmente,
pelo fato de a pesquisadora ser professora efetiva ha seis anos dessa unidade escolar e conhecer
as demandas especificas da realidade dos sujeitos participantes, além de perceber, ao longo dos
anos, as dificuldades dos alunos em relacéo a leitura e a compreensao textual. Acreditamos,

portanto, que esse contexto proporciona um processo de investigacao e intervencao pertinente.

4.2.2 Sujeitos colaboradores
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H& na escola em questdo duas turmas do segmento 9° ano, uma no turno da manha e
outra no turno da tarde. Para a realiza¢do do estudo, optamos por trabalhar com a turma do 9°
ano do turno da manhd do Ensino Fundamental. O grupo é composto por 37 alunos
regularmente matriculados entre 14 e 17 anos de idade. A escolha por esse grupo em questdo
se deu pelo fato de acompanharmos esses alunos em sua trajetoria escolar, em sua maioria,
desde o 7° ano e ainda percebermos muitas dificuldades em compreensdo leitora, especialmente
na atribuicdo de sentidos mais aprofundados e que se relacionam com a criticidade do texto.
Além disso, os alunos do turno da manha apresentam um indice de evasao e faltas menor
durante 0 ano em comparagdo ao turno da tarde. A escolha também se justifica pelo fato de ser
0 9° ano o ultimo do Ensino Fundamental e nele se concentrarem as avalia¢des de larga escala
SPAECE e Prova Brasil aplicadas na escola e na rede publica de ensino como um todo.

Ainda se configura em um grande obstaculo os resultados dessas avaliagdes no
segmento escolhido para investigacdo e muitos dos alunos da turma em questdo sao
considerados, em avaliacdo interna realizada pela pesquisadora, pouco proficientes em
compreensdo leitora, pois muitas vezes ndo percebem as informagdes implicitas, apresentam
dificuldades em compreender elementos nédo verbais do texto, dentre outros obstaculos.

Em sua maioria, 0s alunos pesquisados possuem baixo poder aquisitivo, mas muitos
tém acesso a algumas tecnologias, como o aparelho celular, por exemplo. No ano de 2016, foi
disponibilizado para todos os alunos do 9° ano a possibilidade de participar no contraturno de
um programa desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) denominado Pro-
Técnico. O programa visa a qualificacdo dos alunos da rede municipal para o ingresso no Ensino
Médio Integrado do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara. Os alunos
matriculados no curso tém aulas no contraturno das disciplinas de Portugués, Literatura e
Redacdo, Matematica, Histdria, Geografia, Biologia, Quimica e Fisica, ministradas como
estagio por alunos de graduacdo das respectivas licenciaturas. Da turma em questdo, 17 alunos
estdo matriculados e cursam no turno da tarde as aulas do Pro-Técnico.

Alguns deles demonstram certa maturidade no quesito das perspectivas para o futuro,
das possibilidades que terdo ao final do Ensino Fundamental, porém, percebe-se que a maioria
ainda nédo despertou para a possibilidade de a vida escolar proporcionar novas alternativas para
uma carreira profissional. As familias, com raras exce¢des, ndo comparecem a escola e
tampouco pouco acompanham a rotina escolar, o que acarreta grande responsabilidade a escola,
em especial aos professores, de incentivar e buscar novas estratégias para 0 sucesso.

No decorrer da pesquisa, transcrevemos 0s posicionamentos dos alunos participantes

nas respostas aos questionamentos propostos. Para tanto, optamos por identifica-los com a letra
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A (maiuscula), acrescida de um numeral ordinal sequencial. Como exemplifica¢do, o aluno

participante 1 é identificado como Al.

4.2.3 Instrumentos de construcéo de dados

O objetivo da construcdo dos dados € relatar a realidade em que se encontram 0s
sujeitos participantes da pesquisa. E através desse processo que produzimos 0s critérios e as
varidveis dos dados e, a partir deles, podemos direcionar nosso olhar critico. Toda a
investigacao se pauta na construcao de dados através de avaliagBes diagnosticas, gravacoes em
audio, aplicacdo de sequéncias didaticas, observacdo do participante, notas de campo e
avaliacdo final. Todo o processo de construcdo dos dados dessa pesquisa teve inicio em marco
e se estendeu até junho de 2016.

Inicialmente, uma avaliacdo diagndstica contendo itens com todos os descritores
estabelecidos na Matriz de Referéncia do SAEB foi aplicada a turma com o propdsito de
verificar quais habilidades e competéncias leitoras se mostram mais complexas para os alunos.
O resultado foi estabelecido através de andlise estatistica dos erros e acertos de cada descritor.
A referida Matriz traz 21 descritores estabelecidos para 0 9° ano do Ensino Fundamental e se
relacionam mais diretamente ao eixo Leitura das Proposi¢Ges Curriculares. Sdo objeto de
avaliacdo apenas aquelas habilidades consideradas essenciais a progressao a etapas posteriores
de escolarizacdo e passiveis de serem avaliadas num teste de multipla escolha, como exposto
anteriormente na Tabela 1.

O descritor € uma associacdo entre conteudos curriculares e operacfes mentais
desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas competéncias e habilidades. Os descritores
indicam habilidades gerais que se esperam dos alunos e constituem a referéncia para selecao
dos itens que devem compor uma prova de avaliacdo. Nesse sentido, elaboramos um teste
contemplando todos os descritores estabelecidos na Matriz de Referéncia, estipulando dois itens
de grau de dificuldade diferentes para cada habilidade a ser analisada. Alguns itens foram
selecionados na integra e outros foram adaptados do material Guia de Elaboracdo de Itens
produzido pelo CAEd/UFJF (2008) e pelo Inep, ambos ja mencionados anteriormente.

Portanto, o teste foi composto de 42 itens de multipla escolha e todas as questdes
tiveram por base a leitura dos mais variados géneros textuais. Os alunos foram previamente
comunicados da realizacdo da atividade e se mostraram colaborativos no processo. A avaliagéo
foi aplicada em duas aulas de cinquenta minutos cada, tendo sido o tempo suficiente para que

todos completassem a atividade. Os resultados do teste diagnostico estdo detalhados na se¢édo
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de anélise dos dados da pesquisa, onde foi possivel observar as dificuldades de compreensdo
textual dos alunos, os descritores selecionados para a intervencdo, bem como os critérios que
nos conduziram a essa escolha. No Apéndice B, encontra-se a avaliacdo diagnostica na integra.

Ap0s a etapa diagndstica, uma sequéncia didatica foi desenvolvida, priorizando duas
das habilidades que se mostraram mais complexas e foram selecionadas através da analise dos
dados do teste aplicado. A sequéncia didatica foi composta de diversos suportes de textos com
0s mais variados géneros com finalidade de fomentar debates e estimular a participacao ativa
na construcdo do sentido, além de itens discursivos e de multipla escolha que avaliam a
proficiéncia em cada habilidade prevista. A etapa interventiva foi composta de um maédulo de
dez aulas de cinquenta e cinco minutos cada, contemplando atividades de sondagem, leitura,
discussOes, debate, atividades escritas com questBes subjetivas e de mdltipla escolha que nos
auxiliaram na construcdo da compreensdo dos textos e desenvolvimento das habilidades
propostas.

Além de registros escritos através de atividades complementares as aulas no processo
de intervencdo, optamos também pela observacdo do participante. Acreditamos que muito se
tem a analisar no discurso oral dos alunos nos momentos de compreenséo textual fomentados
pelas discussdes dos sentidos do texto. Por esse motivo, a pesquisadora assume papel integrante
ao grupo e interage com eles no contexto observado. Assim, a técnica da observacdo do
participante foi empregada como uma das técnicas de coleta de dados. A medida que
interagimos com 0s sujeitos nos momentos da construcdo de sentidos do texto, fizemos
anotacdes e gravamos em audio algumas aulas para uma descricdo mais fiel das experiéncias
no processo investigativo, e assim, obtivemos uma analise minuciosa dos dados.

Aliada a isso, uma analise criteriosa da evolucdo dos resultados de cada descritor
discutido durante a etapa de aplicacdo da sequéncia didatica é demonstrada com o propdsito de
levantar a discussdao em torno da interpretacdo dos dados obtidos e 0 progresso ou ndo das
competéncias e habilidades priorizadas. Segundo Franco (2005, p.500), "é fundamental que,
apés um trabalho de pesquisa-acdo, 0s sujeitos participantes tenham apreendido
comportamentos e atitudes no sentido de incorporarem a reflexdo cotidiana”. Assim, a reflexdo
sobre a pratica e o0 aprendizado acontecera de modo continuo, ndo sé durante o desenvolvimento
da pesquisa, como também no exercicio diario da conduta pedagogica.

Desse modo, foi possivel observar de que forma a aplicacdo da sequéncia didatica
interferiu no progresso da compreensao leitora dos estudantes e se a evolugéo do desempenho
pdde ou ndo ser constatada. Para tanto, ao final da etapa de intervengdo proposta, os alunos

foram submetidos a uma etapa de consolidacdo das habilidades através de dois novos testes,
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um com questdes de escrita livre e outro com questdes de multipla escolha sobre a compreenséao
dos textos.

Os testes de consolidacdo foram essenciais para verificarmos os efeitos provocados
durante a etapa de intervencdo e identificarmos a evolucdo dos alunos nas competéncias e

habilidades que nos propomos a desenvolver.

4.3 PROPOSTA DE INTERVENCAO EM SALA DE AULA — A SEQUENCIA DIDATICA

Todo fazer pedagdgico exige planejamento e uma proposta de ensino-aprendizagem
deve ser organizada de modo que permita ao professor observar, avaliar as habilidades e
competéncias dos alunos durante todo o processo de intervencdo. Para tanto, nos embasamos
na concepcao de sequéncia didatica (SD) propostas por Schneuwly e Dolz que defendem que
“Uma “sequéncia didatica” é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (2004, p.82).

Fundamentamo-nos, em especial, nos autores mencionados, mesmo suas discussdes
versando sobre a producéo oral ou escrita dos géneros. Seguindo suas concepc¢oes, a finalidade
basica de uma SD ¢ “ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa situacdo de comunicacgdo”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.82). Apesar de nossa pesquisa priorizar 0s processos de
leitura e compreensdo textual diversamente da producdo, acreditamos que os elementos
explicitados na estrutura base da sequéncia didatica por esses autores nos auxilia amplamente
na elaboracéo de nossa intervencéo.

De modo a compreender as adaptacOes feitas em nossa pesquisa as construcoes
elaboradas por Schneuwly e Dolz (2004), apresentaremos um paralelo entre 0s passos
orientados por eles e nossas escolhas no processo de elaboracdo de nossas sequéncias didaticas.

O momento inicial que introduz a SD em sala de aula é apresentacéo da situacio. E
a etapa em que sdo detalhadas para os alunos todo o processo de comunicacdo que sera
realizado. E neste momento também que, segundo os autores, o género priorizado na sequéncia
didatica é apresentado e os alunos tém a oportunidade de compreender a tarefa que lhe sera
proposta. Em nossa pesquisa, desenvolvemos esse momento na aula anterior a aplicacdo da

avaliagdo diagnostica, quando levantamos com 0s alunos as discussdes sobre os tipos de

14 Os vocébulos realcados em italico em nosso texto fazem parte das terminologias utilizadas pelos autores
Schneuwly e Dolz (2004) em sua obra Géneros Orais e Escritos na escola.
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avaliacdo a que sdo submetidos e sobre a importancia do professor investigar quais seriam as
habilidades de compreensdo mais complexas, de um modo geral na turma.

Além disso, levamos para sala copias com alguns suportes selecionados para que,
oralmente, os alunos fizessem questionamentos aos colegas sobre a compreensdo de cada texto.
Consideramos a atividade extremamente proveitosa, no sentido de perceber, através da
observacdo dos didlogos entre os alunos, que é bastante comum a elaboracdo de
guestionamentos que envolvem basicamente o D1 (localizar informacdes explicitas no texto).

Como exemplo, a seguir, apresentamos um dos textos expostos aos alunos.

TEXTO 1:

0 VIRUS DA GRIPE PODE
ESTAR EM MUITOS LUGARES.
SO QUE VOCE NAO VE.

Previna-se.

Lavar 33 m3os com dgua s Ao tossir ou espirrat N3o comparshar
sibon2te, espacaimants cobrir o narlz @ a boca com simentos, copos, Walhas
depois de Lsir ou aapimar um lango dascanivel e ibjetos de uso passodl

Lave as maos frequentemente.

NAO USE MEDICAMENT 0S SEM ORIENTACAD MEDICA

Fonte: http://portalsaude.saude.gov.br/ (acesso em 08/02/2015)

O suporte, nomenclatura utilizada pelo Guia de Elaboracdo de Itens (CAEd, 2008),
traz uma campanha do governo federal sobre a prevencdo do virus da gripe. O texto traz em

destaque ao centro e com letras maiores o enunciado: “Previna-se.”, dando um tom de


http://portalsaude.saude.gov.br/
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orientacdo & mensagem. Os alunos, em duplas, foram orientados a ler o texto e fazer oralmente
um questionamento sobre ele ao colega. Alguns questionamentos observados foram: “Como
devemos nos prevenir contra a gripe? / Por que o virus da gripe é perigoso? / O que devemos
fazer para nos prevenirmos da gripe?” *°

Foi possivel observar que os alunos, em sua maioria, tendem a fazer questionamentos
ao nivel superficial do texto, ou seja, consideram somente as informacgdes explicitamente
constitutivas do texto. Apos a socializagdo dos questionamentos de alguns alunos, fizemos
outros questionamentos para que percebessem outras nuances que poderiam ter sido exploradas.
Alguns exemplos: “Que tipo de texto é esse? Qual a importancia da circulagéo desse texto? O
que a expressao “Previna-se.” pode estar indicando, um pedido, uma ordem, uma
orientagdo?”.

Avaliamos a apresentacao da situacdo em nosso trabalho como bastante satisfatoria,
visto que, dentre os objetivos dessa fase, pudemos perceber nos alunos o interesse em interagir
melhor com o texto, buscar novas estratégias para elaborar uma pergunta mais desafiante para
os colegas, e assim, desenvolver suas capacidades leitoras.

O segundo momento da SD ¢ a primeira producdo. Conforme Schneuwly e Dolz
(2004), é nessa etapa em que o professor avalia as capacidades que os alunos j& apreenderam e
planeja as atividades que serdo propostas as vistas das dificuldades observadas. No caso da
producdo textual, a qual o modelo dos autores se refere, os alunos fazem uma primeira verséo
oral ou escrita do género selecionado e, a partir dela, o professor criara as estratégias para suprir
as caréncias observadas.

Em nossa pesquisa, essa fase se enquadra perfeitamente na fase diagndstica, em que
selecionamos itens (questfes) com os mais variados suportes e géneros que dessem conta dos
descritores da lingua portuguesa da Matriz de Referéncia utilizada (Saeb). A anélise dos dados
construidos nessa fase da pesquisa esta detalhada no capitulo 5, subitem O diagnoéstico e a
selecdo dos descritores para intervencdo. Selecionamos, através da atividade diagnostica,
apenas duas das habilidades e competéncias que se mostraram mais complexas de acordo com
os resultados dos alunos como prioridades na etapa da aplicagdo do médulo da SD.

Dentre os descritores com maior indice de dificuldades, selecionamos os D7 e D8.

Ambos os descritores fazem parte do Topico IV da Matriz de Referéncia Saeb que trata da

15 Trouxemos aqui apenas um exemplo de didlogo que pdde ser observado e tomado como nota pela pesquisadora
com o intuito de ilustrar uma atividade que foi realizada oralmente. N&o nos cabe nesse momento transcrever toda
a interacdo ocorrida durante a atividade. Daremos énfase as transcri¢ces de didlogos na fase interventiva da
pesquisa.
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coesdo e da coeréncia no processamento do texto. No D7, os alunos devem ser capazes de
identificar a tese de um texto. Sabendo que todo texto é basicamente uma unidade temaética,
saber identificar o tema principal tratado em um texto é uma habilidade essencial, visto que,
através dela, é possivel apreender o sentido global do texto, identificar suas partes principais e
secundérias, bem como resumi-lo com coeréncia.

No D8, os alunos devem estabelecer relagfes entre a tese e os argumentos oferecidos
para sustenta-la. Como mencionado, toda tese demanda argumentos que a fundamentem. Os
argumentos sdo 0s motivos, as raz0es pelas quais a tese tem fundamento. O ato de argumentar
€ presente em nosso cotidiano, em nossas praticas sociais e, por isso, € um recurso
extremamente importante. Este descritor avalia a capacidade de o aluno identificar os
argumentos utilizados pelo autor para a defesa de sua tese. Os critérios de escolha para esses
descritores fazerem parte da etapa de intervencdo de nossa pesquisa estdo mais detalhados na
secdo de analise dos dados desta pesquisa.

Os modulos sdo a terceira etapa da estrutura da SD. Trata-se aqui da aplicacdo das
atividades que exploram as dificuldades que apareceram na primeira producdo. Como
mencionado, as orientacdes acerca da SD, de Schneuwly e Dolz, versam sobre a producéo dos
géneros orais ou escritos. Portanto, é nessa fase em que o texto é decomposto para se abordar
seus elementos separadamente e, assim, partindo do que é mais simples ao que é mais complexo
até chegar a producdao final.

Em nossa pesquisa, seguimos essa mesma concepcao, porém nos detemos a leitura e a
compreensdo textual. Dessa forma, toda a SD foi elaborada em torno das habilidades sondadas
pelos descritores 7 e 8 com o intuito de desenvolvé-las através de atividades motivadoras que
permitam ao aluno compreender os principios base da tese e da argumentagéo.

Acreditamos ndo nos distanciar dos pressupostos tedricos que nos embasam nos
caminhos de nossa pesquisa pelo fato de ndo nos ocuparmos da producdo textual, pois 0s autores
nos orientam acerca dos percursos variados em funcéo das capacidades e dificuldades. Faz-se
necessaria uma analise minuciosa da etapa de producéo inicial para que o professor decida como

adaptar suas SD de acordo com as dificuldades encontradas.

As diferencas entre os alunos, longe de serem uma fatalidade, podem constituir um
enriquecimento para a aula desde que se faca um esfor¢co de adaptacdo. Deste ponto
de vista, as sequencias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que
devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em fun¢éo das necessidades dos
alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho, da histdria didatica do grupo e da
complementaridade em relacdo a outras situacfes de aprendizagem da expresséo,
propostas fora do contexto das sequencias didaticas. (SCHNEUWLY, & DOLZ,
2004, p.93)
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Os autores sugerem trés questdes que norteiam o movimento da SD: “1) Que
dificuldades da expressdo oral e escrita abordar? 2) Como construir um modulo para trabalhar
um problema particular? 3) Como capacitar o que é adquirido nos modulos™?

No que tange a questdo 1, a resposta pdde ser encontrada na avaliacdo diagnostica ja
mencionada e detalhada na se¢do de analise dos dados construidos. Para a questdo 2,
procuramos elaborar as atividades da fase interventiva da pesquisa levando em consideracéao
varios aspectos: niveis de dificuldade de processamento diferentes para um mesmo descritor;
géneros diferenciados que favoregcam o desenvolvimento das habilidades de compreenséo; o
maior nimero possivel de atividades variadas, individuais, em grupos, de exposicao oral e
escrita e utilizando, na medida do possivel, diferentes recursos para a exposicao de materiais.
O modulo completo da SD encontra-se na integra no Apéndice C.

A questdo 3 se relaciona a tudo que foi realmente adquirido nos médulos e como 0s
alunos séo capazes de demonstrar os conhecimentos progressivamente internalizados. Ao final
do modulo, uma forma de registro dos conhecimentos assimilados deve ser elaborada de modo
qgue todos possam perceber os avancos durante o processo. Procuramos criar diferentes
estratégias no madulo aplicado para que fosse possivel perceber esses avancos.

Por fim, a Gltima etapa da SD trata da produc&o final. E nessa fase que, em relagdo a
producdo textual, os alunos pdem em pratica todas as nogdes e conhecimentos que foram
separadamente explorados durante os médulos, em uma producéo final. O professor tem um
instrumento para avaliar se os modulos trouxeram real aprendizado acerca dos géneros
trabalhados. Em nossa pesquisa, o foco esta na compreensdo do texto e no desenvolvimento das
habilidades propostas, portanto ndo estdo presentes em nosso trabalho atividades de producéo
textual e reescrita, e sim atividades.

Como etapa final do nosso trabalho, foram aplicadas duas novas avalia¢es, uma com
questdes subjetivas onde os alunos sdo convidados a elaborar suas respostas acerca da
compreensdo do texto lido, e outra com questfes de multipla escolha que avaliam a forma como
o0s alunos selecionam respostas mais apropriadas a questionamentos sobre o texto. Esses dados
foram analisados como corpus do nosso trabalho. Dessa forma, pudemos verificar 0s progressos

dos alunos em cada habilidade e competéncia aprofundada na etapa interventiva.

4.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS
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O momento inicial de apresentacdo dos resultados dos dados obtidos durante a
pesquisa foi dedicado a analise da avaliacdo diagnostica realizada pré-intervencdo, com o
propdsito de investigar a quais competéncias e habilidades deveriam ser dedicadas as atividades
da sequéncia didatica. Na secdo O diagnostico e a selecdo dos descritores para intervencao,
analisamos esses dados de forma quantitativa e apresentamos os resultados em tabelas,
destacando aqueles descritores cujos indices de erros foram mais evidentes. A partir dessa
analise, justificamos a escolha dos dois descritores que foram priorizados na etapa interventiva.

Na sequéncia da secdo das analises, tomamos propriamente os dados que formaram o
corpus do estudo com base nos pressupostos tedricos que nos fundamentam acerca do método
misto de pesquisa. Para avaliar se ocorreram avangos no desenvolvimento das habilidades
propostas e como podem ser mensurados, optamos pelo método misto por entender que ambos
se complementam e podem contribuir significativamente para a analise dos dados. Segundo
Creswell (2007), no método misto, o pesquisador combina andlises estatisticas através de
questBes fechadas, de multipla escola, com analises textuais das questdes abertas e, assim,
espera-se que a diversidade de dados contribua para um melhor entendimento do problema
pesquisado.

O referido autor também orienta que o pesquisador de métodos mistos deve estabelecer
critérios para a escolha das estratégias que serdo utilizadas na construcdo dos dados. Alguns
questionamentos sdo fundamentais para o pesquisador no momento em que seleciona suas
estratégias: 1 — Qual a sequéncia de implementacdo dos dados no estudo? 2 — Qual prioridade
sera dada a anélise desses dados? 3 — Em que momento da pesquisa os dados e os resultados
serdo integrados? 4 - Qual a perspectiva tedrica global do estudo?

A implementacdo define se os dados quantitativos e qualitativos serdo construidos
durante o processo de maneira simultanea ou sequencial. Escolnemos em nossa pesquisa aplicar
a implementacdo sequencial, em fases. Desse modo, os dados qualitativos vieram em primeiro
lugar, durante o periodo da intervencdo, em que os alunos foram incentivados a participar de
atividades subjetivas, expondo suas opinides. Os questionamentos acerca da compreensao do
texto e da construcdo dos argumentos deram a possibilidade de explorar os tépicos com 0s
participantes em campo.

Salientamos também a prioridade aplicada aos dados qualitativos, visto que
procuramos um processo de avaliacdo que tem como foco o diagnostico da realidade que vai
muito além da simples aplicacdo de testes fechados. Em seguida, na fase da consolidac&o dos
conhecimentos, foi possivel expandir nosso entendimento através de uma segunda etapa em

que foram coletados dados estatisticos, apenas com questdes de multipla escolha. Assim, foi
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garantida a possibilidade de comparé-los, tanto com os dados do diagnostico inicial, quanto
com os qualitativos da etapa interventiva e, por conseguinte, analisar o avango dos alunos. Esse
momento em que os dados da pesquisa se fundem resultando na comparacéo e interpretacdo do
estudo como um todo, caracteriza 0 momento de integracdo de dados utilizado como um dos
critérios mencionados para a selecdo das estratégias de trabalho.

O ultimo aspecto proposto pelo autor que nos orienta na escolha dessas estratégias de
construcdo de dados diz respeito as perspectivas tedricas globais do estudo. De modo geral, em
pesquisas quantitativas, o pesquisador se baseia em teorias que procura testar, fornecendo uma
explicagdo para variaveis nas questdes e nas hipoteses de maneira dedutiva.

Na pesquisa qualitativa, existem muito mais variagdes de usos das teorias. Como uma
explicacdo ampla para comportamentos e atitudes; através de lentes ou perspectivas teoricas,
gue guiam o estudo a questdes importantes como raca, género, classe, dentre outras. Ainda em
algumas pesquisas qualitativas, a orientacéo teorica torna-se um ponto-final do estudo através
de um processo indutivo, bem como ainda existem pesquisas qualitativas que ndo apresentam
uma teoria explicita, como na fenomenologia, onde o pesquisador tenta construir uma descricao
detalhada sobre um fenémeno central. (CRESWELL, 2007).

Em estudos de métodos mistos, pesquisadores podem se valer tanto de teoria dedutiva,
na pesquisa quantitativa com testes ou verificagdo de uma teoria, como de indutiva na pesquisa
qualitativa. Ao discorrermos acerca dos pressupostos tedricos que nos orientam durante o
processo de investigacdo, escolhemos explicitar a teoria como uma estrutura de orientacéo para
o0 estudo. Assim, foi possivel interagir com os dados quantitativos e qualitativos ao passo que
ndo nos distanciamos dos pressupostos tedricos.

Definidos os quatro principais critérios para a construcdo e analise dos dados, emerge
a estratégia especifica utilizada em nossa pesquisa. Creswell (2007) sugere seis modelos
distintos de estratégias a serem aplicadas em métodos mistos a escolha do pesquisador. Trés
deles trazem as etapas de coleta de dados quantitativos e qualitativos de forma sequencial
(explanatdria, exploratéria e transformadora), e outras trés trazem os processos de coleta de
dados concomitantes (estratégia de triangulacdo, estratégia aninhada e estratégia
transformadora).

A estratégia sequencial exploratoria foi utilizada em virtude de mais se adequar a
énfase que escolhemos dar aos dados qualitativos construidos durante a etapa de intervencgéo
da sequéncia didatica. Nesta etapa, foi possivel observarmos a interagdo dos alunos com o texto
argumentativo através da analise do discurso nos debates e nas discussdes em sala, além das

questdes abertas das atividades. A partir dessa analise, um novo instrumento para a construgdo
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de dados quantitativos foi elaborado a fim de verificar os avangos na compreensao de textos
que trazem em seu contetido a tese e 0s argumentos. Esses novos dados foram resultado da
ultima avaliacdo proposta na sequéncia didatica com questdes de multipla escolha elaborada
com base em questdes de avaliacdes em larga escala como Saeb e Prova Brasil.

De posse de todos os dados, os resultados de todo o processo foram integrados na fase
de interpretacdo do estudo. Com o proposito de facilitar a compreensdo das etapas da pesquisa,
a seguir é apresentado um modelo gréafico da estratégia exploratoria sequencial que foi praticada

no trabalho.

FIGURA 2 — Modelo gréfico da estratégia exploratéria sequencial

QUALITATIVA | = quantitativa

Dados Anédlise dos Dados Andlise dos Interpretacéo
QUAL dados QUAN dados de toda a
QUAL QUAN analise

Fonte: Creswell, (2007, p. 216) — Adaptado pela autora.

Os dados qualitativos da pesquisa passaram por uma etapa criteriosa de redugédo
através de selecdo e simplificacdo, de modo que pudessem ser identificadas questbes
desconexas ou imprecisas. Em seguida, foram agrupados em determinadas categorias para
facilitar a compreensdo da analise. Em cada categoria, foram selecionados os dados de algumas
etapas da fase interventiva que consideramos mais representativas para o estudo acerca das
habilidades de interagir positivamente com o texto argumentativo. As categorias foram
estabelecidas da seguinte forma:

Em Percepcdes iniciais: tese e argumento, analisamos algumas das atividades
realizadas nas aulas 1 e 2 da etapa de intervencdo para verificarmos que tipo de associa¢fes sao
feitas acerca do propdsito do texto argumentativo, que relagdes sdo estabelecidas entre a tese e
0S argumentos e como os alunos constroem argumentos para uma determinada tese, ainda numa
fase de sondagem.

Ap0s a fase de sondagem, as discussdes conceituais e a preparacao realizadas nas aulas
3 e 4, os dados obtidos a partir da analise dos registros orais e das gravacdes em audio do debate
sobre Cotas Raciais, além dos relatorios solicitados ao final das atividades das aulas 5 e 6,
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constituiram a se¢do A construcdo de teses e argumentos numa proposta para além do
texto. A partir dos posicionamentos dos alunos, foi possivel levantar uma discusséo de como a
capacidade argumentativa € relevante para que possamos mostrar nosso ponto de vista de uma
forma justificada.

Na secdo Consolidacéo e novas percepgOes sobre tese e argumento, analisamos 0s
efeitos provocados pelas atividades realizadas na etapa de intervencdo através de um
instrumento elaborado com textos variados e questdes discursivas. Procuramos, com esses
dados, identificar nas respostas dos alunos se foi possivel observar avancos nas habilidades
propostas pelos descritores 7 e 8 e exploradas durante as aulas. Além disso, apresentamos 0s
resultados dos dados quantitativos construidos a partir de um novo instrumento elaborado nos
moldes dos testes de avaliacdo externa, composto por questdes de mdltipla escolha. Esse
instrumento teve como objetivo principal ampliar a capacidade de observacdo da realidade e
nos deram subsidios para estender a compreensao dos dados qualitativos da pesquisa. A analise
se deu através da contagem de erros e acertos de cada item respondido no teste. S&o
apresentadas tabelas e graficos para demonstrar o desempenho dos alunos nas habilidades e
competéncias definidas pelos descritores explorados.

Posteriormente a etapa de analise dos dados qualitativos e quantitativos, apresentamos
na secdo Associando resultados: uma nova perspectiva de avaliagdo da compreensao
textual a interpretacdo dos dados de toda a etapa de analise, integrando os resultados
qualitativos aos resultados quantitativos a fim de possibilitar uma interpretacdo mais
aprofundada que nos permitisse verificar com mais precisdo se houve avanco no
desenvolvimento das habilidades de compreensdo textual analisadas durante o processo. Além
de fazermos um paralelo entre a primeira avaliacdo diagnoéstica e a avaliacao final, comparando
estatisticamente os dados.

Ressaltamos, neste momento, que apenas 0s dados quantitativos da etapa diagndstica
e da etapa de consolidacdo foram analisados na integra, ou seja, considerando todos o0s
participantes presentes na aula. Para as analises qualitativas da intervengdo, optamos por

trabalhar com 10 alunos. A selecéo foi realizada por meio de amostragem simples aleatoria.
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5 A LEITURA DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS: A COMPREENSAO DOS
ALUNOS DO 9° ANO DE UMA ESCOLA DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, analisaremos o desempenho dos alunos durante o processo de
diagndstico, intervencdo e consolidacdo das habilidades de compreensdo do texto
argumentativo. Iniciaremos com a analise da avaliacdo diagnostica aplicada com os alunos que
revelou as fragilidades no que tange a compreensdo do texto e, a partir delas, justificamos a
selecdo de duas habilidades especificas que fizeram parte da etapa diagndstica.

Em seguida, analisaremos o corpus da pesquisa que foi constituido de alguns registros
selecionados das atividades durante o processo de intervengédo e das respostas dos alunos para
os dois instrumentos de avaliacdo, qualitativa e quantitativa, na etapa de consolidacdo dos
conhecimentos. Optamos, nessa etapa, por estabelecer um didlogo entre os pressupostos
tedricos que nos orientaram acerca dos estudos sobre argumentagdo, em especial Koch e Elias
(2016) e Garcia (2006), dentre outros, e as andlises das respostas dos alunos as atividades
propostas, procurando, dessa forma, compreender como interagem com as estratégias
argumentativas em diferentes géneros textuais. Em paralelo, nos empenhamos em ampliar
nosso olhar para a avaliacdo da singularidade do ato de aprender & luz dos fundamentos sobre
as multiplas referéncias de anélises do processo da aprendizagem.

Relevante salientar que, em se tratando de uma pesquisa que se beneficia do método
misto, os primeiros dados do corpus sdo analisados qualitativamente, enquanto que os dados
referentes a fase final da aplicacdo da sequéncia didatica estdo analisados de maneira
quantitativa e nos auxiliaram a compreender como foram os avangos em compreenséo textual

dos alunos.

5.1 0 DIAGNOSTICO E A SELECAO DOS DESCRITORES PARA INTERVENCAO

Nesta secdo, analisaremos os resultados da avaliacdo diagnostica considerando as
respostas dos alunos nos itens de cada descritor. Consideramos relevante nesta etapa retomar a
Matriz de Referéncia estabelecida como norteadora desta pesquisa a fim de demonstrar mais
claramente os resultados da avaliacdo. Para tanto, apresentamos a tabela a seguir com os topicos

e 0S numeros dos itens de acordo com os descritores avaliados.



TABELA 2 - Topicos, descritores e itens da Avaliacdo Diagnostica
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TOPICOS DESCRITOR HABILIDADE / COMPETENCIA ITENS
D1 Localizar informages explicitas em um texto. le2
D3 i i 5
TOPICO | - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao. 3ed
Procedimentos de | D4 Inferir uma informagao implicita em um texto. 5e6
leitura D6 Identificar o tema de um texto. 7e8
D14 Distinguir um fato da opinio relativa a esse fato. | 9 €10
TOPICO Il - D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico 11e12
Implicagdes do diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
Suporte, do Género | D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes 13e14
e/ou do Enunciador géneros.
na Compreensdo no
Texto
D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma 15e 16
informac&o na comparac&o de textos que tratem
TOPICO I - do mesmo tema, em funcdo das condi¢es em que
Relacéo entre ele foi produzido e daquelas em que serd recebido.
textos D21 Reconhecer posigdes distintas entre duas ou mais | 17 e 18
opinides relativas ao mesmo fato ou a0 mesmo
tema.
D2 Estabelecer relagGes entre partes de um texto, 19e 20
identificando repeti¢fes ou substituicfes que
contribuem para a continuidade de um texto.
D7 Identificar a tese de um texto. 21e 22
TOPICO IV - D8 Estabe_lecer relacdes en’tre atese e osargumentos | 23 e 24
Coeréncia e oferecidos para sustenta-la.
~ D9 Diferenciar as partes principais das secundérias 25¢e 26
C0€esao no
em um texto.
processamento do D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os 27e28
texto elementos que compdem a narrativa.
D11 Estabelecer relagcdo causa/consequénciaentre | 29 e 30
partes e elementos do texto.
D15 Estabelecer relagGes l6gico-discursivas presentes | 31 e 32
no texto, marcadas por conjunges, advérbios, etc.
D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos. 33e34
TOPICO V - D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente douso | 35 e 36
Relacdo entre de pontuagéo e de_ outras notagoes.
FeCUISOS D18 Reconhecer o efeito de_sentldo decorrente da 37e38
: escolha de uma determinada palavra ou expressao.
expressivos e - .
efeitos de sentido | P19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da 39e40
exploracéo de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos.
TOPICO VI - D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam | 41 e 42
Variagéo o locutor e o interlocutor de um texto.
linguistica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na Matriz de Referéncia do Saeb
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A tabela detalhada de erros e acertos de cada item da avaliagdo estd apresentada no
Apéndice A deste trabalho. Contabilizamos os resultados de cada descritor fazendo uma soma
simples dos erros dos dois itens de cada descritor. Como exemplo, no descritor 1 com dois itens,
dos 31 alunos que responderam a atividade, 7 alunos erraram o primeiro item e 11 erraram o
segundo item. Assim, a soma dos erros desse descritor considerando todos os alunos foi de 18,
nos oportunizando estabelecer uma porcentagem de erros em 29%. Portanto, conclui-se que a
habilidade de localizar informagdes explicitas no texto ndo representa uma das maiores
dificuldades entre os alunos, pois quase 70% da turma marcou as respostas mais apropriadas.
Importante ratificar que um mesmo descritor pode apresentar graus de dificuldade diferentes e
buscamos esse principio na selecdo dos itens da avaliacdo, porém existem variaveis que podem
influenciar no acerto ou no erro do referido item, como a complexidade do género escolhido
como suporte, a familiaridade com a tematica ou com o vocabulario apresentado no texto, o uso
dos recursos sintaticos-semanticos utilizados, dentre outros. Assim sendo, tomamos o0s
resultados como parametro para identificar algumas das maiores dificuldades em compreenséo
textual dos alunos, ndo nos cabendo neste momento o aprofundamento no diagndstico nos mais
variados niveis de complexidade para cada descritor.

Enfatizamos, no entanto, que apenas dois descritores foram selecionados a fazer parte
da etapa de intervencdo do estudo. O primeiro deles trata-se do D7. A selecdo desse descritor
se deu, em especial, pelo fato do estudo dessa habilidade fazer parte do contetdo programaético
da turma do 9° ano. A colecdo do livro didatico adotado pela escola traz diversas unidades,
desde o exemplar trabalhado no 8° ano, com textos de variados géneros textuais e algumas
propostas de producdo de texto do tipo argumentativo. Ainda assim, como professora dessas
turmas, é comum observarmos a dificuldade dos alunos em identificar a tese, a ideia central
defendida pelo autor. Por essa razdo, encontramos com esta pesquisa a oportunidade de trazer
uma abordagem diferenciada para o assunto, de uma forma mais sistematica com atividades
diferentes das propostas usualmente pelos livros didaticos que buscam apenas a identificacdo
da tese no texto.

Ao selecionarmos o D7 para as atividades da SD, ndo poderiamos deixar de selecionar
0 D8 que trata da relacdo entre a tese e os argumentos de um texto, mesmo nao figurando entre
0s descritores com maior indice de erros (apenas 32% da turma apresentou resultados
insatisfatorios). Acreditamos que alguma variavel, como a familiaridade com o tema do texto
ou o grau de dificuldade menor atribuido aos itens com essas habilidades, possa ter contribuido
para um melhor entendimento do texto, e isso pode ter sido refletido no resultado positivo para

esse descritor. Ndo nos coube, entretanto, uma investigacdo mais aprofundada a respeito dessa
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possivel variavel por entendermos que ambas as habilidades estdo diretamente interligadas e
ndo seria viadvel um trabalho com elas isoladamente. Assim como a habilidade de identificar a
tese do texto, fazer a relacéo entre ela e 0s argumentos que a suportam se mostra também uma
habilidade complexa para os alunos.

Apresentamos na tabela a seguir os descritores com maior indice de erros e, em
seguida, uma breve discussdo acerca de cada um, dentre eles os que foram selecionados, e
algumas propostas de estratégias com a finalidade de contribuir para a reflexdo de como

trabalhar com essas habilidades.

TABELA 3 - Descritores com maiores indices de erros

Descritor Habilidade/Competéncia % de erros na turma

D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo 59,60%

D7 Identificar a tese de um texto. 50%

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que 64,50%
compdem a narrativa.

D11 Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e 61,20%
elementos do texto.

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos. 50%

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de pontuagao 62,90%
e de outras notagdes.

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e 0 53,20%
interlocutor de um texto.

Elaborado pela pesquisadora

Observamos que o D3 faz parte do Tépico I. O mesmo se refere aos procedimentos de
leitura. Esse topico traz como principio basico o fato de que o texto nem sempre apresenta uma
linguagem literal, portanto, cabe ao leitor construir os sentidos do texto levando em
consideracdo o que pode ser conotativo, simbdlico, o que pode ser subentendido a partir também
do seu conhecimento de mundo. Sabemos que inferir significa deduzir, recobrir o sentido de
algo que ndo estd explicito no texto, e quando tratamos de palavras ou expressdes, a
familiaridade depende da convivéncia que temos ou ndo com elas. E bastante comum para 0s
leitores ndo proficientes que se deparam com algum vocabulario desconhecido, acreditar que
ndo € possivel prosseguir a leitura sem o conhecimento dicionarizado dele. Desenvolver
estratégias de leitura que tragam a mesma palavra ou expressao em diferentes géneros textuais,
incentivar que compartilhnem suas experiéncias de mundo que interferem na compreenséo do
texto com os colegas, auxilia-los a estabelecer relagcBes entre essas informagdes e seus

conhecimentos prévios sdo algumas alternativas para o desenvolvimento dessa habilidade.
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O D7 trata de identificar a tese de um texto. Em geral, alunos do segmento em questéo
- 9° ano - ja estdo em parte familiarizados com o texto dissertativo argumentativo que defende
0 posicionamento do autor em relacdo a alguma ideia ou fato. No entanto, ainda tem
dificuldades em identificar a estratégia discursiva do autor para demonstrar a relevancia de seu
posicionamento e, portanto, convencer o leitor de seu ponto de vista. Nosso trabalho com esse
descritor foi de proporcionar oportunidades para que os alunos reconhecessem o
posicionamento central do texto, a proposi¢do com intencdo persuasiva apoiada por argumentos
desenvolvida pelo autor, através de atividades diversificadas que incluem, além da leitura,
debate, apresentacdo de videos, trabalho em grupo, dentre outras. Acreditamos que 0S
beneficios de associar a esse descritor a habilidade de relacionar os argumentos a tese do texto
foram bastante amplos. Por essa razdo, as atividades da SD desenvolvida contemplam
especialmente essas duas habilidades.

Assim como os D7 e D8, o D10 também se encontra no Tépico IV que trata da
coeréncia e coesao no processamento do texto, ou seja, trata daqueles elementos que constroem
a articulacdo entre as diversas partes de um texto. No entanto, este descritor traz como ponto de
partida o texto narrativo. Grande parte dos textos narrativos trazem bem definidas as partes que
a compdem. Em geral séo elas: situagéo inicial ou apresentacéo, conflito ou desenvolvimento,
climax e desfecho. Além disso, no texto narrativo, o leitor proficiente é capaz de identificar os
elementos que compdem o texto-narrador, ponto de vista, personagens, enredo, espago, tempo
— e as relacBes entre eles no processo de construcdo da narrativa. Cabe ao professor explorar
com os alunos todos esses elementos em contos e cronicas, por exemplo, de modo que sejam
capazes de identifica-los sem dificuldades.

Ainda no Tépico IV, o D11 vem estabelecer relacdo de causa e consequéncia entre
partes e elementos do texto. Através desse descritor, € possivel avaliar a habilidade do aluno
em compreender o motivo pelo qual determinado fato ocorre no texto, ou seja, reconhecer a
relacdo entre os elementos de modo que percebam que um torna-se resultado do outro. Este é
um recurso muito significativo que precisa ser explorado, pois auxilia na apreenséo dos sentidos
do texto, em especial quando tratamos de relacGes l6gicas e argumentativas. O proposito de um
trabalho com esse descritor é levar o aluno a identificar a interdependéncia dos elementos do
texto que transmitem a relacdo de causa e consequéncia. O género noticias, dentre outros, torna-
se bastante apropriado para uma eficiente discussdo sobre esse descritor por serem comuns a
explicacdo para determinado fato, as causas que deram origem ao fato e as consequéncias dele.

O D16 traz a identificagdo dos efeitos de ironia ou humor em textos e faz parte do

Tépico V - Relacdo entre recursos expressivos e efeitos de sentido. O uso de recursos
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expressivos é, de fato, essencial para uma leitura mais aprofundada do texto. A partir deles, 0
leitor é capaz de construir novos significados e buscar em seus conhecimentos a associagdo do
texto com a realidade em que vive. Em se tratando especificamente deste descritor, a maneira
como as palavras sdo utilizadas evidencia claramente a intencionalidade do autor em criar 0
efeito de ironia e de humor. Na ironia, por exemplo, é fundamental que o leitor seja capaz de
perceber que o que é dito €, na verdade, o contrario do que se quer dizer, ou seja, busque
compreender o contraste proposital criado a fim de expressar geralmente uma critica a algum
fato cotidiano. Reconhecer o humor dentro do texto é também bastante relevante, visto que ele
é presente em diversos textos do nosso dia a dia, como anedotas, charges, tiras, publicidade,
dentre outros.

O D17 também esta presente no Topico V e trata de reconhecer o efeito de sentido
decorrente do uso de pontuacdo e de outras nota¢fes. Assim como o descritor 16, 0 D17 esta
associado aos recursos expressivos e de sentido do texto e dentre eles estdo os sinais de
pontuacdo. Eles estdo vinculados a coeréncia do texto, mas também podem estar intimamente
relacionados a outras funcfes como a énfase a algum fato, a expressividade emotiva de alguma
passagem, a sensacdo de continuidade ou de pausa, e etc. Nessa perspectiva, € necessario buscar
estratégias para levar o aluno a perceber que a pontuacao vai muito além de sinais que separam
ou marcam segmentos. Atividades que priorizam a expressividade oral podem ser bastante Uteis
no sentido de perceber a importancia da pontuacao para o discurso.

Finalmente, 0 D13, que é o unico descritor do Topico VI, traz a variagdo linguistica
como ponto chave a construcdo do sentido do texto. Através dele o aluno deve identificar as
marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto, ou seja, devem ser
capazes de perceber quem fala e para quem se fala no texto pelas pistas apresentadas nele.
Atividades que exploram as possiveis variacOes da fala e da escrita, como a linguagem rural,
formal, urbana, girias, dentre muitas outras devem ser utilizadas. Acreditamos ser essencial o
trabalho com as variagOes linguisticas em sala de aula a fim de proporcionar aos alunos
oportunidades de conhecer e reconhecer, além de respeitar, as mais diversas formas de
expressao presentes em nossa sociedade, assim os tornando cidaddaos mais criticos e com uma
postura ndo-preconceituosa diante das variantes diferentes das suas. Além disso, é fundamental
que o aluno seja capaz de perceber 0 uso da linguagem mais adequada a diferentes situacdes de
convivio social a que se deparem no cotidiano e estejam preparados para elas sem, no entanto,
desvalorizar a realidade do outro. Para tanto, além de textos escritos em diferentes épocas, para

publicos-alvo distintos, de contextos sociais diversificados, faz-se necessario explorar textos
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orais onde as marcas linguisticas possam ser percebidas com clareza e os alunos possam refletir
sobre a influéncia de variados fatores na linguagem.

Diante do exposto, salientamos a importancia de investigar constantemente essas e
outras habilidades essenciais ao processo de compreensdo textual em nossas salas de aulas. A
avaliacdo escolar deve estar presente no cotidiano dos professores e permear 0s momentos de
planejamento e elaboragéo de instrumentos que os auxiliem nesse processo. Salientamos, ainda,
que ndo nos limitaremos a explorar com os alunos Unica e exclusivamente os descritores
apresentados nesta secao.

O trabalho com sequéncias didaticas, o qual nos propomos realizar, torna-se para nés
uma amostra, uma demonstracdo de como é possivel incorporar ao curriculo escolar, sejam
quais forem os conteudos, o trabalho com habilidades e competéncias, sendo assim aproveitadas
todas as oportunidades de debates e atividades orais e escritas para o desenvolvimento da

competéncia leitora dos alunos.

5.2 PERCEPCOES INICIAIS: TESE E ARGUMENTO

A fase inicial dessa pesquisa teve como objetivo, além do aprofundamento nos estudos
acerca da avaliacdo da compreensao textual e das habilidades e competéncias necessarias para
gue o processo ocorra satisfatoriamente, uma visdo geral sobre as dificuldades encontradas
pelos alunos em contato com o texto escrito. Os resultados do processo de investigacdo dessas
habilidades tornaram nossa intervencao sequenciada e sistematica.

Nesta etapa do trabalho, relatamos a experiéncia de sondagem sobre os conceitos de
tese e argumento num primeiro momento da intervencado, especificamente nas duas primeiras
aulas, estabelecendo um dialogo com o0s pressupostos tedricos que embasam o0s estudos
linguisticos sobre argumentacdo. Em seguida, analisamos uma das atividades propostas para
avaliar os primeiros passos do processo de aprendizagem.

O ato de argumentar € préoprio do ser humano e ele se da de maneira natural, oralmente
ou de forma escrita em todos 0s momentos de intera¢do. Fiorin (2015, p.10) defende que “todo
o discurso tem uma dimensdao argumentativa” referindo-se ao dialogismo préprio ao
funcionamento do discurso. Aprendemos, portanto, a argumentar muito antes da idade escolar.
Entretanto, quando nos deparamos com a tarefa de produzir um texto escrito defendendo um
ponto de vista ou de identificar a ideia central de um texto baseado nos argumentos utilizados,

percebemos como esse conhecimento necessita ser aprimorado. Com nossos alunos, isso se
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torna ainda mais evidente. Koch e Elias (2016, p.10) orientam que devemos transformar as

praticas argumentativas em objeto de reflex&o

O que podemos revelar sobre o uso da lingua e seus efeitos quando argumentamos?
De que estratégias podemos nos valer para comecar um texto argumentativo? E para
desenvolvé-lo? E para finaliza-lo? Como amarrar todas essas pontas, estabelecer
pontes e construir sentidos?

Nesse sentido, iniciamos nossas analises procurando compreender de que forma uma
competéncia inerente ao ser humano, presente em praticas sociais orais, COmo assumir um
posicionamento diante de questéo controversa, construir a defesa de um ponto de vista, expor
uma ideia e convencer o outro, possam implicar em tamanha complexidade no ato de
compreender e estabelecer relacbes cognitivas com o texto escrito. Marcuschi (1983) defende
gue em um texto com uma unidade de sentido, a coeréncia resulta dos processos cognitivos
estabelecidos entre o leitor e o conhecimento ativado pela interagdo com o texto. Na visao de
do autor, um texto com coeréncia tem como sustentacdo a continuidade de sentidos pactuado
entre o leitor e os conhecimentos ativados pela interacdo dele com o texto.

Koch e Travaglia (2014, p. 26) nos auxiliam na compreensdo da continuidade de
sentidos quando elucidam que ela “diz respeito ao modo como 0s componentes do mundo
textual, ou seja, 0 conjunto de conceitos e relagdes subjacentes a superficie linguistica do texto
sdo mutualmente acessiveis e relevantes”. Dessa forma, defende que o produtor e o receptor do
texto compartilham de uma coesdo conceitual cognitiva, ao passo que interagem no pProcesso
de compreenséo.

Adotando essa perspectiva, optamos por dar inicio as atividades da SD com a proposta
de interagir com o texto publicitario. A primeira atividade apresentada teve como objetivo
perceber de que forma os alunos se relacionam com o conceito de tese e argumentos dentro de
textos do género anuncio publicitario.

Selecionamos esse género textual como introdutério por ser relativamente elementar a
percepcao do mundo onirico presente nele. Sdo frequentemente situados num contexto onde o
consumo da ideia ou do produto o torna perfeito. Isso pode ser explicado pelo fato de a
publicidade ndo ter como intengdo fundamental a geracdo do conflito com os valores do
consumidor. Nesse aspecto, “Os comerciais procuram, sempre que possivel, fugir de questdes
geradoras de conflito na audiéncia e, se o fizer, provavelmente o fara com a intencdo
de chamar atengdo para a polémica que propde” (BOCK, FURTADO, TEIXEIRA,
1999, p. 279).
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Os autores ainda colocam que a publicidade também procura causar no consumidor
uma sensacao de veracidade e participacdo daquele mundo onirico, com o intuito de se fazer
préximo e, possivelmente, participante desse universo perfeito. Logo, a intengdo comunicativa
como fator sociocultural e interpessoal do anuncio publicitario é revelada na andlise da
continuidade de sentidos provocada pela discusséo da atividade introdutéria descrita a seguir.

Iniciamos a atividade com uma sondagem acerca da visdo dos alunos sobre tese e
argumento nos anuncios publicitarios. Organizados em duplas, os alunos receberam imagens
de anuncios e foram orientados a discutir com o colega alguns questionamentos colocados no
quadro: “Que tipo de textos sdo esses? Qual/quais o/0s objetivos deles? A quem se destinam?
Que tipo de linguagem aparece neles: verbal, ndo verbal, ambas? Qual o principal recurso
utilizado para convencer o leitor/consumidor?

O principal objetivo da atividade foi perceber se os alunos reconheciam as imagens
como o género anuncio publicitario, se compreendiam a funcdo social e a intencionalidade
presentes neles, se reconheciam o publico alvo de acordo com cada produto ou servigo
anunciado, se associavam a linguagem verbal com a linguagem ndo-verbal presentes e,
especialmente, se conseguiam identificar o argumento basico escolhido para atingir o objetivo
de convencer o consumidor.

Através da mediacdo do professor pesquisador, a discussdo foi direcionada a cada uma
das imagens oferecidas para andlise e os alunos tiveram a oportunidade de expressar as
impressdes que tiveram deles. As contribuicdes se revelaram bastante produtivas, ao passo que
foi possivel perceber que os alunos, em geral, eram capazes de interpretar tanto elementos
linguisticos, quanto os diversos elementos extralinguisticos.

Como exemplificacdo de uma das discussdes, sem nos determos a uma andlise integral
dessa etapa, trouxemos o registro oral, gravado em &udio e transcrito, de um momento da
discussdo sobre um dos andncios em que um aluno expde suas percepcbes sobre cada
questionamento proposto e um outro aluno se posiciona, contrapondo seu ponto de vista.’® A

seguir um dos textos utilizados nessa atividade.

16 Trouxemos como transcricdo apenas um trecho da interacdo entre os alunos para ilustrar o momento das
discussdes. Em fungdo do nimero de anuncios diferentes e da ativa participagéo dos alunos, nao se tornou viavel
a transcrigdo da aula na integra.
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TEXTO1

Az 0800.773.34 ;H
fick rvm b

Fonte: http://www.revistafatorbrasil.com.br. Acesso em 24/04/2016

Ap6s alguns momentos de interacdo entre as duplas, foi solicitado que voluntérios
comentassem para 0 grupo o que foi percebido.

Al: Esse texto é uma propaganda de um curso de inglés e eu acho que o
objetivo dele é atrair as pessoas para fazer o curso 14 [...]. Essa propaganda
foi feita para o publico das criangas e dos adolescentes.

A2: Eu ndo acho que foi feita para criancas e adolescentes [...] A crianga néo
vai l& no curso sozinha e se matricula. A propaganda foi feita para os pais da
crianga porque eles que decidem se ela vai estudar 14 ou n&o. [...] Além disso
esta escrito la em cima “o que os pais (com énfase) querem...”

Al: E, mas se a crianca ver [sic] o anincio, ela pode mostrar para o pai e
convencer o pai que ela quer fazer o curso.

Foi possivel observar na resposta de Al que ele reconhece o texto como um andncio
publicitario com objetivo de atrair o consumidor, no entanto, ao decidir pelo publico-alvo, ele
apenas considera o fato da imagem trazer em destaque a foto de uma crianga. Analisamos, por
um momento, 0 modelo experimental hedonista de consumidor discutido por Figueiredo (2005,
p. 78) em que o ato de folhear uma revista ou assistir a um programa na televisdo, por exemplo,
ndo é acompanhado de uma intencdo em adquirir um determinado produto. O autor ainda
complementa destacando que “somos bombardeados diariamente por uma infinidade de
mensagens comerciais que ndo nos interessam, nem nos dizem respeito, ou, ainda, esta em um
nivel mais baixo em nossa escala de prioridade”. (FIGUEIREDO, 2005, p. 78).

A principio, para uma pessoa que percorre os olhos por uma revista sem um propésito
explicito de encontrar um determinado produto ou servigo, 0 anuncio em questdo pode deixar
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transparecer que foi especialmente elaborado para um publico infantil. Aos alunos, entretanto,
ndo foi explicitado que ele foi extraido de um portal na internet que trata, em especial, de
assuntos relacionados a empresas cujos leitores possam ter interesse no mercado nacional e
internacional, ou seja, um publico adulto com visdo amadurecida dos beneficios da introducéo
da lingua inglesa ainda na infancia.

Desse modo, observamos como A2 conseguiu transpor essa barreira de um primeiro
contato apenas com a linguagem nao-verbal apresentada e pontuou, coerentemente, outros
elementos do texto que o auxiliaram a compreender a continuidade de sentidos expressa pelo
anuncio. Complementam nossa anélise Koch e Travaglia (2014, p. 30) ao estabelecerem que
“A observacdo das relagdes entre as ideias (conhecimentos ativados) mostram como elas sdo
mutualmente acessiveis e relevantes, influindo umas na construcdo das outras e se entremeando
em sua expressdo pela lingua”.

Note-se que Al ainda procura contra-argumentar trazendo a discusséo a possibilidade
de uma crianca se interessar pelo andncio, visto que traz em destaque a foto de uma menina e,
utilizar argumentos para convencer os pais de que o melhor seria fazer o curso. Observamos

esse ponto de vista no decorrer da exposicao do aluno.

Al: Tem linguagem verbal e ndo-verbal [...] Porque tem a foto da menina e
outros desenhos embaixo, mas também tem a frase em cima. [...]

P: E o0 que vocé acha que nesse anuncio influencia mais o consumidor? O que
chama mais a atencao para convencer a pessoa que esta vendo o andincio?

Al: Eu acho que é a imagem da menina feliz, com o livro aberto na méo,
mostrando as oportunidades para o futuro. Qual pai ndo quer que o filho
tenha um futuro?

E possivel perceber pelo discurso de Al, ao final de sua exposicdo, o reconhecimento
de que a marca responsavel pelo antncio conseguiu direcionar o foco para o seu publico-alvo.
Ao levantar a questdo de que todo pai deseja para seu filho um futuro promissor, o aluno
estabeleceu a tese defendida pelo antncio e admitiu implicitamente que o publico alvo dessa
propaganda se trata dos pais.

De forma geral, avaliamos que as discussdes dessa atividade trouxeram um resultado
extremamente produtivo, pois através delas foi possivel diagnosticar que os alunos conseguem
identificar os fatores socioculturais, como as inten¢des comunicativas de nivel argumentativo

gue constituem a continuidade de sentidos no texto publicitario. Além disso, as discussdes
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anunciaram uma elaborada capacidade de varios participantes de construir argumentos para
defender um ponto de vista.

Na sequéncia dessa primeira atividade, mediamos um momento expositivo dialogado
tomando como base uma consolidacéo de tudo que foi exposto pelos alunos, sem aprofundar,
entretanto, os conceitos de tese e argumentos, apenas questionando em que outros géneros
textuais os elementos observados na atividade anterior costumam aparecer.

Utilizamos alguns minutos iniciais da segunda aula da SD na preparacdo dos alunos
para um momento de leitura. Consideramos como preparacdo 0 momento em que nos detemos
a questdo da ativacdo do conhecimento prévio na leitura. Muito ja se postulou acerca dos
conhecimentos prévios que fazem parte do processo de compreensao de um texto e sabe-se que,
de um modo geral, é aquele conhecimento gque o sujeito adquire ao longo de sua vida. Kleiman
(2013) afirma que o sentido do texto é construido atraves da interacdo de diversos niveis de
conhecimento que interagem no momento da leitura. Dentre esses diversos tipos de
conhecimento prévio evidenciados pela autora, destacamos o conhecimento textual.

Na atividade anterior, os alunos demonstraram um certo dominio de no¢des e conceitos
que se relacionavam ao texto publicitario, visto que foram capazes de reconhecer diversos
elementos, em especial, o discurso essencialmente argumentativo que o compde. Ficou evidente
a percep¢do de que os anuncios publicitarios fazem parte do cotidiano dos alunos, mais
frequentemente quando veiculados na televisdo, em menor frequéncia quando impressos.

Salientamos, portanto, a necessidade de disponibilizar a maior variedade possivel de

géneros e tipos de textos para os alunos. Kleiman (2013, p. 23) coloca que

Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposi¢do a todo
tipo de texto, mais facil serd sua compreensao, [...] 0 conhecimento de estruturas
textuais e de tipos de discurso determinarg, em grande medida, suas expectativas em
relacdo aos textos, expectativas estas que exercem um papel considerdvel na
compreensao.

Para a autora, “A ativacdo do conhecimento prévio é, entdo, essencial a compreensao,
pois é o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer inferéncias
necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo coerente” (KLEIMAN,
2013, p. 29, destaque da autora).

Nesse sentido, buscamos com a proxima atividade analisada, além de diversificar o
género do texto trazendo a noticia, criar estratégias para que os alunos percebessem a
importancia dela no nosso cotidiano. Iniciamos a atividade questionando os alunos quais sao as

principais praticas que eles realizam quando estdo online. Procuramos com isso, levantar a
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discussdo sobre como as imensas possibilidades de comunicacéo e de acesso & informacao estao
disponiveis atualmente. Como esperado, a maioria dos alunos citaram as redes sociais, em
especial o facebook. Alguns mencionaram sites de jogos e apenas dois fizeram referéncia a
algum jornal ou revista online. Nesse momento, procuramos esclarecer que até mesmo através
do facebook € possivel ter acesso a noticias e reportagens que se adequem aos interesses de
cada um. Alguns alunos mencionaram algumas paginas desse aplicativo em que, ao acionar o
comando “curtir”, é possivel receber contetidos de interesse comum.

Para justificar a escolha do género textual noticia, trazemos uma breve discussao a
respeito da estrutura do texto argumentativo. Garcia (2006, p. 380) define argumentacdo como
o ato de “convencer ou tentar convencer mediante a apresentacdo de razbes em face da
evidéncia das provas e a luz de um raciocinio coerente e consistente”.

Sobre a consisténcia dos argumentos, o autor enumera, dentre as que considera como
mais relevantes, cinco evidéncias mais comuns encontradas num texto argumentativo: os fatos
propriamente ditos, 0os exemplos, as ilustracGes, 0s dados estatisticos e o testemunho (GARCIA,
2006). Adotamos essa perspectiva na busca de compreender que tipos de evidéncias sdo
observadas mais frequentemente pelos alunos no texto trabalhado.

Ap0s a etapa de introducdo ao texto, algumas discussdes complementares constituiram
0 momento de pré-leitura. Cada aluno recebeu uma cépia da noticia e foram orientados a fazer
a leitura silenciosa do texto. O objetivo da atividade foi, num primeiro momento, verificar como
os alunos estabeleciam as rela¢fes de continuidade do texto de forma individual e escrita. Apds
a atividade escrita concluida e entregue, foi dado encaminhamento a uma discussao que contou
com ativa participacgdo e produtivas contribui¢fes que auxiliaram no fechamento da atividade.

O questionario foi composto de seis questdes que versam sobre a compreensado do texto

a sequir.
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TEXTO 2

Pesquisa afirma que passar o dia sentado pode aumentar risco de cancer e outras doencas

Os pesquisares recomendam que todos realizem pequenas doses de exercicio regularmente, como
alguns minutos de caminhada a cada 30 minutos

Que sedentarismo faz mal a saude néo é novidade, mas uma pesquisa concluiu que passar o dia
sentado pode aumentar as chances de uma série doencas, mesmo que exercicios fisicos sejam realizados
diariamente. O estudo, realizado por diversas universidades do Canadé, analisou outras 41 pesquisas
sobre salde, que indicaram que um alto nivel de sedentarismo aumenta em 15% a 20% as chances de
desenvolvimento ou morte a partir de doengas cardiacas ou cancer e até 90% o risco de diabetes.

Apesar da conclusdo, os autores do estudo ndo conseguem avaliar exatamente quanto tempo é
considerado demais - para isso, eles afirmam que necessitariam de mais dados e tempo de pesquisa.
Mesmo assim, o doutor David Alter, um dos pesquisadores envolvidos, recomenda que todos realizem
pequenas doses de exercicio regularmente, como alguns minutos de caminhada a cada 30 minutos.

“Mais da metade do dia de uma pessoa normal é gasta sendo sedentaria - sentada, assistindo
televisdo, ou trabalhando ao computador”, afirma Alter ao jornal canadense “The Globe and Mail”. “O
resumo € que nos estamos tentando treinar as pessoas a levantarem conscientemente e andarem. Assim
que clas estiverem engajadas em ‘eu tenho que levantar, eu tenho que me mover’, o resto é natural. As

pessoas comegam a pegar as escadas ao invés de elevadores”, ele conclui.
Fonte:http://www.istoe.com.br/reportagens. Acesso em 24/04/16

As questbes que constituiram o instrumento para a construcao dos dados foram: 1 - A
que tipo de leitor esse texto se destina? 2 - Como vocé caracteriza esse texto? 3 - De que ideia
0 texto procura convencer o leitor? 4 - Por que o autor do texto menciona os dados numeéricos
da pesquisa ¢ transcreve a “fala” do doutor/pesquisador? 5 - Que reacfes vocé acha que o leitor
que se encaixa no perfil do texto teria ao ler essa reportagem?

Foram tomadas como parte do corpus as respostas das atividades de dez alunos
selecionados aleatoriamente.!” A principio, discutiremos alguns pontos que consideramos
relevantes a respeito da elaboracdo das questBes e das respostas dos alunos, procurando nos
remeter aos aportes tedricos que nos orientam.

Segundo Lage (2001, p.16), no aspecto de sua estrutura, a noticia pode ser definida
como “o relato de uma série de fatos a partir do fato mais importante ou interessante”. Essa
definicdo nos indica que a leitura de um veiculo onde se publica uma noticia, seja um jornal ou
uma revista, é seletiva, isto é, da-se ao leitor a oportunidade de escolher o que é de seu interesse,
diferentemente de outros géneros, como o0 conto ou 0 romance, onde é necessaria a leitura
integral para uma compreensdo efetiva. Para tanto, é necessario que algumas orientagdes acerca
da estrutura na elaboragdo de uma noticia sejam seguidas.

A fim de melhor compreendermos o primeiro contato que os alunos tiveram com o
texto em questdo, nos pautamos nos elementos constitutivos da estrutura de uma noticia

definidos por Lage (2001). Em geral, uma noticia apresenta titulo, titulo auxiliar, lead®® (lide)

17 As repostas da atividade encontram-se na integra na secdo de anexos da pesquisa (Anexo D).
18 Adotamos a grafia em lingua inglesa por assim ser apresentada nas obras referenciadas.
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e corpo da noticia. O titulo, ou manchete, € destacado graficamente de toda a noticia e tem como
objetivo chamar a atencdo do leitor. E frequente o uso do subtitulo, ou titulo auxiliar, que
complementa o titulo acrescentando mais informacdes e o tornando mais atraente. Em seguida,
encontramos o lead da noticia que corresponde ao primeiro paragrafo, onde é possivel encontrar
as informagBes mais relevantes. E consenso entre muitos autores a delimitagio de alguns
questionamentos que devem ser respondidos no lead da noticia. S&o alguns deles: Quem/O que?
Onde? Quando? Como? Por qué? E, por fim, o corpo da noticia, onde as informac@es sao
apresentadas de forma detalhada e o leitor fica a par de todo o conteudo.

Essa organizacéo ¢ bastante difundida como pirdmide invertida, conceito que retoma
0 uso dos telégrafos em que se priorizava as informagdes mais importantes devido a possiveis
falhas na transmissdao (FRANCO, 2008). Corroborando com esse conceito Marshal (2003, p.

40), afirma que:

Essa arquitetura da piramide invertida pode ser encontrada diariamente, ja que seu
método é considerado praticamente um processo Unico, elementar e indiscutivel do
fazer jornalistico. A pirdmide também tem sido formula quase exclusiva de
alfabetizacdo jornalistica utilizada pelas faculdades de jornalismo do mundo
ocidental.

Apesar de atestar que a pratica ¢ mundialmente difundida, o autor tece criticas acerca
de o fato delas engessarem a realidade e fazerem com que o profissional da comunicacao acabe
perdendo a perspectiva critica de sua fun¢do “Em vez de desnudar os fatos, a pirdmide invertida
acaba aprisionando a informacgdo dentro de uma camisa-de-forca em que se transforma a
noticia” (MARSHALL, 2003, p. 40).

Observadas as questdes que consideramos mais pertinentes sobre a estrutura da noticia,
retomamos a analise da atividade de sondagem sobre a o reconhecimento do género pelos
alunos, e em que medida identificam a tese e 0s argumentos dentro do texto. A primeira questdo
- A que tipo de leitor esse texto se destina? - faz referéncia ao publico-alvo do texto. Procuramos
observar de que modo os alunos percebiam a intencionalidade através da identificacdo do

publico-alvo.

Al: Toda pessoa que passa muito tempo sentada ou sem se movimentar.
A2: Aos leitores sedentérios.

A3: A uma pessoa que vive sentada o dia todo.

A4: A pessoas sedentarias.

A5: Jovens, homens, mulheres que passam muito tempo sem fazer nada.
A6: A pessoas que se encaixam no perfil.

AT: A pessoas que ndo costumam praticar exercicios.

A8: A pessoas sedentarias.
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A9: A pessoas que ndo praticam exercicios fisicos, pessoas preguicosas.
A10: A todos: homens, mulheres que ndo praticam exercicios.

Sabe-se que um veiculo de comunicacéo adequa sua linguagem de acordo com o perfil
do leitor de sua revista ou jornal, bem como seu projeto grafico, divisdo de assuntos em cada
secdo e seu perfil editorial. Os assuntos abordados pela revista IstoE, da qual foi retirada a
noticia em analise, sdo notadamente os mais variados, desde politica e economia a saude e
estética, portanto o publico-alvo pode ser considerado adulto. Observamos que menos da
metade dos informantes (A1, A3, A5 e A6) foram além da questéo do sedentarismo e pontuaram
0 problema real: passar muito tempo sentado. Os outros informantes limitaram o interesse pelo
texto aqueles que séo sedentarios ou ndo praticam atividades fisicas.

Essa observacdo nos fez refletir que, de modo geral, os alunos fizeram uso da
generalizacdo, sem aprofundamentos sobre faixa etaria, nivel de instru¢cdo ou ainda classe
social, mencionando apenas a questdo do sedentarismo, considerando que todos os leitores da
noticia estariam necessariamente no grupo de risco, mesmo estando explicito que 0s riscos
acometem até mesmo quem pratica exercicios diariamente. Concluimos com essa atividade que
sdo necessarios maiores esforcos por parte do professor para que seja assumido um papel de
destaque no processo de construcdo os sentidos. Nos auxilia nesse aspecto o entendimento de
Solé (1998), quando caracteriza o processo de ativacdo do conhecimento prévio dando ao
professor a tarefa de mediar sempre que necessario. “Pode-se considerar que informar os alunos
sobre o tipo de texto — ou superestrutura textual — que vao ler também é uma forma de lhes
proporcionar conhecimentos Gteis para sua tarefa” (SOLE, 1998, p. 105).

Também a questdo do conhecimento da superestrutura do texto, assim denominada por
Solé (1998), nos aponta em que medida a ativacdo dos conhecimentos prévios interfere na
compreensdo textual, e nos auxilia a analisar a segunda questdo da atividade. Discutimos
previamente nesta pesquisa, com aporte tedrico de Kleiman (2013, p. 18), a questdo do
conhecimento textual a que ela declara como “os diversos tipos de textos e de formas de
discurso”. Solé (1998) utiliza, fundamentada em estudos realizados por Bronckart (1979) e Van
Dijk (1983)!°, o termo superestruturas para construir esse conceito em que o discurso escrito é
adaptado. Independentemente do conteddo, existem diferentes expectativas de acordo com
diferentes textos.

19 Referéncias das obras mencionadas pela autora:
BRONCKART, J. P. (1979) Pour une méthode d’analyse de textes. Bruxelles: Presses Universitaires de Bruxelles.
VAN DUK, T. A. (1983) La ciencia del texto. Barcelona: Paidos (ed. Original,1978).
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Para segunda questdo — Como vocé caracteriza esse texto? — obtivemos as seguintes

respostas:

Al: E um texto com informag@es sobre o mal que o sedentarismo causa.
A2: Um texto que fala sobre o problema de ficar sentado muito tempo.
A3: E um texto que interessa a pessoas que passam o dia sentadas.

A4: E uma reportagem que fala sobre assuntos da saude.

A5: O texto traz informacdes importantes sobre o sedentarismo e mostra
como evitar.

A6: Uma reportagem falando que passar o dia sentado faz mal & sadde.
AT7: Um texto interessante sobre como 0 sedentarismo pode ser prejudicial.
A8: E um texto que informa que ser sedentario ¢ muito ruim para a saude.
A9: Um texto que fala sobre salde e foi publicado numa revista.

A10: Um texto informativo, uma reportagem que fala sobre sedentarismo.

Apenas A4 e A6 apontam o que se poderia considerar uma tentativa de nomear o
género, talvez influenciados pela fonte do texto onde é possivel ler a palavra reportagem.
Observamos, porém, que todos sintetizam, cada um da sua maneira, o tema principal do texto
ou a que ele se propde, anunciando a percepcao da intencionalidade do texto. Alguns deles, Al,
A5, A8 e Al0, inclusive mencionam a questdo de a informacao ser caracteristica do texto. Koch
e Elias (2016, p.18) nos orientam que, sendo o texto diretamente conectado ao nosso
conhecimento de mundo e “fruto de um processo extremamente complexo de linguagem e
interacdo social”, para entendé-lo é preciso estabelecer conexdes com os principios que o
regem. Nas respostas observadas, é notério que os alunos foram capazes de estabelecer a
coeréncia na construcao do sentido através do principio da intencionalidade do texto.

Muitos s@o os autores que sugerem classificacGes de textos de acordo com sua
superestrutura ndo sendo o objetivo desse trabalho buscar detalhd-las nesse momento,
poderiamos, no entanto, propor a classificacdo desse tipo de texto como
“informativo/jornalistico”, termo utilizado por Solé (1998), baseada nos estudos de Teberosky
(1987)%°, onde afirma que seria essa uma derivagdo da superestrutura narrativa.

Observamos com essa questdo, a importancia de trabalhar com diferentes tipos de
textos na escola, a fim de que os alunos tenham a oportunidade de entrar em contato com

diversas superestruturas. Solé (1998) nos orienta

20 Referéncia da obra mencionada pela autora:
TEBEROSKY, A. (1987) La comprension de la escritura em el desarrollo espontaneo y aprendizaje escolar.
Tese de doutoramento. Universidade de Barcelona.
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Para nds, leitores especialistas, o simples fato de saber que vamos ler uma noticia, um
relato, uma peca de teatro, as instrucbes de montagem de um aparelho ou uma
definicdo do que se entende por “esquema” em Psicologia nos faz ficar alertas, nos
faz esperar determinados contelidos e ndo outros, nos permite atualizar certas
estratégias e nos prepara para uma leitura mais agil e produtiva e para uma melhor
compreensao.

Buscamos com as repostas da questdo 3 — De que ideia o texto procura convencer o
leitor? — compreender de que forma os alunos se relacionam com a identificagéo da tese de um
texto. O titulo da noticia traz a premissa explicita de que “passar o dia sentado pode aumentar
o risco de cancer e outras doengas”. O lead, apés o titulo e o subtitulo, é iniciado com um
conhecimento considerado de senso comum: que o sedentarismo faz mal a saude e, em seguida,
ha a apresentacdo de fatos, dados precisos de uma pesquisa realizada que fundamentam essa
ideia. Para a questdo 3, tivemos as seguintes respostas:

Al: De que passar muito tempo parado ndo é bom para a salde.

A2: Aideia de praticar exercicios fisicos regularmente para obter uma salde
mais saudavel.

A3: Que o sedentarismo faz mal a salde.

A4: Que fazer exercicios fisicos e ndo ser sedentario vai ajudar a prolongar
seu tempo de vida na Terra.

A5: Para o leitor ndo passar muito tempo sem se mover.

AB: Mostrando os problemas que geralmente acontecem com essas pessoas e
0 que é necessario para mudar os habitos.

AT: De que passar o dia sentado, sem praticar nenhuma atividade fisica pode
causar varias doencas, entre elas o cancer.

A8: A ideia de que ficar muito tempo sem andar faz mal a salde, pode trazer
cancer.

A9: Convencer as pessoas sedentarias a praticarem exercicios.

A10: De que se mova mais, e ndo fique deitado ou sentado por muito tempo e
pratique exercicios.

Dentre os informantes, 5 deles (A2, A3, A4, A6 e A9) associaram 0 propdsito
comunicativo do texto a ideia de convencer o leitor de que o sedentarismo ou a falta de
exercicios fisicos faz mal a saide. Uma leitura mais atenciosa promoveria um entendimento de
gque mesmo as pessoas que fazem exercicios podem sofrer danos a saude, caso passem muito
tempo sentados durante o dia sem pausas para breves caminhadas a cada 30 minutos.
Observamos que os alunos Al, A5, A7, A8 e Al1l0 foram capazes de identificar mais
coerentemente a assertiva inicial do texto. Concluimos, com essa questdo, que sdo necessarias
praticas em sala de aula que permitam maior seguranga por parte dos alunos em identificar a
ideia central de um texto, a tese ou proposi¢do defendida nele.

Na questdo 4 procuramos identificar se os alunos reconhecem as estratégias

argumentativas que foram utilizadas no texto para dar credibilidade a ele. Como anteriormente
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mencionado, no lead da noticia encontram-se os dados estatisticos da pesquisa realizada no
Canadé que funciona como uma evidéncia irrefutavel, como afirma Garcia (2006, p. 383)
“Dados estatisticos sdo também fatos, mas fatos especificos. Tém grande valor de convicgao,
constituindo quase sempre prova ou evidéncia incontestavel”. Além dessa evidéncia, o Gltimo
pardgrafo do texto traz uma citagdo direta de um dos envolvidos com a pesquisa que funciona
muito bem como um recurso de autoridade. Koch e Elias (2016, p. 49) destacam essa estratégia

quando afirmam que:

A citacdo direta € uma estratégia muito eficiente: fazemos esse tipo de citacdo para
argumentar a favor ou contra algo, para dar mais credibilidade ao que dizemos, para
atribuir ao outro a responsabilidade pelo que foi dito e, consequentemente, nos
eximirmos de eventual responsabilidade, para impressionar 0 outro e muitas outras
razoes.

As respostas obtidas para a questdo 4 da atividade — Por que o autor do texto menciona

os dados numéricos da pesquisa e transcreve a “fala’ do doutor/pesquisador? - foram:

Al: O texto usa isso como argumento para comprovar que as pessoas ndo
devem ficar muito tempo sentadas.

A2: Para demonstrar a importancia e a gravidade do assunto em questéo.
A3: Em 15% a 20% as chances de desenvolvimento ou morte. A parte das
doencas cardiacas ou cancer.

A4: Para dar incentivo a pessoa nao ser sedentaria e praticar exercicios.
A5: Para mostrar o risco que podemos correr.

A6: Para mostrar os dados atuais e deixar o texto mais rico em informagoes.
AT7: Para que o texto fique mais rico em informagdes com dados mais certos,
mais comprovados.

A8: Para o leitor ter uma ideia de como é alta a porcentagem, os dados e
também para tentar dar uma informacao melhor sobre o assunto.

A9: Para sabermos quem fez a pesquisa.

A10: Para mostrar informacdes de que a pessoa deve praticar exercicios e 0
quanto estd aumentando o risco de doencas.

Percebemos pela resposta de Al, A6, A7 e A8 que, mesmo em fase de sondagem, o
conceito de argumento e seu efeito dentro de um texto estd em construcdo. Ao passo que para
outros informantes, ainda faltam estratégias para serem trabalhadas a fim de que desenvolvam
essa percepcdo. Kleiman (2013) destaca que o leitor ndo € passivo em sua agdo com o texto, ele
interage a distancia com o autor, constroi o significado através da busca por pistas formais,
formulando e reformulando hipoteses, aceitando ou rejeitando conclusdes. Assim, essa relacdo
implicita entre o leitor, autor e o texto precisa ser melhor explorada para que todos possam ser

capazes de perceber os elementos que auxiliam na compreensao.
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Por ultimo, chegamos a questdo 5 da atividade - Que reagdes vocé acha que o leitor
que se encaixa no perfil do texto teria ao ler essa noticia? — na qual buscamos compreender se
as estratégias de sinalizacdo utilizadas implicitamente no texto, como a intencionalidade em
convencer o leitor da importancia da mudanca de habitos, foram suficientes para resultar na
compreensdo da mensagem, visto que em momento algum no texto foi usada a linguagem

conativa, com verbos no imperativo ou outro recurso que a caracterize.

Al: Se preocuparia um pouco mais com o tempo que passa parado.

A2: Uma reacdo de espanto e procuraria seguir as orientagdes do texto.

A3: Ele pode ter as doencas e ser sedentario.

A4: Um ataque nervoso e comegar a fazer exercicios para ndo morrer.

Ab5: Poderia ficar muito espantado e assustado.

A6: Uma reacdo de espanto e provavelmente mudaria os seus habitos atuais.
AT: Ficaria preocupado e provavelmente procuraria melhorar, ou néo.

A8: Ele ia ter um ataque nervoso e provavelmente ia comegar a fazer mais
exercicios.

A9: Reacdo de surpresa, de susto porque uma pessoa sabendo que corre
riscos so pode ficar nesse estado de preocupacao.

A10: Ficaria assustado e refletiria em mudar seu comportamento sobre isso.

Ficou evidente que a producdo de inferéncias pelos alunos com base nas suas
experiéncias e conhecimentos de mundo ocorreu de modo satisfatorio, pois, por intermédio
dessas sinalizacdes, eles foram capazes de ativar seus conhecimentos situacionais, culturais
para preencher as lacunas do texto e chegar ao seu sentido completo. Observamos apenas a
excecdo de A3, em que uma falha na relacdo entre o que esta explicito no texto e o que ele
deveria inferir foi verificada.

Um segundo momento, ainda na aula dois da SD, foi dedicado a observacdo de como
os alunos elaboram argumentos para uma determinada tese. Foi colocada no quadro a seguinte
proposicdo: “10 bons motivos para comegar a se exercitar”, e solicitado que pensassem em
argumentos convincentes a partir do que eles julgassem mais relevante. Apds alguns minutos
de discussdes, voluntarios se dirigiram ao quadro para colocarem seus argumentos. A atividade
se mostrou bastante interessante, ao passo que, diante de muitas op¢des e muitas opinides
divergentes, os alunos mesmos sugeriram fazer uma votacao para saber quais achavam mais
persuasivos. Algumas das sugestdes mais votadas foram: “Vocé ficard com o corpo mais
bonito”, “Vocé vai viver por mais tempo” € “Vocé sentira mais disposi¢do para outras
atividades do dia”.

A medida que as atividades de sondagem foram sendo desenvolvidas, foi possivel

perceber como é necessario despertar nos alunos o envolvimento pela leitura, fazer com que
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todos percebam que sdo capazes de compreender todos os aspectos do texto e elaborar uma
interpretacdo adequada. Alguns, como leitores um pouco mais proficientes, ndo apresentam
tantos problemas nesse aspecto, outros, no entanto, apresentam dificuldades e acabam gerando
a expectativa do fracasso. Entra, entdo, o papel do professor como mediador desse processo

com uma intervencao que procura promover um resultado positivo.

5.3 A CONSTRUCAO DE TESES E ARGUMENTOS NUMA PROPOSTA PARA ALEM
DO TEXTO

Esta secdo foi pensada com o objetivo de compartilhar as experiéncias durante algumas
atividades que consideramos significativas durante o processo de aplicacdo da intervencéo,
apos a fase de sondagem. Nesta fase, buscamos propor atividades diferenciadas das rotineiras,
que frequentemente trazem apenas o texto para ser lido pelos alunos. Elaboramos atividades
cujo objetivo principal era fazer com que os alunos se sentissem motivados a participar,
interagir uns com 0s outros e, assim, construir juntos os sentidos dos conceitos de tese e
argumento. Solé (1998) nos inspira quando sugere que uma atividade motivadora deve estar
ligada aos interesses do leitor, deve corresponder a um objetivo. Nao ignoramos o fato de que
o professor, por inimeras vezes e diversos contextos, nao dispde de recursos que proporcionam
uma dindmica inovadora em seu ambiente escolar, entretanto, se faz necessario o esforco em
procurar alternativas, por menores que sejam, para despertar a curiosidade dos alunos em
aprender.

Utilizaremos, para tanto, apenas alguns registros como ilustragéo, visto que a proposta
se desenvolveu nas seis aulas seguintes e as formas de registros utilizadas foram diversificadas.

As aulas 3 e 4 da SD foram dedicadas a preparacdo para uma aula-debate que sucederia
nas duas aulas seguintes. Num primeiro momento, foi feita uma sondagem sobre o tema Cotas
Raciais para verificar que conhecimentos os alunos, de modo geral, ja traziam. Foram
levantados questionamentos sobre o assunto e explicitado que quando um tema gera polémica,
¢ comum encontrarmos opinides divergentes ao nosso redor e na midia. Garcia (2006) coloca
que para haver argumentacao, é necessario que haja divergéncia de opinides. Ele esclarece que

a proposicgao precisa ser argumentavel,

[...] quer dizer, ndo pode ser uma verdade universal, indiscutivel, incontestavel. Nao
se pode argumentar com ideias a respeito das quais todos, absolutamente todos, estéo
de acordo. Quem discutiria a declaragdo ou proposicdo de que o homem é mortal ou
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um ser vivo? Quem discutiria o valor ou a importancia da educagéo na vida moderna?
Se argumentar é convencer pela evidéncia, pela apresentagdo de razoes, seria indtil
tentar convencer-nos daquilo de que ja estamos... convencidos (GARCIA, 2006, p.
388).

Optamos, em vista disso, pelo tema das politicas de agdo afirmativa, mais
especificamente as Cotas Raciais, por gerar pontos de vista bastante contrastantes e fazer parte
do contexto social dos alunos, em especial das turmas do 9° ano. Os alunos estariam, em poucos
meses, fazendo suas inscrigdes no processo de selecdo para o Ensino Médio no Instituto Federal
de Educacdo do Ceara e entrariam pela primeira vez em contato com a politica de cotas
estabelecida por lei no Brasil.

Com a sondagem sobre os conhecimentos prévios dos alunos, foi possivel observar
gue nado tinham muitas informacdes concretas sobre 0 assunto e, a principio, boa parte da turma
se mostrou desfavoravel, especificamente as cotas raciais. Para elucidar melhor o conceito de
cotas raciais, foi entregue o texto “Cotas Raciais” retirado da Revista Brasil Escola?l. O texto
ndo busca explicitamente ser favordvel a politica de cotas raciais, mesmo porque como
defendem varios estudiosos, nenhum discurso é completamente imparcial. Foi selecionado esse
em questdo por manter mais presente o carater informativo do que o argumentativo.

Primeiramente, foi realizada uma leitura silenciosa seguida pela leitura em voz alta
pelo professor mediador. Uma breve discusséo sobre o entendimento do tema foi levantada e,
logo apos, apresentamos o video “Debate Cotas Raciais” da TV Brasil. Os alunos se mostraram
bastante interessados e, ap0s a exibi¢do do video, foi constatado que muitos se mostraram
surpresos com os moldes do debate apresentado, especialmente no tocante a polidez dos
convidados, o respeito aos turnos de fala, embora houvesse discordancia de opinides.

Alguns questionamentos foram levantados pelos alunos e percebermos que, com as
discusses, alguns alunos ja comecaram a se posicionar informalmente diante do tema. O passo
seguinte foi a apresentacdo da proposta de debate entre eles. Foram expostos os procedimentos
para organizacdo da atividade, divididos os grupos e distribuidos os materiais de apoio para
leitura e embasamento.?> Os momentos finais da aula foram usados como preparagdo para o
debate e a leitura coletiva dos textos de apoio.

Observamos como ter um objetivo claro definido é um diferencial como motivador da
leitura. Diversos autores trazem a definicdo de um objetivo, uma finalidade para o ato de ler

como uma estratégia eficaz para a compreensao do texto, Solé (1998), Kleiman (2013), dentre

21 Texto disponivel no Anexo B da pesquisa.
22 Textos de apoio disponiveis no Anexo C da pesquisa.
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muitos outros. Bortoni-Ricardo, Machado e Casteira (2013, p. 56) corroboram com esse
entendimento quando afirmam que “é importante que os leitores saibam o motivo pelo qual eles
realizardo a leitura, uma vez que, dependendo do objetivo, as estratégias aplicadas serdo
diferenciadas”. Nosso objetivo com a atividade era que os alunos lessem o0s textos para
aprofundar os conhecimentos sobre um assunto e assim fossem capazes de argumentar,
defendendo seu ponto de vista. Com a proposta do debate aprovada com entusiasmo, 0s proprios
alunos sentiram a necessidade do embasamento sobre o assunto, tornando a leitura dos textos
com sentido e mais prazerosa. Até esse momento, foi observada ainda uma pré-disposicao de
muitos alunos em refutar a ideia das cotas raciais, embora quase que a maioria deles pareciam
aprovar as cotas sociais.

Nas aulas 5 e 6 da SD efetivamente ocorreu o debate. A sala foi organizada de modo
que cada grupo tivesse seu espaco e o aluno mediador pudesse gerenciar o debate de uma
maneira organizada. Optamos por interferir o minimo possivel, somente em momentos
realmente necessarios. Varios alunos se posicionaram, demonstrando desenvoltura no uso dos
argumentos. Alguns levaram dados estatisticos e citacGes de estudiosos anotados para fazerem
uso de evidéncias e embasarem seus discursos com argumentos cientificos e de autoridade.

A alguns alunos foi delegada a funcdo de fazer anotagdes durante o debate para, em
seguida, fazer um breve relatério sobre suas percepcbes acerca do desempenho dos grupos.
Como forma de ilustragéo, apresentamos algumas passagens dos relatos de alguns dos alunos.

Al: Eu avaliei atentamente os grupos, tanto o a favor quanto o contra. Na
minha opinido, o lado que estava a favor se saiu melhor porque os argumentos
que eles usaram para defender foram bem convincentes. [...]

A2: O grupo gue, na minha opinido, defendeu melhor a sua ideia foi o estava
contra as cotas raciais, mesmo eu sendo a favor dessa ideia pelas
oportunidades que elas trazem para muitas pessoas. Eu acho que o grupo que
estava contra foi mais participativo e usou argumentos mais concretos,
deixando o outro grupo encurralado e sem respostas convincentes.

A3: Eu acho que o debate foi muito bom porque esclareceu muita coisa sobre
as cotas. Para mim, o grupo mais afirmativo no que falava era o que estava
contra as cotas raciais porque queriam que fossem consideradas as cotas
sociais.

Foram no total oito relatos, sendo que cinco deles consideraram 0 grupo que se
posicionou contra as cotas raciais mais bem preparado e com o uso de melhores argumentos,

como observado nos relatos de A2 e A3. Foi pontuado por varios deles, como no relato de A3,
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que o grupo defendeu com veeméncia as cotas sociais, ao invés das raciais, e que 0s outros ndo
conseguiram efetivamente contrapor esse argumento.

Uma avaliacdo oral informal foi proposta logo ap6s a conclusdo do debate e muitos
alunos se posicionaram favoravelmente a atividade alegando que se sentiram mais motivados a
participar, sendo um assunto tdo polémico e importante para eles. Nossa avaliagéo da atividade
também foi extremamente positiva. Aléem do debate do tema se tratar de uma pratica social
relevante ao contexto dos alunos, considerando as relagfes do sujeito com ideologias de poder,
observamos um desenvolvimento significante da habilidade de elaborar argumentos e defender
seu ponto de vista.

As aulas 7 e 8 foram dedicadas a aprofundar os conhecimentos sobre o tema Cotas
Raciais e a oportunizar aos alunos a chance de analisar o relato de uma pessoa que mudou de
opinido depois de refletir sobre diversos argumentos através da apresenta¢do de um video. O
depoimento apresentado foi cuidadosamente selecionado, pois a informante apresenta e analisa
todos os argumentos que a fizeram reavaliar seu posicionamento diante do tema com uma
linguagem bastante acessivel e proxima da realidade deles. Os alunos foram orientados a fazer
anotacdes sobre a tese que ela defende e os argumentos que suportam seu posicionamento.

O video foi apresentado no datashow e, logo apds, uma breve discusséo foi levantada
para checar a compreensao. Foi perceptivel no discurso de véarios alunos a reflexdo sobre a
tematica, muitos relataram, inclusive, que ndo haviam pensado nos argumentos que foram
explorados e acharam bastante validos. Quase a totalidade dos alunos demonstraram através
dos relatos de suas anotacdes que foram capazes de identificar no discurso apresentado a tese
defendida e os argumentos utilizados. Num momento final da discuss&o, foi possivel perceber,
através de um breve levantamento, que a maioria da sala se mostrou favoravel a politica de
cotas raciais.

Recorremos a Rojo (2009) que defende que a escola tem como uma de suas principais
funcgBes proporcionar aos alunos diversificadas praticas sociais com base na leitura e na escrita
para que se coloqguem em sociedade de maneira €tica, critica e democratica. A autora toma
como modelo uma nova perspectiva introduzida por Street (1993 apud ROJO, 2009, p. 99)%% e
denominada de enfoque ideoldgico do letramento, que “vé as praticas de letramento como
indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade e reconhece a

variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos”. Nesse

23

STREET, B.V. Cross-Cultural Approaches to Literacy. New York: Cambridge University Press, 1993.



87

sentido, o debate mediado, associado as discussdes, pode ser considerado um evento de pratica
social no ambiente escolar e deve ser valorizado como tal.

A atividade do debate encerrou a etapa formal de intervencdo com o objetivo de
favorecer a compreensdo dos conceitos basicos de tese e argumentos dentro de textos
diversificados. Consideramos este o ponto fundamental de nossa pesquisa por estabelecermos
um didlogo com os pressupostos tedricos que nos orientam acerca do processo de avaliacao.

Buscamos com a intervencdo justamente um processo de avaliacao distanciado de um
modelo tradicionalmente empregado nas escolas, em que séo priorizados a burocratizacdo do
sistema, a atribuicdo de notas, a classificacdo, o julgamento de resultados com a finalidade de
aprovar ou reprovar. Tal modelo se revela ainda mais prestigiado do que uma reflexdo continua
sobre a acdo a partir da investigacao da prépria pratica. Hoffmann (2014b, p. 24) afirma que “a
avaliacdo é a reflexdo transformada em acdo. Acdo, essa, que nos impulsiona a novas
reflexdes”.

Nessa perspectiva de refletir sobre a préatica, sobre a realidade que nos cerca e, a partir
dela, constantemente criar novas estratégias para acompanhar a trajetéria da construcdo do
conhecimento, damos sequéncia a proxima fase de nossa pesquisa. Com ela, buscamos
compreender de que forma as estratégias aplicadas interferiram positivamente no avanco da
compreensdo da leitura dos educandos, ndo para que nelas se encerre um momento terminal,
mas para que dessa reflexdo, possam surgir novas oportunidades de conhecimento
(HOFMANN, 2014b).

5.4 CONSOLIDACAO E NOVAS PERCEPCOES SOBRE TESE E ARGUMENTO

Nesta etapa da pesquisa, sdo apresentados os dados referentes aos instrumentos
utilizados para a avaliacdo dos efeitos da sequéncia didatica na percep¢do dos alunos na leitura
de textos. Nos fundamentamos em Luckesi (2011), quando entendemos que existe uma
diferenga significante entre os termos instrumentos de avaliagé@o e instrumentos de coleta de
dados para a avaliagdo. De acordo com o autor, o primeiro deve ser entendido como 0s atos
metodoldgicos da pratica da avaliagdo como um processo em que se consideram alguns recursos
imprescindiveis: a coleta de dados relevantes sobre a realidade, a qualificacdo do objeto
comparado a um critério e, finalmente, a intervencdo, que deve ser entendida como uma
avaliacdo de acompanhamento. O segundo trata-se, propriamente, dos questionarios com

perguntas objetivas ou subjetivas, testes, produgOes textuais, fichas de observagdes, dentre
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tantos outros, que “empregamos para captar informagdes sobre o desempenho do educando,
que sdo a base da descri¢do do seu desempenho” (LUCKESI, 2011, p. 299).

Nessa perspectiva, dois instrumentos de coleta de dados foram elaborados com a
finalidade de constatar os possiveis avangos ha compreensao da leitura no tocante as habilidades
referentes aos descritores 7 e 8, priorizados na SD. O primeiro deles se trata de uma selecdo de
cinco textos com dois questionamentos basicos para cada um, no qual o aluno deve escrever
suas percepcdes sobre a identificacdo da tese (questionamento 1) e dos argumentos utilizados
(questionamento dois). Procuramos elaborar esses questionamentos a fim de verificar se o aluno
é capaz de demonstrar que desenvolveu essas habilidades. Consideramos, entretanto, que 0s

resultados ndo devem ser considerados como absolutos, e sim como uma amostra da realidade.

Outros instrumentos de coleta de dados, respondidos diretamente pelo estudante (por
escrito, verbalmente ou de forma demonstrativa), na medida em que sejam adequadas
a circunstancia, pode e devem ser utilizados para ampliar a capacidade de observacao
do avaliador, coma consisténcia de que eles fazem uma mediacéao entre o observador
e a realidade observada, ou seja, eles tém o limite de serem instrumentos de coleta de
dados “sobre a realidade”. Nao sdo absolutos. Eles “expressam a realidade”, mas ¢
possivel que ndo seja “a realidade em toda sua extensao”. (LUCKESI, 2011, p. 303)

Assim, embora ndo seja possivel considerar os dados como provas irrefutaveis do
avanco ou ndo das habilidades avaliadas, as julgamos pertinentes, ao passo que se os alunos
reagem satisfatoriamente aos questionamentos propostos, temos pistas de que ele assimilou o
conteudo e é capaz de identificar o que € solicitado.

O segundo instrumento foi elaborado com base nas questfes de multipla escolha as
quais os alunos sdo submetidos nas avalicdes externas e tem como pressupostos a TRI, ja
discutida no capitulo 3 desta pesquisa. Como um instrumento de coleta de dados para avaliacgéo,
consideramos apropriado ao propdsito de investigar o aprendizado de uma habilidade
especifica, visto que se segue o critério de adequacao dos instrumentos a finalidade a qual ele
se destina, defendido por Luckesi (2011, p.305). Esse critério define que “o instrumento deve
coletar exatamente os dados necessarios para descrever, - nem mais nem menos, somente 0S
necessarios”. Assim, selecionamos e, em alguns casos, adaptamos questdes retiradas de testes
e simulados de avaliacdo em larga escala e em materiais de orientacdo a elaboracédo de itens,
amplamente divulgados e disponibilizados na internet.

A combinacgéo desses dois tipos de dados, qualitativos e quantitativos, nos deram a
possibilidade de ampliar nossa visdo e avaliar com mais propriedade o processo de construcéo

do conhecimento nos dando, também, a oportunidade de avaliarmos nossa pratica.
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5.4.1 Uma anédlise qualitativa dos resultados pds-intervencao

Optamos por apresentar, no primeiro instrumento, as respostas dos alunos para os dois
questionamentos propostos para cinco textos diferentes e analisd-los de acordo com um
pardmetro do que se consideraria adequado para cada texto. O texto 1 é um breve informativo
de carater cientifico, extraido de uma conhecida revista de palavras-cruzadas, que trata da
velocidade das informacgdes que percorrem nosso cerebro. Como previamente mencionado, a
questdo 1 diz respeito a identificacdo da tese defendida no texto. O texto traz como tese a ideia
de que a velocidade de transmissdo de informacdes do cérebro humano é surpreendentemente
rapida. Ela é estabelecida através de um exemplo onde, se uma pessoa queima o dedo, a
transmisséo da informacdo para o cérebro e do cérebro para 0 musculo faz com que ela reaja e
tire a médo do fogo. J& a questdo 2 da conta dos argumentos que sustentam a tese que sdo: a
presenca de um dado numérico, que representa a propria velocidade, e a comparacao deste com
a velocidade de um carro de Férmula 1. Seguem as respostas para o texto 1: 24

Texto 1 — Questdes 1 e 2

Al: Que o cérebro humano envia e recebe informag6es muito rapidamente
Al: Mostra a velocidade e dessas informac6es e diz que é mais rapido que um
carro de Formulal

A2: Que o cérebro é muito rapido.
A2: Fala da velocidade 385km/h.

A3: Fala sobre o cérebro.
A3: Transmite outro sinal aos musculos que reagem afastando a mao do fogo.

A4: Que o cérebro tem uma grande velocidade
A4: Diz que a velocidade de 385km/h surpreende, é mais rapido que um carro
de Formulal.

A5: A velocidade que o cérebro transmite as informacdes € surpreendente.
A5: Fala de quando a pessoa queima o dedo e tira a mdo rapidamente do
fogo.

A6: A velocidade do cérebro.
A6: O texto mostra como o cérebro é rdpido para receber e enviar
informacoes.

AT7: Que o cérebro é muito rapido ao enviar informagoes.
A7: Diz que a velocidade é de 385km/h e € mais rapido que um carro de
Férmula 1.

24 Os instrumentos completos dessa etapa de consolidacgdo estdo disponiveis nos Apéndices D e E.
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A8: Que a dor é um sinal que o tato envia ao cérebro.
A8: Mostra gque a pessoa afasta a méao do fogo bem rapido.

A9: A velocidade do cérebro.
A9: A velocidade de circulacdo das informacOes surpreende, viajam a
385km/h, mais rapido que um carro de Férmula 1.

A10: A velocidade de circulagéo dessas informagdes surpreende.
A10: Viajam a 385km/h e sdo mais rapidas que um carro de Férmulal.

Observamos, entre todos os informantes, que apenas dois deles (A3 e A8) ndo fizeram
referéncia ao que poderiamos considerar como a tese do texto. A resposta de A3 revela ainda
que foi identificado, com certa coeréncia, o tema do texto, o assunto de que ele trata, ndo o
associou, no entanto, a ideia defendida nele. A8 parece se distanciar ainda mais da tese quando
apenas transcreve do texto parte do fato inicial, usado como ilustracdo da velocidade de
transmissdo de informacdes do cérebro.

Na segunda questdo, observamos que Al, A4, A7, A9 e Al10 apontaram
adequadamente os dois argumentos utilizados no texto (dado numérico e comparacao).
Enquanto que A2 foi capaz de fazer essa identificacdo parcialmente, indicando apenas um dos
argumentos utilizados. Quatro dos informantes, A3, A5, A6 e A8, indicaram como argumentos
outros elementos do texto, demonstrando ainda certa dificuldade na habilidade estabelecida
pelo D8. Sabemos que a progressdo textual exerce para o leitor grande influéncia no
acompanhamento do raciocinio do autor. Koch e Elias (2016, p. 85) afirmam que o autor
“pensando no objetivo e no leitor de seu texto, elege um tema ou assunto e o desenvolve,
observando um equilibrio variavel entre duas exigéncias fundamentais: repeticdo (retroacao) e
progressdo”. O leitor, por sua vez, ativa seus conhecimentos e preenche as lacunas para
construir os sentidos do texto. Com uma observacdo mais criteriosa do texto utilizado, é
possivel notar que o autor utiliza estratégias de referenciacdo, como anaforas e elipse, que
exigem do leitor estratégias de leitura mais aprimoradas.

O texto 2 trata-se do trecho de uma noticia publicada em uma revista de circulacdo
nacional. Ele aborda, através da divulgacdo de uma pesquisa, o efeito que a amizade pode causar
ao funcionamento do coragdo. Observamos nesse texto a tese estabelecida logo no primeiro
periodo, onde ¢ afirmado que “bons amigos fazem mesmo bem ao coragdo”. E possivel
perceber, ainda, um conteudo pressuposto no encadeamento dos enunciados, que foi sinalizado
pelo operador argumentativo “mesmo”. Infere-se uma referéncia que poderia ser considerada
de senso comum: que boas amizades (ja) fazem bem a sadde, mesmo sem a necessidade da

comprovacdo da pesquisa. Os argumentos que seguem sdo expressos através de dados
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estatisticos que fundamentam a conclusdo da pesquisa. As respostas dos alunos aos

questionamentos que versam sobre a tese e 0s argumentos nesse texto foram:

Texto 2 — Questdes 3 e 4

Al: De que manter bons amigos faz bem ao coracao.
Al: Apresentando os resultados de uma pesquisa.

A2: Como é bom é ter bons amigos.
A2: Que os amigos fazem bem ao coracdo, isso dito por uma pesquisa.

A3: Amigos fazem bem ao coracéo.
A3: O estudo acompanhou a evolugéo do estado de salde de 741 homens por
15 anos.

A4: Que bons amigos fazem bem ao coracéo.
A4: Fazendo um estudo com 741 homens por 15 anos.

A5: Aquelas pessoas que mantém uma boa amizade, sofrem menos risco de
doenca cardiaca.
A5: Uma pesquisa realizada na Suécia com 741 homens.

A6: O poder dos amigos.
A6: Que pessoas que mantinham Otimas amizades apresentaram menos
chance de desenvolver doencas cardiacas.

A7: Bons amigos fazem bem ao coragao.
A7: Mostrando as informacfes de uma pesquisa na Suécia.

A8: Bons amigos fazem mesmo (em destaque) bem ao coragao.
A8: Foi feito um estudo com 741 homens por 15 anos e concluiu que quem
tem Gtimas amizades tem menos chance de desenvolver doengas cardiacas.

A9: Bons amigos fazem bem ao coragao.
A9: Mostra que uma pesquisa na Suécia comprovou isso.

A10: Aqueles que tem oOtimos amigos tem menos chance de ter doenca
cardiacas.

A10: Como argumento de que foi realizada uma pesquisa comprovando que
bons amigos fazem mesmo bem ao coracao.

Ficou evidente nas respostas dos informantes para a questao 3 a identificagdo coerente
da tese proposta. Dentre eles, oito fizeram associacdo da amizade ao bom funcionamento do
coracdo, assim como deixa explicito o texto. Interessante ressaltar que os alunos A2 e AB,
embora ndo tenham reproduzido a tese da prdpria noticia, demonstraram plena compreensdo

dando a ela suas proprias interpretagdes, e ainda assim, mantendo a coeréncia de sentido.
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A questdo 4 se mostrou mais representativa sobre a compreenséo do conceito de
argumentos, em comparagdo a questdo 2. Oito informantes fazem referéncia a pesquisa como
fator relevante a comprovacao da tese, assim demonstrando o reconhecimento do argumento
cientifico. O informante A3, aparentemente, reconheceu a relevancia da pesquisa como fator
de comprovacdo, porém, se deteve a reproduzir o trecho que estabelece a metodologia utilizada
nela. O informante A6, por sua vez, optou por retomar a tese, fazendo uma paréfrase dela e ndo
apresentou a identificacdo do argumento.

O texto 3 do instrumento em questéo revela um fragmento de uma noticia que trata da
prevencdo ao cancer de pele. Levando-se em consideracdo que a introducdo ou lead da noticia
deve despertar imediatamente o interesse do leitor, 0 autor optou por dar inicio a configuracéo
do texto com uma breve narrativa sobre um caso em que a falta de prevencao na época certa
ocasionou a doenca. Além disso, antes ainda de apresentar a tese, uma citacdo direta atribuida
ao sujeito da historia assume a funcao de recurso de autoridade. Pode-se perceber, portanto, que
0s argumentos precederam a tese estabelecida no ultimo paragrafo. Mais uma vez,
estabelecemos dois questionamentos que avaliam a percep¢do sobre a tese e 0s argumentos

utilizados no texto, questionamentos 5 e 6, respectivamente. Seguem as respostas dos alunos:

Texto 3 — Questbes 5e 6

Al: De que devemos nos proteger do cancer de pele desde a infancia.
Al: Relata a historia de um homem que é surpreendido com cancer de pele.

A2: A prevencdo do cancer de pele ainda na infancia.
A2: De que a falta de cuidado agora pode causar cancer no futuro.

A3: Usar sempre o protetor solar.
A3: A doenca atinge cada vez mais jovens.

A4: Tomar cuidado com o sol ainda na infancia.
A4: Mostra a histéria de homem que descobriu que tinha cancer de pele.

A5: Chama a atencédo e alerta para a protecdo do cancer de pele ainda na
infancia.

A5: A fala do homem que descobriu que tinha cancer de pele por acaso, entre
aspas.

A6: De que deveriamos nos proteger contra o sol hoje para néo ter cancer de
pele amanha.

A6: A histéria do homem que fala que teve que fazer uma cirurgia porque
tomava muito sol.

A7: De que as pessoas tém que se proteger do sol ja na infancia usando
protetor solar.
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AT7: Afirma que a doenca atinge cada vez mais jovens.

A8: Especialistas alertam que protetor solar deve ser usado desde a infancia.
A8: Mostra o caso de um homem que fala que teve cancer de pele porque
pegou muito sol.

A9: A protecao contra o cancer de pele j& na infancia.
A9: Confirmam que a doenga atinge cada vez mais jovens.

A10: De que devemos usar protetor solar sempre que formos a praia, desde a
infancia.

Al0: A fala da pessoa: “Nunca imaginei que que os anos de praia em Santos
poderiam me trazer problemas de saude...”

Em relacdo a questdo 5 que investiga a identificacdo da tese defendida no texto, embora
esta tenha sido mencionada somente ao final dele, observamos que 9 dos informantes
associaram a tese ao alerta dos especialistas a respeito da prevencdo desde a infancia.
Interessante pontuar que alguns deles, inclusive, foram capazes de interagir com o texto e
construir o sentido, demonstrando ndo apenas o reconhecimento da tese, mas a reflex&o sobre
o implicito. A10, por exemplo, projetou-se como parte do publico a quem a noticia se dirige e
toma para si a necessidade de prevencdo, assim como outros. A8, entretanto, se deteve a
transcrever fielmente a tese explicita do texto. Os outros informantes optaram por parafrasear a
tese e apenas A3 relacionou a tese exclusivamente ao uso do protetor solar, sem mencionar a
questdo sobre a idade para o inicio da prevencdo.

No questionamento 6, esperou-se que os alunos relacionassem o caso mencionado
como exemplo no inicio da noticia e a citagcdo expressa como recursos argumentativos. De fato,
seis alunos identificaram a relevancia da narrativa ou da fala como fatores que sustentam a ideia
principal (A1, A4, A5, A6, A8 e Al10). Dentre eles, 4 fizeram referéncia direta a fala do homem,
evidenciando uma inclina¢do ao reconhecimento maior do recurso de autoridade. Segundo
Koch e Elias (2016), o autor, ao recorrer a essa estratégia, “imprime ao texto maior grau de
credibilidade, pois implicitamente nos diz: eu estou apenas transcrevendo o que foi dito; quem
diz é uma autoridade gue fala com conhecimento de causa; merece, portanto, credibilidade”
(KOCH; ELIAS, 2016, p.48, destaque das autoras).

O texto 4 trata-se de uma fabula bastante popular “O Ledo e o Ratinho” originalmente
de Esopo e recontada por Monteiro Lobato (1922). Buscamos com essa escolha a incluséo do
texto literario como também passivel de evidenciar recursos argumentativos, em especial o
género textual fabula. Faz parte do senso comum que a fabula é um texto narrativo
frequentemente utilizado para ilustrar alguma peculiaridade do comportamento humano através

da personalizacdo de animais ou seres inanimados.
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A fébula é uma narragédo que se divide em duas partes: a narragdo propriamente dita,
que é um texto figurativo, em que os personagens sdo animais, homens, etc.; e a moral,
que é um texto tematico, que reitera o significado da narragdo, indicando a leitura que
dela se deve fazer. A fabula € sempre uma historia de homens, mesmo quando 0s
personagens sao animais, pois estes falam, sentem paixdes humanas, etc; o que indica
que sdo personificacfes dos seres humanos. O plano de leitura é sempre relativo aos
seres humanos. (SAVIOLI; FIORIN, 1991, p. 398).

A fébula é encerrada com um ensinamento que traz como tema o poder do mais fraco
em relacdo ao mais forte e funciona como a tese do texto. A estrutura da narrativa e o carater
argumentativo presente nela, trazendo como finalidade um modelo de conduta, direcionam o
leitor ao desfecho desejado. Nosso objetivo com esse texto era observar se 0 aluno € capaz de
identificar a moral do texto como sendo a ideia defendida e a prdopria narrativa utilizada como
argumento principal de exemplificagdo que sustenta essa ideia. As respostas aos

questionamentos 7 e 8 seguem abaixo:

Texto 4 — Questdes 7 e 8

Al: Que as vezes o fraco pode ajudar o pobre.
Al: Para dar um exemplo de uma situacdo em que isso aconteceu.

A2: De que a ajuda as vezes vem de quem menos se espera.
A2: Para dar o exemplo que devemos ter mais humildade e compaixao.

A3: Algumas vezes o fraco pode ajudar o pobre
A3: Para as criancas acreditarem.

A4: Que as vezes o fraco pode ajudar o forte.
A4: Para a moral fazer sentido, € uma fabula, tem que ter a fala dos
personagens.

A5: Que o fraco pode ajudar alguém mais forte.
A5: Para que possamos compreender o sentido da moral da histéria.

A6: Que ndo devemos subestimar ninguém, o ledo aprendeu isso da pior
forma, mas o ratinho o salvou.
AB6: Para mostrar um caso onde o0 mais fraco ajudou o mais forte.

A7: Ele mostra na moral da histéria que o mais fraco pode ajudar o forte sim
(em destaque).
AT7: Para que no final, a licdo faga sentido.

A8: Algumas vezes, o fraco pode ajudar o forte, como um pequeno ratinho
gue conseguiu ajudar o ledo.

A8: Para dar um exemplo de que nds temos que ter humildade e aceitar ajuda
até do mais fraco.
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A9: Que em algumas vezes, o fraco pode ajudar o forte.
A9: Para que possamos saber que as vezes o fraco pode ajudar o forte.

A10: Que algumas vezes o fraco pode ajudar o forte.

A10: Para mostrar que nem sempre o forte vai vencer na vida, em algum
momento vai precisar de ajuda que pode ser até de um mais fraco. Nem
sempre os mais fortes sdo os melhores porque os que parecem fracos na
aparéncia, podem ter mais coragem.

Observa-se que, em relacéo a identificacdo da tese do texto, questdo 7, a totalidade dos
alunos associou coerentemente a moral & ideia defendida. Ressaltamos ainda que alguns alunos
deixaram mais evidente nas respostas o fato de terem compreendido que hd uma premissa
implicita na moral apresentada. O uso do articulador de situa¢do no tempo “algumas vezes”
sinaliza a acepcdo do mais forte estar sempre em vantagem. O informante A7 enfatizou esse
fato fazendo uso de recurso de destaque na palavra “sim”, demonstrando estar ciente de que a
lei do mais forte parece sempre prevalecer no contexto social. Destacamos também a resposta
de A6, que transpds a tese ativando seu conhecimento de mundo e interagindo com o texto e
sugerindo sua propria interpretacao dela.

A questdo 8 avalia se o aluno percebe a narrativa como um argumento de
exemplificagdo da tese, por se tratar de um mecanismo discursivo carregado de
intencionalidade. Oito informantes demonstraram perceber que a narrativa esta presente com o
propdsito de convencer o leitor de que a tese é verdadeira através do exemplo. A3, em
contrapartida, ndo deixou explicita essa compreensao, visto que associa a finalidade da fabula
a credibilidade das criancgas. A resposta de A9 nos parece uma reafirmacéo da tese exposta pela
moral que deixa evidente o afastamento do que se pode considerar adequado.

Como Ultimo texto da atividade, foi selecionado um artigo com embasamento
cientifico extraido de um site que se prop8e a explorar noticias e reportagens curiosas, com
linguagem bastante acessivel ao publico em geral. O texto propde, fazendo uso de uma dose de
ironia e humor, que a viagem no tempo é uma questdo matematica, ou seja, € teoricamente
possivel, porém ndo seria viavel diante de tantas dificuldades. Estabelecida essa tese, as
dificuldades mencionadas pelo autor constituiriam os argumentos que fundamentam a

inviabilidade da jornada. A seguir apresentamos as respostas dos alunos:

Texto 5 — Questdes 9 e 10

Al: De que ja se descobriu como fazer a viagem para o futuro e para o
passado, porém é muito dificil.
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Al: E dito que ndo temos a tecnologia necessaria e provavelmente n&o
sobreviveriamos ao processo.

A2: Que é muito dificil construir maquinas que viajariam para o espago, mas
nao é impossivel.

A2: Que o0s gastos seriam altissimos e que poderia causar inimeros
problemas ao corpo humano, e também é quase impossivel construir algo que
viaje a 285000km/h.

A3: E assim que seria uma maguina do tempo.
A3: Que para voltar ao normal, basta afastar-se do cilindro e ser devolvido
para o presente.

Ad: Que é possivel viajar no tempo, mas é muito dificil. Para viajar para o
futuro, tem que ter uma maquina que viaje a 285000 km/h.

A4: Vocé tem que viajar a 285000km/h, vocé tem quer rico, a pessoa mais
rica do mundo.

A5: Viajar no passado possui muita dificuldade, pois primeiro precisamos
construir uma maquina do tempo, o que é praticamente impossivel.

A5: Teria quer ter muito dinheiro, contornar o problema do esmagamento e
muitos outros.

A6: Que ndo é impossivel fazer uma viagem no tempo, mas é extremante
complicado.
AB6: Que ainda ndo temos tecnologia suficiente para esse fato.

AT: Que apesar de muito dificil fazer uma viagem no tempo, ndo é impossivel.
AT7: Tem que construir uma maquina do tempo, tem que ter muito dinheiro e
também tem que viajar na velocidade da luz.

A8: Que podemos viajar no tempo.
A8: a nossa melhor nave espacial chega a 10km/s sendo que precisa chegar
a 285000.

A9: Gragas a muitas teorias, sabemos que ela é possivel, embora existam
diversas dificuldades.
A9: Vaérios: velocidade, dinheiro, maquina do tempo, esmagamento...

A10: Que é possivel criar uma maquina do tempo.
A10: Precisa de muito, muito dinheiro para comprar um grande cilindro e
fazer ele girar muito rapido

Fica evidente nas respostas de Al, A2, A4, A5, A6, A7 e A9 para a questdo 9 que,
além de identificarem coerentemente a ideia principal defendida no texto, também foram
capazes de perceber a relevancia do operador argumentativo “embora” utilizado nela. Assim,
ao redigirem suas interpretacfes sobre a tese, fizeram uso de outros operadores que também
trazem a ideia de concessdo, como “porém, mas e apesar de”. Observamos em A3 uma
dificuldade em identificar a ideia principal do texto, visto que sua resposta esta desconexa com
0 que foi questionado. A8 e A10 aproximaram-se um pouco mais da tese do texto que A3, uma
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vez que estabeleceram a tese, porém deixaram de mencionar a questdo das adversidades da
situacdo proposta.

Na questdo 10, esperdvamos observar se 0s alunos eram capazes de identificar os
argumentos utilizados pelo autor para, implicitamente, contrariar a possibilidade da viagem no
tempo. Poderiam ser mencionados pelos alunos a questdo da velocidade a ser alcancada, o
estresse que essa velocidade causaria ao corpo, a construgdo da maquina do tempo, 0
investimento financeiro que ela demandaria, dentre outros problemas de ordem prética.
Observamos que, com excecdo de A3, todos os informantes mencionaram pelo menos algum
dos argumentos levantados pelo texto. Os informantes A6 e A9 optaram por estabelecer os
argumentos de forma resumida, utilizando uma frase que representa toda a problematica
encontrada no texto e com o uso de palavras-chave fazendo referéncia a cada problema,
respectivamente. A3, além da dificuldade de identificar a tese do texto, também ndo apontou
nenhum dos possiveis argumentos utilizados para a fundamentacéo dela.

A andlise das respostas dos alunos para a atividade nos permitiu constatar um avanco
significativo na compreensdo da leitura de textos com marcas argumentativas. Tornou-se
evidente em cada questdo proposta que a maioria dos alunos € capaz de identificar as
proposicOes lancadas pelos autores do texto e as evidéncias utilizadas como sustentacéo.
Tivemos como corpus dessa analise 10 atividades em um universo de 32 alunos com
consideravel assiduidade e, embora os resultados evidenciem uma progressao na competéncia
leitora aferida pelos descritores 7 e 8, ainda ha muito a se trabalhar para que o impacto dos
avancgos possa ser sentido efetivamente por todos os alunos. O processo de investigacao das
dificuldades dos alunos deve estar inerente ao trabalho do professor, de modo que seja possivel
verificar a origem dessas dificuldades e aplicar estratégias eficazes, criteriosamente
selecionadas, para garantir o avanco de todos.

Além dos resultados relativamente positivos, a analise nos proporcionou uma reflexao
acerca de nossa pratica pedagogica. Compreendemos que uma a¢do planejada com vistas a uma
avaliacdo de acompanhamento é necessaria, e ndo se encerra como um produto final, ao
contrério disso, esta constantemente buscando como meta o autodesenvolvimento do estudante.
Luckesi (2011, p. 19) afirma que “o ato pedagdgico — composto de trés elementos — inicia-se
com o estabelecimento de metas, com o planejamento. Sob sua guia, segue a execugéo, que,
dialeticamente, soma-se a avaliacao, para que se produza o resultado desejado”. Acreditamos,
portanto, que a busca pela construcdo de resultados satisfatorios deve estar sempre presente nas

acOes dos professores, em primeiro plano, e de toda comunidade escolar.
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Nessa perspectiva, torna-se essencial por parte dos professores o desenvolvimento do
ato pedagdgico em que estejam contemplados todos os elementos fundamentais dele
constitutivos: planejar, executar e avaliar. Assim, compreendemos que a avaliacdo ndo pode ser
tomada como prética isolada para atribuicdo de notas, e sim como parte do processo de ensino
e aprendizagem, em que o professor reflete sobre o que foi aprendido pelos alunos e sobre sua

prépria prética.

5.4.2 O que os dados quantitativos nos apontam

Nessa etapa da pesquisa, buscamos observar, através da analise dos resultados do
questionario de multipla escolha aplicado com os alunos, se foi possivel verificar avancos na
compreensdo de textos no tocante as habilidades e competéncias estabelecidas pelos descritores
7 e 8. Utilizamos como instrumento de coleta de dados para construir nossa analise uma selecéo
de dez questbes extraidas de materiais destinados a elaboragéo de itens amplamente divulgados
na internet e previamente mencionados nessa pesquisa na ocasido do detalhamento dos
instrumentos de construcdo de dados (capitulo 4, secdo 4.2.3). Os itens selecionados fazem
parte do banco de exemplos divulgados pelos sites ja mencionados, tendo passado, portanto
pela etapa de testes. Optamos por selecionar cinco itens de cada descritor avaliado, ou seja, as
cinco primeiras questdes abordam a habilidade de identificar a tese de um texto (D7), enquanto
as cinco ultimas questdes referem-se a habilidade de estabelecer relagcdes entre a tese e 0s
argumentos oferecidos para sustenta-la (D8).

Objetivamos com essa analise dar continuidade ao processo avaliativo, buscando
sempre nos afastar a0 maximo de um modelo de avaliacdo classificatoria e excludente.
Acreditamos que um instrumento que resulta em dados quantitativos, nesse momento da
pesquisa, nos revela se as habilidades e competéncias priorizadas na etapa de interven¢do foram
de fato desenvolvidas. Nesse sentido, encontramos suporte em Luckesi (2011) quando coloca
gue um instrumento, seja ele um teste ou outro semelhante, tem a capacidade de aprimorar a
visdo do avaliador da aprendizagem, tendo em vista que o aluno é convidado a demonstrar de
que forma interage com o conhecimento construido internamente. Dessa forma o educador tem
a capacidade de constatar e descrever a realidade da aprendizagem.

A tabela completa construida com os dados da atividade em questdo encontra-se no
Apéndice F da pesquisa. Optamos por demonstrar através de graficos os dados que

consideramos mais relevantes, propondo uma breve interpretacdo dos resultados. Né&o
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consideramos oportuno, entretanto, a analise de cada item isoladamente, nem tampouco torna-
se vidvel neste momento o levantamento de hipoteses para o resultado de cada descritor.

Ao todo, participaram da atividade 32 alunos. Dentre os ausentes, 3 foram registrados
como faltosos e 3 sdo desistentes ou transferidos. Considerando primeiramente o D7,

elaboramos o gréafico 1 para demonstrar o percentual de acertos da turma.

GRAFICO 1 — Percentual de Acertos para o Descritor 7
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os itens selecionados para avaliar a habilidade indicada pelo D7 foram constituidos de
géneros textuais variados, dentre eles noticia, tirinha e crénica. Procuramos variar o nivel de
dificuldade das questdes de modo que fosse possivel contemplar diferentes niveis de
complexidade necessarios para cumprir a tarefa proposta. Como observado no grafico 1, os
resultados apontam para uma avalia¢do positiva, tendo em vista que dos 5 itens analisados,
apenas um apresenta o indice abaixo de 50% de acertos. Esse percentual equivale a 14 alunos
da turma, um namero consideravel em relacdo ao total. Em contrapartida, o item 5 revelou o
maior percentual de acerto dente todos os itens do teste, apenas 2 alunos ndo chegaram a

resposta mais adequada para a questéo.
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GRAFICO 2 — Percentual de Acertos para o Descritor 8
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O gréfico 2 representa o indice de acertos para os itens com o D8, a habilidade de
relacionar os argumentos a tese defendida no texto. Os textos selecionados incluem mais uma
vez anoticia e a cronica, além da reportagem e de um texto informativo com teor de curiosidade.
Os resultados se mostraram relativamente favoraveis, visto que em todas as questdes houve
representatividade de acertos na maior parte da turma. Por outro lado, é possivel observar que,
nos itens 6 e 10, a quantidade de alunos que ndo marcou as respostas mais adequadas chegou a
12, numero que ainda consideramos alto, especialmente em se tratando de 2 itens que propde a

avaliacdo da mesma habilidade.

GRAFICO 3 - indices Percentuais de Acerto por Descritor
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Ao compararmos os indices de acertos para as questdes propostas dos dois descritores

avaliados, como no gréfico 3, os resultados séo equivalentes. Esse resultado condiz com a
expectativa do avango em ambas as habilidades provocadas por nossas percep¢des durante a
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intervencgdo. Significa dizer que, em sua maioria, 0os alunos demonstraram que conseguem
compreender 0s conceitos de tese e argumentos, sao capazes de identifica-los e associa-los
dentro do texto. Embora exista a necessidade de se considerar as mais diversas variaveis que
podem influenciar o resultado de um teste de multipla escolha, é possivel afirmar que a maioria
dos alunos apresentou progresso na interacdo e constru¢do dos sentidos do texto através do

refinamento de algumas estratégias de leitura propostas durante a intervencao.

GRAFICO 4 — Quantidade Total de Acertos por aluno
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O grafico 4 nos auxilia a ampliar nossa visdo para um panorama geral da turma na
perspectiva dos avancgos percebidos com os descritores em analise. Observa-se no eixo vertical
a quantidade de itens marcados de acordo com o que era esperado associada as barras que
representam a quantidade de alunos que marcou as respostas corretas. Nesse sentido, é possivel
afirmar que nenhum aluno participante marcou menos que 4 itens corretamente, ou seja, apenas
um aluno acertou apenas 4 itens e outro acertou apenas cinco itens. Observamos na sequéncia,
que, estatisticamente, o indice aumenta, sendo evidente o progresso da maior parte da turma.
Ressaltamos o fato de que, dos 32 alunos participantes, 26 acertaram entre 7 e 9 itens, o que
representaria 81% da turma com aproveitamento positivo. Ndo poderiamos deixar de apontar
gue nenhum aluno acertou 100% da atividade.

De um modo geral, avaliamos os resultados da aplicacdo do instrumento de coleta de
dados para analise quantitativa bastante positivo. Ndo deixamos de refletir, entretanto, sobre

aqueles alunos que ndo obtiveram um resultado tdo satisfatorio. Assim, buscamos, mais uma
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vez, aporte em Luckesi (2011), quando procuramos incorporar a nossa pratica uma avaliacdo
processual, na qual o acompanhamento da aprendizagem ocorre de forma continua e

reorientada.

55 A ASSOCIACAO DOS RESULTADOS: UMA NOVA PERSPECTIVA DE
AVALIACAO DA COMPREENSAO TEXTUAL

Pretendemos, nesta secao, refletir sobre os resultados de ambos os instrumentos
utilizados para avaliagdo da compreensdo textual dos alunos, buscando relaciona-los aos
avancos percebidos das habilidades estabelecidas pelos descritores selecionados. Acreditamos,
entretanto, ser relevante a retomada de alguns pressupostos referentes a abordagem mista a que
nos propomos explorar nessa pesquisa.

Uma abordagem mista de pesquisa vem sendo observada mais frequentemente na area
da Educacao devido a necessidade de investigacdo de fatores intrinsecos a escola, dos processos
vivenciados no cotidiano escolar, das interacdes entre os sujeitos do meio, dentre tantos outros
aspectos. A polarizacdo das abordagens, antes tdo disseminada, tem se tornado cada vez menos
aparente. Como previamente discutido nesta pesquisa, 0 método misto procura convergir 0s
métodos utilizados em pesquisas qualitativas com 0s mais comumente associados as pesquisas

quantitativas, de modo que se beneficia de ambos.

Essa técnica emprega estratégias de investigacdo que envolvem coleta de dados
simultanea ou sequencial para melhor entender os problemas de pesquisa. A coleta de
dados também envolve a obten¢do tanto de informagBes numéricas (por exemplo, em
instrumentos) como de informacdes de texto (por exemplo, em entrevistas), de forma
que o banco de dados final represente tanto informagfes quantitativas como
qualitativas. (CRESWELL, 2007, p.35)

Nessa perspectiva, apés uma sondagem inicial que determinou a selecdo dos
descritores a serem investigados, seguiu-se a etapa de intervencao, na qual procuramos usar de
estratégias diversificadas para que o0s alunos construissem os conceitos de tese e argumentos e
pudessem reconhecer esses elementos no texto escrito. Apds a etapa de intervencdo mediada
pelo professor, selecionamos duas técnicas para a constru¢do dos dados que incluiram um
questionario com questdes abertas e um teste de multipla escolha. A opcédo por trabalhar com
as duas vertentes de analise de dados nos pareceu bastante favoravel, ao passo que nos permitiu
uma percepg¢do mais ampla de como a intervencéo interferiu no processo de aprendizagem.

O primeiro instrumento constou de cinco textos com dois questionamentos cada, que

versavam basicamente sobre a tese defendida no texto e os argumentos utilizados para defendé-
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la. Tendo em vista a concepgéo de que no discurso oral ou escrito o autor deixa transparecer
suas intences, busca ser compreendido fazendo uso de estratégias bésicas para construcao de
seu ponto de vista, investigamos até que ponto os alunos teriam desenvolvido a habilidade de
distinguir essas nuances da linguagem no texto escrito. Segundo Koch (2007), é possivel
perceber os principios do convencer e do persuadir em diferentes géneros textuais, pois a
argumentagdo é um ato linguistico fundamental. “E por esta raz&o que se pode afirmar que o
ato de argumentar, isto é, de orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes,
constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia,
na acep¢do mais ampla do termo” (KOCH, 2007; p.17).

Em relacdo a identificacdo da tese dos textos (D7), ficou evidente através das respostas
aos questionamentos, que a maioria dos alunos foi capaz de compreender a intencionalidade, o
posicionamento ideoldgico em cada um dos textos trabalhados. Retomando as analises das
respostas dos educandos para 0s questionamentos acerca da tese, percebe-se que, nas atividades
discursivas, muitos deles conseguiram uma boa interagdo com o texto, construiram os sentidos
e expuseram coerentemente a proposicao defendida. Dentre os 10 participantes, apenas 1 ou 2
apresentou algum tipo de dificuldade. O teste de multipla escolha ratifica esse resultado,
demonstrando que 75% da turma foi capaz de fazer esse reconhecimento, ressaltando que
participaram dessa etapa os 32 alunos presentes.

Foi observada uma variagdo um pouco mais acentuada no que concerne a identificacdo
dos argumentos nas respostas dos alunos para as questdes abertas, em especial em dois textos.
Uma andlise mais criteriosa da estrutura desses textos nos indica que a ideia defendida precisava
ser inferida do sentido global, e ndo apenas localizada, ou era estabelecida apenas ao final do
texto, 0 que pode ter causado certo impasse na compreensdo. Ainda assim, consideramos 0s
resultados bastante positivos, tendo em vista o grande nimero de enunciados bem coerentes e
bem construidos. Corroboram com essa observacdo os numeros do teste objetivo que
demonstraram que mais de 70% dos 32 alunos obtiveram resultados positivos.

A associacdo dos dados qualitativos e quantitativos construidos nesta pesquisa
certificam o progresso que pdde ser observado durante as aulas dedicadas a aplicacdo da SD.
Acompanhamos a evolu¢do do pensamento critico dos alunos, testemunhamos indmeros
momentos de reflexdo sobre a lingua e as intencionalidades, procuramos proporcionar o
méaximo de oportunidades para que pudessem interagir mais efetivamente com o texto e, assim
pudessem construir os sentidos, Enfim, participamos ativamente do processo de avaliagdo da
aprendizagem que ndo se limitou a explorar dois descritores da Matriz de Referéncia do Saeb,

e sim buscar solugdes para impasses na producéo de resultados positivos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi concebida com o intuito de fomentar reflexes sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, em especial no que tange a compreensdo textual na perspectiva dos
descritores e de suas habilidades e competéncias. Como foco da pesquisa, destacamos a
possibilidade avaliar de forma significativa, reflexiva e mediadora o processo de aprendizagem
da leitura, entendendo a avaliagdo como ponto de partida e ndo como produto final.

Nosso trabalho teve inicio com o propdsito de analisar e compreender algumas das
maiores dificuldades dos alunos em compreensdo textual, tendo em vista 0 baixo rendimento
apresentado por eles em avaliacdes de larga escala e nos processos de avaliagdo interna na
escola. Constantemente tem sido diagnosticada uma caréncia no desenvolvimento das
habilidades de leitura na escola, em especial na Educacdo Bésica. Essa deficiéncia é constatada
pelos exames realizados em ambito nacional, além das avaliacGes tradicionalmente aplicadas
nas salas de aula, fato amplamente discutido em nosso contexto escolar e que sempre nos trouxe
inquietacoes.

A escolha da Matriz de Referéncia do Saeb como ponto de partida para nossa
investigacdo se deu pelo fato de ela reunir habilidades e competéncias relativas a leitura e
compreensdo do texto esperadas para cada etapa escolar dessa avaliacdo. Além disso, essa
avaliacdo (Prova Brasil) faz parte do contexto das turmas do 9° ano através de um processo de
preparacdo para avaliagOes externas na escola. Este processo sempre levantou criticas, em nossa
visdo particular, por tratar da pratica com os descritores de uma maneira descontextualizada e
mecanica, com atividades repetitivas, numa tentativa de “treinar” os alunos para reconhecerem
determinados padrdes nas avaliacfes. Identificamos, portanto, uma maneira de associar a
necessidade do avanco na questdo da leitura e compreensdo textual a proposta de caréater
interventivo da pesquisa.

Entendemos que o objetivo de considerar a compreensdo do texto como um objeto de
investigacdo € o de saber identificar as dificuldades, planejar a pratica e acompanhar o
aprendizado. Somente dessa forma é possivel reconhecer de que forma ocorrem as falhas no
processamento do texto e agir para que os alunos percebam que ler vai muito além de
decodificar o codigo. Os alunos devem ser capazes de fazer uso da lingua para saber interagir
em quaisquer situagdes de comunicagdo. Essa capacidade sempre foi pontuada como
insatisfatoria, ndo somente nas turmas de 9° ano, mas de maneira constante em outras séries do

Ensino Fundamental, como ratificam os colegas de profissdo. Nessa perspectiva, a
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oportunidade de nos apropriar dos conhecimentos acerca das habilidades e competéncias
contidas na Matriz de Referéncia do Saeb e investigar com mais profundidade as dificuldades
encontradas pelos alunos na compreensao de texto vieram ao encontro de nossos anseios por
uma formacéo profissional e académica, oportunamente oferecida pelo Programa de Mestrado
Profissional em Letras (Profletras).

O professor, em primeiro lugar, como mediador das situagGes de aprendizado na sala
de aula, deve ter muito claro o ponto onde quer chegar para que seja possivel o engajamento
em novas praticas que favorecam mais resultados positivos. Antunes (2009) destaca a
necessidade de o professor expandir sua visao para novas perspectivas mais amplas que tratam
da linguagem como atividade interativa, interdiscursiva e funcional. Assim, foi elaborado um
plano de acdo que parte da avaliacdo diagndstica, perpassa a etapa de intervencdo através da
sequéncia didatica, até chegar na analise dos resultados constituidos pelos instrumentos
utilizados na construgdo dos dados. Nosso principal objetivo foi analisar e avaliar o processo
de leitura e compreensdo textual a partir de uma proposta com base nos descritores da Lingua
Portuguesa e, através dela, subsidiar praticas pedagogicas que fossem efetivas para garantir a
formacdo de leitores criticos, capazes de compreender 0s mais variados géneros textuais que
circulam em diferentes contextos.

A etapa diagnostica tanto evidenciou algumas habilidades j& bastante fortalecidas,
guanto constatou que sdo muitas as lacunas presentes no processo de aquisi¢do e compreensédo
da leitura em grande parte dos discentes. Acreditamos serem muitas as variantes responsaveis
por essas lacunas, dentre as quais podemos mencionar o préprio livro didatico que, muitas
vezes, é o principal recurso utilizado pelo professor e estd muito aquém de contemplar
eficientemente todas as habilidades e competéncias necessarias a um leitor proficiente; o
préprio professor com pouco conhecimento sobre a complexidade que envolve a compreensao
de um texto; o sistema de ensino ainda pautado nos moldes de avaliacdo tradicional,
classificatoria e excludente, citando apenas algumas.

As dificuldades encontradas nessa etapa estdo diretamente relacionadas ao fato de
termos selecionado para ela um instrumento de coleta de dados que contemplou todos os
descritores estabelecidos pela Matriz de Referéncia do Saeb e foi construido no formato de
avaliacdo externa, com questdes de multipla escolha que, de certo modo, buscam a
padronizacdo dos conhecimentos e, portanto, apresentam limitagdes. Todavia, foi possivel
perceber, com a ampliacdo dos estudos, que esse instrumento, quando bem construido e

embasado, apresenta seu valor investigativo no processo de avaliagdo da aprendizagem.
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Para o contexto desta pesquisa, foram selecionados dois descritores (D7 e D8) que
versam, respectivamente, sobre a habilidade de identificar a tese de um texto e a habilidade de
relaciona-la aos argumentos apresentados para sua defesa. A selecdo assim foi estabelecida por
entendermos que a linguagem, sendo interacéo, € repleta de intencionalidades. Estamos sempre
em busca de convencer nosso interlocutor em relagdo aos nossos posicionamentos, e poder
explorar essas nuances da lingua de forma sisteméatica e como um processo de investigacéo nos
pareceu bastante relevante.

A sequéncia didatica foi elaborada de modo que os alunos pudessem, de fato, ndo so6
apreender os conceitos de tese e argumentos para reconhecé-los no texto escrito e no discurso,
como também desenvolver a habilidade de argumentar para defender um posicionamento de
forma critica. Para tanto, elaboramos atividades que envolviam discussdes de ideias, debates,
atividades escritas e teste objetivo. A avaliacdo do processo de intervencdo ocorreu de forma
continua e, a cada atividade realizada, foi evidente o engajamento dos alunos e a evolugdo nos
posicionamentos sobre as questdes levantadas. Observamos no discurso de muitos alunos o uso
dos termos tese, defesa de um ponto de vista e argumentos com mais propriedade e seguranca,
inclusive fora do contexto da sequéncia didatica. Avaliamos esse fato como um avanco quando
consideramos a possibilidade de aplicarem esses conhecimentos em diversas outras areas de
estudo e contextos sociais.

Na etapa que denominamos de consolidacdo, foram realizadas duas atividades a fim
de averiguar se 0s progressos observados durante a intervencdo também seriam demonstrados
em instrumentos de coleta de dados para avaliacdo. Optamos por um método de pesquisa misto,
em que o corpus foi constituido por dois conjuntos de atividades, um resultando em dados
qualitativos e outro em dados quantitativos. Apresentamos o0s resultados do primeiro
instrumento através da transcri¢do das respostas dos alunos para os questionamentos, além das
analises e reflexdes sobre as estratégias argumentativas presentes. Essa etapa, embora mais
reveladora por explorar propriamente o discurso dos participantes, se mostrou bastante
complexa por sua extensdo, fato que, em nossa visdo particular, trouxe dificuldades no
aprofundamento tedrico de nossas analises.

Para o segundo instrumento, optamos por apresentar os dados quantitativos através de
gréficos que comparam os dois descritores analisados e graficos que demonstram a proficiéncia
da turma nessas habilidades. Ambos os resultados confirmaram nossas expectativas. Ficou
evidente o avango dos alunos nas duas habilidades exploradas durante a intervencado, apesar de
termos ciéncia, como ja mencionado em prévias reflexdes, das limitagdes que testes

padronizados de multipla escolha podem apresentar. Os dados quantitativos, no entanto, foram
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constituidos com a participacao total da turma, e por isso nos proporcionaram, de certa forma,
subsidios para avaliar se os dados qualitativos, referentes a um grupo de dez alunos, poderiam
ser considerados representativos.

Acreditamos ser incontestavel a eficacia de uma proposta de trabalho que leve em
consideracdo as habilidades essenciais de leitura desenvolvidas em cada segmento de ensino.
Isso ndo quer dizer que sugerimos a proposta de que, para cada habilidade estabelecidas em
uma Matriz de Referéncia, seja necessaria uma sequéncia didatica. Nem tampouco que 0s
professores deixem de lado o curriculo, os conteidos propostos no ano letivo para se dedicarem
a explorar somente os descritores. Embora tenhamos elaborado atividades que néo tiveram o
livro didatico como suporte, nossa pesquisa nos revelou como é possivel incorporar as nossas
praticas de ensino da leitura em sala de aula varias estratégias que auxiliam a compreensao dos
textos que desejamos que nossos alunos leiam, até que sejam capazes de refletir sozinhos sobre
suas proéprias escolhas de leitura. Como ja mencionado, acreditamos num processo de avaliacdo
processual e no acompanhamento continuo da aprendizagem, que incluam diferentes tipos de
instrumentos para a investigacdo do necessario. A partir dos estudos e das reflexdes resultantes
de nossa pesquisa, buscamos, mais do que nunca, agregar novas estratégias de ensino da leitura
a quaisquer que sejam as habilidades exploradas em sala de aula.

Consideramos relevante salientar que temos ciéncia das limitagdes com as quais nos
deparamos no cotidiano escolar e que raramente se diferem em grande escala no contexto da
escola publica: excesso de alunos por turma, biblioteca inoperante ou até mesmo inexistente,
estrutura fisica inadequada, falta de livros didaticos, dentre tantos outros fatores que dificultam
a avaliacdo processual. Todavia, essa realidade adversa ndo deve ser vista como impedimento
para a reflexdo sobre o0 ato pedagdgico e para a busca de novas praticas como educadores, em
especial no tocante & avaliacdo da aprendizagem. E parte inerente ao trabalho do professor
compreender como deve ser realizado esse processo de avaliacdo, ser capaz de repensar suas
praticas para reconfigura-las sempre que necessario e, a partir de seus resultados, assumir o
papel integrante e critico no sistema de avaliacdo educacional como um todo.

Compreendemos que no tocante ao papel do professor no processo de avaliagdo
educacional deveria encontrar-se a criticidade as avaliacfes em larga escala. Essas avaliacGes
deveriam assumir um carater muito além do diagndstico e classificatorio. E notério, e inimeros
estudiosos da educacdo brasileira pontuam, que muitos esforcos sdo destinados a investigacao
da qualidade do sistema educacional em nosso pais, porém essas investigacbes ndo tém
produzido os investimentos realmente necessarios para o desenvolvimento da educa¢do como

um todo. Assim, o professor, ainda que no seu contexto escolar, deve ter consciéncia de sua
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parcela de contribuicdo no processo, a fim de questionar criticamente o papel das avaliagdes
externas e os efeitos de seus resultados dentro de cada escola.

O Profletras, enquanto instancia formadora, apresentou condi¢cdo fundamental para
que pudéssemos implementar em nossas praticas as teorias que, por muitas vezes, se restringem
ao ambito académico e ndo chegam ao contexto escolar a contento. Os aportes tedricos
discutidos nas disciplinas, sempre com o olhar especifico para o ato pedagdgico, bem como o
processo de orientacdo desde a elaboracdo do projeto até a fase de construcdo do relatdrio,
contribuiram significativamente para diminuir a distancia que permeia 0s aspectos intrinsecos
a sala de aula e as discussdes da academia.

Repensar a préatica pedagogica com a finalidade de desenvolver nos alunos uma postura
critica frente a leitura € o grande desafio que encontramos e buscamos com afinco durante todo
o0 decorrer desta pesquisa. Nessa perspectiva, esperamos que as reflexdes apresentadas nessa
pesquisa possam ir além de nosso aperfeicoamento profissional e trazer contribuic6es acerca da
avaliacdo do processo de leitura e compreensdo de texto para outros professores que buscam
avancos na proficiéncia leitora de seus alunos. O desenvolvimento de habilidades através de
novas estratégias implementadas nas salas de aula é um passo fundamental para o
desenvolvimento da criticidade dos educandos. As consideracdes apresentadas em nosso estudo
ndo se encerram ao final da pesquisa. Elas evidenciam que as avaliagcbes externas/internas
precisam ser pensadas como diagndstico sempre. A pesquisa representa ainda o inicio de uma
investigacdo que propicia outros olhares investigativos sobre a temética avaliacdo, mas que tem

como objetivo principal a formacéo do leitor proficiente.
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APENDICE A - TABELA DE RESULTADOS DA AVALIACAO DIAGNOSTICA - ERROS E ACERTOS POR DESCRITOR
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TOTAL DE ALUNOS QUE REALIZARAM A AVALIAGAO : 31 | TOTAL DE AUSENTES: 5 | DESISTENTES/TRANFERIDOS: 2
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12 31 38 19 31 39 18 33
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APENDICE B - AVALIACAO DIAGNOSTICA - Versdo completa com Tépicos e
Descritores especificados

TOPICO | - PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto

A assembleia dos ratos
Um gato de nome Faro-Fino deu de fazer tal destroco na rataria duma casa velha que os
sobreviventes, sem animo de sair das tocas, estavam a ponto de morrer de fome.
Tornando-se muito sério o caso, resolveram reunir-se em assembleia para o estudo da questéo.
Aguardaram para isso certa noite em que Faro-Fino andava aos mios pelo telhado, fazendo
sonetos a lua.
— Acho — disse um deles — que o0 meio de nos defendermos de Faro-Fino é Ihe atarmos um
guizo ao pescogo. Assim que ele se aproxime, 0 guizo o dendncia e pomo-nos ao fresco a tempo.
Palmas e bravos saudaram a luminosa ideia. O projeto foi aprovado com delirio. S6 votou
contra, um rato casmurro, que pediu a palavra e disse:
— Esta tudo muito direito. Mas quem vai amarrar 0 guizo no pescoco de Faro-Fino?
Siléncio geral. Um desculpou-se por ndo saber dar n6. Outro, porque ndo era tolo. Todos,
porque ndo tinham coragem. E a assembleia dissolveu-se no meio de geral consternacao.
LOBATO, Monteiro. In Livro das Virtudes — William J. Bennett — Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1995. p. 308.
1. Na assembleia dos ratos, o projeto para atar um guizo ao pescogo do gato foi
a. () aprovado com um voto contrario.
b. ( ) aprovado pela metade dos participantes.
¢. () negado por toda a assembleia.
d. () negado pela maioria dos presentes.

Por que milho néo vira pipoca?

Né&o importa a maneira de fazer pipoca. Sempre que se chega ao final do saquinho, la estdo os
duros e ruidosos graos de milho que ndo estouraram. Essas bolinhas irritantes, que ja deixaram muitos
dentistas ocupados, estdo com os dias contados. Cientistas norte-americanos dizem que agora sabem,
por que alguns grdos de milho de pipoca resistem ao estouro.

Ha algum tempo ja se sabe que o milho de pipoca precisa de umidade no seu ndcleo de amido,
cerca de 15%, para explodir. Mas pesquisadores da Universidade Purdue descobriram que a chave para
um bem sucedido estouro do milho esté na casca.

E indispensavel uma excelente estrutura de casca para que o milho vire pipoca. “Se muita
umidade escapar, o milho perde a habilidade de estourar e apenas fica ali”, explica Bruce Hamaker, um
professor de quimica alimentar da Purdue.

Estado de Minas. 25 de abril de 2005.
2. Para 0 milho estourar e virar pipoca é preciso que:
a. () acascasejamais umida que o ndcleo.
b. ( ) acascaevite perda de umidade do nicleo.
c. () ondcleo seja mais transparente que a casca.
d. ( ) acascasejamaisamarela que o nicleo.

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

O Pavéo

E considerei a gléria de um pavéo ostentando o esplendor de suas cores; € um luxo imperial.
Mas andei lendo livros, e descobri que aquelas cores todas ndo existem na pena do pavdo. Nao ha
pigmentos. O que h& sdo minasculas bolhas d'agua em que a luz se fragmenta, como em um prisma. O
pavao € um arco-iris de plumas.
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Eu considerei que este é o luxo do grande artista, atingir o maximo de matizes com o0 minimo
de elementos. De agua e luz ele faz seu esplendor; seu grande mistério é a simplicidade. Considerei, por
fim, que assim é o amor, oh! Minha amada; de tudo que ele suscita e esplende e estremece e delira em
mim existem apenas meus olhos recebendo a luz de teu olhar. Ele me cobre de glérias e me faz
magnifico.

(BRAGA, Rubem. Ai de ti, Copacabana. Rio de Janeiro: Record, 1996, p. 120)

3. No 2° paragrafo do texto, a expressdo ATINGIR O MAXIMO DE MATIZES significa o artista
a. () fazer refletir, nas penas do pavao, as cores do arco-iris.
b. () conseguir o maior nimero de tonalidades.
c. () fazer com que o0 pavao ostente suas cores.
d. ( ) fragmentar a luz nas bolhas d’agua.

Leia o texto e responda as questdes.

FUI NA CHUVA

QUE MENINA )
MAL - AGRADECIDA!

QUE TRABALHAON
ONDE ESTA O

3¢
\ \
3!

W U TON N T J

www.custodo,. net
4. O uso da expressao "finalmente"”, no primeiro quadrinho, indica que a arrumacéo foi
a. ( )completa
b. ( )corrida
¢. () demorada
d. ( ) malfeita

D4 - Inferir uma informacdo implicita em um texto

O Império da vaidade

Vocé sabe por que a televisdo, a publicidade, o cinema e os jornais defendem os musculos
torneados, as vitaminas milagrosas, as modelos longilineas e as academias de ginastica? Porque tudo
isso da dinheiro. Sabe por que ninguém fala do afeto e do respeito entre duas pessoas comuns, mesmo
meio gordas, um pouco feias, que fazem piquenique na praia? Porque isso ndo da dinheiro para 0s
negociantes, mas da prazer para 0s participantes.

O prazer é fisico, independentemente do fisico que se tenha: namorar, tomar milk-shake, sentir
o0 sol na pele, carregar o filho no colo, andar descalgo, ficar em casa sem fazer nada. Os melhores
prazeres séo de graga - a conversa com 0 amigo, o cheiro do jasmim, a rua vazia de madrugada - , e a
humanidade sempre gostou de conviver com eles. Comer uma feijoada com os amigos, tomar uma
caipirinha no sabado também é uma grande pedida. Ter um momento de prazer é compensar muitos
momentos de desprazer. Relaxar, descansar, despreocupar-se, desligar-se da competicdo, da aspera luta
pela vida - isso é prazer.

Mas vivemos num mundo onde relaxar e desligar-se se tornou um problema. O prazer gratuito,
espontaneo, esta cada vez mais dificil. O que importa, o que vale, é o prazer que se compra e se exibe,
0 que ndo deixa de ser um aspecto da competicdo. Estamos submetidos a uma cultura atroz, que quer
fazer-nos infelizes, ansiosos, neuréticos. As filhas precisam ser Xuxas, as namoradas precisam
ser modelos que desfilam em Paris, os homens ndo podem assumir sua idade.

Néo vivemos a ditadura do corpo, mas seu contrario: um massacre da industria e do comércio.
Querem que sintamos culpa quando nossa silhueta fica um pouco mais gorda, ndo porque querem que
sejamos mais saudaveis - mas porque, se ndo ficarmos angustiados, ndo faremos mais regimes, ndo
compraremos mais produtos dietéticos, nem produtos de beleza, nem roupas e mais roupas. Precisam da
nossa impoténcia, da nossa inseguranca, da nossa angustia.
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O unico valor coerente que essa cultura apresenta é o narcisismo.
LEITE, Paulo Moreira. O império da vaidade. Veja, 23 ago. 1995. p. 79.

5. O autor pretende influenciar os leitores para que eles

() evitem todos os prazeres cuja obtencao depende de dinheiro.

() excluam de sua vida todas as atividade incentivadas pela midia.
() figuem mais em casa e voltem a fazer os programas de antigamente.
() sejam mais criticos em relagdo ao incentivo do consumo pela midia.

O FIM DE SAPOS, RAS E PERERECAS
“Para muita gente, sapos, ras e pererecas podem la ndo ter graga. Mas os anfibios sdo essenciais a vida
de florestas, restingas lagoas, s6 para citar alguns ambientes. E o problema é que estdo desaparecendo
sem gue os cientistas saibam explicar o porqué. O fendmeno é conhecido ha anos, mas tem se agravado
muito. Sobram explicag¢Bes- virus, reducdo de habitat e mudancas climaticas, por exemplo- mas ainda
ndo ha respostas para o mistério, cuja consequéncia é o aumento do desequilibrio ambiental. Para tentar
encontrar uma solugdo, cientistas comegaram a se reunir no Rio.”

(O Globo, Rio de Janeiro, 2003.)

6. Ao se referir ao desaparecimento de sapos, ras e pererecas, o texto alerta para
a. () operigo de alguns ambientes ameagados.
b. ( ) Afaltade explicagGes dos cientistas.
c. () Asexplicagbes do mistério da natureza.
d. () O perigo do desequilibrio do meio ambiente.

D6 - Identificar o tema de um texto

Leticia de Castro

Né&o é facil parecer com Katie Holmes, a musa do seriado preferido dos teens, Dawson's Creek
ou com os galds musculosos do seriado Malhag&o. Mas os jovens bem que tentam. Nunca se cuidou
tanto do corpo nessa faixa etaria como hoje. A Runner, uma grande rede de academias de ginastica, com
23 000 alunos espalhados em nove unidades na cidade de S&o Paulo, viu o publico adolescente crescer
mais que o adulto nos Ultimos cinco anos. “Acho que a academia ¢ para os jovens de hoje o que foi a
discoteca para a geracdo dos anos 707, acredita José Otavio Marfard, socio de outra academia paulistana,
a Reebok Sports Club. "E o lugar de confraternizacio, de diversio."

E saudavel preocupar-se com o fisico. Na adolescéncia, no entanto, essa preocupagio costuma
ser excessiva. E a chamada paranoia do corpo. Alguns exemplos. Nunca houve uma oferta t&o grande
de produtos de beleza destinados a adolescentes. Hoje em dia é possivel resolver a maior parte dos
problemas de estrias, celulite e espinhas com a ajuda da ciéncia. Por isso, a tentacdo de exagerar nos
medicamentos é grande. "A garota tem a mania de recorrer aos remédios que 0s amigos estdo usando, e
muitas vezes eles ndo sdo indicados para seu tipo de pele”, diz a dermatologista Tara Yoshinaga, de Sao
Paulo, que atende adolescentes em seu consultério. S&o cada vez mais frequentes 0s casos de meninas
que procuram um cirurgido plastico em busca da solugdo de problemas que poderiam ser resolvidos
facilmente com ginastica, cremes ou mesmo com o crescimento normal. Nunca houve também tantos
casos de anorexia e bulimia. "Ha dez anos essas doengas eram consideradas rarissimas. Hoje constituem
quase um caso de satde publica”, avalia o psiquiatra Taki Cordéas, da Universidade de S&o Paulo.

E claro que existem variedades de calvicie, obesidade ou doencas de pele que realmente
precisam de tratamento continuado. Na maioria das vezes, no entanto, a paranoia do corpo é apenas isso:
paranoia. Para cura-la, a melhor maneira é tratar da mente. Nesse processo, a autoestima é fundamental.
“E preciso fazer uma anélise objetiva e descobrir seus pontos fortes. Todo mundo tem uma parte do
corpo que acha mais bonita”, sugere a psicologa paulista Ceres Alves de Araljo, especialista em
crescimento. Um dia, o teen acorda e percebe que aqueles problemas fisicos que pareciam insollveis
desapareceram como num passe de magica. Em geral, ndo foi o corpo que mudou. Foi a cabega. Quando
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comeca a se aceitar e resolve as questdes emocionais basicas, o adolescente da o primeiro passo para se
tornar um adulto.
CASTRO, Leticia de. Veja Jovens. Setembro/2001 p. 56.
7. Aideia CENTRAL do texto é
() apreocupacdo do jovem com o fisico.
() as doencas raras que atacam 0s jovens.
() os diversos produtos de beleza para jovens.
() ouso exagerado de remédios pelos jovens.

PARE DE FUMAR

O hébito de fumar pode ser considerado uma toxicomania? Se definirmos atoximania como
“uma tendéncia irresistivel de consumir uma substincia toxica”, o fumante inveterado deve ser
classificado como um toxicomano.

Foram os espanhdis, no século XVI, que introduziram o tabaco na Europa, a principio
consumido por soldados e marinheiros, que mascavam a erva e fumavam em cachimbo. No inicio do
século XX, o habito de fumar difundiu-se por todos os paises, em todos 0s niveis sociais, tornando-se
auténtica toxicomania, apesar das adverténcias dos males que seu uso poderia provocar. E uma droga
que mata.

A diferenca entre as toxicomanias classicas (cocaina, heroina, morfina, maconha, anfetaminas,
alcool) esta no fato de que o tabaco ndo modifica a personalidade do usuério e, embora possa produzir
efeitos estimulantes ou relaxantes, jamais afeta o equilibrio mental. O uso continuado causa efeitos
organicos irreversiveis, que sao letais, e o indice de mortalidade é proporcional ao nimero de cigarros
consumidos, sobretudo na faixa etéria entre os 45 e 50anos de idade.

A sociedade tem pago um tributo elevadissimo pelo héabito de fumar: mortes prematuras,
doencas cronicas incapacitantes, diminui¢do de rendimento no trabalho.

Nelson Senise, JB, 8/9/92, 1* CADERNO, P. 11
8. O texto tem como tema
a. () asdoengas cronicas.
b. ( ) asvantagens do fumo.
¢c. () ofumo como toxicomania.
d. ( ) ahistéria do fumo.

D14 - Distinquir um fato da opinido relativa a esse fato

No mundo dos sinais
Sob o sol de fogo, 0s mandacarus se erguem, cheios de espinhos.
Mulungus e aroeiras expdem seus galhos queimados e retorcidos, sem folhas, sem flores, sem
frutos.
Sinais de seca brava, terrivel!
Clareia o dia. O boiadeiro toca o berrante, chamando os companheiros e o gado.
Toque de saida. Toque de estrada.

La vao eles, deixando no estradao as marcas de sua passagem.
TV Cultura, Jornal do Telecurso.

9. A opinido do autor em relagéo ao fato comentado estd em
a. () “os mandacarus se erguem”
b. ( ) ‘“aroeiras expdem seus galhos”
c. () “Sinais de seca brava, terrivel!!”
d. ( ) “Toque de saida. Toque de entrada”.



Leia o texto e responda as questdes.

10. Em qual das citacdes abaixo esta expressa uma opinido do jornalista, autor do texto?
) "Dona Belarmina, 71 anos..."

) "Ainda é cedo, oito da noite..."

) "...parece até serena, quase adormecida..."

) "a cabeca apoiada em pedagos de papeldo..."

a.

Deitada na calcada, Dona Belarmina, 71 anos, parece até serena,
quase adormecida embaixo do cobertor quadnculado, a cabeca
apoiada em pedacos dobrades de papeldo, que |he servem também
de colchdo. Ainda é cedo, oitc da noite, @ 0 movimente de carros e
pessoas é intenso. Ninguém presta aten¢ao.

“Ja perdh tudo, até a vergonha”, diz, a voz quase inaudivel Perdeu
a familia, que Ihe virou as costas quando se tormou um peso difici
de sustentar. Perdeu as condigdes de trabalhar “Eu era uma mulher
trabalhadeira.” Perdeu o interesse pela vida. Ndo sabe quem € o
presidente da Republica, nem o Governador, nem o Prefeito. “E eles
sabem que eu existo? Ninguém sabe nem que eu estou vival®

b
C.
d

Jornal do Brasil. Rio de Janeiro, 4 jun 2000 p 4
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TOPICO Il - Implicacdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreenséo no Texto

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto,

etc.)

GARFIELD - Jim Davis

VOCE NAO FAZ IDETA DO MONTE
DE COLSAS QUE ESTAO
ACONTECENDO NO MUNDO.

Folha de Séo Paulo, 29/4/2004.

11. Pela resposta do Garfield, as coisas que acontecem no mundo s&o

a.

b
C.
d

) assustadoras.
) corriqueiras.
) curiosas.
) naturais.
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Observe o mapa meteorolégico de Minas Gerais e responda a questao.

PREVISAO DO TEMPO
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Minima Méxima |

o o Noroeste
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Mapa meteoroldgico de Minas. Tribuna de Minas. 26 de maio de 2002

12. De acordo com o mapa pode-se concluir que
a. () vaichover emtodo o estado de Minas durante a semana.
b. ( ) todo o estado estara sujeito a pancadas de violentas de chuva.
c. () namaior parte do estado predomina tempo aberto e com sol.
d. () namaior parte do estado predomina tempo semi-nublado.

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

Mente quieta, corpo saudavel

A meditacdo ajuda a controlar a ansiedade e a aliviar a dor? Ao que tudo indica, sim. Nessas
duas areas os cientistas encontraram as maiores evidéncias da acdo terapéutica da meditacdo, medida
em dezenas de pesquisas. Nos Ultimos 24 anos, so a clinica de reducédo do estresse da Universidade de
Massachusetts monitorou 14 mil portadores de cancer, aids, dor crénica e complicagdes gastricas. Os
técnicos descobriram que, submetidos a sessfes de meditagdo que alteraram o foco da sua atencéo, 0s

pacientes reduziram o nivel de ansiedade e diminuiram ou abandonaram o uso de analgésicos.
Revista Superinteressante, outubro de 2003

13. O texto tem por finalidade
a. () criticar.
b. ( ) conscientizar.
c. () denunciar.
d. ( )informar.

A SURDEZ NA INFANCIA

Podemos classificar as perdas auditivas como congénitas (presentes no momento do nascimento)
ou adquiridas (contraidas ap6s 0 nascimento). Os problemas de aprendizagem e agressividade infantil
podem estar ligados a problemas auditivos. A construcdo da linguagem estd intimamente ligada a
compreensao do conjunto de elementos simbolicos que dependem basicamente de uma boa audicéo. Ela
é a chave para a linguagem oral, que, por sua vez, forma a base da comunicacdo escrita.

Uma pequena diminui¢do da audigdo pode acarretar sérios problemas no desenvolvimento da
crianga, tais como: problemas afetivos, distirbios escolares, de atencdo e concentragdo, inquietacdo e
dificuldades de socializacdo. A surdez na crianca pequena (de 0 a 3 anos) tem consequéncias muito mais
graves que no adulto.

Existem algumas maneiras simples de saber se a crianga ja possui problemas auditivos como:
bater palmas préximo ao ouvido, falar baixo o nome da crianga e observar se ela atende, usar alguns
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instrumentos sonoros (agogo, tambor, apito), bater com forca a porta ou na mesa e, dessa forma, poder

avaliar as reacdes da crianga.

COELHO. Claudio. A surdez na infancia. O Globo, Rio de Janeiro. 13/04/2003. p. 6. Jornal da Familia. Qual é seu problema?

14. O objetivo desse texto é

a. () comprovar que as perdas auditivas sdo irrelevantes.

b. () comprovar que a surdez ainda € uma doenga incuravel.
c. () mostrar as maneiras de saber se a crianga ouve bem.

d. () alertar o leitor para os perigos da surdez na infancia.

TOPICO Il - RELACAO ENTRE TEXTOS

D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacao de textos que

tratam do mesmo tema em funcédo das condicdes em que eles foram produzidos e daguelas em

que serdo recebidos

Leia os textos abaixo e responda as questdes.

Texto |

Texto Il

A distribuigdo da dgua no mundo, no
Brasil e na Amazénia

(Fragmento)

O volume total de agua na Terra ndo aumenta nem
diminui: € sempre 0 mesmo. Hoje somos mais
de 5 bilndes de pessoas que, com outres seres
vivos, repartem essa agua. O desenvolvimento do

quantidade e a qualidade da agua.
Cada pessoa gasta por dia, em média, 40 litros
de agua: bebendo, tomando banho, escovando 0§
dentes, lavando as maos antes das refeicdes elc.
Apenas 0,7% do volume total de agua da Terra é
formado por dgua potavel, isto é, pronta para o
consumo humano. Hoje em dia, quase 2 bilhdes
de pessoas ndo dispdem de agua potavel.
Hoje, 54% da agua disponivel anualmente esta
sendo consumida, dos quais 2/3 na agricuitura. Em
2025, 70% sera consumida, apenas considerando
0 aumento da popula¢ao. Caso os padrdes
de consumo dos paises desenvolvidos forem
estendidos @ populacdo mundial, estaremos
consumindo 0% da agua disponivel.

www iepa.ap.gov.br/ . Acesso 22/07/2007

ser humano esta em grande parte relacionado & | Ag

Planeta agua

Agua que nasce na fonte serena do mundo

E que abre um profundo grotdo

Agua que faz inocente riacho e desagua na corrente do
ribeirdo

Ag;.-as gscuras dos rios que levam a fertilidade ao sertdo
Ag.;as que banham aldeias e malam a sede da populagao
juas que caem das pedras no véu das cascatas, ronco
de trovao

E depois dormem tranguilas no leito dos lagos, no leito dos
lagos

Agua dos igarapés, onde lara, a mde d'agua e misteriosa
cangao

Agua que o sol evapora, pro céu vai embora, virar nuvem
de algodao

Gotas de agua da chuva, alegre arco-inis sobre a plantagdo
Gotas de agua da chuva, 130 triste, s30 lagrimas na inundagdo
Aguas que movem moinhos s3o as mesmas 4guas que
encharcam o chdo

E sempre voltam humddes pro fundo da terra, pro fundo da
terra

Terra, planeta agua..

www. vagalume com br/guiherme-arantesiplaneta-agua. htmi

15. Esses dois textos falam da

a. () éguadas industrias

b. ( ) é&guada populacdo

c. () éaguanomundo

d. ( ) éaguanobanho
Texto |

Sem-protecéo

Jovens enfrentam mal a acne, mostra pesquisa

Transtorno presente na vida da grande maioria dos adolescentes e jovens, a acne ainda gera

muita confusdo entre eles, principalmente no que diz respeito ao melhor modo de se livrar dela. E o que
mostra uma pesquisa realizada pelo projeto Companheiros Unidos contra a Acne (Cucas), uma parceria
do laboratério Roche e da Sociedade Brasileira de Dermatologia (SBD): Foram entrevistados 9273
estudantes, entre 11 e 19anos, em colégios particulares de S&o Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais,
Pernambuco, Paraiba, Pard, Parand, Alagoas, Ceara e Sergipe, dentre os quais 7623 (82%) disseram ter
espinhas. O levantamento evidenciou que 64% desses entrevistados nunca foram ao médico em busca
de tratamento para espinhas. "Apesar de ndo ser uma doenga grave, a acne compromete a aparéncia e
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pode gerar muitas dificuldades ligadas a autoestima e a sociabilidade", diz o dermatologista Samuel
Henrigque Mandelba um, presidente da SBD de Sdo Paulo. Outros 43% dos entrevistados disseram ter
comprado produtos para a acne sem consultar o dermatologista - as pomadas, automedicacdo mais
frequente, além de ndo resolverem o problema, podem agrava-lo, ja que possuem componentes 0leosos
gue entopem os poros. (...)
Fernanda Colavitti
Texto 11
Perda de Tempo
Os métodos mais usados por adolescentes e jovens brasileiros nao resolvem os problemas mais sérios
de acne.
23% lavam o rosto varias vezes ao dia
21% usam pomadas e cremes convencionais
5% fazem limpeza de pele
3% usam hidratante
2% evitam simplesmente tocar no local
2% usam sabonete neutro
(COLAVITTI, Fernanda — Revista VVeja Outubro / 2001 — p. 138.)
16. Comparando os dois textos, percebe-se que eles séo
a. ( )semelhantes.
b. ( ) divergentes.
c. ( ) contrérios.
d. () complementares.

D21 - Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema.

Textol
Mapa Da Devastacdo
A organizacdo ndo-governamental SOS Mata Atlantica e o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais
terminaram mais uma etapa do mapeamento da Mata Atlantica (www.sosmataatlantica.org.br). O estudo
iniciado em 1990 usa imagens de satélite para apontar o que restou da floresta que ja ocupou 1,3 milhdo
de km2, ou 15% do territorio brasileiro. O atlas mostra que o Rio de Janeiro continua o campedo da
motosserra. Nos ultimos 15 anos, sua média anual de desmatamento mais do que dobrou.

Revista Isto E — n° 1648 — 02-05-2001 S&o Paulo — Ed. Trés.

Texto 2

Héa qualquer coisa no ar do Rio, além de favelas

Nem s6 as favelas brotam nos morros cariocas. As encostas cada vez mais povoadas no Rio de Janeiro

disfarcam o avango do reflorestamento na crista das serras, que espalha cerca de 2 milhGes de mudas

nativas da Mata Atlantica em espaco equivalente a 1.800 gramados do Maracand. O replantio comecou

ha 13 anos, para conter vertentes ameacadas de desmoronamento. Fez mais do que isso. Mudou a

paisagem. Vista do alto, angulo que ndo faz parte do cotidiano de seus habitantes, a cidade aninha-se

agora em colinas coroadas por labirintos verdes, formando desenhos em curva de nivel, como cafezais.
Revista Epoca — n° 83. 20-12-1999. Rio de Janeiro — Ed. Globo. p. 9.

17. Uma declaragéo do segundo texto que CONTRADIZ o primeiro é
a. ()amata atlantica esta sendo recuperada no Rio de Janeiro.
b. ( ) asencostas cariocas estdo cada vez mais povoadas.
c. () asfavelas continuam surgindo nos morros cariocas.
d. ( ) oreplantio segura encostas ameacadas de desabamento.

Veja — Novela de televisdo aliena?
Texto |
Telenovelas empobrecem o pais
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Antunes Filho - Parece que ndo ha vida inteligente na telenovela brasileira. O que se assiste todos 0s
dias as 6, 7 ou 8 horas da noite ¢ algo muito pior do que os mais baratos filmes “B” americanos. Os
dialogos sdo péssimos. As atuacoes, sofriveis. Trés minutos em frente a qualquer novela sdo capazes de
me deixar absolutamente entediado — nada pode ser mais previsivel.

. Veja, 11/mar/96.
Texto 11
Novela € cultura
Maria Aparecida — Claro que ndo. Considerar a telenovela um produto cultural alienante é um tremendo
preconceito da universidade. Quem acha que novela aliena estd na verdade chamando o povo de débil
mental. Bobagem imaginar que alguém é induzido a pensar que a vida € um mar de rosas sé por causa
de um enredo agucarado. A telenovela brasileira € um produto cultural de alta qualidade técnica, e
algumas delas sdo verdadeira obras de arte.

Veja, 24/jan/96.

18. Com relacao ao tema “telenovela”
a) () otexto Il apresenta uma opinido contraditoria ao texto |.
b) ( ) notexto I, algumas novelas induzem o povo a alienagéo.
¢) ( )emambos os textos, encontram-se opinides semelhantes.
d) ( ) notexto I, compara-se a qualidade das novelas aos melhores filmes americanos.

TOPICO IV — COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

D2 — Estabelecer relacoes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicoes que
contribuem para a continuidade de um texto.

Eu tenho um sonho
Eu tenho um sonho
lutar pelos direitos dos homens
Eu tenho um sonho
tornar nosso mundo verde e limpinho
5 Eu tenho um sonho
de boa educacéo para as criancas
Eu tenho um sonho
de voar livre como um passarinho

Eu tenho um sonho
10 ter amigos de todas racas
Eu tenho um sonho
gue o mundo viva em paz
e em parte alguma haja guerra
Eu tenho um sonho
15 Acabar com a pobreza na Terra

Eu tenho um sonho
Eu tenho um monte de sonhos...
Quero que todos se realizem
Mas como?
20 Marchemos de maos dadas
e ombro a ombro
Para que os sonhos de todos
se realizem!

SHRESTHA, Urjana. Eu tenho um sonho. In: Jovens do mundo inteiro. Todos temos direitos: um livro
de direito§ humanos. 42 ed.
Sdo Paulo: Atica, 2000. p.10.



124

19. No verso “Quero que t0dos se realizem” o termo sublinhado refere-se a
a. ( )amigos.
b. ( )direitos.
c. ( )homens.
d. ( )sonhos.

O Estado sequndo Péricles

" A nossa constitui¢cdo ndo inveja as leis de nossos vizinhos. (...) Nao imitamos os outros. Pelo contrario,
servimos de modelo a alguns. Esse modelo, proprio de Atenas, recebeu 0 nome de democracia, porque
a sua direcdo ndo esta na mao de um pequeno grupo, mas sim da maioria. (...) Um temos salutar impede-
nos de faltar ao cumprimento de 0s nossos deveres no que toca a patria. Respeitamos sempre 0s
magistrados e as leis. Perante elas, todos os atenienses sdo iguais, iguais na vida privada, iguais na
solucdo dos diferendos entre particulares, iguais na obtengdo das honras as quais sdo devidas aos méritos

e ndo a classe.”
PERICLES, cit. por Prelot. As doutrinas politicas. In.. ARANHA e MARTINS. Filosofando. introdugéo a filosofia. p.227

20. Na frase " Perante elas, todos 0s atenienses sdo iguais, iguais na vida privada, iguais na solucéo
dos diferendos entre particulares, iguais na obtengdo das honras as quais sdo devidas aos méritos
e ndo a classe." a expressao destacada refere-se a

a. ( )solucao
b. ( )elas

¢c. ( )honras
d. ( )iguais

D7 — Identificar a tese de um texto.

Receitas da vovo

Lembra aquela receita que s6 sua mée ou sua avo sabem fazer? Pois saiba que, além de gostoso,
esse prato é parte importante da cultura brasileira. E verdade. Os cadernos de receita sdo registros
culturais. Primeiro, porque resgatam antigas tradigdes, seja familiares ou étnicas. Além disso, mostram
como se fala ou se falava em determinada regido. E ainda servem como passagens de tempo, chaves
para alcangarmos memarias emocionais que a gente nem sabia que tinha (se vocé se lembrou do prato
que sua avé ou sua mae fazia, vocé sabe do que eu estou falando).

21. A tese defendida pelo autor do texto é de que as receitas culinarias:
a) () fazem com que lembremos a nossa infancia.

b) ( ) indicam o modo de falar em determinada regido.

c) ( ) resgatam nossas tradi¢oes familiares ou étnicas.

d) ( ) sdouma parte importante da cultura brasileira.

O ouro da biotecnologia

Até os bebés sabem que o patrimdnio natural do Brasil é imenso. Regifes como a Amazonia, 0
Pantanal e a Mata Atlantica - ou o que restou dela - séo invejadas no mundo todo por sua biodiversidade.
Até mesmo ecossistemas como o do cerrado e o da caatinga tém mais riqueza de fauna e flora do que
se costuma pensar. A quantidade de agua doce, madeira, minérios e outros bens naturais € amplamente
citada nas escolas, nos jornais e nas conversas. O problema ¢ que tal exaltacdo ufanista (“Abengoado
por Deus e bonito por natureza”) é diretamente proporcional a desaten¢do e ao desconhecimento que
ainda vigoram sobre essas riquezas.

Estamos entrando numa era em que, muito mais do que nos tempos coloniais (quando pau-brasil,
ouro, borracha etc. eram levados em estado bruto para a Europa), a explora¢do comercial da natureza
deu um salto de intensidade e refinamento. Essa revolucdo tem um nome: biotecnologia. Com ela, a
Amazonia, por exemplo, deixara em breve de ser uma enorme fonte “potencial” de alimentos,


https://oficinadefilosofia.com/2011/09/23/o-estado-segundo-pericles/
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cosméticos, remédios e outros subprodutos: ela o sera de fato - e de forma sustentavel. Outro exemplo:
os créditos de carbono, que terdo de ser comprados do Brasil por paises que poluem mais do que podem,
poderao significar forte entrada de divisas.

Com sua pesquisa cientifica carente, indefini¢cdo quanto a legislacéo e dificuldades nas questdes
de patenteamento, o Brasil ndo consegue transformar essa riqueza natural em riqueza financeira.
Diversos produtos autéctones, como 0 cupuacu, ja foram registrados por estrangeiros - que nos
obrigardo a pagar pelo uso de um bem original daqui, caso queiramos (e saibamos) produzir algo em
escala com ele. Além disso, a biopirataria segue crescente. Até mesmo os indios deixam que plantas e
animais sejam levados ilegalmente para o exterior, onde provavelmente serdo vendidos a peso de ouro.
Resumo da questéo: ou o Brasil acorda para a nova realidade econémica global, ou continuara perdendo
dinheiro como fruta no chéo.

Daniel Piza. O Estado de S. Paulo.

22. O texto defende a tese de que
a. ( )aAmazonia ¢ fonte “potencial” de riquezas.
b. ( )asplantas e os animais sdo levados ilegalmente.
c. () oBrasil desconhece o valor de seus bens naturais.
d. () osbens naturais sdo citados na escola.

D8 — Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

O namoro na adolescéncia
Um namoro, para acontecer de forma positiva, precisa de varios ingredientes: a comecar pela
familia, que ndo seja muito rigida e atrasada nos seus valores, seja conversavel, e, ao mesmo tempo,
tenha limites muito claros de comportamento. O adolescente precisa disto, para se sentir seguro. O outro
aspecto tem a ver com o proprio adolescente e suas condi¢es internas, que determinardo suas
necessidades e a prdpria escolha. Sdo fatores inconscientes, que fazem com que a Mariazinha se encante
com o jeito timido do Jodo e ndo dé pelota para o her6i da turma, o Méario. Aspectos situacionais, como
a relagdo harmoniosa ou ndo entre os pais do adolescente, também influenciardo o seu namoro. Um
relacionamento em que um dos parceiros vem de um lar em crise, é, de saida, dose de ledo para o outro,
que passa a ser utilizado como anteparo de todas as dores e frustragdes. Geralmente, esta carga é demais
para 0 outro parceiro, que também enfrenta suas crises pelas proprias condi¢des de adolescente. Entrar
em contato com a outra pessoa, senti-la, ouvi-la, depender dela afetivamente e, a0 mesmo tempo, nao
massacré-la de exigéncias, e ndo ter medo de se entregar, é tarefa dificil em qualquer idade. Mas é assim
gue comeca este aprendizado de relacionar-se afetivamente e que vai durar a vida toda.
SUPLICY, Marta. A condi¢do da mulher. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984

23. Para um namoro acontecer de forma positiva, o adolescente precisa do apoio da familia.
O argumento que defende essa ideia é
a. () afamiliaé o anteparo das frustragGes.
b. () afamiliatem uma relagdo harmoniosa.
c. () oadolescente segue o exemplo da familia.
d. ( ) oapoio dafamilia da seguranca ao jovem.

GATO PORTATIL
Bichanos de apartamento ndo estdo condenados a viver confinados. “Embora seja comum 0S gatos
ficarem nervosos e terem medo de sair de casa nas primeiras vezes, é possivel acostuma-los a ser
sociaveis, a passear e até a viajar com seus donos numa boa”, a passear e até a viajar com seus donos
numa boa”, afirma Hannelore Fuchs, veterinaria especialista em comportamento, de Sdo Paulo. “Basta
comecar cedo o treinamento e fazé-lo aos poucos.” Hannelore conta que tem um gato que adora
passear de carro e que vira e mexe vai para a praia com ela. “Isso promove o enriquecimento do
cotidiano do bicho, o que é sempre extremamente positivo”, assegura. “Na Europa e nos Estados
Unidos, onde os gatos estdo cada vez mais populares, essa ja é uma pratica bastante difundida.”
Revista Claudia, novembro de 2006
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24. E um argumento que apoia a tese defendida pelo autor desse texto:
a. () Bastacomegar cedo o treinamento e fazé-lo aos poucos.

b. () Os gatos ficam nervosos e tém medo de sair de casa.

c. () NaEuropa e nos Estados Unidos 0s gatos sao populares.

d. () Hannelore é veterinaria especialista em comportamento.

D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

Animais no espaco

Vérios animais viajaram pelo espaco como astronautas.

Os russos ja usaram cachorros em suas experiéncias. Eles tém o sistema cardiaco parecido com o
dos seres humanos. Estudando o que acontece com eles, 0s cientistas descobrem quais problemas podem
acontecer com as pessoas.

A cadela Laika, tripulante da Sputnik-2, foi o primeiro ser vivo a ir ao espago, em novembro de
1957, quatro anos antes do primeiro homem, o astronauta Gagarin.

Os norte-americanos gostam de fazer experiéncias cientificas espaciais com macacos, pois o corpo
deles se parece com 0 humano. O chimpanzé é o preferido porque é inteligente e convive melhor com o
homem do que as outras espécies de macacos. Ele aprende a comer alimentos sintéticos e nao se
incomoda com a roupa espacial.

Além disso, 0s macacos sao treinados e podem fazer tarefas a bordo, como acionar 0s comandos
das naves, quando as luzes coloridas acendem no painel, por exemplo. Enos foi o mais famoso macaco
a viajar para o espago, em novembro de 1961, a bordo da nave Mercury/Atlas 5. A nave de Enos teve
problemas, mas ele voltou sdo e salvo, depois de ter trabalhado direitinho. Seu Gnico erro foi ter comido
muito depressa as pastilhas de banana durante as refeigdes.

(Folha de Sdo Paulo, 26 de janeiro de 1996)
25. No texto “Animais no espaco”, uma das informacdes principais é
a. () “Acadela Laika (...) foi o primeiro ser vivo a ir ao espago”.
b. ( ) “Os russos ja usavam cachorros em suas experiéncias”.
c. () “Varios animais viajaram pelo espago como astronautas”.
d. ( ) “Enos foi o mais famoso macaco a viajar para o espago”.

Nova lei ortogréafica chega a escrita braile

Todas as mudancgas promovidas pelo acordo ortografico serdo adotadas pelo portugués convertido
em braile, sistema criado pelo francés Louis Braille para pessoas com deficiéncia visual. O acordo
influencia o braile, pois, nesse sistema, as palavras sdo escritas letra a letra, e cada vocabulo tem até seis
pontos em relevo. Um cego treinado € capaz de detectar a auséncia ou a presenga do trema em
determinadas palavras, assim como hifens, acentos e pontuagfes. Com isso, 0 Ministério da Educacédo
ja prevé a adaptacdo de livros didaticos em braile a nova grafia.

Lingua Portuguesa. n° 41. Sdo Paulo: Segmento, mar. 2009, p. 9.

26. A informacao principal desse texto é:

a. () osistema braile adotara todas as mudancas ortogréficas.

b. ( ) osistema braile foi criado pelo francés Louis Braille.

c. () oMEC esta atento ao problema da leitura dos cegos.

d. ( ) ocego treinado pode detectar a presenga do trema.

D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

Urubus e Sabias

Tudo aconteceu numa terra distante, no tempo em que 0s bichos falavam... Os urubus, aves por
natureza becadas, mas sem grandes dotes para o canto, decidiram que, mesmo contra a natureza eles
haveriam de se tornar grandes cantores. E para isto fundaram escolas e importaram professores,
gargarejaram do-ré-mi-fa, mandaram imprimir diplomas e fizeram competic6es entre si, para ver quais
deles seriam 0s mais importantes e teriam a permisséo para mandar nos outros. Foi assim que eles
organizaram concursos e se deram nomes pomposos, e 0 sonho de cada urubuzinho, instrutor em inicio
de carreira, era se tornar um respeitavel urubu titular, a quem todos chamam por VVossa Exceléncia.
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Tudo ia muito bem até que a doce tranquilidade da hierarquia dos urubus foi estremecida. A
floresta foi invadida por bandos de pintassilgos, tagarelas, que brincavam com os canérios e faziam
serenatas com os sabids...Os velhos urubus entortaram o bico, o rancor encrespou a testa, e eles
convocaram pintassilgos, sabias e canarios para um inquérito.

“Onde estao os documentos de seus concursos?” E as pobres aves se olharam perplexas, porque
nunca haviam imaginado gue tais coisas houvesse. Ndo haviam passado por escolas de canto, porque o
canto nascera com elas. E nunca apresentaram um diploma para provar que sabiam cantar, mas
cantavam, simplesmente...

N&o, assim ndo pode ser. Cantar sem a titulacdo devida é um desrespeito a ordem.

E os urubus, em unissono, expulsaram da floresta os passarinhos que cantavam sem alvaras...

MORAL: EM TERRA DE URUBUS DIPLOMADOS NAO SE OUVE CANTO DE SABIA.

ALVES, Rubem. Estorias de Quem gosta de Ensinar. S&o Paulo: Ars Poética, 1985, p.81-2.

27. No contexto, o que gera o conflito é

) a competicao para eleger o melhor urubu.

) a escola para formar aves cantoras.

) 0 concurso de canto para conferir diplomas.
) 0 desejo dos urubus de aprender a cantar.

O AVENTUREIRO ULISSES
(Ulisses Serapido Rodrigues)

Ainda tinha duzentos réis. E como eram sua Unica fortuna meteu a mao no bolso e segurou a
moeda. Ficou com ela na méo fechada.

Nesse instante estava na Avenida Celso Garcia. E sentia no peito todo o frio da manha.

Duzentdo. Quer dizer: dois sorvetes de casquinha. Pouco.

Ah! Muito sofre quem padece. Muito sofre quem padece? E uma cancéo de Sorocaba. N&o.
N&o é. Entdo que é? Mui-toso-fre quem pa-de-ce. Alguém dizia isto sempre. Etelvina? Seu Cosme? Com
certeza Etelvina que vivia amando toda a gente. Até ele. Sujeitinha impossivel. S6 vendo o jeito de olhar
dela.

Bobagens. O melhor é ir andando.

Fol.

Pé no chdo é bom s na roca. Na cidade é uma porcaria. Toda a gente estranha. E verdade.
Agora é que ele reparava direito: ninguém andava descal¢o. Sentiu um mal-estar horrivel. As méos a
gente ainda escondia nos bolsos. Mas 0s pés? Cousa horrorosa. Desafogou a cintura. Puxou as calcas
para baixo. Encolheu os artelhos. Deu dez passos assim. Pipocas. Ndo dava jeito mesmo. Pipocas. A
gente da cidade que va bugiar no inferno. Ajustou a cintura. Levantou as calgas acima dos tornozelos.
Acintosamente. E muito vermelho foi jogando os pés na calcada. Andando duro como se estivesse
calcado.

MACHADO, Antonio de A. O aventureiro Ulisses. Contos reunidos. S&o Paulo: Atica, 2002 p.122

28. O enredo se desenvolve a partir da
a. () pendria do personagem
b. ( ) elegéncia do personagem
c. () alegria do personagem
d. () cordo personagem

D11 — Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

O Homem que entrou pelo cano

Abriu a torneira e entrou pelo cano. A principio incomodava-o a estreiteza do tubo. Depois se
acostumou. E, com a agua, foi seguindo. Andou quilémetros. Aqui e ali ouvia barulhos familiares. Vez
ou outra um desvio, era uma secao gue terminava em torneira.
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Varios dias foi rodando, até que tudo se tornou monotono. O cano por dentro ndo era interessante.

No primeiro desvio, entrou. Vozes de mulher. Uma crianca brincava. Entdo percebeu que as

engrenagens giravam e caiu numa pia. A sua volta era um branco imenso, uma agua limpida. E a cara

da menina aparecia redonda e grande, a olhé-lo interessada. Ela gritou: “Mamae, tem um homem dentro
da pia”.

N&o obteve resposta. Esperou, tudo quieto. A menina se cansou, abriu o tampao e ele desceu pelo
esgoto.

BRANDAO, Ignécio de Loyola. Cadeiras Proibidas. Sdo Paulo: Global, 1988, p. 89.

29. O homem desviou-se de sua trajetdria porque
a. () ouviu muitos barulhos familiares.
b. ( )jaestava “viajando” ha varios dias.
c. () ficou desinteressado pela “viagem”.
d. () percebeu que havia uma torneira.

Conto: Rota de Colisdo

Naquela sexta-feira, & meia noite, teria lugar a 132 Convencéo Internacional das Bruxas, numa
ilha super-remota no Centro do Umbigo do Mundo, muito, muito longe.

Os preparativos para a grande reunido iam adiantados. A maioria das bruxas participantes ja se
encontrava no local — cada qual mais feia e assustadora que a outra, representando seu pais de origem.
Todas estavam muito alvorogadas, ou quase todas, ainda faltavam duas, das mais prestigiadas: a inglesa
e a russa.

Estavam atrasadas de tanto se enfeiarem para o evento. Quando se deram conta da demora,
alarmadissimas, dispararam a toda, cada uma em seu veiculo particular, para o distante conclave. A noite
era tempestuosa, escura como breu, com raios e troves em festival desenfreado.

Naquela pressa toda, a luz instantanea de formidavel relampago, as bruxas afobadas perceberam
de subito que estavam em rota de colisdo, em perigo iminente de se chocarem em pleno voo! Um impacto
que seria pior do que a erupcdo de 13 vulcdes! E entdo, na ultima fragdo de segundo antes da batida
fatal, as duas frearam violentamente seus veiculos! Mas tdo de repente que a possante vassoura da bruxa
inglesa se assustou e empinou como um cavalo xucro, quase derrubando sua dona. Engquanto isso a bruxa
russa conseguiu desviar seu famoso pildo para um voo rasante, por pouco nao raspando o chao!

BELINY, Tatiana. In. Era uma vez: 23 poemas, cangdes, contos e outros textos para enriquecer
0 repertorio dos seus alunos. Revista Nova Escola, edi¢ao especial, vol. 4. p 16.

30. A vassoura da bruxa inglesa empinou como um cavalo xucro
a. () porque ela saiu apressadissima.
b. () porque elafreou violentamente.
¢. () porgue a noite era tempestuosa.
d. () porque abruxa russa desviou seu piléo.

D15 — Estabelecer relacdes ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncoes,
advérbios, etc.

As enchentes de minha infancia

Sim, nossa casa era muito bonita, verde, com uma tamareira junto a varanda, mas eu invejava 0s
gue moravam do outro lado da rua, onde as casas dao fundos para o rio. Como a casa dos Martins, como
a casa dos Ledo, que depois foi dos Medeiros, depois de nossa tia, casa com varanda fresquinha dando
para o rio.

Quando comegavam as chuvas a gente ia toda manha la no quintal deles ver até onde chegara a
enchente. As aguas barrentas subiam primeiro até a altura da cerca dos fundos, depois as bananeiras,
vinham subindo o quintal, entravam pelo pordo. Mais de uma vez, no meio da noite, o volume do rio
cresceu tanto que a familia defronte teve medo.

Entdo vinham todos dormir em nossa casa. Isso para nos era uma festa, aquela faina de arrumar
camas nas salas, aquela intimidade improvisada e alegre. Parecia que as pessoas ficavam todas
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contentes, riam muito; como se fazia café e se tomava café tarde da noite! E as vezes o rio atravessava
arua, entrava pelo nosso pordo, e me lembro que nds, 0s meninos, torciamos para ele subir mais e mais.
Sim, éramos a favor da enchente, fichvamos tristes de manhazinha quando, mal saltando da cama, iamos
correndo para ver que o rio baixara um palmo — aquilo era uma traicdo, uma fraqueza do Itapemirim.
As vezes chegava alguém a cavalo, dizia que l4, para cima do Castelo, tinha caido chuva muita,
anunciava aguas nas cabeceiras, entdo dormiamos sonhando que a enchente ia outra vez crescer,

queriamos sempre que aquela fosse a maior de todas as enchentes.
BRAGA, Rubem. Ai de ti, Copacabana. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora do Autor, 1962. p. 157.

31. Que funcao desempenha a expressao destacada no texto “... o volume do rio cresceu tanto que a
familia defronte teve medo.” (2° paragrafo)

a. () adigdo de ideias.

b. ( ) comparacdo entre dois fatos.

c. () consequéncia de um fato.

d. ( ) finalidade de um fato enunciado.

Leia o texto abaixo e responda s questdes seguintes.

Entrelinhas

Os quinze anos de Carol
Carol & uma menina do Rio de Janeiro,
fem 15 anos e problemas fipicos de sua
idade. O livro relata as dividos e des-
coberfas da garofa sobre sexo, amor,
menstruacto, omizade e muilas outras
coisas, além do droma que ela sofre
por nunca fer namorado ninguém. Da
Editora RGB: (0xx21) 2628-7148.
Prego médio: R$ 15,50.

TODATEEN, junho de 2002, p. 14

32. A expressdo ""além do"', que aparece em ""além do drama que ela sofre por nunca ter
namorado ninguém." introduz uma informacao
a. ( )nova
b. ( ) contraditoria
c. ( )errada
d. ( )inatil

TOPICO V - RELACAO ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

PRA APRENDER,
ESCREVA A0 VERBO
PECHINCHAR
DUZENTAS
VEZES '

£5TA" TUDC ERRADO,
MENINA! PECHINCHAR
NAT E Com XIS
E SiMm com
CE AGA’

AW, FESSORA,
DEixa POR
cem, VA2l

%
Of\ﬂg i, .| @' £ g_ Spe
i < é ‘ i 77 & &g
ICiga. O Pato no formigueio, Rio de laneiro: Codecri. v, 2

33. O que torna o texto engracado é que
a. ( )aalunaéuma formiga.
b. () aalunafaz uma pechincha.



c. ( ) aprofessora da um castigo. . )
d. ( )aprofessora fala “XIS” ¢ “CE AGA”.

Leia a tirinha abaixo e responda & questao.

D Browne. Hagac, 0 horivel. S0 Paulo: Dealer, 1990, p. 150

34. O efeito de humor dessa tirinha esta
a. () naordem que o Hagar deu ao amigo.
b. ( ) naexpressdo de espanto do amigo.
c. () noalivio que o amigo sentiu ao sair.
d. () noduplo sentido do verbo "pescar".

D17 — Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras notacoes.

0 R DE TRIST! ;
e R LS USED,.
OLHAR DE. APATIA,TE-

010, 5OLIDAD ..

PENSE| QUE FOSSE

QUE OLHAR
CONJUNTVITE!

35. No terceiro quadrinho, os pontos de exclamacé&o reforcam ideia de

a. ()comocdo.

b. ( ) contentamento.

c. ( ) desinteresse.

d. ( )surpresa.
Leia o texto e responda as questdes.

Sua meméria vale ouro
Atire a primeira pedra quem nunca sofreu constrangimento ou aflicao por esquacer um
nome, uma data ou um assunto. 0 problema, que parece simples, agrava-se de forma
preocupante, principalmente entre os maisjovens. Uma pesquisa revelou que pessoas,
mesmo de pouca idade, ao serem obrigadas a exercitar varias tarefas em pouco espaco
de tempo, sofreram danos na memoéria. S3o os famosos “brancos”,
E freqUente o caso dos que se preparam arduamente para CONCUrsos ou Provas e,
no dia dos exames, estdo t3o nervosos que ndo conseguem um bom desempenho
Segundo o professor titular de Neurobiologia da Meméria da Universidade de Brasilia,
Carlos Tomaz, algumas expenéncias podem ser {ao traumaticas que chegam a provocar
uma espécie de amnésia (incapacidade de reter informacao). "E a chamada sindrome
do estresse pdstraumatico, que ocorre apds atos de violéncia. A mente se defende,
fazendo a memdria nao registrar o fato que ocasionou o trauma’, explica o professor.
Texto adaptado, Mais turismo & qualidade de vida p 40. Dez 2004 / Jan / Fev. 2005

130
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36. Na frase ""E a chamada sindrome do estresse pos-traumatico, que ocorre apds atos de
violéncia..."" 0 uso das aspas indica a

() introducdo de um dialogo.

() reproducédo de uma citacdo.

() existéncia de uma critica.

() presenca de giria.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao.

“Chatear” e “encher”

Um amigo meu me ensina a diferenca entre “chatear” e “encher”. Chatear ¢ assim: vocé telefona
para um escritério qualquer da cidade.

— AIlG! Quer me chamar por favor o Valdemar?

— Aqui ndo tem nenhum Valdemar.

Dai a alguns minutos vocé liga de novo:

— O Valdemar, por obséquio.

— Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum Valdemar.

— Mas ndo é do numero tal?

— E, mas aqui nunca teve nenhum Valdemar.

Mais cinco minutos, vocé liga 0 mesmo nimero:

— Por favor, o Valdemar chegou?

— V& se te manca, palhaco. Ja ndo lhe disse que o diabo desse Valdemar nunca trabalhou aqui?

— Mas ele mesmo me disse que trabalhava ai.

— N&o chateia.

Dai a dez minutos, liga de novo.

— Escute uma coisa! O Valdemar néo deixou pelo menos um recado? O outro desta vez esquece
a presenca da datilografa e diz coisas impublicaveis.

Até aqui é chatear. Para encher, espere passar mais dez minutos, faga nova ligagéo:

— AIl6! Quem fala? Quem fala aqui é o Valdemar. Alguém telefonou para mim?

CAMPOS, Paulo Mendes. Para gostar de ler. S&o Paulo: Atica, v.2, p. 35.

37. No trecho “Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum Valdemar”, o emprego do termo
sublinhado sugere que o personagem, no contexto,

a. ( )eragentil.

b. ( )eracurioso.

c. () desconhecia a outra pessoa.

d. ( ) revelavaimpaciéncia.

0 ViRUS DA GRIPE PODE
ESTAR EM MUITOS LUGARES.
SO QUE VOCE NAO VE.

Pr_evina-se.

)

Disponivel em: <http://www.portal.saude.gov.br/portal/saude>. Acesso em: 28 mar. 10.
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38. Nesse texto, a palavra “Previna-se” indica
a. () umelogio.
b. ( ) um protesto.
c. ()umaordem.
d. ( ) uma orientagdo.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos.

A CHUVA
A chuva derrubou as pontes. A chuva transbordou os rios. A chuva molhou os transeuntes. A chuva
encharcou as pragas. A chuva enferrujou as maquinas. A chuva enfureceu as marés. A chuva e seu cheiro
de terra. A chuva com sua cabeleira. A chuva esburacou as pedras. A chuva alagou a favela. A chuva de
canivetes. A chuva enxugou a sede. A chuva anoiteceu de tarde. A chuva e seu brilho prateado. A chuva
de retas paralelas sobre a terra curva. A chuva destrocou os guarda-chuvas. A chuva durou muitos dias.
A chuva apagou o incéndio. A chuva caiu. A chuva derramou-se. A chuva murmurou meu nome. A
chuva ligou o para-brisa. A chuva acendeu os farois. A chuva tocou a sirene. A chuva com a sua crina.
A chuva encheu a piscina. A chuva com as gotas grossas. A chuva de pingos pretos. A chuva agoitando
as plantas. A chuva senhora da lama. A chuva sem pena. A chuva apenas. A chuva empenou 0s moveis.
A chuva amarelou os livros. A chuva corroeu as cercas. A chuva e seu baque seco. A chuva e seu ruido
de vidro. A chuva inchou o brejo. A chuva pingou pelo teto. A chuva multiplicando insetos. A chuva
sobre os varais. A chuva derrubando raios. A chuva acabou a luz. A chuva molhou os cigarros. A chuva
mijou no telhado. A chuva regou o gramado. A chuva arrepiou os poros. A chuva fez muitas pocas. A
chuva secou ao sol.

ANTUNES, Arnaldo. As coisas. Sdo Paulo: lluminuras, 1996.
39. Todas as frases do texto comegam com "'a chuva''. Esse recurso é utilizado para
() provocar a percepgéo do ritmo e da sonoridade.
() provocar uma sensagdo de relaxamento dos sentidos.
() reproduzir exatamente 0s sons repetitivos da chuva.
() sugerir a intensidade e a continuidade da chuva.

oo

BRINCANDO DE ONTEM
Luciana Brum

A casa de Rui Barbosa convida as criancas a voltar no tempo neste domingo. O destino dessa
viagem é a época pré-jogos eletrbnicos em que as principais brincadeiras eram chicotinho queimado,
morto e vivo, amarelinha, cabo de guerra e muitas outras que fazem parte do evento. "Um domingo
como antigamente", a primeira de uma série de atividades gratuitas que 0 museu promovera no
primeiro domingo de cada més até o fim do ano.

A tarde comecga com uma dramatizacao para situar 0s pequenos na era das cantigas de roda e
brincadeiras de rua. Depois, o grupo de recreadores se divide por diversas oficinas, cada uma voltada
para uma atividade diferente.

- As criancgas poderdo aprender de jogar de bola de gude a confeccionar seus proprios
brinquedos em tecido ou dobradura - conta Aparecida Rangel, responsavel pela area educativa do
museu.

A leitura ndo ficara de fora: a biblioteca infantil da casa estaréa aberta durante o evento.

O Globo. 29/04/05. Rio Show p 35

40. Na frase ""O destino dessa viagem é a época pré-jogos eletronicos™, o termo ""pré' indica
a. () anterior a criacdo de jogos eletronicos.
b. ( ) emque se criaram os jogos eletrdnicos.
c. ()emque se evitavam jogos eletronicos.
d. em que se proibiam jogos eletrénicos.



133

TOPICO VI — VARIACAO LINGUISTICA

D13 — Identificar as marcas lingquisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor deum texto.

Capitulo XV

Assim foi que um dia, como eu Ihe ndo pudesse dar certo colar, que ela vira hum joalheiro,
retorquiu-me que era um simples gracejo, que 0 nosso amor nao precisava de tdo vulgar estimulo.

— Naéo Ihe perdoo, se vocé fizer de mim essa triste ideia, concluiu ameagando-me com o
dedo. E logo, subita como um passarinho, espalmou as maos, cingiu-me com elas o rosto, puxou-me a
si e fez um trejeito gracioso, um momo de crianga. Depois, reclinada na marquesa, continuou a falar
daquilo, com simplicidade e franqueza. Jamais consentiria que Ihe comprassem os afetos. (...)

No dia seguinte levei-lhe o colar que havia recusado.

— Para te lembrares de mim, quando nos separarmos, disse eu.

Marcela teve primeiro um siléncio indignado; depois fez um gesto magnifico: tentou atirar
o0 colar a rua. Eu retive-lhe o brago; pedi-lhe muito que ndo me fizesse tal desfeita, que ficasse com a
joia.

Sorriu e ficou.
ASSIS, Machado de. Memdrias Pdstumas de Bréas Cubas. 18 ed. S&o Paulo, Atica. 1992. p.43. Fragmento

41. Passagens do texto como "‘como eu ndo pudesse dar certo colar™, revelam um locutor que faz
uso de uma linguagem predominantemente

a. ( )cientifica

b. ( ) informal

c. ( )jornalistica

d. ( )formal

Pressa

56 tenho tempo pras manchetes
no metrd
E 0 que acontece na novela
Alguém me conta no cormedor

5 Escolho os filmes que eu ndo
Vejo
no elevador
Pelas esfrelas que eu encontro
na critica do leitor

10 Eutenho pressa e tanta coisa me interessa
Mas nada tanto assim
Eu me concentro em apostilas
coisa t3o normal
Leio os roteiros de viagem

15  enguanto rola o comercial
Conheco guase o mundo inteiro
por cartio-postal
Eu sei de quase tudo um pouco
e quase tudo mal

20 Eutenho pressa e tanta coisa me interessa
mas nada tanto assim

Bruno & Leoni Foriunato. Greatest Hifs'80. WEA.

42. lIdentifica-se termo da linguagem informal em
a. () “Leio os roteiros de viagem enquanto rola o comercial.” (v. 14-15)
b. ( ) “Conheco quase o mundo inteiro por cartdo postal!” (v. 16-17)
C. () “Euseide quase tudo um pouco e quase tudo mal.” (v. 18-19)
d. ( ) “Eutenho pressa e tanta coisa me interessa mas nada tanto assim.” (v. 20-21)
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APENDICE C - SEQUENCIA DIDATICA — MODULO DE ATIVIDADES

MODULO DE ATIVIDADES

Descritor 7 — Identificar a tese de um texto

Descritor 8 - Estabelecer relagcdes entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenté-
la.

Objetivos: compreender o propdsito argumentativo em diferentes tipos de textos; identificar as
marcas de argumentatividade no texto; compreender o conceito de tese e relaciona-lo aos
argumentos; desenvolver a capacidade de argumentar oralmente diante de uma tese polémica.
Sujeitos participantes: 37 alunos da turma do 9° ano do Ensino Fundamental

Duracdo: 2 semanas e meia (4 aulas semanais de 55 minutos cada, em um total de 10 aulas)
Recursos utilizados: copias de textos, Datashow ou TV e computador.

ATIVIDADES

AULA 1 (55 min)

Introducéo.

1° momento

v" Sondar os alunos para saber o que eles compreendem sobre teses e argumentos em um texto.
v’ Entregar aos alunos, organizados em duplas, algumas imagens de propagandas impressas.
v" Abaixo alguns exemplos de andncios:

VOCE PODE SER OURO.
VOCE PODE CARREGAR
A TOCHA OLIMPICA

RIO 2016.

#ISSOE@URO

SSISTA AO
NATIONAL

GEOGRAPHIC
PELA JANELA.

Fonte: http://www.putasacada.com.br/pajero-tr4-africa. Acesso em 24/04/2016



http://www.putasacada.com.br/pajero-tr4-africa
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i “.?'.i;’.‘.’.f.ﬁ’sl

Fonte: http://www.revistafatorbrasil.com.br. Acesso em 24/04/2016

Vocé pode fazer seguro com
agente de olhos fechados.
Mas seria um pecado nao
abrir para ver um Centro
Automotivo como esse.

Fonte: http://www.fa7.edu.br/recursos/imadens/FiIe/publicidade. Acesso em 24/04/2016

v" Pedir que eles discutam com o colega 0s questionamentos:

Que tipo de textos sdo esses?

Qual/quais o/os objetivo deles?

A quem eles se destinam?

Que tipo de linguagem aparece neles: verbal, ndo-verbal, ambas?

Qual o principal recurso utilizado para convencer o leitor/consumidor?

2° momento

v Explicar os conceitos de teses e argumentos e exemplificar com os antncios utilizados.

v Questionar sobre outros tipos de texto que trazem uma ideia a ser defendida com
argumentos.

AULA 2 (55 min)
1° momento
v' Momento de pré-leitura (ativacdo dos conhecimentos prévios).
v Entregar a cada aluno uma copia da noticia “Pesquisa afirma que passar o dia sentado
pode aumentar risco de cancer e outras doencas” e pedir que leiam silenciosamente.


http://www.revistafatorbrasil.com.br/
http://www.fa7.edu.br/recursos/imagens/File/publicidade
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Pesquisa afirma que passar o dia sentado pode aumentar risco de cancer e outras doencas

Os pesquisares recomendam que todos realizem pequenas doses de exercicio regularmente, como
alguns minutos de caminhada a cada 30 minutos

Que sedentarismo faz mal & satde ndo é novidade, mas uma pesquisa concluiu que passar o dia
sentado pode aumentar as chances de uma série doencas, mesmo que exercicios fisicos sejam realizados
diariamente. O estudo, realizado por diversas universidades do Canadéa, analisou outras 41 pesquisas
sobre salde, que indicaram que um alto nivel de sedentarismo aumenta em 15% a 20% as chances de
desenvolvimento ou morte a partir de doencas cardiacas ou cancer e até 90% o risco de diabetes.

Apesar da conclusdo, os autores do estudo ndo conseguem avaliar exatamente quanto tempo é
considerado demais - para isso, eles afirmam que necessitariam de mais dados e tempo de pesquisa.
Mesmo assim, o doutor David Alter, um dos pesquisadores envolvidos, recomenda que todos realizem
pequenas doses de exercicio regularmente, como alguns minutos de caminhada a cada 30 minutos.

“Mais da metade do dia de uma pessoa normal ¢ gasta sendo sedentéria - sentada, assistindo
televisdo, ou trabalhando ao computador”, afirma Alter ao jornal canadense “The Globe and Mail”. “O
resumo é que nos estamos tentando treinar as pessoas a levantarem conscientemente e andarem. Assim
que elas estiverem engajadas em ‘eu tenho que levantar, eu tenho que me mover’, o resto ¢ natural. As

pessoas comegam a pegar as escadas ao invés de elevadores”, ele conclui.
Fonte:http://www.istoe.com.br/reportagens. Acesso em 24/04/16

v' Fazer a leitura em voz alta e pedir que respondam aos questionamentos que seguem:

1 A que tipo de leitor esse texto se destina?

Como vocé caracteriza esse texto?

De que ideia o0 texto procura convencer o leitor?

Por que o autor do texto menciona os dados numéricos da pesquisa e transcreve a “fala”

do doutor/pesquisador?

5 Que reacdes vocé acha que o leitor que se encaixa no perfil do texto teria ao ler essa
reportagem?

EENNGO N N

v’ Aguardar até que todos tenham respondido aos questionamentos e comentar com eles a tese
que foi utilizada neste texto e como o autor construiu 0s argumentos necessarios para defende-
la.

2° momento
v" Elaboracédo de argumentos.

v" Colocar no quadro a seguinte sentenca: “/0 bons motivos para comegar a se exercitar” €
pedir que os alunos pensem em razdes que justifiqguem a necessidade dos exercicios fisicos, a
partir do que conhecem de senso comum, e convide alguns alunos para escreverem no quadro.

v" Discutir com os alunos quais sdo as raz6es mais convincentes e relacionar aos conceitos de
argumento e tese.

AULA 3 (55 min)

Preparacdo para o debate da aula seguinte.

v" Questionar os alunos sobre o que eles sabem a respeito das cotas raciais.

v' Comentar que quando um tema é polémico, sdo necessarios argumentos bem construidos para dar
suporte a opinido.

v" Entregar a cada aluno uma copia do texto “Cotas Raciais” da revista Brasil Escola e fazer a leitura
com eles. Explorar o texto explicando do que se tratam as cotas raciais.
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v Apresentar o video “Debate Cotas Raciais” da TV Brasil.

Imagem do video Debate — Cotas Raciais (TV Brasil). Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=atXAlY95-R4. Acesso em 23/04/2016

v' Explorar a organizacgao dos turnos de fala, a polidez dos convidados, mesmo com opinides opostas,
a postura do mediador e o0 uso dos argumentos que cada um utiliza para defenderem sua tese.

AULA 4 — Cont. (55 min)
Apresentacdo da proposta de debate e dos procedimentos:

e A turma seré dividida em trés grupos: um grupo a favor das cotas, um grupo contra as cotas e
um grupo que observa, faz anotacdes e ficard encarregado de expor as conclusées ao final do
debate.

e Um aluno sera convocado para ser o mediador do debate.

e Os grupos contra e a favor receberdo material de leitura diferenciados para discutirem entre
seus membros e organizarem suas apresentagoes.

e Cada grupo pode eleger 2 ou 3 membros para fazerem a exposi¢ao dos argumentos.

e Cada grupo terd um tempo determinado para fazer a exposicéo inicial.

e ApOs a exposicdo inicial de cada grupo, o mediador comega o debate com questionamentos para
ambos 0s grupos gque devem se posicionar argumentando a seu favor.

e  Apds um tempo determinado, o mediador encerra o debate e os alunos do grupo observador se
reinem para discutir qual o grupo que argumentou melhor.

v Organizar a divisdo dos grupos, distribuir o material de leitura e auxiliar na organizacao de cada um.

AULA 5 e 6 (1h50min)

Debate

v Organizar a sala de modo que os grupos contra e a favor fiqguem de frente um para o outro e o grupo
de observacéo fique como plateia.

v' Convidar o mediador para dar inicio ao debate com uma fala introdutéria.

v" Auxiliar, quando necessario, durante o debate.

v Ap6s o tempo determinado, convidar os membros da banca observadora a fazer questionamentos.

v' Fazer uma pausa para que o grupo observador possa elaborar suas conclusdes.

v' Convidar o grupo a expor as conclusdes e abrir um espago para suas consideragoes.

AULA7e8

Identificacdo de tese e argumentos no discurso oral

v Entregar aos alunos uma folha de papel para que facam anotacGes da tese e dos argumentos que
serdo utilizados no video.


https://www.youtube.com/watch?v=atXAlY95-R4

v

AN
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Apresentar o video “Cotas Raciais — Sim ou ndo” do canal Papo DePretas e solicitar que os alunos
escrevam a tese que esta sendo defendida e os argumentos contra e a favor utilizados.

r%'f'*
‘1

| =

Imagem do video “Cotas Raciais — Sim ou Nio” disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=ks_I8yZRrYM. Acesso em 24/04/16

Se necessario, repetir o video.

Ao final do video, solicitar que os alunos socializem o que escreveram com os colegas e fazer um
consolidado no quadro com as contribui¢cdes mais adequadas.

Recolher as atividades.

AULA9
Consolidacdo / questdes abertas

v

<]

Entregar aos alunos uma cépia com uma coletanea de textos e atividades sobre teses e argumentos.
Algumas das atividades desta secdo foram adaptadas do material do Programa Gestdo da
Aprendizagem Escolar — Gestar 11 — Leitura e Processos de Escrita Il.

Disponibilizar um tempo suficiente para que possam ler e responder aos questionamentos.
Recolher as atividades e socializar com os alunos.

AULA 10
Consolidacdo / questdes fechadas

AN NI NN

Entregar aos alunos uma copia do teste com textos e questdes sobre teses e argumentos.
Disponibilizar um tempo suficiente para que possam ler e responder a atividade.
Recolher as atividades e socializar com os alunos.

Encerrar o médulo com uma conversa sobre 0 que os alunos acharam das atividades.


https://www.youtube.com/watch?v=ks_I8yZRrYM

139

APENDICE D - Instrumento de Avaliacdo Qualitativa — Aula 9

TEXTO1
A velocidade do cérebro

Quando uma pessoa gqueima o dedo, a dor € um sinal que o tato envia ao cérebro. Este,
por sua vez, transmite outro sinal aos muasculos, que reagem afastando a méo do fogo. A
velocidade de circulacdo dessas mensagens surpreende: elas viajam a 385 km/h, mais rapido
que um carro de Formula 1.

Coquetel — Grande Tit&, n° 180.
1. Que tese pode ser identificada nesse texto?

2. Que argumentos sdo apresentados para mostrar a validade da tese?

TEXTO?2
O poder dos amigos

Uma pesquisa realizada na Suécia comprovou que bons amigos fazem mesmo bem ao
coracdo. O estudo acompanhou a evolucgédo do estado de salde de 741 homens por 15 anos e
concluiu que aqueles que mantinham 6timas amizades apresentaram muito menos chances de
desenvolver doencas cardiacas do que aqueles que ndo contavam com o ombro amigo de
alguém. ]

ISTOE, 3/3/2004.
3. Que tese vocé identifica nesse texto?

4. Como o texto comprova essa tese?

TEXTO3

A retirada de um tumor significa mudanga de habito na vida da familia do economista
P.V.S. Ha trés meses ele foi surpreendido pela descoberta de um cancer de pele. “Levei meu
filho em consulta ao dermatologista e aproveitei para mostrar ao médico umas manchas no
corpo.” Em novembro, P. passou por uma cirurgia para a retirada da lesdo e ensina:

“Nunca imaginei que os an0s de praia em Santos poderiam me trazer problemas de
satide. Hoje so fago caminhadas com filtro solar FPS 60.”

Os especialistas alertam que a protecdo deve ser iniciada ainda na infancia. Em

consultorios e clinicas, eles confirmam que a doenga atinge cada vez mais jovens.
(Fragmento adaptado do jornal Correio Braziliense, de 1/2/2004).

5. De que ideia o texto pretende convencer o leitor?
6. Que argumento foi usado para sustentar a ideia principal?

TEXTO 4
O ledo e o ratinho

Alguns ratinhos brincavam de esconder. O menor deles saiu correndo em busca de um
esconderijo onde ninguém o encontrasse. Viu algumas rochas e ficou muito alegre por encontrar
também uma caverna. SO muito tarde percebeu que a rocha era um ledo dormindo e que a
caverna era a boca aberta do ledo.

O felino ficou muito bravo por ter sido acordado e disse que iria castigar tanto
atrevimento. O ratinho pediu desculpas.

— Prometo que isso ndo vai acontecer nunca mais.

O ledo perdoou o ratinho. Alguns dias depois, acordou novamente com os guinchos e as
correrias. Pensou: “Vou dar uma licao nesses ratinhos e se os pais deles ndo gostarem, morrerao
também.”
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Acontece que os cacadores esperavam por ele ha varios dias. Quando ele passou debaixo
de uma arvore, jogaram a rede e o prenderam. Ele fez de tudo para sair, mas foi impossivel. Os
cacadores deixaram o ledo na rede e foram avisar seus companheiros. O ledo lutou muito tempo
e seus rugidos estremeceram a floresta. Depois, cansado, ficou triste. Sabia que os homens iriam
mata-lo ou entdo o levariam para algum zooldgico bem longe.

Passado algum tempo, o ledo ouviu uma voz junto de seu ouvido. Era o ratinho.

— Ledo, vim tirar vocé dessa armadilha.

N&o acreditou. Como um animal téo insignificante poderia ajuda-lo?

— Chame alguém maior e mais forte. Vocé nunca conseguird me tirar daqui — rugiu o
ledo.

— Sou pequeno, mas tenho os dentes afiados — disse o ratinho.

O ratinho roeu entdo as malhas da rede, uma por uma. Algum tempo depois, o buraco
ficou grande e o ledo pdde escapar. Quando os cagadores voltaram, a rede estava vazia.

Moral: Algumas vezes, o fraco pode ajudar o forte.
www.ilove.com.br

7. Qual a principal ideia defendida nesse texto?
8. Para que serve toda a narrativa envolvendo as experiéncias do ratinho e do ledo?

TEXTOS5
E assim que seria uma maquina do tempo

Todo mundo ja pensou sobre viajar no tempo pelo menos uma vez na vida. Sim, no
geral, a maioria dos nossos pensamentos permanece mais no campo da ficgdo cientifica do que
da realidade, mas a viagem no tempo também pode ser simplesmente matematica.

Ela é possivel? Sim. Gragas a muitas teorias, sabemos que ela é possivel, embora
existam diversas dificuldades. [...]

Que ano é?

Imagine sair em uma missdo da Terra no ano de 2000, por exemplo. VVocé esta
programado para ficar afastado até 2032, mas estara viajando a 95% da velocidade da luz (cerca
de 285.000 km por segundo). A coisa surpreendente € que, em seu retorno, o calendario iria
dizer-lhe que é 2010, apesar de ser 2032 na Terra, e vocé seria 22 anos mais jovem do que
qualquer um que deixou para tras. Essa € a dilatacdo do tempo e ela funciona em velocidades
mais lentas, ainda que em um grau muito menos profundo.

Mas ha um porém — 285.000 km por segundo é muito, muito rapido. O veiculo terrestre
mais rapido ndo pode nem mesmo chegar a um 1 km por segundo, e até a nossa atual melhor
nave espacial viaja em lamentaveis 10 km por segundo. Mesmo se pudéssemos alcancar estas
velocidades, é questionavel se sobreviveriamos ao estresse que tal velocidade causaria em
NOSS0S COrpos.

Assim, a viagem para o futuro é possivel, mas muito (MUITO) dificil. E para o passado?

Como construir uma maquina do tempo

Viajar para o passado é um pouco (SO UM POUCO) mais facil. Para isso, vocé precisa
construir uma méaquina do tempo, é claro. Como? O Professor Frank Tipler ensina. Ele publicou
um artigo sobre isso em 1974. Tal maquina Ihe permitiria viajar de volta no tempo.

Em primeiro lugar, vocé precisa de muito dinheiro para comprar um grande cilindro.
Grande tipo 100 km de comprimento. O cilindro também precisa ter, pelo menos, a massa do
sol, de forma adensada, é claro. Dai vocé precisa fazé-lo girar cada vez mais rapido até que
comece a perturbar o tecido do espago e do tempo.
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Ah! Vale um aviso de cuidado: chegar perto de uma estrutura tdo densa seria muito
perigoso. Por exemplo, ela poderia arrasta-lo em direcdo a ela e te esmagar até que vocé pudesse
passar por debaixo de uma porta.

Se vocé puder contornar esse problema de esmagamento, no entanto, é s6 chegar perto
o suficiente do cilindro rotativo para seguir seu giro e... Pronto! Seu caminho, que normalmente
inextricavelmente se move para a frente, vai se deslocar de volta no tempo conforme vocé segue
a rotacdo da estrutura.

Quanto mais vocé seguir tal rotacdo, mais para tras no tempo ira. Para voltar ao normal,

basta afastar-se do cilindro e ser devolvido para o presente — embora um presente no passado.
Fonte: http://hypescience.com/como-construir-uma-maguina-do-tempo. Acesso em 24/04/16

9. Qual atese que esta sendo defendida no texto?
10. Apesar do autor admitir a possibilidade da viagem no tempo, que argumentos usa para
justificar as dificuldades desse processo?


http://hypescience.com/como-construir-uma-maquina-do-tempo
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APENDICE E — Instrumento de Avaliagdo Quantitativa — Aula 10

Texto 1
TEM RAZAO, MAFALDA. NOSSA GERACA0E L |/ PORTANTO, [/ QUANDPO EU CRESCER,
NAO POSSO SER UMA MULHER | | DIFERENTE. £ A GERACAO PA |/ NAO VOU CAIR NA \[f VOU COMPRAR UMA
COMO NOSSAS MAES, QUE SE | | TECNOLOGIA, DA ERA ESPA- ,| MEDIOCRIDADE DO CORTEE || MAQUINA DE TRICO. ‘
CONFORMAVAM EMAPRENDER | | CIAL, DA ELETRONICA, ETC, ' | COSTURA! NUNCA! A CiENciA J A CIBERNETICA ME ATRAI! |

("“i 5 (ORTEE(OSTUQA i \7\7 ME CHAMA‘ AP APORO A FWEQN‘TI(A:'# /

1. Podemos subentender que a tese que Mafalda defendla e Susanlta aparentemente concordava
era de que

a. () elas ndo poderiam ser como suas maes.
b. () suas mdes eram conformadas em aprender corte e costura.
c. ( )ageracdo delas era da tecnologia, da era espacial, da eletronica, etc.
d. () deveriam se interessar por cibernética.
Texto 2

Puro preconceito

“E razoavel que as pessoas tenham medo de assaltos. Eles se tornaram rotina nos centros
urbanos e, por vezes, tém consequéncias fatais. Faz todo sentido, portanto, acautelar-se, evitar
algumas regides em certos horarios e, até, evitar pessoas que parecam suspeitas.

E quem inspira desconfianga é, no imaginario geral, mulato ou negro. Se falar com
sotaque nordestino, torna-se duplamente suspeito. Pesquisa feita em Séo Paulo, contudo, mostra
que essas ideias ndo tém base na realidade. N&o passam de preconceito na acepcao literal do
termo. Dados obtidos de 2901 processos de crimes contra o0 patriménio (roubo e furto) entre
1991 e 1999 revelam que o ladrdo tipico de Sdo Paulo é branco (57% dos crimes) e paulista
(62%).

Os negros, de acordo com a pesquisa, respondem por apenas 12% das ocorréncias.
Baianos e pernambucanos, juntos, por 14%.

O estudo é estatisticamente significativo. Os 2901 processos correspondem a 5% do
total do periodo. E claro que algum racista empedernido poderia levantar objecdes
metodoldgicas contra o estudo. Mas, por mais fragil que fosse a pesquisa, ela ja serviria para
mostrar que o vinculo entre mulatos, negros, nordestinos e assaltantes ndo passa de uma

manifestacdo de racismo, do qual, alias, o brasileiro gosta de declarar-se isento. (...)
Fonte: Folha de S&o Paulo, 06 de marg¢o de 2001.

2. O texto defende a ideia de que é falsa a relacdo suposta pelas pessoas entre a cor da pele, a
origem e o grau de periculosidade de um individuo. Para defender esse ponto de vista sdo
apresentados:

a. () Opinides de policiais.

b. ( ) O parecer do jornal.

c. () Dados estatisticos.

d. ( ) Depoimento das vitimas

Texto 3
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Se os homens sdo realmente maus, entdo a policia ndo sera capaz de impedir o crime,
isto é, a policia sera ineficaz; mas se, realmente, os homens ndo sdo maus, entdo a policia é
desnecesséria para impedir o crime. Ora, 0s homens s&o realmente maus ou ndo sao realmente

maus. Portanto, a policia ¢é ineficaz ou desnecessaria.
COPI, I.M. Introducéo a l6gica. Trad. Alvaro Cabral. 22 ed. S&o Paulo: Mestre Jou, 1978, p.224

3. O texto acima defende a ideia de que
a. () dependendo da natureza humana, a policia é ineficaz ou desnecessaria.
b. ( ) ndoimporta a natureza humana, a policia sera inevitavelmente ineficaz.
c. () seohomem for mau por natureza, ndo ha necessidade de policia.
d. () seohomem for bom por natureza, a policia € ineficaz e desnhecessaria.

Texto 4

“Ha uma geracio sem palavras”

A malhacdo fisica encanta a juventude com seus resultados estéticos e exteriores. O que pode
ser bom. Mas seria ainda melhor se eles se preocupassem um pouco mais com os “musculos
cerebrais”, porque, como diz o poeta e tradutor Jos¢ Paulo Paes, “produzem satisfacdes
infinitamente superiores”.

Fonte: Marili Ribeiro — Jornal do Brasil, caderno B, Rio de Janeiro, 28
de dez. 1996, p. 6.

4. No fragmento apresentado, o autor defende a tese de que
a. () A malhacéo fisica traz 6timos beneficios aos jovens.
b. ( ) Os jovens devem se preocupar mais com o desenvolvimento intelectual.
c. () O poetaJoseé Paulo Paes pertence a uma geragdo sem palavras.
d. () Malhar é uma atividade superior as atividades cerebrais.

Texto 5

A droga preferida do final do século vinte.

VEJA, HAROLDO, O UM OBSERVADOR CASUAL 5 /mgmig ofﬁ Sfﬁiim PORQUESE | g ESTE £ 0O
E ATE C. NTENTAR
MUNDO & COMO D;SD a;\\:c?\:‘;cu;z;fs PERSEGUICAO DE CARROS, COM MENDS, /MEU COMERGIAL
e Sl g EXPLOSAO, ASSASSINATO OU DE DESODORANTE
E. W AQUI AS CORES SAO MENOS | INTERCAMBIO PESSOAL CLARO. FAVORITO.
2 ; INTENSAS E AS
s PESSOAS SAO
MAIS FEIAS.
3
s V)
\ & o
[, G

5. Na tirinha, a tese defendida pelo garoto é de que

a. () Ascoressdo menos intensas e as pessoas mais feias no mundo real.
b. () Passam varios minutos sem nenhuma perseguicéo de carros.
c. ( ) Efécil confundir o mundo real com a tevé.
d. () O mundoécomo atevé.
Texto 6

Por que a ida € sempre mais demorada que a volta?
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Essa sensacdo acontece com todo mundo que viaja — desde que tenham sido feitos
trajetos idénticos, na mesma velocidade, em sentidos opostos. 1sso porque 0 nosso cronémetro
interno ndo funciona com perfeita regularidade e muitas vezes engana a no¢do de tempo. As
estruturas neurais que controlam a percepcao temporal estdo localizadas na mesma area do
cérebro que comanda a nossa concentracao.

Isso significa que, se a maior parte dessa area estiver voltada a prestar atencdo no
caminho, nas placas e na paisagem, ndo conseguimos nos concentrar no controle de tempo. E
ai ndo saberemos quanto tempo, de fato, a viagem levou. Na ida, a descoberta de novos lugares
influi na percepcdo de distancia, e achamos que estamos demorando mais. Nossa preocupacgéo
¢: “Quando vamos chegar?” Na volta, com o caminho ja conhecido, a concentragao se dispersa
e a percepcao de tempo é alterada para menos, dando a impressao que o trajeto passou mais
depressa.

Rafael Tonon
Fonte: Revista Superinteressante - Edi¢do 241 - Julho de 2007, pag. 50. 24.

6. O texto acima permite concluir que a sensacao de que a ida é sempre mais demorada que a
volta, se deve:

a. () Adistancia existente entre o ponto de saida e o ponto de chegada.

b. ( ) Aotempo gasto no trajeto.

c. () Aconcentragdo que nio se situa na mesma area cerebral da percepcgdo de tempo.

d. ( ) Ao funcionamento irregular do “crondmetro interno” dos seres humanos

Texto 7
Multiplicacédo das aguas?

Especialistas alertam que mais importante que a quantidade de agua € o uso que dela se
faz. Quando o gerenciamento é mal conduzido, ndo é a falta de 4gua que afeta a sociedade, mas
a falta de 4gua potavel. Assim, lembram que também ultrapassada é a crenca de que 0 recurso
é ilimitado. As mesmas &4guas que mataram a sede de dinossauros sdo aquelas que hoje saciam
a sede de culturas de sojas transgénicas. Esse volume constante, para uma populacgéo crescente,
evidencia maior demanda e necessidade de melhor gerenciamento. Olhar apenas para o
Nordeste quando o assunto é crise hidrica € uma visdo muito miope. Alias, precisou a crise
atingir S&o Paulo para que 0 assunto que tanto castiga brasileiros, de norte a sul, se tornasse
importante. Mas olhar apenas para o Sudeste nesse momento significa repetir o erro, como
quem olha para a Amazonia e ndo Vvé relagcdo entre as secas do Centro-Oeste, do Sul e do
Sudeste. Cada arvore na Amazonia brasileira bombeia 500 litros de dgua por dia. Ao todo, a
floresta envia 20 bilhdes de toneladas de &gua diariamente para a atmosfera e por isso €
fundamental para o clima global.

SILVA, R.J. Multiplicacdo das aguas? Folha de Londrina. 2015 (fragmento)

7. Ao defender a tese de que € necessaria uma melhor administracdo dos recursos hidricos, o
autor argumenta que
a. ()adguaé um recurso finito e ndo podemos desperdicé-la ao utiliza-la para a irrigacao na
agricultura de larga escala, mas apenas a familiar.
b. ( ) ogerenciamento hidrico ndo pode se concentrar em problemas especificos de uma regiao,
mas deve enxergar o problema em toda sua extenséo.
c. ( ) Avregido Sul é incapaz de enxergar a questdo da falta de &gua como um problema, pois a
seca ndo é uma realidade presente na zona em quest&o.
d. ( ) aséarvores no Brasil s&o as principais agentes responsaveis pela manutencdo dos sistemas
de agua potavel, pois bombeiam 500 litros de 4gua por dia para os rios.
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Texto 8

[...] O celular destruiu um dos grandes prazeres do seculo passado: prosear ao telefone.

Hoje, por culpa deles somos obrigados a atender chamadas o dia todo. Viramos uma
espécie de telefonistas de nds mesmos: desviamos chamadas, pegamos e anotamos recados...

Depois de um dia inteiro bombardeado por ligacGes curtas, urgentes e na maioria das
vezes irrelevantes, quem vai sentir prazer numa simples conversa telefonica? O telefone, que
era um momento de relax na vida da gente, virou um objeto de trabalho.

O equivalente urbano da velha enxada do trabalhador rural. Carregamos o celular ao longo
do dia como uma bola de ferro fixada no corpo, uma prova material do trabalho escravo.

O celular banalizou o ritual de conversa a distancia. No mundo pré-celular, havia na sala
uma poltrona e uma mesinha exclusivas para a arte de telefonar. Hoje, tomamos como num
transe, andamos pelas ruas, restaurantes, escritorios e até banheiros publicos berrando sem
escrupulos num pedaco de plastico colorido.

Misteriosamente, uma pessoa ao celular ignora a presenga das outras. Conta segredos de
alcova dentro do elevador lotado. E uma insanidade. Ainda ndo denunciada pelos jornalistas,
nem, estudada com o devido cuidado pelos médicos. Alias, duas das classes mais afetadas pelo
fendmeno.

A situagdo é delicada. [...]

O Estado de S. Paulo, 29/11/2004.
8. Qual é o argumento que sustenta a tese defendida pelo autor desse texto?

a. () Aarte de telefonar se tornou prazerosa.

b. () Asociedade destruiu velhos costumes.

c. () Avidamoderna priorizou o telefone.

d. () O homem tornou-se escravo de celular.

Texto 9
Os filhos podem dormir com os pais?
(Fragmento)

Posternak — Este habito é bem frequente. Tem a ver com comodismo — € mais rapido
atender ao pedido dos filhos que aguentar birra no meio da madrugada; e com culpa —
“coitadinho, eu saio quando ainda dorme e volto quando j& estd dormindo”. O que falta sdo
limites claros e concretos. A crianga que “sacaneia” os pais para dormir também o faz para
comer, escolher roupa ou aceitar as saidas familiares.

ISTOE, setembro de 2003 -1772.
9. O argumento usado para mostrar que 0s pais agem por comodismo encontra-se na
alternativa:
a. () abirranamadrugada é pior.
b. ( ) acrianca tem motivagdes implicitas.
c. () ofato é muitas vezes eventual.
d. () os limites estdo claros.

Texto 10
Portugués popular

O Brasil anda mesmo em alta no mundo, e a Lingua Portuguesa nédo fica atrds em
popularidade.

Segundo a coluna do jornalista Anselmo Gois, no jornal O Globo, o Comité Olimpico
Internacional (COI) ofereceu aos seus 300 funcionarios duas op¢des “linguisticas”: a chance de
aprender a lingua russa — por causa dos Jogos de Inverno em Sogi, que serdo realizados em
2014 — e o portugués — haja vista a proximidade dos Jogos Olimpicos de 2016 com sede no Rio
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de Janeiro. Resultado: apenas 5 pessoas, em meio aos 300 funcionarios do COI, escolheram
estudar russo. Em contrapartida, os outros 200 preferiram estudar a lingua falada no Brasil.
Nosso idioma vai muito bem, obrigado.
Lingua Portuguesa, ano 4, n. 53, mar. 2010, p. 11.

10. Nesse texto, qual € o argumento utilizado pelo autor para sustentar sua tese?

a. ( ) “O Brasil anda mesmo em alta no mundo, e a Lingua Portuguesa ndo fica atras em
popularidade. ™.

b. ( )*“... o Comité Olimpico Internacional (COI) ofereceu aos seus 300 funcionarios duas op¢des
‘linguisticas’.”

c. () *“..hajavista a proximidade dos Jogos Olimpicos de 2016 com sede no Rio de Janeiro.”.
d. ( )*“..apenas 5 pessoas, em meio aos 300 funcionarios do COI, escolheram estudar russo.”.



147

APENDICE F — Tabela de Resultados — Instrumento de Avaliagdo Quant.- P6s-Intervencéo
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ANEXOS
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ANEXO A - Matriz de Referéncia para Lingua Portuguesa - 9° ano do Ensino Fundamental

MATRIZ DE REFERENCIA - SAEB

LINGUA FORTUGUESA - 87 SERIE DO ENSING FUNDAMENTAL
TOPICO E SEUS DESCRITORES

| — PROCECHMEMNTOS DE LEITURA
D1 | Locahzar informagdes explicitas em um texto,
D3 | Infernr o sentido de uma palavra ou expressao.
02 | Inferir uma informagdo implicta em um texto.
D6 | ldemtrficar o tema de um texto.
D11 | Distinguir um fato da opiniSo relativa a esse fato.
- MFLH:AC[_IEE OO SUPORTE, DO GENERD E/OU DO EMUNCIADOR M& COMPREENSAD DO TEXTO
D5 | Interpretar texto com auxilio de matenal grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc).
012 | ldentificar a finalidade de textos de diferentes generos,
Il - RELACAD ENTRE TEXTOS

Reconhecer diferentes formas de tratar uma mformagio na comparagio de tedos que fratem do mesmo

bao tema, em fungio das condigbes em gue ele foi produzido e daguelas em gue sera recebido.

D21 | Reconhecer posigies distinizas emre duas ou miats opnides relatias a0 mesmo fato ou 20 mesmo tema.

IV — COEREMCIA E COESAD MO FROCESSAMEMNTO DO TEXTO

Estabelecer relagbes entre partes de um texto, identficando repetighes ou substituigdes gue contn-
bwemn para a continuidade de um texto.

07 | Identificar a tese de um texto.
D8 | Estabelecer relagdes entre a tese e os argumentos oferecdos para sustenta-la.

09 | Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D2

D10 | ldentificar o conflito gerador do enredo e os elementos que compdem a narativa.

011 | Estabelecer relagio causafconsegleénca endre partes e elementos do texto.

015 | Estabelecer relagbes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, adverbios, etc.
W — REL&COES ENTRE RECURSDS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D16 | ldentificar efeites de ironia ou humor em textos.

017 | Reconhecer o eferito de sentido decorrente do uso de pontuacio e de outras notagbes.

018 Reconhecer o eferto de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.
Reconhecer o efaito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortograficos efou morfossinta-
ticos.

VI - VARIACAD UNGUISTICA

D19

D13 | ldentificar as marcas linglisticas que evidenciam o locutor 2 o interdocutor de um texto.

Fonte: INEP/Brasilia
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ANEXO B — Material de Leitura da SD — Aula 3

COTAS RACIAIS

O sistema de cotas raciais no Brasil ndo beneficia apenas 0s negros. Nas institui¢oes
publicas da Regido Norte, por exemplo, € comum a reserva de vagas ou empregos para
indigenas e seus descendentes.

As cotas raciais sdo um modelo de a¢do afirmativa implantado em alguns paises para
amenizar desigualdades sociais, econdmicas e educacionais entre ragas. A primeira vez que
essa medida foi tomada data de 1960, nos Estados Unidos, para diminuir a desigualdade
socioecondmica entre brancos e negros.

No Brasil, as cotas raciais ganharam visibilidade a partir dos anos 2000, quando
universidades e drgdos publicos comegaram a adotar tal medida em vestibulares e concursos.
A Universidade de Brasilia (UnB) foi a primeira instituicdo de ensino no Brasil a adotar o
sistema de cotas raciais, em junho de 2004. De |4 para ca o numero de universidades que
possuem acdo afirmativa baseada em racas s6 aumentou e hoje ja representa a maioria das
universidades federais.

O sistema de cotas raciais no Brasil ndo beneficia apenas os negros. Nas instituicoes
pablicas da Regido Norte, por exemplo, é comum a reserva de vagas ou empregos para
indigenas e seus descendentes. Algumas universidades também destinam parte de suas vagas
para candidatos pardos.

Independente do tipo de cota racial, para ser beneficiada a pessoa precisa assinar um
termo autodeclarando sua raca e, as vezes, passar por uma entrevista. A subjetividade dessa
entrevista € um dos pontos que mais geram discussdo em relacdo as cotas raciais. Em 2007,
gémeos idénticos foram considerados de racas diferentes ao passarem por uma entrevista na
UnB. Um p6de concorrer pelo sistema de cotas raciais, o outro ndo. Apds repercussao do caso
na midia, a UnB voltou atras e considerou os dois irmdos como sendo negros.

O assunto ¢ bastante polémico e nada indica que um dia deixara de ser. O Brasil tem
atualmente a segunda maior populacdo negra do mundo (atras apenas da Nigéria) e é inegavel
gue o pais tem uma divida historica com negros e indigenas. Por outro lado, as cotas raciais ja
prejudicaram varias pessoas que perderam vagas ou empregos para concorrentes com menor
pontuacdo ou qualificacao.

LESME, Adriano. "Cotas raciais"; Brasil Escola. Disponivel em
<http://brasilescola.uol.com.br/educacao/sistema-cotas-racial.htm>. Acesso em 24 de abril de 2016.
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ANEXO C — Material de leitura da SD — Aula 4

TEXTOS - A FAVOR

Proés
As cotas como uma das politicas afirmativas necessarias no pais.

A UNB diz que o sistema de cotas para negros se justifica diante da constatacdo de que
a universidade brasileira abriga em sua maioria esmagadora pessoas de cor branca, de modo a
valorizar apenas o pensamento de um segmento étnico na construcdo das solucdes para 0s
problemas atuais de nossa sociedade. O negro ndo tem oportunidades comuns as do branco e
isso faz com que ele ndo tenha acesso a boa educagdo, ocupando, em sua maioria, posi¢cdes
subalternas, sem a chance de ter um cargo de prestigio social.

E bem verdade que o Brasil abriga a segunda maior nacdo negra do mundo, atras apenas
da Nigéria. Na Universidade de Brasilia os negros correspondem a apenas 2% dos alunos,
enguanto sua participacdo na populacao brasileira é de 45%. Em uma pesquisa socioeconémica
realizada dentro da UNB foi possivel constatar que 57,7% dos negros possuem renda familiar
inferior a R$ 1,5 mil, mas que entre os brancos esse numero cai para 30%. Dos alunos que
possuem renda familiar acima de R$ 2,5 mil, 46,6% s&o brancos e 20,4% s&o negros.

O programa de cotas da UNB faz parte do Plano de Metas para Integracdo Social, Etnica
e Racial e seré aplicada durante 10 anos, ou seja, até 2014. Essa acdo afirmativa é vista, pelos
seus defensores, como um pagamento da divida historica que o Brasil tem com 0s negros
trazidos da Africa e escravizados pelos colonos. Para aqueles que acham que as cotas tinham
que ser apenas para a populacdo carente, os defensores das mesmas para 0s negros usam como
argumento dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, o IPEA. Uma pesquisa
realizada em 2001 afirma que entre meninos de 11 a 14 anos que fazem parte dos 25% mais
pobres do Pais, 44,3% dos brancos estavam entre a 52 e a 82 série. Entre 0s negros apenas 27,4%
estavam nesse nivel escolar.

Apesar do movimento contra, a Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ — s0
permite concorrer as vagas por meio de cotas os candidatos que possuam renda per capita bruta
até o valor maximo de R$ 630. Se o candidato se enquadrar nesta condicao, deve ainda fazer
parte de algum desses grupos:

-Alunos que cursaram todo o ensino fundamental em escola publica e, ainda, todo o ensino
médio em escola publica do estado do Rio de Janeiro;

-Agueles que se auto-declararem negros;

-Pessoas com deficiéncia fisica comprovada por laudo médico;

-Indios nascidos no territorio brasileiro ou

-Filhos de policiais civis e militares, bombeiros militares e inspetores de seguranca e
administracdo penitenciaria, mortos ou incapacitados em razao do servico.

Os processos de inscricdo para cotas sdo analisados antes das provas e, se forem
aprovados, os candidatos devem apresentar 0os documentos comprobatérios no ato da pré-
matricula. Se nesta data o aluno ndo estiver munido de toda a documentacéo necessaria ele néo
tera direito a transferéncia para o grupo da concorréncia universal e tera a matricula cancelada,
sendo eliminado do vestibular. Ao contrario da UNB, no Rio de Janeiro as cotas fazem parte de
uma lei estadual e ndo da UERJ em si.

A universidade fluminense exige uma lista gigantesca de documentos que comprovem a
situacdo do candidato que queira concorrer aos 20% de vagas destinadas aos alunos de rede
publica; aos 20% de vagas destinadas a afrodescendentes e aos 5% de vagas destinadas a
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pessoas com deficiéncia, indios ou filhos de agentes da policia e bombeiros que tiveram seus
pais mortos ou incapacitados em razdo do servico.

Existem, também, as cotas para aqueles que desejam ser professores. A Universidade
Estadual do Mato Grosso, UNEMAT, aprovou uma proposta que destina 5% das vagas de
docentes para candidatos que se declararem negros ou pardos. O MEC ainda esta em fase de
estudo para aprovar e implementar a lei que faca valer o mesmo direito em todas as
universidades federais do Pais. No Parand, uma lei estadual reserva 10% das vagas em
concursos publicos, inclusive para professores das universidades estaduais, para negros ou

pardos.
http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/cotas/pros.htm

Cotas Raciais - Argumentos a Favor

Ja ha no blog um post sobre cotas, no qual exponho alguns dos principais argumentos
utilizados contra elas. Agora escrevo a segunda parte, h& muito tempo prometida, colocando 0s
argumentos a favor e tentando refutar os que se posicionam contra.

O que mais se diz € que combater racismo com racismo € ironia. E de fato o é. Mas dizer
isso € partir do pressuposto que 0 uso de cotas segrega e esse ndo € o caso. Alias, é o oposto.
Esse pensamento é reducionista e desconsidera um cenario que justifica essa politica de agdes
afirmativas. Nao se trata de dar privilégios a um grupo por considera-lo melhor ou menos capaz,
mas sim de reduzir o abismo histérico entre etnias, promovendo um contato até entdo pouco
comum, ou seja, dentro da universidade.

Alguns falam em reparagao historica e social, mas talvez o termo “reparacgao histdrica”
ndo seja o0 melhor, ja que ndo ha nada que se possa fazer para apagar estas paginas vergonhosas
da nossa histdria. Mas é ébvio que isso ndo nos impede de lidar com a situagdo atual. Portanto,
h& muitas medidas que podemos - e devemos - usar para tratar essa ferida que sangra até hoje.
Com o tempo, quem sabe, ela se torne apenas uma cicatriz, ainda que isso ndo anule o seu
passado.

Também hé quem diga que é apenas um paliativo e que, no fim das contas, ndo resolve
nada. Que é paliativo é verdade, mas isso ndo implica em inocuidade, no sentido de que nao faz
diferenca. A maior parte dos negros no pais ndo possuem as mesmas oportunidades que 0s
brancos e ndo serd com as cotas que isso ird mudar, mas é um passo nesse caminho.

No artigo intitulado “O Peso da Historia: A Escravidao e as Cotas”, o escritor Alex
Castro discorre sobre como o peso histérico pode influenciar geracdes e de como, no caso dele,
o rumo das coisas foram completamente diferentes por ndo haver uma instituicao coercitiva que
limitasse as possibilidades dos seus antepassados. E interessante, pois percebemos como a
criacdo de uma base € crucial para o desenvolvimento de uma familia e de uma sociedade.

[-]

Entdo repito: é um grande reducionismo querer simplesmente taxar de racista uma acao
afirmativa que visa modificar, ainda que minimamente, uma realidade decorrente de uma
desigualdade historica. Além da inclusdo do negro (ou do indigena) na universidade, tdo
importante quanto é a interacdo que se da por meio disso, Interacdo que ndo existia, uma vez
que 0 negro ndo ocupa tais espacos ou, quando ocupa, € em um numero extremamente inferior.
Lembrando que tais cotas ndo entregam de graca vagas em universidades publicas (ou
particulares, em programas como o PROUNI) e que é necessario lutar por elas. Os que
conquistam essas vagas estdo tdo preparados quanto qualquer outro que tenha ingressado por
ampla concorréncia.

http://www.reflexaogeral.com.br/2012/04/cotas-raciais-argumentos-favor.html



http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/cotas/pros.htm
http://www.reflexaogeral.blogspot.com.br/2011/05/cotas-raciais-argumentos-contra.html
http://networkedblogs.com/wRRpD
http://www.reflexaogeral.com.br/2012/04/cotas-raciais-argumentos-favor.html
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TEXTOS CONTRA

Contras

Para quem se posiciona do outro lado da mesa quando o0 assunto € cota para negros, um
prato cheio € a questao racial. Nas ultimas décadas, 0s movimentos negros insistiram que raca
néo existe e que ser negro nada mais era do que uma questdo de pigmentacdo de pele. Agora,
que surgiu no Brasil a idéia ianque de cotas, percebe-se uma reviravolta: raca passou a existir e
deve ser declarada.

O panorama dos Estados Unidos ndo pode e ndo deve ser comparado com o do
Brasil. Em uma sociedade onde vivem, pacificamente, brancos e negros, ndo ha o menor
cabimento em adotar medidas iguais as de um lugar com o histérico como o dos norte-
americanos.

Quanto as cotas nas universidades e concursos publicos, aqueles que sdo contra dizem
que o que impede um negro de alcancar estas vagas ndo é o fato de serem negros, e sim a
desigualdade social que gera, por conseqliéncia, uma exclusdo educacional, e que acreditam
estar longe de ser resolvida. E outra, ninguém é proibido de freqlientar uma universidade porque
€ negro, muitos nao freqiientam por ndo ter tido acesso a educacao que o preparasse para isso.

No caso das cotas da UNB outras dividas aparecem. Um negro rico e que estudou
sempre em colégio particular pode disputar vagas pela mesma cota que entra um negro pobre e
que sempre estudou em escola publica? O caso dos irmdos gémeos que tiveram um pedido
aceito e outro negado para a participacao no vestibular pelo sistema de cotas foi mostrado por
varios jornais de grande circulagdo. Eles mesmos assumiram que optaram pelo sistema de cotas
ndo por uma questdo de fuga a discriminacdo racial, mas sim para facilitar o seu acesso a
universidade. Ambos vém de escola particular e ja tinham tentado entrar 3 vezes e nédo
conseguiram. Prestar o vestibular como cotista seria uma chance a mais para eles que tém pele
morena e sdo filhos de pai negro e mée branca, portanto, mulatos (e ndo negros, ou pardos).

As cotas especificas para negros alteram a realidade de quem é branco e pobre que fica
sem opcdo. O fato de ser branco ou negro ndo diminui nem aumenta a inteligéncia ou talento
de ninguém e é preciso ver que nem toda vitima € negra e nem todo negro é vitima. Nos estados
de Santa Catarina ou Bahia como ficariam as questdes de cotas para negros? A realidade é
diferente e deveria ser levada em consideracao pelos reitores na hora da aprovacao de tais acoes
afirmativas.

Como se ja ndo bastasse este problema, ha ainda aqueles que sdo contra as cotas para
oriundos de escola publica. Os que atacam essa medida gostam de demonstrar como isto
prejudicaria o nivel do ensino superior. O programa do governo “Acelera Brasil”, criado em
1997, tem o proposito de regularizar o fluxo escolar e obter resultados permanentes, em outras
palavras: querem fazer com que os alunos estejam em um nivel escolar condizente com a sua
idade. O governo quer diminuir a reprovacdo nas escolas porque isso esta diretamente ligado a
evasdo de criancas e jovens do ensino publico do Pais. A evaséo piora a imagem do Brasil no
cenario internacional, ja que possui um dos piores indices de alfabetizacdo e concluséo de
ensino basico.

A proposta do programa é boa, mas a forma como ele é aplicado nem tanto. Para fazer
com que os alunos ndo desistam da escola, os professores sdo induzidos a ndo permitir que o
estudante seja reprovado, mesmo que ndo esteja apto para cursar as matérias do ano seguinte.
Além disso, os alunos defasados, ou seja, 0s que tém uma distor¢do de 2 ou mais anos em
relacdo a série em que deveriam estar, ttm uma ajudinha do conselho escolar para subir algumas
turmas sem mesmo té-las cursado.

Assim sendo, o medo de que o ensino superior pioraria € justificavel. Aqueles que
participaram do programa desde 1997 ja tém idade para prestar o vestibular e usar as cotas para
oriundos da escola publica. Esses alunos que passaram de ano apenas para maquiar as
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estatisticas do governo nédo estdo preparados para receber uma educacdo superior. E ndo estdo
preparados ndo sO porque receberam uma aprovacdo mentirosa durante toda a sua vida, mas
sim porque ndo estdo capacitados para acompanhar o ritmo de uma universidade publica de
qualidade. Dessa maneira, vai acontecer o mesmo: aqueles que ndo conseguirem dancar
conforme a musica serdo reprovados, desestimulados e desistirdo da faculdade. Se a
universidade resolver se adequar ao nivel de seus novos alunos, entéo o nivel de seus formandos
caira.
O governo ndo esta preocupado com isso, porque a intengdo nao é educar com qualidade
sua populagdo, mas sim, adequar-se aos parametros mundiais, tomando atitudes que elevem a
moral do Brasil a qualquer custo. Com medidas paliativas o problema nunca seré resolvido, e
sim, protelado.
http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/cotas/contras.htm

Cotas Raciais — Argumentos Contra

A questdo das cotas “raciais” € polémica e gera muitas discussdes; obviamente que
preconceito e racismo podem determinar o posicionamento de uma pessoa, sendo a mesma a
favor ou contra essas cotas, mas 0 objetivo aqui é analisar o posicionamento que se sustenta
sem argumentos racistas.

Os argumentos centrais opostos as cotas raciais sao:
* Cotas Raciais sdo Racistas:
Dentre os argumentos utilizados, esse € um dos mais recorrentes. De forma simples, faz-se um
entendimento de que combater segregacdo e preconceito com atitudes que privilegiem
determinados grupos sociais representa uma ironia. O que também é afirmado é que oferecer
privilégios a grupos especificos significa identifica-los como menos capazes que os demais.

* Cotas Raciais sdo Injustas:

Indo na mesma linha do raciocinio anterior, aqui o que se diz é que, ao oferecer determinadas
“facilidades” aos afrodescendentes, eles - 0 governo, os politicos idealizadores das cotas etc. -
deixam de fora toda uma gama de outros individuos que disputam, por exemplo, uma vaga
numa universidade, numa situacdo em que mesmo com um desempenho alto, acabam néo
conquistando uma vaga que o outro candidato, com cota, consegue, mesmo, em alguns casos,
tendo uma nota menor.

* Ndo Resolvem o Problema:

Sédo, dizem, meramente paliativas. Nao tratam a causa, ndo resolvem a situacdo e servem apenas
como joguete politico para mandar a sujeira pra debaixo do tapete. O que também é comum de
se ouvir é que, principalmente no que se trata do ingresso na universidade, a disputa deveria ser
baseada Unica e exclusivamente no desempenho do candidato; que deve entrar o mais preparado
e que, esses sim, tenderdo a ser os melhores profissionais no futuro.

* Cotas apenas Sociais sdo mais Aceitaveis:

Do lado oposicionista, os mais moderados em geral ndo se opdem as cotas sociais, pelo fato de
a mesma ser um fator mais palpavel e passivel de analises menos abstratas. Analise da renda,
por exemplo.

Rodrigo Constantino, no entanto, vai mais longe e se diz totalmente contra ndo apenas
as cotas raciais, mas também as sociais. De acordo com ele, salvo engano, um sistema que adota
cotas raciais age como um “Tribunal Racial, segregando e fomentando o racismo”.

Ele também diz que as cotas sociais “parecem uma confissdo [por parte do governo] de
impoténcia, de incompeténcia em oferecer ensino basico de boa qualidade para todos”



http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/cotas/contras.htm
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Nesse post entdo esta uma sintese dos argumentos contrarios as cotas raciais e que nao
representam a minha opinido. Concordo com diversos fatores abordados acima, mas creio se
tratar de algo ndo tdo simples quanto parece. Portanto, num outro post, tratarei dos argumentos
que se colocam de acordo com o uso de cotas. Devo lembrar que ndo existe a menor inten¢do
de descreditar uma ideia ou outra, mas sim de discuti-las.

Para terminar quero expressar o meu total asco por figuras como Jair Bolsonaro. Pessoas
como ele sdo exemplares do que existe de pior na nossa sociedade. E um dinossauro, um racista,
um homofdbico e um individuo que devia ter nascido na época da Inquisi¢do e ndo no seculo
XXI. Como se ja ndo fosse suficiente dizer asneiras sobre praticamente tudo o que discute,
ainda acrescentou mais essa na sua cole¢do: “Eu ndo entraria em um avido pilotado por um

cotista nem aceitaria ser operado por um médico cotista.”
http://www.reflexaogeral.com.br/2011/05/cotas-raciais-argumentos-contra.html



http://www.reflexaogeral.com.br/2011/05/cotas-raciais-argumentos-contra.html

ANEXO D - Produgdes dos alunos — Respostas da Atividade de Sondagem Aula 1

Questéo 1
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Al: Toda pessoa que passa muito tempo sentada ou sem se movimentar.
A2: Aos leitores sedentarios.

A3: A uma pessoa que Vvive sentada o dia todo.

A4: A pessoas sedentérias.

Ab5: Jovens, homens, mulheres que passam muito tempo sem fazer nada.
AB6: A pessoas que se encaixam no perfil.

AT: A pessoas que ndo costumam praticar exercicios.

A8: A pessoas sedentérias.

A9: A pessoas que ndo praticam exercicios fisicos, pessoas preguicosas.

A10: A todos: homens, mulheres que nao praticam exercicios.

Questéo 2

Al: E um texto com informagdes sobre o mal que o sedentarismo causa.

A2: Um texto que fala sobre o problema de ficar sentado muito tempo.

A3: E um texto que interessa a pessoas que passam o dia sentadas.

A4: E uma reportagem que fala sobre assuntos da saude.

Ab: O texto traz informagdes importantes sobre o sedentarismo e mostra como evitar.
A6: Uma reportagem falando que passar o dia sentado faz mal a saude.

AT7: Um texto interessante sobre como o sedentarismo pode ser prejudicial.

A8: E um texto que informa que ser sedentario é muito ruim para a satde.

A9: Um texto que fala sobre salde e foi publicado numa revista.

A10: Um texto informativo, uma reportagem que fala sobre sedentarismo.
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Questao 3

Al: De que passar muito tempo parado ndo é bom para a saude.

A2: A ideia de praticar exercicios fisicos regularmente para obter uma satde mais saudavel.
A3: Que o sedentarismo faz mal a saude.

A4: Que fazer exercicios fisicos e ndo ser sedentario vai ajudar a prolongar seu tempo de vida
na Terra.

Ab5: Para o leitor ndo passar muito tempo sem se mover.

A6: Mostrando os problemas que geralmente acontecem com essas pessoas e 0 que é
necessario para mudar os habitos.

AT: De que passar o dia sentado, sem praticar nenhuma atividade fisica pode causar vérias
doengas, entre elas o cancer.

A8: A ideia de que ficar muito tempo sem andar faz mal a saude, pode trazer cancer.

A9: Convencer as pessoas sedentarias a praticarem exercicios.

A10: De que se mova mais, e nao fique deitado ou sentado por muito tempo e pratique

exercicios.

Questéo 4

Al: O texto usa isso como argumento para comprovar que as pessoas ndo devem ficar muito
tempo sentadas.

A2: Para demonstrar a importancia e a gravidade do assunto em questao.

A3: Em 15% a 20% as chances de desenvolvimento ou morte. A parte das doencas cardiacas
Ou cancer.

Ad4: Para dar incentivo a pessoa nao ser sedentaria e praticar exercicios.

Ab: Para mostrar o risco que podemos correr.

A6: Para mostrar os dados atuais e deixar o texto mais rico em informacdes.

AT: Para que o texto fique mais rico em informagdes com dados mais certos, mais
comprovados.

A8: para o leitor ter uma ideia de como ¢ alta a porcentagem, os dados e também para tentar
dar uma informacdo melhor sobre o assunto.

A9: Para sabermos quem fez a pesquisa.

A10: Para mostrar informacdes de que a pessoa deve praticar exercicios e o quanto esta

aumentando o risco de doengas.
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Questdo 5

Al:
A2:
A3:
Ad:
A5:
AG6:
AT:
A8:
A9:

Se preocuparia um pouco mais com o tempo que passa parado.

Uma reacédo de espanto e procuraria seguir as orientacdes do texto.

Ele pode ter as doencgas e ser sedentario.

Um ataque nervoso e comecar a fazer exercicios para ndo morrer.

Poderia ficar muito espantado e assustado.

Uma reacdo de espanto e provavelmente mudaria os seus habitos atuais.

Ficaria preocupado e provavelmente procuraria melhorar, ou ndo.

Ele ia ter um ataque nervoso e provavelmente ia comecar a fazer mais exercicios.

Reacdo de surpresa, de susto porque uma pessoa sabendo que corre riscos so pode ficar

nesse estado de preocupacao.

A10: Ficaria assustado e refletiria em mudar seu comportamento sobre isso.
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ANEXO F — Producdes dos alunos — Respostas Questionario Aula 9 (Dados Qualitativos)

Texto 1 — Questdes 1 e 2

Al: Que o cérebro humano envia e recebe informagdes muito rapidamente
Al: Mostra a velocidade e dessas informacdes e diz que é mais rapido que um carro de
Férmulal

A2: Que o cérebro é muito rapido.
AZ2: Fala da velocidade 385km/h.

A3: Fala sobre o cérebro.
A3: Transmite outro sinal aos musculos que reagem afastando a méo do fogo.

A4: Que o cérebro tem uma grande velocidade
A4: Diz que a velocidade de 385km/h surpreende, é mais rapido que um carro de Férmula 1.

A5: A velocidade que o cérebro transmite as informac6es € surpreendente.
Ab: Fala de quando a pessoa queima o dedo e tira a mao rapidamente do fogo.

A6: A velocidade do cérebro.
A6: O texto mostra como o cérebro é rapido para receber e enviar informacdes.

AT: Que o cérebro é muito rapido ao enviar informacoes.
AT: Diz que a velocidade é de 385km/h e é mais rapido que um carro de Férmula 1.

A8: Que a dor é um sinal que o tato envia ao cérebro.
A8: Mostra que a pessoa afasta a médo do fogo bem rapido.

A9: A velocidade do cérebro.
A9: A velocidade de circulacdo das informacdes surpreende, viajam a 385km/h, mais rapido
gue um carro de Férmula 1.

A10: A velocidade de circulacao dessas informacdes surpreende.
A10: Viajam a 385km/h e sdo mais rapidas que um carro de Férmula 1.
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Texto 2 — Questdes 3 e 4

Al: De que manter bons amigos faz bem ao coracao.
Al: Apresentando os resultados de uma pesquisa.

A2: Como é bom ¢€ ter bons amigos.
A2: Que os amigos fazem bem ao coracdo, isso dito por uma pesquisa.

A3: Amigos fazem bem ao coracéo.
A3: O estudo acompanhou a evolugdo do estado de saude de 741 homens por 15 anos.

A4: Que bons amigos fazem bem ao coragéo.
A4: Fazendo um estudo com 741 homens por 15 anos.

A5: Aguelas pessoas que mantém uma boa amizade, sofrem menos risco de doenca cardiaca.
A5: Uma pesquisa realizada na Suécia com 741 homens.

A6: O poder dos amigos.
A6: Que pessoas que mantinham timas amizades apresentaram menos chance de desenvolver
doencas cardiacas.

AT: Bons amigos fazem bem ao coragéo.
AT: Mostrando as informacGes de uma pesquisa na Suécia.

A8: Bons amigos fazem mesmo (em destaque) bem ao coracao.
A8: Foi feito um estudo com 741 homens por 15 anos e concluiu que quem tem étimas amizades
tem menos chance de desenvolver doencas cardiacas.

A9: Bons amigos fazem bem ao coracéo.
A9: Mostra que uma pesquisa na Suécia comprovou isso.

A10: Aqueles que tem 6timos amigos tem menos chance de ter doenga cardiacas.
A10: Como argumento de que foi realizada uma pesquisa comprovando que bons amigos fazem
mesmo bem ao coracao.
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Texto 3 — Questdes 5 e 6

Al:
Al:

A2:
A2:

A3:
A3:

Ad:
A4:

Ab:
Ab:

ABb:
ABb:

AT:
AT:

A8:
A8:

A9:
A9:

De que devemos nos proteger do cancer de pele desde a infancia.
Relata a historia de um homem que € surpreendido com cancer de pele.

A prevencdo do cancer de pele ainda na infancia.
De que a falta de cuidado agora pode causar cancer no futuro.

Usar sempre o protetor solar.
A doenca atinge cada vez mais jovens.

Tomar cuidado com o sol ainda na infancia.
Mostra a historia de homem que descobriu que tinha cancer de pele.

Chama a ateng&o e alerta para a protecdo do cancer de pele ainda na infancia.
A fala do homem que descobriu que tinha cancer de pele por acaso, entre aspas.

De que deveriamos nos proteger contra o sol hoje para ndo ter cancer de pele amanha.
A historia do homem que fala que teve que fazer uma cirurgia porque tomava muito sol.

De que as pessoas tém que se proteger do sol j& na infancia usando protetor solar.
Afirma que a doenca atinge cada vez mais jovens.

Especialistas alertam que protetor solar deve ser usado desde a infancia.
Mostra o caso de um homem que fala que teve cancer de pele porque pegou muito sol.

A protecdo contra o cancer de pele ja na infancia.
Confirmam que a doenca atinge cada vez mais jovens.

A10: De que devemos usar protetor solar sempre que formos a praia, desde a infancia.
A10: A fala da pessoa: “Nunca imaginei que que os anos de praia em Santos poderiam me trazer
problemas de saude...”
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Texto 4 — Questdes 7 e 8

Al: Que as vezes o fraco pode ajudar o pobre.
Al: Para dar um exemplo de uma situacdo em que iSso aconteceu.

A2: De que a ajuda as vezes vem de quem menos se espera.
AZ2: Para dar o exemplo que devemos ter mais humildade e compaixéo.

A3: Algumas vezes o fraco pode ajudar o pobre
A3: Para as criancas acreditarem.

A4: Que as vezes o fraco pode ajudar o forte.
A4: Para a moral fazer sentido, € uma fabula, tem que ter a fala dos personagens.

A5: Que o fraco pode ajudar alguém mais forte.
Ab: Para que possamos compreender o sentido da moral da historia.

A6: Que ndo devemos subestimar ninguém, o ledo aprendeu isso da pior forma, mas o ratinho
o salvou.
AG6: Para mostrar um caso onde o mais fraco ajudou o mais forte.

AT: Ele mostra na moral da histdria que o mais fraco pode ajudar o forte sim (em destaque).
AT: Para que no final, a licdo faca sentido.

A8: Algumas vezes, o fraco pode ajudar o forte, como um pequeno ratinho que conseguiu ajudar
0 ledo.
A8: Para dar um exemplo de que nds temos que ter humildade e aceitar ajuda até do mais fraco.

A9: Que em algumas vezes, o fraco pode ajudar o forte.
AQ9: Para que possamos saber que as vezes o fraco pode ajudar o forte.

A10: Que algumas vezes o fraco pode ajudar o forte.

A10: Para mostrar que nem sempre o forte vai vencer na vida, em algum momento vai precisar
de ajuda que pode ser até de um mais fraco. Nem sempre os mais fortes sdo os melhores porque
0s que parecem fracos na aparéncia, podem ter mais coragem.
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Texto 5 — Questdes 9 e 10

Al: De que ja se descobriu como fazer a viagem para o futuro e para o passado, porém é muito
dificil.

Al: E dito que ndo temos a tecnologia necessaria e provavelmente ndo sobreviveriamos ao
processo.

A2: Que é muito dificil construir maquinas que viajariam para 0 espaco, mas ndo é impossivel.
A2: Que os gastos seriam altissimos e que poderia causar inUmeros problemas ao corpo
humano, e também ¢é quase impossivel construir algo que viaje a 285000km/h.

A3: E assim que seria uma maquina do tempo.
A3: Que para voltar ao normal, basta afastar-se do cilindro e ser devolvido para o presente.

A4: Que é possivel viajar no tempo, mas é muito dificil. Para viajar para o futuro, tem que ter
uma maquina que viaje a 285000 km/h.
A4: Vocé tem que viajar a 285000km/h, vocé tem quer rico, a pessoa mais rica do mundo.

A5: Viajar no passado possui muita dificuldade, pois primeiro precisamos construir uma
méaquina do tempo, o que é praticamente impossivel.
Ab: Teria quer ter muito dinheiro, contornar o problema do esmagamento e muitos outros.

A6: Que ndo € impossivel fazer uma viagem no tempo, mas é extremante complicado.
A6: Que ainda ndo temos tecnologia suficiente para esse fato.

AT: Que apesar de muito dificil fazer uma viagem no tempo, ndo é impossivel.
AT: Tem que construir uma maquina do tempo, tem que ter muito dinheiro e também tem que
viajar na velocidade da luz.

A8: Que podemos viajar no tempo.
A8: a nossa melhor nave espacial chega a 10km/s sendo que precisa chegar a 285000.

A9: Gracas a muitas teorias, sabemos que ela é possivel, embora existam diversas dificuldades.
A9: Vérios: velocidade, dinheiro, maquina do tempo, esmagamento...

A10: Que € possivel criar uma maquina do tempo.
A10: Precisa de muito, muito dinheiro para comprar um grande cilindro e fazer ele girar muito
rapido
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ANEXO G: Termo de Consentimento livre e esclarecido

¥l e UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
%% Campus Avangado “Prof’. Maria Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM)

o Departamento de Letras Estrangeiras (DLE)
&« Programa de Mestrado Profissional em Letras em rede nacional
(PROFLETRAS)
UERN Grupo de Pesquisa /Linha de Pesquisa:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntério(a), a participar da pesquisa que tem como
TITULO:
“0 USO DOS DESCRITORES DA LINGUA PORTUGUESA DO SAEB COMO
PARAMETRO PARA AVALIACAO DA COMPREENSAO TEXTUAL: DO DIAGNOSTICO
A INTERVENCAO.’’ De autoria de Cristiane da Cruz Santos

Essa Pesquisa tem 0 OBJETIVO de:
Investigar as dificuldades em compreensdo textual e propor uma sequéncia de atividades que venha
a favorecer o0 avanco das habilidades e competéncias leitoras dos alunos.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS:

A sua participacdo serd na producdo de textos. Todos os dados desta pesquisa serdo de
dominio publico, com as respectivas autorias, cabendo a vocé a responsabilidade juridica do conteldo.
Para isso, lhe sera apresentado o texto, antes de sua exposicao, para que seja recolhida sua assinatura
autorizando a sua publicacéo.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO E LIBERDADE DE RECUSA:

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo irad acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios.

Ressalte-se que as informacg@es colhidas pertencerdo ao dominio publico, sendo estas
publicadas com as respectivas autorias; ou seja, vocé serd identificado(a) em todas as publica¢fes
que possa resultar deste estudo. Os resultados serdo enviados para seu conhecimento antes de
gualquer publicacdo. O material que indigue a sua participacdo ndo sera liberado sem a sua
permissdo. Uma copia deste consentimento informado ser& anexados a dissertacao de mestrado e
0s originais serdo guardados com a autora da dissertacao.

DECLARA(;AO DO PARTICIPANTE E DO RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE
(caso seja menor de idade):
Eu/Nés e

fomos informados dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclarecemos
nossas duvidas. Sabemos que em qualquer momento poderemos solicitar novas informacdes e
motivar nossa decis@o se assim o desejar. O professor orientador e o(a) professor(a) pesquisada
certificaram-nos de que em todos os dados desta pesquisa ser&o respeitadas as autorias e que as
informac0es contidas poderé&o ser acessadas por todas as pessoas, respeitando-se 0s protocolos da
pesquisa.

Declaramos que CONCORDAMOS em participar desse estudo. Recebemos uma copia
deste termo de consentimento livre e esclarecido e nos foi dada a oportunidade de ler e esclarecer
as nossas davidas.
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Fortaleza, de de
|
NOME DO DECLARANTE Assinatura
NOME DO PAI OU RESPONSAVEL Assinatura
Cristiane da Cruz Santos
NOME D(A) PESQUISADOR(A) Assinatura
Débora Maria do Nascimento

NOME DO PROFESSOR ORIENTADOR Assinatura



