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RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral analisar a abordagem dos géneros orais no livro didatico
Colecdo Tempo de Aprender, trabalhado no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos Ana
Vieira Pinheiro. Os objetivos especificos estdo definidos como: identificar os géneros orais
contemplados no livro didatico; verificar a funcdo social e comunicativa dos géneros orais
encontrados; verificar as crengas e usos dos géneros orais por docentes da EJA; e propor
atividades envolvendo o uso dos géneros orais. Para a fundamentacdo tedrica deste estudo
utilizamos os documentos oficiais nacionais e estaduais, observando a concepg¢ao de ensino
presente nos PCN (Parametros Curriculares Nacionais), na BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), Plano Nacional do Livro Didatico EJA (2014) e no DCRC (Documento
Curricular Referencial do Ceard). Para falar de oralidade, buscamos apoio em Carvalho e
Ferrarezi Jr. (2018) e para tratar de crencas, Almeida Filho (1999) e Barcelos (2006). Como
metodologia, a presente pesquisa foi delimitada com uma abordagem qualitativa, do tipo
descritiva e de corte transversal. Nesse aspecto, este trabalho esta inserido na linha de
pesquisa que discute os estudos da linguagem e praticas sociais e traz como objeto de analise
o livro didatico Colecdo Tempo de Aprender, bem como as crengas dos docentes e suas
contribuicdes para a Educacdo de Jovens e Adultos. Fizemos a andlise e identificamos que o
livro didatico oferta de forma reduzida o trabalho sistematizado com os géneros orais. Quanto
a aplicacdo dos questionarios acerca das crencgas dos professores, os docentes foram unanimes
ao responderem que a oralidade é fundamental para a comunicacdo eficaz. Por fim,
construimos uma proposicdo didatica de forma que pudéssemos contribuir para um ensino nas
aulas do componente curricular Lingua Portuguesa com uma presenca significativa do eixo da
oralidade.

Palavras-Chave: Livro didatico, oralidade, crencas.



RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo general analizar el enfoque de los géneros orales en el libro
de texto Coleccion Tiempo de Aprender, trabajado en el Centro de Educacion de Jovenes y
Adultos Ana Vieira Pinheiro. Los objetivos especificos estan definidos como: identificar los
géneros orales contemplados en el libro de texto; verificar la funcion social y comunicativa de
los géneros orales encontrados; verificar las creencias y usos de los géneros orales por parte
de los docentes de la EJA; y proponer actividades que involucren el uso de los géneros orales.
Para la fundamentacion teorica de este estudio, utilizamos los documentos oficiales
nacionales y estatales, observando la concepcion de ensefianza presente en los PCN
(Parametros Curriculares Nacionais), en la BNCC (Base Nacional Comum Curricular), Plano
Nacional do Livro Didatico EJA (2014) y en el DCRC (Documento Curricular Referencial do
Ceard). Para hablar de oralidad, buscamos apoyo en Carvalho y Ferrarezi Jr. (2018) y para
tratar las creencias, Almeida Filho (1999) y Barcelos (2006). Como metodologia, esta
investigacion fue delimitada con un enfoque cualitativo, de tipo descriptivo y de corte
transversal. En este aspecto, este trabajo se encuentra dentro de la linea de investigacion que
discute los estudios del lenguaje y practicas sociales y tiene como objeto de analisis el libro de
texto Coleccion Tiempo de Aprender, asi como las creencias de los docentes y sus
contribuciones a la Educacion de Jovenes y Adultos. Realizamos el andlisis e identificamos
que el libro de texto ofrece de manera reducida el trabajo sistematizado con los géneros
orales. En cuanto a la aplicacion de los cuestionarios sobre las creencias de los profesores, los
docentes fueron unanimes al responder que la oralidad es fundamental para la comunicacion
eficaz. Finalmente, construimos una propuesta didactica de manera que podamos contribuir a
la ensefianza en las clases del componente curricular Lengua Portuguesa con una presencia
significativa del eje de la oralidad.

Palabras clave: Manual didactico, oralidad, creencias.
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1 INTRODUCAO

O uso da linguagem oral é imprescindivel tanto na vida social e académica. Sabe-se
gue a maioria dos eventos de comunicacdo nas instituicdes de ensino acontece por meio da
vocalizacdo, no entanto, o0 ensino voltado para essa modalidade de linguagem, melhor
dizendo, o trabalho com a oralidade no sentido de que o aluno venha entender os seus padrdes
de uso e adapta-la as diversas situacOes, ainda nao ocorre de forma tao sistematica quanto se
almeja. Nesse entendimento, Betti e Gomes-da-Silva (2018, p. 39) sintetizam dizendo que
linguagem oral é a “capacidade humana de produzir sentidos, de articular significados sociais
e pessoais e compartilha-los conforme as necessidades e experiéncias da vida em sociedade”

Dessa forma, ao observar a literatura acerca dos géneros orais, percebemos que poucos
sdo os estudos nessa area. Assim, nosso trabalho se torna relevante dentro do programa
profissional em Letras (PROFLETRAS), posto que no eixo Paraiba, Rio Grande do Norte e
Ceara s6 foi encontrado um trabalho (Silva, 2015) dentro da temética oralidade associada a
analise do livro didatico. Salientamos que a relevancia desta pesquisa se da pelo que ela
propiciara aos estudantes, oferecendo o contato com os mais diversos géneros orais, que se
constituem em acdes sociodiscursivas para dizer ao mundo e agir sobre ele. Dessa forma,
poderd assegurar aos discentes a capacidade de ser um formador de opinides sobre as
situacbes socio-historico-politico circundantes, bem como intervir nelas. Esses géneros
possibilitardo a insercdo dos alunos nas préaticas sociais dentro e fora da escola, assegurando o
pleno exercicio da cidadania.

Por esse viés, quando se trata da Educacdo de Jovens e Adultos (doravante EJA), 0 uso
da fala fica ainda mais comprometido devido a sua historicidade, envolvendo as questdes
emocionais, faixa etaria e tempos de aprendizagem diferentes, traduzido, assim, muitas vezes,
em dificuldade de se expressar, principalmente, pela consciéncia de que “a lingua funciona
como material de contrato social” (Carvalho; Ferrarezi Jr., 2018, p. 15) e que dos educandos,
comecam a ser exigidos os compromissos pelas coisas das quais falam. Dessa forma, os
alunos da EJA, sujeitos com multiplas trajetorias e experiéncias de vivéncia de mundo,
precisam compreender e utilizar a linguagem formal para diferenciar os variados niveis de
linguagem, considerando que o seu retorno a escola, segundo a fala da maioria dos alunos, se
da no intuito de obter melhores condicGes para ingressar no mercado de trabalho, sendo esse
seu principal objetivo.

Com base nessa premissa, podemos dizer que os alunos da EJA, percebidos no @mbito

dos sujeitos, sdo formados nas relagdes sociais e na vida social por intermédio da cultura, dos
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valores e das crencgas que dao sentido e significado a essas relagdes. Frente a essa perspectiva,
dada a diversidade de temaéticas que se relacionam aos sujeitos da Educacdo de Jovens e
Adultos, este trabalho tenta responder as seguintes perguntas-problema: qual o papel dado aos
géneros orais dentro do livro didatico no processo de ensino e aprendizagem de portugués na
EJA? Como os géneros orais sdo abordados no livro didatico Colecdo Tempo de Aprender?
Quais as crencas que envolvem os professores do CEJA Ana Vieira Pinheiro acerca do
trabalho com géneros orais? Que atividades/praticas sociais e comunicativas se expressam no
livro didatico? Para tanto, temos como hipotese que o livro didatico oferta de forma reduzida
atividades relacionadas aos géneros orais, ndo permitindo o desenvolvimento da habilidade
oral nos diversos contextos comunicativos. Ademais, hipotetizamos que o professor ainda
segue a crenca de que aluno bom é o aluno calado, assim, silenciando-o.

Dessa maneira, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a abordagem dos
géneros orais no livro didatico Colecdo Tempo de Aprender e as crencgas dos professores do
Centro de Educagdo de Jovens e Adultos Ana Vieira Pinheiro. Para chegarmos ao objetivo
geral, recorremos aos seguintes objetivos especificos: a) identificar os géneros orais
contemplados no livro didatico; b) verificar a funcédo social e comunicativa dos géneros orais
encontrados; c) verificar as crencas e usos dos géneros orais por docentes da EJA; e d) propor
atividades envolvendo o uso dos géneros orais. Esses objetivos movem a nossa pesquisa,
desenhando qudo expressivo € esse estudo, considerando que compreendem 0s géneros orais
como um objeto ensinavel, tendo como suporte uma das principais ferramentas de trabalho da
maioria dos professores, o livro didatico.

Nesse sentido, este trabalho focard ndo apenas na analise da abordagem dos géneros
orais, mas também na proposicao de atividades que contemplem as praticas desse género para
um puablico que, muitas vezes, ndo domina a oralidade convencional, nem a pratica da
reflexdo para fazer uso da linguagem oral sobre temas sociais ou para o desenvolvimento de
projetos pessoais.

Sabe-se que a linguagem oral € um dos objetos de ensino da lingua materna,
configurando principalmente os géneros orais da esfera publica de comunicagdo. Isso se d&
devido as orienta¢es da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), como também da
participacdo do Estado através do Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD, 2019),
considerando que este constitui uma das mais importantes politicas publicas no ambito
educacional. E pertinente dizer que o PNLD traz a proposta de objetos a serem incorporados
pelos livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDP), a linguagem oral, assegurada também

pelos PCNs (Brasil, 1998), desenhando-se como exemplo desses objetos.
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Em vista disso, tivemos como base em Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 24) quando
afirmam que “o ensino da oralidade, no componente curricular lingua portuguesa, ja era
previsto nos documentos oficiais para ser trabalhado de forma sistematica, e ndo apenas em
momentos aleatorios, devendo haver entdo, um planejamento pedagogico”. Nesse sentido, ha
um didlogo com os PCN (Brasil, 1997, p. 50), pois a sua literatura nos diz que “eleger a
lingua oral como contetdo escolar exige o planejamento da acdo pedagdgica de forma a
garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua.”
Nesse sentido, é fundamental pensar e desenvolver estratégias que vislumbrem um trabalho
sistematico em sala de aula, a partir de atividades significativas que valorizem a relevancia da
exposicdo oral no contexto escolar e na vida social do aluno.

Sob esse aspecto, compreendemos também que a pratica docente do ensino de lingua
oral nas escolas tem como suporte os livros didaticos, ndo obstante, apesar de ter havido
avancos em muitos desses livros, ainda ndo é possivel ver o reconhecimento do lugar da
oralidade no ensino de Lingua Portuguesa nas escolas. Até hoje, é lacunar a presencga de
atividades que contemplem os géneros orais durante as aulas no ensino da lingua materna.

Considerando esse panorama, € que a pesquisa em face proveio da necessidade de se
analisar a abordagem dos géneros orais no livro didatico Colecdo Tempo de Aprender (Silva;
Silva; Marchetti, 2013), adotado no Centro de Educagéo de Jovens e Adultos (CEJA) - Ana
Vieira Pinheiro, principalmente no que se refere as atividades propostas para o ensino da
modalidade oral. Além disso, verificaremos quais as crencas que os docentes tém sobre a
necessidade de se trabalhar com o0s géneros orais no ensino basico, mais especificamente na
Educacdo de Jovens e Adultos e a percepgdo acerca do descompasso entre 0S géneros
propostos pelo livro didatico e os conhecimentos dos quais os alunos devem se apropriar para
se tornarem competentes discursivamente, assinalando suas contribuicbes para essa
modalidade de ensino.

N&o obstante, nossa experiéncia pedagdgica revela que muitos livros didaticos ja
trazem propostas para se trabalhar com os géneros orais, mas nem todos conseguem
equilibrar de forma qualitativa essas propostas com as orientagcdes dos documentos, tampouco
com as necessidades dos estudantes, sendo ainda incipientes no trato com a competéncia
comunicativa, apesar de terem sido avaliados pelo PNLD, restringindo a oralidade a poucas
atividades isoladas, fora de contexto e, muitas vezes, sem contribuicéo social. No que tange a
essa competéncia, pressupde-se que ela engloba o saber de uso das varia¢fes linguisticas em
diferentes situagOes. Dessa forma, a escola pode proporcionar um espago para um trabalho

pedagdgico, envolvendo os alunos no desenvolvimento dessas habilidades.
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A orientacdo do documento oficial que norteiam a educacdo no estado do Ceard
(DCRC, 2019) apresenta em seus textos a responsabilidade que a escola deve ter para com 0s
alunos, no que diz respeito ao ensino da utilizacdo dos géneros orais em contextos diversos,
para que possam se expressar, partilhar informacdes e ideias, fazendo uso da linguagem com
maestria e destreza. Enfatiza claramente a valorizacdo de se desenvolver a habilidade da
oralidade, oportunizando a condi¢do de participacdo dos alunos, em variadas praticas sociais,
como também a inser¢do no mercado de trabalho e a aptidao para reconhecer e exigir direitos.

Além desta introducdo, dividimos nosso trabalho em cinco capitulos. No primeiro
capitulo teorico apresentamos os estudos de Carvalho e Ferrarezi Jr (2018), assim como as
orientagdes dos documentos oficiais que norteiam sobre o processo de ensino e aprendizagem
da oralidade no ensino béasico. Trazemos ainda as orientacdes presentes na literatura dos
documentos oficiais, a preparacdo do professor e seu fazer pragmatico com a oralidade,
especialmente na EJA, como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e os
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1997 e 1998), como também, o
Documentos Curricular Referencial do Ceard — DCRC (2019 e 2021), que é um documento
educacional constituido por diretrizes e linhas de acdes bésicas, elaborado pelo Governo do
Estado do Ceard, em parceria com 0s municipios e construido a luz da BNCC. J& na se¢do que
trata de estudos realizados acerca da oralidade, buscamos sustentagdo em Ferreira (2014),
Esteves (2014), Silva (2015), Silva (2018), Striquer e Silva (2021), que focalizaram a
sistematizacdo da modalidade oral e sua utilizacdo enquanto objeto de ensino no
desenvolvimento das praticas comunicativas dos alunos em sala de aula. Para falar sobre a
relacdo das crencas dos professores acerca do género oral enquanto pratica pedagdgica no
ensino da oralidade, no capitulo 2.3, buscamos sustentacdo em Barcelos, 2006 e Nascimento,
Oliveira, Oliveira, 2020. No terceiro capitulo, descrevemos o percurso metodoldgico para a
construcdo da nossa pesquisa. A ele, seguirdo o quarto capitulo em que analisamos a
abordagem dos géneros orais no LD e, por fim, no quinto capitulo, o cenario das
consideracdes finais.
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2 ORALIDADE NO ENSINO DE PORTUGUES: O QUE PRECISAMOS SABER?

Ao abordar sobre a oralidade no ensino de portugués, se faz necessario recorrer aos
documentos oficiais que regem a educacdo. Para esta pesquisa €, em especial, para esta se¢éo,
recorremos a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e aos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1997 e 1998), como documentos que direcionam o
ensino basico nacional. Também trazemos o Documentos Curricular Referencial do Ceara —
DCRC (2019 e 2021), que é um documento educacional constituido por diretrizes e linhas de
acOes bésicas, elaborado pelo Governo do Estado do Ceard, em parceria com 0s municipios e
construido a luz da BNCC, objetivando apontar caminhos para as aprendizagens essenciais e
indispensaveis no estado do Ceara. Nos fundamentamos ainda, no dizer dos escritores que
tomamos como embasamento para a nossa pesquisa.

Dessa forma, para introduzir esta secdo, se faz essencial compreendermos o
significado da oralidade. Para Mesquita Neto (2021, p. 90), "é uma habilidade linguistica
relacionada com a producédo do discurso”. Assim, relaciona-se com outros conceitos e ideias
significativas, como pensamento, realidade, possibilidade de conhecimento e, principalmente,
comunicagéo. E pertinente dizer que, além da capacidade de comunicacéo, é um discurso, ou
seja, implica pensamento ordenado, estrutura e I6gica, elementos estes, que estdo para além da
comunicagéo.

Para Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 13), “ha poucas coisas que possamos considerar
mais caracteristicas da espécie humana do que falar”. Para esses autores, comeg¢amos nossa
caminhada incrivel pelo mundo da oralidade quando ouvimos atentamente e, assim,
aprendemos a falar. Nesse sentido, enquanto local onde o conhecimento acontece de forma
processual e continua, a escola desempenha um papel essencial no desenvolvimento das
aptiddes e competéncias de comunicacdo oral com os alunos nas varias fases de ensino.

Entretanto, na escola, durante as aulas de portugués, quando comparada a escrita,
percebemos que a proficiéncia oral tem ocupado um lugar secundario em todo o processo de
desenvolvimento do aluno, ndo vislumbrando-a enquanto objetivo educacional de
aprendizagem e seu fundamental papel na construgdo humana. Face a esse cenario, discussées
tedrico-metodoldgicas, presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) e na
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), dispuseram novos conceitos e objetivos para
0 ensino da oralidade, orientando para um trabalho a partir das praticas sociais, ndo mais

marcadas apenas pelas diferencas e semelhangas entre fala e escrita.
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A necessidade do ensino da oralidade na educacdo bésica s6 se tornou expressa no
final da década de 1990, com a elaboragdo dos PCNs (Brasil, 1998), documento que
demonstra a relevancia de abordar as praticas de proficiéncia oral nas aulas de Lingua
Portuguesa atraves do ensino dos géneros discursivos orais.

Contudo, somente em 16 de agosto de 2009, é publicada a primeira resolugdo CD
FNDE n°51 que regulamenta o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de
Jovens e Adultos (Brasil, 2013). Antes desse periodo, as obras utilizadas pelos estudantes e
professores ndo passavam por um processo rigoroso de avaliacao e analise. Em sua primeira e
segunda edigdes respectivamente, 2009 e 2011, o PNLD EJA avaliou e organizou o material,
selecionando-o de acordo com as especificidades desse publico, distribuindo assim, colecBes
didaticas direcionadas as turmas de Alfabetizacdo e Ensino Fundamental e, para o Ensino
Médio esse material foi utilizado inicialmente em 2012 (Costa-Maciel, Silva Bilro e
Figueirédo Barbosa, 2021).

Ressaltamos ainda que em sua Ultima edi¢do, 2014, houve um avango no tocante ao
processo de consolidacdo da politica de material didatico para jovens, adultos e pessoas
idosas, porém, apesar dessa ampliacdo, apds 2014, ndo foi lancada nenhuma outra edicdo do
PNLD EJA. Assim, os materiais didaticos usados pelos docentes no programa de jovens e
adultos estdo desatualizados e, de certa forma, ndo obedecendo as atualiza¢Ges que tangem o
ensino bésico trazidas na BNCC (2017, 2018).

Dessa forma, coube a escola a responsabilidade de organizar propostas educativas que
contemplem o estudo dos géneros de comunicacdo verbal, escrita e oral, considerando as
dimensdes linguistica, pragmatica e semantica, ndo apenas do dominio da expressdo escrita,
mas, de forma significativa a expressdo oral da lingua, especialmente no que se refere as
situacOes que ocorrem em contextos publicos mais formais.

Nessa linha de raciocinio, Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 17) contribuem ao dizer
que

[...] a oralidade, é, portanto, mais do que a parte central de uma formula boba do tipo
“emissor-receptor”, ela ¢ muito mais do que a parte da linguagem que Saussure
gostava de estudar ou a forma mais comum de comunicacdo humana — ela é a parte
de uma férmula nada boba, nada simples e nada desprezivel, uma foérmula
incopiavel e irreduplicavel chamada “eu”. Negar a alguém sua oralidade é negar-lhe
seu “eu”.

Nesse sentido, corroboramos com os autores, considerando que a capacidade para
aquisicdo da lingua oral é inata, bioldgica, ou seja, faz parte da propria natureza humana, mas

sua apropriacdo ocorre a partir da interacdo entre os sujeitos a partir da sua lingua, sendo a
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oralidade imprescindivel para a consolidacdo do seu eu, nas atividades sociais, discursivas e
dialogicas em razdo do que a vida pessoal, profissional e social requisita.

E comum se ouvir discursos sobre a importancia de desenvolver a oralidade e de
enriquecer o vocabulario, embora ndo se saiba exatamente explicar o porqué. Contudo, é
imprescindivel compreender que a razdo pela qual essa desenvoltura torna tdo necessaria,
reside no fato de que, se ndo houver a palavra oportuna, ndo h& a consciéncia de certas
dimensGes da realidade as quais tais palavras dizem respeito. Ha, portanto, um didlogo com os
PCN, quando estes afirmam que

(...) nas inimeras situagdes sociais do exercicio da cidadania que se colocam fora
dos muros da escola, a busca de servicos, as tarefas profissionais, os encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinibes, 0s alunos serdo avaliados
(em outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que forem capazes de
responder a diferentes exigéncias de fala e de adequagdo as caracteristicas proprias
de diferentes géneros do oral. (Brasil, 1998, p. 25).

Dessa forma, pensar a oralidade como saber escolar ou contedo de ensino de lingua
portuguesa é abordar um componente curricular presente na histéria desse ensino, quando
essa lingua passou da categoria de lingua dos colonizadores a categoria de lingua nacional
(LDB 2.045/61) e depois para lingua materna (LDB 9394/96).

O discurso oral, portanto, deve ser tomado como objeto de conhecimento visando
levar tanto ao aprendizado de préaticas escolares em que a oralidade se faz presente, como
também contribuir para a participacdo do aluno na vida publica. Essa perspectiva de trabalho
pode levar, naturalmente, a formacéo para a cidadania.

Em vista disso, mencionamos as consideragdes de Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p.
43), quando dizem que “[...] a fala serve como material de contrato social [...]”. Logo,
compreendemos que a utilizacdo da lingua é construida pelos sujeitos nos processos de
interacdo humana, ante os papéis sociais. Para tanto, cabe a escola ensinar ao aluno a utilizar a
lingua oral no planejamento e realizacdo de apresentacGes publicas: realizacdo de entrevistas,
debates, seminarios, apresentacdes teatrais etc. “Trata-se de propor situacdes didaticas nas
quais essas atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da
fala, tomado como mais apropriado para todas as situagfes.” (Brasil, 1998, p. 25).

Por esse prisma, privilegiamos a modalidade falada da lingua e o tratamento dado a ela
na BNCC (Brasil, 2018), em consonancia com a proposta do Programa Nacional do Livro
Didatico (Brasil, 2019) acerca da oralidade. Esse programa tem sido responsavel pela
aquisicdo do livro didatico, além de outros materiais e, j& passou por inUmeras mudancas ao

longo dos anos, dentre as quais, a adequagdo dos géneros orais referente as mais variadas
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situacOes de comunicacgéo para explorar a modalidade oral na interagdo em sala de aula, bem
COMo nos espacos publicos.

No que tange ao eixo de Oralidade, a literatura do Guia 2019 (PNLD) nos diz que as
criancas desenvolvem e praticam a oralidade de forma natural e espontanea fora da escola, no
convivio com a familia, bem como nos meios sociais. Contudo, nas instituicGes educacionais,
a oralidade torna-se objeto de conhecimento e de desenvolvimento de competéncias e
habilidades de uso diferenciado nas diversas situacdes que requerem diferentes graus de
formalidade exigidas para atender as convencdes sociais. Assim, no Guia do Livro Didatico
2019,

[...] o eixo Oralidade inclui conhecimentos sobre as diferencas e semelhancas entre
lingua oral e lingua escrita e os usos adequados da oralidade nas mais diversas
interagbes comunicativas formais e convencionais. Esse eixo inclui também o
conhecimento das variedades linguisticas da lingua oral e a criagcdo de uma atitude
de respeito frente a essas variedades, desenvolvendo uma atitude fundamental para o
enfrentamento e desconstrugdo de preconceitos linguisticos. (Brasil, 2019, p. 14-15).

Por esse viés, compreende-se que o0 ensino de oralidade tenha respaldo no seu uso
social, haja vista que “o papel da escola ¢ levar os alunos a ultrapassar as formas de producao
oral cotidianas para confrontar com outras formas mais institucionais, mediadas, parcialmente
reguladas por restrigdes exteriores” (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 147). Para tanto, é
imprescindivel que os livros didaticos apresentem propostas de atividades com géneros orais
da esfera publica e formal, além de atividades voltadas para situacdes comunicativas de uso
informal da lingua. A abordagem dos géneros orais nas aulas de Lingua Portuguesa propiciara
aos alunos o desenvolvimento de habilidades que lhes serdo Uteis em eventos reais.

Isso se faz mais necessario quando se trata de Educacdo de Jovens e Adultos,
considerando que a pratica oral bem elaborada € algo significativo para atender as
particularidades desse publico, que vislumbra a preparacdo e qualificacdo para o mercado
profissional, que é cada vez mais exigente, desafiador e competitivo. Para os alunos dessa
modalidade, o dominio da oralidade podera ampliar suas oportunidades, compreendendo
assim, a importancia do livro didatico em oferecer atividades que contemplem o0s géneros
orais para a efetivacdo de um ensino mais conectado as suas necessidades, sejam no &mbito
profissional ou social, considerando que “esse exercicio auxilia no enfrentamento a
estereotipos em torno da EJA, que dificultam o acesso equanime de seus educandos as
diversas atividades da vida social, como o mercado de trabalho” (DCRC, 2021, p. 65).

Igualmente importante € 0 acesso ao conhecimento que “sempre teve um papel significativo
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na estratificacdo social, ainda mais hoje quando novas exigéncias intelectuais, basicas e
aplicadas vao se tornando exigéncias até mesmo para a vida cotidiana” (Brasil, 2000, p. 9).
Outra indagacdo que nos cabe debater € como os géneros orais devem ser abordados
em sala de aula. E mister salientar que a modalidade oral carrega uma intencdo de
comunicagdo, num processo em que O sujeito possa interagir e se apresentar em diversas
praticas e contextos sociais. No entanto, tratar o oral como fim parece ser uma perspectiva
ainda distante. Por essa Otica, convém expressar aqui um questionamento consistente de
Carvalho e Ferrarezi Jr (2018, p. 18) quando em suas palavras perguntam “mas por que,
entdo, nossa escola deixou de lado a oralidade e sobrevalorizou a escrita e a leitura?”’. Os
autores nos apresentam ainda as explicacdes de Gnerre (1985) no sentido de que as classes
dominantes investiram na ideia da supremacia da decodificacdo do codigo escrito em
detrimento dos saberes da lingua, ao dizer que “[...] a capacidade de ler e escrever ¢
considerada intrinsecamente boa e apresentando vantagens sobre a pobreza da oralidade.”
(Gnerre, 1985, p.38, apud. Carvalho; Ferrarezi, 2018, p. 19). Temos ainda, nesse sentido, a
colaboracdo de Marcuschi (2010) quando discorre acerca da escrita estando associada a
oralidade ser usada nas historicidades dos discentes, quer seja no dia a dia, quer seja na
jornada académica, contudo, para cada circunstancia comunicativa hd uma finalidade tanto em
relacdo ao uso da escrita quanto da oralidade.
Na continuacéo, se faz importante dizer da orientacdo de tornar usual a pratica com os
géneros orais em sala, como esta posta na literatura nos PCN (Brasil, 1998, p. 49):
No trabalho com os contetdos previstos nas diferentes préaticas, a escola
devera organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situacbes de uso
publico da linguagem, levando em conta a situacdo de producdo social e
material do texto (lugar social do locutor em relacdo ao(s) destinatario(s);
destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou intencdo do autor; tempo e
lugar material da produgdo e do suporte) e selecionar, a partir disso, 0s

géneros adequados para a producdo do texto, operando sobre as dimensdes
pragmatica, semantica e gramatical.

Contudo, a praxis nem sempre acontece. Acerca dessa questdo, Teixeira (2012) afirma
gue a pratica de expressdo oral, quando presente nas atividades de aula, costuma estar
relacionada a atividades ludicas e informais, como “converse com seu colega” ou “discuta em
grupo”. Por esta Otica, compreende-se que a autora enfatiza que essa “mera oralidade ndo
caracteriza pedagogicamente a atividade de uso da linguagem em situagGes sociais e
informais de comunicagdo oral” (2012, p. 242), em que o discurso do aluno ndo se torna

relevante.
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E possivel inferir que essa problematica para materializar a aplicagio dos géneros
orais na escola decorra do fato de que esse género é nitidamente heterogéneo. Na visdo de
Travaglia (2013), os géneros orais caracterizam-se de maneira bastante diversa, pois mesmo
alguns textos escritos, pensados para serem falados, podem ser considerados géneros orais.
Evidentemente leva a graus diferentes de oralidade, pois, por exemplo, a leitura de uma
conferéncia ou comunicagao cientifica em congresso, ou a realizagdo de uma conferéncia ou
de uma exposicao oral qualquer com base em um roteiro preparado, mas em que 0 que se vai
dizer ndo esta dito palavra por palavra serdo diferentes, mas ambos serdo considerados um
género oral. A aula, por exemplo, em que ocorrem varios géneros orais, pode seguir um
roteiro, mas nunca sera lida como pode acontecer com uma conferéncia ou comunicagdo
cientifica em congresso. (Travaglia, 2013). Portanto, podemos extrair que 0s géneros orais
possuem caracteristicas e ferramentas individuais que devem ser ensinadas.

Nesse contexto, € pertinente citar Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 36) quando
questionam, “ora, por que nossos alunos chegam a universidade sem saber ler, sem saber
escrever, sem saber ouvir, sem saber falar? Porque faltou durante a escola basica, um trabalho
sistematico e consistente em torno dessas competéncias comunicativas”. Compreende-Se na
fala, que é imprescindivel que a escola disponibilize para os alunos um trabalho que
contemple os géneros orais, criando oportunidades que possibilitem ao aluno adquirir a
capacidade de expressar-se, utilizando as formalidades da lingua oral, de forma organizada,
nos diversos espacgos sociais, como também a importancia de aguardar seu turno para falar.
Caso o0 processo nao seja bem desenvolvido, seguramente, os alunos terdo dificuldades para
lidar com a ferramenta, e tais dificuldades terdo seus reflexos seja na interagao social, na vida
académica e/ou profissional. Em um outro momento, 0s autores supracitados revelam que se
deparavam, em suas pesquisas, com alunos que tinham competéncias de expressdo oral mais
complexas, pois haviam aprendido a falar com desenvoltura nas vivéncias da igreja a qual
participavam. Assim comprovando que o trabalho com o género oral desenvolve a fala e a
expressividade,  consequentemente, transforma 0s  sujeitos mais  competentes
comunicativamente.

Nota-se no enfoque, a significativa influéncia que os grupos extraescolares, cujos
alunos tém contato continuamente com a linguagem oral, demonstram ter no que se refere ao
desempenho oral do estudante. Todavia, € dada a escola a incumbéncia do ensino
sistematizado da oralidade. E, quanto as especificidades da oralidade nos anos iniciais, é
importante que os estudantes sejam motivados a atuarem em praticas que articulem fala e

escrita, sendo esse trabalho intensificado no decorrer dos anos, propiciando ao discente a
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competéncia para falar e ouvir de forma critica e reflexiva em qualquer situacdo de
comunicacéo (Carvalho; Ferrarezi Jr, 2018).

Dessa forma, ao valorizar a oralidade em sala de aula, bem como as praticas escritas, a
escola estara assistindo a um panorama que compde a linguagem humana de forma
sistematizada, principalmente na EJA, considerando que esta € uma modalidade que oferece a
possibilidade de recuperar os estudos, principalmente para o aluno da classe trabalhadora, que
retorna frequentemente a escola apds varios anos de afastamento para melhorar tanto o
desempenho académico quanto as condicOes de trabalho. Por essa ldgica, a educacdo vai
repaginar os seus objetivos, efetivando o que diz na LDB (9394/96) em uns dos seus
principios basicos: XI - Vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Nesse mesmo sentido, compreendemos que a pratica da producado oral é fundamental,
visto que a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) afirma que o componente de
Lingua Portuguesa deve proporcionar experiéncias de aprendizagem tanto através da
linguagem escrita como da oral. E importante dizer que o documento é organizado em niveis
de ensino, sendo que o primeiro nivel abrange a Educacdo Infantil; o segundo, o Ensino
Fundamental, o qual esta subdividido em anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 99),
além do Ensino Médio, contemplando todos os componentes curriculares. Cada nivel de
educacdao é discutido em suas especificidades e tem seus objetivos e suas competéncias
elucidadas.

E possivel dizer que ha dez competéncias gerais previstas na BNCC (Brasil, 2018),
gue norteiam os curriculos das escolas de educacdo basica do Brasil no sentido da formacéo
integral dos alunos, a fim de que possam desenvolver capacidades e habilidades para serem o
oleiro de sua prépria historia, assim como resolverem os problemas do cotidiano e do mundo
do trabalho, sendo elas: conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; senso estético
e repertério cultural; comunicacdo; argumentacdo; cultura digital; autogestdo;
autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperacgéo; e autonomia. O documento coloca a

competéncia da comunicacdo verbal oral/escrita em paridade, como é possivel perceber em:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. (Brasil, 2018, p. 9).

Nesse &mbito, o Eixo da Produgdo de Textos opera em articulacdo com o da

Oralidade, pois “compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria
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(individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiotico, com diferentes finalidades e
projetos enunciativos [...]” (BRASIL, 2018, p. 76). E possivel observar na literatura desse
documento que uma parte significativa das habilidades elencadas no eixo da Oralidade e no

da Producdo Textual estdo relacionadas entre si, como se constata no quadro 1:

Quadro 1 - Relagdo das habilidades nos eixos oralidade e da Produgéo Textual.

e Estabelecer relacdo entre fala e escrita, levando-se em conta o
modo como as duas modalidades se articulam em diferentes
géneros e praticas de linguagem (como jornal de TV, programa de

Relag&o entre fala e radio, apresentacdo de seminario, mensagem instantanea etc.), as

escrita semelhancas e as diferencas entre modos de falar e de registrar o
escrito e 0s aspectos sociodiscursivos, composicionais e
linguisticos de cada modalidade sempre relacionados com o0s
géneros em questao.

e Oralizar o texto escrito, considerando-se as situacdes sociais em
que tal tipo de atividade acontece, seus elementos paralinguisticos
e cinésicos, dentre outros.

e Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua producéo a
esse contexto.

Fonte: Informagdes extraidas de Brasil, 2018, p. 80.

Dessa forma, percebemos que ha equidade na indicagdo de habilidades entre os eixos
da integracdo, considerando uma perspectiva ndo dialética entre oralidade e letramento em
gue géneros orais sdo sugeridos para possibilitar praticas de interacdo. Entendemos isso como
significativo porque, se um documento sustenta teoricamente que as préaticas devem dissipar o
mito da supremacia da escrita, entdo as indicacdes de contetdo, habilidades e procedimentos
devem ser quantitativa e igualmente consistentes com essa posicao.

Para uma melhor compreenséo, se faz pertinente apresentar a estrutura geral da BNCC
para as trés etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino

Meédio) mostrada na figura 1:
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Figura 1: Estrutura geral da BNCC.
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Fonte: Brasil, 2018, p. 24.
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Ao observar a figura 1, entende-se que a primeira etapa abrange a Educacéo Infantil,
contemplando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, os campos de experiéncias que
sdo relativos aos grupos por faixa etaria. Ja a segunda etapa é a do Ensino Fundamental, que
estd organizada em cinco areas do conhecimento, as quais “se intersectam na formagdo dos
alunos, embora se preservem as especificidades e os saberes proprios construidos e
sistematizados nos diversos componentes” (Brasil, 2018, p. 27), sendo dividido em anos
iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9°), como também do Ensino Médio, contemplando
todos os componentes curriculares.

Na continuidade do estudo, faz-se oportuno destacar a organizacdo didatica referente
ao ensino fundamental na qual contempla quatro eixos de ensino: oralidade, leitura/escuta,
producédo e andlise linguistica/semiotica, sendo que cada um desses eixos considera praticas
de linguagem que demandam ser exploradas na sala de aula. Esse documento contempla as
competéncias e habilidades da oralidade, onde incluem préaticas de linguagem oral
relacionadas a compreensao e uso da fala, bem como da escuta.

Entendendo que competéncia é definida “como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania

e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). Vejamos, entdo, o quadro 2 que apresenta uma



26

amostra das competéncias especificas da &rea de Linguagens e as de Lingua Portuguesa para o

Ensino Fundamental nos anos finais.

Quadro 2 - Amostra das competéncias especificas da area de Linguagens e as de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental nos anos finais.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE
LINGUAGEM LINGUA PORTUGUESA

1.Compreender as linguagens como | 1. Compreender a lingua como fendmeno
construcdo humana, histérica, social e | cultural, historico, social, varidvel, heterogéneo
cultural, de natureza dindmica, | e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
reconhecendo-as e valorizando-as como | como meio de construcdo de identidades de seus
formas de significacdo da realidade e | usuarios e da comunidade a que pertencem.
expressdo de subjetividades e identidades
sociais e culturais.

3.Utilizar diferentes linguagens — verbal 3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos
(oral ou visual-motora, como Libras, e e multissemi6ticos que circulam em diferentes
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, campos de atuacdao e midias, com compreensdo,
para se expressar e partilhar informagdes, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
experiéncias, ideias e sentimentos em expressar e partilhar informacdes, experiéncias,

diferentes contextos e produzir sentidos que | ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.
levem ao diélogo, a resolucdo de conflitos e
a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para 5.Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e
defender pontos de vista que respeitem o 0 estilo de linguagem adequados a situacdo
outro e promovam os direitos humanos, a comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género
consciéncia do discurso/género textual.

socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questfes do mundo
contemporaneo.

Fonte: Extraido de Brasil, 2018, p. 65 e 87.

Ndo sendo possivel realizar uma andlise critica de todas as competéncias, mas
compreendendo-as como fundamentais na construcdo do aprendizado, € que tratamos aqui
sobre a 3% e 4% competéncias especificas de linguagem, que nos remete a utilizacdo de
diferentes linguagens, tendo em vista a lingua com sua dindmica e riqueza cultural, historica,
social de uso, e as formas de estrutura do discurso oral, formal e informal, respeitando as
varias situacdes de uso da lingua, sensivel a historicidade e o reconhecimento dos géneros
discursivos orais como instrumentos de promogéo dos direitos humanos.

Apresentaremos ainda, no quadro 3 com amostras das habilidades de Lingua
Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental, visto que, que nesta etapa de
aprendizagem, os alunos, para se tornarem leitores criticos das informacdes que circulam nas
plataformas digitais, devem desenvolver habilidades em diversos géneros digitais. Durante

este momento de sua formacdo, uma vez que ja dispdem de um nivel mais elevado de



criticidade para a comunicacédo, principalmente se este publico é o da Educacdo de Jovens e

adultos.

Quadro 3 - Amostra da Organizacdo das Habilidades para o componente Lingua

Portuguesa do Ensino Fundamental nos anos finais.

HABILIDADES DO 6° AO 9° ANOS E6° E 7°
ANOS

HABILIDADES 8° E 9° ANOS

(EF69LP10) Produzir noticias para réadios, TV ou
videos, podcasts noticiosos e de opinido,
entrevistas, comentarios, vlogs, jornais radiofénicos
e televisivos, dentre outros possiveis, relativos a
fato e temas de interesse pessoal, local ou global e
textos orais de apreciacdo e opinido — podcasts

e vlogs noticiosos, culturais e de opinido,
orientando-se por roteiro ou texto, considerando o
contexto de producdo e demonstrando dominio dos
géneros.

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos
defendidos e refutados na escuta de interacdes
polémicas em entrevistas, discussdes e debates
(televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.),
entre outros, e se posicionar frente a eles.
(EF69LP24) Discutir casos, reais ou
simulacdes, submetidos a juizo, que envolvam
(supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do
Cadigo de Defesa do Consumidor, do Codigo
Nacional de Transito, de regulamentacBes do
mercado publicitario etc., como forma de criar
familiaridade com textos legais - seu
vocabulério, formas de organizagdo, marcas de
estilo etc. -, de maneira a facilitar a
compreensdo de leis, fortalecer a defesa de
direitos, fomentar a escrita de textos
normativos (se e quando isso for necessario) e
possibilitar a compreensdo do carater
interpretativo das leis e as varias perspectivas
que podem estar em jogo.

(EF69LP25) Posicionar-se de forma consistente e
sustentada em uma discussdo, assembleia,
reunides de colegiados da escola, de agremiacdes
e outras situacdes de apresentacdo de propostas e
defesas de opinides, respeitando as opinides
contrarias e  propostas  alternativas e
fundamentando seus posicionamentos, no tempo
de fala previsto, valendo-se de sinteses e
propostas claras e justificadas.

(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na
participacdo em conversagdes e em discussfes ou
atividades coletivas, na sala de aula e na escola e
formular perguntas coerentes e adequadas em
momentos oportunos em situagdes de aulas,
apresentacado oral, seminario etc.

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com
pessoas ligadas ao fato noticiado,
especialistas etc., como forma de obter
dados e informacdes sobre os fatos cobertos
sobre o tema ou questdo discutida ou
tematicas em estudo, levando em conta o
género e seu contexto de producdo, partindo
do levantamento de informagdes sobre o
entrevistado e sobre a teméatica e da
elaboracdo de um roteiro de perguntas,
garantindo a relevancia das informacdes
mantidas e a continuidade temaética, realizar
entrevista e fazer edi¢cdo em audio ou video,
incluindo uma contextualizagdo inicial e
uma fala de encerramento para publicagdo
da entrevista isoladamente ou como parte
integrante de reportagem multimidiatica,
adequando-a a seu contexto de publicacdo e
garantindo a relevancia das informacdes
mantidas e a continuidade temética.
(EF89LP27)  Tecer consideracbes e
formular problematizacdes pertinentes, em
momentos oportunos, em situacdes de aulas,
apresentacdo oral, seminério etc.
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(EF67LP24) Tomar nota de aulas, apresentacdes
orais, entrevistas (ao vivo, audio, TV, video),
identificando e hierarquizando as informacdes
principais, tendo em vista apoiar o estudo e a
producdo de sinteses e reflexdes pessoais ou outros
objetivos em guestdo.

Fonte: Extraido de Brasil, 2018, p. 143, 149, 169, 181 e 185.

Para um melhor entendimento da forma como estdo descritas as habilidades, faz-se
necessario dizer que estdo postas de acordo com uma determinada estrutura, conforme
ilustrado no exemplo a seguir: Lingua Portuguesa (EF69LP25). Esse codigo alfanumérico é
lido em pares, nesse caso, 4 pares. O primeiro par de letras, EF, sinaliza a etapa de Ensino
Fundamental. O segundo par, 69, aponta as séries — 6° ao 9° ano. LP marca o componente
lingua portuguesa e, finalmente, 25 é o Gltimo par, o de numeracdo sequencial referente a
posicao da habilidade no documento.

Dessa forma, através da leitura do quadro 3, pode-se inferir que a BNCC (Brasil,
2018) sugere gque o desenvolvimento das habilidades se dé de forma contextualizada, através
de textos pertencentes aos géneros que circulam nos diversos segmentos da atividade humana,
como na literatura da habilidade EF89LP13, que acentua o desenvolvimento do pensamento
critico e a curadoria consciente de informacdes. Além disso, a literatura das habilidades desta
tabela nos faz perceber que é necessario desenvolver nos alunos as habilidades necessarias
para lidar com textos multissemidticos de forma a tornar relevantes as praticas
contemporaneas que envolvem a dindmica das redes sociais. Por conseguinte, é
imprescindivel que os discentes tomem posse das especificidades de cada linguagem para
descortinarem o poder de alcance oralizacdo dos discursos.

Nesse contexto, este capitulo tratou das discussdes que circundam a conceitualizacédo
da oralidade, ancorado nos estudos dos tedricos citados nesta redacdo, bem como a proposta e
os direcionamentos para o trabalho com os géneros orais, pautados nas orientagdes dos
principais documentos que regem a educacdo no Brasil. Apresentaremos na secdo 2.1, a

definicdo e o uso dos géneros orais no ensino de lingua portuguesa.
2.1 OS GENEROS ORAIS: O QUE SAO?
Os géneros sdo considerados um aparato importante para 0 €nsino; Sao 0S

instrumentos pelos quais 0 homem interage no mundo e por meio dos quais as relacdes sociais

se instauram (Dolz, Schneuwly, 2004). Nesse sentido, é que a BNCC (Brasil, 2018), ao falar
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especificamente do componente curricular Lingua Portuguesa, traz como proposta quatro

grandes eixos, dentre eles, a oralidade:

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, 0s eixos de
integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo aqueles ja
consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes as
praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e
multissemiotica) e analise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos
linguisticos [...]. (Brasil, 2018, p. 71).

Quando apresentados, separadamente, tais eixos, explicitam-se as unidades tematicas,
0s objetos de conhecimento e as habilidades especificamente apresentadas para cada um dos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

A saber, os géneros sdo instrumentos cuja apropriacdo leva 0s sujeitos a
desenvolverem capacidades e competéncias individuais, sendo estas linguisticas e discursivas
de construcdo e de escolha do género apropriado para a acdo em dada situacdo social
localizada. Quanto as atividades, sdo acGes que deverdo ser mediadas por objetivos
especificos, socialmente elaboradas e disponibilizadas para serem realizadas, na observacgédo
do contexto, para que dessa forma, o aluno possa realizar uma agdo social por meio da

linguagem. Por esse prisma, Travaglia (2013, p. 4) afirma que:

[...] género oral é aquele que tem como suporte a voz humana (vista como a
caracteristica particular que tem o som produzido pelo aparelho fonador) e
gue foi produzido para ser realizado oralmente, utilizando-se a voz humana,
independentemente de ter ou ndo uma versao escrita.

Assim, como Carvalho; Ferrarezi Jr. (2018, p. 16 -17), compreendemos que a
“oralidade ¢ parte organica de nos, ela nos compde como somos. Sua falta € como a falta de
outra parte qualquer, com todas as consequéncias que uma falta dessas pode trazer para a vida
cotidiana”. Vemos, portanto, a relevancia de se trabalhar a linguagem no contexto aulista, pois
ela atravessa as fronteiras do universo escolar, ou seja, a linguagem nao faz parte apenas do
curriculo da escola, mas também da cultura e da historicidade dos discentes.

Nesse caminho, percebemos que ensinar a oralidade na escola é fundamental,
considerando que ela é definida como prética social interativa com finalidades comunicativas
e que se materializa de forma sonora, manifestando-se socialmente nos variados géneros
textuais (Marcuschi, 2010). A materialidade desse ensino se concretizara a partir da insergdo
dos alunos nas varias préaticas de interagdo social de linguagem, observando seu contexto

historico, os temas, a pertinéncia de sua abordagem em funcao dos interlocutores.
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Nesse sentido, 0s aprendentes, através de uma mediagdo pedagdgica, poderdo, ao
utilizar os géneros orais, produzir e usufruir de conhecimentos, bens e valores culturais,
dando-lhes um novo significado a luz de suas experiéncias pessoais e visao critica do mundo.

Contudo, ainda encontramos na escola, muitos alunos surdos e mudos, mas que nédo
séo pessoas com deficiéncia, e que de acordo com Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 22):

S8o criancas e adolescentes biologicamente aptos a ouvir e falar, as
competéncias da oralidade além de suas necessidades diarias, muitas vezes
diminutas, na vida extraescolar. Meninos e meninas monossilabicos que
sobrevivem sem a competéncia de expor suas ideias com clareza e sem
coragem de abrir a boca diante de gente “mais importante”, porque lhes
foram negados os meios para seu desenvolvimento integral.

Nessa interpretacdo, é pertinente dizer que a dimensdo discursivo-dialégica na
educacdo de jovens e adultos se faz presente nas diversas situacfes atraves do seu discurso
oral, como algo de natureza politica, que reflete suas interpretacdes da leitura de mundo. Esse
é um publico que tem potencial e que precisa ser explorado. Dai a importancia da abordagem
dos diferentes géneros orais no livro didatico, como finalidade de estimular os alunos a
expressarem seus pensamentos de forma estruturada, valorizando o vocabulario empregado,
permitindo que ele faca inferéncias, dedugbes, argumentacdes, considerando que sdo seres
capazes de apreender os ensinamentos. Desse pressuposto é que se pode pensar como Roberto
(2016), quando a autora afirma que:

Todo ser humano, com excegdo daqueles com algum tipo de distdrbio, sejam
eles neurol6gicos ou psicoldgicos, é capaz de adquirir o complexo sistema
gramatical de sua lingua, (conseguindo, assim, relacionar frases, fazer e
responder perguntas, selecionar palavras adequadas a determinadas
situacdes, aplicar regras sintaticas fonoldgicas, dentre outras coisas) antes de
completar 5 anos [...]. (Roberto, 2016, p. 140).

Seguindo esse panorama, Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 17) dialogam com Roberto
(2016), ao dizerem que, a crianga

[...] por volta dos seus 3 anos, ja d& conta de se defender linguisticamente. J&
conhece a fonética e a fonologia, do idioma, ja tem um Iéxico plenamente
adequado as suas necessidades e razoavelmente numeroso, ja domina as
principais construcdes sintaticas, ja aprendeu um bocado da pragmatica da
lingua e consegue lidar muito bem com a maioria dos sentidos do que ouve.
E um falante!

N&o obstante, para que a crianca aprendesse as competéncias da oralidade, ndo ha a
necessidade de alguém lhe ensinar, pois ja nascemos com a capacidade do discurso. Contudo,

é inegavel a importancia da participacao na vida publica e sua contribuicdo, especialmente nas
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instituicObes de ensino, para que essa competéncia se desenvolva, considerando que a
oralidade, “seria uma pratica social interativa para fins comunicativos” (Marcuchi, 2005, p.
25). Partindo desse pressuposto, infere-se que a escola ndo ensina a fala, no entanto, pode
contribuir para o desenvolvimento das suas habilidades orais, preparando-o para o discurso
em publico.

Para Fortkamp (2000), a producdo oral passa por trés estagios basicos: a) a
conceitualizacdo, ou seja, 0 planejamento da mensagem e sua organizacédo; b) a formulagéo,
na qual o falante codifica a mensagem, buscando sua gramatica internalizada (léxico,
fonologia etc) e; c) articulacdo que é a producdo e articulacdo dos sons, assim, emitindo a
mensagem. A autora deixa claro que quando se trata da lingua materna do falante, o primeiro
estagio € o que requer atencdo, visto que os outros dois acontecem de forma natural. Nesse

sentido, a BNCC afirma que o Eixo da Oralidade:

[...] compreende as préticas de linguagem que ocorrem em situagdo oral com
ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia,
mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa
de radio, entrevista, declamacdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros),
peca teatral, apresentacdo de cantigas e cancles, playlist comentada de
mausicas, vlog de game, contacdo de historias, diferentes tipos de podcasts e
videos, dentre outras. Envolve também a oralizagdo de textos em situacdes
socialmente significativas e interacBes e discussfes envolvendo tematicas e
outras dimens0es linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagéo.
(Brasil, 2018, p. 79).

Por essa Otica, trazemos a proposi¢do da indiscutivel constituicdo social e historica do
enunciado de Bakhtin (1997, p. 279) que nos leva a percepcdo de que os géneros do discurso,
sendo tipos relativamente estaveis de enunciados, seguirdo pela mesma via, tendo sua
constituicdo na e pela interacdo social. Depreendemos dessa forma, que ha um entendimento
que se pode construir acerca do género do discurso de que, aléem de desempenhar o papel de
suporte ao texto/enunciado, sua estrutura e contetdo dialogam constantemente com uma
dindmica ndo so de interface discursiva, mas também de caréater social, que nos coloca frente a
questdes politicas e ideoldgicas imersas na linguagem.

A partir dessas consideracOes, ao refletir sobre a nocdo de géneros discursivo oral,
temos a contribuicdo de Travaglia (2013, p. 5), que nos alerta para que ndo fagamos confusdes
epistemoldgicas, pois

O suporte do género oral ndo pode ser visto como a fala, porque esta é a
prépria lingua usada oralmente. Evidentemente 0s géneros orais sdo

construidos com a lingua falada e terdo caracteristicas dessa que podem ser
especificas de um género ou meramente da lingua falada e comuns a todos
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0s géneros orais. Portanto, podem ser considerados géneros orais também
aqueles que tém uma versdo escrita, mas que tém uma realizacdo
prioritariamente oral, usando a voz como suporte. Estariam neste caso, entre
outros, géneros tais como: conferéncias; representacdo de pecas teatrais,
telenovelas e filmes que tém um roteiro ou script; as noticias faladas em
telejornais e no radio que geralmente estdo previamente redigidas; recontos
etc.

Sendo assim, a literatura nos apresenta a construcdo acerca do género do discurso,
onde a oralidade pode estar interligada a palavra escrita, bem como desempenhar o papel de
suporte ao texto/enunciado, haja vista que sua estrutura e conteldo dialogam constantemente
com uma dindmica de interface discursiva. Dito de outra forma, os géneros podem realizar um
cruzamento entre uma modalidade e outra, ora tendo menos ou mais oralidade, ora com mais
ou menos escrita. E para além desta sintonia, Marcuschi (2003) esclarece que o homem, a
partir de sua especificidade, € um ser que fala, todavia a fala implica em peculiaridades
dependentes de conhecimentos que ultrapassam os meios linguisticos, recorrendo aos néo-
linguisticos, num processo de construcdo de sentidos envolvendo mimicas faciais, olhares,
gestos, tom da voz etc.

H&, portanto, um intricamento que envolve os diferentes géneros devido aos
componentes linguisticos e ndo linguisticos do ato comunicativo nas mais diversas
historicidades, que exige um controle consciente e voluntario do individuo sobre a forma de
dizer de acordo com o modelo idealizado, que vem de fora, e visa sua padronizacdo. Para
Dolz e Schneuwly (2010), a singularidade do tempo e do local do processo de producéo do
texto oral requer a plena implementacéo de todas as dimensdes por parte dos participantes de
uma Unica vez. Em outras palavras, requer uma resposta imediata, a capacidade de antecipar,
planejar, desconstruir para reconstruir, para criar um texto que atenda aos objetivos de uma
comunicacdo especifica. Isso destaca a relevancia de ensinar géneros orais para que eles
possam ser transformados em ferramentas, onde os alunos possam usa-las em uma variedade
de interacGes, permitindo, inclusive, a eles a possibilidade de ressignificarem seu estar no
mundo.

Nesse interim, para além da reproducdo de formulas e modelos estruturais de ensino e
aprendizagem é “[...] preciso romper com essa tradicdo de siléncio e devolver ao ambiente
escolar o desenvolvimento das competéncias da oralidade [...]” (Carvalho; Ferrarezi Jr.,
2018, p. 23). Os tedricos defendem ainda, que o trabalho com a oralidade, sim é possivel de
ser realizado, contanto que haja estratégias bem definidas e que as atividades ndo sejam

secundarizadas em detrimento de outros contetudos e ndo acontegcam também ocasionalmente.
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Assim, é importante defender a ideia de que o Livro Didatico (LD) destinado a EJA
contemple os géneros orais presentes nas particularidades e especificidades dos estudantes,
oportunizando-os ao contato com os géneros de diferentes esferas, para ampliar conhecimento
nas mais diversas condi¢ées socio-historicas. E inquestionavel que para que haja a adequacio
da oralidade a situacdo de comunicacao, serd necessario a apropriagdo do uso dos géneros por
parte do aprendiz. Assim, a BNCC (Brasil, 2018) traz como orientagdo para esse
desenvolvimento, o trabalho com a habilidade EF69LP19, que apresenta a proposta de
analisar, em géneros orais que envolvam argumentacéo, os efeitos de sentido de elementos
tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonacdo, o ritmo, a gestualidade e expressdo
facial, as hesitacdes etc. (Brasil, 2018).

Somado a isso, trazemos algumas questdes apontadas por Travaglia (2011) no que
diz respeito a escolha dos géneros discursivos para trabalhar nas escolas, dado ao fato de que
sdo imprescindiveis para a sociedade, tendo ainda que se considerar o desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos alunos no uso do discurso. Para uma melhor compreensao,
apresentamos uma proposta levantada por este autor, em que ele sugere seis critérios para
mitigar o desafio dessa escolha, sendo eles:

a) Trabalhar tanto com géneros orais quanto com géneros escritos, dando a
eles importancia igual; b) A utilizagdo que o aluno necessariamente fara de
cada género em sua vida, independentemente de sua profissdo; c) Trabalhar
0s géneros de ocorréncia mais frequente e/ou constante na vida das pessoas;
d) Trabalhar com textos tanto de uso privado, quanto com os de uso publico,
observados os demais critérios; e) Tendo em vista a plena participacdo na
sociedade letrada, deve-se optar por textos de géneros que “podem favorecer
a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e
abstratas, bem como a frui¢ao estética dos usos artisticos da linguagem”; f) E
finalmente, lembrando que os tipos sdo as categorias de textos que compdem
0S Qéneros, trabalhar com tipos que em nossa pesquisa chamamos de
fundamentais porque entram na composi¢do de quaisquer outros textos, isto

é, tipos que entrem na constitui¢do, se ndo de todos, da maioria dos géneros.
(Travaglia, 2011, p. 513).

Dessa forma, infere-se que ha a necessidade de se trabalhar a linguagem oral e escrita
no intuito de que os discentes, através da comunicacdo, possam discutir e construir seus
saberes, sua propria historia, ja que “a oralidade é determinante para a composicdo de nossa
identidade. Nao apenas nossa identidade pessoal, mas também nossa identidade de grupo”
(Carvalho; Ferrarezi Jr., 2018, p. 17). Depreende-se disso que a linguagem é condigédo
fundamental para a participacdo na vida em grupos sociais, como também para o0 exercicio da

cidadania, onde através da interacdo, 0 educando possa aprender, ver e pensar 0 mundo a
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partir de suas experiéncias com 0 universo circundante, e assim, atuar de forma efetiva na
sociedade em que vive.

Dando continuidade nas discussdes referentes a oralidade e os géneros orais aplicado
ao ensino de lingua portuguesa, na secdo 2.2, apresentamos algumas pesquisas que versam

sobre essa tematica, assim, corroborando com o0 nosso trabalho.

2.2 ORALIDADE E PESQUISA: O QUE TEMOS?

O ensino da oralidade nas aulas de lingua portuguesa tem sido foco de estudos ha
varias décadas, mesmo que em guantidades menores quando comparado com estudos na area
da aquisicdo da leitura e da escrita. 1sso se da devido ao fato de estarmos em uma sociedade
fortemente influenciada pela linguagem escrita, visto que essa ferramenta de comunicacéo é
uma invencdo do homem e durante muito tempo pertenceu a elite (Roberto, 2016).

A fala segue desempenhando um papel fundamental nas préaticas linguisticas
mostrando o quanto esse eixo de ensino é fundamental para o desenvolvimento dos alunos. As
pesquisas acerca do discurso se ddo além do entendimento de linguagem enquanto interacéo
construida em atividades escolares, quer seja de leitura, escrita e oralidade, situadas em
praticas sociais de uso da lingua, mas também de uma interpretacdo de que ndo haja uma
bifurcacdo da relacéo fala e escrita.

No entanto, apesar da relevancia social da pratica da linguagem oral, esse fator ndo
garantiu que seu uso fosse valorizado no contexto do ensino da lingua portuguesa. Em nossos
estudos, ao observarmos essa realidade, pudemos constatar que a habilidade oral da lingua
ndo recebe atencdo tanto nas aulas de lingua portuguesa quanto nos livros didaticos de
portugués, e que apesar de haver pesquisas no ambito da oralidade, quando se refere ao
tratamento dos géneros orais no livro didatico, especialmente para a educacdo de jovens e
adultos, as pesquisas tornam-se escassas.

Dessa forma, durante a selecdo do referencial tedrico base, fizemos um didlogo com as
consideracBes de alguns autores que discutem, em suas pesquisas académicas, a oralidade. E
foi no decorrer desse percurso que nos deparamos com os estudos de Striquer e Silva (2021),
em seu artigo intitulado “O ensino da oralidade proposto pelo livro didatico: um olhar sobre o
prisma do ISD”. Em suas observagOes durante a caminhada em sala de aula, os autores
procuraram investigar a proposta que o livro didatico, utilizado nas escolas do Ensino
Fundamental da rede puablica do Estado do Parana, traz acerca dos géneros orais, mais
especificamente o debate.
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O pressuposto € de que esse tipo de género é fundamental para ajudar os alunos a
desenvolverem habilidades sociais, seja no espaco escolar, seja fora da sala de aula, de forma
que se sintam preparados para articular e argumentar um ponto de vista oralmente. No
entanto, demonstram em seu artigo, que mesmo quando a oralidade é contemplada no LD,
muitas vezes se d& de forma inconsistente. Motivadas por questdes vinculadas aos géneros do
discurso, construiram um modelo tedrico objetivando conhecer as caracteristicas do género
debate e assim analisaram o LD, concebendo seus aspectos sociocomunicativos.

Confrontando a teoria a pratica, as autoras discutem que:

Em relacdo aos pressupostos tedrico-metodolégicos que norteiam a
construgdo da obra, os autores apontam, no Manual do professor, que
seguem os preceitos bakhtinianos de linguagem ao afirmarem que “ndo faz
sentido estudar a lingua desligada da vida, do contexto real de sua
enunciagdo” (Oliveira; Araujo, 2018, p. XXIX). Entretanto, na proposi¢do ao
aluno, nenhuma das atividades toma como objeto de ensino e aprendizagem:
a pratica social de linguagem manifestada pelo debate; em qual campo da
atividade humana ele esta inserido; o papel que devem assumir 0s
participantes de um debate; a finalidade da interagdo em que o debate é

instrumento mediador; o suporte e 0 meio que fazem circular o referido
género. (Striquer; Silva, 2021, p. 59).

Assim, as autoras sustentam que a abordagem ndo se sustenta na perspectiva
linguistica do Circulo de Bakhtin, uma vez que ndo levou em conta as condi¢des de producédo
efetiva, a relagdo do sujeito com seu contexto social, bem como suas inten¢des enunciativas.
Para além disso, afirmam que a definicdo de género trazida pelos autores do livro analisado é
a bakhtiniana, entretanto, as atividades nele presentes, em torno do eixo da oralidade, ndo
favorecem aos alunos a proficiéncia no uso da linguagem verbal que é exigida nos diferentes
segmentos sociais.

Para Striquer e Silva (2021, p. 60), os resultados de sua pesquisa mostram que no LD
analisado, “o debate regrado foi utilizado apenas como instrumento para estudo da tematica
proposta e ndo como um género que pode ser utilizado pelo aluno em situagdes especificas de
interacdo; ndo foi apresentada a pratica social do género, ou seja, sua funcdo social”. Nesse
sentido, dialogamos com as autoras, considerando que a abordagem de géneros orais
materializadas nas atividades se faz necesséria para a comunicagdo verbal no convivio social.

Ainda nessa mesma linha de pensamento, Ferreira (2014), que também fundamenta
sua pesquisa a partir dos pressupostos tedricos numa perspectiva sociointeracionista da
linguagem de Bakhtin, corrobora as estudiosas ora citadas, quando em sua fala acerca do

ensino dos géneros orais, afirma que:
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Em vista disso, pensamos ser plausivel pensar em uma proposta de ensino do
debate, um género oral formal e publico, sugerido pelos PCN, pois seria uma
forma de reforgar a incluséo desse ensino a partir de um estudo sistemaético,
que podera ser utilizado por professores. (Ferreira, 2014, p. 90).

Para que a autora pudesse materializar sua proposta, procurou investigar 0s impasses
que se davam para que os alunos realizassem suas producdes orais, e 0 fez em varias etapas. O
universo da sua pesquisa € formado por duas salas de aula do 6° e 7° anos do ensino
fundamental, sendo a primeira com 30 alunos, e a segunda com 25 alunos, ambas em duas
escolas de Fortaleza - CE. Percebeu que, considerando ser o género debate de teor
argumentativo, os alunos demonstravam dificuldades para apresentar seu ponto de vista, sua
defesa e capacidade de persuadir em um discurso fundamentado para esse evento de
comunicagéo.

Com base nesses preceitos adotados, consideramos necessario enfatizar que, para nos,
0s géneros do discurso ou textuais sdo 0s enunciados orais e escritos que propiciam o agir
comunicativamente em sociedade nas mais variadas situacGes de interacdo. Assim, a autora
analisou o esquema de sequéncia didatica elaborado e proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), no sentido de que esta venha colaborar para o desenvolvimento da
oralidade na escola. Esta iniciativa de Ferreira (2014) favorece aos alunos a desenvoltura de
habilidades para expandir seu repertorio no ambito dos usos formais da linguagem oral, a
partir de sua historicidade, nos mais diversos géneros publicos e de circulacao social.

Percebemos que, embora Striquer e Silva (2021) tenham desenvolvido seus estudos
em torno da analise dos géneros orais no LD e, de Ferreira (2014) tratar da sistematizacao do
ensino da oralidade, hd um encadeamento em suas pesquisas, pois o fio condutor é permeado
pelos pressupostos tedricos de uma perspectiva sociointeracionista da linguagem (Bakhtin,
2009), amparados em conceitos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), bem como nos
estudos de Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004) tendo como premissa 0 género debate.

Assim, corroboramos com estes estudos no sentido de que a oralidade, que se da
atraves dos mais diversos géneros orais, inclusive o debate, género eleito pelas pesquisadoras
ora citadas, constitui uma préatica social, através da qual o aluno adentra no processo de
producdo de sentidos a partir de suas crencas, necessidades, valores, pertencentes a um
conjunto sociocultural.

Ao assumirmos tal perspectiva, significa dizer que 0s universos pesquisados e

analisados devem ser considerados na compreensdo da importancia de propiciar atividades
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praticas acerca dos géneros orais, seja através da ferramenta do LD ou a partir de um trabalho
sistematico utilizando teméticas que suscitem discussdo. Para tal, é necessario observar suas
esferas de circulacdo, sendo amparadas por estratégias capazes de promover a proficiéncia na
oralidade nas mais diversas situacdes do discurso.

Na continuidade do entendimento de que desenvolver diversas praticas discursivas na
modalidade oral possibilita 0 desenvolvimento das competéncias linguisticas do aluno e
favorece sua interacdo por meio do discurso oral, temos a contribuicdo de Silva (2018), que
versa sobre a abordagem dos géneros orais em sala de aula. Seus estudos seguem na
perspectiva sociointeracionista, realizando um trabalho, pedagogicamente, orientado pela
Sequéncia Didatica (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011) objetivando o acompanhamento e
desenvolvimento dos alunos na pratica do género seminario.

Essa pesquisa se deu por perceber em sua pratica em sala de aula com as turmas do 9°
ano, que os alunos apresentavam dificuldades no trato com a oralidade, mais especificamente
com o género seminario. Assim, a decisdo de trabalhar com esse género ndo se deu de forma
aleatdria e despretensiosa, pois as dificuldades dos alunos, percebidas por Silva (2018, p. 15)
se davam devido ao “desconhecimento das caracteristicas gerais do género (situacdo de
comunicacgdo, estrutura composicional e aspectos linguisticos) evidenciando que se estendiam
da fase de preparacdo até o momento da exposicdo propriamente dita”. Tornando-se, dessa
forma, imprescindivel uma dindmica especifica permeada por atividades que proporcionem
aos sujeitos a compreensdo de tais caracteristicas e desenvolvam habilidades no trato com a
oralidade.

E importante ressaltar que, em meio as suas in(meras caracteristicas e
especificidades, ha no texto seminario uma peculiaridade curiosa pois, embora seja um género
oral, ha geralmente um planejamento, onde se constroi a introducdo, o desenvolvimento e a
conclusdo, assemelhando-se a uma dissertacdo, ou seja, ele é escrito para ser oralizado.

Esse trabalho realizado por Silva (2018, p. 15) consta da realizacdo de atividades
pedagogicas que proporcionaram aos alunos o conhecimento da estrutura do género oral
seminario. Com a proposicéo da construgdo de semindrios e analise, nas fases de organizacao
e apresentacdo, foi percebido que houve avancos significativos quando comparadas a primeira
e a Ultima atividade. Silva (2018, p. 147) afirma que

[...] podemos concluir que os alunos conseguiram desenvolver/aperfeicoar as
competéncias linguistica, textual e comunicativa necessarias a producédo de

seminarios, o que, em certa medida, demonstra que as atividades propostas
por meio da SD didatica que desenvolvemos foram pertinentes e
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contribuiram para modificar a situacdo inicialmente encontrada na turma
pesquisada.

A partir dessa afirmacdo, pode-se deduzir que a proposta de intervencdo preparando o
aluno para o uso eficiente da linguagem oral e, levando-o ao conhecimento da estrutura do
género trabalhado foram contundentes para a aquisi¢éo e o desenvolvimento das habilidades e
competéncias necessarias a producao desses textos.

O autor da pesquisa conclui que alunos que apresentavam dificuldade na compreensao
do género, bem como na capacidade de se expressarem oralmente e em sala, o fizeram com
éxito. Concordamos com Silva (2018, p. 156), ao dizer que o seminario ¢ “um género que
reline aspectos inerentes a outros géneros como exposi¢des orais, palestras, conferéncias, de
forma que propiciar seu estudo sistematico favorecera o aluno em suas préticas com 0s
diferentes textos que circulam em diversas situagdes sociais”. Nesse sentido, nds também
concebemos que uso da oralidade é indispensavel na vida social e na pratica escolar, e que o
fato desse género ser pouco abordado nos materiais didaticos, o que acarreta em
consequéncias para os alunos, compete, entdo, a escola prover situagdes em que eles possam
fazer uso dessa “voz” de forma que, ao desenvolverem esta competéncia, sintam-se seguros
para o uso do discurso oral sempre que necessario.

Dentre as perguntas que nortearam a pesquisa de Esteves (2014) esta a da
compreensdo que os docentes tém acerca dos géneros orais e da necessidade do trabalho com
estes em sala de aula. Esse questionamento vem de encontro as nossas inquietacdes sobre as
crencas dos professores no CEJA Ana Vieira Pinheiro no tocante ao uso dos géneros
discursivos orais. Em seu trabalho, a pesquisadora sustenta a importancia de “investigar de
gue modo os docentes relacionam géneros orais e proficiéncia oral dos alunos e perguntar
sobre os géneros orais mais indicados nos livros didaticos e materiais similares” (Esteves,
2014, p. 14).

Como metodologia, a pesquisadora aplicou questionarios a trinta e oito professores da
rede publica do estado de Goias. No que tange a pergunta acerca dos géneros mais indicados
pelos livros didaticos, o género oral ‘entrevista’ teve destaque. Esse fator se faz importante
considerando que “estudantes que ja estdo se preparando para o mercado de trabalho e
provavelmente terdo que passar por uma entrevista de emprego, a necessidade de oportunizar
situacbes com o género citado é indiscutivel” (Esteves, 2014, p. 58). Percebemos essa
necessidade, especialmente com o publico ao qual o material que analisaremos esta destinado,

ou seja, alunos da EJA, considerando suas peculiaridades, dificuldades para participar de
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atividades orais, resultantes de sua historicidade e da pedagogia do siléncio, como t&o bem
expressa Ferrarezi Jr (2014) em seu livro a “pedagogia do silenciamento, a escola brasileira e
o ensino de lingua materna”, onde enfatiza que a pratica em sala de aula remetia a um
“siléncio como padrao de mente, siléncio das esperangas reprimidas, o siléncio dos horizontes
ocultados” (Ferrarezi Jr., 2014, p.32-33).

Nesse sentido, reiteramos a necessidade de uma prética, na escola, a luz das
legislacBes educacionais, para a materializacdo do trabalho com a oralidade, possibilitando
aos sujeitos a proficiéncia no uso dessa modalidade. Para isso, corroboramos com Esteves
(2014, p. 60) quando, em sua fala, atenta para o fato de que ““as orientacdes didaticas que vém
para os docentes via livros didaticos (...) constituem auxilio fundamental para o professor,
mas correm o risco de transformar a apropriacdo dos géneros em mais um exercicio de
classificagio e memorizacdo de caracteristicas supostamente fixas.” Partindo desse
pressuposto, subentende-se que as praticas de oralidade precisam ir para além do que esta
posto no LD, inventando e reinventando mecanismos pedag0gicos numa “perspectiva
enunciativo-discursiva, entendendo que pensar, comunicar-se, partilhar e construir visdes de
mundo sdo atividades sociais que estdo intrinsecamente ligadas a lingua(gem) e, no que lhe
concerne, ao texto e ao discurso.” (Brasil, 2020, p.73).

Deste modo, o trabalho com a linguagem, de forma planejada, possibilita ao aluno
constituir-se como sujeito de seu dizer, tornando-o autor de sua fala e capaz de estabelecer
uma relacdo dialégica consolidando a interacdo com outros sujeitos. Contudo, diante dos
resultados de seu trabalho, Esteves (2014, p. 101) observa que “apesar de estar previsto nos
documentos oficiais, 0s géneros orais tém pouca visibilidade e sdo tratados como contetidos a
margem da aprendizagem escolar.” Em um momento seguinte, diz que ‘“‘assegurar mais
espaco para o trabalho com géneros orais na escola € uma necessidade atestada por este
trabalho”. (2014, p. 105). Seguimos na compreensdao de que a modalidade oral deve se
materializar nas praticas docentes, considerando ser a escola um horizonte social propicio de
atravessamento para esta aplicabilidade.

Na empreitada da nossa caminhada para a construcdo desta pesquisa, buscavamos
estudos que interagissem com a nossa proposta de trabalho, com vistas a ampliar
conhecimentos e olhares acerca da abordagem dos géneros orais no LD para a EJA. E foi em
um desses exercicios que nos deparamos com a pesquisa de Silva (2015). Esta pesquisadora
objetiva em sua dissertacdo a analise dos aspectos da oralidade que s&o ofertados na colegéo

Tempo de Aprender para o ensino da Lingua Portuguesa, na Educacdo de Jovens e Adultos e,
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traz achados valiosos que conversam diretamente com nossa proposta de trabalho. Assim
sendo, no paréagrafo a seguir, apresento algumas constata¢fes que consolidam este diélogo.

Inicialmente, Silva (2015) trata da concepg¢éo de educacao segundo o educador Paulo
Freire, cuja perspectiva apresenta uma harmonia com os PCN (Brasil, 1997), no sentido de
uma proposicao para uma educacao libertadora, ja que mostram “que o percurso de insercao
social e construcdo dos sujeitos passam primordialmente pela linguagem, pela capacidade
comunicativa de fazerem usos da lingua por parte dos individuos.” (Silva, 2015, p. 17).
Diante disso, entendemos que a linguagem desempenha um papel fundamental para a
participacdo dos alunos nos mais diversos campos de deciséo e participacdo na escola da vida,
no universo social.

Durante o percurso de sua pesquisa, a autora buscou apoio em autores como
Marcuschi (2005, 2010), Favero, Andrade e Aquino (1999), Schneuwly e Dolz (2004),
Antunes (2009), entre outros. Em sua fala, Silva (2015) acentua sobre a relevancia das
variacg@es linguisticas, que decorrem da historicidade dos discentes, e que, ndo sdo claramente
compreendidas pela sociedade, que assume uma postura preconceituosa nos mais variados
espacos publicos. Para tanto, a pesquisadora afirma que “o fenbmeno da variacdo linguistica
precisa ser abordado, compreendendo que néo se trata de falar certo ou errado, mas de ensinar
0 aluno a adequar seu discurso a situagdo comunicativa.” (Silva, 2015, p. 36).

E possivel considerar que o contexto de vulnerabilidade no qual os alunos estdo
inseridos lhe tenham vedado as possibilidades do conhecimento da linguagem considerada
culta ou de prestigio, tornando-se um obstaculo para a interacdo e ascensdo social, cabendo
assim ao sistema educacional proporcionar as criancas o saber e a proficiéncia do uso da
variedade-padrdo, viabilizando a construcdo de um acervo a fim de que, na vida adulta,
possam adapta-la aos diversos cenarios de interacdo social.

Seguindo na construcdo do trabalho de Silva (2015), acerca da caracterizacdo do LD
Tempo de Aprender, é possivel concluir que as atividades se constituem num formato voltado
“para 0 uso da fala em contextos informais, como a discussao de temas relacionados ao texto
escrito, 0 que ndo constitui um trabalho de reflexdo sobre a modalidade oral da lingua.”
(Silva, 2015, p. 60). Ademais, a pesquisadora afirma que “as atividades identificadas nos
livros voltadas para a modalidade escrita da lingua se apresentam em maior nimero que as
atividades que contemplam algum aspecto da modalidade oral.” (2015, p. 64). Contudo, a
pesquisadora atenta para o fato de que j& houve um avanco significativo no campo dado a
oralidade, seja nos materiais didaticos, seja nas metodologias em salas de aula, quando

comparado as pesquisas realizadas por Marcuschi (1997), em que 0 autor comprovou que,
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eventualmente superava o percentual de 2%, o trabalho com a oralidade nos espacos
educacionais.

No decorrer de seu trabalho, Silva (2015) apresenta alguns exemplos de atividades
contempladas no LD, onde fez uma analise dos aspectos priorizados nas modalidades oral e
escrita, percebendo que esta se sobrepde aquela. Entendeu ainda, que os saberes referentes a
algumas questdes de interacdo oral servem também de predmbulo para questdes de natureza
escrita. Entretanto, Silva (2015, p. 66) destaca que “os livros didaticos dos 6° e 7° ano do EJA,
da colecio —E tempo de aprender contemplam significativamente atividades voltadas para a
oralidade.” Apesar disso, a pesquisadora orienta ser necessario a ampliacdo dessas atividades
para que venham contemplar de forma mais expressiva os géneros publicos formais.

Assim, os estudos realizados por Ferreira (2014), Esteves (2014), Silva (2015), Silva
(2018), Striquer e Silva (2021) tém como foco central uma discussdo acerca da sistematizacao
da modalidade oral e sua utilizacdo enquanto objeto de ensino no desenvolvimento das
praticas comunicativas dos alunos em sala de aula.

Nesse sentido, nosso trabalho se assemelha aos dos pesquisadores no entendimento de
que as praticas da oralidade sdo fundamentais para a vida social, sendo necessario sua
sistematizacdo na sala de aula. Ainda se assemelha ao de Silva (2015) quando optamos pela
escolha da andlise dos géneros orais na Colecdo Tempo de Aprender, do 6° ao 9° ano, para a
educacédo de jovens e adultos. Entretanto, distanciamo-nos, de certo modo, tanto dentro do
campo tedrico (visto que novas pesquisas ja foram realizadas e novos documentos oficiais que
regem a educacdo béasica foram discutidos e aprovados) quanto metodologicamente, pois
escolhemos diferentes critérios de andlise do livro. Para além disso, ainda destacamos como
diferencas significativas o fato de ndo focarmos na anélise pela analise, mas sim, na
proposicdo de melhorias para o trabalho com os géneros orais. Dessa forma, repensando a
construcdo do livro didatico para o publico que ele é destinado. Por fim, ainda cabe mencionar
que também trataremos das crencas dos professores refletida no dizer e no fazer e nas suas
concepcdes dos géneros orais.

No proximo capitulo definiremos crengas e discutiremos sobre a sua relagdo com o

ensino de oralidade.



42

2.3 CRENCAS NO ENSINO DE LINGUAS

A interiorizacdo e a formacdo de vérias crencas sdo possibilitadas pela experiéncia do
sujeito como resultado de sua participacdo nos mais diversos eventos sociais. Conforme
Barcelos (2015), em sua conceitualizacdo complementar a de Barcelos (2006), as crengas sao:

dindmicas e emergentes, socialmente construidas e contextualmente situadas,
potencialmente paradoxais e dialdgicas, isto é: elas sdo sociais e individuais,
compartilhadas, diversas e uniformes; e constituem um sistema dindmico

complexo que é inter-relacionado, integrado, ndo linear, multidimensional e
multifacetado. (Barcelos, 2015, p. 304-305).

Com isso, entende-se que o contexto, a interacdo social e a relacdo que o sujeito
estabelece com 0 meio em que € inserido desempenham um papel na construcdo das crengas,
cuja materialidade se da atraves de habitos, costumes, tradi¢des, maneiras de pensar e agir. A
autora afirma ainda, que crencas “€ um conceito que permeia a histéria da humanidade, ja que
ser humano é acreditar em algo, é construir saberes e teorias para interpretar aquilo que nos
cerca” (2007, p. 30). Assim, sendo um processo que se inicia na infancia e prossegue durante
toda a caminhada, permeando nossos pensamentos para que possamos emitir juizos, tomar
decisOes tendo atitudes a partir das nossas crengas.

Aproveitamos 0 espaco desta pesquisa para falar acerca das crencas de professores no
tocante aos géneros orais enquanto pratica pedagogica, e ilustraremos as concepcfes de
alguns docentes do CEJA Ana Vieira Pinheiro, sobre o trabalho com textos orais em sala de
aula, a partir do uso do livro didatico da Colecdo Tempo de Aprender. Serd considerado
também o fato de que os profissionais sdo norteados por crencas construidas no decorrer de
sua trajetoria de vida, no contato com as diversas instituicdes das quais fizeram/fazem parte e
suas formacoes. Por esse enfoque, Tardif e Raymond (2000, p. 216) defendem que

uma boa parte do que os professores sabem sobre o0 ensino, sobre 0s papéis
do professor e sobre como ensinar provém de sua prépria histéria de vida,
principalmente de sua socializacdo enquanto alunos. [...] que se expressa em

toda uma bagagem de conhecimentos anteriores, de crencas, de
representacdes e de certezas sobre a prética docente [...].

Assim, as crengas sdo concepgdes individuais, culturalmente construidas e
transmitidas. Nao sdo geneticamente herdadas, “ndo resultam da atividade isolada, exclusiva,
das estruturas cognitivas, mas decorrem do entrelacamento fecundo entre elementos
bioldgicos, psiquicos e socioculturais” (Sousa, 2011, p. 17). Depreende-se entdo que a cultura

de ensinar e aprender, bem como as crengas, estdo intimamente ligadas as vivéncias socio-
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historicas dos individuos de uma comunidade. Em outras palavras, a historicidade do
professor e de seus alunos, a formacéo, as condicOes de trabalho, o contexto de sala de aula,
tudo isso, influencia diretamente na crenca de como ensinar e, também, do como os alunos
recepcionam os conhecimentos trabalhados (Almeida Filho, 1999).

Outrossim, o fazer pragmaético do professor é permeado de uma construcdo multipla,
com varios ensaios, transmitido por diversas ilustracdes metodoldgicas. Essa multiplicidade
as quais o docente € exposto configura-se como uma tessitura, em que ha uma combinacgéo a
ser considerada entre as crengas daquele e o que se propde no livro didatico.

E relevante falar também das pesquisas realizadas sobre as crencas e atitudes
linguisticas que se desenvolveram no Brasil a partir da sociolinguistica e do didlogo
educativo, o que se convencionou chamar de educacdo sociolinguistica. Esses estudos tém
contribuido significativamente para a compreensdo do que alunos e professores acreditam ser
a lingua portuguesa e como ela deve ser ensinada, 0 que pensam sobre seus conhecimentos
linguisticos, como avaliam as variedades linguisticas presentes na sociedade, o que definem
como normas cultas e populares. Nesse sentido, Freire (2012) afirma que, ensinando lingua
portuguesa, ndo se pode deixar para um amanhd possivel a questdo da linguagem e de suas
relagbes com as classes sociais, dialogando assim com o pensamento de Sousa e Pessoa
(2013, p. 24):

O trabalho com a variacdo linguistica exige que o professor se desfaca das
amarras sociais e reconheca a heterogeneidade da lingua e invista num
ensino problematizador, no qual o aluno tenha consciéncia de que existe essa
diversidade linguistica, que existem situacGes comunicativas que permite o
uso da lingua de maneira mais informal e outras ndo, assim, apenas precisa
compreender que existirdo diversos espacos que exigirdo diferentes usos da
lingua. Assim sendo, ndo ha duvidas de que a escola precisa desenvolver
com os alunos atividades nas quais eles reflitam sobre a fala e suas variagdes
a partir de situacdes de reflexdo e de mimese sobre seu uso nos diferentes
espacos sociais.

Nessa perspectiva, quando se pensa nas praticas democraticas, como intrinsecas ao
processo de democratizacao tanto da escola quanto da sociedade, Paulo Freire (2016) atribui a
linguagem — e, nela, ao aprendizado critico da leitura e da escrita como praticas sociais — um
lugar de destaque: “[...] mudar a linguagem faz parte do processo de mudar o mundo. A
relagdo linguagem-pensamento-mundo é uma rela¢ao dialética, processual, contraditoria.”
(Freire, 2016, p. 94).

Dessa forma, oralidade, a partir dessa percepcdo de lingua como acdo social, que é

mediada pelo contexto de uso e recebe suas interferéncias, é
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uma prética social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob
variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai
desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais variados
contextos de uso. (Marcuschi, 2010, p. 25).

No que concerne a interpretacdo da literatura posta nos Parametros Curriculares
Nacionais sobre lingua, ¢ de que ela é uma realidade dindmica que se da nas situacdes
concretas de uso. Compatibilizando com tal postura e consonancia com o que afirmam
Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 09), “é possivel perceber que um dos maiores desafios, no
que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, e consequentemente, ao trabalho com os
géneros orais no Brasil, esta relacionado ao tratamento da variacdo linguistica e,
fundamentalmente, aos saberes gramaticais, sendo estes permeados por diferentes normas
linguisticas, que estdo expressos nos livros didaticos.”

Desse modo, acreditamos que se faz necessario que docentes de lingua portuguesa
compreendam que ndo existe uma Unica forma “certa” de falar e escrever. Acerca disso, nos

PCN, ressaltava-se que:

para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns
mitos: o de que existe uma unica forma ‘certa’ de falar — a que se parece
com a escrita — e 0 de que a escrita é o espelho da fala — e, sendo assim, seria
preciso ‘consertar’ a fala do aluno para evitar que ele escreva errado’ (Brasil,
1997, p. 26).

Os mitos postulados na citagdo anterior sdo geradores de diversas crengas, tanto por
parte do docente quanto do discente, visto que este acredita que seria mais facil se
escrevéssemos como falamos (Roberto, 2016) ou ainda que mesmo tendo o portugués como
lingua materna, ndo o sabem falar, ja4 que ndo seguem as regras da gramatica normativa
(Oliveira, 2010).

Nos documentos oficiais, 1é-se, ainda, que crengas como essas,

produziram uma pratica de mutilagdo cultural que, além de desvalorizar a
forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como se fosse formada por
incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua ndo
corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que
um deles tenha em um dado momento histérico (Brasil, 1997, 26).

Compreendemos assim, que além do norte sugerido pelos documentos oficiais, a
pesquisa educacional sociolinguistica tem contribuido significativamente para evidenciar e
legitimar o significado de um ensino comprometido com a lingua portuguesa, a citar, o

portugués brasileiro. Entendendo dessa forma, que a ocorréncia de variedades linguisticas em
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sala de aula ndo precisa ser conflitiva, mas sim algo a se somar na busca pelo
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, buscando meios para se lidar com
a variacgdo linguistica em sala de aula e, por extensdo, nos demais espagos sociais.

Nesse contexto da comunicacdo, como bem ressaltam Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018,
p. 77), essencial seria a escola dedicar um tempo para todos os docentes e a equipe técnica
poderem se debrucar sobre a necessidade de desenvolvimento das competéncias
comunicativas [...]. As competéncias da oralidade sdo conteudo.

E nessa perspectiva que a escola deve assumir o papel de possibilitar a reflexdo acerca
das variagdes linguisticas e do oral formal, das producdes coloquiais e dos géneros orais
publicos num discurso sistematizado. Nesse caminho, defendemos, aportados em Costa-
Maciel, Bilro e Figueirédo (2021), que os alunos precisam ser vistos como sujeitos sociais
com construcdes histdricas, peculiaridades culturais e restricdes econdémicas que 0s impedem
de acessar recursos culturais, leitura, teatro, na sociedade contemporanea, como é a realidade
dos alunos do CEJA Ana Vieira Pinheiro.

Sabe-se que no Brasil, a oralidade foi severamente suprimida durante a era colonial,
principalmente pela igreja, considerando que o catecismo, o0 ensino da lei da igreja e,
consequentemente, o aprendizado do portugués, eram todos feitos com énfase na reprodugéo
conforme o discurso dos padres. Em outras palavras, era utilizada a abordagem tradicional,
em que o professor era o detentor do conhecimento. Os alunos apenas absorviam o
conhecimento sem questionamentos, sendo apenas ferramentas de reproducao.

Por essa concepcao de ensino, em que 0s géneros orais ndo dispunham de espaco para
uso dos alunos, é que muitos professores desenvolveram a crenca de que os alunos eram seres
vazios, incompletos, resultando na dificuldade de se expressarem dentro da sala de aula. Essa
visdo de silenciamento dos alunos ainda se mantém nas escolas.

Assim, para além da reproducdo de formulas e modelos estruturais de ensino e
aprendizado, compreendemos que “[...] é preciso romper com essa tradicdo de siléncio e
devolver ao ambiente escolar o desenvolvimento das competéncias da oralidade [...]”
(Carvalho; Ferrarezi Jr., 2018, p. 23). Sabe-se que 0s documentos oficiais e as pesquisas
realizadas atualmente sobre o texto oral tém ajudado a desfazer o siléncio e a incorrecdo
presentes ao longo do tempo no ensino da habilidade oral da lingua. Para tanto, faz-se
necessario que o professor de Lingua Portuguesa procure ressignificar a sua pratica,
repensando as suas crengas e buscando observar a relagdo dessas com o processo de ensino e

aprendizagem, compreendendo ainda, suas implicagdes para a construcdo do saber, pois,
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Quando pensamos nas crencas sem fazermos referéncia ao processo ensino-
aprendizagem, logo as relacionamos a ideias, opinides e convic¢bes que
temos acerca de nossa vida e de tudo que nos rodeia, repercutindo em nossa
postura diante de nds mesmos, dos outros e em relagcdo ao ambiente do qual
fazemos parte. Assim, podemos dizer que as crencas fazem parte da
construcdo do nosso ser, implicando em nossas decisdes, acoes e emocgoes.
(Nascimento; Oliveira; Oliveira, 2020, p. 72).

Dessa forma, o apontado pelos autores dialoga com os estudos de Barcelos (2004) que
apontam que as crengas apresentam algumas implicacdes para a area do ensino, a citar a
relacdo entre crencas e acOes, ou seja, embora ndo seja uma regra, as crencas refletem nas
acOes, considerando que sdo dinamicas a partir do contexto, dos indicadores sociais, classe,
raca/etnia, bem como das circunstanciais. Com isso, é possivel que a atitude de um professor,
por exemplo, ndo corresponda as suas crencas; em outras palavras, é possivel que as agdes
ndo coincidam com as crencas. Uma segunda implicacdo é a necessidade de criar
oportunidades em sala de aula para que alunos possam questionar suas crengas, crengas em
geral e as crengas sobre escola/ensino. Na visdo de Barcelos (2004), isso pode contribuir para
a formacdo de sujeitos mais humanos, com capacidade de pensar para resolver problemas,
tomar decisdes, fazer analise critica da situacdo da realidade. A Ultima implicacdo é a
necessidade de professores estarem preparados para lidar com a diversidade das crencas em
suas salas de aula, pois ha as peculiaridades que cada sujeito traz em si, a singularidade das
crencas gque foram construidas a partir de vivéncias profissionais, pessoais e sociais.

Do ponto de vista do autor, essa implicacdo se torna um desafio para os professores
que devem mediar os conflitos e promover aos alunos o desenvolvimento da capacidade de
expressarem suas crengas respeitando as dos colegas, bem como seus sentimentos e opinides.
Nessa perspectiva, 0 DCRC (2019) orienta, em articulagdo com as competéncias gerais da
BNCC (Brasil, 2017, p. 07), que assegurem aos estudantes o desenvolvimento de um conjunto
de competéncias especificas que devem “utilizar diferentes linguagens para defender pontos
de vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos [...].” Em outro momento,

dialoga com o pensamento de Barcelos (2004), ao propor a competéncia de:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperagdo. (DCRC, 2019, p. 182).

No tocante as crencgas dos alunos acerca da lingua que falam, Cyranka (2021, p. 144)

defende que elas “resultam de uma longa construcdo do processo de ensino/aprendizagem,
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fruto tanto do que a eles é proporcionado nas aulas de LP, quanto do que estd no nivel da
experiéncia para além do ambiente escolar.” Assim, para que haja a construcdo de crencas e
atitudes positivas dos alunos diante da propria lingua que falam, é necessario que os
professores reflitam sobre a lingua em uso, cujo propdsito seja levar os discentes a pensar
sobre a lingua atrelada ao processo interativo. Para tanto, a autora supracitada afirma que
esses profissionais precisam de uma reflexdo tedrica satisfatdria, sendo necessario também
investir em reflexBes sobre as proprias crencas em sala de aula. Nessa perspectiva €

importante observar a linha de pensamento de Barcelos (2004, p. 146) ao enfatiza que

Meu papel como professora, e como pesquisadora, ndo € julgar as crencas
dos alunos s6 porque diferem das minhas ou do que os experts dizem. Meu
papel é abrir a discussdo sobre crengas em sala trazendo alternativas para 0s
alunos e envolvendo-os na discussao de suas proprias crengas, num processo
de reflexdo, na tentativa de entender as crengas gque nos cercam em nosso
meio social, as consequéncias dessas crengas para nosso desenvolvimento
como pessoas, como cidaddos, como professores e alunos. E importante que
os alunos tenham a chance de analisar o que eles acham negativo em sua
aprendizagem, em seus contextos, que os impecam de ser autbnomos e de
ser aprendizes melhores. E importante que eles, juntamente com os colegas e
com os professores, sejam capazes de se ver como agentes de sua propria
aprendizagem. (Barcelos, 2004, p. 146).

E, sobretudo, com base nas premissas em torno da interacdo social, que se deve
viabilizar a possibilidade de os estudantes transitarem entre 0os mais variados espacos sociais,
democratizando a participacdo destes em um continuo processo de significacdo
contextualizado a sua vida puablica, inserindo também nesse contexto o trabalho docente com
a desconstrucdo e a reformulacdo de seu trabalho. Nesse &mbito, pensamos que é possivel a
ressignificacdo da pratica desse profissional, bem como de suas crencas e atitudes linguisticas
trazidas e mantidas pelos alunos e pela sociedade como um todo. Nessa construgéo, “o sujeito
‘interpreta’, ‘reinventa’ os sentidos de modo situado, criando novas formas de identificar e
expressar ideias, sentimentos e valores.” (Brasil, 2017, p. 240).

Portanto, deixamos claro que o processo de construcdo das crencgas é continuo, além
de poder ser moldado pelas experiéncias e vivéncias as quais 0s sujeitos sdo expostos. Dessa
maneira, acreditamos ser relevante conhecermos a crencga dos docentes quanto ao conceito e 0
papel da oralidade no ensino do EJA assim como possibilitar atividades que permitam o
desenvolvimento dessa pratica e, consequentemente, se necessario, uma mudanga da crenga

de nossos sujeitos.
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No capitulo Metodologia apresentamos os resultados da aplicagdo do questionario aos
professores de Lingua Portuguesa do CEJA Ana Vieira Pinheiro sobre suas crengas acerca da

oralidade.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para uma melhor compreensédo desta pesquisa se faz pertinente a compreensédo de que
Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA) é um estabelecimento que compde, dentre as
categorias de Escola, a estrutura organizacional da Secretaria da Educacdo do Estado do
Ceara — SEDUC - e, tem como finalidade a oferta de escolarizagdo, em nivel de ensino
fundamental — anos finais e de ensino médio para os jovens e adultos que ndo concluiram a
educacdo basica na idade prépria que desejam retornar a escola para dar continuidade a seus
estudos.

O CEJA tem por objetivo a incluséo de jovens e adultos a partir de 15 anos de idade,
no sistema educacional, oportunizando o desenvolvimento de competéncias e habilidades que
possibilitem o ingresso no mercado de trabalho, considerando que é este o maior motivo
indicado pelos discentes para o retorno a escola. Nesse sentido, a instituicdo objetiva ainda
elevar a autoestima, fortalecendo a capacidade de aprendizagem e desenvolvimento pessoal e
social.

Nesse ambito, € importante dizer que, para cursar o ensino fundamental — Anos Finais
(6% a0 9° ano) o discente deve ter pelo menos 15 anos de idade, j& alfabetizado, e com
proficiéncia em lingua portuguesa e matematica correspondente ao ensino fundamental — anos
iniciais (1° ao 5° ano). Para cursar o ensino medio, precisa estar com no minimo 18 anos e
haver concluido todo o ensino fundamental. Caso o aluno ndo possua comprovacdo da
escolaridade anterior, o CEJA realizara uma avaliacdo diagnostica a fim de verificar a
proficiéncia do aluno e efetuar sua matricula no nivel adequado.

E como funciona o CEJA? H& algumas caracteristicas e peculiaridades que aqui,
gueremos ressaltar. Dentre elas, é o fato de que a matricula do novo aluno podera ser efetuada
em qualquer periodo do ano e, o atendimento ao aluno em CEJA podera ser realizado de
janeiro a dezembro e, de 22 a 62 feira, nos trés turnos, de forma ininterrupta, das 7:00h as
22:00h, possibilitando ao aluno adequar o seu horéario e/ou dias as suas demandas ou
condigdes para se fazer presente na instituicdo. Isso foi pensado com o intuito de melhor se
aproximar das necessidades dos publicos jovem e adulto que buscam esta modalidade de
ensino.

Uma outra particularidade € de que o ensino se configura como semipresencial, com
horéarios flexiveis viabilizando os alunos frequentarem o CEJA em conformidade com sua
disponibilidade de tempo e interesse. Assim, 0 atendimento aos alunos se da de forma

individual. Nesse contexto, as salas de aula sdo divididas por area de conhecimento e em cada
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sala ha varios professores, sendo que, hd um docente para cada disciplina, alternando os
horarios de turno.

A partir desse entendimento, apresentamos, neste capitulo, a metodologia de coleta e
analise de dados. Inicialmente, discutimos o desenho de pesquisa, destacando 0s motivos que
levaram a adocdo da abordagem e tipo de pesquisa selecionados. Em seguida, sdo
apresentados detalhes sobre a composic¢ao da amostra, incluindo a delimitacdo do local onde a
pesquisa foi conduzida e uma descricdo dos informantes. Também apresentamos o0s
instrumentos utilizados para a coleta dos dados e, por fim, explicamos a abordagem adotada

para a analise dos dados.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Este trabalho esta inserido na linha de pesquisa que discute os estudos da linguagem e
préticas sociais e traz como objeto de analise o livro didatico Colecdo Tempo de Aprender,
bem como as crencas dos docentes e suas contribuicdes para a Educacao de Jovens e Adultos.
Trabalhar nessa linha, implica conviver com a diversidade, a citar no caso da nossa pesquisa,
quer seja no que tange aos géneros orais e as possibilidades de oportunizar ao estudante
circular em diferentes cenarios, fazendo uso dos recursos expressivos apropriados para 0S
contextos em que estdo inseridos, quer seja nas crencas dos professores sobre o ensino da
oralidade.

Nesse aspecto, a presente pesquisa foi delimitada com uma abordagem qualitativa, do
tipo descritiva e de corte transversal, visando analisar a abordagem dos géneros orais no livro
didatico Colecdo Tempo de Aprender. Para Goldenberg (2001), na pesquisa qualitativa a
preocupacdo do pesquisador ndo é com a representatividade numérica do grupo pesquisado,
mas com o aprofundamento de compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, de uma
instituicdo, de uma trajetoria, etc.

Dessa forma, na pesquisa qualitativa, o pesquisador se interessa em compreender
determinada problematica acentuando os panoramas histéricos, sociais e culturais que
pretende investigar, considerando que esse tipo de abordagem se empenha em estudar
eventos. Estas dimens@es situam-se inclusive nos livros didaticos e sdo significativas para a
vida dos alunos de EJA, considerando as demandas postas pela sociedade contemporanea.
Partindo desse pressuposto, dialogamos com Minayo (2002), quando afirma que através da
pesquisa qualitativa, tém-se respostas para assuntos muito particulares que se deparam com

realidades subjetivas ndo sendo possivel ser contadas, calculadas. Corroboramos a autora, no
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sentido de que estas dimensdes podem ser vislumbradas no LD, como também nas crengas
dos professores sobre o tratamento dado aos géneros orais neste objeto de estudo.

Além da abordagem qualitativa, esta pesquisa caracteriza-se como descritiva. Segundo
Gil (2002, p. 42), “as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descri¢do das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de
relacdes entre variaveis.” Em outro momento, o autor aponta que, “quando o universo de
investigacdo € geograficamente concentrado e pouco numeroso, convém que sejam
pesquisados todos os elementos” (Gil, 2002, p. 145). Neste sentido acreditamos ser este 0
método mais adequado para o desenvolvimento de uma pesquisa como a nossa, considerando
que, tecemos consideracbes da abordagem da modalidade oral no LD, bem como a
interpretacdo de questdes especificas do dizer de professores acerca de suas crengas sobre 0
uso dos géneros orais, a partir das quais podemos fazer generalizacbes em torno do objeto
discutido para seguirmos na proposi¢cdo de atividades. A pesquisa qualitativa descreve e
compreende as situacOes e os processos de maneira integral e profunda, considerando o
contexto em que 0s sujeitos estdo inseridos e a problematica estudada (Alvarenga, 2014).
Dessa maneira, para alcancar o objetivo geral tracado, identificamos o0s géneros orais
contemplados no livro didatico e verificamos suas funcdes social e comunicativa.

No tocante ao corte temporal, esta dissertacdo se configura como transversal, visto
que, segundo Prodanov e Freitas (2013), uma pesquisa transversal € um tipo de estudo que
busca analisar e compreender determinado fenbmeno em um determinado momento no
tempo. Essa metodologia possibilita uma analise descritiva e comparativa das informacdes
obtidas, permitindo uma compreensdo das caracteristicas e relagcdes entre as variaveis no
momento da coleta dos dados, ou seja, verificamos as crencas e usos dos géneros orais de
docentes da EJA.

Em continuidade, tracamos, no tdpico seguinte, sobre o nosso objeto de estudo, assim

como a motivagdo para a escolha dessa tematica.
3.2 CONSTITUICAO DO CORPUS

Esta secéo reflete sobre a constituicdo de um objeto de pesquisa, cuja investigacdo em
termos metodoldgicos, toma como corpus de analise os géneros orais no livro didatico
Colecdo Tempo de Aprender assim como as respostas obtidas através de questionérios, que
foram aplicados aos professores de Lingua Portuguesa do CEJA Ana Vieira Pinheiro. Nele,

buscamos investigar a abordagem que esta sendo dada ao eixo oralidade e, consequentemente,
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aos géneros orais. Sendo assim, a pesquisa consiste na analise da abordagem dos géneros
orais no LD e um questionario aplicado aos professores acerca das crencas e usos dos géneros
orais por docentes da EJA.

Assim, mister se faz dizer que é uma cole¢do com quatro volumes, um para cada ano,
sendo que cada um destes é composto por duas unidades que apresentam, em geral, dois
capitulos, todos estruturados a partir de eixos tematicos. A motivagdo para a escolha desta
colecdo para este estudo se deu por se tratar dos livros trabalhados no CEJA, desde 2014,
referentes ao Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos —
PNLD EJA. Logo, esta ferramenta é mais do que um simples material utilizado por nos, 0s
professores da EJA, pois trata-se de um instrumento que vislumbra atender aos curriculos
escolares, sendo, por conseguinte, repleto de significados, a saber, o ensino e aprendizagem
da linguagem oral, o qual concebemos ser necessario compreender como esse ensino €
abordado no LD em suas dimensoes.

O CEJA Ana Vieira Pinheiro, escola na qual leciono, dispde em seu quadro de
profissionais, quatro professores de Lingua Portuguesa, sendo assim, serd aplicado a apenas
trés professores do CEJA, um questionario misto sobre o tratamento dado aos géneros orais
no livro didatico, considerando que o quarto professor desse componente curricular, é a
investigadora deste trabalho. Para Gerring (2007, p. 258), “um conhecimento aprofundado de
um exemplo individual € mais Gtil do que o conhecimento superficial sobre um nimero maior
de exemplos”. Apesar do nimero reduzido de profissionais, concordamos com 0 autor e
compreendemos a relevancia da participacdo dos professores como fundamental para a
consolidacdo desta pesquisa. Além disso, no tocante a escola campo de pesquisa, 0s 3
professores se referem a 75% do total de docentes de portugués que trabalham na EJA e 100%
se ndo incluimos a pesquisadora.

Acerca dos instrumentos de coleta, trataremos na se¢do seguinte.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA

Assim, para atender aos objetivos geral e especificos do presente estudo, procuramos
analisar, através de questionarios aplicados aos professores de Lingua Portuguesa do CEJA
Ana Vieira Pinheiro, a abordagem e as contribui¢cbes dos géneros orais no livro didatico
Colecdo Tempo de Aprender, bem como identificar os géneros orais contemplados no livro

didatico.
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O instrumento de coleta foi composto por um questionario misto, por pensar que este é
instrumento com questdes de maltipla escolha, como também discursiva, para que assim 0s
participantes possam justificar suas respostas. A escolha se deu, ainda, pela compreensédo de
que é mais viavel, considerando que esta ferramenta favorece quanto a rapidez e praticidade,
podendo ser respondido sem a presenca do pesquisador. Foi respondido por trés docentes do
componente curricular de Lingua Portuguesa, do CEJA Ana Vieira Pinheiro, escola da rede
publica do estado do Ceard. Este instrumento teve como objetivo principal realizar um
levantamento das crencas dos professores acerca dos géneros orais, da sua compreensao
acerca da abordagem da modalidade oral no LD Colegdo Tempo de Aprender bem como das
praticas destes professores para o tratamento do ensino da oralidade no ensino do componente
curricular Lingua Portuguesa.

O questionario foi elaborado no google forms e enviado por um link para cada
professor, constando, conforme dito anteriormente, de nove questdes optativas e dez questoes
dissertativas. Em tais questdes foram investigadas sobre como os professores entendem a
oralidade; como trabalhar a oralidade no CEJA Ana Vieira Pinheiro; como avaliar o certo e o
errado, dentre outras indagacfes que estardo no anexo desta pesquisa. Para fins de analise,
organizamos os topicos das discussGes a partir das proprias questdes elaboradas para os

docentes.

3.4 PROCEDIMENTO PARA ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, tratamos de explicar 0 passo a passo da nossa analise. Como o objetivo
geral da investigacdo é analisar a abordagem dos géneros orais no livro didatico Colecdo
Tempo de Aprender e, como objetivos especificos que se entrelacam ao geral, temos: a)
identificar os géneros orais contemplados no livro didatico; e b) verificar a funcéo social e
comunicativa dos géneros orais encontrados. Dessa maneira, comegamos a analise com base
na colecdo supracitada. Para isso, consideramos os seguintes critérios representados no quadro
4.



Quadro 4 — Critérios para analise dos géneros orais na cole¢cdo Tempo de Aprender

Critérios

Especificidades

Identificacdo dos géneros
orais

a) Clareza de identificacdo: Avaliamos se 0s géneros orais séo
claramente identificados no livro didatico, por meio de titulos,
indicacBes visuais ou textuais que facilitem o reconhecimento e a
compreensdo do género em questao.

b) Contextualizacdo: Verificamos se 0s géneros orais s&o
apresentados em contextos significativos, que permitam aos
estudantes compreender sua utilidade e aplicabilidade em situacdes
reais de comunicacéo.

¢) Representatividade: Consideramos se 0s @éneros orais
selecionados sdo representativos da cultura e da sociedade em que
0s estudantes estdo inseridos, possibilitando a ampliagdo do
repertério comunicativo e cultural dos alunos.

Abordagem dos géneros
orais

a) Coeréncia com os objetivos educacionais: Verificamos se a
abordagem dos géneros orais estd alinhada com os objetivos
educacionais propostos para 0 ensino da lingua oral no livro
didatico.

b) Variedade de géneros: Avaliamos se o livro didatico contempla
uma diversidade de géneros orais, como dialogos, entrevistas,
debates, apresentagdes, narragdes, entre outros, que possibilitem aos
estudantes desenvolverem habilidades comunicativas em diferentes
contextos.

¢) Progressao de complexidade: Verificamos se 0s géneros orais sdo
apresentados de forma progressiva, considerando a complexidade
linguistica e comunicativa, para que 0s estudantes possam
desenvolver suas competéncias gradualmente.

Funcdo social e
comunicativa dos géneros
orais

a) Intencionalidade comunicativa: Analisamos se 0s géneros orais
apresentados no livro didatico tém uma funcéo clara e especifica na
comunicacdo oral, como persuadir, informar, entreter, negociar,
argumentar, entre outras.

b) Relevancia social: Verificamos se 0os géneros orais abordados no
livro didatico sdo relevantes para a participacdo dos estudantes na
sociedade em que estdo inseridos, considerando situagdes de uso
cotidiano, profissional ou académico.

¢) Interatividade: Avaliamos se 0s géneros orais propostos no livro
didatico promovem a interacdo e a participacao ativa dos estudantes,
por meio de atividades que envolvam dialogos, debates, discussdes
em grupo, simulac@es, entrevistas, entre outras estratégias.

Fonte: Construgéo nossa.
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Ao analisarmos a colecdo com base nesses critérios, pudemos obter uma visdo mais

abrangente sobre a abordagem dos géneros orais, sua identificacdo e sua fungdo social e

comunicativa. Todos os critérios foram levados em consideracdo dentro de cada um dos livros

da colecdo e os dados serdo apresentados de forma individual (por livro) e de forma coletiva

(por colecdo). Apo6s a andlise dos livros, passamos para a aplicacdo do questionario e analise

dos dados, sua verificagdo foi realizada de forma qualitativa, assim, descrevemos e
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contrastamos as respostas dos professores com a realidade encontrada na colecdo e nos
conceitos e teorias apresentadas nos capitulos tedricos desse trabalho.

Para finalizar e alcancarmos nosso Gltimo objetivo proposto, apresentamos ainda a
proposicdo de praticas que possibilitem ampliar a competéncia linguistico-discursiva dos
alunos da EJA, para assim desenvolver atividades utilizando os saberes dos géneros

discursivos orais.
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4 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Neste capitulo, sdo apresentados os dados provenientes da analise do livro didatico e
das respostas obtidas por meio da aplicacdo do questionario. Além disso, sdo expostas
propostas de atividades que utilizam géneros orais, contribuindo para o ensino da Educacéo
de Jovens e Adultos. Para uma organizagdo mais clara, o capitulo foi dividido em trés partes
principais: a primeira trata da analise do livro didatico, a segunda aborda as crencgas e praticas

dos docentes em relacdo a oralidade e, por fim, sdo apresentadas as atividades propostas.

4.1 ANALISE DA COLECAO TEMPO DE APRENDER JOVENS E ADULTOS

A analise da colecdo foi realizada a partir da descricdo das partes dos livros e a
organizacdo das atividades propostas. Nesta etapa de exploracdo do material, observamos a
abordagem dos géneros orais no LD para o ensino de Lingua Portuguesa no CEJA Ana Vieira
Pinheiro. Para tanto, voltamos o nosso olhar para os estudos de Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018,
p.35), e encontramos apoio em suas palavras ao afirmarem que as atividades ligadas a
oralidade tém de se revestir sempre de alguma utilidade reconhecivel, além do “ganhar nota”,
e devem ter relagcdo com as atividades orais do cotidiano.

Sobre essa questdo, consideramos importante destacar que a escola deve ser um
espaco promotor de aprendizagens significativas com olhares para as vivéncias sociais e com
vistas a formar cidaddos que convivam com as heterogeneidades e respeitem as diversidades.
Um espaco que possibilite aos educandos uma mudanca na relagcdo com os usos da lingua,
apresentando a linguagem verbal que € exigida nos diferentes segmentos sociais,
considerando ainda que os alunos da EJA expressam desejos e demandas bem especificas.

Diante disso, apresentamos a estrutura do corpus selecionado. O repertério em analise
se fundamenta sob uma perspectiva sociointeracionista € uma metodologia pautada na
concepcdo libertadora da educacédo (Silva; Silva; Marchetti, 2013). A colecéo é composta por
quatro volumes, sendo um volume para cada série (6° ao 9° ano) e cada um destes apresenta
duas unidades que sdo constituidas por eixos tematicos e em cada unidade consta dois
capitulos. A estruturacdo dos capitulos € baseada em eixos tematicos apresentados no quadro
5.
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Quadro 5 - Estrutura da Colecdo Tempo de Aprender Ensino Fundamental 6° ao 9° Ano

6° ano: Unidade 1 Identidade
Unidade 2 Cidadania e leitura
7° ano: Unidade 1 Meio Ambiente
Unidade 2 Saude e qualidade de vida
8° ano: Unidade 1 Cidadania e cultura
Unidade 2 Cultura de paz
9% ano Unidade 1 Trabalho e consumo
Unidade 2 Globalizacdo e novas tecnologias

Fonte: Construgéo nossa.

Hé ainda, no livro didatico, se¢des para todos os capitulos que norteiam o estudo que
sera realizado. Vejamos, na sequéncia, como se da a composicao do capitulo e de suas seces:
Pra comeco de conversa é a primeira se¢do, que tem o intuito de verificar o conhecimento
prévio dos estudantes e despertar o interesse dos aprendizes para 0S assuntos a serem
abordados. Em seguida temos as se¢des Desvendando o tema; Aprofundando o tema;
Ampliando o tema; que visam analisar o tema, problematiza-lo, contendo subse¢des como
Antes de ler e Por dentro do texto, que consistem nas atividades de analise de textos.

Apresenta também as se¢des Sua vez, Vocé sabia, Momento ludico, E eu com isso,
e, Revelando o que aprendeu, que se destinam a aplicacdo do conhecimento construido,
desenvolvendo competéncias e habilidades, relacionadas ao processo de avaliacdo continua.
Importante dizermos que estas se¢Oes estdo presentes em todos os livros da colecdo e sao
comuns para todas as disciplinas, sendo que, além delas, ha as que sdo destinadas as
disciplinas de forma especifica. Estas secOes apresentam propostas inerentes aos seus
contetdos, como Um olhar para a Lingua, que é um espaco de propostas de analise
linguistica e estudos gramaticais; Olhe a escrita, que apresenta um trabalho com ortografia e
outros aspectos notacionais da lingua; Tramando textos e ideias, que propde atividades de
producdo escrita e oral, com orientacGes para a producéo e circulagcdo do texto.

Quanto ao Manual Geral da Colecdo, ao abordar os fundamentos teérico-
metodoldgicos assegura que 0s tedricos que serviram para 0 embasamento da obra foram
Bakhtin e Paulo Freire. Percebemos ainda no manual, um recorte acentuado acerca da
preocupacdo com consideragdes sobre o ensino da leitura, consideragdes sobre a definicdo e o
conceito de letramento conforme Angela Kleiman e Magda Soares. Enfatiza também,
consideracBes sobre o procedimento de leitura antecipatoria e sobre interdisciplinaridade.
Afirma-se ainda, que a metodologia adotada nesta obra didatica esta assentada em quatro

bases, a saber: sentir, pensar, trocar e fazer de modo criativo e significativo. Na subsecao que
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segue, apresentaremos a analise realizada dos capitulos, por série, acerca das propostas de
contetdos e atividades e, como estdo contemplados os aspectos da modalidade oral da lingua.

4.1.1 O LUGAR DO GENERO ORAL NO LIVRO DIDATICO COLECAO TEMPO
DE APRENDER

Nesta secdo, apresentamos como estdo contemplados os aspectos da modalidade oral
da lingua no livro didatico da Educacédo de Jovens e Adultos - EJA - 6° ao 9° ano, da cole¢éo
— Tempo de aprender adotado para o CEJA Ana Vieira Pinheiro.

Para tal, expomos quadros ilustrativos elaborados com a finalidade de dimensionar 0s
géneros priorizados por capitulo nos quatros volumes do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).
Em seguida, apresentaremos a analise dos géneros e atividades propostos em cada capitulo
para todas as séries. O quadro 6 constitui os géneros que se evidenciam no volume do 6° Ano
da colec@o Tempo de Aprender.

Quadro 6 - Géneros predominantes no volume do 6° Ano da Colecdo Tempo de Aprender

UNIDADE 1 EIXO TEMATICO: UNIDADE 2 EIXO TEMATICO:
IDENTIDADE CIDADANIA E LEITURA
CAPITULO 1 CAPITULO 2 CAPITULO 3 CAPITULO 4
TITULO: Umolhar | TITULO: Osereo | TITULO: As varias TITULO: Asmil e
para dentro de mim. parecer. leituras uma histérias
GENEROS GENEROS GENEROS GENEROS
ABORDADOS: ABORDADOS: ABORDADOS: ABORDADOS:
Autobiografia, Poema, Fabula, Texto Catélogo, Noticia, Trecho de Ensaio,
Fotografia, Cancdo, Didatico. llustragdo, Foto, Ficha | Conto, Pintura,
Fragmentos de de identificagéo do Resumo, Conto
Romance. livro. Maravilhoso,  Conto
Acumulativo.

Fonte: Construgéo nossa.

No livro do educador, os autores afirmam que a Colecdo Tempo de Aprender trata o
eixo da oralidade em dois aspectos fundamentais a partir do estudo dos géneros orais, que se
constituem em textos completos e em situacdes que o aluno emprega a fala nos diversos
contextos comunicativos.

Nesse sentido, analisamos todos os livros, mas iniciamos expondo os achados do livro
destinado ao 6° ano, procurando reconhecer nas atividades, as competéncias discursivas na

modalidade oral e, se as mesmas propiciam o uso da fala em situagdes publicas.
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A Unidade 1, que tem como eixo temético Identidade, aborda as inter-relagdes entre os
meios natural, sociocultural na constru¢do do seu eu pessoal e social/cidaddo. O capitulo 1
desta unidade inicia com a leitura do género fotografia, com a imagem da exposicao “Seis
bilhdes de outros”, com o convite um olhar para dentro de mim. Nessa mesma linha de
pensamento, traz 0 género cancdo, com a letra Cacador de mim, seguido de uma ilustracéo
mitoldgica do centauro.

Para a interpretacdo desses textos, ha a reflexdo de que identidade € construida por
meio de um processo no qual o ser humano cria sua propria imagem e solidifica um conjunto
de crencas sobre o tipo de pessoa que €. A proposta da atividade é relacionar os textos e
resolver questdes interpretativas valorizando os géneros escritos. As demais atividades
seguem o universo de géneros textuais, como a escrita de relatos autobiograficos de
experiéncias vivenciadas nos espacos que marcaram a infancia, a adolescéncia; e Fragmentos
de Romance que trazem aspectos de subjetividade humana na literatura, além das variedades
da lingua.

Ao estudar o capitulo 2 da Unidade 1, percebemos que a proposta ¢ de leitura de textos
e a realizacdo de atividades sobre algumas formas de comportamentos, de pensamentos, aces
e sentimentos. Para tanto, foram trabalhados os géneros Poema, Texto Didatico e Fabula,
estimulando os discentes a reescrita, tendo como base os textos de La Fontaine. Quanto ao
capitulo 3, a secdo de abertura ja inicia com a seguinte pergunta: Quem ja ndo se perguntou
sobre a importancia de ler? E, dessa forma, seguem as indica¢fes para as atividades com
leitura e interpretacdo de textos escritos e em ilustracdes e producdo de relato pessoal, além
das questbes com contetdos gramaticais.

Quanto a funcdo social e comunicativa dos géneros orais, 0 capitulo 4 traz atividades
com questionamentos de cunho social, inclusive com textos de Paulo Freire com reflexdes
sobre o ler e 0 estudar. Na secdo Vocé Sabia, ha uma explicacdo detalhada acerca da
composicao de resumos que ajudem aos alunos, segundo as orienta¢des do livro, a exercitar
essa habilidade para que seguidamente realize a aplicacdo do conhecimento. Ha nesse capitulo
a proposta de trabalhar com os textos acumulativos, que poderiam ser explorados no formato
da oralidade, pois, para Azevedo (2008), existem textos escritos que se assumem cOmo
mensagens escritas, melhor dizendo, nesse tipo de texto, o escritor redige para que alguém
leia como ele realmente é, um texto, ou seja, ele foi escrito para que os leitores leiam, fagcam
inferéncias, uma releitura, critiquem, analisem e até mesmo julguem.

E pertinente dizer que textos como esses sdo tipicos da cultura escrita, pois trazem a

marca da escolarizacdo, assim como 0s textos orais que implicam inevitavelmente uma
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interpretacdo. Todavia, ha textos escritos que se assumem como oriundos da oralidade e se
colocam como uma linguagem de viva voz apresentando marcas da lingua falada, porque séo
propensas ao uso de um discurso acessivel a todos (Azevedo, 2008). Este tipo de texto pode
ser compreendido por qualquer leitor, considerando que seu enunciado é simples e
descomplicado, se diferenciando, a exemplo, dos textos cientificos, que supostamente, s6 0s
que fazem parte da area o compreender&o.

Assim, no que diz respeito a representatividade, avaliamos que o0s géneros escolhidos
sdo expressivos da cultura e da sociedade em que os estudantes estdo imersos, priorizando a
escrita, ndo permitindo dessa forma, a diversificacdo do repertorio comunicativo e cultural
dos alunos.

A seguir, apresentaremos a analise das propostas de atividades para o 7° ano.

Quadro 7 - Géneros predominantes no volume do 7° Ano da Cole¢do Tempo de Aprender

UNIDADE 1 EIXO TEMATICO: UNIDADE 2 EIXO TEMATICO:
MEIO AMBIENTE CIDADANIA E LEITURA
CAPITULO 1 CAPITULO 2 CAPITULO 3 CAPITULO 4
TITULO: O TITULO: Preservar é TITULO: A vida TITULO: Viver com
encantamento e a preciso, transformar é nossa de cada dia qualidade nédo tem
natureza. possivel idade
GENEROS GENEROS GENEROS GENEROS
ABORDADOS: ABORDADOS: ABORDADOS: ABORDADOS:
Cartum, Cancdo, Noticia, Cartaz, Catélogo, Noticia, Cartaz, Reportagem,
trecho de romance, Propaganda, Lide, llustragdo, Foto, Ficha | Tabela, Cancado,
Conto, Lenda, relato, Foto, Legenda. de identificagdo do Receita  Poética e
HQs. livro. Receita Culinaria.

Fonte: Construcdo nossa.

O quadro 7 apresenta as Unidades 1 e 2 do volume organizado para o 7° ano. E visivel,
através dos eixos tematicos, a preocupacdo dos autores desta colecdo com o trabalho
interdisciplinar. O descortinamento desses eixos € substancial para que os conteudos da
aprendizagem se integrem efetivamente entre as competéncias dos alunos e ndo tenham
unicamente a finalidade de resolver provas. A primeira unidade apresenta temas relevantes
com assuntos ligados ao meio ambiente, a visdo do universo, a saude e a transformacao
cientifico-tecnoldgica do mundo, intricadas as rela¢fes sociais. As atividades valorizam o0s
géneros textuais escritos, como noticia, cartaz, propaganda, lenda, dentre outros, contudo,
poderiam abordar também o género oral, visto que a noticia e a propaganda também podem se
dar em um contexto oral.

A segunda Unidade apresenta o eixo tematico Saude e Qualidade de Vida no sentido

de compreender a saude pessoal, social e ambiental como bem individual e coletivo que deve
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ser promovido pela acéo de diferentes agentes (Brasil, 1998). Considerando que o publico da
EJA é formado por individuos em diferentes fases do ciclo vital humano, seja jovem, adultos
ou idosos, se faz necessario que as atividades sejam pensadas para colaborar no
desenvolvimento da independéncia intelectual dos estudantes, encorajando-os a empregar
essas abordagens tanto na sua atividade educacional quanto em seu cotidiano e no ambiente

profissional.

Nessa direcdo, analisamos os dois capitulos desta unidade e percebemos que 0s
géneros estudados tém as caracteristicas dos textos do discurso escrito, como é possivel
verificar a atividade que é proposta na pag. 77 do livro didatico, podendo-se perceber através

da seguinte ilustracgéo.

Figura 2 — Receita Poética — Do oral para o escrito

Bolo da felicidade

Ingredientes: 2) Acrescentar a compreensao, a humildade, a pact-
2 xicaras de compreensao; éncia e 0 bom humor.

1 xicara de carinho; 3) Misture tudo com jeito.

1 xicara de paciéncia; 4) Use o forno brando e nunca ferva.

10 xicaras de humildade; 5) Servir porgdes generosas sempre com alegria e
1 copo transbordando de alegria; muito AMOR.

2 colheres de bom humor; 6) Nao deixe esfriar. A temperatura é a do coragdo.

S e ach, A receita nunca falha, fof testada e aprovada.

Modo de preparar:
1) Colocar a tolerdncla no coragdo e mexer com ca- Disponivel ex: <http://www.meupombocorreio.bpg.ig.com b/
rinho. belo_da_felicidade htms. Acesso em: 22 set. 2006,

W TRABALHANDO COM TEXTO"

I = A partir dos textos lidos, responda as questoes. Depols compartilhe as respostas com o0s colegas.
Que caracteristicas de uma recelta culindria voc2 pode identificar nos textos 1 e 27

E possivel afirmar que os dois textos apresentam a mesma estrutura?

E quanto ao tema, eles sao semelhantes ou diferentes?

0O texto 1 & classificado como recelta culindria. J3 o texto 2 fol chamado de recelta poética. Qual fol,
provavelmente, 3 Inten¢ao de quem escreveu o texto 17 E o texto 27

pon

5. O vocabuldrio apresentado nos dols textos & semelhante? Por qué?

Tramando textos e ideias
Do oral para o escrito

Entreviste uma pessoa idosa que queira compartilhar a sua histdria de vida, revelando suas experiéndas, o que
viu, viveu ou nao viveu, do que sorriu, chorou, 0 que ou quem amou, 0 que perdeu ou ganhou, a sua luta...

Pea para essa pessoa falar como misturou esses ingredientes e que sabor resultou. Depols, transforme a entre-
vista num poema ou numa receita poética semelhante a que voce acabou de ler na atividade anterior.

UNIDADE 2 « SAUDE £ quALIDADE DE VIDA \NUEZH
Fonte: (SILVA, v.7, 2013, p.77)

Ao verificarmos nessa secédo, os critérios de coeréncia com 0s objetivos educacionais
guanto a abordagem dos géneros orais no livro didatico, avaliando se estdo em conformidade
com 0s propositos do ensino da lingua oral, observamos que a valorizacdo da escrita em
detrimentos dos géneros da oralidade é perceptivel em todas as atividades deste capitulo, mas
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especialmente naquela que prop0e a realizagéo de uma entrevista e, seguidamente solicita que
a transforme em um poema ou receita culinaria poética. Ou seja, quando oferta o trabalho com
a oralidade, o faz a partir de recursos escritos, embora pudesse explorar abordagens orais. Por

esse Vviés, corroboramos Barbosa e Magalhées (2021) ao afirmarem que:

apesar de vermos uma ampliagéo das reflexdes acerca de uma pedagogia do
oral, ainda podemos verificar uma série de entraves relativos as acdes
escolares. Mencionamos alguns deles: i) a pratica de oralidade como
pretexto para o trabalho escrito; (...) vi) a retextualizacdo da fala para a
escrita com o Unico intuito de “higienizar” o texto € ndo para promover a
reflexdo acerca do uso social da lingua; (...) viii) a escolha apenas por
géneros mais candnicos, como semindrios, entrevistas e debates, para o
trabalho escolar, reduzindo o desenvolvimento dos alunos. (Barbosa,
Magalhaes, 2021, p. 67).

Nesse caso, alcangar mudancas reais que superem tais entraves requer investir nas
crencas dos professores, de que é possivel construir conhecimentos pedagdgicos para realizar
estas atividades utilizando recursos orais, para que os alunos teriam uma intimidade maior
com o discurso oral.

Apos a analise das unidades alusivas ao 7° ano, trataremos sobre as do 8° ano. Para
isso, assim como fizemos anteriormente, apresentamos o quadro 8 que traz a identificacdo dos

géneros contemplados em suas unidades.

Quadro 8 - Géneros predominantes no volume do 8° Ano da Colecdo Tempo de

Aprender
UNIDADE 1 EIXO TEMATICO: UNIDADE 2 EIXO TEMATICO:
CIDADANIA E CULTURA CULTURA DE PAZ
CAPITULO 1 CAPITULO 2 CAPITULO 3 CAPITULO 4
TITULO: Remexendo TITULO: Lentes TITULO: Quem TITULO: Palavras
0 bau da cultura culturais e cidadas sabe faz a hora com poder de paz
GENEROS GENEROS GENEROS GENEROS
ABORDADOS: ABORDADOS: ABORDADOS: ABORDADOS:
Fotografia, HQs, Fotografia, Anuancio Institucional,
Cancado, Causo, Cordel | Reportagem, Poema, | Ensaio, Poema, Artigo | Carta Pessoal, Carta
(com marcas de Conto, Seminario, de Opinido Aberta ao Leitor, E-
oralidade), Falar Discurso (em género mail.
caipira (com marcas de | oral para apresentacéo
oralidade). publica).

Fonte: Construgéo nossa.

O estudo da Unidade 1 em seu capitulo 1, referente ao 8° ano, evidencia textos que
favorecem, embora timidamente, uma reflex&o sobre aspectos da oralidade, para desenvolver

habilidades relacionadas ao uso da fala publica, com atividades de producdo que requerem
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procedimentos de preparacdo e adequacdo do emprego da lingua em situacdes orais como a
contacédo de causos e a declamacao de cordel, como a figura 3 nos mostra.

Figura 3 — Apresentacdo do género causo
V.

v

Um dos modos mais interessantes de fazer circular um causo é divulga-lo a outras pessoas por meio de uma contagao.
Assim, é por meio de uma contacao de causos que a sua turma fara que as historias cheguem aos alunos de outras salas.
Na pesquisa proposta na etapa 1, o texto saiu do oral; na etapa 2, foi para o escrito; e agora voltara para o oral.

1. A classe devera formar grupos de quatro ou seis alunos.

2. Em grupo, leiam os causos. Decidam se apresentarao todos eles ou apenas alguns. Se a apresentacao for em
duplas, escolham quem fara a contagao propriamente dita e qual sera a funcao do colega que nao for contar a
historia. Ele podera ajudar com recursos de sonoplastia ou contribuir na preparacao e divulgacdo da apresentacao.

3. O contador do causo devera preparar a fala previamente, ensaiando a sequéncia do texto varias vezes, pe-
dindo a opiniao dos colegas, do educador e enriquecendo a apresentacdo com recursos variados, tais como:
* uso de figurino apropriado (se julgarem conveniente);

* entonacao da voz no momento da contacao;

* busca de representacao de um falar especifico;

* provocacao de humor por meio de frases feitas, gestos e surpresas relacionadas ao sentido do texto e
as partes que merecem ser marcadas com mais énfase;

* interacdo com o publico em alguns momentos. Neste caso, € preciso avaliar se essas interagdes ajudarao
de fato a envolver o ouvinte ou se criardo interrupgdes que podem comprometer o fio narrativo.

Fonte: (SILVA, v.8, 2013, p.29)
Percebemos ainda, marcas de oralidade no género cancdo, e nas variedades

linguisticas na perspectiva da norma urbana de prestigio, como pode ser percebido na cangédo
“Cuitelinho”, presente na pagina 13 do livro didatico.

Quanto ao capitulo 2 desta mesma Unidade, além da leitura de textos verbais e nédo
verbais, ha a proposta de uma atividade que contempla a elaboracao e preparacdo do discurso
em géneros orais para apresentacdo publica, que é o género seminario, tal como estd na

proposta da figura 4.

Figura 4 — Proposta de constru¢do do Género seminario

E eu com isso?
Seminario

Cada grupo da classe pesquisou um tema da cultura indigena ou africana. Agora é hora de compartilhar esses
conhecimentos. Para isso, sera organizado um seminario.

Mas o que & um semindrio?

Trata-se de uma apresentacdo piblica e formal na qual a fala é organizada previamente. Seu objetivo é fazer
uma comunicagao oral, de modo claro e objetivo, a respeito de um tema estudado. E como conseguir isso?

* Em primeiro lugar, é necessario estudar o tema, porque as pessoas so conseguem falar de forma clara a
respeito daquilo que compreendem.

* A produgdo da sintese é uma das estratégias que permite organizar o pensamento e as informagdes,
recolhidas em varias fontes (livros, sites, revistas, jornais etc.).

UNIDADE 1 » ciDADANIA E cuLTura “NEEN
Fonte: (SILVA, v.8, 2013, p.43)
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Na propositura da construcdo do género seminario na pag. 43 do livro didatico é
possivel perceber a orientagdo para uma exposi¢do oral sobre cultura africana e indigena. Para
tanto, ha observacdes acerca de uma fala clara e objetiva, sendo necessario a pesquisa a fim
de fundamentar o trabalho, podendo fazer escolha de suportes escritos. Nesse sentido, as
instrugcdes dialogam com as propostas de Carvalho e Ferrarezi Jr. acerca dos objetivos e

preparacdo para a apresentacdo de um seminario ao afirmarem que:

S8o varios os objetivos que envolvem a proposicdo de um seminario:
pesquisar o contetdo em fontes confidveis, organizar o contetdo de forma
coerente e facil de entender. Para tanto, € necessario preparar 0s materiais de
apoio para a apresentacdo (papéis, slides, videos, A&udios, pessoas
entrevistadas etc.), organizar o ambiente, treinar a apresentacdo e,
finalmente, apresentar o seminario. (Carvalho; Ferrarezi Jr., 2018, p. 91).

Quanto a Unidade 2, que traz como eixo tematico Cultura de Paz e tem o capitulo de
abertura intitulado Quem sabe faz a hora, e no capitulo 4 o titulo Palavras com poder de Paz,
que aborda a importancia do uso e do poder da palavra como instrumento de denuncia e
mobilizacdo para a pratica da cidadania e a multiplicacdo das iniciativas de construcdo da
justica e da paz, com apropriacdo de recursos linguisticos, ndo apresenta propostas de
oralidade. Traz, contudo, uma dindmica de atividades que contemplam 0s géneros textuais
escritos, como o Poema, Artigo de Opinido, Carta Aberta ao Leitor, dentre outros que podem
ser vistos no Quadro 3. Importante dizer que os temas desta Unidade trazem em sua esséncia
o caréter da oralidade.

Tendo em vista esse contexto, as atividades propostas nesta Unidade, ao invés de
cumprirem seu papel social através do uso do género do discurso oral, limitam-se a uma
pratica claramente direcionada a apresentacdo de questbes com diferentes tipos de textos
escritos. Vale salientar que essa rotina esta presente na fala do professor. Pois, como vimos
em Ferrarezi Jr, estd enraizado na escola a politica do silenciamento, ou seja, aluno bom é o
aluno calado. Portanto, quem tem o poder da fala, é o professor.

Seguiremos, agora, para a analise das atividades propostas para o 9° ano, que

apresentard os géneros contemplados neste volume da Cole¢do Tempo de Aprender.



Quadro 9 - Géneros predominantes no volume do 9° Ano da Colecdo Tempo de

Aprender
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UNIDADE 1 EIXO TEMATICO:

UNIDADE 2 EIXO TEMATICO:

TRABALHO E CONSUMO GLOBALIZAQAO E NOVAS
TECNOLOGIAS
CAPITULO 1 CAPITULO 2 CAPITULO 3 CAPITULO 4
TITULO: Seu trabalho TITULO O que TITULO: TITULO: Dores e

faz a diferenca. somos e 0 que Desafios da sabores da América
gueremos ser tecnologia Latina
GENEROS GENEROS GENEROS GENEROS
ABORDADOS: ABORDADOS: ABORDADOS: ABORDADOS:
Trechos de romance, Trecho de romance, Infogréfico, Foto, legenda,

curriculo, entrevista de
emprego (oral) e texto
dramatico.

Propaganda, Conto Reportagem, Blog,
maravilhoso, Debate

regrado (oralidade).

Palestra (oralidade).

Reportagem, Trecho
de romance, Poema,
Cancado, Sarau literario
(oral).

Fonte: Construgdo nossa.

A Unidade 1 do volume preparado para o 9° Ano traz como eixo tematico Trabalho e

Consumo. Nela, procuramos avaliar, com o olhar voltado para a Funcdo social e

comunicativa, se 0s géneros orais, que estdo propostos nessa se¢do, promovem a interacéo e a

participacdo ativa dos estudantes, por meio de atividades que envolvam dialogos, debates,

discussdes em grupo, simulacfes, entrevistas, entre outras estratégias. Vimos que, no que

tange ao capitulo 1, intitulado “Seu trabalho faz a diferenca”, ha a presenca do estudo de

géneros textuais escritos como a interpretacdo de trechos de romances, mas ha também, a

valorizagdo dos géneros do discurso oral, na se¢do tramando textos e ideias, onde os alunos

realizardo uma simulacdo de entrevista de emprego de acordo com a profissdo que exercem

ou que pretendem exercer. Essa proposta esta na pag. 27 e podera ser vista na figura 5.

Figura 5- Proposta de elaboracdo do género Entrevista

Tramando textos e ideias

Entrevista de emprego

simulagdo de entrevista de emprego de acordo com a pro-
fissao de vocés.

vistado. Depois, vocés trocarao de papéis: o entrevistado
passara a ser o entrevistador e vice-versa. Essa atividade exige
a construcao de um texto oral e escrito.

Sigam as orientagées.

Reuna-se com um colega e, em dupla, realizem uma

Um fard o papel do entrevistador, e o outro, do entre-

1. O entrevistador fara previamente um roteiro de per-
guntas, para obter informagées com a entrevista. O

entrevistado nao podera conhecer as perguntas ( X
antes da realizacao da entrevista. Portanto, cada ‘ X
aluno devera realizar esse roteiro individualmente, |
pois ambos fardo o papel de entrevistador. O roteiro
devera conter questdes relacionadas a profissao do

colega. Pode ser uma profissao que ele ja exer¢a ou
que pretenda exercer.

2. Apos as simulagoes, a classe fara uma avaliagao da performance das duplas, com o intuito de discutir as

dificuldades na realizagao da atividade e os aspectos positivos de cada apresentagao.

UNIDADE 1 »

TRABALHO E consumo \\EZH

Fonte: (SILVA, v.9, 2013, p.27)
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Nessa perspectiva, dialogamos com Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 98), ao
afirmarem que o primeiro objetivo de trabalhar com entrevista € ensinar aos alunos o que é e
para que servem as entrevistas e Ihes mostrar que, na imensidao de possibilidades, cabe ao
entrevistador dirigir o rumo da conversa.

Para a avaliacdo desta producdo foram observados do entrevistador e entrevistado
acerca da situacdo de comunicacdo, a linguagem verbal formal ou informal, o tom de voz, se
revelou dificuldades em se expressar ou ndo, assim como se houve clareza nas perguntas e nas

respostas, atendendo ao critério de identificacdo dos géneros orais.

Figura 6 — Avaliacdo da atividade do género Entrevista

. UNIDADE 1 - TRABALHO E CONSUMO i

V.

alSy

Seguem algumas sugestdes para a avaliagdo.

1. As posturas do entrevistador e do entrevistado foram adequadas para essa situacao de comunicacao (lin-
guagem verbal e linguagem corporal)?

O entrevistado conseguiu responder objetivamente ao que foi perguntado pelo entrevistador?
O entrevistado revelou dificuldade em se expressar no momento da entrevista?
O entrevistador fez perguntas pertinentes aos objetivos da entrevista?

O tom de voz de ambos esteve adequado a situacao comunicativa?

o v oA wN

. Houve alguma pergunta ou situagdo embaragosa? Como o entrevistado se saiu diante da situagdo? Qual
seria a melhor atitude a adotar na situacao?

~N

A linguagem usada foi formal ou informal? Ela se apresentou adequada para 0 momento?

8. Houve cumprimentos iniciais e finais entre entrevistador e entrevistado? Como poderiam ser avaliados?

Fonte: (SILVA, v.9, 2013, p.28)

Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 100), ao adotarem essa perspectiva, sugerem avaliar
a atividade considerando alguns aspectos significativos, como verificar se a entrevista ocorreu
conforme o planejado e se os objetivos foram efetivamente alcancados, direcionando sempre a
atencdo para as habilidades que se deseja que os alunos desenvolvam.

O capitulo 2 desta mesma unidade, nomeado O que somos e 0 que queremos ser, traz
como proposta de atividade para o discurso oral, o Debate regrado para discutir o modo como
0s anuncios publicitarios sdo apresentados na Tv e internet, e se podem ser considerados
invasivos em relacdo aos interesses dos usuérios. Essa secdo orienta 0S passos para a
realizacdo desse género, objetivando o desenvolvimento da competéncia discursiva a partir
das habilidades da BNCC (Brasil, 2018, p. 181) que consiste em:
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planejar coletivamente a realizacdo de um debate sobre tema previamente
definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo,
participacdo em debate a partir do levantamento de informacBes e
argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que
pode envolver entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, 0
registro das informac6es e dados obtidos etc.), tendo em vista as condicBes
de producéo do debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos
do debate, motivacbes para sua realizacdo, argumentos e estratégias de
convencimento mais eficazes etc. e participar de debates regrados, na
condicdo de membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador,
espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como
forma de compreender o funcionamento do debate, e poder participar de
forma convincente, ética, respeitosa e critica e desenvolver uma atitude de
respeito e didlogo para com as ideias divergentes.

O uso dessa habilidade nas atividades propostas, nestes capitulos, procura desenvolver
a competéncia discursiva e o dominio da variedade linguistica na modalidade oral, tal como
propicia o conhecimento do uso da fala em situacdes publicas e nos meios de comunicacéo,
reconhecendo as diferencas da modalidade oral formal e informal e ser capaz de utiliza-las
conforme a circunstancia.

No tocante a Unidade 2, elaborada para o 9° Ano, que aborda o tema Globalizagédo e
novas tecnologias, no capitulo 3, é apresentada a proposta do género oral palestra. Entretanto,
na sua proposta, hd a sugestdo de convidar um profissional para proferir esse discurso, ao
invés de oferecer aos alunos a oportunidade de se prepararem e expressarem suas proprias
palavras. Corroboram conosco nesta linha de pensamento os autores Carvalho e Ferrarezi Jr.
(2018, p. 120), ao dizerem que sdo poucas as pessoas que sdao chamadas a fazer discurso e
palestras. Mas por que ndo ensinar todos os alunos a fazé-los ou, ao menos, experimentarem a
atividades para ver se gostam?

Nesse seguimento, constatamos que esta unidade atende as especificidades da
relevancia social, apontadas nos procedimentos metodoldgicos de nossa pesquisa, apontando
abordagens voltadas para a utilizagdo da oralidade, na propositura da atividade, favorecem
beneficios a comunicacdo de ideias e estimulam a participacdo dos alunos. Todavia, nem
sempre oferecem uma orientacdo clara para a criacdo de estratégias embasadas e
argumentativas, que de fato aprimorem o desenvolvimento da oralidade no ambiente de
ensino, onde os proprios alunos possam fazer uso do discurso, além de compreenséo acerca
das peculiaridades de cada discurso e, sobretudo, entenda que cada um desses discursos,
debate, entrevista ou palestra, cumpre uma finalidade comunicativa especifica.

O ultimo capitulo do volume organizado para o0 9° Ano traz a proposta da realizacao

de sarau literario. Nesta atividade foi possivel perceber a marca da oralidade a partir da
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sugestdo de que a divulgacdo e o convite sejam feitos oralmente. A se¢do “E eu com isso”
orienta ainda que a cada apresentacdo os alunos fagam uma breve introducdo no sentido de
assegurar a participacdo dos alunos em diversos momentos. Acerca da funcdo social e
comunicativa dos géneros orais identificamos que os tipos de comunicacdo oral discutidos no
material didatico sdo pertinentes para o engajamento dos alunos na comunidade em que
vivem, levando em conta contextos de aplicagédo do dia a dia, do trabalho ou académicos.

Uma outra orientacdo nessa secdo € de que um espaco de improvisacdo seja bem-
vindo, para que os discentes sejam convidados a oralizar através da contacdo de suas historias,
anedotas, cantar uma cangdo, declamar um poema, entre outros. Para 0os documentos de
carater normativo, os educandos especialmente no campo artistico-literario, devem conhecer e
apreciar variadas manifestacdes artistico-culturais, além de se apropriarem delas para
(re)criarem-nas com protagonismo e espirito criativo e critico (Brasil, 2018). Conforme consta
na BNCC,

é fundamental que os estudantes possam assumir o papel de protagonistas
como apreciadores e como artistas, criadores e curadores, de modo
consciente, ético, critico e autbnomo, em saraus, performances, intervengdes,
happenings, produgdes em videoarte, animacdes, web arte e outras
manifestacBes e/ou eventos artisticos e culturais, a ser realizados na escola e
em outros locais (BRASIL, 2018, p. 483). O sarau aparece, portanto, como
uma forma de manifestacdo que viabilizard o contato dos educandos com as
producdes artisticas e culturais [...] (Brasil, 2018, p. 156).
Em um outro momento, a Base acorda que “nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
0 adolescente/jovem participa com maior criticidade de situagdes comunicativas
diversificadas, interagindo com um numero de interlocutores cada vez mais amplo. [...]”
(Brasil, 2018. p. 136). E possivel inferir alguns aspectos a partir desse trecho do componente
de LP que é relevante que o aluno seja motivado a participar durante o processo de ensino e
aprendizagem, ja que sdo apresentados a ele diversos géneros e, consequentemente, situacdes
de comunicacdo com diferentes interlocutores, como a oportunidade da oralizacdo por meio
de eventos como 0 sarau, 0 qual permite que os estudantes aprimorem suas habilidades na
expressao oral.
Neste dominio, enfatizamos que as préaticas da enunciacao oral devem incorporar fases
de escuta, planejamento e elaboragdo de um género da modalidade oral. Sobre isso, Melo e
Cavalcante (2007) afirmam que é necessario ndo apenas incentivar os alunos a conversarem
entre si, mas também desenvolver atividades que promovam a identificacdo e a reflexdo sobre
as diversas maneiras de utilizacdo da lingua falada. Corroboram de igual forma Carvalho e

Ferrarezi Jr. (2018, p. 25), ao atestarem que:
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Nao se trata de ‘deixar os alunos falarem na escola’ livremente ¢ sem
qualquer planejamento. Na verdade, quando o professor (assim como a
escola, por consequéncia) assume seu papel de trabalhar pelo
desenvolvimento das habilidades envolvidas nas competéncias de falar e
ouvir, isso ndo podera ser feito de forma sistematica e duradoura se ndo
houver planejamento, se tais acdes ndo fizerem parte da acdo pedagogica.

Nesse sentido e, considerando a analise do LD, podemos supor que o ensino da
expressdo oral tem sido realizado no contexto formal, dando prioridade as praticas de
oralizacdo de textos escritos, sem levar em conta um planejamento que priorize a
essencialidade e a diversidade dos géneros textuais orais. Sendo que isto é relevante para o
publico da EJA pois configura-se como uma possibilidade para a emancipacdo dos sujeitos
pelo viés do aprendizado/uso da lingua em suas multiplas funcionalidades.

Importante dizer que esta colecdo se apresenta com um aspecto inovador, o de ser um
material multidisciplinar, que congrega todas as disciplinas de cada uma das séries do ensino
fundamental em um Unico volume, abordando, ainda que de forma sutil, questdes relacionadas
ao tratamento da lingua em seu carater social. Ademais, foi possivel inferir que o livro
didatico da colecdo Tempo de Aprender traz um conjunto de atividades enfatizadas pelos
autores como de expressdo oral. Mas, a partir da analise que realizamos, depreendemos que a
maioria dos exercicios propostos como expressao oral estdo voltadas para o uso da fala em
contextos informais, como a discussé@o de temas relacionados ao texto escrito ou mesmo, para
a preparacao na producdo textual, o que ndo configura um trabalho de reflexdo que lance luz

sobre a modalidade oral da lingua.

4.2 GENEROS ORAIS: CRENCAS DOS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA DO CEJA ANA VIEIRA PINHEIRO

O universo de anélise estabelecido através das respostas de trés professores de Lingua
Portuguesa do CEJA Ana Vieira Pinheiro, apesar de ndo ser um nUmero expressivo,
apresentou resultados consideraveis. Salientamos ainda que este nimero representa 75% do
corpo docente do componente lingua portuguesa da escola. Para a coleta das respostas sobre
as crengas dos docentes, aplicamos um questionario dividido em 3 partes. A primeira
referente a dados pessoais e de formacdo, a segunda e terceira partes sdo referentes aos
conceitos e praticas de ensino com a oralidade e seus géneros. No entanto, estas sdo perguntas

subjetivas enquanto aquelas objetivas.
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Os docentes foram identificados como informante 1, informante 2 e informante 3.
Estes profissionais estdo na faixa etaria de 37 a 56 anos. Em relagcdo ao tempo de docéncia e
tempo de exercicio de magistério com a disciplina de lingua portuguesa no CEJA,
mencionaram respostas diversas. Todas estas informacdes podem ser observadas no quadro

10, que trata dos dados pessoais e profissionais dos professores entrevistados.

Quadro 10 — Dados pessoais e profissionais dos professores entrevistados

Informantes Idade Formacéao Tempo de | Tempo de atuagéo
docéncia no CEJA
Informante 1 56 Licenciatura em | 25 anos 25 anos
Lingua Portuguesa
Informante 2 52 Lingua Portuguesa 8 anos 2 anos
Informante 3 37 Superior Completo 2 anos 8 anos

Fonte: Construgdo nossa.
Acerca do perfil académico, dois sdo licenciados em Lingua Portuguesa e um
informou apenas ter nivel superior. E possivel depreender também, através do gréfico 1 que

todos os docentes séo especialistas.
Grafico 1 — Pés-graduacao

1.4 Pos-graduagao:

3 respostas

@ Especializagdo
@ Mestrado
Doutorado

Fonte: Construcdo nossa.

Ao serem indagados sobre ter realizado cursos na area de formacdo de professores,
dois responderam que participaram do Foco na aprendizagem em Lingua Portuguesa,
enquanto que um apenas opinou afirmativamente que sim.

Ao serem apresentados diversos conceitos sobre oralidade aos professores no
questionario, dois defenderam a ideia de que a oralidade abrange todas as formas de
comunicacdo que envolvem a linguagem falada, incluindo conversas cotidianas, narrativas
orais e tradi¢cBes culturais transmitidas verbalmente, e um, que a oralidade se refere a

habilidade de falar em publico de forma clara e persuasiva. Nesse sentido, concordam com
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Marcuschi, (2010, p.25), quando diz que [...] a oralidade seria uma pratica social interativa
para fins comunicativos que se apresenta sob vérias formas ou géneros textuais fundados na
realidade sonora; ela vai desde uma realizagcdo mais informal a mais formal nos mais variados
contextos de uso.

Sendo assim, aprendemos a falar e nos expressar oralmente por meio das interagdes
sociais cotidianas. Em cada situacdo de comunicacdo em que participamos, é essencial
adaptar nosso comportamento de acordo com o contexto. E o contexto que define a maneira
como devemos nos comunicar. Portanto, praticar a oralidade ndo s6 nos integra culturalmente,
mas também nos socializa.

As informacOes acerca do conceito de oralidade, segundo os docentes, podem ser

verificadas no grafico 2.

Grafico 2 — Conceito de oralidade

2.1 Para vocé, qual afirmagao melhor descreve o conceito de oralidade?
3 respostas

@ A oralidade se refere a habilidade de
falar em publico de forma clara e pers...
@ A oralidade abrange todas as formas de
comunicagao que envolvem a linguag...
A oralidade é a capacidade de
memorizar informagées sem o uso da...
@ A oralidade ¢ uma técnica que enfatiza
o uso de palavras dificeis e complexas.
@ A cralidade é um estilo de comunicagéo
exclusivamente utilizado em contexto. ..

Fonte: Construcdo nossa.

Acerca da importancia do ensino da oralidade na disciplina de Lingua Portuguesa, os
docentes foram unanimes ao responderem que a oralidade é fundamental para a comunicacao
eficaz, conforme o que esta posto no grafico 3, concordando com a orientacdo da literatura
nos PCN (Brasil, 1998, p. 49), sobretudo nas propostas de ensino de géneros orais por meio
de um trabalho com os contetdos previstos nas diferentes praticas, em que a escola devera
organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da

expresséo oral.
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Grafico 3 — Importancia do ensino da oralidade na disciplina de Lingua Portuguesa.

2.2 Qual é a sua opinido sobre a importancia do ensino da oralidade na disciplina de lingua

portuguesa?
3 respostas

@ A oralidade deve ser trabalhada nos
anos iniciais de ensino, no ensino
fundamental maior e médio, o foco deve
estar na escrita.

@ Nao tenho certeza.

100% E moderadamente importante, mas nao
tao essencial quanto a escrita.

@ E muito importante, pois a oralidade é
fundamental para a comunicacgao eficaz.

Fonte: Construcdo nossa.

Perguntou-se, ainda, a respeito da abordagem do desenvolvimento das habilidades da
oralidade em sala de aula e dois dos sujeitos corroboram ao dizer que oferecem discussdes em
sala de aula, enquanto que um afirma promover atividades de debates e apresentacdes, de
acordo com o grafico 4. Perguntou-se também em que medida o aprendizado da oralidade
dialoga com os usos sociais da lingua, e um dos entrevistados afirmou ser fala publica,

enquanto os outros dois valorizaram as entrevistas de emprego.

Gréfico 4 - Abordagem do desenvolvimento das habilidades da oralidade

2.3 Como vocé aborda o desenvolvimento das habilidades de oralidade em seus alunos?
3 respostas

@ Nao abordo; foco apenas na escrita.

@ Ofereco oportunidades para discussées
em sala de aula.
Promovo atividades de debate e
apresentacoes.

@ Nao sei como abordar o
desenvolvimento da oralidade.

66,7%

Fonte: Construcdo nossa.

Ao serem questionados sobre os desafios para o ensino da oralidade, € possivel
analisar no grafico 5 que dois disseram ser a falta de recursos didaticos e um afirma ser a falta
de tempo para dedicar a atividades de oralidade. Tal situacdo pode acontecer, segundo
estudos evidenciados em Araujo, Rafael e Amorim (2013), devido ao fato de que, na escola,

pode ser observada a falta de compreenséo tedrico-metodoldgica por parte dos docentes, 0



73

que resulta na falta de orientacdo aos alunos para atividades que incluam essa modalidade
linguistica.

Grafico 5 — Desafios para o ensino da oralidade

2.4 Em sua experiéncia, qual é o maior desafio ao ensinar a oralidade nas aulas de lingua

portuguesa?
@ Falta de recursos didaticos adequados.
@ Falta de tempo para dedicar a
atividades de oralidade.
Falta de interesse dos alunos.
@ Nao vejo desafios no ensino da

3 respostas
oralidade.

Fonte: Construgdo nossa.
Foi perguntado aos entrevistados, em que medida o aprendizado da oralidade dialoga
com 0s usos sociais da lingua. Apresentamos a seguir grafico 6, que comprova o
posicionamento dos professores em que dois dizem ser a entrevista e um afirma ser a fala

publica.

Grafico 6 - A oralidade dialoga com o0s usos sociais da lingua

2.5 Em que medida o aprendizado da oralidade dialoga com os usos sociais da lingua? Assinale as

alternativas que para vocé sejam mais relevantes.
3 respostas

@ Fala publica
@ Entrevista de emprego

Conversas informais com amigos
@ Conversas informais com familiares.

4

Fonte: Construgdo nossa.

Ao serem questionados no tocante a realizacdo de alguma sequéncia didatica que
abordasse o0 ensino dos géneros orais assim como, o que havia motivado a sua escolha, 100%
responderam que sim, pois consideram importante para desenvolver nos alunos capacidades
de linguagem, como mostra o grafico.
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Grafico 7 — Desenvolveu sequéncia didatica com géneros orais.

2.6 Vocé desenvolveu alguma sequéncia didatica que abordasse o ensino dos géneros orais?
3 respostas

@ Sim, pois considero importante para
desenvolver nos alunos capacidades de
linguagem.

@ Sim, pelo fato de que facilita o trabalho
do docente.

@ N&o, pois néo vejo necessidade.

@ Sim, pois ajudam a melhorar a
educacéo e a interagao do professor e
aluno, e deste com os demais colegas,
em relagéo aos assuntos propostos p...

Fonte: Construcdo nossa.

Na motivacdo, entretanto, constatamos diferencas, sendo que para dois dos
informantes, foi para contemplar as necessidades particulares dos estudantes, ajudando-os a
interagir com a sociedade, enquanto que um optou pelo fato de realizar uma aula dinamica,

como mostra o gréfico 8.

Grafico 8 — O que motivou o desenvolvimento de sequéncia didatica.

2.7 No que se refere a questao anterior, 0 que motivou a sua escolha? Escolha a alternativa que

mais se aproxima do seu propésito.
3 respostas

@ Para realizar uma aula dinamica.

@ Para estimular os alunos o gosto pela
leitura.

@ Para contemplar suas necessidades
particulares, ajudando-os a interagir
com a sociedade da qual j& faz parte.

@ Para dominar melhor a escrita

Fonte: Construgéo nossa.

Na ultima questdo de multipla escolha, onde se indagava com que frequéncia
trabalhavam os géneros orais em sala de aula, os professores concordaram que trabalhavam e

que o faziam, as vezes, conforme o resultado do gréfico 9.
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Gréfico 9 - Frequéncia com que trabalham os géneros orais em sala de aula

2.8 Com que frequéncia vocé trabalha com os géneros orais/oralidade em sala?
3 respostas

@ Sempre
@ Asvezes

Raramente
® Nunca

Fonte: Construgdo nossa.

Quando indagados sobre qual é a principal vantagem de incorporar géneros orais no
ensino de lingua portuguesa, ao se justificarem, os professores se aproximaram quanto as
respostas e a relevancia para o aspecto da comunicacdo pois identificam-se a repeticdo das
ideias de que ha “a fluéncia verbal”, “para desempenho individual no decorrer das
atividades™, “proporcionar aos alunos a habilidade pra se comunicar com seguranca”. Assim,
demonstram dessa forma a importancia do dominio de fala. Convergente a esse pensamento,
Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018) declaram que falar € tudo na vida social. Muitas das coisas que
fazemos na vida séo feitas falando.

Nessa mesma direcdo, quando entrevistados sobre qual género oral os professores
consideram mais pertinente para ensinar aos alunos do CEJA, os docentes atentaram para o
fato de trabalhar leitura dos textos e consequentemente a sua compreensao para assim
melhorar o seu desempenho em sua vida profissional. Enfatizam ainda que acham relevante o
Debate, pois consideram importante para o desenvolvimento da linguagem e escrita como
também a Entrevista.

Seguindo-se a pergunta sobre quais atividades consideram relevantes para ampliar o
aprendizado da oralidade dos seus alunos, o questionario revelou a presenca de oracdes que
refletem a necessidade dos estudantes do CEJA, a citar, (Informante 1) Debate, palestras, para
trabalhar o desempenho da linguagem através da interacdo dos alunos”, (Informante 2) “Que
envolvam a fala em publico, como debate, seminario, entrevista”, (Informante 3) “Leitura e
compreensao textual, debates e apresentagdes de seminarios etc”.

Para tanto, os PCN trazem uma importante orientagdo metodoldgica quando sua
literatura atesta que “eleger a lingua oral como conteudo escolar exige o planejamento da agao

pedagdgica de forma a garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de fala, escuta e



76

reflexdo sobre a lingua” (Brasil, 1997, p. 50). Percebe-se que as respostas dos professores se
aproximam do que o documento orienta, quanto ao trabalho com a oralidade em sala de aula,
podendo se fundamentar na fala dos entrevistados ao ser solicitado que falem, resumidamente,
qual o papel da oralidade no ensino de lingua portuguesa na Educacéo de Jovens e Adultos.
Encontramos, pois, em seus dizeres que “é para desenvolver as capacidades de linguagem e
escrita”, também “o de prepara-los para o mundo do trabalho, pois € esse o objetivo deles”, e
ainda, que ¢ “de suma importancia, pois prepara oS alunos para a vida profissional”.

Convergente a esse pensamento, quando tratam da sistematicidade no ensino da
oralidade, Carvalho e Ferrarezi Jr (2018) atestam que € necessario método, continuidade e
progressividade para garantir o desenvolvimento das competéncias comunicativas. Em outros
termos, compreendemos que estas acdes englobam um planejamento para desenvolver com
maestria as capacidades discursivas e assim, possibilitar aos sujeitos a “conhecer o que ndo
conhecem; conhecer melhor o que j& conhecem; e conhecer melhor como construir seu
proprio conhecimento” (Menezes; Santiago, 2014, p. 55).

Sendo assim, é preciso que os alunos sejam inseridos em diferentes praticas
sociais/comunicativas de interacdo pela linguagem, considerando o publico da EJA, a visdo de
mundo desses sujeitos refletindo suas necessidades, suas configuragdes, com vistas a tratar os
géneros orais como ferramentas de acdo e de transformacdo que possibilitam a acéo e a

modificacdo das formas de agir pratico e comunicativo.
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5 SEQUENCIA DIDATICA

Considerando que este trabalho seguiu os pressupostos da pesquisa qualitativa e
apresentou como hipotese o fato de que a leitura do livro didatico oferta, de forma reduzida,
atividades relacionadas aos géneros orais, trazendo em um dos seus objetivos especificos a
proposicéo de atividades planejadas intencionalmente para o desenvolvimento da habilidade
oral nos diversos contextos comunicativos, € que apresentamos neste capitulo a sequéncia
didatica do género entrevista.

Para tanto, buscamos apoio nas palavras de Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p.35) ao
dizerem que:

As atividades ligadas a oralidade tém de se revestir sempre de alguma
utilidade reconhecivel, além do ‘ganhar nota’, e devem ter relagdo com as
atividades orais do cotidiano. E isso ndo é dificil no ambiente escolar, pois
had uma infinidade de atividades Uteis para o cotidiano da escola que
demandam competéncias no ouvir e no falar, desde levar um recado a
alguém até apresentar um seminario em classe ou palestra em um evento da
escola.

Haja a vista a importancia de se trabalhar com a oralidade na escola, especialmente
nas aulas de Lingua Portuguesa, é que optamos pela proposicdo da sequéncia didatica do
género entrevista considerando que este torna-se um instrumento fundamental de promocéo
de oportunidades para os alunos do CEJA Ana Vieira Pinheiro, que buscam um maior
aperfeicoamento na linguagem.

Nesse sentido, Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018) corroboram ao dizerem que, caso a
escola trabalhe de forma correta com o género oral, viabilizara aos alunos a capacidade de
adaptar-se de forma mais competente a qualquer situagao social.

Se faz necessario dizer que esta sequéncia didatica colabora com as Competéncias
Especificas de Lingua Portuguesa 3 e 7 para o Ensino Fundamental trazido pela BNCC
(Brasil, 2017, p. 85), que pretendem, mutuamente, “ler, escutar ¢ produzir textos orais,
escritos e multissemidticos que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, € continuar aprendendo” e “reconhecer o
texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e ideologias”. E ainda,
com as habilidades que contemplam essa modalidade do 6° ao 9° ano, e trazem em sua
literatura a orientagéo para:

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais
circunstancias e eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o
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fato ou a temética retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas 0s
principais temas/subtemas abordados, explicacdes dadas ou teses defendidas
em relacdo a esses subtemas. (Brasil, 2018, p. 141).

Assim, em razdo da relevancia do trabalho com a oralidade para a aprendizagem dos
educandos do CEJA, é que trazemos aqui a proposta da sequéncia didatica relativa ao género
entrevista, fundamentada nas falas de Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 98) quando atestam
que “o primeiro objetivo de trabalhar com entrevistas ¢ ensinar aos alunos o que ¢ e para que
servem as entrevistas e lhes mostrar que, na imensiddao de possibilidades, cabe ao
entrevistador dirigir o rumo da conversa.”

Por este viés, apresentaremos a estrutura da aula.

Estrutura da aula:

— Objetivos:

- Fomentar o contato com o género textual entrevista;

- Apresentar os tipos de entrevista e suas caracteristicas, como também refletir sobre a
relevancia desse género na busca de uma futura profisséo;

— Duracao das atividades:

- Quatro aulas de 40 minutos cada.

— Recursos da aula:

- Apresentacdo de video que simula uma entrevista de emprego;

- Exemplos do género textual entrevista (revistas, jornais, folhas impressas);
— Publico-alvo:

- Aluno do 7° ano do ensino fundamental do CEJA Ana Vieira Pinheiro.

— Avaliagéo:

A avaliacdo pode ser feita com base na observacao e analise:

- Acerca dos aspectos do género entrevista, o que foi aprendido pelo educando;
- Postura linguistica e social;

- Tom de voz, expresséo facial, gestualidade;

- Habilidade para se expressar com coeréncia;

- Facilidade para exprimir com clareza suas ideias.
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QUADRO 11 - Sequéncia didatica género oral: entrevista

Apresentacao
da situagdo

Producéo inicial
Aula 1l

Aula 2

Aula 3

Sequéncia didatica — género oral: entrevista

Conversar com o educando acerca do trabalho que sera realizado.

Explicar que conhecera um tipo de texto muito importante e que sera (til
para sua vida profissional, a entrevista.

Informar que durante quatro aulas deverd aprender como fazer uma
entrevista, e principalmente como utilizar a linguagem ao participar de
uma entrevista em qualquer situagéo social.

Por meio de videos, apresentar ao aluno uma entrevista, como também por
meio de revistas.
Em seguida, questionar o aluno acerca do seu conhecimento sobre esse
tipo de texto, seguindo este roteiro:

—Vocé conhece esse tipo de texto?

— Onde é possivel encontrar esse tipo de texto?

— Acerca de qual assunto tratava o video da entrevista?
Logo apds, apresentar as caracteristicas do género estudado, dentre elas:
» Atitude Positiva;
» Facilidade de Comunicacéo;
« Pontualidade;
 Flexibilidade e Adaptacéo;
» Honestidade e Integridade;
« Capacidade Analitica na Solucéo de Problemas;
» Formalidade com relacgdo as vestimentas;
+ Habilidade para Trabalhar em equipe.
Falar sobre o assunto observando instigando a perceber as caracteristicas.
Em seguida, entregar um exemplo de entrevista (revista) e solicitar ao
aluno para anotar as caracteristicas que percebeu no género, como
perguntas e respostas, pontuacéo, tipo de linguagem, dentre outros.
Conferir com o educando as caracteristicas percebidas nos exemplos de
entrevistas estudados.

Discutir as caracteristicas registradas ap6s a analise dos videos e textos
trabalhados

Perguntar ao aluno qual tema gostaria de pesquisar se ele fosse realizar
uma entrevista com vocé, professor(a).

Em seguida, informa-lo que, junto com vocé, professor(a), construirdo a
entrevista.

Pedir para que crie um titulo para a entrevista.

Logo apds, elaborar perguntas relacionadas ao tema.

Apbs a producdo das perguntas, dizer-lhe para Ihe fazer as perguntas em
voz alta, onde vocé professor(a) respondera a cada pergunta, permitindo
gue o discente anote as respostas referentes a elas.

Por Gltimo, oriente-o a fazer uma leitura da entrevista produzida.

Entregar para o educando uma folha impressa contendo a estrutura de uma
entrevista, ou seja, local do titulo, local da apresentacdo, local das
perguntas, local das respostas, nome do entrevistado (que ele pode criar) e
do entrevistador.

Orientar quanto a necessidade de a produgdo textual obedecer as
caracteristicas do género trabalhado; diga que a entrevista devera
conter titulo, apresentacdo, perguntas e respostas.

Apb6s a producdo escrita, permita que o educando convide 0 seu



80

entrevistado (alguém da propria escola e registre as respostas das perguntas
elaboradas.

e Ao final da produgdo recolha a entrevista e faga a corre¢do dela com o
préprio aluno para que ele compreenda onde pode ser melhorada.

e Comunicar com antecedéncia para que ele possa se preparar, de modo que
na préxima aula, ele participe de uma simulagdo de entrevista de emprego
onde sera o entrevistado.

e Apresentar para o aluno a proposta de perguntas para facilitar a sua
preparacdo seja acerca dos conhecimentos, seja para o controle emocional:
PROPOSTA DE PERGUNTAS:

e 1.Fale um pouco sobre vocé.

e 2.0 que vocé costuma fazer no seu tempo livre?

e 3.Em que aspecto vocé se considera mais forte?

e 4.Por que vocé gosta de atuar nesse tipo de trabalho?

e 5.0nde vocé se vé daqui a cinco anos?

e 6.Vocé consegue trabalhar bem sob pressdo?

e 7.0 Que vocé consideraria a sua maior fraqueza?

e 8.Qual seria a sua atribuicdo salarial?

e 9.Por que vocé deseja esse emprego?

e 10.Grande parte do trabalho que executard serd rotineiro. Como vocé se
sente a esse respeito?

e Solicitar a um professor de Portugués para realizar a entrevista, enquanto
vocé, professor(a) do aluno fica a uma certa distancia como avaliador.

e Orientar ao aluno para que se sinta tranquilo e que aquele deve ser um

o momento de aprendizado para a vida.
Producéo Final X .
Aula 4 ° Anoj[ar as respostas e tenha o olhar voltado para o que esta na proposta de

avaliacdo.

o Ao final, parabenizar ao aluno pelo seu desempenho e dizer-lhe que suas
duvidas serdo sanadas durante todo o processo de ensino e aprendizagem
num processo continuo, inclusive com uma autoavaliagao.

Fonte: Construcdo nossa.

De forma geral, espera-se que os alunos assimilem as principais caracteristicas do
género entrevista e que consigam fazer uso da linguagem oral, podendo aplicar esse
conhecimento em varias situagdes em que necessitem de um discurso ou um posicionamento
critico em relagdo a informacédo recebida. Contudo, Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 101)
alertam para o fato de que a execucao desse género deve ser previamente trabalhada afim de
evitar constrangimentos tanto para o entrevistado como para os entrevistadores. Cabe assim
ao professor preparar, juntamente com os alunos, o roteiro para a entrevista, bem como

orienta-los acerca da postura, do comportamento e do uso da linguagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo pretendeu discutir de que forma o livro didatico Colecdo Tempo de
Aprender propde o trabalho com 0s géneros orais e se as propostas apresentadas nele
possibilitam a apropriacdo desses géneros pelo aluno, partindo da hipo6tese de que a leitura do
livro didatico oferta, de forma reduzida, atividades relacionadas aos géneros orais, ndo
permitindo o desenvolvimento da habilidade oral nos diversos contextos comunicativos.
Analisamos ainda as crencas dos professores e suas contribui¢des para a educacao de jovens e
adultos. Nesse contexto, os resultados de nossa anélise evidenciaram a desproporcionalidade
entre a sugestdo do ensino da escrita e do oral, mas revelaram que as crencas dos docentes do
CEJA Ana Vieira Pinheiro compreendem a relevancia de se trabalhar com os géneros do
discurso, ndo apenas nas atividades realizadas no contexto escolar, mas também nas
interagBes cotidianas em que esses individuos atuam como membros da sociedade.

Em termos quantitativos, dos 16 capitulos que compdem a cole¢do didatica destinada
aos anos finais do ensino fundamental, apenas 7 abordam os géneros orais, sendo que a
maioria de forma parcial e com propostas de exercicios em que a expressdo oral esta voltada
para o uso da fala em contextos informais. Ha ainda o agravante de que eles estdo ausentes em
dois momentos fundamentais para a aprendizagem nesta modalidade, que s&o o0 6° e 0 7° ano,
inicio dos anos finais do ensino fundamental. Considerando ainda, as peculiaridades, 0s
interesses que os alunos da EJA expressam acerca da necessidade do dominio da oralidade,
como a preparacdo para adentar no mercado de trabalho ou ainda, para que se sintam mais
confortavel na comunicagdo com os demais sujeitos no ambiente escolar.

E pertinente que o LD olhe o publico discente da EJA de maneira que o reconheca e
entenda sua historicidade, pois esses alunos ocupam espacgos de lazer, de trabalho, cultura,
sociabilidade, fazem parte de movimentos de luta pela terra, pelo teto e pelo trabalho, pela
cultura e pela dignidade (Arroyo, 2007, p. 25). Sendo assim, fundamental a abordagem dos
géneros do discurso oral no livro didatico.

Em relacdo a proposicdo dos géneros e as possibilidades de sua apropriacdo pelos
estudantes, verificou-se que as atividades propostas no 8° ano da Colecdo Tempo de Aprender
se limitam, em grande parte, a interpretacdo textual e a mencao de caracteristicas relacionadas
ao contexto de producdo e ao seu conteido tematico sem ofertar propostas que possibilitem a
pratica efetiva da oralidade, o reconhecimento integro de sua estrutura e estilo composicional.

Mediante esse panorama percebemos a insuficiéncia do espaco concedido a aprendizagem do
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e da supremacia da cultura da escrita sobre a oralidade no LD para o ensino de Lingua
Portuguesa.

Somente no volume organizado para 0 9° ano € perceptivel a valorizacdo do género
oral, em que as atividades procuram contemplar em suas propostas a oralidade como objeto e
eixo de ensino, conforme orientam os documentos oficiais. Ressaltamos que, na medida em
que privilegiam 0s géneros orais nas atividades didaticas, também favorecerem o trabalho na
sala de aula. Por este viés, corroboramos Carvalho e Ferrarezi Jr. (2028, p. 35), ao dizerem
que as atividades ligadas a oralidade devem se revestir sempre de alguma utilidade
reconhecivel, “além do ganhar nota”, e devem ter relagdo com as atividades orais do
cotidiano.

Diante desse cenario, reiteramos a importancia de promover atividades nas quais as
pessoas jovens e adultas tenham os aportes necessarios a aprendizagem efetiva da linguagem
e, assim, possam estabelecer relagbes e conexdes com os graus de formalidade ou
informalidade das situagdes, utilizando-as nos seus mais diversos contextos em suas
subjetividades. A sequéncia didatica € um instrumento pragmatico, uma ferramenta para
definir o0 objeto a ensinar e suas dimensdes supostamente ensinaveis (Dolz, Schneuwly,
2004). Assim, deve dar-se de forma que, esses sujeitos fortalegam suas possibilidades de
participacdo social por meio dos diversos usos dos géneros da oralidade.

Apresentamos, ainda, nesta pesquisa, algumas particularidades acerca do ensino da
EJA na contemporaneidade conhecendo as especificidades desses sujeitos e superando oS
preconceitos cognitivos no que se refere ao aprendizado dos educandos adultos, bem como o
formato da estrutura organizacional e pedagogica dos CEJAS.

A concepcdo de lingua apresentada reflete, em seus usos orais e escritos, um conjunto
de préticas sociais. Os usos sociais da lingua, portanto, precisam ser compreendidos e
incorporados ao seu ensino. Desse modo, géneros sdo considerados um aparato importante
para 0 ensino; eles sdo os instrumentos (Dolz, Schneuwly, 2004) pelos quais 0 homem
interage no mundo e por meio dos quais as relagdes sociais se instauram.

Desse modo, encerramos esta pesquisa com a compreensdo de que ficaram algumas
lacunas que precisam ser enfatizadas e esclarecidas, assim como outras propostas de
atividades que poderiam ter sido realizadas, bem como sua aplicabilidade. Outra possibilidade
seria uma analise comparativa de alunos, na qual uns simplesmente seguem o livro didatico e
outros sdo expostos a atividades especificas de oralidade. Seria interessante, também,
realizarmos um estudo que investigasse e avaliasse a conexao entre as crencas dos alunos-

professores e suas praticas com os géneros do discurso oral em sala de aula. Tudo isso
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poderia ser visto como uma aplicacdo do trabalho, mas que néo pode ser realizado devido ao
tempo.

Por isso, deixo aqui convites a pesquisadores, escritores e educadores da EJA para que
retomem nas proximas semanas, meses, anos... retomem e ampliem as discussdes sobre
pensar 0 LD como um instrumento que deve contemplar os géneros orais e, reconhecer que
trabalhar a oralidade vai muito além da apropriacdo de conhecimentos linguisticos, mas
requer, principalmente, a compreensdo das atividades e necessidades humanas e de seus

valores sociais.
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