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“Nao basta falar ou escrever, cumpre ainda ser
ouvido, ser lido. Nao é pouco ter a atencdo de
alguém, ter uma larga audiéncia, ser admitido a
tomar a palavra em certas circunstancias, em
certas assembleias, em certos meios. Nao
esquecamos que ouvir alguém é mostrar-se
disposto a aceitar-lhe eventualmente o ponto de
vista” (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014, p.
19).



RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo principal analisar processos argumentativos presentes na
escrita e reescrita de textos do género carta aberta sob a luz da Teoria da Nova Retérica. Como
objetivos especificos, propomos: a) Identificar as teses empregadas pelos alunos na defesa da
sua opinido nos processos de escrita e reescrita do género carta aberta; b) Investigar como os
valores e o0s lugares da argumentacdo contribuem para persuadir e convencer o leitor nos
processos dee scrita e reescrita dos textos argumentativos; e ¢) Analisar a contribuicdo da
sequéncia didatica para o desenvolvimento da proficiéncia argumentativa na escrita do género
carta aberta. A fundamentacgdo da pesquisa baseia-se na Nova Retorica, através dos estudos de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), em didlogo com estudos relacionados a essa teoria, feitos
por Souza (2003, 2008) e Abreu (2009), dentre outros. Para discutir a argumentacdo no ensino,
recorremos a Nascimento (2015) e para as discussdes sobre escrita e reescrita, adotaremos
Ribeiro (2009), Koch e Elias (2016), Marcuschi (2007, 2008) e Passarelli (2012). Em relagdo a
natureza do trabalho, trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativista que tem o
proposito de descrever e compreender os fendmenos estudados, considerando o contexto
existente entre a realidade e a acdo dos sujeitos pesquisados. A constituicdo do corpus se deu
através da analise de dez (10) textos identificando teses, valores, hierarquias e lugares da
argumentacdo. Os textos sdo analisados de acordo com as teorias estudadas e com critérios
definidos, tais como: (i) a participacéo na sequéncia didatica que foi ministradas na turma pelo
professor-pesquisador; (ii) respeito as caracteristicas estruturais do género carta aberta; (iii)
textos que tenham participado dos processos de escrita e reescrita. Os resultados dessa pesquisa
possibilitam compreender que o ensino da argumentacdo deve ser priorizado nas aulas de
Lingua Portuguesa com metodologias de ensino que explorem a escrita e reescrita de textos
levando o aluno a refletir sobre questdes do seu cotidiano. Assim, a analise aponta teses
construidas de modo a provocar adesdao do auditorio e convencé-los de que a acessibilidade €
um direito de todos, sendo necessario que as leis vigentes garatam na pratica esse direito as
pessoas com deficiéncias. Na defesa das teses, encontramos valores universais, particulares,
positivos, negativos, abstratos e concretos, contidos na argumentagéo, suas hierarquias e lugares
de quantidade, qualidade ordem, esséncia, pessoa e existéncia, de onde partiram para construir
suas opinides, sendo possivel perceber evolugdo nas categorias argumentativas das producoes
finais dos alunos. Desse modo, teses, valores e lugares fazem parte da tessitura da argumentacéo
e servem como premissas para construcdo da compreensao do assunto e por fim, da sua posi¢édo
diante do exposto.

Palavras-chaves: argumentacéo; carta aberta; escrita; reescrita.



ABSTRACT

The main objective of this research is to analyze argumentative processes present in the writing
and rewriting of texts in the open letter genre in the light of the New Rhetoric Theory. As
specific objectives, we propose: a) Identify the theses used by students in defending their
opinion in the processes of writing and rewriting the open letter genre; b) Investigate how the
values and places of argumentation contribute to persuading and convincing the reader in the
processes of writing and rewriting argumentative texts; and c) Analyze the contribution of the
didactic sequence to the development of argumentative proficiency in writing the open letter
genre. The basis of the research is based on the New Rhetoric, through the studies of Perelman
and Olbrechts-Tyteca (2014) in dialogue with studies related to this theory carried out by Souza
(2003, 2008) and Abreu (2009), among others. To discuss argumentation in teaching, we turn
to Nascimento (2015) and for discussions about writing and rewriting, we will adopt Ribeiro
(2009), Koch and Elias (2016), Marcuschi (2007, 2008) and Passarelli (2012). Regarding the
nature of the work, it is qualitative research with an interpretativist nature that aims to describe
and understand the phenomena studied, considering the context between reality and the action
of the subjects researched. The constitution of the corpus was created through the analysis of
ten (10) texts identifying theses, values, hierarchies and places of argumentation. The texts are
analyzed according to the theories studied and defined criteria, such as: (i) participation in the
didactic sequence that was taught in the class by the teacher-researcher; (ii) respect for the
structural characteristics of the open letter genre; (iii) texts which have undergone the writing
and rewriting processes. The results of this research make it possible to understand that the
teaching of argumentation should be prioritized in Portuguese Language classes with teaching
methodologies that explore the writing and rewriting of texts, leading the student to reflect on
issues in their daily lives. Thus, the analysis points out theses constructed in order to provoke
acceptance from the audience and convince them that accessibility is a right for everyone, and
it is necessary for current laws to guarantee this right in practice for people with disabilities. In
defending the theses, we find universal, particular, positive, negative, abstract and concrete
values contained in the argumentation, their hierarchies and places of quantity, quality, order,
essence, person and existence, from where students started to construct their opinions, making
it possible to perceive evolution in the argumentative categories of their final productions. In
this way, theses, values and places are part of the “woven” of the argumentation and serve as
premises for building an understanding of the subject and, finally, your position given the
above.

Keywords: argumentation; open letter; writing; rewriting.



LISTA DE FIGURAS

FIgura 1 — TIPS 8 VAIOTES ......cueiiiiiiiiieiieieiee ettt 37
Figura 2 — Lugares da argumentaCa0..........c.ccuerueeuereerieeeesteesieeeesseessesseesseessesseesseessesssesseessens 41
Figura 3 — Concepgdes de lINQUAGEM........cii ittt sna e 45
Figura 4 — Estrutura da Carta @DeITa...........coueieeiiiie e 56
Figura 5 — Esquema da SeqUENCIA AIJALICA.........coveierueriiiiiieeeee e 62
Figura 6 — Oficinas da seqUéNCIa IdALICA............ccveieeieiiiiieese e 64
Figura 7 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador M.C.T.A. ... eiiiieieie e 78
Figura 8 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador M.C.T.A. ... iiiiieiie e 82
Figura 9 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador H.Z.F. ... 87
Figura 10 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador H.Z.F. ..o 91
Figura 11 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador K.C.L.Q. ......cccoevveiieiiiic e 96
Figura 12 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador K.C.L.Q. ......ccccoviiiiiiiiie e, 100
Figura 13 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador M.R.S.L. .......cccviiiiiiiiiiiieee 106
Figura 14 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador M.R.S.L. .......ccovivviiiiiiiicce 110
Figura 15 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador Y.C.S. .......ccccooeviiieiieie e 115

Figura 16 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador Y.C.S. ........ccccoeviiieiieie e 119



LISTA DE QUADROS

QUAAIO 1 — EStAt0 0A AITE......ccvieciieciiecciee ettt ettt b e e be e saa e e be e sbe e e reeereeeans 21
Quadro 2 — Valor POSItiVO € NEGALIVO........ccueieeiiicieieesie et re e es 38
Quadro 3 — Texto inicial da ofiCiNa L.........c.cccoviiiiiiie e 67
Quadro 4 — Comparativo J0OS tEXIOS .......ccueriereerieeie et ie ettt sbe e e es 68
Quadro 5 — Identificagdo das teSeS € argUMENTOS.........ccecveiiereeieseeieeie e sre e e sre e e 69
Quadro 6 — Identificagdo dos Valores € IUQAreS..........cevveieiierecie e 71
Quadro 7 — Processos argumentativos da producao inicial ............c.ccocvvviiiniiienc i 75
Quadro 8 — Processos argumentativos da producdo inicial e final ...........ccccceoeieiiiinninnn 75
Quadro 9 — Estratégias argumentativas reveladas na carta aberta TI Ale TF Al................... 85
Quadro 10 — Estratégias argumentativas reveladas na carta aberta TI A2 e TF A2................. 94
Quadro 11 — Estratégias argumentativas reveladas na carta aberta TI A3 e TF A3............... 104
Quadro 12 — Estratégias argumentativas reveladas na carta aberta TI Ad e TF Ad............... 113

Quadro 13 — Estratégias argumentativas reveladas na carta aberta TI A5 e TF A5............... 122



BNCC
CAMEAM
CNMP

EF

EJA
FASHUSC
IBGE
IDEB

LD

NR

OLP

PAIC

PCD

PCN

PROFLETRAS

PROPEG
SAEB
SD
SEDUC
SPAECE
TA
TAD
TCU

TF

TI
TIAL
UECE
UERN
UFERSA

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base nacional Comum Curricular

Campus Avancado “Prof* Maria Elisa de Albuquerque Maia
Conselho Nacional do Ministério Publico

Ensino Fundamental

Educacéo de Jovens e Adultos

Faculdade de Ciéncias Humanas do Sertéo Central
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas

indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
Livros Didaticos

Nova Retorica

Olimpiada de Lingua Portuguesa escrevendo o Futuro
Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa

Pessoa com Deficiéncia

Pardmetros Curriculares Nacionais

Programa de Mestrado Profissional em Letras
Pro-reitoria de Pesquisa e Pos-graduacao

Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica

Sequéncia didatica

Secretaria de Educacédo do Estado do Ceara

Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara
Tratado da Argumentacao

Teoria da Argumentagédo no Discurso

Tribunal de Contas da Unido

Texto final

Texto inicial

Texto Inicial do Aluno Um

Universidade Estadual do Ceara

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
Universidade Federal Rural do Semiéarido



SUMARIO

LINTRODUGAO ..ottt n s 13
1.1 O QUE E APESQUISA......oooieeeeeee et es ettt 13
1.2 JUSTIFICATIVAS E CONTRIBUICOES DA PESQUISA .......oooeeveeeereeeeeeee e 14
1.3 QUESTOES E OBJETIVOS DA PESQUISA ... e 20
LA OBIETIVOS ...ttt e e e e st e et e e s e e e snb e e e snt e e e nnteeenneees 20
1.4.1 ODJELIVO JEIAL.......eciiiieie ettt sre e re e e nra e e 21
1.4.2 ODjJEtiVOS ESPECITICOS. .. cveiiveeiieiiieiie ettt re et e sbeeee s 21
L5 ESTADO DA ARTE ..ottt ettt et e e sne e et e e e nna e e e nnaeeenneees 21
1.6 ESTRUTURA DA DISSERTAC}AO ................................................................................. 25
2 ANOVA RETORICA E A TEORIA DA ARGUMENTACAO NO DISCURSO......... 26
2L ANOVA RETORICA . ......ooieeeeeeeeeee ettt 26
2.2 ARGUMENTACAO NA NOVA RETORICA ...ttt 30
2.3 ATESE ...t ettt ettt e et n et re s 33
2.4 OS VALORES. ...ttt et sttt b et e ettt ne st s 35
2.4.1Valores da argUmENTACAD .........c.cceeveiieiieciesee st ete st este et ste e sraeste e re e teeneesnaenas 36
2.4.2 AS hierarquias 0 VAIOIES...........ooiiiiiiiee s 39
2.5 0S LUGARES DA ARGUMENTACAO .......................................................................... 40
2.5.1 Lugar de qUANTIAAE ........cc.ocviiieiece et 41
2.5.2 Lugar de qUAlIdade...........ccooeiiiiiiee e 41
2.5.3 LUQAK 08 OFTBIM ..o bbbttt b e 42
2.5.4 LUQAK 08 BSSBINCIA. ... eeueiueiietiitisieetieteeie ettt bbbttt b bbbt e et et b e be b anes 42
2.5.5 LUQAK U8 PESSO@ ...uvieuvieiiiieiie ittt ettt ettt st e et e e st e et e e et e et e e sae e e be e re e e reennne e 42
2.5.6 LUQAr A0 EXISTENTE .....oeiiiiiiie ettt e et e re e eree e 42
3 A ARGUMENTAGCAO E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA ........ccccccovevvnnnn. 44
3.1 O ENSINO DE LINGUA MATERNA E AS CONCEP(}@ES DE LINGUAGEM........... 44
3.2 0S GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA........cccccoceun.... 48
3.3 AESCRITA E REESCRITA DE TEXTOS NA PERSPECTIVA DISCURSIVA ........... 51
3.4 O GENERO ARGUMENTATIVO CARTA ABERTA .....ooiieeveeeee e, 54
4 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA .....c.ccooiirinrrieieiins 58
4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA ..ottt seeeee s eses s, 58
4.2 APROPOSTA DE INTERVENQAO ................................................................................ 61

4.3 A ESCOLA E OS SUJEITOS ENVOLVIDOS ......ccooooiiiiiiiieeee e 64



4.4 OS OBIJETIVOS DA PROPOSTA DE INTERVENCAO E DA ANALISE DO

0L @ ] 3] = SRS 65
4.5 DESCRICAO DAS ETAPAS DA PROPOSTA DE INTERVENCAO ......cccoovvverrenne. 66
4.5.1 Apresentacao inicial da sequéncia didAtiCa............cccevveriiiiieii e 66
A @ i o | o - T PRSP RRTR 67
T @ i o | o - T I RS PRTT 69
A.5.4 OFICINA T .coiiiiieeec ettt et re e 70
A.5.5 OFICINA TV oottt sttt et n et e 70
O S @ T | T T PSSR 71
A i o [ T T OSSPSR 73
4.6 CONSTITUICAO DO CORPUS E DELIMITACAO DO OBJETO DE ANALISE......... 73
4.7 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS ......coooeveiieereieseesessesssssesesssssnensen, 74

5 ANALISE DE TESES, VALORES E LUGARES DA ARGUMENTACAO EM
TEXTOS ESCRITOS POR ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ....76

5.1 O PROCESSO DE ARGUMENTACAO NAS PRODUCOES INICIAIS E FINAIS....... 76
6 CONSIDERACOES FINAIS ..ot sen s sens st st snes s, 125
REFERENCIAS ...ttt 132
APENDICE A - Dinamica: eu concordo X eU diSCOrdo ...........ccovverrrerrvirersrensesnensnnen. 138
APENDICE B — Apresentacio inicial da sequéncia didatica ..............cooeeveevecereereceenenss 140
ANEXO A — EXEMPIOS UE CANTAS.......ccviiieiiieiiiciesieeite ettt sre e 148
ANEXO B — Noticia sobre peticdo de alunas ..........c.cccecvevieiiiicii e 158

ANEXO C - Opinido sobre a polémica do shortinho............cccccoviiiiiiicincce 160



13

1 INTRODUCAO

Neste primeiro capitulo da dissertacdo do Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), apresentamos a pesquisa, suas justificativas, contribui¢bes, questdes
mobilizadoras, objetivos gerais e especificos e relevancia. Além disso, elencamos, no estado da
arte, algumas pesquisas do campo da argumentacgdo, fundamentadas na Nova Retérica, e, por

fim, expomos a estrutura da dissertacao, isto é, sua organizacao.

1.1 O QUE E A PESQUISA

No contexto atual, o ensino voltado para o desenvolvimento das competéncias
comunicativas dos alunos nas diversas situac@es de interacdo social € o principal objetivo a ser
aprimorado na educacao basica. A pratica pedagdgica aplicada em sala de aula aliada as leituras
e discussdes relacionadas ao ensino, especificamente durante as disciplinas do PROFLETRAS,
e as experiéncias enquanto professor na educacgdo basica proporcionaram a reflexdo e a busca
pela contribuicdo no enfrentamento de algumas questbes ligadas a construcdo da escrita
argumentativa de alunos do ensino fundamental.

A presente dissertacdo discute conceitos da argumentacdo no discurso a luz da Nova
Retérica (NR), apresentada nos estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014). Para tanto,
adota-se como instrumento metodologico a realizacdo de uma Sequéncia Didatica (SD)
adaptada com base no modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com aplicacdo nas aulas
de Lingua Portuguesa de uma turma de 9° ano do ensino fundamental, com foco na escrita e
reescrita de textos do género argumentativo carta aberta.

A constituicdo do corpus acontece durante a realizacdo das oficinas em dois momentos
distintos, um de escrita inicial da carta aberta e outro de reescrita dessas cartas pelos alunos. A
primeira escrita do texto é analisada de forma criteriosa para identificar questdes pontuais do
género e aspectos estruturais da escrita do aluno. A segunda escrita possibilita o aprimoramento
dos aspectos que ndo foram consolidados.

Como sabemos, 0 ensino da argumentacédo a partir de textos produzidos pelos alunos é
uma ferramenta importante na formacdo de um cidaddo capaz de utilizar o discurso
argumentativo, posicionando-se nas diversas situa¢fes do cotidiano e, por fim, desencadeando
um pensar critico nas varias esferas da sociedade.

E certo, pois, que, a argumentacio esta presente nos multiplos discursos que proferimos

diariamente, do mais simples ao mais elaborado. Desse modo, torna-se necessario sistematizar
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a construcao dos conhecimentos a respeito da argumentacao para utiliza-la adequadamente nas
diversas situacdes de interacéo, sobretudo, que exijam do sujeito em sociedade, convencer ou
persuadir o interlocutor.

Nesse sentido, faz-se necessario discutir a respeito da importancia de escrever textos
argumentativos que defendam opinides nas diversas situacdes comunicativas da lingua. Logo,
é proposta de a referida pesquisa contribuir para que os alunos aperfeicoem a competéncia
argumentativa a partir do trabalho com o género argumentativo carta aberta.

A escolha pelo género carta aberta na conducdo das atividades de escrita da pesquisa
decorre do fato de pertencer a tipologia argumentativa de desconhecimento dos alunos, pois
ndo estd presente com frequéncia nos Livros Didaticos (LD) de Lingua Portuguesa dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, muito embora, segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL 2018), deve ser estudada nos 8° e 9° ano do Ensino Fundamental. Segundo o

documento, os estudantes precisam desenvolver a competéncia de

[...] argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018, p. 9).

De acordo com a BNCC, a competéncia de argumentar deve ser desenvolvida para que
os alunos adquiram a capacidade de se enxergarem inseridos no mundo e terem condicdes de
participarem emitindo suas proprias opinides, desenvolvendo assim uma consciéncia
individual. As argumentacgdes propostas sobre direitos humanos, meio ambiente e consumo,
estdo pautadas em temas transversais e trazem uma compreensao global de assuntos importantes
para cidadania.

Desse modo, pautado no principal documento que rege a educagdo do pais, a pesquisa
adota a filiacdo tedrica que trata da argumentacao no vies da Nova Retdrica (RN), através dos
estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), Souza (2003, 2008), Abreu (2009),
Nascimento (2015), Ribeiro (2009), Koch e Elias (2016), A. Marcuschi (2008), B. Marcuschi

(2007) e Passarelli (2012) fundamentam o aporte tedrico.

1.2 JUSTIFICATIVAS E CONTRIBUICOES DA PESQUISA

A capacidade de emitir opinido sobre um assunto e conseguir a adesao do outro séo 0s
objetivos primordiais dos géneros argumentativos. O trabalho com esse tipo de texto na
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educacdo basica deve ser priorizado, tendo em vista a sua importancia na formagdo do senso
critico, exercicio da cidadania e consciéncia dos direitos e deveres dos individuos em sociedade.

A argumentacao, na maioria das vezes, € explorada apenas nos ultimos anos do ensino
fundamental, supondo ou aceitando sem reflexdo a ideia de que o desenvolvimento da
capacidade argumentativa deve ser aprimorado somente quando o sujeito atingir um
determinado nivel de abstrac&o e reflexao.

E necessario compreender que a argumentacao esta presente em toda a vida escolar do
aluno, embora na maioria das vezes ndo seja percebida e nem mencionada nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Para suprir as lacunas deixadas dos anos anteriores em relacéo ao ensino
da argumentacao, os professores que lecionam Lingua Portuguesa no ultimo ano do EF, recebe
0 desafio de explorar esses géneros argumentativos, haja vista ser no 9° ano que se inicia a
realizacdo de processos seletivos, a exemplo para entrada nos institutos federais, que exigem a
escrita de uma redacdo, geralmente de carater argumentativo.

Nesse sentido, a argumentacdo precisa estar mais presente nas aulas de lingua
portuguesa, levando o aluno a refletir sobre diversas tematicas, conhecer o pensamento de
determinados autores sobre temas e criar uma relacao de aproximacao entre o seu pensamento,
enquanto aluno, e as ideias defendidas por outras pessoas que também discutem aquele mesmo
assunto. E necessario saber lidar com as suas proprias palavras, mas também saber aceitar as
dos outros. Segundo Bakhtin (1998, p. 147),

Esse processo de luta com a palavra de outrem e sua influéncia é imensa na historia
da formagdo da consciéncia individual. Uma palavra, uma voz que é nossa, mas
nascida de outrem, ou comecara a se livrar da palavra do outro. Este processo se
complica com o fato de que diversas vozes alheias lutam pela sua influéncia sobre a
consciéncia do individuo (da mesma forma que lutam na realidade social do
ambiente).

De acordo com o autor, as préaticas de linguagem se efetivam nas relagdes sociais, nos
discursos produzidos para com o outro, 0 que faz necessario considerar a natureza
essencialmente dialdgica e argumentativa, esta referente a defesa de um ponto de vista,
necessaria para uma consciéncia individual.

O interesse pelo estudo da argumentacdo na producdo textual de alunos do 9° ano do
ensino fundamental decorre do fato de o pesquisador ser docente do componente curricular de
Lingua Portuguesa nos anos finais desta etapa de ensino e, a partir disso, perceber as
deficiéncias encontradas pelos alunos no momento da producdo escrita dos argumentos em um

texto.
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Em face disso, vale ressaltar que o género textual escolhido para a pesquisa é a carta
aberta, género contemplado no livro didatico de uso do aluno de natureza mobilizadora, pois
permite ao emissor exercer sua cidadania. O referido género possibilita a abordagem de temas
pautados em interesses coletivos, com a finalidade discursiva comumente vista como protesto
a um problema social, com o intuito de alertar e/ou até mesmo conscientizar 0s possiveis
leitores, mediante sua ades&o.

A escolha do referido género para a pesquisa deve-se muito ao fato de ndo ser um género
encontrado com frequéncia nos livros didaticos, ao contrario de outros, como o conto, a noticia,
a reportagem. Porém, a BNCC recomenda que seja trabalhado.

Dentre as muitas funcdes da carta aberta, C. Leite (2014, p. 76) postula que

Na esfera social, a carta aberta normalmente é usada para denunciar problemas de um
grupo ou comunidade, propagar ideias, opinides e reivindicar solucBes para
problemas. Mas do que qualquer outro género, a carta aberta procura dialogar e
interagir com o leitor, que pode ser uma autoridade, uma comunidade ou um
determinado individuo. Para isso, 0s recursos linguisticos utilizados devem situar o
interlocutor a respeito do assunto ao longo do texto, solicitando fazeres, buscando
sensibiliza-lo.

Conforme exposto pelo autor, a carta aberta € um género textual de grande teor
argumentativo, possibilitando ao aluno discutir problemas individuais ou de grupos especificos
e, por fim, apresentar solucdes. Através da pesquisa realizada, é possivel investigar a construgédo
de argumentos nos textos dos alunos, seus efeitos de sentido através dos marcadores utilizados
e, assim, contribuir no processo de constituicdo do sujeito discursivo.

Partindo do pressuposto de que a argumentacéo precisa ser desenvolvida desde cedo nos
discentes, que a aprimoram nas praticas cotidianas orais, torna-se necessario ajuda-los a
organizar adequadamente seus discursos na escrita do género carta aberta, o que implica
aperfeicoar a capacidade argumentativa na modalidade escrita. Esse trabalho de producgéo
escrita possibilita o desenvolvimento do raciocinio critico do aluno, permitindo refletir sobre
seu cotidiano, os problemas, as dificuldades, e, por fim, permitindo que apresentem sugestdes
para resolvé-los.

Nessa Otica, vale destacar que embora nao seja perceptivel nas pesquisas realizadas, a
argumentacdo esta presente em todos o0s géneros textuais. Naqueles onde aparece mais
perceptivel como objeto de estudo, em sua maioria, recorre-se as analises do género artigo de
opinido. Logo, o estudo apresentado aborda um género argumentativo pouco investigado,
mediante o nimero de trabalhos académicos pesquisados nas universidades, comparado ao

artigo de opinido que possuem diversos estudos.
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Desse modo, a carta aberta apresenta-se como um importante género argumentativo e
merece a abordagem acerca dos seus elementos constitutivos através da producdo de textos
escritos pelos alunos em sala de aula. Decerto, sabemos que investir na formacao de alunos
capazes de produzir textos, entre 0s quais, argumentativos, é uma tarefa primordial da escola
no ensino fundamental. Isso implica dizer que as aulas de Lingua Portuguesa devem articular
leitura e escrita, possibilitando ao aluno o contato com géneros da esfera argumentativa, e 0
mais importante, promovendo situacdes de escrita de textos em que 0s estudantes possam emitir
opiniBes, elaborar argumentos, teses, valores e lugares, com vistas a construcdo de uma
argumentagao.

Assim sendo, a elei¢do pela argumentacdo na NR como &rea de estudo estd pautada em
algumas motivacdes de ordem pessoal, académica e profissional. Logo, escrevé-las torna-se
fundamental para a pesquisa, em decorréncia do percurso tracado em direcdo ao resultado
alcancado.

A primeira motivacdo, de ordem pessoal, pode ser justificada em razéo das lembrancas
da infancia, em que, mesmo sem saber 0 que era argumentacao, ja questionava o mundo social,
sempre defendendo as proprias vontades e contrariando, as vezes, meus pais. Aquela crianca
que respondia timidamente porque gostava de ler histérias em quadrinhos e ndo de jogar
futebol, ou porque queria ser médico, mas tinha medo de tomar injecéo.

Nos anos seguintes, ao acessar a escola, ja sabendo escrever o nome e ler palavras, um
mundo novo descortinava-se, apresentando os diversos tipos de linguagem, estando a leitura e
a escrita fazendo parte de toda a trajetdria estudantil. Sobre isso, Freire (2003, p. 11-12) postula
que “a leitura do mundo precede da palavra, dai que a posterior leitura desta, ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquela”.

Noutras palavras, adquirimos a competéncia linguistica através da construcdo de
significados que vamos compreendendo mediante a aquisi¢cdo de conhecimentos socializados
na constituicdo da cidadania. Como diz Freire (2003, p. 11-12), “a compreensdo do texto a ser
alcancado por sua leitura critica implica a percepgao das relacdes entre o texto e o contexto”.

Sendo assim, o percurso seguido ao longo dos anos sempre priorizou as linguagens oral
e escrita, isto é, nos causos contados pelos mais velhos e na leitura das histérias em quadrinhos,
contos e fabulas, os quais deram espacgo aos classicos da literatura brasileira e outros géneros
textuais, tais como: noticia, reportagem e artigo de opinido, entre outros.

Além do fantastico mundo da leitura, o desejo de escrever foi outro ponto de destaque;
ser um escritor e, com isso, produzir poemas, contos, fabulas e encenar pegas teatrais nas

apresentacbes da escola. E sabido, pois, que a linguagem escrita é uma habilidade que
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complementa a leitura, tornando-nos pessoas capazes de pensar e expressar pensamentos, ideias
e opinides préprias. Sobre a importancia da producdo de textos, Geraldi (1997, p. 135)

compreende

[...] a producéo de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e ponto de chegada)
de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua. E isto ndo apenas por inspiracéo
ideoldgica e devolucdo do direito a palavra as classes desprivilegiadas, para delas
ouvirmos a historia, contida e ndo contada, da grande maioria que hoje ocupa 0s
bancos escolares. Sobretudo, é porque no texto que a lingua — objeto de estudos — se
revela em sua totalidade quer enquanto discurso que remete a uma relagcdo
intersubjetiva no proprio processo de enunciagdo marcada pela temporalidade e suas
dimensdes.

De acordo com o pensamento do autor, é atraves da producdo de texto que a lingua se
torna efetiva e materializa-se para promover a cidadania. Dessa forma, ndo deve ser concebida
de forma mecanica, mas como um processo em construgéo.

Ainda sobre as justificativas, destaco a minha participacdo, em 2017, no seletivo de
textos para compor a Colecdo Paic, Prosa e Poesia, realizada pela Secretaria de Educacdo do
Estado do Ceara (SEDUC), em que tive meu texto selecionado e o privilégio de lancar o livro
intitulado “A Batalha dos Géneros Textuais”, um conto cujos personagens sao géneros textuais,
vivem no reino da leitura e da escrita e disputam qual deles é o mais importante.

Dessa forma, mediante gosto pela leitura e escrita, tornei-me o primeiro escritor do
municipio de Pereiro, estado do Cear4, a ter uma obra infantojuvenil destinada aos alunos do 4°
e 5° ano, publicada pela SEDUC e de acesso as escolas publicas do estado, pelo Programa de
Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC).

A segunda motivacao, de ordem académica, decorre do fato de, no ano de 2001, cursar
minha primeira graduacdo: letras com habilitagdo em lingua portuguesa e inglesa, pelo
Programa de Formacdo Docente em Nivel Superior-MAGISTER-CE, curso ministrado pela
Universidade Estadual do Ceara (UECE). Esse curso fez parte de um programa inedito no
estado do Ceara e tinha como principal objetivo formar professores em licenciaturas para
atuacdo no Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio.

Vale salientar que o MAGISTER-CE foi um curso que abordou contetdos e materiais
didaticos, com estudo de textos impressos e livros para determinadas disciplinas, os quais
proporcionavam leituras e discussdes de grande importancia na formacao do aluno/professor.
Uma grande vantagem do curso era justamente a articulacdo entre a teoria e préatica, pois todos
0s cursistas ja eram professores e toda a teoria estudada ao longo das disciplinas, era colocada

em prética na sala de aula.
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Desse modo, a pratica de escrita argumentativa esteve bastante presente na graduacao,
sobretudo, nas disciplinas de Ensino da Escrita I, I1 e 111, 0 que permite dizer que, na graduacéo,
ressignifiquei as concepcdes de texto, escrita e, principalmente, de reescrita textual, pois
concebia o texto ndo como um produto, entidade pronta e acabada. Logo, com os estudos
propostos na graduacéo, passei a enxergar o texto de um modo diferente, tal como afirma Brasil
(1998, p. 37):

Ensinar a revisar é completamente diferente de ensinar a passar a limpo um texto
corrigido pelo professor. No entanto, mesmo assim, ensinar a revisar é algo que
depende de se saber articular o necessario (em funcéo do que se pretende) e o possivel
(em funcéo do que os alunos realmente conseguem aprender num dado momento).

Essa concepcdo de escrita e reescrita possibilitou a compreensdo do texto enquanto
instrumento de comunicagdo, em que a linguagem precisa ser planejada para alcancar um
objetivo pretendido. Isto posto, o desejo de planejar, organizar as palavras pensando como
orador e considerando o auditorio, termos utilizados na NR, motivava-me como académico e
continua me movendo como mestrando para desenvolver esta pesquisa.

A terceira e Ultima motivacéo é resultado das duas anteriores, pois o “eu pessoal” junta-
se ao “eu académico” e constitui o “eu profissional”. Como professor de Lingua Portuguesa em
exercicio ha mais de duas décadas, exatamente 25 anos de magistério, acredito que a escrita é
uma ferramenta importante para a cidadania. De modo mais especifico, refiro-me a capacidade
de manifestar opinides, ideias e posicionamentos que, na maioria das vezes, referem-se a
capacidade de argumentar. Nas palavras de Abreu (2009, p. 15), “argumentar € a arte de
convencer e persuadir. Convencer é saber gerenciar informacdo, é falar a razdo do outro,
demonstrando, provando”.

Ademais, vale destacar a minha participacdo na Olimpiada de Lingua Portuguesa
escrevendo o Futuro (OLP) no ano de 2002, quando participei com meus alunos da primeira
edicdo do chamado Prémio Escrevendo o Futuro, uma iniciativa da Fundacéo Itat Social, com
0 objetivo estimular o desenvolvimento das competéncias de escrita dos alunos das turmas de
42 e 52 séries do ensino fundamental de todo o pais.

O programa recebeu ampliacdo, ou seja, de um simples concurso tornou-se uma
olimpiada com abrangéncia maior, incluindo, assim, os alunos das turmas do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental e do ensino médio. A participagdo em todas as edi¢cbes da OLP, até a

presente data, oportunizou trabalhar e obter textos produzidos pelos alunos em todas as
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categorias de géneros propostas para o ensino fundamental: poema, memorias literérias e
cronica.

Por todos os postulados apresentados, constatamos que sdo inimeras as motivagdes para
a realizacdo desta pesquisa, com olhar voltado para a contribuicao dos estudos da argumentacgéo
em textos do género carta aberta, produzidos por alunos mediante a realizacdo de uma
Sequéncia Didética (SD) nas aulas de Lingua Portuguesa. De modo mais especifico, o foco é
expor a importancia da escrita argumentativa no processo de construcdo da linguagem em
defesa de opinides fundamentadas em teses, lugares e valores da argumentacdo. A pesquisa
contribui para identificar problemas encontrados no ensino da argumentag&o, minimizando-os
com base nos fundamentos tedricos adquiridos através de uma acdo pratica elaborada e

executada para devido fim.

1.3 QUESTOES E OBJETIVOS DA PESQUISA

A presente pesquisa intitulada “A argumentagéo e o ensino de lingua portuguesa: escrita
e reescrita do género carta aberta” alinha a nova proposta de ensino sob o olhar dos estudos de
carater argumentativo da linguagem aos processos de producdo escrita. O intento é analisar 0
desenvolvimento da argumentacéo no género carta aberta produzido por alunos do 9° ano do
ensino fundamental, de modo a responder as seguintes questdes da pesquisa:

. Quais as teses empregadas pelos alunos em defesa da sua opinido sobre a
acessibilidade das pessoas com deficiéncia nos processos de escrita e reescrita
do género carta aberta?

o Como os valores e os lugares da argumentacdo contribuem para persuadir e
convencer o leitor nos processos de escrita e reescrita dos textos argumentativos?

o Qual a contribuicdo da sequéncia didatica para o desenvolvimento da

proficiéncia argumentativa na escrita do género carta aberta?

1.4 OBJETIVOS

Considerando a temaética para este trabalho, delimitamos o objetivo geral e objetivos
especificos, a partir dos pressupostos de que as categorias adotadas advindas da Nova Retdrica
com base nos estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), contribuem para a constituicdo

do corpus.
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1.4.1 Objetivo geral

Analisar processos argumentativos presentes na escrita e na reescrita do género carta
aberta produzido por alunos do 9° ano do ensino fundamental, a partir da aplicacdo de uma

sequéncia didatica.

1.4.2 Objetivos especificos

o Identificar as teses empregadas pelos alunos na defesa da sua opinido nos
processos de escrita e reescrita do género carta aberta;

o Investigar como os valores e os lugares da argumentacdo contribuem para
persuadir e convencer o leitor nos processos de escrita e reescrita dos textos
argumentativos;

o Analisar a contribuicdo da Sequéncia Didatica para o desenvolvimento da
proficiéncia argumentativa na escrita do género carta aberta.

1.5 ESTADO DA ARTE

Considerando a temética da pesquisa, encontramos propostas semelhantes em trabalhos
publicados no formato de dissertacdes e um artigo, que sdo trabalhos académicos exigidos para
titulacdo de mestre nas diversas universidades, tendo como principal objetivo discutir uma
problematica a partir de uma situacdo real e propor solucdes. A titulo de ilustracdo
apresentamos, em sua maioria, pesquisas promovidas na Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN), mais especificamente no PROFLETRAS, no periodo de 2015 a 2020, com
excecdo de alguns trabalhos relacionados a pesquisa, que foram desenvolvidos em outras
instituicoes.

Os trabalhos estdo organizados em um quadro, com as seguintes informacdes: género

académico, titulo do trabalho, autor(es), instituicdo de vinculo e o ano de publicacao.

Quadro 1 — Estado da arte

GENERO TITULO DO TRABALHO AUTOR(ES) INSTITUICAO/ ANO
ACADEMICO PROGRAMA
01- O Nordeste na midia: um Gilton Sampaio de UNESP 2003
Tese de (des) encontro de sentidos Souza

Doutorado



02 -
Tese de

Doutorado

03 -
Artigo

04 —
Artigo
Cientifico

05 -
Dissertacéo de

Mestrado

06 -
Dissertacdo de

Mestrado

07 -
Dissertacdo de
Mestrado

08 -
Dissertacdo de

Mestrado

09 -
Dissertacdo de

Mestrado

10 -
Dissertacdo de

Mestrado

Argumentacdo e memorias
em discursos sobre a
comunidade Sao Benedito,
em Pau dos Ferros
Processos argumentativos
em artigo de opinido da
Olimpiada de Lingua
Portuguesa
Os valores argumentativos
no género redacéo escolar
por alunos do 3° ano do

ensino médio

Argumentacéo e letramento
nas aulas de producéo de
textos do 5° ano do Ensino
Fundamental
Ressignificando a producéo
textual na EJA: uma
experiéncia com o género
textual carta aberta
A producdo de texto no 9°
ano do ensino fundamental:
estudo das condicdes de
producéo textual a partir do
género carta argumentativa
A argumentagao e aspectos
da cultura religiosa no

ensino de lingua portuguesa:

teses e valores em producGes

textuais de alunos do 9° ano
A carta aberta como
instrumento de acéo social:
uma proposta de intervencdo
a luz do letramento na EJA
Argumentagdo em crénicas
produzidas em aulas de
lingua portuguesa: teses,

valores e hierarquias na

Maria do Socorro

Cordeiro de Sousa

Francisca Lucia
Barreto de Lima
Soares / Gilton
Sampaio de Souza
Vanderlei Francisco
de Lima
Clécida Maria
Bezerra Bessa
Antonia Cicera
Silva
Clécida Maria
Bezerra Bessa

Lidiane Moreira

Silva Brito

Dina Mendes de

Souza Oliveira

Maria Ribia Pereira

dos Santos

Jean Rodrigues de

Oliveira

Carlos Alves Vieira

UERN
(PPGL)

Forum

Linguistico

XI SIGET

(UFPB)

PROLING

(UFPB)

UFPB
(PROFLETRAS)

UERN
(PROFLETRAS)

UERN
(PROFLETRAS)

UERN
(PROFLETRAS)

UERN
(PROFLETRAS)

2021

2017

2023

2010

2015

2015

2016

2018

2019

22



23

construcdo dos herdis de

Areias, zona rural de

Uiralina
11 - A argumentagdo na Francisca Daniele UERN 2019
Dissertacdo de producdo das cartas de Paula de Oliveira (PROFLETRAS)
Mestrado solicitacdo dos alunos do 9°

ano do ensino fundamental
12 - Valores e argumentos que Maria Audaclecia UERN 2020
Dissertacdo de correm nas memdrias sobre Jacome de Lima (PROFLETRAS)
Mestrado o0 Riacho de Santana:
producdo e analise de contos
escritos por alunos do ensino
fundamental

Fonte: elaboracéo propria.

Conforme a organizacdo do quadro, os trabalhos listados convergem entre si,
apresentando caracteristicas semelhantes quanto a temética e aos seus objetivos: a
argumentacdo na perspectiva tedrica do discurso, sob o viés da Nova Retdrica. Os principais
temas discutidos nas pesquisas elencadas sdo 0s seguintes: a argumentacdo associada as praticas
de escrita adotadas nas aulas de Lingua Portuguesa do ensino fundamental, considerando os
géneros carta aberta, carta argumentativa, carta de solicitacdo, artigo de opinido, cronica,
memorias e conto. Entre as categorias da argumentacdo enquanto objeto de analise nos
respectivos trabalhos, destacamos: teses, valores e lugares da argumentacéo.

Sob os aportes tedricos da Nova Retorica (NR), destacando o auditorio, as teses, técnicas
argumentativas, bem como andlise dos diferentes tipos de argumentacdo, encontramos a
dissertagcdo de Bessa (2010) intitulada Argumentacéo e letramento nas aulas de producéo de
textos do 5° ano do ensino fundamental; Vieira (2019), intitulada Argumentac@o em cronicas
produzidas em aulas de lingua portuguesa: teses, valores e hierarquias na construcdo dos
herois de Areias, zona rural de Uiralna; o artigo de Souza e Soares (2017), titulado Processos
argumentativos em artigo de opinido da Olimpiada de Lingua Portuguesa; e por fim, a tese de
Souza (2003), que embora apresente uma tematica diferente da pesquisa, aborda os estudos da
Nova Retdrica tendo como base a teoria da argumentacdo de Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2014).

Para contribuir na compreensdo e analise das categorias valores e lugares da
argumentacao, tivemos a colaboracédo dos trabalhos de Santos (2016), nomeado Argumentacao
e aspectos da cultura religiosa no ensino de lingua portuguesa: teses e valores em producdes



24

textuais de alunos do 9° ano; Lima (2020), intitulado Valores e argumentos que correm nas
memorias sobre o Riacho de Santana: producgdo e andlise de contos escritos por alunos do
ensino fundamental; a tese de Sousa (2021) intitulada Argumentacéo e memdrias em discursos
sobre a comunidade Sao Benedito, em Pau dos Ferros; e o capitulo de livro de Lima, Bessa e
Silva (2023), intitulado Os valores argumentativos no género redacao escolar por alunos do
3° ano do ensino médio.

Destacamos também as dissertacfes que centralizam suas discussdes no ensino da
producdo textual a partir dos géneros, a saber: Oliveira (2015), intitulada A producéo de texto
no 9° ano do ensino fundamental: estudo das condicdes de producéo textual a partir do género
carta argumentativa, Oliveira (2019), nomeada A argumentacdo na producdo das cartas de
solicitacdo dos alunos do 9° ano do ensino fundamental.

Para finalizar o esboco de estado da arte, precisamos estudar o género adotado na
pesquisa, logo, recorremos aos trabalhos que trazem o género carta aberta como instrumento de
analise no seu corpus. Entre esses trabalhos, destacamos as dissertacGes de Brito (2015),
intitulada Ressignificando a producao textual na EJA: uma experiéncia com o género textual
carta aberta; e Oliveira (2018), intitulada A carta aberta como instrumento de acdo social:
uma proposta de intervencao a luz do letramento na EJA.

Os trabalhados apresentados trazem analises de processos argumentativos em diversos
géneros textuais da esfera argumentativa, identificando categorias como teses, valores,
hierarquias de valores e lugares da argumentacdo que sdo categorias também adotadas na nossa
pesquisa, sob a luz da Nova Retdrica. Nosso trabalho se aproxima dos demais por ter a mesma
dindmica, uma proposta de intervencdo com elementos de uma sequéncia didatica aplicada nas
aulas de Lingua Portuguesa trabalhando a escrita argumentativa dos alunos do ensino
fundamental.

No entanto, destacamos alguns pontos diferentes das pesquisas citadas, como a
investigacdo dos processos argumentativos mobilizados na produgdo de carta aberta
considerando as opinides dos alunos sobre a falta de acessibilidade das pessoas com
deficiéncias aos espacos publicos da cidade. Inserir uma problematica do cotidiano no processo
de escrita, possibilitou aos alunos ter sua voz escutada e propér solugdes para resolver a questéo.
O trabalho desenvolvido nesta pesquisa apresenta-se como sendo relevante no processo de
desenvolvimento da escrita argumentativa em sala de aula. Através da escrita, da reescrita e
analise do género carta aberta, desenvolvem-se habilidades capazes de possibilitar ao aluno

argumentar sobre assuntos de interesse coletivo, reivindicando ou propondo algo.
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1.6 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Esta dissertacao esta organizada em seis capitulos, a saber: Introducdo; “A nova retdrica
e a teoria da argumentacdo no discurso”; “A argumentacdo e o ensino de lingua portuguesa”;
“Fundamentos tedrico-metodoldgicos da pesquisa”; “Analise de teses, valores e lugares em
textos escritos por alunos do 9° ano do ensino fundamental”; e Consideragdes finais.

No primeiro capitulo, Introducéo, delimitamos a pesquisa, 0s caminhos e as motivagdes
que nos conduziram a teoria adotada, o objeto de investigacdo, as justificativas e as possiveis
contribuicdes desse estudo para a argumentacdo em textos produzidos por alunos do ensino
fundamental. Ademais, apresentamos algumas questdes norteadoras da pesquisa e, a partir
delas, tracamos os objetivos, o estado da arte e a estrutura da dissertacao.

O segundo capitulo, “A nova retorica e a teoria da argumentacao no discurso”, trata das
bases tedricas que fundamentam o trabalho, mediante discussdes sobre a argumentacéo, tendo
como base as pesquisas com respaldo em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014). Nesse capitulo,
apresentamos como surgiu a Nova Retorica e as categorias propostas pelos autores.

No terceiro capitulo, “A argumentacdo e o ensino de lingua portuguesa”, a discussao
versa sobre 0 ensino da argumentacao nas aulas de lingua portuguesa do ensino fundamental,
tendo como base os documentos que regem a educacao no pais, a exemplo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

No quarto capitulo, “Percurso tedrico-metodoldgicos da pesquisa”, apresentamos 0s
aspectos metodoldgicos da pesquisa: caracterizacdo, proposta de intervencdo, a escola e 0s
sujeitos envolvidos, objetivos da proposta, descricdo das etapas e constituicdo do corpus e
procedimentos e categorias de analise do corpus.

No quinto capitulo, “Anélise de teses, valores e lugares da argumentacdo em textos
escritos por alunos do 9° ano do ensino fundamental”, apresentamos nossas analises a respeito
da construcdo das teses, valores e lugares da argumentacao nos textos produzidos pelos alunos
do 9° ano do ensino fundamental, conforme objetivos propostos.

No ultimo capitulo, Consideragdes finais, retomamos as questdes iniciais propostas na
pesquisa e suas respectivas bases teoricas, destacando os objetivos alcangados e respondendo
as questdes iniciais do trabalho. Para finalizar, mostramos a importancia da pesquisa e sua
contribuicdo para os estudos da argumentacéo a partir da escrita do género carta aberta por

alunos do ensino fundamental.
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2 ANOVA RETORICA E A TEORIA DA ARGUMENTACAO NO DISCURSO

Neste segundo capitulo, discutimos as bases teoricas do trabalho com respaldo na teoria
da argumentacdo no discurso/Nova Retdrica, a partir dos estudos dos autores Chaim Perelman
e Lucie Olbrechts-Tyteca (2014), bem como Souza (2008) e Abreu (2009), que versam sobre a
argumentacdo no discurso com base na Nova Retorica. Ademais, tratamos dos aspectos
argumentativos discutidos pelos respectivos autores e presentes no corpus da nossa pesquisa,
ou seja, nas cartas abertas produzidas pelos alunos, a saber: teses, valores e lugares da

argumentagao.

2.1 ANOVA RETORICA

Durante 23 séculos, a argumentacdo usufruiu dos estudos de filésofos, como Aristételes
e 0 seu modo analitico de raciocinar, Descartes e o nacionalismo cartesiano, mostrando que a
evidéncia é a marca da razdo, mas ninguém havia manifestado preocupacdo no resgate da
dialética como saber necessario, sujeito a regras proprias e, portanto, controlavel.

Essa preocupacdo comecgou a surgir somente a partir de 1947, na Bélgica, nos estudos
de Chaim Perelman e sua colaboradora Lucie Olbrechts-Tyteca, originando assim, em 1958, a
publicacdo da obra Tratado da Argumentacéo.

A referida obra discute as principais bases tedricas da argumenta¢do no discurso,
sugerindo uma Nova Retorica que recupera conceitos da Retorica Aristotélica, entre eles, 0s
conceitos de auditério, orador, valores e lugares da argumentacdo, propondo sua aplicacao
funcional em qualquer tipo ou género do discurso.

Assim, os autores ndo se limitaram a transpor criticamente o conceito de dialética da
Antiguidade, pelo contrério, trouxeram reflexdes sobre o discurso argumentativo, introduziram
conceitos que ampliaram, de modo significativo, o conhecimento acerca do processo de
comunicagéo.

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 6), “o objeto da retorica antiga era,
acima de tudo, a arte de falar em publico de modo persuasivo”. Desse modo, percebemos a
preocupacdo quanto ao uso da linguagem falada, do discurso, perante uma reunido de pessoas,

com o intuito de obter sua adesdo a uma tese apresentada. Segundo 0s autores,

Obijetivo de toda argumentacéo, como dissemos, é provocar ou aumentar a adeséo dos
espiritos as teses que se apresentam a seu assentimento: uma argumentacdo eficaz é a
que consegue aumentar essa intensidade de adesédo, de forma que se desencadeie nos



27

ouvintes a acdo pretendida (acdo positiva ou abstencdo) ou, pelo menos, crie neles
uma disposicdo para a agdo, que se manifestara no momento oportuno (Perelman;
Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 50).

Como podemos compreender, a argumenta¢do ¢ um processo que exige “adesdao dos
espiritos”, ou seja, € necessario que o orador convenca seu auditério da sua tese. Nesse sentido,
o0 que diferencia a NR da antiga, € a ndo limitacdo de um estudo da argumentacéo oral dirigida
a uma multiddo reunida (auditorio), mas a preocupacdo em compreender o mecanismo
estrutural da argumentacao e caracterizar as diversas estruturas argumentativas.

Podemos afirmar que a NR é um tratado que retoma o Renascimento, provocando uma
ruptura com a Retorica Classica que tinha foco na arte de falar em pablico de modo persuasivo.
Sabendo-se que a técnica do discurso publico difere da argumentacéo escrita, a NR ndo se limita
ao exame da técnica do discurso oral, mas reconhece a importancia e o papel dos textos
impressos, concentrando suas analises sobretudo neles. De acordo com Perelman e Tyteca
(2014, p. 7),

A énfase dada aos textos escritos trard como resultados, por estes se apresentarem nas
formas mais variadas, que 0 nosso estudo serd concebido em toda a sua generalidade
e ndo se deterd especialmente em discursos encarados como uma unidade de uma
estrutura e de um tamanho mais ou menos convencionalmente aceitos. Como, de outro
lado, a discusséo com um unico interlocutor ou mesmo a deliberagdo intima dependem
em nossa opinido, de uma teoria geral da argumentacdo, compreende-se que a ideia
que temos do objeto de nosso estudo excede largamente o da retdrica classica.

Percebemos que a Nova Retdrica apresenta uma nova forma de ver a argumentacéo
numa perspectiva discursiva, possibilitando uma andlise da interacdo entre os envolvidos.
Nessas novas discussdes propostas no tratado dos referidos autores, sdo conservadas algumas
ideias da retorica tradicional.

A primeira delas é a defini¢do do que seja auditorio, primeira ideia que aparece assim
que pensamos num discurso. Perelman e Tyteca (2014, p. 7), afirmam que “todo discurso se
dirige a um auditério, sendo muito frequente esquecer que se da 0 mesmo com todo escrito”.

Os autores ainda continuam destacando a importancia do auditorio e concluem mostrando que

[...] enquanto o discurso é concebido em funcdo direta do auditério, a auséncia
material de leitores pode levar o escritor a crer que esta sozinho no mundo, conquanto,
na verdade, seu texto seja sempre condicionado, consciente ou inconscientemente, por
aqueles a quem pretende dirigir-se (Perelman; Tyteca, 2014, p. 7).
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E necessario planejar a escrita sempre pensando a quem ela vai se dirigir, qual ptblico
esta sendo contemplado com aquele texto e uma vez escolhido o publico, a escrita deve atender
0s objetivos definidos antes do processo e revisados durante o percurso para evitar incoeréncias.

Nesse sentido, os autores destacam o papel essencial do auditorio e explicam que ao
utilizarem os termos “discurso”, “orador” e “auditdrio”, entenderemos a argumentacao, sendo
assim, “aquela que apresenta e aqueles a quem ela se dirige, sem nos determos no fato de que
se trata de uma apresentacdo pela palavra ou pela escrita, sem distinguir discurso em forma e
expressao fragmentaria do pensamento” (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 7).

Na retorica, definimos auditorio como o conjunto daqueles que o orador quer influenciar
com sua argumentacédo. O discurso é pensado e organizado de forma mais ou menos consciente,

de acordo com o seu auditorio. Nesse pensamento, Abreu (2009, p. 39) afirma que

O auditério é o conjunto de pessoas que queremos convencer e persuadir. Seu tamanho
varia muito. Pode ser do tamanho de um pais, durante uma comunica¢do em rede
nacional de radio e televisdo, pode ser um pequeno grupo, dentro de uma empresa,
mas pode ser apenas uma Unica pessoa: um amigo, um cliente, ou um namorado ou
namorada.

De acordo com o exposto, para que a argumentacdo seja eficaz, torna-se necessario
conhecer o seu auditorio, independente das suas caracteristicas e utilizar argumentos multiplos
para persuadir o publico. Abreu (2009, p. 39), chama atencdo: “é preciso ndo confundir
interlocutor com auditorio”. Ele exemplifica que numa entrevista, por exemplo, o repdrter ndo
¢ seu auditorio, e sim, seu interlocutor. Entretanto, em um jornal, os seus leitores ou
telespectadores em suas casas sao considerados o auditério.

Em relacdo as varias possibilidades de publicos no auditério, Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2014) caracterizam dois tipos, o auditério universal e o auditério particular. Vale dizer
que essa atualizagdo do auditorio na NR apresenta tracos da nocdo de auditorio aristotélico e da
divisdo proposta por Bakhtin (1995, 1997), diferenciando-se apenas no foco tedrico, pois na
teoria de Perelman existe um olhar para as praticas argumentativas, seu carater persuasivo do
discurso e 0 ato de convencer o auditorio a adesdo das teses.

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca, o auditério tem papel normativo, sendo
permitido a decisdo da natureza convincente da argumentacdo. Eles afirmam que “a natureza
do auditdrio ao qual alguns argumentos podem ser submetidos com sucesso que determina em
ampla medida tanto o aspecto que assumirdo as argumentagdes quanto o carater, o alcance que
lhes serdo atribuidos” (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 33).
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Nesse sentido, temos o0 auditorio universal, construido pela humanidade inteira, ou pelo
menos por todos 0os homens adultos e normais.” Esse auditorio ndo € um conceito objetivo, cada
orador o concebe de modo diferente, levando em consideracdo seus preceitos e oposicdes de
que tem consciéncia. Nesse sentido, cada povo com sua cultura adquire uma concepg¢éo de

auditorio universal. Sobre a construcdo desse auditdrio, os autores reforcam que

O auditério universal é constituido por cada qual a partir do que sabe de seus
semelhantes, de modo a transcender as poucas oposicdes de que tem consciéncia.
Assim, cada cultura, cada individuo tem sua prépria concepcao do auditério universal,
e 0 estudo dessas varia¢Bes seria muito instrutivo, pois nos faria conhecer o que os
homens consideram, no decorrer da historia, real, verdadeiro e objetivamente valido
(Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 37).

Conforme os autores, no auditdrio universal ndo é possivel controlar as variantes, tendo
em vista as varias culturas, classes sociais, idades, niveis de instrucdo, entre outras varaveis.
Como exemplo, podemos destacar “o ptblico que assiste a um programa de televisdo” (Abreu,
2009, p. 39). Esse auditorio sdo homens e mulheres de todas as classes sociais, de idades
diferentes, diferentes profissdes, diferentes niveis de instrucdo e diferentes regides do pais.

Em contrapartida ao auditorio universal, temos o auditério particular, constituido por
interlocutores em situacdes mais definidas, podendo ser desde vocé mesmo, a uma turma de
alunos ou aos seguidores de uma religido.

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), a escolha do ouvinte Gnico que encarnara
0 auditorio é determinada pelas metas que o orador se atribui, mas também pela ideia que ele
tem do modo como um grupo deve ser caracterizado. Os autores destacam que os individuos
que compBem o auditorio particular influenciam nos procedimentos da argumentacao.

Como podemos perceber, o auditério € um elemento importante do processo
comunicativo. Compreender sua constituicdo na Nova Retdrica, é essencial para compreenséo
da argumentacgdo, porém, devemos lembrar que ndo existe auditorio sem a presenga de um
orador. E o orador que dirige o discurso para um grupo abrangente (auditério universal), como
tambeém para um grupo especifico (auditdrio particular). Enfim, € o orador que utiliza 0s
argumentos para convencer o auditério e validar sua tese. Como diz Souza (2008), o ato de
argumentar vai ser sempre uma agao retdrica envolvendo uma tese, um orador e um auditério.

Desse modo, a partir de uma concepgdo interacionista da linguagem, a Nova Retorica
prioriza o estudo das préaticas discursivas nos aspectos sociais, historicos e dialdgicos das teses

defendidas nos processos argumentativos. De acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014),
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encontramos o lado racional da argumentacdo nas teses, através delas acontece as interacoes
discursivas para defender uma ideia e assim convencer o auditdrio.

A teoria adotada na pesquisa ajuda a compreender como as teses sao construidas pelo
orador, quais os valores que estdo contidos na escrita argumentativa dos alunos e de quais

lugares da argumentacéo eles partem para formular suas teses e defender suas opinides.

2.2 ARGUMENTACAO NA NOVA RETORICA

O “Tratado da Argumentacdo: a Nova Retorica”, proposto pelos autores Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014) apresenta uma nova forma de pensamento em torno da argumentagéo,
que deixa de ter um raciocinio informal para ultrapassar os limites da Iégica formal. Segundo
os autores, “a Nova Retorica €, entdo, o discurso do método, de uma racionalidade que ja ndo
pode evitar os debates e deve, portanto, trata-los e analisar os argumentos que governam as
decisdes” (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 20).

Assim, verificamos que em torno da argumentacao temos varias perspectivas teoricas,
guando nos propomos a realizar uma abordagem discursiva da argumentacdo. Quando temos
como principio a interagdo entre os interlocutores do discurso, estamos, portanto, nos
apropriando da teoria da argumentacdo no discurso (TAD), objeto de estudo da Nova Retdrica.

Na Nova Retorica, o discurso € uma instancia social, discursiva e ideol6gica em que 0s

sujeitos estdo envolvidos em situages reais. Para Souza (2008, p. 60),

Jamais podemos ver a linguagem verbal como linear, univoca, totalmente racional; ao
contrério, temos de vé-la como um meio de interacdo, como algo que emerge de
sujeitos historicos e culturalmente situados e se dirige a outros sujeitos em situacfes
semelhantes, refletindo, nessa interacdo, as ambiguidades, as controvérsias; enfim, as
relacBes dialéticas e dialdgicas que permeiam as relagfes humanas.

De acordo com o0 exposto, a argumentacao no discurso proposta pelos autores Perelman
e Tyteca (2014) no seu tratado da argumentacao faz parte da linguagem humana, permeando os
discursos orais ou escritos e permitindo a interacdo verbal adquirida pelo sujeito no ato do
discurso para convencer e persuadir o auditorio.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 30) mostram as diferengas entre “persuadir” e
“convencer”. Segundo eles, “persuadir ¢ mais do que convencer, pois a convicgdo ndo passa da
primeira fase que leva a acdo [...] convencer € mais do que persuadir’. Quando persuadimos o
outro, usamos o campo das ilusdes e dos desejos, sensibilizando-o para que aja da maneira que

se deseja. Ja quando convencemos, demonstramos ao outro a procedéncia de um raciocinio,
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levando-o ao entendimento e compreensdo daquilo que queremos. Nesse caso, podemos dizer
que o convencimento apresenta a realidade como ela €, enquanto a persuasdo apresenta o que
se gostaria que fosse verdade. A Nova Retorica reconhece que os fatos existem e podem ser
percebidos, descritos e narrados a partir de diferentes perspectivas. No entanto, ela também
reconhece que a interpretacdo dos fatos pode variar dependendo dos valores e condigdes
culturais de cada individuo.

Mesmo mostrando as distin¢cdes entre convencer e persuadir, 0os autores também
destacam como exemplo o pensamento de Rousseau, que diz de nada adiantar convencer uma
crianga, se nao se sabe persuadi-la, mostrando que a caracteristica racional da convicgao
depende dos meios utilizados, ou seja, 0s critérios pelos quais julgamos separam a convicgao
da persuasao. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 31),

Propomo-nos chamar persuasiva a uma argumentagdo que pretende valer sé para um
auditorio particular e chamar convincente aquele que deveria obter a adeséo de todo
ser racional. O matiz é bastante delicado e depende, essencialmente, da ideia que o
orador faz da encarna¢do da razdo. Cada homem cré num conjunto de fatos, de
verdades, que todo homem “normal” deve, segundo ele, aceitar, porque sdo validos
para todo ser racional.

De acordo com o pensamento dos autores, compreendemos que os termos “convencer”
e “persuadir” ndo podem se dissociar, sendo sinbnimos em alguns campos semanticos. Nas
discussbes sobre os termos, Abreu (2009, p. 25) distingue-os dizendo que, “convencer é
construir algo no campo das ideias e persuadir é construir no terreno das emocdes, é que
desejamos que ele realize”. E muito comum conseguirmos convencer as pessoas de algo, mas
ndo as persuadir. Um professor pode convencer seus alunos da importancia da leitura para sua
formacéo, e, apesar disso, eles continuarem negligenciando os conselhos do mestre, fazendo
pouco uso da leitura durante o seu percurso estudantil. Pode acontecer, em outras situacdes, de
a pessoa estar persuadida a tomar determinada atitude, mas ndo estar convencida plenamente
de tal atitude.

Percebemos, assim, que a argumentacéo néo é algo tao simples, pois exige do orador o
gerenciamento de informacbes para convencer o auditério de alguma coisa e também o
gerenciamento de relagOes para persuadi-los. Dessa forma, os autores do “Tratado da
Argumentagéo: A Nova Retorica”, destacam o que eles chamam de “acordo”, estabelecido entre
0 orador e o seu auditério, definido, assim, os argumentos utilizados para persuadir o0 seu
publico. Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 73),
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Com efeito, tanto o desenvolvimento como o ponto de partida da argumentacao
pressupdem acordo do auditorio. Esse acordo tem por objeto ora o contelido, ora a
forma de servir-se dessas ligagdes; do principio ao fim, a analise da argumentacédo
versa sobre o que é presumidamente admitido pelos ouvintes.

Com isso, percebe-se que para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), o auditdrio exerce
um papel essencial na argumentacdo, sendo o responsével pelas atitudes argumentativas do
orador. Esse acordo é estabelecido, sabendo-se quem sera o auditério, suas caracteristicas,
crencas, enfim, o orador precisa ter conhecimento do seu auditdrio para assim poder elaborar
sua tese e fazé-la ser aderida e aceita pelo pablico.

Vale destacar que as escolhas das premissas e sua formagéo sdo construidas pelo orador,
mas podem ser recusadas, ou seja, podera ndo haver a adesdo dos ouvintes. Nesse sentido, 0s
autores destacam dois tipos de objetos na efetivacdo do acordo, agrupados em dois grupos, um
relativo ao real, outro relativo ao preferivel.

Os objetos relativos ao real sdo constituidos pelos fatos, as verdades e as presuncoes.
Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 74), “a concepgao que as pessoas tém do real
pode, em largos limites, variar conforme as opinides filosoficas professadas”. Completando seu
raciocinio, os autores ainda afirmam: “na argumentacao, tudo o que se presume versar sobre o
real se caracteriza por uma pretensdo de validade para o auditério universal” (Perelman;
Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 74). Nesse sentido, as nossas escolhas estdo ligadas a um ponto de
vista determinado, e s6 as identificamos através do auditorio particular. Isso implica dizer que
cada auditdrio admite os seus objetos no acordo.

Dando sequéncia ao pensamento, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) explica que
objetos relativos ao preferivel sdo compostos pelos valores, pelas hierarquias e pelos lugares do
preferivel. Eles acrescentam que o que “versa sobre o preferivel, o que nos determina as
escolhas e ndo é conforme a uma realidade preexistente, sera ligado a um ponto de vista
determinado que s6 podemaos identificar com o de um auditdrio particular, por mais amplo que
seja” (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 74). Sendo assim, podemos compreender que todo
0 processo retorico tem o auditério como elemento-chave, e compete ao orador a tarefa de
conseguir determinado grau de aceitabilidade as suas ideias através dos fatos e das verdades
apresentadas.

Além dos fatos e das verdades, todos os auditorios admitem presungdes. Estas sdo
premissas que, ao invés de possibilitar uma adesdo completa em determinado momento, é

reforcada por outros elementos. Como dizem Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 74),
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[...] as presuncgdes, por natureza, estdo sujeitas a ser reforcadas parece que, nesse
ponto, deve ser salientado um importante matiz: ao passo que a justificacdo de um
fato sempre corre o risco de diminuir-lhe o estatuto, ndo se d4 0 mesmo com o que
concerne as presuncdes; para conservar seu estatuto, ndo ha necessidade, portanto, de
separa-las de uma eventual argumentacéo prévia.

Desse modo, na maioria das vezes as presun¢des sdo admitidas de imediato, servindo
como ponto de partida das argumentacdes. As presungdes estdo ligadas ao normal e ao
verossimil, resultando em enunciados cuja verossimilhan¢a ndo deriva de um calculo aplicado
a dados de fato e ndao poderia derivar de semelhanca de calculo, mesmo aperfeicoado. O normal
para as presuncfes € algo que ocorreu ou ocorrerd até que possa ser provado. Podemos
exemplificar presungdes na fala de um pedinte de rua que utiliza uma receita médica para
comprovar sua fala numa pequena narrativa pessoal. Até que se comprove 0 contrario, as
presuncdes sao ditas como normais nessa situacdao. O normal possibilita a convic¢do de que um
determinado acontecimento é habitual e esta ligado a algo semelhante, que ja existe. Sendo
assim, a nocdo de normal depende muito do grupo de referéncia, pois todas as presuncoes
baseadas no normal implicam um acordo com o grupo.

Como podemos ver, a argumentacdo no discurso nada mais € que a forma de convencer
e persuadir utilizando a palavra. Sendo assim, a argumentacdo € um processo de interacao
comunicativa, envolvendo um orador que defende seu ponto de vista, utilizando-se de
argumentos convincentes e provaveis, resultando assim na linguagem como fato social.

No topico seguinte discutiremos a tese, ou seja, 0 ponto de vista do orador, seu
posicionamento a favor ou contra diante de uma situacio em que esto inseridos. E importante

destacar que a tese € uma das categorias de analise do corpus da pesquisa.

2.3 ATESE

Quando o orador defende no seu discurso uma ideia central, chamamos essa ideia de
tese. Segundo Abreu (2009, p. 21), “a primeira condi¢do da argumentacédo é ter definida uma
tese e saber para que tipo de problema essa tese € resposta”. O autor complementa afirmando
que “no plano das ideias, as teses sdo as proprias ideias, mas € preciso saber quais as perguntas
que estdo em sua origem.” Sendo assim, antes de formularmos uma tese para defendé-la,
precisamos formular perguntas e saber suas respostas, constituindo assim, o que chamamos de
teses.

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), a tese é o elemento essencial da

argumentacdo, e, para que sejam eficazes devem ser admitidas pelo auditorio. Para os autores,
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sdo nas teses gque encontramos o lado racional da argumentacdo e utilizamos as chamadas
técnicas argumentativas para construir nosso plano argumentativo, através da interacao social.
De acordo com Souza (2003, p. 66),

Nas interagdes discursivas que constituem as relagdes sociais dos seres humanos, 0s
sujeitos falantes, os oradores, ao construirem os seus textos, o que implica em
defender teses, dialogam com os seus interlocutores também nas relagoes
estabelecidas entre as teses argumentadas, uma vez que, nessa interacdo dialégica, o
orador almeja convencer o seu auditorio da veracidade ou plausibilidade de seus
argumentos, de sua tese (logos), ou muitas vezes, interpela-lo (pathos) a agir de uma
forma desejada pelo orador (ethos).

Percebemos que, em todos os momentos das interacdes discursivas, defendemos uma
ideia. Essa ideia, ou tese, ¢ definida como sendo “uma proposi¢do (uma frase) que formula
precisamente o que diz o texto (e, de maneira mais geral, o que diz a inteligéncia em face da
realidade), tendo em vista enunciar o verdadeiro, ou o falso” (Ide, 2000, p. 51). De acordo com
a definicdo apresentada, podemos concluir que a tese formula o que diz o discurso, sua ideia
geral, como diz os autores, a problematica, tendo como objetivo final, dizer o que é verdadeiro
ou falso, contribuindo para que o interlocutor, avalie criticamente o pensamento do autor da
tese defendida.

Para Souza (2003, p. 67), “a tese ou proposiGdo Se apresenta como uma sintese, tendo,
como define (sic) Ide e outros tedricos, as funcdes de formular o que diz o texto, produzir luz e
de dizer o verdadeiro (ou o falso), e, também, o verossimil ou o provavel”. Nesse mesmo
sentido, podemos concluir que, através da formulacdo de uma tese, podemos melhor avaliar o
pensamento do autor de forma critica, percebendo, entre outras coisas, as eventuais
contradi¢Ges do autor.

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), toda argumentacdo sO sera eficaz, se
apoiar-se em teses admitidas pelo préprio auditdrio, desse modo, apresentam o logos, que € a
tese, como parte essencial do discurso argumentativo. O orador, para ganhar a adesdo do
auditério, precisa construir teses que despertem seu interesse, chamadas de tese introdutdria,
que tem o propdsito de chamar atencédo para o que sera defendido no decorrer da argumentacéo.

E importante destacar que as teses constituem categorias de analise, tanto para NR,
quanto para dialética. Segundo Souza (2003, p. 67), as teses sdo “algo provavel (logos) também
passivel de ser demonstrada argumentativamente.” Apoiando-nos nas ideias de Ide (2000, p.

73), destacamos alguns criterios essenciais para identificacdo de uma tese:

Em geral, uma Unica palavra exprime a ideia. procure a ideia que:
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- € a mais verossimil;

- é a mais unificadora dos diversos aspectos do texto;
- é teoricamente Unica, se o texto for bem construido;
- responde a questdo: “o que se diz disso?

Conforme os critérios mencionados, para analisar um texto argumentativo, precisamos
buscar a ideia central, mais verossimil, mais provavel, para cuja delimitacdo os argumentos
utilizados colaboram para a sua delimitacdo. E importante destacar que a ideia central esta
ligada a estrutura do texto e a hierarquizacao das informacgdes que sdo plausiveis ao auditorio.
Sobre a andlise do texto argumentativo e suas teses, Souza (2003, p. 67-68) nos diz que a tese,
“¢, portanto, a mais unificadora, a que enuncia as nuances socioideoldgicas do orador e 0s
efeitos argumentativos e persuasivos do proprio texto”.

Desse modo, Souza (2003, p. 68) explica que dependendo do sentido do texto os termos

“tese’ e “discurso” podem se confundir,

[..] algumas situacBes, utilizamos os termos tese e discurso como sindnimos,
especialmente quando ambos representam o0s principais efeitos de sentido de cada
texto. E nesta condigdo que dizemos que as teses de um texto revelam os discursos
historicamente situados e argumentativamente construidos no texto

Nesse sentido, podemos concluir que o texto apresenta diversos discursos e sdo
constituidos de sentidos acumulados ao longo do tempo. Portanto, a argumentagdo construida
pelo orador, depende da sua visao dos fatos e do conhecimento ja adquirido nas suas vivéncias.

No topico seguinte discutiremos a categoria dos valores que se fazem presentes em toda

a argumentacédo segundo o Tratado da Argumentacéo, de Perelman e Tyteca (2014).

2.4 OS VALORES

Os valores estdo entre as premissas da argumentacdo, desempenhando importante papel
na adeséo de grupos particulares, sem poder ser impostos a todos, podendo ser mais importantes

para algumas pessoas e menos para outras. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 84),

Estar de acordo acerca de um valor é admitir que um objeto, um ser ou um ideal deve
exercer sobre a acdo e as disposi¢des a acdo uma influéncia determinada, que se pode
alegar numa argumentacdo, sem se considerar, porém, que esse ponto de vista se
impde a todos.

De acordo com os autores, os valores intervém na argumentagdo num dado momento.

Nos raciocinios de ordem cientifica, restringem-se a origem da formacéo dos conceitos e das
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regras que constituem o sistema em questdo, ja nos campos juridicos, politico e filoséfico,
intervém como base de argumentacdo ao longo de todo o desenvolvimento.

Para compreendermos melhor os valores, Abreu (2009) nos afirma que embora a voz do
senso comum diga que 0 homem € um ser racional, na verdade somos seres principalmente
emocionais. A alegria, a tristeza, a raiva, 0 medo e 0 amor sdo nossas cores emocionais béasicas,
que, quando misturamos, teremos outras emogdes mais complexas. De acordo com o autor, as
emoc0Oes basicas sdo classificadas em disforicas (raiva, medo, tristeza) e eufdricas (amor e
alegria). Desse modo, os valores estdo ligados as emocdes euforicas, originando valores ligados
ao util (dinheiro, automovel, comida) e os ligados ao sensivel, ou & frui¢do (torcer por um time
de futebol, ouvir musica, fazer turismo, possuir joias ou automoveis sofisticados).

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), as opinides provaveis de Descartes sao
os valores para os estudos da Nova Retorica, estabelecendo o que é provavel e o que é preferivel
para um grupo especifico e ndo o que seria universalmente aceito, como as verdades e os fatos

cientificos e religiosos. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 84) afirmam:

A existéncia dos valores, como objetos de acordo que possibilitam uma comunhéo
sobre modos particulares de agir, é vinculada a ideia de multiplicidade dos grupos.
Para os antigos, os enunciados concernentes ao que chamamos de valores, na medida
em que ndo eram tratados como verdades indiscutiveis, estavam englobados, com toda
espécie de afirmagdes verossimeis, no grupo indiferenciado das opinides.

Desse modo, de acordo com os autores, os valores sdo utilizados para motivar o
auditério a fazer as escolhas, sempre justificando o porqué da ndo escolha, tendo como
finalidade fazé-los aceitar os que sdo apresentados. Vale salientar que, para Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014), eles podem ser desqualificados, subordinados a outros ou até

interpretados, porém, jamais rejeitados completamente.
2.4.1 Valores da argumentacéo
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) afirmam que a argumentacdo sobre valores

necessita de uma distin¢do; para isso, apresentam dois tipos de valores: os valores abstratos e

o0s valores concretos. Vejam-se 0s tipos de valores:
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Figura 1 — Tipos de valores

Fonte: Elaboragéo propria a partir de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014).

Os valores abstratos séo aqueles aceitos universalmente independente de tempo e lugar,
dentre eles podemos destacar, a justica, o belo e a verdade. Esses valores podem servir
comodamente para a critica, pois, como ndo estdo ligados a pessoas especificas, parecem
fornecer critérios a quem quer modificar a sua ordem estabelecida.

Os valores concretos sdo aqueles vinculados a um ente vivo, a um grupo determinado,
a um objeto particular, quando os examinamos em sua unicidade, como a Franca e a igreja. Sdo
conferidos a esses valores uma valorizagdo ao unico e estdo estreitamente ligados a desvelar o
carater Unico de alguma coisa e valoriza-la pelo proprio fato.

Segundo os autores, “a argumentagdo se baseia, conforme as circunstincias, ora nos
valore abstratos, ora nos valores concretos, as vezes, é dificil perceber o papel representado por
uns e outros” (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 88). Nesse sentido, podemos compreender
que cada individuo, mediante sua historia de vida e sua cultura, agrega valores concretos ou
abstratos.

Para fins mais didaticos, Reboul (1998), Abreu (2009), Meyer (2007), Sella, Busse e
Corbari (2012) elaboraram uma classificacdo dos valores com base no Tratado da
Argumentacdo de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014). Nessa nova elaboragéo, os valores sdo
classificados em:

1. Valores universais (ou absolutos)

2. Valores particulares (ou especificos)

3. Valores positivos

4. Valores negativos

5. Valores abstratos

6. Valores concretos

De acordo com essa classificacdo, os valores universais ou absolutos sdo aqueles
imediatos, tais como o Verdadeiro, o Bem, o Belo, o Absoluto, considerados validos para um

auditorio universal com a condicdo de nédo lhes especificar o contetdo.
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Os valores universais ou absolutos sdo aceitos, compartilhados por todos os individuos
e para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 86), merecem ser chamados tais quais o sociélogo
E. Dupréel de “valores de persuasao” porque ““[...] S0 apenas isto, puros, espécie de ferramentas
espirituais totalmente separaveis da matéria que permitem moldar, anteriores ao momento de
serem utilizadas e que permanecem intactas depois de serem utilizadas, disponiveis, como
antes, para outras ocasioes.”

Os valores particulares ou especificos sdo aqueles que mobilizam a adesao de auditorios
particulares, mantendo vinculo com os valores universais e objetivando especificar e
particularizar os valores universais. Esses valores se restringem a um Unico individuo, uma
determinada sociedade ou grupos especificos de pessoas.

Os valores positivos sdo aqueles que expressam garantia para 0s argumentos que estao
alicercados em principios, em normas compartilhadas por uma determinada sociedade, sem
exigir demonstracdo detalhada por parte do orador. So valores relacionados ao que é favoravel
e as atitudes ligadas ao agradavel.

Os valores negativos sdo aqueles que refletem, no interlocutor, um papel repulsivo, ou
seja, manifestam o lado antagbnico dos valores. Conforme Sella, Busse e Corbari (2012), existe
uma grande variedade desses valores caracterizados pela oposi¢cdo, como apresentamos no

quadro a seguir:

Quadro 2 — Valor positivo e negativo

VALORES VALORES VALORES VALORES
POSITIVOS NEGATIVOS POSITIVOS NEGATIVOS

. benevoléncia . malevoléncia . humildade . arrogancia

. bondade . maldade . justica . injustica

. coragem . covardia .ordem . desordem

. cortesia . descortesia . otimismo . pessimismo

. democracia . tirania . respeito . desrespeito

. equidade . iniquidade . tolerancia . intolerancia

. fraternidade . hostilidade . verdade . falsidade

Fonte: Sella, Busse e Corbari (2012, p. 54).

Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), quando o orador ndo reconhece a
intensidade dos valores, este podera utilizar livremente cada um deles em seu discurso, sem ter
de justificar a preferéncia tampouco comprometer determinada hierarquia admitida.

Desse modo, compreendemos que a escolha de um valor em detrimento a outro, ou seja,

atribuir uma carga valorativa maior que outro, exige do orador certo cuidado com o discurso,
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analisando, assim, uma cadeia de posi¢Oes hierarquicas dentro de um sistema de crengas
pertinente, implicita ou explicitamente. Portanto, chamamos de hierarquizacdo de valores essa

cadeia de posicGes de valores, em maior ou menor grau.

2.4.2 As hierarquias de valores

E necessario falar sobre os valores abstratos e concretos discutidos na Nova Retérica
para depois abordar as hierarquias de valores. Sobre os valores, de acordo com Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014, p. 84-85), ao fazermos uso da argumentagdo, “recorre-Se a eles para
motivar o ouvinte a fazer certas escolhas em vez de outras e, sobretudo, para justificar estas, de
modo que se tornem aceitaveis e aprovadas por outrem”.

Desse modo, o orador precisa conhecer o auditorio, identificar os valores por ele
defendidos e, s6 assim, através de uma argumentacdo coerente e satisfatoria, convencé-lo da
sua tese.

As hierarquias de valores surgem nesse processo argumentativo para hierarquizar 0s
tipos de valores, conforme a posi¢cdo do orador. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014),
as hierarquias concretas expressam a superioridade dos homens sobre os animais, e as
hierarquias abstratas expressam a superioridade do justo sobre o Util.

Nesse sentido, podemos constatar que a argumentacdo nao se baseia apenas nos valores
abstratos e concretos, mas também nas hierarquias, tais como a superioridade dos homens sobre
0s animais, dos deuses sobre os homens. Essas hierarquias sdo responsaveis pela organizacao
do grau de importancia dos argumentos utilizados para a defesa de uma ideia, variando de
pessoa para pessoa e influenciada por fatores culturais, histéricos e ideoldgicos.

De acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), a maior parte dos valores séo
comuns a um grande auditdrio, porém muitos auditorios particulares ndo admitem valores na

mesma propor¢do. Nesse sentido, os autores afirmam:

Os valores, mesmo se admitidos por muitos auditérios particulares, o sdo com maior
ou menor forca. A intensidade de adesdo de um valor, em compara¢do com a
intensidade com a qual se adere a outro, determina entre esses valores uma hierarquia
que se deve levar em conta. Quando essa intensidade ndo é conhecida com precisdo
suficiente, o orador tem, por assim dizer, liberdade na utilizacdo de cada um dos
valores sem precisar justificar necessariamente a preferéncia que concede a um deles,
uma vez que ndo se trata de subverter uma hierarquia admitida (Perelman; Olbrechts-
Tyteca, 2014, p. 92).
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As hierarquias estdo divididas no tratado em dois grupos: concretas e abstratas. As
hierarquias concretas expressam a superioridade dos homens sobre os animais, e as hierarquias
abstratas, a superioridade do justo sobre o atil. Desse modo, percebemos que as concretas estdo
ligadas aos valores concretos, ou seja, a superioridade de um ser sobre outro, e as abstratas estdo
ligadas as questbes sentimentais.

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), para fundamentar valores ou hierarquias,
reforcar a intensidade da adesdo do auditério, o orador pode recorrer a premissas de ordem
geral, chamadas nesse estudo de lugares da argumentacao.

Desse modo, discutiremos no topico seguinte os lugares da argumentacao, visto que
também é uma das categorias de analise do corpus da pesquisa.

2.5 0S LUGARES DA ARGUMENTACAO

Os gregos utilizavam o termo “lugares” para designar os locais de acesso para o orador
fazer uso da oratdria. De acordo com essa visdo antiga, os lugares eram apenas depositos de
argumentos. Tendo como base os conceitos de lugares da argumentacdo propostos por
Aristételes, dividindo os lugares em lugares-comuns e lugares especificos, Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014) reforcam que os lugares da argumentacdo na Nova Ret6rica tém como
finalidade prestar atencdo a todos os auditorios, haja vista, que sdo “premissas de ordem geral
que permitem fundar os lugares e hierarquias” (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014, p. 95).

Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), os lugares da argumentacdo diferem do
senso comum, enquanto um estabelece o lugar como algo concreto, na argumentacao, os lugares
sdo classificados como material palpavel que pode ser usado quando necessario. S8o espacos
ligados a légica do discurso pronunciado pelo orador com o intuito de classificar e agrupar o0s
elementos do debate. Esses lugares sdo classificados, segundo os autores, como deposito de
argumentos.

De acordo com o Tratado da Argumentacdo proposto pelos autores, os lugares da
argumentacao estéo divididos em: lugar de quantidade, lugar de qualidade, lugar de ordem,

lugar de esséncia, lugar de pessoa e lugar do existente. Conforme a imagem abaixo:
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Figura 2 — Lugares da argumentacdo
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Fonte: Elaboracdo propria a partir de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014).

2.5.1 Lugar de quantidade

Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 97), os lugares de quantidade séo “o0s
lugares-comuns que afirmam que alguma coisa é melhor do que outra por razbes quantitativas.”
Seguindo 0 mesmo pensamento dos autores, Abreu (2009) nos diz que, segundo o lugar de
quantidade, um bem que serve a um ndmero muito grande de pessoas tem mais valor do que
um bem que serve apenas a um pequeno grupo.

Uma das caracteristicas do lugar de quantidade é a utilizacdo de nimeros e estatisticas.
Nesse sentido, a superioridade do que € admitido pelo maior nimero é que fundamenta certas
concepgoes da democracia e, também, as concep¢des da razdo que assimilam esta ao “senso

comum”.

2.5.2 Lugar de qualidade

O lugar de qualidade, conforme explica Abreu (2009, p. 37), “se contrapde ao lugar de
quantidade, pois contesta a virtude do numero”. Para exemplificar esse lugar, o autor utiliza o
exemplo de um animal de estimacdo, que do ponto de vista geral € apenas mais um exemplar
da sua espécie, mas para a crianga € um exemplar unico. Dessa forma, sob a 6tica desse lugar,
tudo o que é ameacado ganha valor maior.
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2.5.3 Lugar de ordem

Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 105), “os lugares da ordem afirmam
a superioridade do anterior sobre o posterior, ora da causa, dos principios, ora do fim ou do
objetivo”. Esse tipo de lugar é hierarquizador, provocando competi¢cdes, como nos podium das
corridas de Férmula 1 ou nos jogos da copa do mundo.

2.5.4 Lugar de esséncia

Esse tipo de lugar caracteriza-se pela valorizacdo de individuos como representantes

bem caracterizados de uma esséncia. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 106) entendem

[...] por lugar da esséncia ndo a atitude metafisica que afirmaria a superioridade da
esséncia sobre cada uma de suas encarnagdes — e que € fundamentada num lugar da
ordem —, mas o fato de conceder um valor superior aos individuos enquanto
representantes bem caracterizados dessa esséncia.

Como podemos constatar, no lugar de esséncia, as escolhas de uma categoria sdo
determinadas pela percepgdo. Como exemplo, séo citados os concursos de beleza em que a
candidata precisa corresponder ao que o juri considera bonito.

2.5.5 Lugar de pessoa

No lugar de pessoa encontramos a superioridade daquilo que esté ligado as pessoas.
Esse lugar pode ser fundamentado na esséncia, autonomia, estabilidade, mas também na
unicidade e originalidade do que se relaciona com a personalidade humana. De acordo com
Abreu (2009, p. 57), “primeiro as pessoas, depois as coisas” € 0 slogan que materializa o lugar

de pessoa.

2.5.6 Lugar do existente

O lugar do existente € aquele que da preferéncia aquilo que ja existe, em detrimento
daquilo que néo existe. Como afirmam Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 106), “os lugares
do existente afirmam a superioridade do que existe, do que é atual, do que é real, sobre o

possivel, o eventual ou o impossivel”.



43

Para exemplificar esse lugar, Abreu (2009) cita a conversa de um casal de namorados,
em que o namorado diz que arrumara novo emprego no ano seguinte e que sO assim terd
condicdes de financiar um excelente apartamento para poder casar-se. A namorada, utilizando
o lugar do existente, argumenta que néo interessam as condi¢des do novo emprego no futuro, e
sim o que ele pode fazer hoje com as condicfes que ja possui.

Concluimos aqui a discussao teorica sobre a Nova Retorica, destacando o pensamento de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) sobre a argumentacdo, suas concepc¢des e premissas
descritas no Tratado da Argumentacéo. Para compreender como a argumentacéo e desenvolvida
precisamos compreender as nogdes de acordo e técnicas argumentativas, por isso a necessidade
de discuti-las ao longo do trabalho. Na pesquisa serdo contempladas na andlise de textos
produzidos pelos alunos do 9° ano do ensino fundamental as categorias teses, valores e lugares

da argumentacao.
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3 A ARGUMENTACAO E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Neste terceiro capitulo, discutimos sobre o ensino de lingua portuguesa tendo como base
a argumentacéo, as concepc¢oes de linguagem, o papel dos géneros textuais no ensino de lingua
portuguesa, 0 processo de escrita e reescrita de textos no ensino fundamental. Para fundamentar
as discussoes, temos como base os estudos de Bakhtin (1997), A. Marcuschi (2008), Koch
(2007, 2011), Koch e Elias (2009), Travaglia (2009), Geraldi (1999), Nascimento (2015) e
Brasil (2018).

3.1 0 ENSINO DE LINGUA MATERNA E AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM

O ensino de lingua materna tem passado por algumas mudancas ao longo dos anos e
enfrentado desafios como os resultados insatisfatorios dos processos avaliativos, indicando um
baixo desempenho dos alunos nas habilidades de leitura e escrita no ensino fundamental.

Os documentos oficiais que regem o ensino, como os Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1998), recentemente substituidos pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018),
centralizam um ensino privilegiando a lingua como atuacdo social, numa perspectiva
interacionista, valorizando préticas de leitura, oralidade e escrita a partir dos géneros
discursivos.

Nesse sentido, o ensino de lingua portuguesa tem como objetivo o desenvolvimento de
competéncias comunicativas, compreendendo-as a partir do texto e sua intera¢do, como nos diz
a BNCC (Brasil, 2018, p. 65): “o texto ganha centralidade na definicdo dos contetdos,
habilidades e objetivos, considerando a partir de seu pertencimento a um género discursivo que
circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/ comunicagdo/uso da linguagem”. A
partir dessa concepgdo, cabe ao professor que leciona lingua portuguesa compreender
inicialmente a concepcdo de linguagem que norteia sua pratica pedagogica. Segundo Antunes
(2003, p. 40),

N&o pode haver uma prética eficiente sem fundamentacdo num corpo de principios
tedricos sélidos e objetivos. N&o tenho dulvidas: se nossa pratica de professores se
afasta do ideal é porque nos falta, entre outras condic¢Ges, um aprofundamento tedrico
acerca de como funciona o fenémeno de linguagem humana. O conhecimento teérico
disponivel a muitos professores, em geral, se limita ao conhecimento de regras
gramaticais apenas, como se tudo o que é uma lingua em funcionamento coubesse
dentro do que é uma gramatica. Teorias linguisticas do uso da prosddia, da
morfossintaxe, da semantica, da pragmatica, teorias do texto, concepgdes de leitura,
de escrita, concepgdes, enfim, acerca do uso interativo e funcional das linguas, é o que
pode embasar um trabalho verdadeiramente eficaz do professor de portugués.
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De acordo com o pensamento do autor, torna-se necessario para o ensino de lingua
portuguesa conhecer deferentes concepcdes de linguagem, refleti-las e adota-las na pratica
pedagdgica. Como sabemos, dentre as concepg¢des de linguagem, ha aquelas que defendem a
linguagem como expresséo do pensamento, outras definem a linguagem como instrumento de
comunicacdo, e por fim, os que afirmam que a linguagem é a forma de interac&o.

Nesse sentido, podemos dizer que, ao colocar em discussdo ou analise uma lingua, é
necessario compreender cada uma das teorias que historicamente a comp&em, suas definices,
pontos convergentes e divergentes entre si. Para Marcuschi e Dionisio (2007, p. 14),
“seguramente, todos concordamos que a lingua € um dos bens mais preciosos e mais
valorizados por todos os seres humanos em qualquer época, povo ou cultura”. A lingua € mais
do que um simples instrumento, é uma pratica social que produz e organiza as formas de vida,
acoes e conhecimentos.

Quando o professor analisa criticamente e reflete sobre sua lingua, constréi sentidos
para o ensino da leitura e consequentemente para o ensino da escrita. Como afirma Travaglia
(2009, p. 21), “0 modo como se concebe a natureza fundamental da lingua altera muito como
se estrutura o trabalho com a lingua em termos de ensino”.

As concepcOes de linguagem na perspectiva da interagcdo social necessitam de uma
reflexd@o por parte do professor. A figura apresenta os conceitos de linguagem:

Figura 3 — Concepcdes de linguagem

DN

Fonte: Elaboragdo prépria a partir de Geraldi (1999).

A concepgdo de linguagem como expressdo do pensamento estd presente no ensino de

lingua portuguesa. De acordo com essa concepcao, o aluno é levado a dominar a norma culta a
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partir de uma pratica que se preocupa em ensinar conceitos basicos e normativos da gramatica,
voltados para o dominio da metalinguagem.
Sendo assim, nessa concep¢do 0 ensino € pautado na gramatica normativa ou

tradicional. Como nos diz Travaglia (2009, p. 21),

Presume-se que ha regras a serem seguidas para a organizacdo logica do pensamento
e, consequentemente, da linguagem. Sdo elas que se constituem nas normas
gramaticais do falar e escrever “bem” que, em geral, aparecem consubstanciadas nos
chamados estudos linguisticos tradicionais que resultam no que se tem chamado de
gramatica normativa ou tradicional.

Nessa concepcdo de ensino prescritivo, o objetivo € mostrar como a linguagem
funciona, através de um professor visto como detentor do saber, dominando as regras da
gramatica, e o aluno como um ser passivo, apenas recebendo o saber sem interferir ou participar
do processo de aprendizagem.

A partir dos estudos da linguistica, essa perspectiva de ensino passou a ser questionada
e surgiu assim, o ensino da lingua pautado nas praticas discursivas, através dos textos,
considerando os diversos prop0sitos comunicativos.

A segunda concepcdo é aquela que tem a linguagem como instrumento de comunicacao,
sendo a lingua vista como um c6digo, um conjunto de signos combinados segundo regras e
transmitindo a mensagem através de um emissor a um receptor.

De acordo com essa concepc¢do, a lingua nasce da fala, sendo necesséario valorizar a
escrita e a oralidade. Ndo existe espaco para o interlocutor dialogar com o texto nessa
concepcdo, pois as interpretacdes ja estdo prontas ndo sé no livro didatico com uma atividade
ja concluida, em que o aluno apenas responde de acordo com as ideias do autor. Segundo Koch

(2002, p. 14), nessa concepgéo,

[...] o sujeito é (pré) determinado pelo sistema, o texto é visto como simples produto
da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este,
para tanto, o conhecimento do cédigo, ja que o texto, uma vez codificado, é totalmente
explicito, sendo que o papel do decodificador é essencialmente passivo.

Segundo o autor, ndo existe dialogo entre professor e aluno nessa concepcao de ensino.
O aluno é apresentado ao professor que adota uma metodologia pautada em repeticdes de
exercicios e sem questionamentos. Essa concep¢do de linguagem esteve muito presente na
pratica pedagogica dos professores na década de 1990 e ainda hoje se faz presente na escola.

Embora essa concepg¢do reconheca a lingua como um ato social, ela ndo considera o seu uso e
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nem os falantes e o contexto, apropriando-se apenas do seu funcionamento interno, a partir dos
estudos estruturalistas da linguagem.

A terceira concepg¢do considera a linguagem como interacdo, como bem diz Bakhtin
(2006, p. 127): “a lingua vive e evolui historicamente na comunicacao verbal concreta, ndo no
sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”.
Nesse sentido, o autor nos mostra que a lingua é viva, dinamica e se desenvolve pelo fenbmeno
de interacao social.

De acordo com essa concepcdo de linguagem, o ensino de lingua é produtivo, pois
desenvolve no aluno as habilidades de uso, adequadas aos diferentes contextos. Os sujeitos
passam a ser construtores sociais ativos do texto, que passa a ser visto como meio ou
instrumento de interacdo comunicativa. Sobre essa concepcao de linguagem como interacéo,
Cazarin (1995, p. 5-6) explica

A preocupacéo béasica é levar ao aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica de
sua lingua, mas, sobretudo, ao desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira
critica sobre 0 mundo que o cerca e, em especial, sobre a utilizagdo da lingua como
instrumento de interacdo social — isso é feito mediante a compreenséo, a analise, a
interpretagdo e a producéo de textos verbais.

Ademais, esta concepcédo de linguagem vai ao encontro do conceito de interacionismo
de linguagem apresentado por Koch (2011) e Bakhtin (2003), segundo o qual a linguagem é
vista como atividade que surge da interacdo comunicativa entre interlocutores num dado
contexto sécio-histdrico e ideologico.

Destarte, os estudos das teorias da linguagem e das suas concepg¢des contribuem para
ressignificar as préaticas pedagdgicas dos professores, ndo apenas daqueles que lecionam a
lingua portuguesa, mas de todos os docentes, pois, através do conhecimento e evolugdo das
concepgdes, podemos construir metodologias mais eficientes e relaciona-las com os diversos
contextos sociais dos alunos.

Concluimos que uma proposta de ensino de lingua eficiente deve priorizar a interagao
por meio de textos, sejam orais ou escritos, em diferentes contextos sociais. Nesse sentido,
Bakhtin (1997, p. 279) afirma:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizagdo da lingua. Néo é de surpreender que o carater e 0s modos
dessa utilizacdo sejam tdo variados como as prdprias esferas da atividade humana, o
que ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da lingua efetua-se
em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos
integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as
condicOes especificas e as finalidades de cada uma das esferas, ndo s6 por seu
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contelido (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos
da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais -, mas também, e sobretudo,
por sua construcdo composicional. [...] Qualquer enunciado considerado isoladamente
é, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso.

Desse modo, podemos compreender que a lingua é o elemento presente em todas as
formas de linguagem desenvolvida, variando de acordo com os seus falantes, suas formas e
condic@es sociais. Ela é um fato social e sua existéncia surge da necessidade da comunicacao
entre os individuos.

Destarte, fazendo relacdo das ideias do autor com o que diz a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento oficial que orienta o ensino atual, percebemos que existem
didlogos similares no tocante a concepc¢éo de linguagem e ao modo de compreender a lingua de

forma discursiva e interacionista. Segundo Brasil (2018, p. 67),

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientagdes
curriculares produzidos nas Ultimas décadas buscando atualiza-las em relagdo as
pesquisas recentes da area e as transformacgdes das préaticas de linguagem ocorridas
neste século [...]. Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
ja assumida em outros documentos, como Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
para os quais a linguagem ¢é “uma forma de a¢do interindividual orientada para uma
finalidade especifica: um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histdria.

Percebe-se que o documento assume uma concep¢do enunciativo-discursiva de
linguagem, dialogando e interagindo com o texto como unidade de trabalho. Como afirma
Geraldi (1999, p. 43), “mais do que possibilitar uma transmissdo de um lugar de interagao
humana”, o ensino de lingua deve ser visto como um lugar de interacdo, pois, através dela, o
sujeito que fala pratica acGes que ndo conseguiria praticar a ndo ser falando.

Sendo assim, o ensino de lingua que tenha como base essa concepcdo adota o trabalho
com a diversidade de textos em sala de aula. Estes se materializam em géneros discursivos,
como afirma Bakhtin (2010, p. 261), “tipos relativamente estaveis de enunciados”, refletindo,

portanto, as condicOes especificas, finalidades, estilo de linguagem e construgdo composicional.
3.2 OS GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
As concepcdes de linguagem adotadas atualmente no ensino da lingua portuguesa

trazem discussdes que propdem a necessidade de implementar novas estratégias didaticas.
Dentre essas estratégias, destacamos a inser¢ao dos géneros textuais como objeto de estudo.
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Desse modo, propomo-nos a discutir sobre 0s géneros textuais numa perspectiva
discursiva, a partir das teorias de Bakhtin (2003, 2010) e A. Marcuschi (2008). Como sabemos,
essa terminologia varia entre os autores, enquanto Bakhtin fala em géneros discursivos, A.
Marcuschi (2008) refere-se a géneros textuais.

Segundo Bakhtin (2010, p. 279), os géneros do discurso sdo tipos “relativamente
estaveis” de enunciados surgidos conforme diferentes necessidades dentro de esferas de
atividades comunicativas humanas. De acordo com o autor, cada esfera de atividade humana,
escolhe o género que se adéque a sua necessidade. Sendo assim, 0 uso e 0 emprego do género
implicam o dominio de uma forma, para atingir, por meio da linguagem, os objetivos que se
pretende alcancar.

De acordo com Bakhtin (2003), a lingua é colocada em pratica através dos enunciados,
ou seja, é materializada atraves dos géneros discursivos. Esses géneros sdo divididos em dois
grupos: primarios e secundarios.

Os géneros primarios sdo aqueles simples ou informais, usados em situacdes de
comunicacdo verbal espontanea, menos elaborados, como as conversas, 0s bilhetes, as receitas
culinarias e os dialogos espontaneos. Os géneros secundarios sdo aqueles complexos ou
formais, sdo textos que exigem uma elaboracdo prévia do assunto, estruturas, forma e padrées
estilisticos. Podemos exemplificar nesse grupo os artigos cientificos, as teses, as dissertacdes,
entre outros.

Tendo como base a concepcao bakhtiniana, Marcuschi (2008) afirma que o individuo
se comunica por meio dos géneros textuais nas diferentes situac@es de interacdo social. Tendo
em vista os diversos contextos de interacdo social, 0s géneros se manifestam em varios tipos,

fungdes, condicdes de produgdo, uso social e funcionamento. De acordo com o autor,

Os géneros sdo textos orais ou escritos materializados em situa¢des comunicativas
recorrentes, sdo textos que encontramos em nossa vida diaria com padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por sua composicdo, objetivos
enunciativos e estilo concretamente realizados por forcas histéricas, sociais,
institucionais e tecnoldgicas (Marcuschi, A., 2008, p. 155).

Segundo o autor, 0s géneros textuais assumem formas de composi¢do que sdo aceitas
socialmente em diversos contextos, sendo impossivel ndo se comunicar verbalmente através de
um género, em que a comunicagdo verbal humana é composta de textos materializados nos
diversos géneros textuais que circulam no cotidiano.

Decerto, os géneros materializados se inscrevem numa dada sociedade, num

determinado tempo e lugar para atender a perspectiva de um auditério. Para A. Marcuschi
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(2005, p. 24), existem aspectos semelhantes e distintos entre “texto” e “discurso”, “pode-se
dizer que texto é uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum
género textual”, e discurso “¢ aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma instancia
discursiva [...] o discurso se realiza nos textos”.

Assim, concluimos que texto e discurso, embora apresentem aspectos distintos, estdo
interligados: a concretude da acdo comunicativa é o texto, a ideologia que ele apresente é o
discurso. Para o autor, esse discurso esta presente nos diversos géneros como formas de acéo
social. Os géneros sdo, portanto, segundo A. Marcuschi (2008, p. 149), “uma categoria cultural,
um esquema cognitivo, uma forma de agdo social, uma estrutura textual, uma forma de
organizag¢do social e/ou uma agao retorica”.

Nesse sentido, qualquer situacdo comunicativa escrita ou oral tém os géneros textuais
como entidades socio-discursivas, pois é impossivel ndo se expressar através de textos que se
manifestam nas regras de funcionamento e controle da sociedade, materializando-se atraves das
acOes comunicativas. Os géneros expressam poder social e cognitivo, operando em certos
contextos como formas de legitimacéo discursiva.

Desse modo, o trabalho com os géneros textuais em lingua portuguesa permite explorar
varios aspectos da lingua como fendmenos culturais e histéricos, adequados as diversas
situacOes de comunicacéo da sociedade.

Sendo assim, no tocante ao ensino do texto, dos géneros e da lingua, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) relaciona-se com as teorias dos autores Bakhtin (1997) e A.
Marcuschi (2008), ao propor o texto como elemento fundamental do estudo de lingua

portuguesa. De acordo com o documento,

[...] o texto ganha centralidade na definicdo dos contetidos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em
diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagdo/uso da linguagem. Os
conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, produgdo e tratamento das linguagens
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas (Brasil,
2018, p. 67).

Diante do exposto, concluimos que, no documento oficial que rege o ensino atual, o
texto é assumido como unidade de ensino da lingua portuguesa, tendo o género textual como
instrumento de assimilacdo e aprendizagem.

A necessidade de explorar a linguagem como forma de interacdo entre os sujeitos fez os

géneros do discurso aparecerem nos documentos oficiais que regem a educacdo basica, da
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mesma forma que os tornaram parte essencial das propostas para o ensino da Lingua
Portuguesa.

Conforme o pensamento de Bakhtin (1997), toda vez que os falantes de uma lingua
interagem com outros através da linguagem verbal, proferem enunciados e esperam uma
resposta ao seu discurso. Quando o discurso é compreendido, existe um posicionamento
(concordancia, discordancia ou neutralidade). Enfim, a partir do discurso entre os sujeitos, a
lingua torna-se viva e o processo de comunicacao efetua-se de forma satisfatoria.

Por tudo isso, a escola carrega a missdo de acolher os diversos falantes de uma lingua,
explorar essa diversidade linguistica — principalmente nas aulas do componente curricular
Lingua Portuguesa — e oportunizar a interacdo desses individuos com os diversos géneros
discursivos.

De acordo com Barbosa (2002), entre as varias razfes para adotar 0s géneros do discurso
como objeto de ensino, é vital destacar que esses diversos tipos de textos permitem conhecer de
forma mais clara o contexto social no qual os discentes estdo inseridos. Além disso, essa
ferramenta permite que o aluno tenha parametros mais claros para compreender e produzir
textos, além de possibilitar ao docente, critérios mais praticos para intervir eficazmente no
processo de compreensdo e producgéo escrita de seus alunos.

Nessa perspectiva de compreensdo da linguagem pelo viés de um trabalho social e
histérico de interacdo até chegar a producdo de discursos, encontramos o real papel do professor
do ensino fundamental, especialmente aqueles que lecionam Lingua Portuguesa: desenvolver as
habilidades de leitura e escrita através dos diversos géneros textuais que circulam no meio social

do aluno.

3.3 A ESCRITA E REESCRITA DE TEXTOS NA PERSPECTIVA DISCURSIVA

A pratica de producéo textual escrita na escola passou muito tempo sendo negligenciada
e colocada em segundo plano na aprendizagem da lingua portuguesa. A atividade de escrever
um texto sempre foi vista pelo aluno como uma ardua tarefa, pois, na maioria das vezes, ele era
solicitado a escrever sobre assuntos distantes da sua realidade e sem nenhuma orientagdo. Nessa
perspectiva de escrita, tinhamos uma produgdo mecénica, em que o aluno ndo encontrava sentido
para o ato de escrever.

A grande mudanga ocorreu com a publicagédo dos Parametros Curriculares Nacionais

(PCN) no ano de 1997, quando a escola passou a conhecer os métodos sociointeracionistas, e a
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escrita passou a ser concebida como préatica social com o objetivo de formar escritores
competentes, numa pratica continuada de producédo de textos na sala de aula.

Desse modo, a escola comecou a priorizar a escrita como aprendizagem essencial,
acompanhada da leitura, pois o cidaddo que ndo sabe ler e ndo sabe escrever textos, esta
condenado ao fracasso escolar e, consequentemente, a exclusao social. Sendo assim, comegou a
surgiu o professor com uma nova metodologia, apresentando ao aluno grande variedade de
textos, criando situacdes de producdo e dando sentido a escrita do aluno.

Essa mudanca de concep¢do em torno da escrita também foi adotada na Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), reforcando que a escrita tem um importante papel na nossa
vida social, inserida em diversas situacOes, tais como: escrita de uma carta, um e-mail, uma
resenha, uma mensagem de WhatsApp ou até mesmo um simples bilhete. Escrever é uma
habilidade necessaria, independente do contexto social e politico no qual vivemos.

As constantes rotulacdes sobre o ato de escrever acabaram dificultando a propagacéo da
escrita, pois durante muito tempo ela foi vista como uma inspiracdo ou dom, poucas pessoas
desenvolviam a habilidade de escrever. Segundo Koch (2017), escrever é uma atividade passivel
de aprendizagem, exige conhecimento linguistico, porém, ndo significa apenas dominar regras
gramaticais, pois inimeras pessoas conhecem as regras perfeitamente, ou seja, dominam o0s
aspectos gramaticais, mas na hora de escrever, deixam lacunas nos aspectos relacionados a
coesdo e coeréncia, entre outros.

De acordo com Antunes (2005), a escrita € uma atividade de interacdo, de constantes idas
e vindas e passivel de reformulacdes, pois escrever um determinado género, perpassa outros
géneros e exige de quem esta escrevendo, objetivos definidos, como saber para quem esta
escrevendo e qual o proposito do texto.

Nesse sentido, A. Marcuschi (2008, p. 79) nos diz: “um dos problemas constantes nas
redacOes escolares é precisamente este: ndo se define com precisdo a quem o aluno se dirige”.
Ele ndo compreende a proposta, ndo tem definido a quem se dirigir (o auditério) e assim,
apresenta dificuldades em operar com a linguagem e escrever seu texto.

Passareli (2012) nos mostra uma etapa de grande relevancia na hora da escrita de um
texto, € a etapa de organizacgdo das ideias. Segundo o autor, essa etapa deve ocorrer de forma
criteriosa, pois é a partir do que foi escolhido que se confeccionara o texto, isto significa dizer
que se a organizacdo for falha, seu produto real também sera. Perguntas simples, podem ter um
efeito positivo ao escrever um texto, tais como: Qual a melhor linguagem a ser empregada nesse

texto? Onde o texto ira circular? Qual a melhor forma de escrever isto? Podemos ver que s6 0
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ato de fazer esses questionamentos j& demonstra maturidade. Quando essas reflexfes sdo
organizadas no plano da mente, a producéo textual passa a ter um estilo proprio.

Essa primeira etapa denominada de planejamento, ainda é pouco utilizada pelos alunos
no momento de escrever seu texto. Na maioria das vezes, os alunos nao refletem sobre o que
irdo escrever e ndo organizam suas ideias, ficando angustiados diante da folha de produgéo de
texto. Desse modo, torna-se necessario um trabalho de planejamento por parte do professor,
orientando e mostrando ao aluno a importancia dessa etapa na hora da escrita do texto.

Segundo Koch (2017), a escrita ndo deve ser encarada como algo mecéanico, e sim,
concebida como uma atividade dindmica. Ela deve ser percebida como uma atividade constituida
tanto por aquele que esta escrevendo, como aquele para quem se escreve. Nesse sentido, o autor

apresenta algumas estratégias para utilizar na escrita:

[...] a utilizacdo de conhecimento sobre os comportamentos da situagdo comunicativa
[...]; selecho, organizagdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a
continuidade do tema e de sua progressdo; “balanceamento” entre informacdes
explicitas e implicitas; entre informag¢des “novas” e “dadas”, levando em conta o
compartilhamento de informacdes com o leitor e 0 objeto da escrita e revisao da escrita
ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo da produgdo e pela interacdo que o
escritor pretende estabelecer com o leitor (Koch; Elias, 2009, p. 34).

Ademais, as estratégias apresentadas pelo autor s6 reforcam a ideia da escrita como
atividade processual, planejada por quem tem algo a dizer para outro com um propdsito definido,
fazendo uso da linguagem que melhor se adequa a situagcdo de comunicacdo pretendida. Esse
pensamento da linguagem como processo “entre sujeitos que usam a lingua em suas variedades”
(Passarelli, 2012, p. 120) mostra o quanto ela € uma atividade constitutiva historica e social,
produzida por sujeitos que interagem na maioria das vezes por textos.

A segunda etapa do processo de escrita é a escrita propriamente dita do texto, ou seja, €
0 momento de escrever o que foi planejado, tendo atencdo e cuidado com as escolhas lexicais e
a estrutura textual. Como afirma Passarelli (2012, p. 159), “¢ a conversdo em lingua escrita das
ideias organizadas segundo o que foi aventado no planejamento”.

Desse modo, a etapa também exige um bom planejamento por parte do professor, pois
embora a etapa inicial tenha sido bem desenvolvida, o aluno pode sentir dificuldade em
introduzir o assunto e iniciar seu texto. E um momento que requer dedicacdo de quem esta
escrevendo, pois nessa fase, sdo desenvolvidos os elementos primordiais dos textos
argumentativos: introducédo, desenvolvimento e concluséo.

A terceira etapa € a revisao e reescrita do texto, momento de analisar o que foi escrito na

etapa anterior, e a partir disso, orientar 0s alunos para serem autocorretores do seu texto. Essa
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etapa exige uma analise estrutural do texto, verificando aspectos relacionados ndo apenas a
coeréncia, progressao das ideias, mas também, ortografia, pontuacao e divisdo dos paragrafos.
E uma etapa que faz parte de um processo amplo e complexo, exigindo conhecimentos da
linguagem, suas normas gramaticais, funcdo comunicativa e estrutura composicional do género
escrito.

A etapa de reescrita do texto &, atualmente, um grande desafio enfrentado pelos
professores nas aulas de producdo escrita. Embora a grande maioria dos profissionais que
lecionam lingua portuguesa, tenham conhecimentos e tentem mostrar a importancia da reescrita,
a maioria dos alunos rejeitam essa etapa e muitas vezes se recusam a fazé-la como deve ser.
Mesmo o professor dando todas as instru¢des, mostrando 0s aspectos positivos e sugerindo
alteracdes, alguns alunos ainda reescrevem os textos cometendo as mesmas falhas do texto
inicial.

Sobre a importancia da reescrita, Leite (2012) afirma que através da pratica de reescrita,
o aluno conquista habilidades e dominio da escrita. Ele também orienta que a reescrita pode ser
realizada de véarias maneiras: individualmente, em duplas, grupos maiores ou até envolver todo
o coletivo da classe.

Desse modo, as etapas de reescrita apresentadas, orientam um ensino de producéo textual
de maneira contextualizada, exigindo além do conhecimento cognitivo, dominio do género, da
estrutura, dominio dos elementos linguisticos, entre outros aspectos. E preciso compreender a

escrita como uma prética social, ndo apenas como um ato mecanico, destituido de sentido.

3.4 O GENERO ARGUMENTATIVO CARTA ABERTA

O género carta é considerado um importante meio de comunicagéo escrita e ao longo do
tempo foi se desmembrando-se em varios outros subgéneros para acompanhar o
desenvolvimento sociocultural e as necessidades comunicativas dos grupos sociais. Nesse
sentido, temos diferentes tipos de cartas: carta pessoal, carta do leitor, carta de reclamacao, carta-
convite, carta-proposta, carta aberta, entre outras. Nesta pesquisa, temos a constitui¢cdo do corpus
a partir da escrita de cartas abertas, por isso, teremos um enfoque tedrico voltado para este
género.

A carta aberta € um género textual argumentativo na qual o emissor defende um ponto
de vista ou pretende mobilizar os interlocutores a aderirem a uma ideia ou agir mediante um
interesse coletivo. Nesse sentido, a carta aberta tem a finalidade também de denunciar problemas

com o objetivo de buscar solugdes.
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Utilizando-se do tom persuasivo, 0 emissor da carta aberta denuncia um problema e
apresenta solucdes, tendo como propoésito sensibilizar o interlocutor que pode ser uma
autoridade, empresa ou comunidade. Como podemos perceber, diferente da carta pessoal que
possui interlocutores conhecidos, a carta aberta destina-se a pessoas publicas (presidentes,
secretarios de governo, lideres comunitarios) ou comunidades, estudantes, funcionérios, entre

outros. De acordo com Brito (2015, p. 53),

De um modo geral, a carta aberta tem a finalidade discursiva de publicitar
informacdes, denunciar problemas, seja de um individuo, seja de um
grupo/comunidade, com o objetivo de buscar solucfes para eles. N&o é raro que 0
autor da carta aberta, além de denunciar o problema, também apresente uma solugéo.
Para tanto, utiliza-se de um tom persuasivo, com vista a sensibilizar seu interlocutor
que, neste caso, pode ser uma autoridade, uma empresa, uma comunidade.

Desse modo, podemos compreender que a carta aberta surge a partir de um problema
social de um grupo, sendo assim, assinada por todos e pode circular em diferentes suportes, como
jornal impresso, televisdo, radio e atualmente com muita frequéncia, devido o advento da era
digital, tem sido um género muito presente nas redes sociais, sites e blogs.

Quanto a estrutura, é composta por um titulo, geralmente informando a quem se destina,
data, introducéo, desenvolvimento, conclusdo, despedida e assinatura. Vejamos a estrutura da

carta aberta:
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Figura 4 — Estrutura da carta aberta

‘\ CARTA ABERTA === 1i1v10

A EEEP MARIA CELIA PINHEIRO FALCAO

Pereiro, 06 de dezembro de 2022, M=l DATA

Prezados senhores, * SAL’DACAO

Ao cumprimenté-los, gostaria de renovar meus mais sinceros votos de estima e respeito

por esta conceituada instituigdo escolar.

A razdo dessa carta aberta tem a ver com o edital de selegdo para as matriculas 2023,

edital esse langado no mesmo dia em que inicia a contagem do prazo para as inscrigoes

(05/12) e que, aparentemente, ndo concede um prazo de caréncia que legalmente é ]NTRQDL’C[\()
concedida em vdrias instdncias legais, e que estabelece o dia 14/12 como o Gltimo dia
para inscrigdes.

Permitam chamar atencdo para o periodo em epigrafe, uma vez que surpreende todas as
unidades escolares que possuem turmas de 9° anos e abre margem para um primeiro
questionamento: se o calendario letivo é comum as escolas municipais e estaduais no
municipio de Pereiro (com minimas divergéncias) e suas datas de encerramento sdo de
amplo conhecimento de todos, por que ndo agendar o periodo de inscrigdes de forma
que coincida com esse fechamento?

Ressalte-se que aqui estou me referindo a uma diferenga de apenas 6 (seis) dias, que com
certeza ndo trariam nenhuma altera¢do sensivel para a organizagdo desta magnifica
instituicdo, mas que no caso da escola em que trabalho gerara profundos transtornos, DESENVOLVIMENTO
uma vez que estavamos trabalhando de forma programada para entregar os histéricos R

(com todas as notas, inclusive do 4° bimestre) ja nos dias 22 e 23/12, imediatamente na
data de encerramento do ano letivo.

£ importante destacar que as avaliagdes dos alunos dos 9° anos foram antecipadas para
que a nossa unidade escolar tivesse condigdo de concluir essa documentagdo em tempo
recorde, ou seja, imediatamente no dia do encerramento do ano letivo.

Outro ponto que estd gerando uma profunda frustragdo aos alunos que estdo cursando é
o fato de saberem que jd entrardo em desvantagem na referida selegdo, uma vez que
historicamente as notas do 4° bimestre estao acima da média, nota essa que os alunos
ndo poderdo contar na apuragdo dos seus resultados, por conta de uma diferenga de
apenas 6 (seis) dias.

Enfim, sdo apenas alguns pontos que apresento para fazer, em nome de pais e alunos,
um respeitoso apelo aos distintos senhores que fazem essa honrosa instituicdo que, .
assim como em todos 0s anos anteriores e como permite a Portaria de Matricula (Seduc), == CONCLUSAO
o edital de selegdo seja ajustado aos periodos correspondentes ao calenddério letivo,
compartilhado pela instituigdes escolares em nosso municipio. =
Nestes termos assinam a presente carta aberta... q DESPEDIDA

Prof.Me.Jobenemar Carvalho dos Santos

Diretor da EEF Francisca Nogueira de Sousa q ASSINATURA
Fonte: Elaboragdo propria.

Geralmente o problema da carta aberta é apresentado logo no parégrafo de introducéo,
na qual situa-se o leitor quanto ao contexto que motivou a escrita da carta. No desenvolvimento,
sdo apresentados 0s argumentos que sustentam a opinido do emissor, a fim de convencer a
grande audiéncia que tera acesso ao texto a apoiar as reivindica¢fes. Em seguida, no paragrafo
de conclusdo, podemos trazer recomendacfes ou exigéncias a serem realizadas no intuito de
resolver o problema apresentado. Apds a conclusédo, temos a despedida que é um elemento de
formalidade, geralmente representado por expressdes como ‘“‘cordialmente”, “sem mais” ou
“atenciosamente”. L0go abaixo, a assinatura da carta identificada pela pessoa ou grupo que a
redigiu. Para finalizar, o remetente identifica o local onde a carta foi redigida e a data em que
foi produzida.

A linguagem utilizada é a padrdo ou formal, ja que o interlocutor ndo possui intimidade com o
emissor, precisando assim, de uma formalidade no modo de transmitir a sua mensagem. Como

vimos, a carta aberta é publica, sendo um instrumento muito utilizado em veiculos de
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comunicagdo e midias sociais, logo, a linguagem utilizada é a norma-padréo da lingua, mais

adequada para esse fim.
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4 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Apresentamos no quarto capitulo, um panorama geral do processo investigativo adotado
na pesquisa, descrevendo o percurso metodoldgico e o tratamento dos dados obtidos no corpus.
Neste espacgo, 0 objetivo consiste em elencar as especificidades da pesquisa, 0s procedimentos
de investigacdo, as etapas de execucdo e 0s processos adotados na constituicdo e analise do
corpus. O capitulo estd organizado em trés secdes, a saber: i) caracterizacdo da pesquisa em
termos de natureza, tipo e método; ii) exposicdo da proposta de intervencao, destacando a escola
e 0s sujeitos envolvidos, dos objetivos da analise do corpus, das etapas da intervencdo, da
constituicdo e delimitacdo do objeto de analise e dos procedimentos que serdo utilizados na
analise dos dados, em cinco tdpicos, respectivamente; e iii) apresentacdo dos impactos da

proposta de intervencao e suas contribuices.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O caminho percorrido por um pesquisador é extenso, envolve inUmeras etapas e exige
metas a serem alcancadas ao longo da pesquisa. Como diz Gil (2002), a pesquisa é um
procedimento racional e sistematico e objetiva proporcionar respostas aos problemas
apresentados.

Segundo Thiollent (2011), a metodologia lida com a avaliacdo de técnicas de pesquisa
e a geracao ou experimentacdo de novos métodos que se remetem aos meios efetivos de captar
e processar informacOes e resolver diversas categorias de problemas tedricos e préaticas de
investigacdo. Decerto, a metodologia é parte relevante da pesquisa, pois indica o caminho
percorrido pelo pesquisador, os métodos utilizados e, por fim, a conducéo de todo o processo
de investigacdo até chegar a concluséo.

Em termos teoricos, a pesquisa pretende discutir conceitos da argumentacéo e analisar
a escrita e reescrita de textos do género carta aberta sob a luz da teoria da argumentagédo de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014).

Nesse sentido, a filiagdo tedrica da pesquisa pertence a Nova Retdrica, especificamente
as teorias de embasamento a pratica em sala de aula no que concerne ao ensino de producéo
textual e analise dos textos dos alunos.

A proposta de intervencdo da pesquisa baseia-se no modelo de Sequéncia Didéatica
proposta pelos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com o objetivo de analisar, através
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da escrita e reescrita de textos, a constru¢do dos argumentos, as teses, valores e lugares da
argumentagao.

Em relacdo a natureza, este trabalho constitui uma investigacdo de cunho qualitativo e
documental, tendo como propdsitos descrever e compreender os fendbmenos estudados,
considerando o contexto existente entre a realidade que se apresenta e a acdo dos sujeitos
pesquisados. Desse modo, ao analisar os textos escritos pelos alunos, documenta-se as
producdes que serdo, posteriormente, investigadas para compor o objeto de estudo da pesquisa
numa abordagem qualitativa.

Podemos afirmar que se trata também de uma pesquisa-a¢do, pois foi realizada uma
intervencdo didatica em sala de aula envolvendo pesquisador (professor) e pesquisados (alunos).
Segundo Thiollent (2011, p. 47), a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com funcédo
politica, associada a uma acao ou a resolucdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores
e 0s participantes representativos da situacdo estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo, em que as pessoas implicadas possuem algo a “dizer” ou “fazer”, além da
preocupacdo de que o conhecimento gerado ndo seja de uso exclusivo do grupo investigado.

A escolha pela pesquisa qualitativa justifica-se pelo fato de constatar obtencdes de
resultados que afetam significativamente a realidade investigada. Segundo Ludke e André
(1986), as abordagens qualitativas de pesquisas em educacdo sdo mais apropriadas, pois se
preocupam ndo sé com o desvelamento do problema, como também com possibilidades de
solucdes para este. Além disso, refletem a posicao do pesquisador diante do objeto investigado,
demandando competéncias teoricas para avaliar a situacdo, investiga-la e interpreta-la,
apresentando dados concretos e interpretando-os descritiva e subjetivamente, sempre a luz do
referencial tedrico.

Segundo Moreira (2002), a pesquisa qualitativa é aquela que tem foco na interpretacao
e subjetividade, pois a perspectiva observada é a do participante. Nesse tipo de pesquisa, é
necessario flexibilidade na condugéo, uma vez que seu caminho ndo pode ser definido a priori,
0 foco deve ser sempre no processo e ndo no resultado.

Na pesquisa qualitativa € necessdrio preocupacdo com 0 contexto, pois o
comportamento e a situacdo formam a experiéncia. Desse modo, torna-se essencial ter
conhecimento do impacto do processo de pesquisa sobre a situacdo, considerando que a
presenca do pesquisador influencia a situacdo. Assim, a pesquisa qualitativa ndo se preocupa
com representacBes numéricas, mas procura compreender com profundidade as questbes

especificas do grupo social.



60

Nesse viés, a pesquisa esta contextualizada nas ciéncias humanas e sociais, pois envolve
sujeitos sociais concretos, alunos do 9° ano do ensino fundamental, produtores de cartas abertas
que de acordo com o contexto de escrita interagem com seus interlocutores (auditorio) buscando
convencé-los da sua tese defendida ao longo do texto argumentativo.

A pesquisa qualitativa, como diz Denzin e Licoln (2006), consiste numa atividade de
observar o mundo e, a0 mesmo tempo em que interpreta e o assimila. As agdes dos sujeitos déo
ao mundo significacBes e visibilidade, transformando-o através de suas praticas. Segundo
Denzin e Lincoln (2006, p. 17),

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de
matérias empiricas — estudo de caso; experiéncia pessoal; instrospeccao; historia de
vida; entrevista; artefatos; textos e produgdo culturais; textos observacionais,
histéricos, interativos e visuais [...]. Entende-se, contudo, que cada prética garante
uma visibilidade diferente do mundo.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa € pertinente aos interesses da nossa pesquisa, uma
vez que se prop0e a interpretar os significados existentes no ambiente de investigagdo, usando
técnicas que permite coletar dados e analisa-los.

Com efeito, a pesquisa &, ainda, de carater descritivo-interpretativo, pois a constituicao
de coleta do corpus ocorre através da andlise dos discursos argumentativos produzidos por
alunos do ensino fundamental. Os textos, portanto, sdo analisados de acordo com as teorias
estudadas e com critérios definidos, tais como: (i) participacdo nas oficinas ministradas na
turma pelo professor-pesquisador; (ii) respeito as caracteristicas estruturais do género carta
aberta; e (iii) textos que tenham participado dos processos de escrita e reescrita.

Ademais, a pesquisa fez uso do método indutivo, pois, ao analisar os textos escritos,
tracamos objetivos e, para tanto, interpretamos as cartas abertas, identificando as teses e
descrevendo os valores e 0s lugares da argumentacdo. Nesse sentido, 0 ponto de partida consiste
na analise do corpus, de modo a, em seguida, chegarmos a determinadas explicacdes a respeito
de como a argumentacdo € presente nas cartas abertas e de que forma tais textos estdo
estruturados do ponto de vista das categorias da argumentagéo no discurso enquanto elementos
gue constituem a analise.

Por fim, em relagdo aos resultados alcangados na pesquisa, podemos dizer que a a¢éo é
baseada na compreenséo alcangada por meio da analise do corpus. Podemos concluir, portanto,
que os principais objetivos da pesquisa sdo proporcionar novas informacdes, gerar e produzir

conhecimentos que tragam melhoria aos aspectos pesquisados.
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4.2 APROPOSTA DE INTERVENCAO

A presente pesquisa, que tem a argumentacdo como eixo central, justifica-se em
decorréncia de consistir numa atividade relevante para a escolarizacdo do aluno e por ser uma
atividade social que o estudante utilizard em todas as esferas da sociedade, j& que a defesa de
pontos de vista é fundamental para a construgdo da autonomia critica de cada individuo.

Nesse sentido, os dados coletados sé@o resultados de uma Sequéncia Didatica adaptada
conforme modelo dos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com oficinas planejadas,
priorizando o trabalho com a argumentacdo em produgdes textuais do género carta aberta,
ocasido oportuna para o conhecimento interpessoal entre os pesquisadores, mediante promocéo
do encontro direto entre as partes, de modo a existir a apreensdo de uma série de elementos de
identificacdo e a construcdo do potencial dos pesquisados.

A escolha pela realizacdo de uma Sequéncia Didatica como proposta de intervencdo
desta pesquisa justifica-se pelo fato de ser uma estratégia de ensino capaz de dinamizar a
aprendizagem, possibilitando a troca de relacBes, funcGes e papéis entre educadores e
educandos. Quando aluno assume o papel de orador, seu discurso ganha voz, passa a ter a
funcdo de convencer e persuadir o auditério com seus argumentos em defesa de uma ideia.
Ademais, com os mddulos aplicados as aulas de Lingua Portuguesa, propicia-se a estimulacdo
de saberes, bem como a criacéo e recriacdo de situacGes que proporcionem a relagao do sujeito
pesquisado com o objeto de estudo em questao.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a sequéncia didatica € um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito. Isso porque os textos que produzimos, sejam orais ou escritos, diferenciam-se uns
dos outros devido as condi¢des diferentes de producao de cada um deles. A sequéncia didatica
proposta pelos autores tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a aprimorar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar adequadamente numa dada situagédo
de comunicagéo.

E de fundamental importancia ao aluno compreender que, num dado contexto,
adaptamo-nos a situacdo de comunicagdo. Ou seja, ndo escrevemos da mesma maneira que
falamos quando redigimos uma carta de solicitacdo ou um conto; ndo falamos da mesma
maneira que conversamos a mesa com amigos quando fazemos uma exposicéo diante de uma
classe. Logo, os textos escritos ou orais que produzimos podem diferenciar-se uns dos outros

ou apresentar certas regularidades, o que chamamaos de géneros de texto.
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Nesse sentido, cabe a escola trabalhar ndo apenas com a leitura dos diversos géneros
textuais, mas também com a sua escrita. A sequéncia didatica serve, portanto, como instrumento
capaz de dar aos alunos acesso as praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.
Contudo, sabemos que produzir textos escritos € um processo complexo, com varios niveis de
escrita que funcionam, simultaneamente, na mente do sujeito, que se depara com problemas
especificos de cada género e deve, ao final, ser capaz de resolvé-los.

O modelo de sequéncia didatica apresentado pelos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), tem como objetivo auxiliar o aluno no dominio de determinado género textual,
permitindo a comunicacdo tanto oral quanto escrita, de maneira mais eficiente, numa

determinada situacdo comunicativa. Essa sequéncia esté representada na figura a seguir:

Figura 5 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentacio da Produgiio Produgio final
situag do Inicial

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97).

A sequéncia didatica apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) é constituida
pelas seguintes etapas: apresentacdo da situacdo, producéo inicial, modulos e producao final.
Na etapa de apresentacdo da situacdo, o professor expde aos alunos o projeto de comunicagédo
a ser realizado, momento em que os alunos conhecem o género em questdo, a forma que
assumira o texto produzido, a quem se dirige e os participantes do processo de producao.

A etapa seguinte diz respeito a uma producdo inicial do género exposto na etapa anterior,
momento em que o aluno tenta elaborar a primeira versdo do texto, conforme seus
conhecimentos. Essa producéo inicial serve como mecanismo de anélise para o professor, pois
serdo detectadas as dificuldades que o aluno apresenta na escrita daquele género.

A proxima etapa a ser desenvolvida remete-se aos modulos que o professor deve
trabalhar, aos problemas que apareceram na primeira producgéo, dando aos alunos instrumentos
necessarios para superar as dificuldades encontradas. Como afirmam Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), a atividade de produzir um texto escrito ou oral é, de certa maneira,
decomposta para abordar um a um e separadamente seus diversos elementos.

Por fim, na ultima etapa do trabalho, producdo final, da-se ao aluno a possibilidade de

pdr em prética as nogdes e instrumentos elaborados separadamente nos modulos. Essa producdo



63

permite, ainda, ao professor, realizar uma avaliagdo somativa, verificando o desempenho de
todas as etapas desenvolvidas pelo aluno ao longo do percurso de producéo textual.

A etapa dos modulos da Sequéncia Didatica da pesquisa realizou-se em oficinas
pedagdgicas e justifica-se pelo fato de ser uma estratégia de ensino capaz de dinamizar a
aprendizagem, possibilitando a troca de relagdes, funcdes e papéis entre educadores e
educandos. Ademais, com as oficinas, possibilitamos a estimulacdo de saberes, bem como a
criacdo e recriacdo de situacOes que propiciam a relacéo do sujeito pesquisado com o objeto de

estudo em questdo. A esse respeito, de acordo com Anastasiou e Alves (2004, p. 95),

A oficina se caracteriza como uma estratégia do fazer pedagdgico onde o espaco de
construcio e reconstrucdo do conhecimento sdo as principais énfases. E lugar de
pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela forma horizontal na qual
a relacdo humana se da. Pode-se lancar méo de musicas, textos, observacdes diretas,
videos, pesquisas de campo, experiéncias praticas, enfim vivenciar ideias,
sentimentos, experiéncias, num movimento de reconstrugdo individual e coletiva.

Decerto, com a realizagdo das oficinas na turma pesquisada, poderemos instaurar uma
prética pedagogica reflexiva e critica da escrita dos alunos. Como postula Antunes (2011), as
oficinas pedagdgicas implicam que o acesso ao conhecimento seja construido através da
instauracdo de metodologias que instiguem: a participacdo, o interesse, a autonomia, a
criatividade, o desejo em conhecer e o prazer de aprender.

Nessa perspectiva, realizamos seis oficinas com a turma do 9° ano “D”, dado o intuito
de colher materiais para andlise e constituicdo do corpus da pesquisa. Vejamos, a seguir, um

organograma da proposta de intervencgao:
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Figura 6 — Oficinas da sequéncia didatica

Fonte: Elaboragéo propria (2004).

4.3 A ESCOLA E OS SUJEITOS ENVOLVIDOS

A instituicdo de ensino l6cus da realizacdo das atividades da proposta de intervencéao é
a Escola de Ensino Fundamental Maria das Gracas Nogueira, localizada no Sitio Lagoa Nova,
municipio de Pereiro, estado do Ceara, Brasil.

O corpo discente da escola é constituido por alunos da zona rural do referido municipio
que, por fazer fronteira com outro estado, apresenta um nudmero significativo de alunos
pertencentes a0 municipio de Sdo Miguel, estado do Rio Grande do Norte: 601 alunos
matriculados no Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano. Logo, a segunda maior escola do
municipio em termos de matriculas, com distribuicdo em dois turnos: matutino, com 312 alunos,
e vespertino, com 289 alunos.

A referida escola conta com a seguinte estrutura fisica: 12 salas de aula climatizadas, 01
sala de professores, 01 sala de secretaria escolar, 01 sala de coordenagéo, 01 sala de direcéo, 01
cantina, 01 refeitério, 03 banheiros, 01 sala de computacdo, 01 biblioteca, 01 quadra de
esportes. Além das salas mencionadas, a escola conta com um patio coberto no centro, local
utilizado para pequenos eventos, com rampa de acessibilidade na entrada.

Decerto, trata-se de escola que vem crescendo ao longo dos anos, tanto em relagéo ao
numero de alunos quanto nos resultados das avaliagdes externas de aprendizagem dos discentes,
por exemplo: o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara (SPAECE), a

nivel de estado; e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), a nivel nacional. Com
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base nos resultados satisfatorios da aprendizagem dos alunos, a escola conseguiu atingir o
indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) do municipio nos anos finais do ensino
fundamental de 6,5.

Os participantes da pesquisa sdo os alunos da turma do 9° ano da referida instituigéo,
especificamente 28 alunos matriculados na turma, com a faixa etéria entre 12 e 13 anos de
idade; colaboradores diretos da pesquisa, por meio da realizacdo de oficinas praticas, os alunos
serdo orientados a escrever e reescrever textos que, em seguida, constituirdo o corpus da
referida pesquisa. Todos os alunos da turma participam das oficinas, porém, somente 5 alunos
da turma terdo seus textos analisados na versao inicial e final.

A turma pesquisada apresenta um bom nivel de leitura e escrita: a maioria sdo leitores
fluentes, apenas 01 aluno apresenta atendimento especializado este laudado e avaliado de
maneira diferente, conforme suas especificidades. Logo, o referido aluno ndo domina as
habilidades necessarias a producéo escrita, isto €, ndo consta dados seus na pesquisa. Na
sequéncia didatica, sua avaliacdo deu-se pela participacdo oral nas atividades dos mddulos.
Embora a pesquisa trabalhe com analise da escrita de textos de alunos serd preservada a

identidade dos oradores.

4.4 0S OBJETIVOS DA PROPOSTA DE INTERVENCAO E DA ANALISE DO CORPUS

No contexto atual, o ensino voltado ao aprimoramento da competéncia comunicativa
dos alunos nas diversas situacdes de interacdo social € o elemento principal a ser desenvolvido
na educacdo béasica. A pratica pedag6gica de sala de aula, as leituras e discussdes relacionadas
ao ensino, sobretudo durante as disciplinas do PROFLETRAS, e as experiéncias enquanto
professor na educagdo basica proporcionaram a reflexdo e a busca pela contribuicdo no
enfrentamento de algumas questdes ligadas a construcdo da escrita argumentativa de alunos do
9° ano do ensino fundamental.

Nesse viés, o trabalho com a producéo de textos no ensino da argumentacdo é uma
ferramenta importante na formacdo de um cidad&o capaz de utilizar o discurso argumentativo,
posicionando-se nas diversas situagdes do cotidiano e, por fim, desencadeando um pensar
critico nas varias esferas da sociedade.

Decerto, partindo do pressuposto que a argumentacdo precisa ser, desde cedo,
desenvolvida nos discentes e que estes fazem uso do discurso argumentativo oral nas praticas

cotidianas, torna-se necessario ajuda-los a organizar adequadamente seus discursos na escrita.
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4.5 DESCRICAO DAS ETAPAS DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Na proposta de intervencdo, adotamos a realizacdo da sequéncia didatica como
instrumento de pesquisa e coleta do corpus analisados posteriormente. Para atender aos
objetivos da pesquisa, realizamos 4 oficinas sobre o género carta aberta, suas habilidades de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular e as categorias que seriam analisadas de acordo
com a Nova Retorica; e 2 oficinas de producéo escrita, um voltado a escrita inicial do género e
outro a reescrita, contabilizando, pois, um total de 6 oficinas, com carga horaria de 2
horas/aulas, de acordo com o calendério das aulas de Lingua Portuguesa na turma.

Ap0s a apresentacdo da caracterizacdo da pesquisa, seus conceitos, suas finalidades e da
estrutura da sequéncia didatica, apresentamos neste subtopico o detalhamento das oficinas
aplicadas na sequéncia didatica da turma do 9° ano, em uma escola da rede municipal de ensino

do municipio de Pereiro, Ceara.

4.5.1 Apresentacao inicial da sequéncia didatica

Com a sequéncia didatica planejada, o primeiro passo a ser executado antes de inicia-la
foi a apresentacdo ao publico envolvido. Em um momento organizado junto & gestdo da escola,
chamamos os pais e responsaveis pelos alunos da turma do 9° ano para uma reunido. Na ocasido,
estavam presentes alunos, nacleo gestor, professores e demais funcionarios. O momento teve
inicio com a fala do diretor da instituicdo, Flaudismar Silveira da Silva, que saudou a todos e
destacou o objetivo da reunido. Dando continuidade, apresentei-me e expliquei passo a passo
do trabalho a ser desenvolvido na turma. Para facilitar a compreensdo, confeccionei um folder
com a apresentacao da pesquisa, seus objetivos, metodologia, periodo e resultados esperados.

Durante 0 momento, destaquei a importancia do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) e da pesquisa como instrumento norteador das praticas desenvolvidas no
ensino da lingua portuguesa, com vistas a uma educacgéo de qualidade. Isto posto, alguns pais
presentes reforcaram o compromisso junto & escola, destacando o trabalho que vem sendo
realizado pelos docentes na referida instituicdo de ensino. Ap6s esse momento inicial, os pais
foram liberados e deu-se inicio a discussdo com os alunos sobre os géneros discursivos e a

construcdo da argumentacao no discurso.
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4.5.2 Oficina |

A primeira oficina foi iniciada retomando o encontro anterior, como forma de verificar
a compreenséo dos alunos sobre a sequéncia didatica apresentada. Logo em seguida, cada aluno
recebeu o texto Argumentar, convencer e persuadir (Abreu, 2009), com solicitagédo de leitura

individual.

Quadro 3 — Texto inicial da oficina |
ARGUMENTAR, CONVENCER E PERSUADIR

ARGUMENTAR ¢é a arte de convencer e persuadir. CONVENCER ¢é saber gerenciar
informacdo, é falar a razdo do outro, demonstrando, provando. Etimologicamente, significa VENCER
JUNTO COM O OUTRO (com + vencer) e ndo CONTRA o outro. PERSUADIR é saber gerenciar
relacdo, ¢ falar a emocgao do outro. A origem dessa palavra esta ligada a preposicao PER, “por meio de”,
e a SUADA, deusa romana da persuasao. Significava “fazer algo por meio do auxilio divino”. Mas em
gque CONVENCER se diferencia de PERSUADIR? Convencer é construir algo no campo das ideias.
Quando convencemos alguém, esse alguém passa a pensar como nos. Persuadir é construir no terreno
das emocdes, é sensibilizar o outro para agir. Quando persuadimos alguém, esse alguém realiza algo que
desejamos que ele realize. Muitas vezes, conseguimos convencer as pessoas, mas nao conseguimos
persuadi-las. Podemos convencer um filho de que o estudo é importante e, apesar disso, ele continuar
negligenciando suas tarefas escolares. Podemos convencer um fumante de que o cigarro faz mal a satde
e, apesar disso, ele continuar fumando. Algumas vezes, uma pessoa ja estd persuadida a fazer alguma
coisa e precisa apenas ser convencida. Precisa de um empurrdozinho racional de sua prdpria consciéncia
ou da de outra pessoa, para fazer o que deseja. E 0 caso de um amigo que quer comprar um carro de
luxo, tem dinheiro para isso, mas hesita em fazé-lo, por achar mera vaidade. Precisamos apenas dar-lhe
uma “boa razdo” para que ele faga o negdcio. As vezes, uma pessoa pode ser persuadida a fazer alguma
coisa, sem estar convencida. E o caso de alguém que consulta uma cartomante ou vai a um curandeiro,
apesar de, racionalmente, ndo acreditar em nada disso. ARGUMENTAR E, POIS, EM ULTIMA
ANALISE, A ARTE DE, GERENCIANDO INFORMACAO, CONVENCER O OUTRO DE
ALGUMA COISA NO PLANO DAS IDEIAS E DE, GERENCIANDO RELACAO, PERSUADI-LO,
NO PLANO DAS EMOGCOES, A FAZER ALGUMA COISA QUE NOS DESEJAMOS QUE ELE
FACA (Abreu, 2009, p. 15, grifos nossos).

Fonte: Elaboragdo propria.

Logo apos a leitura do texto, houve uma discussd@o em grupo sobre a importancia de
saber argumentar para convencer ou gerenciar informagoes capazes de persuadir o interlocutor.
Esse momento foi proveitoso, tendo em vista que muitos alunos participaram, falando da sua

compreensdo do texto e destacando em que momentos precisavam argumentar no cotidiano.
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Dentre os relatos, destacamos uma aluna que falou precisar convencer os pais a deixa-la ir com
as amigas as festas que comumente ha na cidade.

Dando continuidade, acrescentei alguns comentarios sobre o texto do Antonio Suarez
Abreu (2009) e, em seguida, fizemos uma dinamica intitulada “Eu concordo x Eu discordo”
(APENDICE A), mediante distribuicdo entre os alunos de trechos contendo argumentos
favoraveis e ndo favoraveis a diversos temas. Em seguida, solicitava-se que circulassem pela
sala de aula procurando formar um trio (TEMA — CONCORDO - DISCORDO). Quando todos
encontrassem seus trios, formava-se um circulo para leitura e montagem dos textos em painel.

Em seguida, a turma foi dividida em cinco grupos, cada um recebeu uma carta aberta
para fazer a leitura e apresentar o assunto, a saber: Carta Aberta a Sociedade Brasileira sobre a
votacdo substitutivo da PEC 171/93 em Plenario; Carta aberta aos comediantes brasileiros;
Carta ao Ministro da Educagao; Carta Aberta ao Ministro da Satude: sobre McDonald’s e Coca-
Cola; e Carta aberta da Klara Castanho (ANEXO A). Cada grupo realizou a leitura, conforme
solicitado, discutiu e apresentou o assunto de cada carta e, ainda, sobre a estrutura
composicional e estilo linguistico dos textos. Com base em explicaces e exemplos
apresentados em slides, cada grupo foi identificando as caracteristicas do género nos textos
lidos.

Para finalizar a oficina I, montamos um quadro comparativo dos textos identificando:
tematica, objetivo, elementos, orador, auditério e linguagem. Vejamos o comparativo dos

textos:

Quadro 4 — Comparativo dos textos
TEMATICA  OBJETIVO ELEMENTOS ' ORADOR AUDITORIO = LINGUAGEM

TEXTO1
TEXTO 2
TEXTO 3
TEXTO 4
TEXTOS5

Fonte: Azevedo (2018, p. 58).

O quadro foi montado com a ajuda de todos: cada grupo falava a tematica do texto, o
objetivo, os elementos constituintes, o orador, o auditério e, por fim, a linguagem utilizada.

Esse momento é importante, tendo em vista que os alunos demonstraram conhecer as
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caracteristicas do género carta aberta. Em seguida, solicitou-se que cada aluno escrevesse uma
carta aberta com o tema Acessibilidade, um direito & incluso social.

De acordo com os assuntos e discussdes apresentadas nessa oficina, a maioria dos alunos
sentiram-se a vontade para escrever o seu texto. Como haviamos explorado de forma suscinta
as caracteristicas do género carta aberta, eles também demonstraram dominio da escrita do
género.

Durante a escrita dos textos, fiquei circulando na sala de aula e acompanhando o
processo de escrita da turma, passando em algumas carteiras individuais quando solicitado e
respondendo algumas perguntas de forma coletiva para que todos escutassem. No final da
atividade recebi 25 textos escritos pelos alunos em sala de aula.

4.5.3 Oficina Il

A oficina Il teve como finalidade levar os alunos a compreender o que € a tese no texto
argumentativo e identifica-la a partir da leitura. No comeco, assistimos ao video Carta escrita
no ano 2070 e iniciamos uma discussao sobre a tematica abordada. Durante as discussdes sobre
0 video, cada aluno destacou a parte que mais chamou sua atencao e, assim, concluimos qual
era a tese proposta.

Com uso de slides, realizamos a leitura da definicéo de tese, seguida da apresentagéo de
trechos de textos para que a tese fosse identificada. Baseando-se nas explicacdes apresentadas,
os alunos foram lendo os textos e fazendo reflexdes até conseguir identificar a tese.

Para reforgar a compreensdo, os alunos responderam a atividade de identificacdo das
teses centrais e dos argumentos que o0s sustentam nos 5 textos ja trabalhados no modulo I. Sobre

ISs0, veja 0 quadro a seguir:

Quadro 5 — Identificagdo das teses e argumentos
TITULO TESE CENTRAL = ARGUMENTOS
TEXTO 1
TEXTO 2
TEXTO 3
TEXTO 4
TEXTOS5
Fonte: Elaboracdo propria.

Para preencher o quadro, os alunos precisaram retomar as leituras das cartas abertas do

modulo | e, assim, foram relendo, discutindo entre si e identificando as teses e argumentos dos
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textos. Para concluir a atividade, os grupos apresentaram suas respostas e foram mediados por
discuss0es relacionadas as escolhas das teses e dos argumentos.

4.5.4 Oficina Il

A oficina Ill teve como proposito mostrar aos alunos que podemos encontrar a
argumentacdo em diversos textos, sejam eles, prioritariamente, argumentativos ou néo.
Inicialmente, expomos diversos textos em tarjetas (noticia, carta, poema, tirinha, charge e
meme) e pedimos para cada aluno escolher um texto para leitura e analise da construcdo dos
textos e identificacdo dos argumentos empregados em defesa de ponto de vista. No inicio da
atividade, alguns alunos foram enféaticos e questionaram ndo haver argumentos naqueles textos.
Foi necessario direcionar uma leitura mais especifica e analisar com atencdo cada texto para
identificar tracos da argumentacao.

Em seguida, realizamos a leitura do livro A arte de argumentar: gerenciando razao e
emocdao (Abreu, 2009), destacando os tipos de argumentos propostos pelo autor: argumento do
desperdicio; argumento pelo exemplo; argumento pelo modelo ou pelo antimodelo; argumento
pela analogia; argumento de autoridade; argumento da causa falsa e argumento da pergunta
complexa. A leitura foi realizada em slides com recortes das explica¢des do autor, como forma
de facilitar a compreenséo dos alunos.

A oficina foi concluida com uma atividade impressa, em que os alunos teriam que fazer
a leitura de diversos trechos de textos e identificar um tipo de argumento presente. A atividade
realizada complementou o estudo realizado no modulo 11, mostrando ao aluno que a TESE vem
sempre acompanhada de ARGUMENTOS de sustentacdo. Em sintese, foi uma atividade
exitosa, exigindo do aluno a compreensdo dos argumentos, dominio de leitura e compreensédo

de variados assuntos.

4.5.5 Oficina IV

A finalidade da oficina consiste em compreender que o desenvolvimento de uma
argumentacao necessita do apreco pela adesdo do outro, ponto de partida para que qualquer
convencimento seja aceito. Ou seja, acordos séo estabelecidos, dando lugar aos valores que sdo
evocados para que haja concordancia e lugares, que sdo premissas de ordem geral, utilizadas
para reforcar a adeséo dos valores.
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Para iniciar, dividimos a turma em dois grupos e entregamos dois artigos de opiniéo:
“Nao ¢ o shortinho, ¢ o que o shortinho representa” (ANEXO B) e “Sobre a polémica do
shortinho em Porto Alegre” (ANEXO C). Os textos falavam sobre um caso ocorrido huma
escola de Porto Alegre-RS, envolvendo a proibic¢do do uso do shortinho pelas alunas.

Em seguida, solicitou-se aos grupos a leitura dos textos com atengdo e, ap6s um tempo
de 10 minutos, abriu-se uma roda de debate sobre os artigos. Durante as discussdes, era
perceptivel que, embora a maioria fosse contra a medida adotada pela escola, uma pequena
minoria concordava. Logo, a realizacdo dessa atividade mostrou que os alunos conseguem
argumentar na oralidade para defender seu ponto de vista.

Em seguida, tivemos uma conversa informal com a turma, conceituando o que s&o
VALORES e LUGARES na argumentacdo. Para facilitar a compreensdo, mais uma vez
organizamos topicos da teoria em slides e explicamos, a medida que faziamos a leitura. Logo
apo6s, montamos um quadro na lousa e cada aluno escreveu um valor e um lugar encontrado no

texto. Vejamos a identificagdo dos valores e lugares:

Quadro 6 — Identificacdo dos valores e lugares
VALORES LUGARES
ABSTRATOS CONCRETOS QUANTIDADE @ QUALIDADE

Fonte: Elaboracéo propria.

Para que os alunos pudessem preencher o quadro, foi necessario reforcar o que séo
valores abstratos/concretos e lugares de quantidade/qualidade. Com uso dos dois textos ja
explorados, o quadro foi preenchido com as tarjetas escritas pelos alunos. Para finalizar a

oficina, fizemos a releitura dos valores e lugares encontrados nos respectivos textos.

4.5.6 Oficina V

Na oficina, discutimos o tema da acessibilidade a partir dos aspectos legais, verificando
as leis que amparam esse direito e analisando a adaptacéo dos espacos publicos dos municipios.
O referido tema ja havia sido apresentado na oficina I, mas sem muitas discussdes, apenas como
proposta da primeira escrita, deixando o aluno livre para argumentar de acordo com o

conhecimento adquirido. E importante destacar que na oficina I, os alunos realizaram a primeira
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escrita do texto, que foi analisada e sera apresentada no modulo seguinte para que seja feita a
reescrita.

O momento inicial da oficina V diz respeito a apresentacdo de imagens retratando
pessoas com necessidades locomotivas em diversos ambientes. As imagens foram apresentadas
e afixadas no quadro, de modo que, em seguida, abrimos uma discussdao sobre o que estava
sendo retratado, ouvindo o que os alunos pensam acerca desse direito; se conheciam pessoas
que viviam essa realidade; e se 0s espacos publicos do municipio sdo acessiveis as pessoas com
deficiéncias.

Para sensibilizar e conscientizar a respeito da importancia do tema, apresentou-se um
documentério intitulado Inclusdo — Arregacando os Obstaculos, mostrando a luta de uma jovem
com deficiéncia fisica para ser incluida na sociedade. Os alunos ficaram sensibilizados ao saber
que o video retratava a jovem Taila Raiana Santos, residente do municipio de Pereiro, Ceara,
de 23 anos, fruto de uma gestacdo de trigémeos, que nasceu com deficiéncia devido a
complicacdes do parto. Mesmo com a limitacéo, a jovem sempre tentou levar uma vida normal,
concluiu o ensino fundamental e médio e, em 2020, iniciou o curso de Assisténcia Social, na
UNP, em Pau dos Ferros, RN.

Os alunos ficaram sensibilizados com a histéria de vida da jovem e comegaram a
argumentar sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, destacando aquelas com dificuldades
de transitar nos espacos publicos da cidade. Aproveitando a discussao, solicitou-se aos alunos
que transitassem pela cidade identificando locais que ja possuem estrutura com acesso e aqueles
gue necessitam oferecé-la de maneira melhor para essas pessoas.

Em seguida, realizou-se a leitura de trechos do artigo “A Pessoa com Deficiéncia e o
Direito a Acessibilidade”, do autor Adonis Laquale, e, em grupos, discutiu-se sobre os decretos
e leis que garantem a acessibilidade e o cumprimento dessas leis. Durante as discussoes, 0S
alunos argumentaram a respeito da seguinte conclusdo: falta mais atencdo do poder publico, no
sentido de fazer a lei da acessibilidade ser cumprida, garantindo, assim, o direito de transitar

livremente pelos espacos publicos a todos os cidadaos.

1 O documentario apresentado faz parte de um trabalho sobre inclusdo, produzido pelos alunos do curso na qual a
jovem estudava e esta disponivel no canal do YouTube, no link:
https://www.youtube.com/watch?v=imLTPsyMuVc&t=84s. Acesso em: 07 abr. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=imLTPsyMuVc&t=84s
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4.5.7 Oficina VI

Por fim, a oficina VI teve o propoésito de apresentar aos alunos os aspectos de revisao
nas cartas produzidas na escrita inicial, de maneira a realizarem a reescrita das cartas com base
nas analises apresentadas.

O encontro teve inicio com uma revisdo de todas as oficinas estudadas até 0 momento,
dando a oportunidade aos alunos de falar o que aprenderam na sequéncia didatica desenvolvida.
Em seguida, relembrou-se a escrita inicial solicitada na oficina | e destacou-se a importancia de
revisar o texto, identificando elementos que precisam ser reescritos a fim de tornar o texto mais
coeso e coerente. O passo seguinte refere-se a apresentacdo, em slides, dos principais pontos
identificados nos textos dos alunos e a orientacdo da reescrita com base nas orientacdes
apresentadas. Depois desse momento, cada aluno recebeu seu texto de volta para reescrevé-lo
conforme os itens apontados e sugeridos.

Ao concluir a reescrita, coletou-se uma versdo final das cartas dos alunos e, assim,
iniciou-se a constituicdo do corpus da pesquisa, com o objetivo fazer uma nova analise e
interpretacdo das teses, valores e lugares defendidos pelos alunos em suas producdes de textos,
fundamentando-se nas técnicas argumentativas elencadas por Perelman e Tyteca (2014).

Dessa forma, ap6s a analise da primeira producdo, realizamos a apresentacdo dos
resultados, propondo a reescrita das cartas produzidas. As melhores cartas seriam publicadas
nas redes sociais dos alunos e também da escola, como forma de chamar a atencéo de todos
para a importancia da acessibilidade como forma de incluséo social.

Ademais, a pesquisa centraliza-se na escrita e trabalho com a reescrita da carta até
chegar a versdo final, analisando o processo de escrita argumentativa dos alunos, no sentido de
focalizar numa carta aberta a ser enviada aos 6rgdos municipais e encaminhada para publicagdo

nas redes sociais dos alunos, professores e escola.

4.6 CONSTITUICAO DO CORPUS E DELIMITACAO DO OBJETO DE ANALISE

A constitui¢do do corpus da pesquisa comecou a ser delimitada com o planejamento da
sequéncia didatica nos momentos de estudos da escola e em didlogo com a coordenadora
pedagdgica da instituicdo.

A respeito da acdo de intervengédo, no ato da realizagdo das oficinas, o professor-
pesquisador fez um acompanhamento das atividades de escrita e reescrita dos textos, obtendo,

25 cartas abertas escritas pelos alunos na producéo inicial e 20 cartas abertas reescritas na
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producdo final. Para a constituicdo final do corpus da pesquisa foram selecionadas 5 cartas que
participaram dos momentos de escrita e reescritas, totalizando um ndmero de 10 textos
analisados nas duas versoes.

Com esse material em maos, adotamos procedimentos para realizacdo das analises, dado
0 objetivo de analisar os processos argumentativos nos textos dos alunos (teses, valores, lugares
da argumentacdo). Alguns critérios foram utilizados para a selecao dos textos que irdo compor
0 banco de dados da nossa andlise, tais como: (i) efetiva participacdo dos alunos durante a
aplicacdo de todas as etapas e oficinas da sequéncia didatica pelo professor; (ii) o0 cumprimento
dos aspectos basilares quanto a estruturacéo do género carta aberta e, por fim, (iii) selecionamos
0s textos que tiveram, no minimo, 15 (quinze) e, no méaximo, 30 (trinta) linhas escritas.

O trabalho de selecdo dos textos exigiu muita atencao, pois de um total de 20 cartas,
apenas 5 foram selecionadas com base nos critérios mencionados. Para isso acontecer foi
necessario a leitura das cartas, verificando a participacdo dos autores na Sequéncia Didética e
a estrutura béasica do texto. Muitas cartas atendiam aos critérios selecionados, exigindo uma
analise mais minuciosa das suas partes constituintes e também da participacdo nas atividades
das oficinas.

Nesse sentido, o corpus da pesquisa é delimitado através da producéo textual escrita de
cartas abertas dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Sendo assim, os alunos tornam-se
sujeitos historicamente situados ao fazerem uso da linguagem escrita huma situagdo concreta
de comunicacdo, em que suas produg6es podem circular com eficiéncia nas esferas sociais.

A delimitacdo do corpus da pesquisa permite, portanto, discussoes voltadas a pratica da
escrita argumentativa do género carta aberta, associando os textos produzidos pelos alunos as
préticas sociais vivenciadas no meio em que vivem.

Por essa razdo, os textos foram analisados sob a luz da Nova Retorica, procurando
respostas de como deve ser o trabalho com a argumentacao na escrita e reescrita da carta aberta,
as teses empregadas nos textos, os valores, hierarquias e lugares mobilizados e a contribuicao

da Sequéncia Didatica na proficiéncia argumentativa dos alunos.

4.7 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Concluida a atividade de intervencdo na turma, com a realizacdo das oficinas, deu-se
inicio a uma etapa relevante da pesquisa: procedimentos de analise do corpus. Nesse sentido,
tornou-se necessario revisar os materiais coletados, os textos dos alunos e suas versdes, a fim

selecionar o quantitativo da amostra de analise.
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Em primeira analise, selecionamos 05 textos que mais atenderam aos requisitos do
género carta aberta, elaborados pelos alunos na producdo inicial e realizamos a analise,
verificando a estrutura composicional e estilistica do texto, bem como a presenca das
caracteristicas do género carta aberta. Para tanto, adotamos um quadro com essas caracteristicas

primordiais do género e pontuamos de acordo com a leitura dos textos. Veja o quadro a seguir:

Quadro 7 — Processos argumentativos da produg&o inicial
PROCESSO ARGUMENTATIVO - PRODUCAO INICIAL

Apresentou titulo explicitando o destinatario SIM  NAO
Escreveu uma introducéo situando e contextualizando o problema

Analisou o problema e apresentou argumentos defendendo sua opinido

Solicitou mudanca, atitude ou resolucdo do problema

Utilizou linguagem predominantemente formal

Compreendeu a fun¢éo social da escrita do género

Escreveu obedecendo ao tema proposto

Fonte: Elaboragdo propria.

Na etapa seguinte, delimitamos as categorias propostas para analise: teses, valores e
lugares da argumentacgéo. Os textos dos alunos, identificados por siglas, foram apresentados na
integra e em seguida deu-se inicio as andlises das categorias. Ap0s as anélises descritivas de
cada texto, tais categorias foram tabuladas e apresentadas no quadro. A seguir, veja 0 quadro

de tabulacdo das categorias analisadas na producao inicial e final.

Quadro 8 — Processos argumentativos da producéo inicial e final
CARTA ABERTA PROCESSO ARGUMENTATIVO

PRODUCAO INICIAL/FINAL
TESE VALORES LUGARES

Fonte: Elaboracéo propria.

Concluida a apresentacdo da sequéncia didatica, no proximo capitulo, tratamos da
analise do corpus da pesquisa, inicialmente, analisando os textos iniciais e, posteriormente, 0s
textos finais, fazendo comparaces entre as duas versGes para constatar a evolucdo nos

respectivos textos, e assim, chegar a concluséo do trabalho realizado.
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5 ANALISE DE TESES, VALORES E LUGARES DA ARGUMENTACAO EM
TEXTOS ESCRITOS POR ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste quinto capitulo, apresentamos as analises dos textos produzidos pelos alunos do
9° ano da Escola de Ensino Fundamental Maria das Gragas Nogueira, municipio de Pereiro/CE,
etapa ancorada, teoricamente, nos estudos da Nova Retorica, especialmente nos autores
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014). Esta etapa tem a finalidade de identificar os processos
argumentativos presentes na escrita e na reescrita do género carta aberta produzido pelos alunos
a partir da aplicacdo da sequéncia didatica, as teses empregadas para defende suas opinides, 0s
valores e lugares da argumentacéo que contribuiram para persuadir o leitor nos processos de
escrita e reescrita dos textos, e por fim, a contribuicdo da sequéncia didatica para o
desenvolvimento da proficiéncia argumentativa na escrita do género carta aberta.

Para efetuar esse procedimento, ocorrido apdés a aplicacdo da sequéncia didatica,
realizou-se a coleta de todos os textos produzidos e, em seguida, a leitura e a selecdo dos textos
a serem analisados. Os textos sdo apresentados na integra, como forma de analisar o todo numa
perspectiva contextualizada. Para preservar a identidade dos alunos, serdo utilizados na fonte
de cada texto apenas as iniciais dos nomes, bem como as siglas TI (texto inicial) e TF (texto
final).

5.1 0 PROCESSO DE ARGUMENTACAO NAS PRODUCOES INICIAIS E FINAIS

Os textos apresentados a seguir se referem as producdes iniciais das cartas abertas, tendo
como tema geral Acessibilidade, um direito a inclusdo social. Esse tema surgiu a partir de
discusses com o0s proprios alunos sobre assuntos relevantes do contexto social e esta inserido
no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo de ensino. Desse modo, percebemos que as
pessoas com deficiéncias, lutam pelo direito a acessibilidade, embora tenhamos leis que
garantam sua inclusdo na sociedade, como a Lei n°® 13.146 de 6 de julho de 2015.

A referida lei instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia?,
assegurando e promovendo, em condi¢fes de igualdade, o exercicio dos direitos e das

liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

2 Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
destinada a assegurar e a promover, em condi¢cBes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.
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Na pratica, a lei ainda ndo é executada como deveria ser, desse modo, acreditamos que essa
temaética, quando abordada, possibilitou um trabalho de argumentacdo com base no respeito e
na promocdo dos direitos humanos.

A compreensdo da linguagem como fonte de interacdo, na perspectiva de Bakhtin e o
objetivo de utilizar as condic¢Bes de producdo (Geraldi, 1997) como critérios definidores da
qualidade e da pertinéncia social dos textos produzidos pelos alunos possibilitaram desenvolver
a pratica de escrita de cartas abertas na turma do 9° ano, com base na tematica discutida,
partindo da proposta de sequéncia didatica dos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
Logo, a aplicabilidade dessa proposta, na turma, possibilitou um trabalho eficiente no eixo de
producdo de texto, a partir da escrita e reescrita dos textos dos alunos.

As andlises dos textos apresentados a seguir estdo baseados teoricamente nos estudos
da Nova Retorica, buscando a verificar a argumentacédo e a identificacdo das teses, valores e
lugares, visando a adesdo de um auditorio particular, que sdo os representantes do poder
executivo.

Para realizacdo das analises, inicialmente, apresentamos os textos dos alunos na integra
como forma de preservar a sua originalidade, sem identificagdo nominal no corpo do texto,
apenas na fonte aparece as iniciais do aluno/orador e no inicio siglas para definir Texto Inicial
(T1) e Texto Final (TF) acompanhado da numeracao sequencial dos alunos. Apés apresentacdo
dos textos, expomos as analises e, na sequéncia, 0s quadros que resumem 0S Processos
argumentativos de cada texto.

Vejamos a analise do primeiro texto do aluno/orador na versdo inicial.
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Figura 7 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador M.C.T.A.
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Fonte: aluno/orador M.C.T.A. (2023).

Ao fazer a leitura do texto Tl Al observamos que o aluno/orador apresenta
conhecimento do género textual carta aberta: estrutura composicional, auditorio explicito no
titulo, contextualizacdo do problema na introducdo, desenvolvimento com argumentos que
sustentam sua tese e conclusdo solicitando mudancas de atitudes na resolucédo do problema.
Nisso, percebemos que o texto escrito atende a estrutura composicional adequada ao género
carta aberta e a estrutura defendida pelos autores Adam (1992) e Koch (2014) nos seguintes
aspectos: situacdo-problema, discusséo e solucdo-avaliacao.

Podemos perceber a compreensdo do aluno com relacdo aos aspectos da estrutura
composicional quando este, logo no inicio do primeiro paragrafo afirma que na sociedade
hodierna muitas pessoas com deficiéncias sdo impossibilitadas de levarem uma vida adequada
devido a falta de acessibilidade nos ambientes, apresentando assim a situacdo-problema da
carta. Nos paragrafos seguintes acontecem discusses sobre a questdo da inoperancia dos
Orgdos competentes, as leis que garantem protecdo as pessoas e por fim, no pardgrafo de
concluséo apresenta solugédo para garantir igualdade e acessibilidade para todos.

Em relacdo ao aspecto adequagdo da linguagem a situacdo comunicativa proposta na
producdo textual, verificamos que o aluno faz uso do registro formal da lingua, ou seja, utiliza-

se da norma culta para se dirigir ao destinatario, mediante uso da primeira pessoa do discurso
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(percebo, sdo, proponho), predominantemente, no presente e com uso de marcadores
linguisticos que auxiliam na argumentagdo (entretanto, tendo em vista, dessa forma, com base
nisso, de acordo com).

A partir da leitura do primeiro paragrafo, concluimos que o aluno/orador defende a tese
de que a falta de acessibilidade nos diversos ambientes impossibilita as pessoas com
deficiéncias de exercerem adequadamente sua vida cotidiana. Essa tese pode ser identificada
nos seguintes trechos: “[...] muitas pessoas com deficiéncias sdo impossibilitadas de exercerem
adequadamente sua vida cotidiana. Isso ocorre devido a imensa falta de acessibilidade nos
diversos ambientes que sao frequentados por esses cidaddos” (linhas 3 a 6). Como percebemos,
a tese apresentada pelo orador mostra ao auditério o quanto a sociedade exclui as pessoas com
deficiéncias do convivio nos diversos espacos de circulacdo publica.

De modo a reforgar sua tese, o aluno/orador recorre ao valor “acessibilidade” (linha 5),
classificado como concreto, positivo e particular. Percebemos que a acessibilidade é defendida
ao longo do texto como algo necessario para um grupo especifico, “as pessoas com deficiéncia”.
Nesse sentido, classificamo-lo como sendo um valor particular. Torna-se, ainda, concreto ao
ser exercido na sociedade, possibilitando melhores condi¢des de locomocao e valor positivo
para as pessoas com deficiéncia.

Ainda podemos identificar o valor de “igualdade”, classificado como abstrato, pois é
aceito universalmente, independente de tempo e lugar, visto que as pessoas com deficiéncia
buscam a igualdade entre todos na sociedade, mas ndo é visivel para todos os cidaddos. Ele
também é positivo ligado ao agradavel, pois se trata de uma busca constante e universal, ja que
todos concordam que deve existir. Ainda no primeiro pardgrafo, encontramos “a falta de
acessibilidade” (linha 5) como valor negativo, que contribui para sustentar a tese apresentada
pelo aluno/orador ao longo do texto, e como particular, pois refere-se a um grupo especifico e
concreto, constituindo-se como uma situacdo visivel ao auditorio.

Quando o orador menciona o “artigo 6° da Constituicdo Federal” (linhas 8 e 9), para
evidenciar que o direito a acessibilidade esta garantido em documento, faz uso de um valor
concreto expresso, conforme seguinte trecho: “[...] no artigo 6° da Constituicdo Federal ¢
garantida assisténcia aos desamparados.” Logo, o aluno parte da ideia de que o “artigo” é uma
lei, algo concreto que normatiza a conduta de todos os individuos da sociedade, devendo, pois,
ser respeitada e aceita por todos. Podemos dizer também que temos um valor universal ou
absoluto, pois um grupo especifico, concorda com a lei. Por fim, encontramos o valor positivo,
pois esta ligado ao agradavel, ao que beneficia de modo satisfatério um grupo, no caso, as

pessoas com deficiéncia.
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No segundo parégrafo, temos uma listagem da falta de itens que impossibilitam 0 acesso
das pessoas com deficiéncias aos locais, a saber: “rampas”, “funcionarios fluentes em libra”,
“popularizacdo do braille” (linhas 16 e 17), que sao, portanto, necessidades ¢ classificamo-las
como valores concretos e positivos. Esses valores implicam na discussdo do problema
reforgando o que de concreto prejudica as pessoas com deficiéncias de terem acesso aos lugares
e a0 mesmo tempo mostram agdes positivas e possiveis de serem realizadas para resolver a
questao.

No terceiro paragrafo, notamos a sigla “PCD’s” (linha 19), referente as pessoas com
deficiéncias, em que classificamos como um valor particular, pois a sigla esta associada ou
refere-se a um grupo de pessoas especificas. Em seguida, o autor do texto interpela o
destinatario da carta, apontando que as agdes erroneas causam “exclusdo social” (linha 19),
mobilizando, assim, um valor negativo que se restringe ao respectivo grupo especifico, também
classificado como um valor particular. Os dois valores reforcam a tese apresentada
anteriormente de que as pessoas com deficiéncias sdo de fato excluidas do meio social e seus
direitos sdo negados, embora existam leis que garantem a acessibilidade.

Por fim, o Tl Al apresenta o valor de “igualdade” (linha 25), o qual é abstrato, pois
busca atingir as emoc¢des do auditorio para conseguir a sua adesao, ou seja, para o auditério se
convencer de que todos sdo iguais na sociedade. A igualdade é também um valor universal, pois
traduz o modo de agir das pessoas, sem distin¢gdo, garantindo acesso as mesmas oportunidades,
e é positivo, porque muitos lutam para terem seus direitos respeitados. O valor “acessibilidade”
(linhas 25 e 26), classificado como concreto, € uma necessidade das pessoas com deficiéncia
quanto a sua inclusdo na sociedade; como positivo e particular, visa oportunizar a igualdade
entre todos os individuos.

Através da leitura e andlise do TI A1, percebemos que a “acessibilidade” assume o topo
da hierarquia dos valores acionados pelo orador no texto, tendo em vista que a carta escrita se
propde a discutir a situacdo das pessoas com deficiéncias mediante o descaso e desrespeito em
relacdo a acessibilidade dessas pessoas na sociedade.

Dentre os lugares da argumentacdo acionados pelo aluno/orador no seu texto,
identificamos os seguintes lugares: de pessoa, de quantidade, de qualidade e de esséncia. O
lugar de pessoa é expresso quando o aluno afirma que “na sociedade hodierna, muitas pessoas
com deficiéncias sdo impossibilitadas de exercerem adequadamente sua vida cotidiana” (linhas
3 e 4), sendo perceptivel a sua valorizagdo as pessoas com deficiéncia, argumentando que elas
sdo impedidas de levar uma vida como as demais pessoas da sociedade. Encontramos o lugar

de pessoa também quando o aluno cita o socidlogo “Zygmunt Bauman” (linha 12), fazendo a
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compara¢do do Poder Executivo com as “institui¢des zumbis”, que deixam de exercer sua
funcéo, operando assim como zumbis.

O lugar de quantidade, por sua vez, é expresso em “muitas pessoas” (linha 3), pois,
mesmo sem determinar o nimero especifico de pessoas, a expressao mostra uma nogao
numerica sendo utilizada como argumento para defender a tese de que existe um ndmero
expressivo de pessoas com deficiéncia.

Encontramos o lugar de qualidade presente no texto, ao defender a “acessibilidade”
como um direito valorizado e necessario, em primeiro plano, as pessoas com deficiéncias, de
modo que, para as demais pessoas ditas “normais”, a acessibilidade ndo tem o mesmo grau de
importancia uma vez que elas ndo sofrem para se locomoverem nos diversos espagos urbanos.

Em ultima andlise, o lugar de esséncia esta presente no excerto “[...] proponho que o
senhor Poder Executivo, execute de forma correta e eficiente as necessidades das pessoas com
deficiéncia em ambientes publicos e privados” (linhas 23, 24 e 25), mostrando que a execugao
da lei da acessibilidade deve ser colocada em pratica, ou seja executada, sendo assim, representa
0 modelo ideal, relacionada ao preferivel e valorizando o individuo na sua esséncia, conforme
nos diz a teoria da Nova Retorica no tocante ao lugar de esséncia da argumentacao.

A seguir analisamos a reescrita do texto na sua verséo final.
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Fonte: aluno/orador M.C.T.A. (2023).

Através da reescrita do texto, confirmamos que o aluno/orador possui dominio da
redacdo do género carta aberta, como também, conhecimento dos aspectos formais da lingua.
Ele ampliou o alcance do seu texto direcionando o discurso ndo apenas ao “poder executivo”
(TT A1), mas ao “estado brasileiro” (TF Al). Embora esses aspectos mencionados ndo fagam
parte das categorias analisadas, torna-se importante identifica-las quando estamos trabalhando
com a producdo de textos em sala de aula, pois 0 aluno precisa escrever seguindo 0s aspectos
formais da lingua.

Seguindo a mesma sequéncia da versdo inicial, é possivel identificar a tese defendida
pelo aluno no trecho “as pessoas portadoras de deficiéncia tém sua realidade grandemente
afetada pela imensa inoperancia da maquina estatal” (linhas 3, 4 e 5). Para reforcar a tese, o
aluno explica para o leitor como esté caracterizada a inoperancia, “por ndo apresentar abertura

para essas vitimas em espagos coletivos” (linhas 5 e 6).
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Como meio de reforcar a tese de que as pessoas com deficiéncias séo afetadas pela
inoperancia da maquina estatal, o aluno utiliza-se do seguinte argumento para comprovar essa
inoperancia do estado, “ha exacerbada escassez de politicas publicas que favorecam a
populagdo com deficiéncia” (linhas 7 e 8). Percebemos que no texto inicial, o autor argumenta
sobre a falta de praticidade das leis do poder legislativo como argumento para a falta de
acessibilidade as pessoas com deficiéncias. No texto final, atraves de argumentos formulados
para convencer o auditorio, afirma que ha escassez de politicas publicas, deixando perceptivel
que ainda falta um olhar mais direcionado para a questdo da acessibilidade, mas, por outro lado,
precisa-se cumprir as leis ja existentes.

Em relacdo aos valores acionados no primeiro paragrafo do texto, podemos destacar
“portadores de deficiéncias” (linha 3), como sendo um valor particular, pois refere-se as pessoas
que apresentam algum tipo de deficiéncia, ou seja, um grupo especifico de pessoas. Ainda nesse
paragrafo, podemos listar “inoperanicia” (linha 4) como sendo um valor negativo, tendo em
vista que se refere a falta de atuagdo do estado em relacdo as pessoas com deficiéncias.

Verificamos, ainda nesse paragrafo, alguns valores concretos que dao veracidade a tese,
como “vitimas” (linha 6) e “populagdo” (linha 7). Eles sdo também particulares, pois referem-
se as pessoas Vitimas da falta de inclusdo na sociedade, e positivos, visto que demonstram a
coragem da luta pelos direitos. Outrossim, identificamos a “igualdade social” (linha 9), que
pode ser classificada como sendo um valor universal, partindo da premissa de que todos ou
apenas um grupo concorda que ele deve existir. E também valor positivo, pois demonstra
intencdo de colaborar, de ser util, construtivo para o auditério e concreto ao ser efetivado,
deixando de ser apenas falado e passando a existir de verdade.

Semelhante ao texto inicial, o segundo paragrafo reforca a falta da elaboracdo de acbes
para as pessoas com deficiéncias. Diferente do texto inicial, onde o aluno/orador utiliza o
pensamento do soci6logo Zygmunt Bauman para reforcar o argumento, na versdo final,
encontramos um complemento ao argumento de que a falta de elaboracdo de melhores acoes
afeta as pessoas com deficiéncias no trecho “ndo so as vitimas propriamente ditas, mas também
seu circulo parental” (linha 12). A ampliagdo do argumento volta-se para uma questdo néo
citada no texto inicial, que € a familia da pessoa com deficiéncia, ou seja, ndo apenas ela sofre
as consequéncias da falta de agcdes concretas, mas também todas demais pessoas que estdo a
sua volta.

Com relagdo aos valores da argumentacgdo, destacamos “a¢des” (linha 11) como sendo
um valor abstrato, positivo e particular. E abstrato porque essas a¢des néo estdo sendo realizadas

na pratica, e, a0 mesmo tempo, sdo necessarias para garantir os direitos das pessoas com
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deficiéncia. Portanto, torna-se um valor positivo almejado por um grupo especifico (relativo as
pessoas com deficiéncia). Na mesma sequéncia do paragrafo, encontramos “vitimas” (linha 12)
e “circulo parental” (linha 12) como valor concreto, particular e negativo. As vitimas da falta
de incluséo sdo visiveis na sociedade e confirmam o valor concreto. Por se tratar de um grupo
especifico de pessoas, hd o valor particular e negativo, ao se apresentarem as consequéncias
sofridas pelos sujeitos com deficiéncia e suas familias. No final do paragrafo, lemos
“irresponsabilidade” (linha 13) como um valor negativo, abstrato e particular. Na sequéncia,
“Orgaos governamentais” (linha 13) como um valor particular, concreto e positivo, referindo-
se a um determinado grupo que possui acdes Vvisiveis e importantes para todos que comp&em o
auditorio. Esses valores citados intervém diretamente na argumentacdo e contribuem na adesao
do auditorio a tese defendida no texto.

Seguindo a mesma estrutura do T1 A1, no terceiro paragrafo, o aluno/orador direciona-
se ao destinatario da carta e traz um novo argumento: o da invisibilidade social. Para
desenvolvé-lo, recorre a varios valores, como “governo brasileiro” (linha 15) ¢ “vitima” (linha
16). Eles séo classificados como particulares, vinculados a um grupo especifico de pessoas.
Essas pessoas estdo presentes nos varios ambientes da cidade e, visiveis as demais, mostram
sua coragem de lutar pelos seus direitos. Logo, podemos classificar também como valor
concreto e positivo.

Observamos, além disso, valores negativos, abstratos e particulares como
“invisibilidade” (linha 18) e “invisivel” (linha 21), ambos relacionados as consequéncias da
falta de acBes do governo brasileiro para com a causa das pessoas com alguma deficiéncia no
pais. E importante destacar a utilizagdo da mesma sigla utilizada na verséo inicial para se referir
a essas pessoas, “PCD’s” (linha 17) e “portador” (linha 20), classificados como valores
particulares, concretos e positivos. Estes individualizam um grupo especifico, aparecem na
sociedade e contribuem para desenvolver a tese de que as pessoas com deficiéncia ndo estdo
tendo seus direitos respeitados.

Diante dos argumentos defendidos ao longo do texto, o autor conclui a carta aberta
fazendo uso de um valor abstrato — “fatos” (linha 22). Ele pode ser negativo e particular, pois
refere-se as diversas questfes que impossibilitam a inclusdo social das pessoas com deficiéncia.
Identificamos outros valores, como “acessibilidade” (linha 25), “projetos sociais” (linha 24),
“sociedade” (linha 26), concretos, particulares e positivos, sendo uma questdo de um grupo
especifico, percebida por todos e de importancia para todos. Encontramos ainda uma sequéncia
de valores negativos, abstratos e particulares, como “problematica” (linha 23), “insuficiéncia

(linha 25) ¢ “empecilho” (linha 26), utilizados na conclusdo como retomada das discussdes
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relacionadas a escassez de politicas publicas que favorecam as pessoas com deficiéncia.
Conclui-se com 0s valores positivos, concretos e universais “integragdo” (linha 24) ¢ “inclusao”
(linha 25), que reforcam as medidas cabiveis para resolver a falta de acessibilidade.

E possivel compreender, através da leitura do TF A1, que a “inclusio” assume o topo
da hierarquia dos valores acionado pelo orador, tendo em vista que a carta aberta tem o
proposito de discutir a falta de acessibilidade para as pessoas com deficiéncias, propondo
medidas que visem modificar esse quadro e mostrar que a inclusao € um direito de todos.

Em relacdo aos lugares da argumentacdo presentes na versdo final do texto,
identificamos que o aluno/orador acionou alguns lugares ja caracterizados na versdo inicial do
texto. E possivel destacar os lugares de pessoa, quantidade, existéncia e ordem, que estfo
ligados a légica do discurso do orador e constituem os argumentos defendidos pelo aluno/orador
no texto.

Nesse sentido, quando inicia o texto afirmando “as pessoas portadoras de deficiéncia
tém sua realidade grandemente afetada” (linhas 3 e 4), esta acionando o lugar de pessoa, pois
prioriza e d& voz as pessoas com algum tipo de deficiéncia.

E possivel perceber através dos vocabulos “grandemente” (linha 4), “imensa” (linha 4),
“exarcebada” (linha 7) e “maior” (linha 9), lugares de quantidade e de ordem. Os vocébulos
citados nos remetem a grandes quantidades e estdo sequenciados numa ordem estabelecida pelo
orador.

O lugar de existéncia permeia todo o texto do aluno, pois podemos perceber que ao se
propor a discutir a tematica da acessibilidade, coloca-se a pessoa com deficiéncia como
protagonista da situacdo de negacdo do seu direito, ou seja, a partir do cumprimento das leis
que se propdem a resolver a questdo, pessoa com deficiéncia torna-se a ser vista como pessoa,
cidaddo de direito na sociedade. Podemos comprovar isso através do trecho: “ E crucial que
sejam realizados projetos sociais a fim de que haja integracédo entre todos, melhorando assim a
inclusdo” (linhas 23 a 25).

Através das analises das duas versdes dos textos, podemos concluir que o aluno/orador
tem dominio da escrita argumentativa e apresentou evolucao no processo de escrita e reescrita
do texto. O quadro a seguir sintetiza os principais valores argumentativos identificados nos
textos TI Ale TF Al:

Quadro 9 — Estratégias argumentativas reveladas na carta aberta TI Al e TF Al

CARTA PROCESSOS ARGUMENTATIVOS
ABERTA PRODUCAO INICIAL E PRODUCAO FINAL
TESE VALORES HIERARQUIA LUGARES

DE VALORES



A falta de Acessibilidade Pessoa
acessibilidade  Igualdade
TI Al nos diversos Falta de acessibilidade Quantidade
ambientes Artigo 6° da Constitui¢do
impossibilitaas = Federal o Qualidade
pessoas com Falta de rampas Acessibilidade
deficiéncias de = Falta de funcionarios Esséncia
exercerem Popularizagdo do braille
adequadamente = PCD’s
sua vida Exclusdo social
cotidiana
As pessoas Portadores de deficiéncia Pessoa
portadoras de | Inoperéancia
deficiénciattm = Vitimas Quantidade
sua realidade Populagdo
TF Al grandemente Igualdade social Ordem
afetada pela Acoes Incluséo
imensa Vitimas Existéncia

inoperancia da
maquina estatal

Circulo parental
Irresponsailidade
Orgaos governamentais
Governo brasileiro
Vitima
Invisibilidade
Invisivel

PCD’s

Portador

Fatos
Acessibilidade
Projetos sociais
Sociedade
Problematica
Insuficiéncia
Empecilho
Integragéo
Incluséo
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Fonte: elaboragdo propria.

A partir das analises da carta aberta produzida pelo aluno TI Al e TF Al, nos momentos
inicial e final da escrita, notamos o atendimento a proposta do género, defendendo uma tese
com argumentos convincentes e capazes de provocar a adesdo do seu auditorio. Em relagdo aos
processos argumentativos, percebemos a presenca de valores e lugares da argumentagéo ao
longo das producdes textuais na defesa da tese de que a acessibilidade é um direito das pessoas
com deficiéncias e precisa ser respeitado na sociedade. A etapa de reescrita do texto TF Al
reafirmou a tese, ampliando e acrescentando novos argumentos ao texto. A verséo final do texto
do aluno/orador convence o auditorio de que falta politicas publicas direcionadas as pessoas
com deficiéncias na sociedade e essa caréncia tem como resultado a insuficiéncia de
acessibilidade. Com relacédo aos valores e lugares acionados, o0 aluno recorreu a varios tipos,

ampliando as estratégias argumentativas do seu texto inicial para o final. Os valores estéo
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relacionados ao grau de importancia da temética abordada, fazendo o orador hierarquizar
aqueles que sdo mais relevantes na construcdo da tese. Os lugares acionados servem de
depdsitos para os argumentos defendidos ao longo do texto.

A seguir, temos a analise do texto inicial do segundo aluno/orador.

TIA2

Figura 9 - Carta aberta produzida pelo aluno/orador H.Z.F.
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Fonte: aluno/orador H. Z F. (2023).

Na leitura do texto T1 A2 podemos perceber que o aluno/orador tem conhecimento da
estrutura do género carta, pois sua escrita apresenta os elementos caracteristicos do género, tais
como: cabecalho indicando o local, data, saudacao, despedida e assinatura ao final. Entretanto,
a estrutura inicial do texto ndo se adequa a estrutura do género solicitado carta aberta, que exige
logo no inicio um titulo informando ao leitor a quem se dirige, deixando o local e data para ser
colocada no final.

Apesar do inicio do texto apresentar uma pequena inadequacdo relacionada a estrutura

composicional do género carta aberta, podemos considerar que o aluno consegue atender a
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proposta nos demais paragrafos do seu texto. Conseguimos identificar a apresentacdo do
problema no paragrafo de introducdo, como também nos paragrafos seguintes, verificamos a
tese, argumentos que defendem o ponto de vista do aluno/orador, chegando a uma concluséo
que apresenta medidas a serem cumpridas pelo destinatario da carta para resolver a situacédo das
pessoas com deficiéncias.

Com relagdo a linguagem, o texto utiliza-se da norma culta, mostrando uma escrita que
segue o padrdo formal da lingua, fazendo uso de pronomes de tratamento adequado ao
interlocutor a quem a carta se dirige, como “Excelentissimo Senhor Prefeito” (linha 2), porém,
com repetigdes de outro pronome de tratamento ao longo do texto “Vossa Exceléncia” (linhas
5,10, 11, 13, 17 e 21), 0 que poderia ter sido evitado com outras formas de retomadas que néo
fosse 0 mesmo pronome.

Podemos afirmar que o excerto “falta de acessibilidade para pessoas com deficiéncias
nas ruas e nos locais publicos da nossa cidade” (linhas 3, 4 ¢ 5) ¢ a tese defendida pelo aluno.
No paragrafo seguinte, “[...] € visivel a necessidade de reformas publicas para que tenhamos
espagos bem preparados para todos os tipos de pessoas” (linhas 9 e 10), temos a construgao de
argumentos que confirmam seu posicionamento acerca do assunto exposto.

Para defender sua tese, o orador recorre a alguns valores logo no primeiro paragrafo,
como podemos constatar em “carta” (linha 1), “ruas e locais publicos” (linhas 4 e 5) e “cidade”
(linha 5), ambos classificados como valores concretos, percebidos pelos sentidos e dando ao
texto um grau de veracidade dos fatos apresentados.

Percebemos que os valores apresentados ao longo do texto, justificam a hierarquia de
valores defendidas pelo autor no decorrer de toda a escrita da carta aberta, logo, a “falta de
acessibilidade”, (linha 4) apresentada logo no primeiro paragrafo, assume o valor principal na
hierarquia de valores propostos pelo aluno/orador no seu texto.

Além dos valores concretos ja& mencionados, o texto utiliza valores particulares, ao
mencionar “pessoas com deficiéncia” (linhas 4, 15 e 18), justificando a falta de acessibilidade
para essas pessoas se locomoverem com seguranca na sociedade. E possivel também
identificarmos valores negativos ao falarem da negacdo do direito, como nos vocébulos
“reclamagao” (linha 3), “falhado” (linha 6) e “problema” (linha 7).

No segundo paragrafo o aluno/orador inicia reforcando a falta da acessibilidade como
algo extremamente preocupante e, para defender a sua tese, recorre aos valores concretos e
positivos “reformas publicas” (linha 9), “espacos” (linha 10) e “pessoas” (linha 10), destacando
as necessidades que sustentam a sua tese e conclui o paradgrafo com o valor positivo

“participacdo” (linha 12), requerendo-a do destinatario o referido valor.
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Ainda em relacdo aos argumentos da sua tese, no terceiro pardgrafo, o autor se dirige ao
destinatario de forma direta e exige medidas para resolver o dilema discutido na carta.
Identificamos “direito” (linha 14) como sendo um valor universal desejavel por todos os
cidaddos. E também concreto, pois, quando colocado em pratica, torna-se notavel sua
existéncia, e positivo, necessario para as pessoas assegurarem seus direitos de cidadas.

Os valores abstratos, positivos e particulares “autonomia” (linha 15) e “segurancga”
(linha 16), embora ndo sejam palpaveis, sdo identificaveis em determinado grupo e estdo
ligados ao agradavel, confirmando, assim, os valores identificados. Ha ainda “sociedade” (linha
16), “recursos, infraestrutura e servigos” (linhas 17 e 18), valores concretos, particulares e
positivos que fazem parte do cotidiano das pessoas, em especial, daquelas com deficiéncia, as
quais lutam pelos seus direitos. Na sequéncia, identificamos “interagdo” (linha 18) como um
valor aceitavel pelo auditorio, principalmente pelas pessoas que sofrem com a falta de
acessibilidade, mas buscam, mediante o discurso, uma solucdo. Desse modo, 0s valores séo
classificados como concretos, particulares e positivos e constituem a tessitura da argumentagéo,
mostrando o ponto de vista defendido pelo orador.

Enfim, no pardgrafo de conclusdo da carta aberta, o aluno/orador sugere uma serie de
medidas a serem tomadas e faz uso de valores concretos como “calgadas, piso tatil, rampas,
escadas” (linhas 21 e 22). Eles sdo também particulares e positivos, posto que contribuem para
a locomocéo de um grupo de pessoas, sendo um direito fundamental. E, para finalizar o texto,
recorre aos valores abstratos “seguranga” (linha 24), ja citado anteriormente, e “convivéncia”
(linha 24). Estes, além de abstratos, sdo também positivos e particulares, visto que todos
concordam com a sua importancia para aqueles que vivem em sociedade.

Em relagdo as hierarquias de valores, o texto do aluno/orador é bastante enfatico na tese
defendida, fazendo assim com que a “falta de acessibilidade” ocupe o topo da cadeia
hierdrquica, haja visto que o texto discute a falta de condi¢Ges de acesso das pessoas com
deficiéncias nos espacos publicos da sociedade.

Percebemos que no texto do aluno/orador em andlise, ha diversos lugares da
argumentacdo, como o lugar de pessoa, lugar de ordem, lugar de qualidade e lugar de esséncia.
Esses lugares servem como premissas de ordem geral para que o orador deposite suas opinides
sobre 0 assunto discutido. Nesse caso, esses lugares séo 0s suportes para defender a tese da falta
de acessibilidade nos espacos publicos da cidade.

O lugar de pessoa é mobilizado no inicio do texto quando o remetente reclama da falta
de acessibilidade “Venho por intermédio desta carta fazer-lhe uma reclamagéo a respeito da

falta de acessibilidade para pessoas com deficiéncia” (linhas 3 e 4). Essa preocupagao revela
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cuidado e atencdo para com as pessoas com deficiéncias na sociedade, valorizando-as em meio
as outras.

Logo em seguida, temos o lugar de ordem expresso no trecho “¢ necessario que Vossa
Exceléncia tome alguma atitude para que esse problema seja resolvido” (linhas 6 ¢ 7). Como
podemaos perceber, € solicitado ao destinatario uma acdo para resolver a problematica abordada
na carta.

O lugar de qualidade se faz presente no texto em “Desse modo, € visivel a necessidade
de reformas publicas para que tenhamos espacos bem preparados para todos os tipos de
pessoas” (linhas 9 e 10) e o lugar de ordem em “ampliagdo de cal¢adas regulares e com piso
tatil, aumente a quantidade de calgadas, insira rampas e escadas e crie politicas de apoio a
mobilidade inclusiva (linhas 21, 22 e 23). No lugar de qualidade priorizamos o individuo em
detrimento as outras coisas e ordenamos o0 seu espaco no lugar de ordem para facilitar a adeséo
da tese pretendida.

Quando o autor instiga o destinatario a tomar providéncias e diz “porque esse é um
direito que as pessoas com deficiéncias tém” (linhas 14 e 15), mostrando logo em seguida que
ao adquirirem o direito essas pessoas terdo autonomia e seguranca, temos o lugar de esséncia
sendo mobilizado, pois o respeito aos direitos das pessoas com deficiéncias € algo necessario e
adequado a existéncia de todas as pessoas da sociedade.

Assim, realizada a analise da reescrita do texto inicial do aluno, partimos agora para a

analise da reescrita do texto na sua versdo final.
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TF A2

Figura 10 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador H.Z.F.
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Fonte: aluno/orador H.Z.F. (2023).

O texto do aluno/orador na vers&o final apresenta evolugdo em relacéo a versao inicial,
esse avango diz respeito ao dominio dos aspectos composicionais do género carta aberta e
também mostra avangos na estrutura inicial trazendo o titulo que informa a quem a carta se
dirige “Carta aberta ao Prefeito” (linha 1) e logo em seguida a saudacao “Prezado prefeito Célio
Gongalves de Queiroz” (linha 2).

Seguindo a mesma sequéncia do TI, é possivel identificar no primeiro paragrafo a
questao motivadora da escrita no trecho “inimeros problemas associados as pessoas portadoras
de deficiéncia fisica” (linhas 3 e 4) e os motivos que levam a ter essa problematica “isso se
caracteriza pela falta de politicas publicas que contribuam com a populagdo que tém
deficiéncia” (linhas 5 ¢ 6).

Com relacdo ao aspecto da linguagem, a verséo final continua atendendo a norma culta,

mesmo com orientacdes sugeridas, o autor preservou o uso do pronome de tratamento “Vossa
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Exceléncia” nos trés paragrafos do seu texto, o que de certa forma, pode ser justificado por se
tratar de uma autoridade com pronome de tratamento especifico.

Assim como no TI, o aluno/orador desenvolve sua tese no primeiro paragrafo quando
se dirige ao destinatario afirmando “Vossa Exceléncia tem conhecimento que isso se caracteriza
pela falta de politicas publicas que contribuam com a populagdo que tem deficiéncia” (linhas 4,
5 e 6). Sua tese vem fundamentada na sua observacao sobre o lugar em que vive e coloca desde
0 inicio o destinatario como responsavel pela tomada de atitudes frente ao problema
apresentado.

Em seguida, utiliza diversos argumentos apoiados em valores para defender seu ponto
de vista sobre o assunto em questdo. No primeiro paragrafo, localizamos “problemas” (linha
3), caracterizado por ser um valor abstrato, na medida em que nem todos conseguem enxergar
a falta de acessibilidade, e por ser negativo e particular, pois as pessoas com deficiéncia sofrem
com a falta de inclusdo. Subsequentemente, localizamos “pessoas portadoras de deficiéncia
fisica” (linhas 3 e 4) e “populacao que tem deficiéncia” (linhas 5 e 6), ambos classificados como
valores particulares, concretos e negativos, restringindo o grupo envolvido, que sdo cidadaos
gue transitam e sofrem com a falta de acessibilidade.

Identificamos ainda “falta de politicas publicas” (linha 5) como um valor negativo que
vitimiza as pessoas com deficiéncia. Pode ser classificado ainda como concreto, visivel para
todos, e particular, porque limita o grupo que precisa dos direitos respeitados. Desse modo, a
sequéncia de valores apresentados ajuda a construir a tese defendida pelo orador.

No segundo paragrafo, o orador faz uso de diversos valores para apresentar 0s
argumentos. Entre eles, destacamos 0s concretos, como “cenario” (linha 8) e “populagdo” (linha
10), ambos percebidos pelas pessoas da sociedade, sendo, portanto, também classificados como
particulares e positivos. Logo em seguida, localizamos “deficiéncia” (linha 11), classificado
como valor negativo que incapacita as pessoas de realizarem atividades no padrdo considerado
normal para a maioria. A0 mesmo tempo, é concreto e positivo, pois, embora as pessoas com
deficiéncia passem despercebidas, elas existem e ocupam posi¢Oes distintas, como qualquer
outro cidadao.

Os demais valores do paragrafo sdo classificados como negativos, particulares e
concretos, como “falta de acessibilidade” (linha 8), “auséncia do cumprimento” e “fiscalizagao
da legislacao” (linhas 8 € 9), “escassez de infraestrutura” (linha 10), “irresponsabilidade” (linha
11). Verificamos que os valores particulares e concretos se tornam pequenos diante de todos 0s
negativos que sdo mencionados nesse paragrafo. Portanto, torna-se necessario apresentar ao

auditorio as medidas que devem ser tomadas para alcancar a inclusao social.
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Ainda ao defender sua tese, o aluno/orador continua apresentando 0s problemas
detectados nos locais e mobiliza valores negativos como “insuficiéncia” (linha 13) de locais
adequados e falta de “infraestrutura” (linha 17). Eles estdo ligados ao desagradavel e podem ser
classificados como particulares e abstratos, pois referem-se a um grupo especifico que passa
despercebido na sociedade. Identificamos também “pessoas portadoras de deficiéncia” (linha
14) e “calgadas” (linha 15), valor particular, concreto e negativo, porque se restringe a um
determinado grupo que existe e tem seus direitos de cidaddos renegados.

No quarto e ultimo paragrafo, o autor faz a conclusdo do texto de forma breve,
apresentando apenas uma solugéo para o problema discutido, diferentemente do TI, em que o
parégrafo de conclusdo é mais estruturado e com varias propostas de solugcdo. Mesmo assim,
sdo mobilizados, nesse ultimo paragrafo, valores concretos como “problemas” (linha 18),
“projetos” (linha 19) e “meio social” (linha 21). Classificamo-los ainda como particulares e
positivos, pois estdo presentes no meio onde vivem as pessoas com deficiéncia que reivindicam
seus direitos.

Os valores “inclusao social” (linha 20) e “contrariedade” (linha 21) sdo classificados,
respectivamente, como positivo e negativo. Ambos também sdo concretos e particulares a um
determinado grupo, o qual tem como objetivo incluir todas as pessoas na sociedade. Os valores
mobilizados na conclusdo do TF do aluno/orador garantem ao auditorio a adesdo a tese
apresentada, pois 0s concretos sdo perceptiveis no meio social e sequenciados aos valores
positivo e negativo, e garantem uma posicdo favoravel a importancia da inclusdo social das
pessoas com deficiéncia.

E possivel concluir através das analises do Tl e TF do aluno/orador, que o valor
“acessibilidade” ocupa o topo da hierarquia de valores que norteia as duas versoes dos textos,
pois em ambas as versdes percebemos que o aluno defende a importancia desse valor para as
pessoas com deficiéncia, possibilitando assim a inclusédo social.

Em relacdo aos lugares da argumentacédo, a versdo final do texto também apresenta
varios lugares, entre eles, o lugar de quantidade se faz presente em diversos trechos onde o autor
de forma implicita, instiga o leitor para aderir a sua tese, mostrando que sao muitos obstaculos
que impedem a acessibilidade, comprovamos esse lugar nos trechos “inimeros problemas”
(linha 3) e “tamanhos problemas” (linha 18).

O lugar de ordem é mobilizado no segundo paragrafo quando o autor questiona as
atitudes do destinatario afirmando que estas sdo prejudiciais para as pessoas portadoras de

deficiéncias, ou seja, a ordem dos acontecimentos influenciando na questéo discutida, vejamos
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o trecho “sua irresponsabilidade através de seus feitos, se mostra crescentemente nesta
situacdo” (linhas 11 e 12).

Em outro trecho, “ha insuficiéncia de locais adequados” (linha 13), percebemos uma
preocupacdo com as pessoas que vivem a problematica apresentada, desse modo, temos o lugar
de qualidade sendo mobilizado, onde o individuo portador de deficiéncia torna-se o centro da
discussao.

Para concluir, o autor apresenta na conclusdo o que pode ser feito para resolver a
situagdo, “E extremamente essencial que sejam efetivados projetos com a finalidade de
melhorar a vida de todos” (linhas 18, 19 e 20), podemos perceber no trecho a presenca dos
lugares de existéncia e de pessoa. E perceptivel no texto que estdo sendo reivindicados direitos
para as pessoas que sofrem com o problema apresentado ao longo da carta. Desse modo,
estamos reforcando a tese de que as pessoas com deficiéncias existem na sociedade, sao
cidadéos e precisam que seus direitos sejam respeitados.

Com base nas leituras dos textos Tl e TF, podemos concluir que o aluno possui uma
escrita argumentativa e utiliza-se da linguagem formal para convencer seu interlocutor das teses
defendidas ao longo dos textos. Os dois textos, tanto a versao inicial, quanto a verséo final,
atenderam satisfatoriamente a proposta da SD e mostraram a importancia do dominio discursivo
na escrita e principalmente na reescrita dos textos argumentativos. O quadro a seguir sintetiza

as anélises dos textos nas categorias adotadas na pesquisa.

Quadro 10 — Estratégias argumentativas reveladas na carta aberta TI A2 e TF A2
CARTA PROCESSOS ARGUMENTATIVOS
ABERTA PRODUCAO INICIAL E PRODUCAO FINAL
TESE VALORES HIERARQUIA DE LUGARES
VALORES

Falta de Carta Pessoa
acessibilidade Ruas e locais publicos
para pessoas com = Cidade Ordem
deficiéncias nas = Pessoas com deficiéncias
TI A2 ruas e nos locais =~ Reclamagdo Qualidade
publicos de nossa = Falhado
cidade. Problema Esséncia
Reformas puablicas o
Espacos Acessibilidade
Pessoas
Participacédo
Direito
Autonomia
Seguranca
Sociedade
Recursos, infraestrutura e
servicos
Interacéo
Calcadas, piso ftatil,
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rampas, escadas
Convivéncia

Vossa Exceléncia = Problemas

tem conhecimento = Pessoas portadoras de Quantidade
que isso se deficiéncia fisica
caracterizapela  Populacdo que tem Ordem
TF A2 falta de politicas = deficiéncia
publicas que Falta de politicas pablicas Qualidade
contribuam coma = Cenério Acessibilidade
populacdo que Populagdo Existéncia
tem deficiéncia. = Deficiéncia
Falta de acessibilidade Pessoa
Auséncia do
cumprimento e

fiscalizacdo da legislacdo
Escassez de infraestrutura
Irresponsabilidade
Insuficiéncia de locais

Pessoas portadoras de
deficiéncia
Calcadas
Projetos
Meio social
Inclusdo social
Contrariedade
Fonte: elaboragdo propria.

As andlises da carta aberta produzida pelo aluno/orador TI A2 e TF A2 sintetizadas no
quadro 10 mostra que o orador formula sua tese baseada no conhecimento do espaco observado,
ou seja, a cidade onde reside. As duas versdes do texto comprovam dominio do género carta
aberta, adequacdo da linguagem e estrutura argumentativa. Para defender sua tese, em ambas
as versoes, foram mobilizados valores concretos, particulares, positivos e negativos. A
acessibilidade ocupa o topo da cadeia hierarquica nas duas versdes dos textos. Quanto aos
lugares da argumentacdo, percebemos que sdo recorrentes nas duas escritas. Desse modo, 0s
lugares de pessoa, ordem, qualidade, esséncia e quantidade estdo presentes nos textos e
contribuem para sustentar as teses reveladas nas produgdes dos alunos sobre a acessibilidade
das pessoas com deficiéncia nos espacos publicos da cidade, possibilitando compreender como
os alunos percebem o problema discutido e suas solucdes.

A seguir, expomos a andlise do texto inicial do terceiro aluno/orador.
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TI A3

Figura 11 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador K.C.L.Q.
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Fonte: aluno/orador K.C.L.Q. (2023).

Ao realizar a leitura do Tl A3, € perceptivel que o aluno/orador demonstra ter
conhecimento sobre 0 género textual carta aberta, uma vez que, no plano do texto, contempla a
organizacao basica desse género. Os paragrafos estdo organizados e distribuidos conforme a
estrutura composicional dos textos argumentativos: introducdo, desenvolvimento e conclus&o.
Em relacdo ao destinatario da carta, por se tratar de uma tematica que embora seja de interesse
global, as orientacdes para producdo tiveram foco no ambiente local na qual os alunos estdo
inseridos, logo, direcioné-la ao “Presidente da Republica”, distancia um pouco dos objetivos
pretendidos, embora saibamos que o Governo Federal estd acima dos demais na escala
governamental do pais.

Desse modo, verificamos inadequacdes quanto ao destinatario da carta, conforme foi
comentado anteriormente. Em relacdo aos demais aspectos da lingua, o texto utiliza a
linguagem formal e faz uso de dados estatisticos muito bem fundamentados para defender seu
ponto de vista.
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Logo no primeiro paragrafo, o aluno/orador apresenta explicitamente sua tese, como
podemos identificar no seguinte trecho: “[...] em véarios locais do Brasil, cidadaos brasileiros
deficientes sofrem com varios problemas, entre eles a falta de acessibilidade e inclusdo social
[...]” (linhas 2, 3 ¢ 4). A partir dessa ideia principal, o autor utiliza argumentos nos paragrafos
seguintes para justificar sua tese.

Diversos valores argumentativos sdo mobilizados no texto para convencer o interlocutor
da falta de atencdo com os brasileiros que possuem deficiéncia. Localizamos, no primeiro
paragrafo, os valores concretos “Brasil” (linha 3), “problemas” (linha 4) e “proposta de
solu¢@o” (linha 5), percebidos por todos da sociedade. Outrossim, podemos classifica-los como
particulares e positivos. Justificamos essa classificacdo pela delimitagdo em que acontece o
problema e pela busca por solucdes.

E interessante ressaltar que o autor da énfase ao problema e deixa explicito que se trata
do Brasil, embora a discusséo da falta de acessibilidade seja uma problemética mundial. Logo,
existe como valor particular “cidadados brasileiros” (linha 3), “falta de acessibilidade” (linha 4)
e “incluséo social” (linha 4), classificado também como valores concretos e positivos, porque
englobam toda populacdo do pais na luta pelo direito a acessibilidade. Os trés valores acionados
sdo importantes para a construcdo do sentido do texto e relacionam-se entre si para definir o
que temos, por meio dos valores concretos, para particularizar onde ocorre a situagdo, com 0s
valores particulares, para mostrar o problema da falta de acessibilidade, com o valor negativo,
e, por fim, para expor o que se espera, a inclusdo social, com o valor positivo.

O segundo paragrafo apresenta dados geograficos do Censo do IBGE, para mostrar a
porcentagem da populacdo brasileira que possui algum tipo de deficiéncia (23,9%).
Observamos, nesse paragrafo, valores particulares semelhantes, como “cidaddos brasileiros”
(linha 6) e “populacao brasileira” (linha 9). Eles restringem os participantes e, simultaneamente,
sdo concretos e positivos, transfigurando-se numa ideia aceitavel e compartilhada. O “Censo
IBGE” (linha 8) aparece como um valor universal, concreto e positivo, por se tratar do principal
provedor de dados e informacGes do pais. Por sua vez, “locais” (linha 7) ¢ “grafico” (linha 8)
sdo valores concretos, particulares e positivos, percebidos pelo auditério por intermédio de
informagdes comprovadas.

No terceiro paragrafo, o aluno/orador apresenta argumentos envolvendo a deficiéncia
em mulheres. Para tanto, sdo mobilizados valores particulares, ao mencionar “mulheres com
deficiéncias” (linha 10), particularizando o problema. Também é um valor concreto e positivo,
pois essas mulheres existem e precisam ser notadas. Para mais, o autor destaca os valores

negativos “capacitismo” e “sexismo” (linha 10), a fim de mostrar a discriminacdo que elas
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sofrem no seu meio social. E possivel ainda identificar alguns negativos, como “superioridade
masculina” (linhas 11 e 12), “potencializacio de problemas” (linha 12) e “violéncia” (linha 13).
Os valores negativos apresentados reforcam como as mulheres com deficiéncia sofrem para
conseguir o direito a acessibilidade, sendo vitimas de varias formas de agressao praticadas, em
sua maioria, por homens.

O ultimo parégrafo do texto apresenta a conclusdo de que € necessaria uma solucdo para
a tese apresentada, nesse sentido, o aluno/orador mobiliza alguns valores que o proprio deixa
claro, serem particulares, ou seja, baseados no seu conhecimento sobre o problema discutido.
A utilizagdo da expressdo “Por meu conhecimento” (linhas 14 ¢ 15) torna a reivindicacao da
carta como algo particular, e ndo coletiva como € o proposto para o objetivo da escrita de uma
carta aberta. Torna-se necessario colocar o problema discutido como algo de conhecimento de
todos, nesse sentido, o adequado seria “Por nosso conhecimento”.

Encontramos, no paragrafo de conclusdo, valores concretos como “obras de

3

infraestrutura” (linha 15) e “verbas governamentais” (linha 18), ambos perceptiveis pelas
pessoas e classificados como particulares e positivos, necessarios para amenizar a situacdo da
falta de inclusdo das pessoas com deficiéncia. Depois, é possivel identificar valores concretos,
particulares e positivos, como ‘“acessibilidade” (linha 16), “campanhas publicas” (linha 16),
“conscientiza¢ao” (linhas 16 e 17) e “inclusdo social” (linha 17). Eles s&o justificados por serem
visiveis na sociedade, embora restritos a um grupo especifico que propde medidas para resolver
a situacdo.

No final do paragrafo, identificamos valores concretos, particulares e positivos, ja
citados anteriormente, que sao “cidadaos brasileiros” (linha 19) e “populagdo brasileira” (linhas
19 e 20). Eles ttm como finalidade conduzir o auditério a solu¢do do problema. Nessa
perspectiva, o orador apresenta sugestdes de agcdes que podem ser realizadas para solucionar a
falta de acessibilidade.

O texto do aluno/orador destaca com énfase o problema apresentado na carta, deixando
seu auditorio informado de qual publico estdo se referindo a todo momento, desse modo,
podemos ter a certeza de que “cidadaos brasileiros deficientes” ocupa o topo da hierarquia de
valores gque estdo sendo acionados no texto para convencer seu auditério de forma eficiente.

Em relacdo aos lugares da argumentacdo, encontramos no Tl A3 os lugares de pessoa,
qualidade, ordem e quantidade. Esses lugares sdo acionados na escrita dos respectivos
pardgrafos, mediante a tese defendida e os argumentos apresentados no decorrer do texto. Sua
funcdo, conforme a teoria estudada, € fornecer espacos para o orador depositar seus argumentos

e assim conseguir adesdo do auditorio a tese pretendida.
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O lugar de pessoa é mobilizado na medida em que sdo apresentados os problemas
enfrentados pelos deficientes brasileiros e sdo evidenciadas as propostas de solucdes. Nesse
sentido, constatamos a preocupagdo com a “pessoa’, nesse caso, aquelas que precisam de
atencdo diferenciada, ou seja, as pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia e lutam para
poderem ocupar, de forma igualitaria, os espagos na sociedade.

O texto do aluno/orador destaca no terceiro paragrafo as mulheres com deficiéncia,
desse modo, encontramos o lugar de qualidade sendo mobilizado, pois ao destacar as mulheres,
sdo revelados os tipos de violéncia nas quais sdo vitimas na sociedade, ou seja, as mulheres
deficientes necessitam de um olhar de atencdo, pois estdo sendo vitimas de violéncia. O lugar
de qualidade, prioriza o individual, o original, o raro em detrimento do montante,
compreendemos assim que as mulheres com deficiéncias sdo vitimas de violéncias e possui seu
direito a inclusdo negado.

Podemos encontrar no texto o lugar de ordem quando séo estabelecidas sugestbes para
resolver a questdo discutida na carta, mostrando assim, reivindicagdes para a incluséo social
das pessoas com deficiéncias. O lugar de ordem estabelece uma ordenacdo das medidas
necessarias para solucionar o problema da falta de acessibilidade, mostrando assim, um padrao
de prioridades a serem seguidas.

Por fim, destacamos o lugar de quantidade, ao mencionar dados estatisticos do IBGE
para fundamentar os argumentos apresentados e assim, defender sua tese. O aluno/orador
destaca o percentual de pessoas com algum tipo de deficiéncia (23,9%), porém, os dados
apresentados sdo de 2010, podendo ter sido mais recentes, tendo em vista que ja estdo sendo
disponibilizados os dados preliminares do ltimo censo realizado em 2023.

A seguir, temos a escrita final do texto do aluno/orador e a analise comparativa da verséo

final.
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TF A3

Figura 12 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador K.C.L.Q.
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Fonte: aluno/orador K.C.L.Q. (2023).

Na andlise do texto do aluno/orador na sua versao final, encontramos algumas mudangas
em relagdo ao texto inicial, comegando pelo destinatario que na primeira verséo dirigia-se ao
“presidente da repuiblica” e na versao final o orador dirige-se ao “poder publico”. Com base nas
caracteristicas utilizadas e organizacdo dos paragrafos, é possivel confirmar o dominio em
relacdo ao género carta aberta e sua estrutura composicional.

Em relagdo a adequacéo da linguagem, o aluno modificou o destinatario da carta,
alterando assim o contexto de producdo da escrita. Nos aspectos da lingua, a versao final
continua fazendo uso da linguagem formal, utilizando os conectivos adequados e apresentando
dados estatisticos para reforcar a tese defendida.

Assim como na versao inicial, é possivel encontrar a tese logo no primeiro paragrafo do
texto, “inameros cidadaos brasileiros deficientes sofrem com a falta de acessibilidade e inclusao

social” (linhas 2 e 3). Podemos constatar que o aluno reescreveu a tese alterando a estrutura,
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acrescentando novas palavras, mas manteve a mesma ideia do texto inicial de que muitas
pessoas com deficiéncias no pais sofrem a falta de acessibilidade e precisam de medidas para
solucionar o problema.

Para sustentar a tese apresentada, diversos valores argumentativos sdo mobilizados ao
longo do texto. Localizamos “cidaddos brasileiros deficientes” (linhas 2 ¢ 3) como sendo um
valor particular, pois o orador especifica que se trata dos cidadaos deficientes do Brasil, ou seja,
particulariza seu auditdrio. E também um valor concreto, haja vista se tratar da populagio do
pais, e positivo, ao valorizar um grupo que desempenha papel importante na sociedade.

Observamos ainda “falta de acessibilidade” (linha 3) ¢ “falta de obras” (linha 4) como
valores negativos, particulares e concretos. Estéo ligados aos problemas que existem em relagéo
as pessoas com deficiéncia, ou seja, restringem um grupo especifico que defende seus direitos
de cidaddos. A “inclusdo social” (linha 3) aparece em seguida como valor positivo, ligado ao
desejavel, abstrato, porque ainda ndo se concretiza de fato, e particular, ao pertencer a um grupo.

Ao apresentar a situacdo dos deficientes no pais, o orador mobiliza vérios valores
concretos. Entre eles, observam-se “problematica” (linha 4), “infraestrutura” ¢ “fiscalizagao”
(linhas 4 e 5). Eles também séo classificados como pertencentes a um grupo, portanto, valores
particulares, os quais sdo positivos ao representarem possibilidades de melhorias para o
auditorio. Os valores negativos identificados reforcam a tese e sdo ancorados no valor positivo
“inclusdo social”. Acompanhados dos valores concretos e particulares, pretendem provocar a
adesdo do auditdrio.

O segundo paragrafo do texto aparece igual ao texto inicial, mas com algumas
substituicdes que possibilitam identificar valores particulares, como “cidaddos brasileiros
deficientes” (linha 7), “deficientes” (linha 9) e “populagdo brasileira” (linha 10). Eles recebem
a classificacdo indicada por serem peculiares de determinado grupo. S&o também concretos e
positivos, por serem reais, captados pelos sentidos e construtivos na defesa da tese do orador.

Localizamos também valores negativos, como “falta de acessibilidade” (linha 8) e “falta
de obras de infraestrutura” (linha 8). Eles s&o classificados ainda como concretos e particulares.
S80 negativos, visto que impedem que as pessoas com deficiéncia tenham seus direitos de
transitar respeitados. Simultaneamente, sdo concretos, pois essas pessoas estdo diretamente
inseridas na sociedade, e séo excluidas do convivio social.

Logo em seguida, identificamos “lugares acessiveis” (linha 9) como um valor concreto
requerido pelas pessoas com deficiéncia. Trata-se ainda de valor particular, pois esses lugares
atendem & necessidade de determinadas pessoas, e positivo, na sua concretizagdo como direito

a cidadania. Essa sequéncia de valores negativos do paragrafo, acompanhada de valores
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concretos e positivos, mostra para o auditorio a urgéncia por espagos que permitam a
acessibilidade dos sujeitos com deficiéncia. Como podemos perceber, alguns valores foram
repetidos e sdo justificaveis, tendo em vista a tese defendida pelo orador estar centrada na falta
de acessibilidade dessas pessoas.

O terceiro pardgrafo do texto é praticamente o Unico que se diferencia totalmente da
versdo inicial, tendo em vista que no primeiro texto o aluno/orador destaca os problemas de
capacitismo e sexismo enfrentado pelas mulheres com deficiéncias, j& na versao final em
analise, o aluno aborda a auséncia de fiscalizacdo para o cumprimento da legislacao que garante
a inclusdo das pessoas com deficiéncias na sociedade.

A vista disso, foram mobilizados diversos valores no paragrafo, entre eles, universais
ou absolutos, como “legislagao” (linha 11), “saude” (linha 15) e “vida” (linha 15). S&o
universais por serem comuns e aceitaveis por todo o auditorio, e concretos e positivos por serem
reais e necessarios para o auditorio.

Ainda identificamos valores concretos, tais como “obras de construgao civil” (linha 12)
e “pessoas” (linha 14). Eles representam algo palpavel. Além disso, sdo também particulares e
positivos, ligados ao agradavel, ou seja, trazem beneficios para o auditério. Diversamente,
observamos muitos valores negativos, como ‘“auséncia de fiscalizagdo” (linha 11),
“constrangimento” (linha 13) e “falta de fiscaliza¢ao” (linhas 13 ¢ 14). Estes representam
atitudes desfavoraveis. Sdo também valores particulares e abstratos, pois determinado grupo
sofre as consequéncias e passa despercebido na sociedade.

Os valores universais mobilizados no paragrafo sdo validos para um auditério universal
com a condicao de ndo especificar o contetdo, ou seja, sdo aceitaveis por todos de um grupo.
Os outros, tais como o0s concretos, abstratos, particulares e negativos, contribuem para reafirmar
a tese do aluno/orador de que as pessoas com deficiéncia precisam da inclusdo social.

O paragrafo de concluséo do texto final do aluno/orador encontra-se semelhante ao texto
inicial com apenas algumas modificagOes e acréscimos na escrita. O aluno substitui a expresséo
inicial de conclusdo pela expressao “nesse sentido” (linha 16) e acrescenta o 6érgdo que na sua
visdo ¢ reivindicatorio das obras de infraestrutura solicitada que ¢ “Conselho Nacional do
Ministério Publico” (linha 18). Essa substitui¢do visa melhoria na construcao textual, porém, o
orgao reivindicatorio citado ndo € o mais apropriado para reinvidicar obras de infraestrutura e
resolver o problema da falta de acessibilidade.

Identificamos nesse paragrafo valores concretos como “obras de infraestrutura” (linha
17), “fiscaliza¢ao” (linha 19) ¢ “populacdo” (linha 20). Eles estdo visiveis para o auditorio e

podem ser também classificados como particulares e positivos, ao favorecerem um grupo
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especifico que busca a efetivacdo dos seus direitos de cidaddaos. Outros valores, além de
concretos e positivos, podem ser classificados como particulares, como “CNMP” (linha 18) e
“TCU” (linha 20).

Além dos mencionados, ha ainda “acessibilidade” (linha 17) como um valor positivo e
particular ligado ao agradavel e almejado pelas pessoas que sofrem com a falta de incluséo.
Visto que ainda é algo a ser conquistado, passa a ser também um valor abstrato, por ndo ser
percebido concretamente pelo auditorio. Para finalizar, encontramos “deficientes” (linhas 17 ¢
18) como um valor particular, restrito a um pequeno grupo, e concreto e negativo, visto que
estdo circulando na sociedade e lutando para terem seus direitos respeitados.

Com isso, podemos concluir através da analise das duas versdes dos textos Tl A3/TF
A3, que “acessibilidade” e “inclusdo social” ocupam o topo da hierarquia de valores presentes
nos textos do aluno/orador. E possivel compreender que ao reivindicar acessibilidade para as
pessoas com deficiéncias na sua carta, o aluno deixa claro a importancia da inclusdo social
dessas pessoas no meio em que estdo inseridas.

Passando a analisar os lugares da argumentacdo, percebemos que o aluno/orador
mobiliza praticamente os mesmos lugares nas duas versdes dos textos. E possivel identificar o
lugar de pessoa, lugar de quantidade, lugar de ordem e lugar de esséncia. Esses lugares
identificados no texto possibilitam ao orador discutir sobre a acessibilidade e construir sua tese.

O lugar de pessoa é expresso quando o aluno/orador demonstra preocupacdo com 0s
deficientes que sofrem com a falta de acessibilidade e inclusdo social, evidenciando assim, a
necessidade de solucédo para o problema detectado.

O lugar de quantidade, assim como na versdo inicial, se faz presente através dos dados
estatisticos apresentados para mostrar que os deficientes representam 23,9% da populacdo
brasileira, segundo o censo IBGE de 2010. E importante destacar que os lugares de quantidade
séo classificados como lugares-comuns, pois, 0 numero representa as concepcdes da razéo, 0
Senso comum e sdo inquestionaveis.

O valor de ordem também estd semelhante a versdo inicial sendo mobilizado nas
reivindicagdes apresentadas no Ultimo paragrafo do texto. Através das sugestdes que sdo
apresentadas fica evidente que o cuidado com as pessoas com deficiéncia deve ser prioridade
para que ocorra a inclusdo social.

Por fim, temos o valor de esséncia também mobilizado no quarto paragrafo, quando o
orador destaca a auséncia de fiscalizacdo e cumprimento da legislagdo no pais, mostrando que
o “ideal” ou até mesmo podemos dizer “normal”, seria que esses Orgdos cumprisSem suas

respectivas fungdes para garantir a incluséo das pessoas com deficiéncia na sociedade.
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Dessa forma, podemos concluir a analise dos textos Tl A3 e TF A3 do aluno/orador,
afirmando que ambos os textos, embora tenham ficado muito semelhantes, apresentando poucas
alteracbes da primeira versdo para a segunda, atenderam aos objetivos da SD mostrando
dominio discursivo do género e proposito argumentativo. No quadro a seguir, temos a sintese

das categorias analisadas nas duas versoes.

Quadro 11 — Estratégias argumentativas reveladas na carta aberta TI A3 e TF A3

CARTA PROCESSOS ARGUMENTATIVOS
ABERTA PRODUCAO INICIAL E PRODUCAO FINAL
TESE VALORES HIERARQUIADE LUGARES
VALORES
Em varios locais = Brasil Pessoa
do Brasil, Problemas
cidaddos Proposta de solucéo Qualidade
brasileiros Cidadaos brasileiros
deficientes sofrem = Falta de acessibilidade Ordem
com varios Incluséo social
problemas, entre = Populacéo brasileira Quantidade
TI A3 eles a falta de Censo IBGE
acessibilidade e | Locais o o
inclusio social.  Gréfico Cidadéos brasileiros
Mulheres com deficiéncia deficientes
Capacitismo
Sexismo
Superioridade masculina
Potencializacdo de
problemas
Violéncia

Obras de infraestrutura
Verbas governamentais
Acessibilidade
Campanhas publicas
Conscientizagdo

Inimeros Cidadaos brasileiros
cidadaos deficientes Pessoa
brasileiros Falta de acessibilidade
deficientes sofrem = Falta de obras Quantidade
TF A3 com a falta de Inclusdo social
acessibilidade e Problematica Ordem
inclusdo social. Infraestrutura Acessibilidade /
Fiscalizacdo Incluséo social Esséncia
Cidadaos brasileiros
deficientes
Deficientes

Populagdo brasileira
Falta de acessibilidade
Falta de obras de
infraestrutura

Lugares acessiveis
Legislacéo

Saude

Vida

Obras de construcéo civil
Pessoas
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Auséncia de fiscalizacdo
Constrangimento
Falta de fiscalizacdo
Obras de infraestrutura
Populagéo
CNMP
TCU
Acessibilidade
Deficientes

Fonte: elaboracédo propria.

O quadro 11 ilustra a sintese dos processos argumentativos identificados nas analises da
carta aberta produzida pelo aluno Tl A3 e TF A3. Podemos concluir que o aluno/orador tem
dominio do género carta aberta, apresenta uma escrita argumentativa estruturada, linguagem
adequada a situagdo comunicativa solicitada na proposta. Percebemos que a tese do texto da
versdo inicial e da versdo final sdo semelhantes onde o aluno/orador enfatiza que inumeros
cidaddos brasileiros deficientes sofrem com a falta de acessibilidade e incluséo social. Para
sustentar sua tese sdo mobilizados valores concretos, particulares, negativo e positivo. Os
lugares de pessoa, qualidade, ordem, quantidade e esséncia garatem a sustentacdo da tese
apresentada nas duas versoes.

A seguir, temos a analise do texto inicial do quarto aluno/orador.



T1 A4

Figura 13 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador M.R.S.L.
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Fonte: aluno/orador M.R.S.L. (2023).
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O texto do aluno/orador T1 A4 demonstra dominio da estrutura composicional do género

carta aberta, sendo sugerido apenas escrever, no titulo, o municipio que prefeito administra.

Embora logo apds o titulo tenha a data da carta informando onde ela foi escrita, torna-se

necessario inserir no titulo e rever a colocacao da data no referido espago. Os demais elementos
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estruturais da carta, estdo satisfatorios, contendo a saudacéo inicial, pardgrafo de introducéo
apresentando a problemaética, desenvolvimento e conclusao.

Em relacdo a linguagem, o aluno/orador faz uso do registro formal da lingua, adequando
assim sua linguagem a situacdo comunicativa proposta no texto. Podemos constatar que se trata
de uma carta aberta dirigida ao prefeito do municipio, através da seguinte saudacdo
“excelentissimo senhor Prefeito” (linha4).

Logo apds, no primeiro paragrafo do texto, o aluno/orador informa ao seu auditério a
finalidade da escrita da carta, utilizando algumas construcdes sintaticas sem coeréncia, como
“organizagdo da acessibilidade” (linhas 5 e 6), essa construgdo embora nao seja adequada na
lingua formal, é compreensivel ao contexto apresentado, pois a auséncia da acessibilidade acaba
motivando a pensar na sua ‘“organiza¢do” como medida de solu¢do para as pessoas com
deficiéncias.

Desse modo, em seguida, na apresentacdo da finalidade da escrita, o autor defende a
tese do texto no respectivo trecho “Torna-se conhecimento que pessoas com esse problema
sofrem pela falta de acessibilidade em alguns locais em nossa cidade, sabendo-se disso é
essencial por questdes em um debate para procurar medidas eficazes no combate” (linhas 06,
07, 08 e 09). A tese defendida expde o problema da falta de acessibilidade na cidade e propde
um debate para discussdo do problema, deixando perceptivel a necessidade de solugdo para a
questdo em debate.

Ao passarmos a analisar os valores argumentativos mobilizados no TI A4, percebemos
que o aluno/orador utiliza-nos como estratégia argumentativa na defesa da sua tese. Logo no
primeiro paragrafo, para informar sua solicitacdo ao destinatario (auditorio), faz uso de valores
concretos, como “carta” (linha 5), “problema” (linha 7), “locais” (linha 8), “cidade” (linha 8) e
“debate” (linha 9). Eles sdo justificados como concretos, pois todas as pessoas conseguem
enxerga-los, e sdo particulares e positivos, ao fazerem parte de um grupo especifico que busca
conseguir melhores condicdes de vida.

Em seguida, localizamos “acessibilidade” (linhas 5 e 6) e “medidas eficazes” (linhas 9
e 10), classificados como valores concretos, visiveis aos olhos de todos, e positivos, porque,
para as pessoas com deficiéncia, a acessibilidade representa o essencial. Eles sdo vistos como
0 essencial para um grupo especifico. Consequentemente, sdo classificados também como
valores positivos e particulares. E possivel ainda identificar “pessoas com necessidades
especiais” (linha 6), um valor particular e negativo, tendo em vista a restrigdo realizada ao

grupo, e concreto, por ser visto na sociedade. Para terminar, “falta de acessibilidade” (linhas 7
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e 8) é mobilizada como um valor negativo, representando o desagradavel, valor particular e
concreto, ao ser restrito, mas percebido pelo auditorio.

No segundo paragrafo, o aluno/orador tenta persuadir seu auditério apresentando as
atividades diarias que as pessoas com deficiéncia sdo impossibilitadas de fazer no municipio.
Para isso, utiliza diversos valores na sua argumentacdo. Entre eles, estdo os concretos, como
“cidadaos” (linha 11), “locais ptblicos” (linha 12), “atividades diarias” (linha 13) e “transporte
publico” (linha 13). S&o definidos ainda como particulares e positivos, pois fazem parte do
cotidiano das pessoas, em especial, de um grupo especifico, as pessoas com deficiéncia, as quais
lutam para terem direito de poderem se locomover como os demais cidad&os.

Como a problematica pertence a um publico e local especificos, é possivel identificar
valores particulares, como “necessidades especiais” (linha 11) e “micaelenses” (linha 15).
Ambos também sdo abstratos e positivos, na medida em gque ndo podem ser identificados de
maneira precisa pelo auditorio, mas representam a problematica local, a qual pode ser resolvida
com medidas eficientes. Os valores concretos, particulares, abstratos e positivos mobilizados
no paragrafo conduzem o auditorio para conhecer a realidade local das pessoas com deficiéncia
e, assim, aderirem a tese de que medidas eficazes devem ser tomadas para solucionar o
problema.

Ainda utilizando estratégias argumentativas para defender sua tese, o aluno/orador
argumenta, no terceiro paragrafo, sobre a importancia do trabalho desenvolvido pelo prefeito
do municipio, de modo a facilitar o acesso das pessoas com deficiéncia aos locais da referida
cidade. Em meio as discussdes, localizamos valores particulares, como “deficiéncias fisicas”
(linha 16) e “cidaddos com necessidades especiais” (linhas 17 ¢ 18). Estes fazem restricGes
particulares e provocam efeitos contraditorios ao que é agradavel. Portanto, sdo também valores
negativos e concretos.

Subsequentemente, encontramos “condi¢do estatica” (linha 17) e “cidade” (linha 19),
classificados como valores concretos, particulares e positivos, pois sao perceptiveis aos olhos
do auditorio, embora sejam relacionados ao grupo especifico que busca a incluséo social como
objetivo de vida. Quase no final do paragrafo, é possivel identificar dois valores opostos em
sequéncia: “acessivel” (linha 19), classificado como positivo, concreto e particular, e
“deficiéncia” (linha 19), definido como negativo, concreto e particular. Os dois também podem
ser abstratos, na medida em que o auditorio ignora sua existéncia, e as pessoas com deficiéncia
passam a lutar pelos seus direitos. Percebemos que, por meio dos valores classificados, o
aluno/orador constroi sua tese ressaltando a importancia do gestor da cidade no combate a falta

de acessibilidade nos locais publicos.
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No quarto parégrafo do texto, o aluno/orador escreve uma conclusdo bem
fundamentada, apontando sugestdes de a¢des que podem ser executadas e citando o artigo da
Constituicao Federal, no tocante a igualdade de todos perante a lei. Para a fundamentacéo desses
argumentos, foram mobilizados muitos valores concretos, como “ag¢des sistematicas” (linha
21), “pessoas” (linha 22), “lugares” (linha 22), “informag¢des” (linha 22), “palestras” (linha 23),
“artigo 5°” (linha 24), “constitui¢do federal” (linhas 24 e 25) ¢ “lei” (linha 25). Classificamo-
los ainda como particulares e positivos, tendo em vista que estdo relacionados a um grupo
especifico e ajudam a enriquecer a conclusdo do texto, tornando-o mais convincente e
provocando a adesdo do auditério.

Assim como em outros textos ja analisados, podemos perceber no texto do aluno/orador
Tl A4 que “pessoas com necessidades especiais” ocupa 0 topo da hierarquia de valores
contemplados no texto em andlise. Essa hierarquia de valores € justificada pela escrita
argumentativa em favor dessas pessoas que sofrem com a problemética da falta de
acessibilidade.

Passando a analisar os lugares argumentativos de onde o aluno/orador retira os
argumentos do seu texto, identificamos o lugar de qualidade, lugar de ordem, lugar de pessoa,
lugar de esséncia e lugar de existéncia. Os respectivos lugares de onde o aluno/orador retira
seus argumentos sdo importantes para persuadir o auditorio e convencé-lo da importancia de
acOes para combater a auséncia da acessibilidade no local discutido.

O lugar de ordem é identificado quando o orador coloca em ordem o que a falta de
acesso em locais publicos impossibilita o cidaddo de fazer, o trecho “realizar atividades diarias,
utilizar um transporte publico e ficar ciente de algumas informacdes” (linhas 13 e 14) comprova
essa ordenacdo das atividades que ndo sao possiveis de serem realizadas.

O lugar de pessoas esta presente no trecho “Cidadaos com necessidades especiais,
dependem muito da ajuda de Vossa Exceléncia” (linhas 17 e 18), pois percebemos que o
governante municipal tem responsabilidades a serem cumpridas para garantir o direito das
pessoas com deficiéncias.

No ultimo paragrafo do texto, identificamos a integracdo dos lugares de esséncia e da
existéncia, a medida que o orador coloca como “significativo”, ou seja, “essencial”, procurar
solugdes para as pessoas com deficiéncias terem acesso aos lugares e transitar como toda pessoa
dita normal. Nesse sentido, podemos dizer que temos o lugar da esséncia sendo mobilizado e
complementado pelo lugar da existéncia, quando ressalta que essas pessoas possuem direitos
assegurados na maior lei do pais, que é a Constituicdo Federal de 1988.



110

A seguir, teremos a analise do texto final do aluno/orador em que verificamos e

comparamos com a versao inicial analisada.

TF A4

Figura 14 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador M.R.S.L.
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Fonte: aluno/orador M.R.S.L. (2023).

A reescritado TF A4 do aluno/orador apresenta algumas alteraces comparadas a verséo
inicial. Continuamos afirmando o seu dominio referente aos aspectos composicionais do género
carta aberta, desde o uso das caracteristicas proprias, como também da organizacao do discurso
argumentativo. Com base nas orienta¢fes, o orador inseriu no titulo o nome do municipio,

ficando assim “Carta aberta ao Prefeito do municipio [...]” (linha 2). A especifica¢do da data da
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carta foi alterada, ficando, assim, na primeira linha do texto, antes do titulo. Os elementos
estruturais continuam satisfatorios, mostrando os elementos que constituem o género.

Quanto a linguagem empregada, podemos dizer que o aluno/orador se utilizou da
linguagem formal da lingua, mostrando adequacdo entre o remetente e o seu destinatario, que
€ uma autoridade municipal, exigindo, assim, o uso da linguagem culta para se direcionar a ele.

O primeiro paragrafo do texto apresenta algumas mudangas com relacéo ao texto inicial,
pois € notorio que o aluno/orador organizou melhor as ideias, trazendo sua tese logo apds a
apresentacao do problema discutido, “[...] isso ocorre devido a negligéncia politica e falta de
acesso em locais publicos” (linhas 6 ¢ 7).

Ao passarmos a analisar os valores contidos no primeiro paragrafo do texto na sua
versao final, identificamos os abstratos, como “preocupa¢ao” (linha 4), “eficazes” (linha 8) e
“combate” (linha 8). Definimo-los também como particulares e positivos, tendo em vista que
sdo mobilizados para destacar o problema e chamar a atengéo do prefeito para a execucdo de
medidas. Além dos citados, encontramos valores concretos, como “direito” (linha 5), “locais
publicos” (linha 7), “debate” (linha 8) e “medidas” (linha 8). Estes sdo também particulares e
positivos, pois referem-se as pessoas com deficiéncia e a sua busca pelos direitos negados.

Na sequéncia do paragrafo, percebemos que ele se estrutura em torno de alguns valores
negativos, como “problemas” (linha 4), “negligéncia politica” (linha 6), “falta de acesso” (linha
6), associados ao que dificulta o cumprimento da lei, ou seja, a algo negativo para essas pessoas.
E podem ser valores concretos e particulares, pois séo vistos por todos na sociedade, dando voz
ao grupo. Os valores negativos identificados estdo em paralelo com dois positivos,
“acessibilidade” (linha 5) e “inclusdo social” (linha 5), os quais podem ser definidos como
abstratos, visto que o problema passa despercebido, e particulares, especificos a um grupo de
pessoas que sofrem as consequéncias.

O segundo paragrafo do texto do aluno/orador é totalmente diferente da versao inicial.
Comeca chamando a aten¢éo do auditdrio para a “negligéncia politica” (linha 9), valor negativo
ja mencionado no paragrafo anterior e apoiado aqui por outros valores negativos, como
“descuido” (linha 11) e “irresponsabilidade” (linha 11). Eles sdo também abstratos, ao serem
esquecidos, e particulares, porque referem-se as pessoas com deficiéncia.

Alguns valores concretos continuam sendo mobilizados, entre eles, “populagdo” (linha
12), “cendrio” (linha 10) e “cidaddos” (linha 13). Além de concretos, pois sdo percebidos pelos
cidaddos, sdo ainda particulares e positivos, restringindo um grupo e representando algo
importante e necessario. Observamos o valor universal “vida” (linha 13) sendo mencionado

para convencer o auditério sobre a tese defendida, destacando que a vida é algo fundamental e
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precisa ser preservada. Nesse contexto, também definimos “vida” como abstrato e positivo, pois
n&o tem existéncia como objeto ou coisa, mas representa 0 modo de viver do ser humano.

Ao analisar o terceiro pardgrafo do TF A4 do aluno/orador, notamos que esta mais
estruturado em relacdo ao Tl A4. O orador destaca que a falta de acesso das pessoas com
necessidades especiais aos locais publicos impossibilita a realiza¢do de atividades diarias. Para
defender seus argumentos, faz uso de valores concretos, como “locais publicos” (linha 15),
“atividades diarias” (linhas 15 e 16) e “transporte ptblico” (linha 16). Eles podem ser definidos
como particulares e positivos, tendo em vista que Sa0 necessarios para que 0s sujeitos transitem
na sociedade.

Os demais valores presentes no paragrafo sdo classificados como concretos, particulares
e negativos, que sao: “falta de acesso” (linha 15), “impossibilitando” (linha 15) e “deficiéncia”
(linha 17). Podemos justifica-los mediante sua existéncia de forma visivel, porque atingem um
grupo especifico, com atitudes que dificultam a vida das pessoas com deficiéncia.

O ultimo paragrafo da reescrita do texto do aluno/orador apresenta uma conclusdo
semelhante ao texto inicial, trazendo sugestdes e citando o artigo 5° da Constituicdo Federal de
1988. A maioria dos valores presentes nesse paragrafo sdo concretos, como “agdes
sistematicas” (linha 19), “individuos” (linha 20), “lugares” (linha 20), “campanhas” (linha 21),
“Ministério Piblico” (linha 22), “artigo 5° da Constituigdo Federal” (linha 24) e “lei” (linha
25). Alem de concretos, podem ser particulares e positivos, assim como outros dois valores
acionados na conclusdo — “acessibilidade” (linha 20) e “inclusdo social” (linha 21) —, que
ajudam o orador a defender sua tese ao longo da carta.

Nesse viés podemos concluir que, na escala hierarquica dos valores defendidos ao longo
do texto, a “inclusdo social” ocupa o topo da hierarquia dos valores do TF A4. Essa hierarquia
justifica-se pela tese defendida em favor das pessoas com necessidade especiais que precisam
ser incluidas na sociedade.

Em relagdo aos lugares da argumentacdo do TF A4 do aluno/orador, assim como T1 A4,
sdo mobilizados o lugar de pessoa, lugar de ordem, lugar de qualidade, lugar de esséncia e lugar
da existéncia. Através dos lugares especificados, o orador estabelece acordos com o auditério
e assim tenta convencé-lo de que a inclusdo social é necessaria para que as pessoas com
deficiéncias tenham uma vida digna na sociedade.

No texto, ao mostrar preocupacao em relacao aos problemas de acessibilidade existentes
no municipio, o aluno/orador argumenta do lugar de pessoa, demonstrando a importancia das

pessoas com deficiéncia e quando menciona “isso ocorre devido a negligéncia politica e falta
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de acesso em locais publicos” (linhas 6 e 7), aciona o lugar de ordem, estabelecendo o que
provoca a falta de acessibilidade para essas pessoas.

Encontramos o lugar de qualidade sendo mobilizado pelo orador no trecho “Acerca
dessa légica observo, que a negligéncia politica tem prejudicado a nossa populagdo” (linhas 9
e 10). E possivel compreender que para defender sua tese, o orador tenta persuadir o auditorio
mostrando que algo prejudicial esta afetando a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia,
desse modo, ainda, identificamos o lugar de esséncia, pois a “vida dos nossos cidaddos” (linha
13) deve ser valorizada e cuidada.

O terceiro paragrafo do TF A4 é semelhante ao TIA4 em que o aluno/orador
responsabiliza o prefeito a tomar medidas, argumentando assim do lugar de pessoa, pois coloca
a pessoa com deficiéncia como sendo importante na sociedade. Podemos identificar também o
lugar da existéncia, essas pessoas passam despercebidas na sociedade, mas sdo cidaddos de
direitos, merecendo assim, uma atencdo por parte das autoridades governamentais.

Para finalizar a andlise da versao final do texto do aluno/orador, temos, no quarto
paragrafo, o lugar de esséncia ao ser apresentado ao auditorio as agdes que devem ser realizadas
para valorizar as pessoas com necessidades especiais. Desse modo, temos o lugar de existéncia
e de pessoas sendo mobilizado no sentido de chamar atencdo para essas pessoas que embora
tenham leis garantindo seus direitos, sdo deixadas a margem da sociedade.

Por fim, concluimos que as duas versdes dos textos do aluno/orador T1 A4 e TF A4, sdo
textos bem estruturados que apresentam a escrita argumentativa e atendem ao plano de texto do
género em andlise, utilizando argumentos que constituem teses, valores e lugares da
argumentacdo. O quadro a seguir apresenta a sintese das categorias analisadas nas duas versdes
dos textos produzidos pelo aluno.

Quadro 12 — Estratégias argumentativas reveladas na carta aberta TI A4 e TF A4
PROCESSOS ARGUMENTATIVOS

CARTA PRODUCAO INICIAL E PRODUCAO FINAL
ABERTA
TESE VALORES HIERARQUIA DE LUGARES
VALORES
Torna-se Carta Qualidade
conhecimento = Problema
gue pessoas Locais Ordem
com esse Cidade
problema Debate Pessoa
sofrem pela falta = Acessibilidade
de Medidas eficazes Esséncia
acessibilidade | Pessoas com

em alguns locais ~ necessidades especiais ~ Pessoas com necessidades  Existéncia
em nossa Falta de acessibilidade especials
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TI A4 cidade, sabendo- Cidadéos
se disso é Locais publicos
essencial por | Atividades diarias
questdes em um = Transporte pablico
debate para Necessidades especiais
procurar Micaelenses
medidas Deficiéncias fisicas
eficazes no Cidadéos com
combate. necessidades especiais
Condicao estéatica
Acessivel
Deficiéncia
Acdes sistematicas
Pessoas
Lugares
Informagdes
Palestras
Artigo 5°
Constituicio Federal
Lei

Os problemas = Preocupagéo
de Eficazes Pessoa
acessibilidade = Combate
ocorrem devido = Direito Ordem
TF A4 a negligéncia Locais publicos
politica e falta ~ Debate Qualidade
de acesso em Medidas Inclusdo social
locais publicos. = Problemas Esséncia
Negligéncia politica
Falta de acesso Existéncia
Acessibilidade
Incluséo social
Descuido
Irresponsabilidade
Populagéo
Cenério
Cidadaos
Vida
Locais publicos
Atividades diérias
Transporte publico
Falta de acesso
Impossibilitando
Deficiéncia
Ac0es sistematicas
Individuos
Lugares
Campanhas
Ministério Pablico
Artigo 50 da
Constituicao Federal
Fonte: elaboragdo propria.

As andlises dos textos do aluno/orador Tl A4 e TF A4 sintetizados no quadro 12
comprovam dominio do género carta aberta e sua estrutura composicional. A linguagem

utilizada é adequada a situacdo de comunicacdo fazendo uso do registro formal da lingua. A
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tese defendida na versdo inicial destaca-se em apresentar o problema da falta de acessibilidade
e propdr um debate para encontrar solucdo. Para sustentar sua tese sdo mobilizados valores
concretos, positivo e particulares. Os lugares de qualidade, ordem, pessoa, esséncia e existéncia
ajudam a construir a tese dos textos e convencer o auditério da necessidade de medidas que
solucionem o problema da falta de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia.

A seguir, temos a analise do texto inicial do quinto aluno/orador.

TIAS

Flgura 15 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador Y.C.S.
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A anélise do texto TIA5 do aluno/orador permite dizer que nos aspectos composicionais
do género o aluno apresenta dominio, trazendo uma escrita adequada a situagdo comunicativa
que foi estabelecida. A Unica observacao que precisa ser revista na reescrita € o destinatario da
carta, pois direciona-la ao “Ministro da Satude”, distancia um pouco dos objetivos pretendidos
pelo seu orador.

Nos demais aspectos, a carta atende a estrutura do texto argumentativo contendo a
introducao, desenvolvimento e conclusao. Seus paragrafos estdo fundamentados e interligados
por argumentos que constroem o0s objetivos pretendidos.

O aluno/orador utiliza a linguagem formal fazendo uso da norma culta para se dirigir ao
seu auditorio e assim convencé-lo por meio da sua tese, formulada de forma objetiva e
convincente.

Nesse sentido, podemos identificar essa tese no primeiro paragrafo do texto quando o
orador afirma “Como um pais que se preocupa com o bem-estar de todos os cidadaos, é
alarmante que muitas pessoas com deficiéncia ndo possam desfrutar das comodidades que as
cidades oferecem” (linhas 5, 6 e¢ 7). E notdrio que a tese apresentada carrega uma critica
contundente aos motivos que levam as pessoas com deficiéncias a ndo terem condicdes de se
locomoverem nas cidades.

Para reforcar a tese apresentada, o aluno/orador mobiliza trés valores distintos, os quais
acabam se relacionando entre si para justificar a tese defendida. ldentificamos valores
concretos, como “carta aberta” (linhas 1 e 3), “Ministro da Saude” (linhas 1 e 2), “pais” (linha
5) e “cidadaos” (linha 6). Eles sdo concretos porque sdo presentes, podem ser vistos pelo
auditorio. Também podem ser definidos como particulares e positivos, ao se referirem a um
publico especifico, o qual espera que seus direitos sejam respeitados. O valor negativo “falta de
acessibilidade” (linha 4) é complementado por dois particulares e concretos, a saber: “pessoas
com deficiéncias” (linhas 4 e 6) e “cidades brasileiras” (linhas 4 e 5). Enquanto o primeiro esta
ligado ao desagradavel e reflete um papel repulsivo, os outros dois estéo vinculados a um grupo
especifico.

O segundo paragrafo do texto tem inicio com a defini¢do de “acessibilidade” (linhas 8
e 9) deixando o auditdrio ciente que se trata de um direito humano bésico, logo, temos um valor
positivo e concreto reafirmando a tese apresentada. Notamos no paragrafo a presenca de dois
valores universais e absolutos “direito humano” (linha 8) e “vida” (linha 9), ambos aplicados
de forma igual e sem discriminacéo a todas as pessoas. Os valores concretos “sociedade” (linha

9), “calgadas” (linha 11), “transporte publico” (linhas 11 e 12) e “banheiros publicos” (linha
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12) aparecem como forma de mostrar a realidade discutida e negligenciada pelos valores
negativos “falta de rampas” (linha 11) e “edificios sem elevadores” (linha 12).

No terceiro pardgrafo, o aluno/orador retorna as discussdes sobre as barreiras
arquitetobnicas e suas consequéncias para as pessoas com deficiéncia. Para sustentar suas
opinides, utiliza valores concretos como “barreiras arquitetonicas” (linha 13), “trabalho” (linha
14), “escola” (linha 14), “casa” (linha 15), “Ministro” (linha 16) e “agéncias governamentais”
(linha 17). Eles servem para apresentar a realidade dos sujeitos com deficiéncia e séo
classificados também como positivos e particulares, pois estdo alicercados em principios e
normas compartilhados por todos. Nesse mesmo paréagrafo, encontramos valores abstratos,
particulares e negativos, como “isolamento social” (linha 15), “sedentarismo” (linhas 15 e 16)
e “problemas psicologicos” (linha 16). Estes sdo considerados contraditorios, posto que ndo sao
vistos pela maioria dos cidaddos, pertencem a um grupo especifico e ajudam a construir a tese
defendida pelo orador.

O paragrafo de conclusao do texto ndo tem inicio com elementos coesivos que remetem
a concluséo, como é comum nos textos argumentativos. O aluno/orador o inicia trazendo um
apelo ao seu destinatario, como podemos constatar no trecho “Pego encarecidamente para que
tomem medidas concretas” (linha 19). Diante do exposto, sdo acionados valores concretos como
“medidas concretas” (linha 19), “cidades” (linha 20), “investimentos em infraestrutura” (linhas
20 e 21) e “campanhas de conscientiza¢ao” (linha 21). Eles sdo justificaveis por se tratar de um
paragrafo em que o orador pretende apresentar solucdes para o problema da falta de
acessibilidade. Podemos inferir que sdo também positivos e particulares, os quais representam
acOes necessarias para a inclusdo social das pessoas com deficiéncia.

Em relagdo a hierarquia de valores apresentados no texto, podemos identificar
“acessibilidade” como o valor maximo ocupado nessa categoria, mediante a anélise do texto na
sua completude. O orador €é enfatico na construcdo da sua tese e defende ao longo do texto a
importancia da acessibilidade para as pessoas com deficiéncias.

Passando a analisar os lugares da argumentacdo no texto inicial do aluno/orador,
podemos identificar o lugar de qualidade, lugar de ordem, lugar da existéncia e lugar de pessoa.
Para construir sua tese, o orador mobiliza esses lugares para defender suas opinifes sobre a
questdo discutida e assim, persuadir o auditorio da veracidade dos seus argumentos.

Encontramos o lugar de qualidade sendo acionado logo no primeiro paragrafo do texto
do aluno/orador, através do seguinte trecho: “Por essa carta aberta quero expressar minha
profunda preocupacdo com a falta de acessibilidade para pessoas com deficiéncia nas cidades

brasileiras” (linhas 3, 4 ¢ 5). Podemos perceber que existe preocupacdo com o individuo, ou
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seja, as pessoas com deficiéncias estdo sendo enxergadas e valorizadas, embora, precisem de
acOes para solucionar a falta de acessibilidade no seu meio.

O lugar de ordem ¢ perceptivel quando o orador afirma “A acessibilidade ¢ um direito
humano basico que permite que as pessoas deficientes participem plenamente da vida em
sociedade” (linhas 8 ¢ 9). Quando destaca “direito humano” temos uma prioridade a ser
respeitada por todos, essa ordem néo pode ser descumprida, o direito da pessoa com deficiéncia
é algo inegavel.

O lugar da existéncia pode ser identificado no terceiro paragrafo quando o aluno/orador
nos diz “Essas barreiras arquitetonicas podem ser extremamente limitantes e acabam as
impedindo de ir ao trabalho, escola ou até mesmo sair de casa” (linhas 13, 14 e 15). O trecho
revela os empecilhos a questdo da acessibilidade e revela a necessidade de mudancas,
mostrando que as pessoas com deficiéncias existem, sdo pessoas de direitos e deveres a serem
cumpridos na sociedade como todos os demais cidadaos.

Por fim, o lugar de pessoa € acionado no ultimo paragrafo do texto quando o orador faz
o seguinte apelo “Pe¢o encarecidamente para que tomem medidas concretas para ter a certeza
de que as cidades sejam acessiveis” (linhas 19 e 20). O apelo exposto coloca as acdes e atitudes
humanas como importantes para resolver o problema da falta de acessibilidade as pessoas com
deficiéncias.

Assim, realizada a analise do texto inicial do aluno, partimos agora para a anlise da

reescrita do texto na sua versao final.
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Figura 16 — Carta aberta produzida pelo aluno/orador Y.C.S.
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A versdo final do texto do aluno/orador comprova dominios dos aspectos

composicionais do género carta aberta, assim como na verséo inicial. Podemos perceber que a

escrita do aluno é adequada a situacdo de comunicacdo exigida, atendendo aos aspectos

estruturais exigidos nos textos argumentativos.

Atendendo as anélises realizadas na primeira versdo do texto, o aluno/orador substitui o

destinatario da carta na producao final, direcionando-a de forma mais adequada ao “Ministro
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dos Direitos Humanos” (linha 1), que tem a missdo de promover, proteger e defender os direitos
de todos os cidad@os por meio de politicas publicas participativas e inclusivas.

Podemos perceber que o aluno/orador escreveu uma nova tese na reescrita do seu texto,
esta aparece logo na introdugao do paragrafo “[...] o crescimento significativo em relacédo a falta
de acessibilidade em locais publicos para com pessoas portadoras de alguma deficiéncia nas
cidades brasileiras” (linhas 2, 3 e 4). Essa tese ¢ justificada em seguida quando o aluno afirma
que “o Brasil possui um indice consideravelmente alto desse género de infragao” (linhas 5 e 6).

Os valores mobilizados nesse mesmo paragrafo de introducdo foram ampliados em
relacdo ao texto inicial. Na versédo final analisada, o aluno/orador estrutura suas ideias sem o
tom de ironia apresentado na versao inicial. E possivel perceber uma apresentagao do problema,
sua justificativa e alerta de medidas para resolver a situacéo das pessoas com deficiéncias.

Identificamos valores concretos, como “carta aberta” (linha 1), “Ministro dos Direitos
Humanos” (linha 1), “locais publicos” (linha 3), “indice” (linha 5) e “problema” (linha 7). Além
disso, podemos classifica-los como particulares e positivos, pois fazem parte de uma discussao
de um grupo especifico que busca direitos ndo respeitados. Eles trazem legitimidade a tese
defendida e sdo apoiados por outros valores particulares, concretos e positivos, como “pessoas
portadoras de alguma deficiéncia” (linhas 3 e 4) e “Brasil” (linha 5). Ao mesmo tempo que
particularizam um determinado grupo, sdo também percebidos pelos demais cidaddos da
sociedade e buscam os direitos basicos de todo cidadao.

Alguns valores abstratos também sdo identificados, como “preocupagao” (linha 2),
“crescimento” (linha 2) e “conhecimento” (linha 5). Eles mostram que o ponto de vista
defendido depende de elementos ndo concretizados visualmente, mas que atingem um grupo de
pessoas, sendo, assim, valores particulares que se tornam positivos ao proporcionarem a
acessibilidade para as pessoas com deficiéncia.

No segundo paragrafo do texto final, o aluno/orador escreve que as falhas no sistema
dos direitos humanos tém como consequéncia a falta de acessibilidade publica. Assim como no
texto inicial, o paragrafo aparece com muitos valores abstratos, particulares e apenas um
negativo. Ha como valores concretos “falhas” (linha 10), “sistema” (linha 10), “comunidade”
(linha 12), “papéis” (linha 13), “fun¢des” (linha 13), “sociedade” (linha 13), “regulamento”
(linha 14), “reformas” (linha 15) e “estrutura das cidades” (linha 15).

Todos os valores mencionados ajudam na construcéo da veracidade da tese defendida e
podem ser classificados como abstratos por ndo serem palpaveis, e particulares, por estarem
relacionados aos sujeitos com necessidades especiais. O Unico valor negativo do parégrafo —
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“falta de acessibilidade publica” (linhas 12 e 13) — apresenta-se numa hierarquia de valores,
ocupando o topo hierarquico no texto.

O terceiro paragrafo da versdo final do texto do aluno/orador apresenta argumentos
diferentes da versdo inicial. A negligéncia governamental é citada como culpada pela
fragilidade entre o relacionamento com a populacdo. O trecho “Fazendo com que a
comunicag¢do entre ambos” (linha 18) aparece incompleto e sem coeréncia, fazendo inferir que
o0 aluno quis dizer que a relacao entre o governo e a populacéo € falha, deixa lacunas.

Confirmamos essa falta de relacionamento com a mobilizacdo dos valores concretos
“populagdo” (linha 17), “estado” (linha 18), “governo” (linhas 18 e 19), “atividades e vistorias”
(linha 21) e “pontos da cidade” (linha 21). Eles sdo aceitos e compartilhados por todos que
fazem parte da sociedade. Portanto, sdo classificados como concretos, mas também particulares
e positivos. A ideia aceitdvel é proposta pelos valores particulares e complementada por
abstratos e positivos, como “relacionamento” (linha 17), “comunica¢do” (linha 18),
“necessidades” (linha 19) e “acesso” (linha 21). Coloca-se o destinatario da carta como
responsavel pelas medidas cabiveis que podem trazer solucéo para o problema.

O paragrafo de conclusao da versdo final do texto do aluno/orador comparado a versao
inicial, apresenta-se de forma curta e direta. Mesmo assim, identificamos os valores “caréncia”
(linha 23), “medidas eficazes” (linha 23), “problemas” (linha 24) e “sociedade brasileira” (linha
24), ambos classificados como valores concretos, pois sdo visiveis na sociedade, tambem
podendo ser classificados como valores particulares e positivos, relacionados a um grupo
especifico que busca seus direitos. Esses valores contribuem para o orador chamar atencéo para
a caréncia das medidas que visam solucionar a falta da acessibilidade e de forma direta colocar
o0 destinatario como responsavel pela tomada dessas medidas de solucéo.

Passando a analisar os lugares da argumentacdo acionados na versao final do texto do
aluno/orador, podemos encontrar alguns lugares ndo encontrados na versao inicial, como o
lugar de quantidade que esta mobilizado no primeiro paragrafo nos trechos “crescimento
significativo” (linha 2) e “indice consideravelmente alto” (linha 5). Os valores mencionados
relacionam-se & dados numéricos ndo comprovados e mostram a importancia da argumentacéo
respaldada em dados comprovados.

O lugar de esséncia esta presente no segundo paragrafo quando o aluno/orador afirma:
“Sob esses vi€is, vossa exceléncia, sabendo das falhas que existem no sistema responsavel pelos
direitos humanos [...]” (linhas 10 e 11). Podemos perceber a atribui¢do de valor ao que

representa o adequado, o padrdo, 0 modelo que se estabelece como preferivel. Nesse caso, 0
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ideal é respeitar os direitos humanos e permitir que as pessoas com deficiéncias tenham os
mesmos direitos das pessoas consideradas normais na sociedade.

O lugar de pessoa € contemplado no terceiro paragrafo do texto quando o orador
interpela o destinatario da carta cobrando sua responsabilidade para resolver o problema da
falta de acessibilidade das pessoas com deficiéncias. Esse valor é identificado no trecho
“Portanto, vossa exceléncia, tendo sua parcela de responsabilidade, tem o comprometimento de
gue 0s mesmos tenham acesso a atividades e vistorias em pontos da cidade que ndo possuem
acessibilidade” (linhas 19, 20, 21 e 22).

No ultimo paragrafo de conclusédo do texto, diferente da versdo inicial que apresenta um
apelo do aluno/orador e vem constituido de varias acfes que podem ser realizadas para
solucionar o problema, a versao final é curta, ndo menciona a¢des especificas de solugdo, mas,
¢ possivel identificar o lugar da existéncia no excerto “Com isso vossa exceléncia deve adotar
novas medidas eficazes para a solugcdo dos mesmos” (linhas 24, 25 e 26). Percebemos a
preferéncia aquilo que ja existe, no caso medidas de combate, porém, o orador afirma que deseja
“medidas eficazes”, o que nos leva a inferir que essas medidas ainda ndo existem.

Para concluir, temos o quadro a seguir com a sintese das categorias analisadas nas duas

versdes do texto do aluno/orador.

Quadro 13 — Estratégias argumentativas reveladas na carta aberta TI A5 e TF A5

TI A5 desfrutar das
comodidades
que as cidades

oferecem.

Transporte publico
Banheiros publicos

Falta de rampas
Edificios sem elevadores
Barreiras arquiteténicas
Trabalho

Escola

Casa

Ministro

Agéncias governamentais
Isolamento social
Sedentarismo

CARTA PROCESSOS ARGUMENTATIVOS
ABERTA PRODU(;AO INICIAL E FINAL
TESE VALORES HIERARQUIA LUGARES
DE VALORES
Como um pais = Carta aberta
que se Ministro da Sadde Qualidade
preocupa como = Pais
bem-estar de | Cidad&os Ordem
todos os Falta de acessibilidade
cidadaos, é Pessoas com deficiéncias Existéncia
alarmante que = Cidades brasileiras
muitas pessoas = Direito humano Pessoa
com Vida o
deficiéncias = Sociedade Acessibilidade
ndo possam Calcadas



0]
crescimento
significativo
em relacdo a

TF A5 falta de
acessibilidade
em locais
publicos para
com pessoas
portadoras de
alguma
deficiéncia nas
cidades
brasileiras.

Fonte: elaboragdo propria.

Problemas psicolégicos
Medidas concretas
Cidades

Investimento em
infraestrutura
Campanhas de
conscientizacdo
Carta aberta

Ministro dos Direitos
Humanos

Locais publicos
indice

Problema

Pessoas portadoras de
alguma deficiéncia
Brasil

Preocupacéo
Crescimento
Conhecimento
Falhas

Sistema

Comunidade

Papéis

Fungdes

Sociedade
Regulamento
Reformas

Estrutura das cidades
Falta de acessibilidade
publica

Populagdo

Estado

Governo

Atividades e vistorias
Pontos da cidade
Relacionamento
Comunicagéo
Necessidades

Acesso

Caréncia

Medidas eficazes
Problemas

Sociedade brasileira

Falta de
acessibilidade
publica

Quantidade
Esséncia
Pessoa

Existéncia
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As analises dos textos dos oradores na versao inicial e final, a partir das categorias

elencadas e das averiguacOes teoricas acerca do objeto de estudo, permite compreender como

0 orador constitui seu discurso atraves de um género argumentativo muito utilizado na

sociedade, a carta aberta, possibilitando assim, a construcéo de teses para defender seu ponto

de vista sobre o direito a acessibilidade das pessoas com deficiéncias na sociedade.

Ressaltamos que para sustentar suas teses nos textos, os oradores recorrem com

frequéncia aos valores concretos, abstratos, particular, negativos e positivos. Esses valores

identificados nas duas versfes das cartas seguem uma ordem hierarquica e assim como 0s
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lugares da argumentacéo, contribuem significativamente para a qualidade dos textos produzidos
na sequéncia didatica.

Por fim, a andlise da escrita e reescrita dos textos argumentativos apontam para a
importancia do trabalho com a escrita e principalmente, a reescrita de textos nas aulas de Lingua
Portuguesa, tendo o género textual como suporte para o planejamento e aplicacéo de atividades

em sala de aula.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste ultimo capitulo da pesquisa, refletimos os resultados obtidos ap6s a aplicacédo da
atividade interventiva na turma do 9° ano da Escola de Ensino Fundamental Maria das Gracas
Nogueira, municipio de Pereiro, estado do Ceara. A referida intervengdo teve como principal
objetivo a analise de processos argumentativos presentes na escrita e na reescrita do género
carta aberta, nos propondo assim a analisar teses, valores, hierarquias e lugares da argumentacao
nos textos produzidos pelos alunos em duas etapas de escrita, verificando atraves da anéalise as
categorias adotadas e a evolugdo na escrita argumentativa dos estudantes.

Decidimos pesquisar sobre a argumentagdo no processo de escrita e reescrita de textos,
por se tratar de uma tematica presente na sala de aula, onde o pesquisador é professor de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental, atuando na rede municipal de ensino do municipio de
Pereiro, vivencia diariamente os desafios do trabalho com a escrita de textos, e assim, poder
colaborar com os estudos da argumentagdo no ensino.

Esse trabalho também contribui de forma significativa para formacdo dos professores,
sobretudo no tocante ao ensino da argumentacdo em sala de aula, possibilitando reflexdes sobre
o trabalho com a escrita e principalmente com a reescrita de textos argumentativos, melhorando
assim o ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa no ensino fundamental das escolas publicas
em todo pais.

O corpus da pesquisa foi constituido por cinco cartas abertas na sua versao inicial e as
mesmas cartas foram reescritas, obtendo-se uma verséo final e totalizando dez textos analisados
com base nas categorias adotadas. Nesse viés, fizemos algumas escolhas tedrico-metodoldgicas
para analisar o corpus construido na sequéncia didatica planejada e executada durante o ano de
2023.

A pesquisa foi orientada por trabalhos no &mbito da Teoria da Argumentacdo no
Discurso, tendo como fundamentagdo a Nova Retdrica, de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014),
em didlogo com subsidios tedricos de outros autores, como Souza (2003, 2008), Nascimento
(2015), Ribeiro (2009), Koch e Elias (2016), A. Marcuschi (2008), B. Marcuschi (2007) e
Passareli (2012).

Apols elencar o0s aportes tedricos da pesquisa, tivemos como guia alguns
guestionamentos envolvendo 0s processos argumentativos presentes na escrita e reescrita do
género carta aberta. De forma especifica questionavamos sobre: a) Quais as teses empregadas
pelos alunos em defesa da sua opinido sobre a acessibilidade das pessoas com deficiéncia nos

processos de escrita e reescrita do género carta aberta? b) Como os valores e os lugares da
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argumentacao contribuem para persuadir e convencer o leitor nos processos de escrita e
reescrita dos textos argumentativos? ¢) Qual a contribuicdo da sequéncia didatica para o
desenvolvimento da proficiéncia argumentativa na escrita do género carta aberta?

Através dos questionamentos, construimos os objetivos da nossa pesquisa €, apos a
intervencdo, trabalhamos para que pudéssemos encontrar as respostas pertinentes. Nesse Viés,
tracamos quatro objetivos especificos que contribuiram para alcangarmos o objetivo geral de
analisar processos argumentativos presentes na escrita e na reescrita do género carta aberta,
produzidos por alunos do 9° ano do ensino fundamental, a partir da aplicagdo de uma sequéncia
didatica. Tais objetivos especificos foram:

° Identificar as teses empregadas pelos alunos na defesa da sua opinido nos

processos de escrita e reescrita do género carta aberta;

) Investigar como os valores e os lugares da argumentacdo contribuem para
persuadir e convencer o leitor nos processos de escrita e reescrita dos textos
argumentativos;

) Analisar a contribuicdo da sequéncia didatica para o desenvolvimento da
proficiéncia argumentativa na escrita do género carta aberta.

Para alcancar os objetivos propostos, escolhemos o género carta aberta como o texto a
ser desenvolvido na intervencdo, cuja tematica foi Acessibilidade, um direito a incluséo social.
O tema foi discutido em oficinas de forma ludica, dindmica e reflexiva, onde os alunos tiveram
conhecimentos das caracteristicas discursivas e linguisticas do género, da escrita argumentativa
e dos documentos oficiais que garantem as pessoas deficientes o direito a acessibilidade nos
espacos publicos.

A sequéncia didatica teve seis oficinas nas aulas de Lingua Portuguesa. Em cada oficina,
tivemos uma tematica a ser explorada de forma contextualizada com os aportes teoricos da
pesquisa e atividades que favoreceram a compreensdo dos alunos sobre a importancia da
argumentacao na vida cotidiana, os elementos que fazem parte da escrita argumentativa e a
producdo de uma carta mostrando seu ponto de vista sobre um tema de interesse coletivo.

Dessa maneira, além de proporcionar conhecimentos tedricos, as oficinas da sequéncia
didatica permitiram aos alunos discutir uma tematica local, dando o poder de fala para eles se
expressarem através da escrita argumentativa com o propdsito de reivindicar, propor e sugerir
acOes para resolucdo de uma problematica que aflige a sociedade.

O género discursivo/textual escolhido para a intervencdo possibilitou aos estudantes
conhecer a realidade local, nesse caso, 0s espagos publicos de circulagdo das pessoas no

municipio, para em seguida, construir suas teses, valores, hierarquias e lugares na escrita
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argumentativa dos textos produzidos. Podemos destacar que essa aproximacao da escrita com
ambiente onde os alunos vivem, tornou a escrita mais facil e prazerosa, possibilitando assim, o
acompanhamento de perto do processo de escrita, identificando as dificuldades, os avangos e
sugerindo a reescrita dos textos.

Como resultado da atividade interventiva tivemos a producdo de 25 cartas abertas na
escrita inicial e 20 cartas aberta na reescrita final. Deste total, selecionamos 5 textos que mais
atenderam aos requisitos do género carta aberta para realizacao das analises, somando assim 10
textos, analisados mediante as categorias selecionadas para pesquisa.

O momento de analise dos discursos dos oradores foi uma etapa importante, pois, logo
apos as leituras da teoria, a aplicacdo dos médulos da SD, precisamos identificar nos textos
escritos pelos alunos os aspectos estudados. Embora dominando os aportes tedricos, muitas
vezes a analise exigiu uma leitura e releitura minuciosa e atenta dos discursos, para que fossem
identificadas as teses, 0s valores, hierarquias e lugares da argumentacao.

O trabalho com a argumentagdo na escrita e reescrita do género carta aberta s foi
possivel através da elaboracdo e planejamento da SD, selecdo de textos e atividades que
explorassem a importancia da argumentacdo como ferramenta necessaria na formacdo do
individuo, possibilitando ao mesmo, a utilizacdo do discurso para posicionar-se nas diversas
situacOes do cotidiano.

Nesse sentido, foi necessario estudar a estrutura composicional do género pesquisado,
mostrando aos discentes como estruturar suas opinides na escrita do texto argumentativo
estudado. As atividades desenvolvidas oralmente durante as oficinas, revelaram gque os alunos
sabem argumentar, possuem opinides fundamentadas e elaboraram teses apoiadas em
argumentos que revelam o nivel de conhecimento que possuem do assunto/tema discutido.

A anadlise das produgdes iniciais evidenciou que os alunos dominam o0s aspectos
estruturais do género com avancos do ponto de vista do conteddo, composicdo, estilo e
principalmente na escrita argumentativa. A tematica escolhida facilitou a compreensdo da
producéo textual como pratica de escrita interativa, onde os alunos ganharam voz e sentiram-
se a vontade para opinar e sugerir solugdes para o problema.

A escrita inicial dos discentes confirmaram um desempenho adequado a proposta,
mesmo assim, os textos foram analisados nas duas versoes, onde tivemos algumas sugestdes de
aprimoramento nos aspectos estruturais e intencionais do discurso. As sugestfes foram
propostas e analisadas pelo pesquisador, destacando sempre a importancia da interagéo entre

professor, aluno e seu texto.
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Em seguida, os alunos realizaram a reescrita dos seus textos com base nas sugestdes
apresentadas e tivemos uma producao final das cartas abertas da turma do 9° ano. E importante
ressaltar que alguns textos da verséo final apresentaram pequenas mudancas da versdo inicial.
A maioria dos textos, embora ja apresentando bom desempenho na versdo inicial tiveram
evolugdo na versdo final no tocante a construgdo das teses, dos valores e lugares da
argumentacgdo. Os alunos ampliaram as discussdes sobre a tematica com novos argumentos e
elaboraram novas sugestdes de resolucédo do problema.

Dado o momento de andlise dos textos, percebemos que nossos objetivos foram
alcancados e nossas questdes obtiveram respostas necessarias para realizacdo deste trabalho de
mestrado. Desse modo, passamos a destacar os resultados que obtivemos em cada temética
decorrente da analise.

Sobre a primeira indagacao, referente as teses empregadas pelos alunos em defesa das
suas opinides, constatamos que o trabalho desenvolvido na SD permitiu aos estudantes
compreender a argumentacdo como modalidade escrita da lingua e assim, a elaboragéo de teses
para defender suas proprias opinides sobre o assunto discutido, no caso, a acessibilidade de
pessoas com deficiéncia na sociedade local.

Os alunos elaboraram/produziram teses defendendo que a acessibilidade é um direito de
todos na sociedade, apresentaram argumentos baseados no conhecimento do ambiente onde
estdo inseridos e apresentaram ac¢des fundamentadas em leis, documentos e 6rgdos, que podem
se concretizar para melhorar a situacdo de locomocédo das pessoas com deficiéncia fisica ou
motora.

Concluidas as analises dos textos nas versdes iniciais e finais, percebemos que as teses
elaboradas pelos oradores constituem respostas para o problema apresentado ao longo das cartas
abertas. Os alunos conseguiram defender seu ponto de vista em relacdo a falta de acessibilidade
para com as pessoas com deficiéncias. Como nos diz Abreu (2009, p. 14), “a primeira condi¢ao
da argumentacdo é ter definida uma tese e saber para que tipo de problema essa tese € a
resposta”. Nesse sentido, os alunos definiram suas teses de forma consciente, com prioridade
do assunto, trazendo suas vivéncias e conhecimento do ambiente na qual estdo inseridos. As
teses, tanto da versdo inicial, como também da versdo final, apontam para a necessidade da
incluséo das pessoas com deficiéncias nos diversos espacos da sociedade.

Dessa maneira, ao trabalhar com a modalidade argumentativa, a escola permite ao aluno
a oportunidade de refletir acerca do discurso argumentativo, elaborar teses e organizar
argumentos a favor ou contra determinado assunto. O trabalho com a argumentacao deve ser

priorizado em todo o ensino fundamental, principalmente nas turmas finais, pois a escrita € uma
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atividade que deve estar em constante aperfeicoamento e a escola um agente intermediador para
0 desenvolvimento de competéncias argumentativas, possibilitando aos alunos usar a
linguagem a seu favor dentro e fora do ambiente escolar.

Na segunda indagacdo, o questionamento versa sobre como os valores e lugares da
argumentacao contribuem para persuadir e convencer o leitor nos textos escritos. Nesse sentido,
as analises textuais das duas versdes nos levaram a conclusdo de que ao defender suas teses, 0s
oradores mobilizam valores concretos, abstratos, universais, particular, positivo e negativo,
expressando assim, suas ideologias e opinides para persuadir e, consequentemente, convencer
0 auditorio.

Em relagdo aos valores analisados nos textos, podemos perceber que os oradores
recorrem com mais énfase aos valores concretos, particulares, abstratos, negativos e positivos.
Esses valores foram recorrentes nas duas versdes dos textos e mostram que para proferir seu
discurso, defender sua tese, torna-se necessario apoiar-se nos valores, assim como também,
atribuir uma carga valorativa e hierarquizar alguns deles, de acordo com a posi¢éo que ocupam
no texto.

Outra categoria analisada nas versGes dos textos diz respeito aos lugares da
argumentacao que segundo Abreu (2009, p. 85), sdo lugares “[...] para dominar locais virtuais
facilmente acessiveis, nos quais o orador pudesse ter argumentos a disposi¢do, em momento de
necessidade”. Desse modo, os lugares de pessoa, quantidade, qualidade, esséncia, ordem e
existéncia, acionados nas duas versdes dos textos, mostram de onde os oradores retiram suas
teses para convencer seu auditorio, dando vozes as suas opinides sobre o direito a acessibilidade
das pessoas com deficiéncias.

E importante destacar que ao defender suas opinides nos textos, os oradores extraem
argumentos partindo de lugares argumentativos. Nas duas versoes dos textos escritos, Tl e TF,
identificamos lugares de quantidade, qualidade, ordem, esséncia, pessoa e existéncia. Esses
lugares sdo compreendidos como premissas de ordem genérica, utilizados pelo orador para
estabelecer acordos com o auditério. Assim, podemos concluir que os valores, suas hierarquias
e lugares, presentes nos textos, desempenham papel fundamental na argumentagédo, sendo
responsaveis em assegurar a adesdo do auditério as suas teses formuladas e levando o aluno a
discutir, opinar e propor solugdes para as problematicas do cotidiano.

Por fim, chegamos a terceira e Ultima indagacdo da pesquisa que versa sobre a
contribuicdo da sequéncia didatica para o desenvolvimento da proficiéncia argumentativa na

escrita do género carta aberta. Nesse viés, concluimos que a escolha da SD como metodologia
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da pesquisa, contribuiu de forma positiva para o aprendizado dos discentes, principalmente na
escrita de uma carta aberta, género argumentativo que possibilitou reconhecer o seu uso social.

Através da SD, possibilitamos uma nova maneira de trabalhar o género textual nas aulas
de Lingua Portuguesa, em que o aluno tem consciéncia da escrita do seu texto, refletindo e
aprimorando a escrita argumentativa para que seu texto tenha finalidade especifica na sociedade
onde esta inserido. As cinco versBes finais das cartas, serdo postadas nas redes sociais da
instituicdo de ensino, mostrando o resultado da pesquisa e contribuindo assim para que 0s
Orgdos responsaveis pela administracdo do municipio tomem as medidas cabiveis para que o
direito a acessibilidade das pessoas com deficiéncia se torne algo concreto.

A SD contribuiu também para que o professor planeje suas a¢des didaticas com foco no
desenvolvimento das habilidades de escrita dos estudantes, mapeando as dificuldades
encontradas na producdo inicial, planejando os médulos para trabalhar as dificuldades dos
alunos, e assim, retomar os textos para que sejam reescritos na sua versao final.

Outro fator importante que destacamos da atividade interventiva com a SD, diz respeito
a reescrita dos textos dos alunos, terefa esta bastante dificil de ser consolidada pelos alunos no
trabalho com a producéo de textos. Na maioria das vezes, mesmo tendo um feedback da escrita
inicial com sugestdes e discussdes de aprimoramento do texto, os alunos rejeitam fazer a
reescrita. Nesse sentido, um ponto importante que a SD permitiu foi levar o aluno a reflexdo do
seu texto, ndo apenas observando os aspectos estruturais do género, nem tdo pouco ortograficos,
mas percebendo o texto como um processo que precisa ser revisto e reescrito para adequar-se
aos contextos de circulacéo requeridos pelo uso social da linguagem.

E possivel compreender também que o ensino de Lingua Portuguesa tendo o texto como
suporte e a realidade local como contetdo, contribuiu para que os alunos desenvolvessem a
capacidade de argumentar e propor solugdes para resolver problematicas do seu cotidiano.
Durante a aplicacdo da SD percebemos o envolvimento dos alunos nas discussdes referentes a
problematica local, utilizando discursos argumentativos para retratar a falta de acessibilidade
nos espacos publicos da cidade.

Diante do exposto, podemos finalizar a pesquisa afirmando que ela traz contribuigdes
para os estudos da argumentacdo no discurso, a Nova Retorica, bem como para o Programa de
Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional na area de concentragdo de Linguagem e
Letramento, proporcionando ao professor, sobretudo de Lingua Portuguesa, um suporte
discursivo e planejado de agdes que podem ser adotadas no trabalho com a escrita e reescrita

de textos argumentativos em sala de aula.
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Convem ressaltar que a pesquisa realizada ndo se encontra totalmente concluida na sua
plenitude, pois os estudos da argumentacdo se renovam a cada dia, sendo necessario fazer
retomadas, avaliacdes e estruturacio das praticas. E necessario reconhecer que a pesquisa deixa
lacunas no tocante ao trabalhno com os alunos que apresentam dificuldades na escrita,
organizacdo textual das ideias e sua estruturagédo, possibilitando assim que novos trabalhos
possam surgir a respeito da argumentacdo na Nova Retdrica. Esperamos ter contribuido com
novas reflexdes, analises e encaminhamentos metodoldgicos do ensino de producédo de textos
argumentativos no ensino fundamental.

Por fim, esperamos que esta pesquisa sirva para que a escola e os professores reflitam
sobre seu curriculo, suas metodologias de ensino e possibilitem o trabalho com a argumentacao
em sala de aula. E necessario dizer que esse trabalho com a argumentac&o ndo precisa seguir
padrdes rigidos, mas a pesquisa constata a necessidade do planejamento e execucdo de agdes
que favorecam o desenvolvimento do potencial argumentativo dos alunos em sala de aula,

principalmente no que diz respeito as producdes escritas nas aulas de Lingua Portuguesa.
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APENDICE A - DINAMICA: EU CONCORDO X EU DISCORDO

DINAMICA: EU CONCORDO X EU DISCORDO

138

ORIENTACOES: Anexar na parede da sala de aula o painel contendo: TEMA,
CONCORDO, DISCORDO. Distribuir entre os alunos trechos contendo argumentos favoraveis

e nao favoraveis aos respectivos temas. Em seguida, solicitar que circulem pela sala procurando
formar um trio (TEMA- CONCORDO - DISCORDO). Quando todos encontrarem seus trios,

formar um circulo para leitura e montagem dos textos no painel.

@

Y

livre disposicdo de seu
corpo.

TEMA
CONCORDO DISCORDO
O feto é parte do organismo | Pode se causar um risco
ABORTO materno e a mulher tem | maior a vida da gestante.

Por ser um procedimento
contra a natureza, podera
acarretar danos
irreversiveis  para a
mulher.

COTAS RACIAIS

O fenGtipo das pessoas
negras  coloca-as  na
condicdo de exclusdo por
conta do etnocentrismo
histérico. E impossivel
estabelecer um sistema
meritocratico justo em um
lugar onde ndo ha
igualdade de
oportunidades.

Somos todos iguais, sem
distincdo de qualquer
natureza. Deste modo, a
reserva de cotas somente
confirmaria a segregacao
social e racial existente no
pais.

LIBERACAO DO
PORTE DE
ARMAS

Um cidaddo armado torna-
se um potencial ajudante
das forcas de seguranca da
sua regido. Se muitos
possuem uma arma, O
criminoso pensaria duas
vezes antes de atacar
alguém, pois suas chances
de sair ileso diminuem.

@) despreparo ao
manusear uma arma pode
ser mais letal do que nédo
possui-la. A sensagédo de
falsa seguranca que da
uma arma € perigosa.
Com mais armas em casa,
teme-se 0 aumento dos
feminicidios, pois 0s
crimes cometidos contra
as mulheres ocorrem em
ambito domeéstico.

PENA DE MORTE

Seria  eliminada  uma
pessoa nociva ao convivio
social. A sociedade nao

A vida é um direito
inalienavel e
intransferivel que a




precisaria  pagar pela
manutenc¢éo de um
criminoso e evitaria a
superlotacdo de presidios.

pessoa humana possui e
ndo deve ser tirado por
ninguém, especialmente
pela justica. A capacidade
humana de julgar ¢
ilimitada e imperfeita e
muitos inocentes podem
ser condenados
erroneamente.

USO DO
CELULAR EM
SALA DE AULA

Permite a disponibilizacéo
de recursos interativos para
os alunos, 0 que aumenta
sua motivacao e,
consequentemente, sua
produtividade na escola.
Simplificam o aprendizado
por tornarem as aulas mais
dindmicas e facilitarem o
entendimento de diversos
assuntos escolares.

Alguns alunos acabam
utilizando o celular de
forma indevida como
entretenimento em vez de
aproveita-lo como
ferramenta de
aprendizado em sala de
aula. Dessa forma, muitos
deles ficam dispersos ao
acessarem conteidos
como jogos, noticias ou
redes sociais em excesso
no horario de aula — o
que compromete seu
rendimento escolar.

Fonte: elaboragdo propria.
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APENDICE B — APRESENTACAO INICIAL DA SEQUENCIA DIDATICA

ANO: 9° | TURMA: D | TURNO: Vespertino | DATA: | /2023
ESCOLA: E.E.F. Maria das Gracas Nogueira PROFESSOR: Francisco de Assis Martins
COMPONENTE: Lingua Portuguesa DURACAO: 2 h/a
PRATICA DE LINGUAGEM: ( x) Leitura/Escuta () Producdo Escrita

(x) Oralidade () Analise Linguistica/ Semiética
HABILIDADES:

EF69LP25: Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discusséo, assembleia, reunides de
colegiados da escola, de agremiacdes e outras situacbes de apresentacdo de propostas e defesas de opinibes,
respeitando as opiniGes contrarias e propostas alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no
tempo de fala previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.

EF89L P33 — Ler de forma autdbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes.

OBJETIVOS:

. Destacar a importancia da pesquisa como requesito do mestrado profissional em letras (Profletras)
e sua contribuicdo para o ensino;

. Apresentar a sequéncia didatica aos alunos, nlcleo gestor e demais professores presentes;

. Conversar com os alunos sobre os géneros discursivos, destacando aqueles que pertencem a esfera
argumentativa;

. Discutir a importancia da opinido e construcdo de argumentos para defender o seu ponto de vista

nas diversas situacdes do cotidiano.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DURAGAO MATERIAIS

. Apresentacdo da proposta de
intervencdo e adesdo com a presencgdo do -
ABERTURA nGcleo gestor da escola, alunos e 30 min.
professores.

. Conversa com os alunos sobre
0s géneros discursivos, destacando
aqueles que pertencem a esfera
argumentativa;

3 Direcionamento de perguntas:

R Vocé costuma expressar sua opinidao?
SEQUENCIA Em quais situagdes e veiculos a 60 min. Lista impressa
DE manifestacdo da sua opinido € mais das perguntas

ATIVIDADES comum? Ao expressar sua opinido vocé

utiliza com maior frequéncia a fala ou a
escrita? Seus argumentos sdo capazes de
modificar o ponto de vista do outro?
Quais géneros textuais escritos sao
utilizados para convencer o leitor de sua
opinido?

° Circulo de conversas sobre as 30 min.
FECHAMENTO perguntas -

AVALIACAO: Acompanhamento da participacdo, discussdes e realizagdo das atividades propostas.
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OFICINA'|
ANO: 9° | TURMA: D | TURNO: Vespertino | DATA: | /2023
ESCOLA: E.E.F. Maria das Gracas Nogueira PROFESSOR: Francisco de Assis Martins
COMPONENTE: Lingua Portuguesa DURACAO: 2 h/a
PRATICA DE LINGUAGEM: (x) Leitura/Escuta () Producéo Escrita
(x) Oralidade () Analise Linguistica/ Semidtica
HABILIDADES:
EF89LP22: Compreender e comparar as diferentes posicdes e interesses em jogo em uma discussao ou
apresentacdo de propostas, avaliando a validade e forga dos argumentos e as consequéncias do que esta
sendo proposto e, quando for o caso, formular e negociar propostas de diferentes naturezas relativas a
interesses coletivos envolvendo a escola ou comunidade escolar.
EF89L P33 — Ler de forma autdbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes.
OBJETIVOS:
. Compreender o conceito de argumentacao e saber identifica-lo no texto;
. Apresentar o tema da acessibilidade como forma de inclusdo das pessoas com necessidades
especiais na sociedade;
° Produzir uma carta aberta inicial com o tema proposto.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DURACAO MATERIAIS
. Leitura do texto “Argumentar,
convencer e persuadir” (Antonio Suarez
Abreu, 2019);
20 min. Texto:
ABERTURA . Leitura e discussdo sobre a Argumentar,
importancia do saber argumentar para convencer €
convencer 0 outro, gerenciando persuadir”
informacBes capazes de persuadir o (Antonio Suarez
interlocutor. Abreu, 2019)
) Dinamica: Eu concordo x Eu Caixa com 0s
A discordo; temas e trechos
SEQUENCIA . Montagem do painel com os escritos
DE temas e opinides;
ATIVIDADES . Divisdo de cinco grupos para _
leitura dos textos: Carta Aberta a 60 min.
Sociedade Brasileira sobre a votagao
substitutivo da PEC 171/93 em Livro Vida &
Plenério; Carta aberta aos comediantes Linguagem
brasileiros; Carta ao Ministro da (pags: 16 a 18)
Educagdo; Carta Aberta ao Ministro da
Saude: sobre McDonald’s e Coca-cola;
Carta aberta da Klara castanho;
) Montagem de um quadro
comparativo dos textos identificando:
TEMATICA; OBJETIVO;
ELEMENTOS; EMISSOR;
RECEPTOR; LINGUAGEM.
. Produgdo inicial de uma carta
aberta em grupos, abordando o tema da
acessibilidade como forma de incluséo 40 min. Folha impressa
FECHAMENTO | das pessoas com necessidades especiais de producéo
na sociedade.
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AVALIACAO: Acompanhamento da producéo inicial escrita dos alunos, verificando a participacip e
envolvimento na atividade.

OFICINA1I
ANO: 9° TURMA: D TURNO: DATA:
Vespertino 112023
ESCOLA: E.E.F. Maria das Gracas PROFESSOR: Francisco de Assis Martins
Nogueira
COMPONENTE: Lingua Portuguesa DURACAOQ: 2 h/a
PRATICA DE (X) () Producéo Escrita
LINGUAGEM: Leitura/Escuta
x) () Analise Linguistica/ Semidtica
Oralidade
HABILIDADES:

EF69LP25: Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discusséo, assembleia, reuniGes
de colegiados da escola, de agremiaces e outras situaces de apresentagdo de propostas e defesas de opinides,
respeitando as opinides contrarias e propostas alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no tempo

de fala previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.

EF89LP33 — Ler de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de

leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes.

OBJETIVOS:

e Ler com autonomia, compreendendo os sentidos do texto através da identificagdo das teses e
caracteristicas da carta aberta;

e Conceituar o que € tese no texto argumentativo;

e  Conhecer a estrutura composicional e o estilo linguistico do género carta aberta.
o Definir a carta aberta: onde esté vinculada, de quem é a voz, com quem essa voz dialoga e com qual

finalidade;

e Produzir a primeira escrita da carta aberta.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DURAGCAO MATERIAIS

e Video reflexivo:
Carta escrita no
ano 2070; Video no

ABERTURA e Roda de conversas
sobre a tematica
abordada no video;

e Roda de conversas
sobre a carta;

20 min. canal do You Tube
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e Texto emslides Slides;
explicando o que é
TESE e como
construi-la ou Livro Vida &
identifica-la no
texto;

SEQUENCIA 18);

DE e Retomadanos 5
textos do moédulo

ATIVIDADES anterior para

identificacdo das

teses centrais e dos
argumentos que 0s
sustentam;

60 min. Linguagem (pégs: 16 a

e Montagem do

quadro com as :

TESES 6 40 min. Quadro
FECHAMENTO ARGUMENTOS impresso

dos textos.

AVALIACAO: Acompanhamento da participacdo, discusses e realizacio das atividades propostas.

OFICINA 11

ANO: 9° | TURMA: D | TURNO: Vespertino | DATA: | /2023

ESCOLA: E.E.F. Maria das Gracas Nogueira PROFESSOR: Francisco de Assis Martins

COMPONENTE: Lingua Portuguesa DURACAOQ: 2 h/a

PRATICA DE LINGUAGEM: (x) Leitura/Escuta () Producéo Escrita
(x) Oralidade () Analise Linguistica/ Semiotica

HABILIDADES:
EF89LP33 — Ler de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes.

EF89LP04 — Identificar e avaliar tese/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos, argumentos e
contra-argumentos em textos argumentativos do campo jornalistico-midiatico, posicionando-se frente a
questdo controvérsia de forma sustentada.

OBJETIVOS:
. Ler com autonomia diversos géneros textuais, compreendendo os sentidos do texto através da
identificacdo dos argumentos;
. Explicar o que é argumento no texto;
. Reconhecer os tipos de argumentos presentes nos diversos géneros textuais.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DURACAO MATERIAIS
. Textos de diversos géneros em
tarjetas para uma leitura inicial em
grupos; 20 min. Textos impressas
ABERTURA . Identificacdo da argumentacéo
nos textos, comprovando que ela se faz
presentes nos diversos géneros.
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. Leitura explicativa sobre os
diversos tipos de argumentos:
argumento do desperdicio; argumento
A pelo exemplo; argumento pelo modelo
SEQUENCIA ou pelo antimodelo; argumento pela

DE analogia; argumento de autoridade; 60 min. Slides explicativos
ATIVIDADES argumento da causa falsa e argumento
da pergunta complexa;
o Os alunos divididos em

grupos, identificam os tipos de
argumentos presentes em diversos
trechos.

FECHAMENTO . Atividade de identificacdo dos
diferentes tipos de argumentos. 40 min. Folha impressa

AVALIACAO: Acompanhamento da participacao, discussdes e realizagio das atividades propostas.

OFICINA IV

ANO: 9° | TURMA: D | TURNO: Vespertino | DATA: | /2023

ESCOLA: E.E.F. Maria das Gragas Nogueira PROFESSOR: Francisco de Assis Martins

COMPONENTE: Lingua Portuguesa DURACAO: 2 h/a

PRATICA DE LINGUAGEM: ( x) Leitura/Escuta () Producéo Escrita
(x) Oralidade (x) Analise Linguistica/ Semi6tica

HABILIDADES:

EF89LP03: Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentérios, posts
de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética
e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.

EF89LP23 - Analisar, em textos argumentativos, reivindicatérios e propositivos, 0s movimentos
argumentativos  utilizados (sustentacdo, refutacdo e negociacdo), avaliando a forca dos
argumentos utilizados.

EF89LP33 — Ler de forma autdbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes.

OBJETIVOS:

. Explicar o que sdo valores e lugares na argumentac&o;
. Identificar valores e lugares na argumentagao.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DURACAO MATERIAIS
. Conversa informal  sobre
ABERTURA VALORES; O que sdo? Como
adquiremos? Levamos valores para 0s 20 min. Tarjetas

textos que produzimos?

. Leitura em grupos de dois
artigos de opinides: N&o é o shortinho, é
0 que o shortinho representa; Sobre a
polémica do shortinho em Porto Alegre;

SEQUENCIA . Apbs as leituras, apresentagdes Textos impressos
DE dos grupos destacando a compreensdo _ _
ATIVIDADES dos textos e argumentando suas 60 min. Slides

opinides; explicativos
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° Texto em slides explicando o
que sdo VALORES e LUGARES da
argumentacao;

o Montagem de um quadro com
FECHAMENTO | os valores e lugares identificados nos 40 min. Pincel e quadro
textos.

AVALIACAO: Acompanhamento da participacao, discussdes e realizagdo das atividades propostas.

OFICINAV

ANO: 9° | TURMA: D | TURNO: Vespertino | DATA: | /2023

ESCOLA: E.E.F. Maria das Gragas Nogueira PROFESSOR: Francisco de Assis Martins

COMPONENTE: Lingua Portuguesa DURACAO: 2 h/a

PRATICA DE LINGUAGEM: ( x) Leitura/Escuta ( x) Producdo Escrita
() Oralidade () Andlise Linguistica/ Semiética

HABILIDADES:
EF69LP13 — Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a problemas, temas ou
questbes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social.

OBJETIVOS:
. Discutir com os alunos a temética de meneira que possam argumentar em torno das questdes
abordadas;
o Ler textos que discutem a temética da acessibilidade e conhecer os aspectos legais que garantem
esse direito;
. Planejar e executar uma visita aos espagos publicos dos municipios, analisando se estdo
estruturados para garantir o direito a acessibilidade.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DURACAO MATERIAIS
. Apresentacdo de  imagens
retranto situagdes envolvendo Imagens impressas
ABERTURA acessibilidade; 20 min.
. Fixacdo das imagens no quadro
e discussdes sobre as mesmas;
) Video para incluir a temética:
Inclusdo — Arregagando os Obstaculos;
. Discussdes sobre o video com Video da canal
R informac@es sobre a jovem que aparece You Tube
SEQUENCIA e a sua luta para ser incluida na
DE sociedade local.
ATIVIDADES . Leitura de trechos do artigo: A 60 min.

Pessoa com Deficiéncia e o Direito a
Acessibilidade (Adonis Laquale) )
. Discussbes sobre o texto Textos impressos
destacando pontos relevantes sobre o
direito & acessibilidade;

. Ouvir o0 que os alunos acham
desse direito; se conhecem pessoas que
vivem essa realidade; se 0s espagos
pUblicos do municipio séo acessiveis as
pessoas com necessidades especiais;
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° Cada grupo vai planejar uma
FECHAMENTO visita pela cidade, obervando se 0s 40 min. Folha impressa
espagos publicos sdo acessiveis as
pessoas com deficiéncias.

AVALIACAO: participagéo nas discusses relativas ao tema e visita aos locais publicos da cidade, fazendo
anotagoes e registros.

OFICINA VI

ANO: 9° | TURMA: D | TURNO: Vespertino | DATA: | /2023

ESCOLA: E.E.F. Maria das Gracas Nogueira PROFESSOR: Francisco de Assis Martins

COMPONENTE: Lingua Portuguesa DURACAO: 2 h/a

PRATICA DE LINGUAGEM: ( x) Leitura/Escuta ( x) Producéo Escrita
() Oralidade () Andlise Linguistica/ Semidtica

HABILIDADES:

EF69LP22 — Produzir, revisar e editar textos reivindicatdrios ou propositivos sobre problemas que afetam
a vida escolar ou da comunidade, justificando pontos de vistas, reivindicagdes e detalhando propostas,
levando em conta seu contexto de producéo e as caracteristicas do género em quest&o.

OBJETIVOS:
. Produzir a reescrita da carta aberta, tendo em vista o contexto de producéo dado, a defesa de um
ponto de vista, utilizando argumentos que sustentem a tese, valores e lugares na argumentacao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DURACAO MATERIAIS
. Socializacdo das visitas aos
ABERTURA espagos publicos da cidade, realizada
pelos grupos; 20 min. Resumo escrito
. Momento de socializagéo;
. Momento de revisar todos os
mdédulos da sequéncia didatica;
R . Trajetas para serem afixadas
SEQUENCIA em cada mddulo pelos alunos, de acordo
DE com as lembrangas; 60 min. Tarjetas
ATIVIDADES . Retomada dos textos iniciais

produzidos no médulo |, apresentando
aos alunos as andlises, identificando
elementos que precisam ser reescritos a
fim de tornar os textos mais coeso e
coerente;

) Os alunos recebem os textos
para verificarem os aspectos analisados
e realizam a reescrita com base nas 40 min. Folha impressa
FECHAMENTO orientacdes;

. Os melhores textos seréo
publicados nas redes sociais dos
alunos.

AVALIACAO: acompanhamento da participacao, discussdes e reescrita da carta aberta de acordo com os
estudos realizados ao longo dos mddulos da sequéncia.
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ANEXOS



148

ANEXO A - EXEMPLOS DE CARTAS

TEXTO1

Carta Aberta a Sociedade Brasileira sobre a votacao do
substitutivo da PEC 171/93 em Plenario

Publicado: Quarta, 01 Julho 2015 16:10

“N&o descansaremos enquanto o ECA e o SINASE n&o forem devidamente
implementados”

Brasil, 01de Julho de 2015 - Ontem, dia 30 de junho, a sociedade civil bra-
sileira conquistou uma grande vitéria: a rejeigdo do substitutivo da PEC 171/93
na Camara dos Deputados. A proposta em discussao previa a maioridade pe-

nal para 16 anos para crimes como estupro, latrocinio, homicidio qualificado
e trafico de drogas.

Com mais de trés horas de discuss3o acirrada e um congresso repleto de
ativistas de todos os estados brasileiros, a derrota do substitutivo traz, por um
lado, a alegria de haver derrotado o fascismo e a mediocridade de parte dos e
das representantes do nosso parlamento e, por outro, a preocupagao por novas
manobras comandadas por aqueles e aquelas que possuem interesses escusos
na area da seguranga publica, isto é, interesses na construgao de presidios e na
venda de armas.

Para a Frente Nacional contra a Redugdo da Maioridade Penal, n3o ha
que se encaminhar alterages em clausulas pétreas antes que todos os ar-
tigos e incisos do Estatuto da Crianga e do Adolescente e da Lei do SINASE
sejam devidamente efetivados em todos os rincdes e municipios deste pais.
S&o milhares de brasileiros e brasileiras que disseram e continuardo a dizer
NAO a redugio da idade penal.

N&o permitiremos que o conservadorismo e a falta de vontade politica
por parte do Congresso afetem, ainda mais, a vida dos milhdes de adolescen-
tes que vivem neste pais. A infancia e adolescéncia brasileiras querem mais
educagao, mais saude, mais cultura e menos mortes de jovens negros nas

__ periferias.

Hoje, ha previsdo de votacio da proposta original‘e suas emendas na
Camara dos Deputados. E, apesar da grande alegria pela vitéria conquistada,
convocamos cada militante a permanecer atento a cada passo que o nosso

Congresso Nacional tem dado em relacdo a reducdo de direitos de nossos e
nossas adolescentes.

AFrente Nacional contra a Redugdo da Maioridade Penal n3o descansa-
raenquanto a PEC171/93, suas emendas (aglutinativas ou nao) e seus substi-
tutivos ndo forem enterrados definitivamente.

Sigamos em FRENTE pelos direitos de cada crianga e adolescente de
nosso Brasil.

#Somoscontral71
#MaiseducagdoMenoscadeia
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- PARABENS A TODA MILITANCIA QUE NAO SE FURTOU DIANTE DESSE
DIFICIL DESAFIOM

At.te,

Frente Nacional Contra a Redug3o da Maioridade Penal

Disponivel em <: http:/www.inesc.org.br/notici icias-do-inesc/2015/julho/

T T 5 do-substititive
-da-pec-171-93>Acesso em:14 jul. 2018.



TEXTO 2

Carta aberta aos comediantes brasileiros

Caros comediantes brasileiros,

Analisar o humor é como dissecar um sapo, poucas pessoas se interessam e, no final,
0 sapo morre, disse o escritor E.B.White. Tudo bem, mas, sem querer ensinar o padre

arezar a missa, acho que a ciéncia poderia ajudar vocés a evitarem alguns problemas
judiciais sem perder - muito - a graca.

Tenho visto, nos tltimos tempos, algumas polémicas envolvendo piadas feitas por vo-
cés. Isto acontece - vocés sabem - porque alguns temas sdo mais sensiveis do que
outros, e ndo adianta reclamar do patrulhamento do politicamente correto, porque
os tabus sempre existiram e vdo continuar a existir. Por mais que a graga para uns de-
penda, muitas vezes, da desgraca de outros (Groucho Marx dizia que um comediante
amador acha engragado vestir um ator de velhinha e joga-lo escada abaixo, mas um
profissional sabe que isso s6 tem graga se for feito com uma velhinha de verdade), a
arte do insulto consiste em dosar essa agressividade inerente a0 humor.

Hoje em dia, uma teoria que est4 na moda postula que as coisas sao engragadas quan-
do provocam violagGes benignas. Primeiro, porque, desde Aristételes, o comico esté
associado a agressdo ou alguma outra forma de violago; segundo, e aparentemente
contraditdrio, porque a graga também depende da percepgio de certa seguranga, ga-
rantindo a inocéncia da brincadeira. Assim, a teoria da violagio benigna propde que
essas duas condigdes devam ser satisfeitas a0 mesmo tempo. Para que a agressividade
seja percebida como inocente - e, portanto, engragada em vez de ofensiva - a0 menos
uma das seguintes condigdes deve ser preenchida: 1) a regra violada deve ser con-
traditéria com outra regra, que fica preservada, gerando uma contradigdo; 2) a regra
violada é fraca, pouco importante para as pessoas; ou 3) aviolagdo é psicologicamente
distante do publico. Essas caracteristicas tornam a violagdo mais “aceitavel”, garantin-
do que as pessoas se divirtam mais do que se enraivegam.

Fica mais facil de entender o porqué dos recentes protestos contra os senhores, nio
€ mesmo? Fazer piada com estupro s6 teria graca, talvez, se a vitima fosse a Cleépa-
tra ou a Mona Lisa, psicologicamente muito distantes das pessoas (afinal, comédia é
tragédia mais tempo, como se diz). E pela imensidio do sofrimento causado, o holo-
causto s6 poderia eventualmente ser tema de piada para uma civilizagdo alienigena.

Caros comediantes, despego-me lembrando que o bobo da corte era o tinico que
podia dizer certas verdades a respeito do rei e do reino, porque o fazia na forma de
piada. Assim, desejo que vocés continuem sendo os bobos da corte modernos, mas

que ndo se esquegam que, se ele errasse a mio e ofendesse o rei, acabava no cala-
bougo ou sem cabega.

Saudagoes.
DANIEL MARTINS DE BARROS

08/06/2011, 22h37

Disponivel em: https:/emais.estad

com.br/blogs/daniel-martins-de-barros/carta-aberta-aos-comediantes-brasileiros/>. Acesso em: 18 jul. 2018,
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TEXTO 3




Se a verba para universidades é curta, obrigando a diminuir o nimero de
vagas, por que ndo submetem os estudantes, alguns meses antes do vesti-
bular, a exames psicotécnicos, a testes vocacionais? Isto n3o sé serviria de
eliminatdria para as faculdades, como ajudaria aos estudantes em caminho
errado de vocagdo. Essa ideia partiu de uma estudante.

Se o senhor soubesse do sacrificio que, na maioria das vezes, a familia in-
teira faz para que um rapaz realize o seu sonho, o de estudar. Se soubesse
da profunda e muitas vezes irreparavel desilusio quando entra a palavra
‘excedente’. Falei como uma jovem que foi excedente, perguntei-lhe como
se sentira. Respondeu que se sentira desorientada e vazia, enquanto ao seu
lado, rapazes e mogas, ao se saberem excedentes, ali mesmo comegaram

achorar. E nem poderiam sair a rua para uma passeata de protesto porque
sabem que a policia poderia espanca-los.

0 senhor sabe o prego dos livros para pré-vestibulares? S3o carissimos,

comprados a custa de grandes dificuldades, pagos em prestagdes. Para, no
fim, terem sido indteis?

Que essas paginas simbolizem uma passeata de protesto de rapazes e mo-

Gas.

Clarice Lispector, 17 de fevereiro de 1968

Di fan ohira it o ode s
D em: <http//p p

gspot.com/2009/03/carta-ao-ministro-da-educacao-por.html> Acesso em: 18 Jul 2018.
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TEXTO 4

Senhor Ministro Alexandre Rocha Santos Padilha, acabamos de tomar conhecimento
do envolvimento do Ministério da Satide em campanha publicitéria da rede de lancho-
netes da empresa McDonald’s no Brasil. A nosso ver, esse envolvimento ndo se coaduna
com o histérico do Ministério da Satide na promogdo da seguranga alimentar e nutricio-
nal da populagdo brasileira e com a elogidvel prioridade que sua gestéo tem consignado

para a promogéo da alimentagdo sauddvel e para o controle das doencas crénicas ndo
transmissiveis.

A campanha da rede McDonald’s, & semelhanca de outras estratégias de “marketing”
empregadas pela mesma empresa, é extremamente nociva, em particular para criancas
e adolescentes, que séo o plblico-alvo daquela rede. Estamos nos referindo, especifi-
camente, ao uso nas lojas da rede McDonald’s de toalhas de bandeja que reproduzem,
lado a lado, material educativo elaborado pelo Ministério da Saude e publicidade dos
produtos comercializados pela rede.

Como o senhor poderd facilmente verificar, em um dos lados da toalha hd mensagens
que exaltam a importéncia para a saide da prdtica de atividade fisica, da ingestdo de
dgua, do sono, da protegdo contra a exposicdo excessiva ao sol e da alimentagdo saudd-
vel. Junto a essas mensagens, sGo mostrados o simbolo da empresa e seu “slogan” (‘amo
muito tudo isso’), o “website”, o Disque-Satide do Ministério da Satde e a referéncia ao
Ministério como fonte das mensagens educativas.

No verso da toalha, hé a reprodugéo do carddpio dos produtos oferecidos pela rede
- sanduiches, batatas fritas, saladas, molhos, bebidas e sobremesas — com informagées
(em letras mitidas) sobre sua composi¢@o nutricional. Essas informagdes sdo encimadas
pela frase: “Veja aqui os componentes nutricionais da sua refei¢do”. Abaixo do cardd-
pio, hd um quadro com o titulo: “Veja algumas informacées nutricionais interessantes”.
Neste quadro, apresenta-se a composicédo nutricional do que, para a rede McDonald’s,
seriam “outros alimentos do seu dia a dia”, Esses alimentos incluem “coxinha”, “empadi-
nha”, “pastel”, “pizza” e “feijoada tradicional”.

E ocioso notar que o objetivo dessa campanha da rede McDonald’s é associar o consumo
dos produtos que ela comercializa a comportamentos sauddveis e induzir o consumidor a
pensar que esses produtos deveriam ou poderiam ser consumidos frequentemente (“ali-
mentos do dia a dia”) e negar que eles pudessem ser menos sauddveis do que alimentos
tradicionais da dieta brasileira. Ainda mais ociosa é a constatacdo de que a inscricdo dos

simbolos do Ministério da Satide no material publicitério da empresa legitima a campanha
e aumenta em muito sua eficdcia.

Senhor Ministro, a prépria composicdo nutricional do carddpio da rede Mcdonald’s,
descrita nas toalhas, revela quéo enganosa é essa campanha publicitdria. Por exemplo,
a ingestdo de um Big Mac (que ndo é o maior dos sanduiches oferecidos no carddpio),
acompanhada de uma por¢do média de batatas fritas, de um copo médio de refrigerante
e de uma porgdo pequena do sorvete com calda da rede, fornece dois tergos do total de
calorias que um adulto poderia consumir ao longo de todo o dia e praticamente todas
as calorias didrias necessdrias para uma crianga. Se a op¢éo for pelo sanduiche Big Tasty
e por porgdes grandes dos acompanhamentos e sobremesa. as calorias inaeridas em



154

refeigbes do dia. A situagéo fica ainda mais grave se o cdlculo da composigdo nutricional
envolver a ingestdo de nutrientes que aumentam o risco de doengas cardiovasculares,
diabetes e outras graves doengas crénicas. Por exemplo, o consumo de um unico Big Tas-
ty corresponde, segundo recomendagdes da Organizagdo Mundial de Satde adotadas
pela ANVISA, a 63% de todo o sddio que o individuo poderia ingerir por dia e a 109% da
ingestdo didria maxima de gorduras saturadas.

Como certamente é do seu conhecimento, as pesquisas de orcamento familiare do
IBGE vém mostrando que alimentos tradicionais e saudaveis da dieta brasileira, como a
mistura arroz e feijdo, vém sendo crescentemente substituidos por bebidas e alimentos
ultraprocessados, que sdo densamente caldricos e tém contetdo excessivo de gordura
saturada, agucar e sédio, como a imensa maioria dos produtos comercializados pela
rede McDonald's.

Senhor Ministro, essas mudangas no padrdo alimentar da populagdo brasileira colocam
em risco importantes avangos obtidos pela saude publica brasileira nas ultimas décadas.

O aumento epidémico da obesidade é a expressdo mais dramdtica das consequéncias do
crescimento do consumo de alimentos ultraprocessados. Na mais recente pesquisa do
IBGE, realizada em 2008-2009, com a colaboragéo do Ministério da Satide, constatou-se
que apresentavam peso excessivo metade dos adultos brasileiros, um em cada cinco ado-
lescentes e uma em cada trés criangas de 5 a 9 anos de idade. Dados do sistema VIGITEL,
operado pelo préprio Ministério da Satde nas capitais de todos os estados brasileiros e
no Distrito Federal, indicam que, se nada for feito, em cerca de 12 anos, alcangaremos
a situagdo calamitosa enfrentada pelos Estados Unidos, onde dois tergos da populagdo
adulta tém excesso de peso.

Senhor Ministro, diante dos fatos brevemente relatados nessa carta e conhecedores
do seu compromisso com a saude publica, pedimos-lhe que ordene a imediata desvin-
culagdo das marcas, dos programas e da imagem do Ministério da Saude do Brasil da
marca, dos produtos e das campanhas da empresa McDonald'’s.

30 de maio de 2011.

Carlos Augusto Monteiro César Gomes Victora Malaquias Batista Filho

Professor Titular da Universidade Professor Emérito da Universidade  Professor Emérito da Universidade
de S3o Paulo e Membro da Acade- Federal de Pelotas e membro da Federal de Pernambuco e Membro
mia Brasileira de Ciéncias. Academia Brasileira de Ciéncias. do Conselho de Seguranga Alimen-

tar e Nutricional (CONSEA)

mec.gov.br/fichaTecnicaAula html?aula=34091>. Acesso em: 19 iul. 201

o
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TEXTOS5

CARTA ABERTA

"Esse € o relato mais dificil da minha vida. Pensei que levaria essa dor e esse peso
somente comigo. Sempre mantive a minha vida afetiva privada, assim, exp6-la dessa maneira
é algo que me apavora e remexe dores profundas e recentes. No entanto, ndo posso silenciar
ao ver pessoas conspirando e criando versdes sobre uma violéncia repulsiva e de um trauma
que sofri. Fui estuprada. Relembrar esse episddio traz uma sensacao de morte, porque algo
morreu em mim. N&o estava na minha cidade, ndo estava perto da minha familia, nem dos meus

amigos. Estava completamente sozinha.

N&o, eu néo fiz boletim de ocorréncia. Tive muita vergonha, me senti culpada. Tive a
ilusdo de que se eu fingisse que isso ndo aconteceu, talvez eu esquecesse, superasse. Mas nédo
foi 0 que aconteceu. As Unicas coisas que tive forcas para fazer foram: tomar a pilula do dia
seguinte e fazer alguns exames. E tentei, na medida do possivel e da minha fragil capacidade
emocional, seguir adiante, me manter focada na minha familia e no meu trabalho. Mas mesmo
tentando levar uma vida normal, os danos da violéncia me acompanharam. Deixei de dormir,
deixei de confiar nas pessoas, deixei uma sombra apoderar-se de mim. Uma tristeza infinita
gue eu nunca tinha sentido antes. As redes sociais sdo uma ilusdo e deixei 14 a ilusédo de que a
vida estava ok enquanto eu estava despedacada. Somente a minha familia sabia o que tinha

acontecido.

Os fatos até aqui sdo suficientes para me machucar, mas eles ndo param por aqui.
Meses depois, eu comecei a passar mal, ter mal-estar. Um médico sinalizou que poderia ser
uma gastrite, uma hérnia estrangulada, um mioma. Fiz uma tomografia e, no meio dela, o
exame foi interrompido as pressas. Fui informada que eu gerava um feto no meu utero. Sim, eu
estava quase no término da gestacdo quando eu soube. Foi um choque. Meu mundo caiu. Meu
ciclo menstrual estava normal, meu corpo também. Eu n&o tinha ganhado peso e nem barriga.
Naquele momento do exame, me senti novamente violada, novamente culpada. Em uma
consulta médica contei ter sido estuprada, expliquei tudo o que aconteceu. O médico néo teve
nenhuma empatia por mim. Eu ndo era uma mulher que estava gravida por vontade e desejo,

eu tinha sofrido uma violéncia.
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E mesmo assim esse profissional me obrigou a ouvir o corac¢éo da crianca, disse que
50% do DNA eram meus e que eu seria obrigada a ama-lo. Essa foi mais uma da série de
violéncias que aconteceram comigo. Gostaria que tivesse parado por ai, mas, infelizmente, ndo
foi isso 0 que aconteceu. Eu ainda estava tentando juntar os cacos quando tive que lidar com
a informagéo de ter um bebé. Um bebé fruto de uma violéncia que me destruiu como mulher.
Eu néo tinha (e n&o tenho) condigdes emocionais de dar para essa crianga 0 amor, o cuidado
e tudo o que ela merece ter. Entre 0 momento que eu soube da gravidez e o parto se passaram
poucos dias. Era demais para processar, para aceitar e tomei a atitude que eu considero mais

digna e humana.

Eu procurei uma advogada e conhecendo o processo, tomei a decisdo de fazer uma
entrega direta para a adocdo. Passei por todos os tramites: psicologa, ministério publico, juiza,
audiéncia, todas as etapas obrigatorias. Um processo que, pela prépria lei, garante sigilo para
mim e para a crianca. A entrega foi protegida e em sigilo. Ser pai e/ou mée néo depende tdo
somente da condicdo econdmica-financeira, mas da capacidade de cuidar. Ao reconhecer a
minha incapacidade de exercer esse cuidado, eu optei por essa entrega consciente e que

deveria ser segura.

No dia em que a crianca nasceu, eu, ainda anestesiada do pos-parto, fui abordada por
uma enfermeira que estava na sala de cirurgia. Ela fez perguntas e ameacou: 'imagina se tal
colunista descobre essa historia'. Eu estava dentro de um hospital, um lugar que era para
supostamente para me acolher e me proteger. Quando cheguei no quarto ja havia mensagens
do colunista, com todas as informac@es. Ele s6 nédo sabia do estupro. Eu ainda estava sob o

efeito da anestesia.

Eu néo tive tempo de processar tudo aquilo que estava vivendo, de entender, tamanha
era era a dor que eu estava sentindo. Eu conversei com ele, expliquei tudo o que tinha me
acontecido. Ele prometeu ndo publicar. Um outro colunista também me procurou dias depois
querendo saber se eu estava gravida e eu falei com ele. Mas apenas o fato de eles saberem,
mostra que os profissionais que deveriam ter me protegido em um momento de extrema dor e
vulnerabilidade, que tém a obrigacao legal de respeitar o sigilo da entrega, ndo foram éticos,

nem tiveram respeito por mim e nem pela crianca.

Bom, agora, a noticia se tornou publica, e com ela vieram mil informacGes erradas e

ilacbes mentirosas e cruéis. Vocés ndo tém nogdo da dor que eu sinto. Tudo o que fiz foi
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pensando em resguardar a vida e o futuro da crianga. Cada passo esta documentado e de
acordo com a lei. A crianga merece ser criada por uma familia amorosa, devidamente
habilitada a adocéo, que ndo tenha as lembrancas de um fato tdo traumatico. E ela ndo precisa
saber que foi resultado de uma violéncia tdo cruel. Como mulher, eu fui violentada
primeiramente por um homem e, agora, sou reiteradamente violentada por tantas outras
pessoas que me julgam. Ter que me pronunciar sobre um assunto tao intimo e doloroso me me

faz ter que continuar vivendo essa angustia que carrego todos os dias.

Averdade € dura, mas essa € a histéria real. Essa é a dor que me dilacera. No momento,
eu estou amparada pela minha familia e cuidando da minha salde mental e fisica. Minha
histria se tornar publica ndo foi um desejo meu, mas espero que, ao menos, tudo o que me
aconteceu sirva para que mulheres e meninas nao se sintam culpadas ou envergonhadas pelas
violéncias que elas sofram. Entregar uma crian¢a em adog¢ao ndo € um crime, € um ato supremo
de cuidado. Eu vou tentar me reconstruir, e conto com a compreensao de vocés para me ajudar

a manter a privacidade que o momento exige.

Com carinho, Klara Castanho".

Fonte:https://www.uol.com.br/splash/noticias/2022/06/26/a-integra-da-carta-aberta-de-klara-castanho-sobre-
doacao-de-bebe-e-estupro.htm



https://www.uol.com.br/splash/noticias/2022/06/26/a-integra-da-carta-aberta-de-klara-castanho-sobre-doacao-de-bebe-e-estupro.htm
https://www.uol.com.br/splash/noticias/2022/06/26/a-integra-da-carta-aberta-de-klara-castanho-sobre-doacao-de-bebe-e-estupro.htm
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ANEXO B — NOTICIA SOBRE PETICAO DE ALUNAS

NAO E O SHORTINHO, E O QUE O SHORTINHO REPRESENTA
Peticdo feminista de alunas do ensino fundamental gera confuséo nas redes sociais
Joanna Burigo, Carta Capital, 02/03/2016

O abaixo-assinado Vai ter shortinho sim, feito por alunas do tradicional Colégio
Anchieta, em Porto Alegre, fez verdo na midia aqui do sul durante toda a ultima semana. No
manifesto que acompanha a peti¢cdo — que ja conta com mais de 20 mil apoiadores — as gurias
exigem que algumas regras do vestuario sejam alteradas pela escola. [...]

No comovente manifesto, meninas entre 13 e 18 anos exigem que a escola se ocupe de
ensinar respeito em vez de ditar o que elas podem ou néo vestir, explicam que regulacdes acerca
da indumentaria feminina reforcam a ideia de que assediar é da natureza do homem, e pedem
gue a escola abandone a mentalidade de que cabe as mulheres a prevencéo da violéncia sexual.

"Ao invés de humilhar meninas pelos seus corpos, ensinem 0s meninos que elas nao sao
objetos sexuais"”, diz o manifesto. O argumento feminista aqui é simples: abaixo o controle dos
corpos das mulheres — controle que, historicamente, se manifesta com forga na seara das modas.
Em O Segundo Sexo (1949), Simone de Beauvoir relata como as roupas podem ser ferramentas
da opressdo das mulheres, mas € bom lembrar que o foco da critica feminista € o machismo,
more ele na diferenca salarial, na pouca representatividade politica, em alguma vestimenta
especifica... ou em sua proibigao.

Assim, as reivindicacdes das alunas tém pouco a ver com a peca de roupa propria, e
mais com o que ela representa: as proibicGes impostas exclusivamente as mulheres.

Uma das formas com que a sociedade julga as mulheres, em suas sexualidades, é por
meio de roupas [...]. Quando ndo problematizamos este péssimo habito, quando atrelamos o uso
de certas roupas a uma suposta disponibilidade sexual, torna-se plausivel que o comprimento
de uma saia acabe por denotar o carater sexual de quem a usa. [...]

Proibir ou incentivar o uso de certas roupas em certas ocasifes € pratica compreensivel,
e assim como 0s escritorios estdo cheios de gravatas, nas igrejas os ombros devem ficar
cobertos. Mas uma coisa € adequacdo institucional, outra coisa é a imposicdo de valores
misoginos disfarcada de adequacao institucional.

O polémico shortinho é uma peca de roupa, um objeto inanimado e isento de
significacdo inerente. No entanto, é uma peca cujo design € atrelado a objetificacdo dos corpos

femininos (o short afinal deixa pernocas e, em alguns casos, bundinhas de fora), e foi ai que a
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confusdo se deu — como é que justamente um short curtinho pode servir de pauta para uma
peticdo feminista que propde que paremos de objetificar os corpos femininos?

Bem-vindos ao pensamento feminista, cujo projeto enfrenta dilemas como este
diariamente. O shortinho pode ser ou ndo ser um significante da objetificacdo de corpos, mas
sua proibicéo certamente significa controle de sexualidade. [...]

Raramente as objecOes que fazemos dizem respeito apenas aos objetos que aparecem
como foco das nossas demandas. Assim, a campanha #vaitershortinhosim ndo é apenas sobre 0
direito de usar ou ndo shortinho na escola, mas também serve para promover a autonomia

corporal de todas nés, e para que os homens sejam educados a respeita-la.
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ANEXO C — OPINIAO SOBRE A POLEMICA DO SHORTINHO

SOBRE A POLEMICA DO SHORTINHO EM PORTO ALEGRE
Rodrigo Elsade

Essa histdria do shortinho no Anchieta € daquelas armadilhas ao raciocinio. Eu, como
liberal, confesso, fico preso entre 0s que defendem a liberdade de cada um usar o que quer e 0s
que defendem a liberdade de uma instituicdo privada decidir suas préprias regras. No entanto,
acabo pendendo para o lado da instituicdo privada, ja que todas as alunas que estdo
reivindicando o uso da vestimenta sdo totalmente livres para trocar de escola.

Ainda assim, acho que esse assunto € muito mais complexo do que se apresenta;
simplesmente n&o consigo simplificar a proibi¢do do uso de um shortinho como machismo ou
opressao (ainda que possam se fazer presentes e devam ser debatidos). Explico, e aguardo as
acusacoes...

A maneira de se vestir em diferentes ambientes é uma das coisas mais intrigantes da
nossa sociedade, na minha humilde opinio. E intrigante porque, apesar de as fronteiras serem
nebulosas, certas situacBes sao tdo extremas e gritantes que ndo precisam de normas formais,
fazem parte de um inconsciente social. Ninguém teria ddvidas de que eu ndo estaria
adequadamente vestido se chegasse de terno em um churrasco com piscina; por outro lado, seria
ainda mais inadequado eu chegar de bermuda e camisa aberta para atender os pacientes em um
consultério médico. E isso ninguém escreveu, ninguém impds, ninguém inventou. A questdo é
que certas ocasides necessitam de mais formalidade na vestimenta (e, de maneira mais ampla,
no comportamento) do que outras. A roupa que eu uso ndo € apenas um teste para a capacidade
dos outros de me respeitar, mas é também um indicio do quanto eu respeito 0s outros. Se sou
convidado para uma formatura, ndo é um desrespeito chegar de uniforme de futebol?

Bem, um colégio lotado de adolescentes ndo € o ambiente mais formal do mundo — nem
a adolescéncia o estagio mais respeitoso da vida do ser humano -, mas também n&o € o mais
informal. Fica naquela fronteira nebulosa... Portanto, qual o limite de vestimenta para quem
frequenta um local desses? As meninas podem usar shortinho? Discutivel. As professoras
podem usar shortinho? Creio que ndo veria muitos defendendo essa posi¢do. Meninos podem
usar cueca box? Certamente ndo. Meninos podem ir sem camisa? N&o. Meninas podem ir de
top mostrando a barriga, ou com blusa decotada? Hum... Professor pode dar aula de bermuda

e camisa aberta? Acho que n&o seria adequado.
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Penso 0 seguinte... O colégio, com todas as suas falhas, € o primeiro ambiente
académico — e, portanto, com alguma formalidade — do qual participamos em nossa vida. E o
primeiro lugar em que somos colocados no mesmo ambiente que pessoas das quais ndo somos
parentes e nem necessariamente amigos, e que ainda assim somos obrigados (ai sim, obrigados)
arespeitar. Mesmo as pequenas atitudes tem enorme influéncia no desenvolvimento do cérebro-
esponja de um adolescente. Pois entéo, a maneira de se vestir ndo faz parte desse respeito que
demonstramos pelos outros? Nao faz parte do respeito pela instituicdo? E que respeito estamos
ensinando aos nossos adolescentes se a eles tudo é permitido? Qual o limite? Sera que um limite
de vestimenta seria algo tdo opressor assim, a ponto de superar o beneficio de mostrar que, em
certos ambientes, ndo posso simplesmente me comportar (e me vestir) da maneira como bem
entender?

Vivemos uma era muito perigosa. As escolas sairam de uma época de muita rigidez (que
durou décadas) e entraram em uma época quase anarquica. Nao had comando por parte dos
professores, que séo cada vez menos respeitados pelos alunos e, principalmente, pelos pais dos
alunos. Os alunos, por sua vez, tem na ponta da lingua todos os seus “direitos”, e ndo aceitam
sequer um “dever”, e é assim que a proxima geracgdo esta sendo formada: os que tudo podem e
nada devem, j& que tudo virou opressdo, machismo, racismo ou semelhante.

N&o sei como vai se resolver essa histdria, mas tenho certeza de que o desenrolar dos
fatos vai ter repercussdo muito importante na formacdo dessas jovens. O discernimento sobre
limites, sobre comportamento estd sendo formado agora, e as decisdes a respeito das

reivindicacdes delas passardo uma mensagem muito importante.

Fonte: Disponivel em: http://neinordin.com.br/sobre-a-polemica-do-shortinho-em-porto-alegre/. Acesso em: 15
mar. 2018.



