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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo um Projeto de Letramento (PL), o qual tem se
mostrado uma proposta de ensino em que leitura e escrita sdo desenvolvidas como préaticas
sociais. Nesse sentido, na perspectiva de ressignificar o ensino de Lingua Portuguesa (LP), mais
especificamente de argumentacédo, o estudo tem como objetivo geral desenvolver um projeto
de letramento compreendendo suas implicagdes nas competéncias argumentativas de alunos do
8° ano do Ensino Fundamental. De forma especifica, objetivamos: construir situacfes de
aprendizagem ligadas a argumentacéo por meio de um PL, especificamente por meio de eventos
de letramento; instigar os discentes do 8° ano do Ensino Fundamental a argumentarem enquanto
pratica social; identificar nos textos produzidos pelos alunos marcas que sinalizem o
aperfeicoamento da competéncia argumentativa; avaliar a eficacia do PL enguanto modelo
didatico em aulas de LP. Teoricamente, no que concerne aos estudos de letramentos,
fundamentamo-nos em Kleiman (1995); Oliveira; Tinoco e Santos (2014) e Rojo (2009). No
que diz respeito aos PL, Kleiman (2000); Tinoco (2008) e Aquino (2019). No que se refere ao
estudo de géneros, assumimos a perspectiva de Bakhtin (2003). Quanto ao ensino de textos
argumentativos, Fiorin (2015); Koch e Elias (2016), entre outros. Em termos metodoldgicos,
esta € uma pesquisa-acdo de abordagem qualitativa e esta situada no campo da Linguistica
Aplicada (LA) e nos estudos de letramentos. Os participantes da investigacdo foram os alunos
do 8° ano do Ensino Fundamental, da Escola Estadual Vicente de Fontes, situada em José da
Penha - RN. As acles do projeto foram realizadas coletivamente a partir da problemética
“gravidez na adolescéncia”, a qual esta relacionada ao contexto dos estudantes. Para a geragao
de dados, consideramos todo o percurso e materiais produzidos durante o desenvolvimento do
PL, entretanto, para a constitui¢do do corpus desta dissertacdo, elencamos 0s seguintes objetos
de anélise: os eventos de letramentos (palestra, aula de ciéncias e roda de leitura); o processo
de escrita e reescrita de uma carta aberta direcionada aos adolescentes da comunidade escolar
e para além dela; e, por fim, as contribuicdes do projeto por meio de a¢des, como produgdo e
divulgacdo de cartilha informativa, culminancia e avaliacdo pelos alunos. Os resultados
apontam que o trabalho com projetos de letramento, focalizando a argumentacéo, sdo modelos
didaticos que possibilitam a ressignificacdo do ensino de Lingua Portuguesa. Ao participarem
de acdes e eventos que sdo proprios do contexto social e, sobretudo, ao se envolverem em uma
problematica a fim de resolvé-la, os alunos tornaram-se sujeitos ativos do processo de
aprendizagem, passando a ler e a escrever com um objetivo prético, e, portanto, argumentando
para agirem socialmente.

Palavras-chave: géneros argumentativos; leitura e escrita; Projeto de Letramento.



ABSTRACT

This research has as its object of study a Literacy Project (PL), which has proven to be a
teaching proposal in which reading and writing are developed as social practices. In this sense,
from the perspective of giving new meaning to the teaching of Portuguese Language (LP), more
specifically argumentation, the study's general objective is to develop a literacy project
understanding its implications for the argumentative skills of students in the 8th year of
Elementary School. Specifically, we aim to: build learning situations linked to argumentation
through a PL, specifically through literacy events; encourage 8th year elementary school
students to argue as a social practice; identify marks in the texts produced by students that signal
the improvement of argumentative competence; evaluate the effectiveness of PL as a didactic
model in PL classes. Theoretically, regarding literacy studies, we are based on Kleiman (1995);
Oliveira; Tinoco and Santos (2014) and Rojo (2009). With regard to PL, Kleiman (2000);
Tinoco (2008) and Aquino (2019). With regard to the study of genres, we adopt the perspective
of Bakhtin (2003). Regarding the teaching of argumentative texts, Fiorin (2015); Koch and
Elias (2016), among others. In methodological terms, this is action research with a qualitative
approach and is located in the field of Applied Linguistics (LA) and literacy studies. The
research participants were students in the 8th year of Elementary School, from the Vicente de
Fontes State School, located in José da Penha - RN. The project's actions were carried out
collectively based on the issue of “teenage pregnancy”, which is related to the students' context.
To generate data, we considered the entire route and materials produced during the development
of the PL, however, to create the corpus of this dissertation, we listed the following objects of
analysis: literacy events (lecture, science class and reading circle ); the process of writing and
rewriting an open letter aimed at teenagers in the school community and beyond; and, finally,
the project's contributions through actions, such as production and dissemination of an
informative booklet, culmination and evaluation by students. The results indicate that work with
literacy projects, focusing on argumentation, are didactic models that enable the reframing of
Portuguese language teaching. By participating in actions and events that are typical of the
social context and, above all, by getting involved in a problem in order to solve it, students
became active subjects in the learning process, starting to read and write with a goal. practical,
and therefore arguing for acting socially.

Keywords: argumentative genres; Reading and writing; Literacy Project.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino de Lingua Portuguesa (LP), sobretudo como as praticas de linguagens sao
direcionadas, tem sido constantemente objeto de estudo e reflexdo de pesquisadores e
estudiosos. Para Antunes (2014), o que se ensina ou deixa de ensinar na escola € decisivo na
formacgdo e atuacdo do individuo nas demandas sociocomunicativas. Assim, como seres
historicos e sociais que somos, ndo devemos pensar sobre a formacéo escolar sem considerar a
linguagem como principal instrumento de comunicagéo e participagdo na sociedade.

Nesse sentido, conhecendo a importancia de desenvolver habilidades comunicativas no
contexto escolar e sabendo que elas sdo necessarias nos desdobramentos das nossas relacdes
sociais, tornam-se fundamentais estudos que tenham como foco as praticas de ensino
relacionadas as situacdes reais de comunicagdo. Em outras palavras, é importante que 0 ensino
de LP perpasse os muros da escola e mantenha uma conex@o com as situacgdes vivenciadas na
vida dos estudantes, de modo que eles se sintam agentes integrantes e transformadores do meio
em que vivem,

No que concerne aos documentos oficiais, as orientacdes dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (Brasil, 1998) e, mais recentemente, da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), sdo que as praticas de linguagens sejam direcionadas de forma
contextualizada e relacionadas aos usos sociais da lingua. Esses documentos tém procurado
direcionar o ensino numa perspectiva mais sociointeracionistal. Nesse mesmo viés, Antunes
(2003, p. 15) defende que “nao podemos, ndo devemos, pois, adiar a compreensdo de que a
participacdo efetiva da pessoa na sociedade acontece, também e muito especialmente, pela
‘voz’, pela ‘comunicacdo’, pela ‘atuagdo e interacdo verbal’, pela linguagem, enfim”.

Em conformidade com a concepcdo apresentada, os Estudos de Letramento tém
ganhado bastante notoriedade. Na atualidade, seu conceito € muito amplo e esta relacionado a
diversos aspectos, entretanto, neste trabalho, consideramos a concepcéo de letramento a partir
da vertente sociocultural (Kleimam, 2016). Nesse aspecto, entendemos que 0 processo de
letramento deve estar atrelado as habilidades que o individuo desenvolve para comunicar-se a
partir das exigéncias sociais, ou seja, saber ler e escrever cComo processos que ultrapassam o ato
de codificar e decodificar. Assim, trabalhar com os letramentos na escola é considerar que 0

ensino precisa oportunizar o contato com praticas de leitura e escrita que sejam socialmente

! Neste estudo, consideramos a concepgdo sociointeracionista a partir de Vygotsky (2000), que concebe a
aprendizagem como um processo de interacdo do homem com o outro e com 0 meio em que Vive.
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relevantes, permitindo que os individuos sejam capazes de agir na realidade em que vivem
(Moura; Rojo, 2019).

Seguindo o proposito de ressignificar as praticas pedagdgicas, nas ultimas décadas tém
surgido propostas de ensino de LP a partir de projetos, 0s quais sdo postos em acéo, na maioria
das vezes, a partir de temas geradores ou contetidos curriculares. Recentemente, os Projetos de
Letramento tém se configurado como um modelo didatico (Tinoco, 2008), que pode ser uma
alternativa para redimensionar o ensino de lingua materna por meio de uma préatica sociocultural
situada e mais significativa. Esses projetos se caracterizam, sobretudo, por priorizarem
atividades de leitura e escrita relacionadas a uma problematica de interesse e da realidade dos
estudantes.

O desenvolvimento desses projetos pode propiciar a ampliacdo dos conhecimentos a
partir do engajamento coletivo, no qual professores e alunos se organizam por meio de uma
problematica social, buscando solug¢bes que requerem esforgos colaborativos. Nessa 6tica,
varios autores e pesquisadores como, Kleiman (2000), Oliveira et al. (2014), Aquino (2019),
entre outros, tém tratado da temética dos PL em seus estudos.

Partindo dessas pontuacdes e considerando os propositos interventivos do ProfLetras,
Programa ao qual estamos vinculados, esta pesquisa analisa o desenvolvimento de um PL
compreendendo suas implicagfes nas competéncias argumentativas de alunos do 8° ano do
Ensino Fundamental. O Projeto tem como problematica social, isto €, como ponto de partida, a
“Gravidez na adolescéncia”, considerado, entre outros problemas situados, o mais relevante
para ser discutido e vivenciado através de praticas de linguagens.

Para os alunos, participantes desta pesquisa, a questdo é recorrente na escola e no
contexto da vida dos estudantes, de modo que precisa ser mais discutida no espaco escolar e
extraescolar no intuito de divulgar e aprofundar informagdes ainda ndo disseminadas, bem
como possibilitar a conscientizagcdo dos adolescentes. Dessa forma, as agcdes foram pensadas
com o objetivo de envolver, de forma colaborativa, a comunidade escolar e do entorno, partindo
de préticas e ac¢Oes que incluem e ampliam a participacdo dos atores no que tange aos fatos que
circulam em seu meio.

Nesse sentido, & medida que avancam o0s estudos voltados para 0 ensino numa
perspectiva sociointeracionista, entendemos que nao € mais coerente direcionar nossa pratica
educativa desvinculada dos usos reais da linguagem. Ao aluno devem ser apresentadas
situacOes de leitura e de escrita que ndo fiqguem restritas apenas ao espago escolar, mas que
tenham relacdo com as situagdes vivenciadas fora dele. Sob essa otica, defendemos que o

desenvolvimento de uma intervencdo pedagdgica a partir de um PL pode ser uma alternativa
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para pensar praticas mais exitosas e relevantes. Sendo assim, entendemos que essa proposta
dentro do Profletras pode contribuir para a formacdo continuada de professores de LP e
estimula-los a desenvolverem agdes interventivas que sejam significativas para sua realidade e
atuacdo profissional.

Com tudo isso, consideramos este estudo pertinente para a area de ensino de LP e, mais
especificamente, para o Ensino Fundamental, que constitui 0 nosso campo de estudo e ensino.
Assim, assumindo nosso papel de professores-pesquisadores, entendemos que este estudo
viabiliza reflexdes importantes em relagdo ao nosso fazer pedagdgico. Ao realizarmos uma
intervencdo pedagdgica por meio de um PL, o qual contribui para a solu¢do de um problema
social relacionado & comunidade escolar, estamos envolvendo os participantes da pesquisa em
situacOes reais de uso da lingua, bem como contribuindo com a formacdo de leitores e
produtores de textos ligados a argumentacéo.

Assim, esta pesquisa se justifica pelo fato de ser uma tematica pertinente no contexto
educacional, ao se tratar de uma pesquisa-acdo que pode se tornar um instrumento de
planejamento de acOes e praticas de ensino de lingua materna para outros professores. Além
disso, é importante para o professor em formacdo continuada refletir sobre préaticas de
linguagens e como direcioné-las de forma coerente no contexto escolar e em outras esferas da
atividade humana, ou seja, além dos muros da escola.

Ademais, este estudo também encontra relevancia para a &rea académica por poder
trazer novas contribuicdes tedricas e praticas que servem de parametro para outros estudos
ligados a esse campo de pesquisa. Nesse sentido, temos aqui uma ferramenta para compreender
os PL e como eles podem (re)orientar e (res)significar o ensino de leitura e escrita como praticas
de acdo social.

Vale aqui ressaltar que o interesse em desenvolver esta pesquisa surgiu da realidade
vivenciada em sala de aula enquanto professora de LP dos anos finais do Ensino Fundamental.
Nesse contexto, é possivel perceber que os alunos, muitas vezes, mostram-se desmotivados e
com dificuldade de realizar atividades de leitura e de escrita, principalmente as que demandam
expressividade e posicionamento argumentativo. Tal realidade nos fez refletir sobre a melhor
forma de direcionar o ensino de LP e, consequentemente, contribuir para o aprimoramento da
pratica de argumentar.

Desse modo, a principio, esta pesquisa decorre da seguinte constatagdo enquanto
docente de LP: alunos do 8° ano do Ensino Fundamental apresentam dificuldade de leitura,
compreensdo e producdo de géneros relacionados a argumentacdo, tais como debate, carta

argumentativa e resenha, entre outros. A partir disso, e considerando que argumentar € uma
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prética que se faz necessaria no nosso cotidiano em muitas das nossas atividades, sendo papel
da escola proporcionar o aperfeicoamento da argumentatividade, surgiram as seguintes
questdes de pesquisa:

I. Que situacdes especificas de aprendizagem ligadas a argumentacdo podem ser desenvolvidas
por meio de um PL, especificamente por meio de eventos de letramento?

I1. Como os discentes do 8° ano do Ensino Fundamental podem ser instigados a argumentar,
concebendo a argumentagdo como uma pratica social?

I1l. Que habilidades e competéncias argumentativas podem ser desenvolvidas a partir de
géneros enquanto acgdes sociais?

IV. Como se dé a relevancia do projeto de letramento enquanto modelo didatico em aulas de
LP?

Tais questionamentos se fazem necessarios pelo fato de a leitura e a escrita de géneros
argumentativos serem praticas constantes em sala de aula e fora dela. A todo momento, em
nossas atividades cotidianas e nos nossos discursos, estamos argumentando, seja oralmente ou
por escrito, e temos a necessidade de apresentar 0 nosso ponto de vista sobre temas/problemas
com 0s quais concordamos ou ndo. Portanto, é justamente no contexto escolar, a partir de
atividades planejadas e orientadas, que poderemos contribuir para o aprimoramento das
habilidades dessa pratica pelos estudantes. Para Koch e Elias (2016, p. 10): “é preciso
transformar as nossas praticas argumentativas em objeto de reflexdo”. Ou seja, é preciso
proporcionar aos alunos a oportunidade de entender as préaticas de linguagem, incluindo o
argumentar, como praticas situadas e que apresentam objetivos especificos a serem alcancados.

Nessa perspectiva, 0 objetivo geral desta pesquisa é desenvolver um projeto de
letramento compreendendo suas implicacdes nas competéncias argumentativas de alunos do 8°
ano do Ensino Fundamental. E, em consonancia com esse objetivo geral, temos como objetivos
especificos: (i) construir situacdes de aprendizagem ligadas & argumentagdo por meio de um
PL, especificamente por meio de eventos de letramento; (ii) instigar os discentes do 8° ano do
Ensino Fundamental a argumentarem enquanto pratica social; (iii) identificar nos textos
produzidos pelos alunos marcas que sinalizem o aperfeicoamento da competéncia
argumentativa e; (iv) avaliar a eficacia do PL enquanto modelo didatico em aulas de LP.

Em face disso, a fim de que pudéssemos melhor fundamentar nosso estudo, pesquisamos
alguns trabalhos que abordam a tematica dos PL como modelo didatico para o ensino e
aperfeicoamento de leitura e de escrita de géneros argumentativos. Como critério de selecdo,
optamos por fazer um levantamento de dissertagdes do repositorio virtual do ProfLetras e de

InstituicOes de Ensino Superior — IES, situadas no estado do Rio Grande do Norte - RN. A base
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de dados conta com pesquisas realizadas a partir de 2015. Por meio desse levantamento, foi
possivel perceber que ndo ha muitas pesquisas que focalizem essa tematica, no entanto,
selecionamos quatro trabalhos recentes que se aproximam do nosso objeto de estudo.

O trabalho de Souza (2015), intitulado Ressignificando praticas de leitura e escrita de
alunos do 9° ano da rede publica: IFRN em foco, focaliza o aprimoramento das praticas de
leitura e escrita de alunos de 9° ano por meio de um projeto de letramento. O projeto de
intervencdo teve como objetivo proporcionar aos alunos melhores resultados no exame de
selecdo do IFRN. Para tanto, as atividades foram organizadas em etapas, iniciando pelo
mapeamento das provas de Lingua Portuguesa para averiguar questdes, assuntos e géneros mais
recorrentes nas selegdes do IFRN. Posteriormente, houve um aprofundamento das aulas de
argumentacdo, leitura, escrita e reescrita de textos argumentativos, além do desenvolvimento
de eventos de letramento, tais como: aula de campo, palestra, simulado, dentre outros.

Numa perspectiva semelhante, verificamos o trabalho de Oliveira (2017), com o tema
Argumentac&o via projeto de letramento, que tem como eixo condutor o interesse de alunos de
uma turma do 9° ano de uma escola publica do Rio Grande do Norte em se prepararem para a
selecdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN). A partir do desenvolvimento de um projeto de letramento, a pesquisadora objetivou
ressignificar o ensino de Lingua Portuguesa visando a apropriacdo e ao aperfeicoamento do
discurso argumentativo. Para tanto, foi desenvolvida uma rede de acfes e atividades como:
visita ao IFRN, debate regrado, escrita e reescrita de géneros argumentativos variados, dentre
outras. Ao final desse percurso, a analise dos dados mostrou que houve um aprimoramento da
cadeia argumentativa dos estudantes e, consequentemente, uma melhora no numero de
aprovados na selecdo do IFRN.

O trabalho de Cabral (2018), com o titulo Assembleia de classe como evento de
letramento: entrelagando saberes e fazeres, em que a pesquisadora tem por objeto de estudo a
assembleia de classe como evento de letramento. A pesquisa tem como objetivo a
ressignificacdo das praticas de leitura, escrita e oralidade de estudantes de 7° ano de uma escola
publica do Rio Grande do Norte. As atividades realizadas ocorreram em duas etapas, as quais
resultaram em diversas a¢Ges durante o desenvolvimento do projeto de letramento.

Para iniciar, foi realizada a constru¢do do perfil identitario da turma; em seguida,
ocorreu a assembleia de classe, como uma oportunidade em que os alunos puderam dialogar
sobre situagdes-problema da escola e da comunidade das quais faziam parte. Durante essas
discussdes, foram levantados problemas, como a sensacdo térmica da sala de aula e a falta de

manutencdo da quadra esportiva. Em uma segunda assembleia de classe, alunos e professora-
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pesquisadora decidiram democraticamente priorizar 0s problemas da quadra esportiva, 0s quais
nortearam as acgoes do projeto de letramento.

A partir dessa escolha, foram realizadas varias a¢des e eventos de letramento, tais como:
escrita da carta de reclamacdo, bazar para arrecadar verbas para a melhoria da quadra esportiva,
atividades de leitura e de escrita de textos, lavagem, pintura e demarcagédo do piso da quadra,
entre outras agdes. De acordo com os resultados da pesquisa, a assembleia de classe foi
relevante para desenvolver habilidades e competéncias linguisticas e discursivas dos alunos,
como: sustentacdo de argumentos, refutacao, negociacao de tomadas de posic¢éo etc. No entanto,
0 mais importante é que os alunos contribuiram para a solugdo de um problema social por meio
de acOes de leitura e de escrita.

Mais recentemente, ainda sob essa Otica, o trabalho de Araujo (2020), Projetos de
letramento: impactos no ensino da escrita no contexto escolar, apresenta um projeto de
intervencdo que visou ressignificar a escrita a partir de praticas reflexivas e coletivas no
ambiente escolar. O projeto teve como eixo condutor o interesse de um grupo de estudantes do
7° ano do Ensino Fundamental de um municipio norte rio-grandense. A problematica, ponto de
partida para conduzir as a¢es, foi relacionada a saide, como dengue, salde bucal, alimentacdo
saudavel, atividade fisica e satde, higiene pessoal, gripes e resfriados.

A partir desses problemas, foram realizados eventos e agfes que levaram o0s
participantes do projeto a execucdo de diferentes atividades, dentre as quais pode-se destacar a
escrita de carta de solicitacdo, oficio, convite, cartaz e slides. O trabalho se aproxima dos outros
citados ao fundamentar-se teoricamente nos estudos de letramento de vertente sociocultural,
entretanto torna-se mais amplo a medida que focaliza a escrita como um todo, e ndo apenas 0s
géneros argumentativos.

Verificadas as especificidades dessas quatro dissertacGes, € nitido que tais trabalhos
apresentam resultados favoraveis em relagdo ao desenvolvimento de PL no espago escolar.
Pode-se verificar, ainda, que os estudos foram exitosos na ressignificacdo das aulas de LP e no
aperfeicoamento das competéncias argumentativas dos discentes. Ao utilizar o projeto de
letramento como modelo didatico (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014), as teorias oriundas da
Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006), o letramento numa vertente sociocultural (Kleiman,
1995) e as discussdes sobre géneros dos discursos (Bakthin, 2003), é clara a similaridade com
0 nosso trabalho.

Por outro lado, cada pesquisa apresenta suas particularidades: as duas primeiras tém
como foco a selec¢do para ingresso no IFRN; a terceira focaliza a assembleia de classe como

parte fundamental das acGes do projeto de letramento e, por fim, o quarto trabalho apresenta
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um foco mais amplo. Essa caracteristica distancia este Gltimo um pouco mais da nossa pesquisa,
uma vez que visa ao aprimoramento da escrita de modo geral, diferentemente do nosso e dos
outros trabalhos, que objetivam especificamente o aperfeicoamento da argumentacéo enquanto
pratica social.

Considerando as similaridades e particularidades desses trabalhos e também de outros
que seguem como modelo didatico os projetos de letramentos, é preciso destacar que toda
pesquisa desenvolvida é tnica. Cada uma tem seu diferencial, seja pelo campo de pesquisa que
é diferente, seja pelos agentes que sdo outros, seja pela problematica analisada, ou seja, cada
estudo tem seus objetivos especificos. Sendo assim, os trabalhos desenvolvidos podem e devem
servir de suporte para nossas pesquisas, mas a problematica que encontramos no nosso contexto
é algo particular. Afinal, as aspiracdes dos nossos estudantes, em uma escola do interior, em
gue muitas questdes ndo sdo discutidas, sdo outras.

Pensando em alcancar os objetivos propostos, bem como em elaborar respostas para as
questBes levantadas, este trabalho esta organizado em quatro se¢des, que apresentam subsecdes.
Nesta secdo 1, introdutoria, apresentamos brevemente nosso objeto de estudo, a problematica,
0s objetivos, o estado da arte e a relevancia da pesquisa.

Na secdo 2, descrevemos 0s passos metodologicos da pesquisa, apresentando sua
caracterizacdo enquanto pesquisa-acdo situada no campo da Linguistica Aplicada. Quanto aos
procedimentos técnicos, a pesquisa também é de campo, a analise dos dados se processa de
forma qualitativa e pode ser caracterizada como analitica interpretativa.

Na secdo 3, veremos a fundamentacdo tedrica, que estd dividida em subsecBes. A
primeira discute sobre letramento, apresentando conceitos, percursos e perspectivas, em que,
de modo geral, associamos leitura e escrita as praticas sociais de linguagem. Na segunda
subsecéo, os estudos e concepg0es relacionados aos PL como alternativa para a ressignificagéo
do ensino de LP. Na terceira, 0s géneros discursivos como artefatos no desenvolvimento dos
PL e propomos uma discussdo sobre a importancia do trabalho com géneros no contexto
escolar, bem como seu desdobramento nas vivéncias reais dos estudantes. A quarta e ultima
subsecéo discute sobre o ensino de argumentagéo via projeto de letramento.

Na secéo 4, séo realizadas as discussdes tedrico-praticas e a anélise do PL “Gravidez na
adolescéncia”, desenvolvido no contexto da pesquisa. Inicialmente, descrevemos o percurso do
projeto, comecando pela identificacdo da problematica e percorrendo todo o seu processo até
sua culminéncia. Em seguida, é realizada uma andlise mais aprofundada de algumas a¢des do
projeto, em que consideramos a palestra, uma roda de leitura e uma aula de ciéncias como

eventos de letramento e, portanto, instrumentos de aperfeicoamento da escrita de géneros
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argumentativos.

Nessa secdo discorremos, ainda, sobre a escrita e a reescrita de uma carta aberta no
processo de aperfeicoamento da argumentacao e a conscientizacdo de adolescentes acerca dos
riscos e consequéncias de uma gravidez precoce. Seguindo essa andlise, apresentamos as
contribui¢es do projeto para aprimoramento das aprendizagens dos alunos e dos demais
envolvidos nas a¢des do PL. Ademais, apresentamos uma proposta pedagdgica que pode servir
de orientacdo para outros professores, tendo em vista o interesse na realizacdo de um PL. Por
fim, algumas consideracdes finais, retomando nossas questdes de pesquisa a fim de mostrar 0s
resultados a que chegamos.

Em linhas gerais, esta pesquisa possibilitou um aperfeicoamento da pratica de leitura e
de escrita de géneros argumentativos dos alunos do 8° ano e por meio do PL foi possivel
ressignificar as aulas de Lingua Portuguesa. Isso ficou evidente, sobretudo, pelo interesse,
participacdo e engajamento dos alunos nas atividades realizadas. Ao partirmos de uma
problematica real, situada, possibilitamos uma aproximacao entre as praticas realizadas em sala
de aula e as que sdo realizadas em outros contextos externos ao ambiente escolar. Com isso, 0s
participantes da pesquisa compreenderam que 0s géneros sdo produzidos para cumprir

determinadas finalidades sociais, e ndo apenas finalidades avaliativas e pedagdgicas.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo serdo apresentados a caracterizacdo da pesquisa, o contexto de acdo em que
ela se desenvolveu, assim como todo o percurso metodologico que foi seguido. Para tanto, a
secdo esta dividida em seis subsecBes: a primeira corresponde a caracterizacao da pesquisa, em
que sdo apresentados 0s métodos, as técnicas e a sua natureza; a segunda expde 0 contexto da
pesquisa; a terceira apresenta os sujeitos participantes da pesquisa; a quarta, revela o plano de
intervencdo que foi desenvolvido durante a pesquisa, ou seja, o Projeto de Letramento (PL); na
quinta, a constituicdo do corpus e a delimitacdo do objeto de analise; e a sexta demonstra 0s
procedimentos de analise dos dados.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa esta situada no campo da Linguistica Aplicada (LA), que é uma area que se
interessa por questdes sociais e tem como foco a linguagem. Nas Gltimas décadas, a LA tem
ampliado seus objetos de estudo e apresentado um carater inter e transdisciplinar. Na atualidade,
esse campo de conhecimento esta relacionado a pesquisas que abordam questdes sociais em
que a linguagem tem papel mais abrangente, ou seja, tem extrapolado o universo escolar e
ganhado espaco em varias instancias sociais. Moita Lopes (2006, p.14), importante estudioso
da area, concebe a LA como “um modo de criar inteligibilidade sobre problemas sociais em
que a linguagem tem um papel central”. Para o autor, a preocupagéo € com os usos da linguagem
situados na préaxis humana. Nesse mesmo vies, Rojo (2007, p. 1762) afirma que:

trata-se, entdo, de se estudar a lingua real, o uso situado da linguagem, os enunciados
e discursos, as praticas de linguagem em contextos especificos, buscando ndo romper
esse fragil fio que garante a visdo da rede, da trama, da multiplicidade, da
complexidade dos objetos-sujeitos em suas praticas.

Partindo desse pressuposto, fica evidente que esta pesquisa esta inserida nessa area de
estudo, uma vez que a linguagem foi utilizada como instrumento de intervencdo em problemas
sociais praticos que afetam os agentes envolvidos na pesquisa e que necessitam de respaldos
tedricos. Assim, ao apresentar reflexdes tedrico-metodoldgicas, em que a linguagem tem carater
sociointeracionista, a LA assume a responsabilidade de orientar as préaticas de leitura e de escrita
inseridas no mundo contemporaneo. Nesse sentido, ler e escrever sdo acfes que védo além da
codificacdo e decodificacdo de palavras e textos, uma vez que é necessario que haja interacdo

entre essas praticas dentro e fora da escola, de modo a cumprir as exigéncias atuais da



22

sociedade. Com essas concepcOes, entende-se que a LA se relaciona com os estudos de
letramento, o qual também volta sua atencéo para 0s usos sociais da linguagem.

Por se tratar de um trabalho que tem como propdsito uma intervencdo pedagdgica em
sala de aula, foi realizada uma pesquisa-acédo, que acontece quando o pesquisador se envolve
ativamente de forma cooperativa e participativa com as pessoas ou grupo estudado. Com efeito,
visa ndo somente compreender determinada situacdo, mas, sobretudo, intervir, modificando
positivamente o contexto. Conforme Thiollent (1985, p. 14), trata-se de

um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associa¢do com uma ac¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os

pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Consoante a isso, 0 autor ainda reforca que na pesquisa-acdo € importante que o
pesquisador tenha uma relacdo de proximidade com a situacéo a ser pesquisada e participacao
ativa e colaborativa nos procedimentos a serem realizados, quais sejam: o diagnostico do
problema, o planejamento, acompanhamento e a andlise das acfes. Além disso, permite a
interacdo entre participantes, os quais, por meio de acfes e reflexdes sobre elas, possam
contribuir para a alteracdo da situacdo pesquisada. Dito de outra maneira, € uma forma de
intervir na situagéo local da pesquisa, transformando-a ou interferindo positivamente nela.

Assim, professores, estudantes e outros agentes internos e externos a escola puderam,
de forma colaborativa, agir em um problema situado, no ambito da Escola Estadual Vicente de
Fontes, junto ao 8° ano do Ensino Fundamental. Nessa ocasido, nds nos propusemos a
desenvolver uma rede de agdes colaborativas, interativas e com trocas de saberes.

Nesse sentido, Thiollent (1985) também evidencia que, no desenvolvimento desse tipo
de pesquisa, 0 planejamento das agdes ndo deve ser rigidamente ordenado, mas pode ser
orientado com flexibilidade de acordo com as proposicdes e interagdes entre 0s participantes.
Segundo o autor, “ha sempre um vaivém entre varias preocupacdes a serem adaptadas em
funcdo das circunstancias e da dinamica interna do grupo de pesquisadores no seu
relacionamento com a situacdo investigada” (Thiollent, 1985, p. 47). Tal posicionamento
fundamenta os projetos de letramento, os quais ndo tém suas a¢des todas definidas a priori, mas
pensadas no processo, levando em consideracédo as necessidades e objetivos a serem alcangados
em vista da problematica instaurada.

Quanto ao método de abordagem, a analise dos dados se processou de forma qualitativa,
haja vista que este trabalho analisa um projeto de letramento e seus desdobramentos no contexto
escolar. Para Oliveira (2008, p. 60),
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a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo um estudo detalhado de um
determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social e fendmenos da sociedade.
Esse procedimento visa buscar informagBes fidedignas para se explicar em
profundidade o significado e as caracteristicas de cada contexto em que se encontra 0
objeto de pesquisa.

Partindo desse posicionamento, a abordagem qualitativa é adequada para a realizacéo
desta pesquisa, que tem como norteadores os estudos da LA e de letramento de vertente
sociocultural, os quais pressupdem os usos sociais da linguagem. Nesse viés, houve um estudo
situado, envolvendo os participantes da pesquisa, com a finalidade de analisar qualitativamente
0 processo e percurso das acOes desenvolvidas. Assim, adotamos registros das atividades,
observacgoes, fotografias, relatos e opinides como instrumentos de geracdo de dados, pois, de
acordo com Chizzotti (2005, p. 79), “o conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados,
conectados por uma teoria explicativa; o0 sujeito-observador € parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fenémenos, atribuindo-lhes um significado”.

Nesse sentido, a partir desse percurso interativo, houve uma analise do processo, e ndo
apenas de um produto, pois, como afirma Chizzotti (2005), os dados ndo s&o neutros, pelo
contrario, estdo repletos de significados, 0s quais sdo passiveis de analise por meio das relacdes
entre espaco, participantes e acdes. Ademais, para melhor demonstrar a cientificidade desta
pesquisa, sera apresentada, posteriormente, uma delimitacdo do objeto de analise, assim como
a andlise qualitativa dos dados.

2.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Nesta secdo apresentaremos 0 contexto da pesquisa, a Escola Estadual Vicente de
Fontes, e veremos um pouco sobre sua estrutura fisica e organizacional, recursos materiais e
humanos. A apresentacdo do contexto é importante para compreendermos a estrutura da escola,
0s recursos materiais de que dispde e, sobretudo, o perfil da equipe pedagdgica, da gestdo e da
familia, que s&o grupos que, de certa forma, estdo envolvidos de forma direta ou indireta como
agentes de letramentos no desenvolvimento de um PL. Na imagem seguinte veremos a imagem

da escola, na qual foi desenvolvida a pesquisa.
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Figura 1 - Area externa e fachada da escola

Fonte: elaborada pela autora (2022).

A escola, apresentada na Figura 1, esta situada na cidade de José da Penha, no estado
do Rio Grande do Norte. Essa instituicdo abrange o Ensino Fundamental - Anos Finais (6° ao
9° ano) e 0 Ensino Médio (12, 22 e 32 séries). Considerando no ano letivo de 20222 — ano em que
a intervencgéo foi desenvolvida — a escola tinha um total de 294 alunos matriculados, divididos
em 10 (dez) turmas, sendo 7 (sete) no turno matutino e 3 (trés) no periodo vespertino. As turmas
tinham em média trinta alunos por sala. No periodo noturno acontecem reunides,
planejamentos, desenvolvimento de projetos, entre outras atividades que se fizerem necessarias.

A escola é composta por 7 (sete) salas de aula, que sdo utilizadas nos turnos matutino e
vespertino e sdo equipadas com carteiras, bir6s, ventiladores e quadro branco; 1 (uma)
biblioteca, 1 (uma) sala para professores; 1 (uma) secretaria contendo armarios de aco, bir6s,
computadores com acesso a internet, impressoras multifuncionais, ventiladores de parede e
roteador; 1 (uma) cozinha mobiliada com fogdo industrial, geladeira, armario, liquidificadores
e varios utensilios de cozinha, 2 (dois) banheiros, sendo 1 (um) para funcionarios e 2 (dois)
para os alunos, um masculino e outro feminino; 1 (uma) area coberta (galpdo) contendo
bebedouros, mesas e bancos de refeitdrio.

Com relagdo aos recursos didatico-pedagogicos, a escola conta com 6 (seis) projetores,
1 (uma) tela de projecao, 3 (trés) caixas de som amplificadas, 2 (dois) aparelhos de som portétil,
5 (cinco) computadores, 1 (um) microfone com fio, 7 (sete) roteadores para a captacao de rede
Wi-Fi e 3 (trés) notebooks. Todos esses recursos e equipamentos estdo disponiveis para

2 Consideramos nesta se¢éo o ano de 2022, que foi quando ocorreu a intervencéo, porém, a fim de manter a fluidez
do texto, a partir do proximo paragrafo utilizaremos os verbos no tempo presente.
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utilizag&o dos professores e alunos.

A equipe técnico-administrativa e pedagdgica da Escola Estadual Vicente de Fontes é
constituida de diretora e vice-diretora, dezesseis professores, atuando principalmente em suas
respectivas areas do conhecimento. Possuindo formacao continuada, a maioria € especialista e
4 (quatro) sdo mestres, 1 (uma) coordenadora pedagdgica, 2 (dois) suportes pedagogicos, 1
(uma) secretaria, 1 (uma) bibliotecaria, 2 (dois) digitadores. Os demais funcionarios atuam em
outras funcdes como: vigias, porteiros, cozinheiras e auxiliares de servicos gerais - ASGSs.

As notas e frequéncias sdo lancadas pelos proprios professores no didrio online do
Sigeduc,® plataforma digital do estado. A documentacdo escolar é organizada pelos
funcionarios da secretaria, que atendem ao publico durante todo o periodo de funcionamento
da escola. O horéario de maior fluxo de atendimento é pela manha, uma vez que esse periodo do
dia concentra 0 maior numero de alunos e, consequentemente, € quando as demandas
aumentam.

A merenda € balanceada e é oferecida uma vez por turno, atendendo suficientemente a
todos os alunos. A escola ndo tem nutricionista, de maneira que o cardapio é organizado pela
equipe gestora a partir da disponibilidade de alimentos existentes. Os fornecedores,
responsaveis pela entrega desses alimentos, sdo escolhidos a partir de licitagdo.

Quanto a atuacao da gestdo nas questdes pedagdgicas, ela estd sempre a disposicdo para
ajudar. Ha& um trabalho democratico feito em equipe, em que todos caminham coletiva e
colaborativamente nos planejamentos, na resolucdo de problemas com alunos, familia, etc.
Assim, a participacdo dos pais na escola é frequente e acontece normalmente na entrega de
resultados da aprendizagem e/ou em eventos promovidos pela escola. A avalia¢do ocorre por
meio de um processo, de forma continua, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos.

Além das reunides periddicas, com a finalidade de proporcionar uma maior interagdo
entre escola, familia e comunidade, a instituicdo promove diversos projetos e eventos, tais
como: Projeto do Meio Ambiente, Sdo Jodo, aniversario da escola, palestras, jogos, sarau
literario, gincanas, producdo e encenacdo de peca teatral, entre outras atividades, visando
também facilitar a formacdo do aluno, sua aprendizagem e protagonismo. Com isso, é
importante destacar a participagdo do grémio estudantil, o qual atua de forma ativa nas decisoes
e interesses coletivos dos estudantes. Tais acOes sdo relevantes numa gestdo democratica e

participativa.

3 Sistema de gestdo educacional utilizada pela rede estadual para auxiliar gestores, professores e estudantes na
realizacdo de atividades escolares.
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2.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa* eram alunos de uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental - Anos Finais, que contabiliza um total de 32 alunos matriculados. A faixa etaria
dos alunos estava entre 13 e 14 anos, sendo que 10 residiam na zona rural e 22 residiam na zona
urbana. Os que moravam na zona rural contavam com transporte publico de qualidade para
acesso as aulas e atividades extraescolares.

Quanto ao perfil socioeconémico, no geral, os alunos em questdo ndo apresentavam
grandes dificuldades financeiras, todos possuiam materiais suficientes para desenvolverem suas
atividades, bem como aparelho celular com acesso a internet. Em relacdo ao desempenho
escolar, a maioria estava dentro do nivel esperado para o ano estudado e demonstrava interesse
em participar das atividades. Entretanto, os alunos apresentavam dificuldades pontuais de
escrita, leitura e oralidade, em que se destacavam os problemas relacionados a expressividade
e argumentacéo nas atividades e géneros que demandam essas competéncias.

Outros sujeitos colaboradores participaram desta pesquisa e contribuiram como agentes
de letramento, tais como: o professor de Ciéncias da turma, que ministrou uma aula sobre
métodos contraceptivos, e uma enfermeira, que realizou uma palestra sobre os riscos e as
consequéncias de uma gravidez na adolescéncia. Ainda contamos com a colaboracéo de alunos
de algumas turmas da escola e da equipe pedagogica, que auxiliou disponibilizando alguns

equipamentos, como microfone, caixa de som, entre outros, que auxiliaram na execucao do PL.

Figura 2 - Sujeitos participantes da pesquisa

Fonte: elaborada pela autora (2022).

4A utilizacdo das imagens foi permitida pelos participantes da pesquisa e autorizada pelos pais dos alunos por
meio de assinatura de termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE.



27

Na Figura 2 vemos 0s sujeitos participantes da pesquisa. As duas fotografias registram
momentos de atividades realizadas durante o projeto, nesse caso, a palestra e a aula de Ciéncias.

2.4 PLANO DE ACAO

A proposta de intervencgéo corresponde ao desenvolvimento de um PL que se caracteriza
por enfatizar a pratica social da leitura e da escrita, organizada a partir de uma problematica
situada. Sendo assim, as atividades de leitura e de escrita partiram do proposito de contribuir
para a solugdo ou pelo menos para amenizar o problema da “Gravidez na adolescéncia”, o qual
esta relacionado ao contexto dos estudantes.

Para tanto, alguns procedimentos que antecederam o desenvolvimento do projeto foram
essenciais para a realizacdo das acdes e atividades. Inicialmente, foi apresentada uma carta de
anuéncia a gestao escolar com pedido de permissdo para a realizagdo do projeto no 8° ano; em
seguida, houve a apresentacdo da proposta de intervencdo pedagogica para a turma, a assinatura
de termos de consentimento de participacdo, pelos pais e alunos, e a identificacdo da
problematica. No quadro a seguir veremos uma sintese das acdes que antecederam o projeto de

intervencéo.

Quadro 1 - Sintese das a¢fes que antecederam o projeto de intervencao

Garantir a autorizacdo de possivel
utilizacdo de material produzido ao longo
do processo.

A(;AO/ATIVIDADE OBJETIVOS RECURSOS
Apresentacdo do projeto Explicar os objetivos do PL. Projetor;
Notebook;
Poster.
Assinatura do termo de participagdo | Tornar os pais e alunos cientes da | Termo;
participacdo no projeto. Caneta;

WhatsApp para tirar
possiveis duvidas dos
pais.

Grupos  de  discussdes  de

problematicas

Conhecer problematicas que atingem o
contexto escolar.

Textos;
Livro didatico;
Roda de conversa.

Identificacdo da problemética do
projeto

Identificar entre as problemaéticas citadas
pelos alunos, aquela mais relevante entre 0s
agentes, tendo em vista nortear as a¢fes do
projeto.

Google Forms;
Celular;
Internet.

Fonte: elaborada pela autora (2022).

O primeiro passo da acdo pedagogica foi a apresentacdo do projeto para a turma, que
foi um momento de socializagdo do nosso interesse em desenvolver um projeto de letramento,

esclarecendo duvidas e indagacdes. Assim, foi apresentada a proposta de desenvolvimento de
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um PL e explicado que isso seria feito a partir de um problema que estivesse relacionado a vida
dos estudantes. Apds essa apresentacao, foram entregues os Termos de Livre Consentimento e
Livre e Esclarecido (TCLE), fizemos a leitura coletiva e, posteriormente, os termos foram
assinados por todos. Como se trata de alunos menores de idade, também foram encaminhados

aos pais o TCLE para que eles assinassem autorizando a participacéo dos filhos.

Figura 3 - Apresentacdo do projeto e assinatura do TCLE

Proposta de
Intervencao

PROIETO OF LETRAMENTO:
EITURAY 1 )

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Logo ap0s os pais e/ou responsaveis e 0s alunos concordarem em participar da pesquisa,
comegamos a planejar e tragar 0s primeiros passos da intervengdo. Considerando que “um
projeto de letramento constitui um conjunto de atividades que se origina de um interesse real
na vida dos alunos” (Kleiman, 2007, p. 16), iniciamos o processo de identificacdo de uma
problematica que de fato fosse significativa para o contexto que cerca a vida da comunidade
escolar. Sendo assim, foram realizadas vérias atividades em grupo e o problema social, ponto
de partida dos projetos de letramento, foi identificado a partir da observacgéo da realidade dos
alunos, do contexto escolar e, principalmente, sendo sensivel e tendo um olhar atento as

conversas e discussoes feitas em sala de aula em conjunto com os discentes.



Figura 4 - Grupos de discussdes de problematicas
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Fonte: elaborada pela autora (2022).

Na Figura 4, é possivel verificar grupos em momentos de leituras e conversas que

resultaram no levantamento das problematicas diretamente relacionadas a realidade dos

estudantes. Ao iniciarmos as discussGes sobre o projeto, estavamos trabalhando a tematica

“Retratos da adolescéncia” em sala de aula, o que foi pertinente para introduzirmos as

discussbes sobre questdes que incomodavam e afetavam o contexto escolar e a vida dos

estudantes.

Assim, foram realizadas leituras de infograficos, reportagens, noticias e outros géneros

sobre temas que afetam a vida dos adolescentes e, a partir dessas leituras, 0s grupos iam

discutindo entre si essas questdes e relacionando-as as suas realidades. Com essas discussdes,

foram levantadas algumas problematicas que os inquietavam e que eles consideravam

pertinentes para serem trabalhadas no projeto, tais como: ansiedade, bullying, falta de cuidado

e preservacdo do espaco escolar pelos alunos e gravidez na adolescéncia.

Quadro 2 - Problematicas levantadas pelos alunos

PROBLEMATICA

JUSTIFICATIVA

Os alunos relataram se sentirem muito ansiosos,

Ansiedade principalmente pds-pandemia, inclusive com insbnia e
episodios de choros.
Bullying Na escola ha muito bullying, pais sdo chamados a escola,

alunos sdo repreendidos por essa pratica.

Falta de preservagéo do espaco escolar

E visivel que os alunos ndo cuidam do espaco escolar, ha
muita cadeira, mesa, paredes riscadas, sujeira no chdo da
sala de aula e da escola.

Gravidez na adolescéncia

Relatavam casos de colegas adolescentes que deixaram a
escola por causa da gravidez.

Fonte: elaborada pela autora (2022).
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A partir dos problemas apontados nas discussdes e considerando a necessidade de se ter
um problema relevante para ser o ponto de partida do projeto de letramento, langamos uma
enquete para verificarmos o ponto de vista dos préprios alunos. A ideia da enquete surgiu do
interesse em termos a opinido desses alunos ouvida e registrada. As perguntas giraram em torno
de questdes objetivas e discursivas.

Assim, no dia 18 de julho de 2022, em sala de aula, enviamos o link de um formulario,
no qual foi apresentada a proposta do projeto, com problematicas indicadas como pertinentes
para serem trabalhadas naquele contexto. Ao todo, 25 alunos responderam ao formulario e o

problema mais apontado foi a “Gravidez na adolescéncia”. Vejamos a seguir:

Figura 5 - Formulério de identificacdo da problematica do projeto®

Perguntas Respostas @ Definigcoes

LINGUA PORTUGUESA

Formuldrio para escolha de uma problematica social relevante para o desenvolvimento de um projeto de
letramento.

Email *

Email valido

1. Dentre as problematicas sociais, citadas abaixo, qual vocé considera mais @ Copiar
relevante para ser pensada como objeto de ensino de lingua portuguesa?

25 respostas

@ Ansiedade
@ Bullying na escoia
Gravidez na adolescéncia
@ Preservacao do espaco escolar

Fonte: elaborada pela autora (2022).

A partir dessa imagem, verifica-se que 44% dos alunos consideraram “gravidez na
adolescéncia” a problematica mais relevante para ser pensada a partir de um PL, possibilitando,
consequentemente, acOes de leitura e de escrita que pudessem colaborar para, a0 menos,
gerenciar reflexdes acerca do problema. Mediante os resultados obtidos pela aplicagédo do
formulério, foram planejadas acGes e atividades pedagogicas que realmente contemplassem a

participacdo dos estudantes de forma efetiva e colaborativa no percurso do trabalho,

5 Os formularios desta pesquisa foram respondidos através do Google Forms.
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possibilitando aos alunos o contato com o desenvolvimento de diferentes acdes de escrita,
principalmente ligadas a argumentagao.

Tais acOes/eventos ainda consideram a participacao da escola e da sociedade no sentido
de contribuir para a diminuicdo dos casos de gravidez precoce e, consequentemente, dos
impactos e consequéncias dessa problemética na vida dos adolescentes. A esse respeito,
apresentamos uma sintese das aces e atividades realizadas no decorrer do PL em discussao.

Quadro 3 - Sintese das agdes desenvolvidas durante o projeto

ACAO/ATIVIDADE OBJETIVOS RECURSOS
Discussdes em grupos, em sala de aula, | Identificar a problematica social a partir da | Celular;
para identificacéo de situacdo-problema | qual o PL poderia ser desenvolvido. Textos do Livro
situado. Didatico.

Discusséo coletiva sobre agdes iniciais | Compreender  quais  acdes  seriam | Quadro branco;

do projeto. necessarias para iniciarmos a realizacdo do | Caderno;

PL. Lapis.
Elaboracéo coletiva de um convite para | Desenvolver a interagdo e participacdo da | Notebook;
um profissional da saude para realizar | turma em atividades iniciais do projeto; Celular;
palestra sobre “gravidez na | Utilizar a linguagem digital para atingir | Internet;
adolescéncia”, considerando 0s riscos e | objetivos comunicativos. Canva;
consequéncias. Caderno;

Lapis.

Palestra na escola sobre “gravidez na | Ampliar 0os conhecimentos sobre os riscos e | Projetor;
adolescéncia”, com perguntas/ | consequéncias de uma gravidez precoce; Notebook.
participagdo dos alunos. Favorecer a interacdo e participacdo dos

alunos nas discussdes sobre a problematica.

Roda de leitura com géneros variados, | Aprofundar as discussdes e conhecimentos | Textos impressos.
como reportagem, artigo de opinido, | sobre a gravidez na adolescéncia;
entrevista e infografico, que apresentam | Proporcionar o desenvolvimento de
a tematica da gravidez na adolescéncia. | competéncias linguisticas relacionadas a
leitura e a oralidade.

Aula com o professor de Ciéncias para | Conhecer 0s métodos contraceptivos e sua | Métodos

conhecimento dos métodos | eficacia na prevencgdo de uma gravidez; contraceptivos;
contraceptivos. Proporcionar interacdo e participacdo dos | Livro de ciéncias;
alunos nas discussoes. Caderno;
Caneta.

Atividade oral, em que os alunos | Estimular a oralidade e aperfeicoar o | Celular;

apresentaram suas pesquisas acerca dos | desenvolvimento dessa pratica; Internet;
métodos contraceptivos. Socializar os conhecimentos com a turma. | Microfone;
Papel;
Caneta.
Aula sobre carta aberta. Conhecer o0 género carta aberta, | Notebook;
considerando  suas  caracteristicas e | Projetor;
funcionalidade. Caderno;
Caneta;
Quadro.

Produgdo inicial de wuma carta | Desenvolver a capacidade argumentativa | Textos impressos;
argumentativa/aberta apresentando os | dos alunos; Folha de redacéo;
Caderno;
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partir de depoimentos de adolescentes.

riscos e consequéncias de uma gravidez | Sistematizar os conhecimentos adquiridos | Caneta.
precoce. acerca da gravidez precoce;
Produzir coletivamente uma carta aberta.
Aulas sobre argumentacdo e géneros | Compreender a importancia da | Notebook;
argumentativos. argumentacao; Projetor;
Conhecer as caracteristicas de um texto | Caderno;
argumentativo. Caneta;
Quadro.
Apresentacdo do documentério | Ampliar os conhecimentos sobre os riscos e | Notebook;
“Gravidez na adolescéncia”. consequéncia de uma gravidez precoce a | Projetor.

Escrita da segunda versdo da carta
aberta.

Aperfeicoar a escrita e a argumentacao dos
alunos.

Folha de redacéo;
Caderno;

Caneta.
Produgdo em grupos de cartilhas | Desenvolver o letramento digital; Notebook;
educativas apresentando os cuidados e | Produzir material de conscientizacdo. Internet;
0s riscos de uma gravidez precoce. Canva;

Caderno;

Caneta.

Distribuicdo das cartilhas e discusséo
oral nas salas de aula, em turmas do 9°
ano e Ensino Médio.

Conscientizar adolescentes sobre 0s riscos
e as consequéncias de uma gravidez
precoce;

Desenvolver a interacdo e comunicagéo
oral.

Cartilhas impressas.

Escrita da versdo final da carta

argumentativa.

Produzir uma carta que pudesse ser
relevante para informar e conscientizar
outros adolescentes.

Notebook;
Projetor.
Quadro.

Divulgacgdo da carta argumentativa nos

Agir ativamente na realidade em que vive;

Carta impressa;

murais e redes sociais da escola. Conscientizar outros adolescentes sobre os | Internet.
riscos e consequéncias de uma gravidez
precoce.
Culminéncia do projeto: apresentacdo e | Refletir sobre a  importancia do | Quadro;
socializagdo das acdes e aprendizagens | desenvolvimento do PL. Mesa;
adquiridas durante o projeto. Eva;
Fotos;
Folhas A4;
Impressora.

Fonte: elaborada pela autora (2022).

As atividades mencionadas no Quadro 3 fizeram parte do PL e foram realizadas entre

0s meses de outubro e dezembro de 2022, correspondendo, portanto, ao 4° bimestre do ano

letivo. Destacamos que todas as a¢des foram desenvolvidas principalmente em horérios de aulas

da turma, embora algumas ultrapassassem o tempo escolar. Vale ressaltar que as agdes de

leitura, de escrita e de oralidade foram sendo pensadas e inseridas a partir das necessidades que

iamos percebendo em decorréncia da problematica em questao.
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2.5 CONSTITUICAO DO CORPUS E DELIMITACAO DO OBJETO DE ANALISE

Para constituicdo dos dados desta pesquisa foi considerado todo o percurso e materiais
gerados durante o desenvolvimento do PL. A geracdo de dados se deu gradativamente, a partir
das atividades e das acdes realizadas, mais especificamente nas rodas de leitura e conversas,
palestras, registros de imagens, textos produzidos pelos alunos, entre outros. A partir da
problematica “gravidez na adolescéncia”, houve situacGes de interacdo, de expressividade, de
leitura de géneros variados, a producdo de cartilhas educativas, bem como a escrita e reescrita
de uma carta aberta. No decorrer das acgdes, 0s alunos foram instigados a desenvolverem a
habilidade de argumentar enquanto pratica social situada, ou seja, dentro de um contexto real
de producéo, que apresentasse sentidos e significados para eles.

Sendo assim, foram realizadas varias atividades, as quais puderam favorecer uma
participacdo efetiva dos alunos em préticas sociais de linguagem. A partir desse conjunto de
atividades e agOes realizadas no PL, destacamos, de acordo com 0s nossos objetivos: i. 0S
eventos de letramentos: palestra, roda de leitura e aula com o professor de Ciéncias; ii. 0
processo de escrita e reescrita de uma carta aberta; iii. as contribui¢cbes do projeto por meio de
acoes, como producéo e divulgacéo de cartilha informativa, culminancia e avaliagdo do projeto
pelos alunos.

Inicialmente, selecionamos a palestra, a roda de leitura e a aula com o professor de
Ciéncias. Aqui consideramos essas a¢cdes como eventos de letramento, os quais, de acordo com
Oliveira; Tinoco; Santos (2014), sdo situacdo em que 0s sujeitos agem por meio da leitura e da
escrita e apresentam caracteristicas de atividades que sdo realizadas socialmente.

Outra atividade considerada para analise foi 0 processo de (re)escrita de uma carta
aberta. Esse género foi escolhido especialmente por ser um género argumentativo e fazer parte
da esfera publica de comunicacao. Outro ponto a ser destacado é o alcance comunicativo desse
género, que € muito amplo, podendo alcancar um numero ilimitado de interlocutores. Nesse
sentido, destacamos que a carta aberta tanto pode circular no espaco fisico como no digital,
especialmente nas redes sociais, que sao bastante utilizadas pelos adolescentes.

O ultimo aspecto a ser analisado foi a relevancia do PL, em que consideramos atividades
como producéo e entrega de cartilha educativa, bem como a opinido e avaliacdo dos alunos em
relacdo a todo o processo de desenvolvimento do projeto. Ainda nessa secéo, apresentamos uma
proposta pedagdgica, ou seja, uma sequéncia de como o nosso PL foi desenvolvido, a qual pode

servir de orientacdo para outros professores.
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2.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A anélise dos dados foi realizada a partir dos materiais obtidos no desenvolvimento do
PL, tendo em vista os objetivos especificos da pesquisa, quais sejam, (i) construir situacdes
especificas de aprendizagem ligadas a argumentacao por meio de um PL, especificamente por
meio de eventos de letramento; (ii) instigar os discentes do 8° ano do Ensino Fundamental a
argumentarem enquanto pratica social; iii identificar nos textos produzidos pelos alunos marcas
que sinalizem o aperfeicoamento da competéncia argumentativa; (iv) avaliar a eficacia do PL
enquanto dispositivo didatico em aulas de LP.

Sendo assim, para atendermos aos objetivos deste trabalho, a anélise dos dados foi
organizada a partir de trés eixos, como ja foi mencionado no topico anterior. O primeiro parte
dos eventos de letramento — palestra, roda de leitura, aula de Ciéncias — que sdo analisados
enquanto situacdes em que os participantes do projeto fazem uso da leitura, da escrita e da
oralidade por meio de géneros argumentativos vinculados a praticas sociais concretas. Com
efeito, os sujeitos puderam realizar acdes colaborativas e interligadas, anteriores, simultaneas e
posteriores aos eventos, por meio da leitura, da escrita e da oralidade de diferentes textos.

No segundo eixo, analisamos 0 processo de escrita da carta aberta, pensada no intuito
de estimular os alunos a argumentarem enquanto préatica social. A producéo escrita ocorreu em
pequenos grupos, em trés momentos distintos, assim, ao final tivemos trés exemplares de cartas
de cada grupo. Para a analise, selecionamos as cartas de dois grupos; a escolha aconteceu,
sobretudo, por ser necessario ter uma amostragem e pelo fato de considerarmos os exemplares
que apresentaram maior evolugdo durante o processo e, consequentemente, melhores condic¢oes
de alcangar o publico-alvo, com argumentos convincentes e sélidos, de modo geral, acerca da
problematica da gravidez na adolescéncia. Nesse sentido, compreendemos o escrever para agir
na vida real, ou seja, os estudantes produziram uma carta para contribuir na conscientizagao
dos riscos e consequéncias de uma gravidez precoce, para convencer outros adolescentes sobre
questdes envoltas a problematica, ndo para ficar restrito ao ambiente escolar.

No terceiro e Ultimo eixo, analisamos as contribui¢des do PL, por meio de a¢fes, como
producdo e divulgacdo de cartilha informativa, culminéncia e discussdo do projeto e formulario
de avaliacdo respondido pelos alunos, o que tornou possivel avaliarmos a eficacia do PL
enquanto modelo didatico em aulas de LP. Com isso, 0s estudantes tiveram direito a palavra,

puderam agir de forma colaborativa e se posicionar, tendo, assim, voz e espago de atuacao.
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3 INTERFACE ENTRE ESTUDOS DE LETRAMENTOS E ESTUDOS DE
ARGUMENTACAO

Nesta secdo apresentamos 0s pressupostos tedricos desta pesquisa, a qual tem como base
os estudos de letramento de vertente sociocultural. Inicialmente, fazemos uma discusséo acerca
de letramento, considerando conceitos, percursos e perspectivas; em seguida, sdo exploradas as
concepcdes referentes a ressignificacdo do ensino de Lingua Portuguesa a partir dos projetos
de letramento; logo ap6s, uma abordagem dos géneros discursivos como artefatos no
desenvolvimento dos projetos de letramento; e, por fim, um enfoque sobre o ensino de

argumentacao nos projetos de letramento.

3.1 LETRAMENTO: CONCEITOS, PERCURSOS E PERSPECTIVAS

Tradicionalmente, o ensino de LP, no Brasil, voltava seu enfoque para regras
gramaticais por meio de palavras e frases soltas. Ainda nos dias atuais, é possivel encontrar
herancas desse ensino mecanico e descontextualizado, que tem como intuito apenas ensinar
técnicas de codificacdo e decodificacdo. No entanto, as teorias mais recentes, sobretudo as
oriundas da Linguistica Aplicada (LA) tém apresentado um ensino de LP mais focalizado nos
usos reais da lingua, “trata-se, entdo, de se estudar a lingua real, o uso situado da linguagem, 0s
enunciados e discursos, as praticas de linguagem em contextos especificos” (Rojo, 2007, p.
1762).

Semelhantemente a essa concepc¢do, na atualidade, os estudos de letramento partem
tambem de uma pratica mais contextualizada e sdo relacionados aos usos sociais da linguagem.
A palavra “letramento” € a tradug@o de literacy. No Brasil, a palavra “letramento” comegou a
ser utilizada a partir da década de 1980, pela pesquisadora Mary Kato, no livro No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986). Em seguida, diversos autores passaram a
adota-la, dentre os quais Soares (1998), Rojo (1998), Kleiman (1995), Oliveira; Tinoco e Santos
(2014), entre outros. Vale ressaltar que esses autores apresentam pontos de encontro e de
distanciamento na forma como compreendem o conceito de letramento.

De acordo com Soares (2011), o termo letramento surgiu nas pesquisas brasileiras no
final dos anos 1980 e seus conceitos também séo recentes. Segundo Magda Soares (2003), sua
introdugdo na linguagem educacional e linguistica ocorreu nas Gltimas décadas a partir da
necessidade de nomear comportamentos e praticas sociais relacionados a leitura e a escrita que

fossem além da codificacao e decodificacdo da lingua. Para a autora, na atualidade, letramento
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significa, sobretudo, a acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e de escrita
(Soares, 2011).

As discussbes acerca do letramento de vertente sociocultural comegam a ser
evidenciadas, sobretudo, a partir dos estudos de Street (1984) e Kleiman (1995). Os autores
definem as préaticas de letramento como modelos de linguagem que as pessoas utilizam no seu
cotidiano, as quais sdo variadas e diversas, a depender das necessidades dos contextos sociais.
Assim, “0 que as praticas particulares e os conceitos de leitura e escrita sdo para uma dada
sociedade depende do contexto, que ja estdo incorporados em uma ideologia e ndo podem ser
isolados ou tratados como ‘neutros’ ou meramente ‘técnicos’” (Street, 1984. p. 1).

Dado esse novo entendimento das préaticas de leitura e de escrita, fica evidente que é
papel da escola direcionar tais praticas de maneira funcional, fugindo do ensino artificial e
mecanico. E preciso fundamentalmente preparar o individuo aprendiz para as demandas da
sociedade contemporanea com seus desafios diarios. Além disso, é necessario ter em mente que
esse ensino ndo é neutro, pelo contrario, € determinante na atuacdo ativa ou passiva desse
sujeito, ou seja, se ele sera capaz ou nao de agir e transformar sua realidade.

Nessa perspectiva, Kleiman (1995) declara que a palavra “letramento” tem seu conceito
amplo, correspondendo a um conjunto de praticas sociais de usos da escrita para objetivos
especificos, ou seja, sdo praticas que tém relacdo com o prdprio contexto em que surgem.

Segundo essa autora,

o fenbmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos
no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um
tipo de pratica de letramento, qual seja, a alfabetizagdo, o processo de aquisi¢ao de
cadigos (Kleiman, 1995, p. 20).

Com isso, a autora deixa claro que a escola, principal ambiente de formagéo da nossa
sociedade, ao invés de criar espacos para a participagdo dos alunos em praticas sociais diversas,
muitas vezes prioriza apenas a alfabetizacdo que, geralmente, € individual e se preocupa apenas
com atividades que contemplam o dominio do sistema alfabético e ortografico. Por outro lado,
a perspectiva de ensino a partir do conceito de letramento tem introduzido no contexto
educacional uma nova concepgao, em que as praticas de letramento tém carater situado. Trata-
se de um “conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita para alcangar um determinado
objetivo em uma determinada situacdo, associadas aos saberes, as tecnologias e as competéncias
necessarias para a sua realizagao” (Kleiman, 2005, p. 12).

Desse modo, a autora reafirma que o conceito de letramento é muito mais amplo e sua
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finalidade é justamente explicar a importancia da escrita em todas as esferas da vida humana.
Nessa Otica, ndo faz sentido ensinarmos ao aluno palavras e textos descontextualizados que n&o
apresentem relacdo com sua vida pratica, com os saberes essenciais para contemporaneidade,
“sem vinculo com a realidade social fora da escola, ou seja, abstraidas da situagao” (Kleiman,
2005, p. 27).

Com esse posicionamento, compreendemos que o trabalho com a leitura e a escrita
precisa ter relevancia social e sentido na vida do estudante. Dito de outra maneira, é preciso que
haja um porqué para ler e escrever, que nao seja somente ligado as atividades escolares com
um fim apenas avaliativo. A linguagem é um fendmeno vivo e so se concretiza de fato por meio
das atividades reais e intera¢gdes humanas.

Sendo assim, a formacdo de um sujeito passa por diversas etapas, além de saber ler e
escrever, entre elas, sobretudo, a participacdo nas praticas sociais que nos cercam, adequando
as aprendizagens as situacoes do dia a dia, como, por exemplo, reconhecer um sinal de transito,
utilizar um caixa eletrénico, escrever um e-mail, ler uma bula de remédio, fazer uma lista de
compras, dentre muitas outras atividades com as quais nos deparamos no cotidiano. Desse
modo, o ensino deve servir para o aluno aprender a interagir com o mundo que o cerca, seja nos
espagos sociais ou virtuais.

A esse respeito, Rojo; Moura (2019) também fazem uma discussdo diferenciando
alfabetizacdo e letramento. De acordo com o0s autores, esses termos apresentam conceitos
diferentes e foram se modificando ao longo dos anos, até a atualidade. A alfabetizacédo se ocupa
da aquisicdo e apropriacdo do sistema escrito, considerando suas representacGes e regras,
enquanto o letramento busca recobrir os usos sociais da linguagem, considerando a escrita como
uma pratica que circula em situacdes diversas, independentemente de a pessoa ser alfabetizada
ou ndo. Assim, “o termo letramento busca recobrir o uso de praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou outra maneira, sejam eles valorizados, locais ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, trabalho, midia, escola etc.)” (Rojo, 2009, p.
98).

Nesse aspecto, em 1996, um grupo de pesquisadores reuniram-se em Nova Londres
(GNL) e, a partir de um manifesto, passaram a introduzir o termo multiletramentos, que aponta
para a diversidade cultural e para a diversidade de linguagens. Esse novo conceito introduz no
contexto de ensino a multiplicidade de tipos de géneros e novas ferramentas de acesso,
informacdo e comunicacao existentes no meio social (Rojo; Moura, 2012). Com isso, entende-
se que o ensino de LP precisa se adequar as novas demandas que requerem novas competéncias,

pois
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0 texto, tal como o conhecemos e utilizamos, é extrapolado; livros didaticos
“engessados” e praticas descontextualizadas ddo lugar a hipermidia; a capacidade de
criacdo é desafiada; ler e escrever deixa de ser o fim, para ser o meio de produzir
saberes e, além disso, compartilhd-los numa relacéo dialdgica. As tecnologias devem
ser objetos de ensino e ndo somente ferramenta de ensino (Rojo; Moura, 2012, p. 39).

Nesse sentido, a utilizacdo das midias e tecnologias digitais na educacéo tem se tornado
cada vez mais indispensavel as préaticas sociais de linguagem, como a leitura, a escrita e a
oralidade. A ideia de texto como objeto estagnado, apenas escrito em um livro ou em uma folha
de papel, deve ser superada. A escola ndo deve ignorar a multiplicidade de textos e a
multiculturalidade existentes para que ndo haja invisibilidade das préaticas reais de leitura, de
escrita e de oralidade realizadas pelos individuos. E comum ouvirmos dizeres como: “hoje em
dia os jovens ndo leem ¢ ndo escrevem mais”, o que ndo ¢ necessariamente uma verdade. Ora,
devemos considerar que praticamente todas as suas atividades diarias estdo sendo realizadas
por meio dessas praticas, seja ler e escrever mensagens no WhatsApp, visitar sites de pesquisas,
fazer comentarios em publicacfes de redes sociais etc. (Souza; Corti; Mendonca, 2012).

Sendo assim, ha a necessidade de ampliar cada vez mais esse repertorio e,
consequentemente, as habilidades comunicativas dos estudantes. Para isso, “¢ preciso, antes de
tudo, reconhecer que esses diversos usos da leitura e da escrita variam segundo as situacdes em
que ocorrem” (Souza; Corti; Mendonga, 2012, p. 22). Mediante esse reconhecimento,
orientados pela nocdo de que existem varias praticas de letramento, podemos organizar as
praticas de linguagem considerando as situacdes da vida humana e 0s objetivos que queremos
alcancar, seja na escola, no trabalho, na igreja etc.

Com isso, ndo podemos ignorar que as exigéncias e 0s textos do mundo atual sdo
maultiplos; ha novas formas de producdo, formato e esfera de circulacdo, o que requer a
ampliagcdo do conhecimento e “a noc¢ao de letramento para o campo da imagem, da musica, das
outras semioses que ndo somente a escrita” (Rojo, 2009, p. 107). Nessa perspectiva, 0S novos
géneros multissemioticos reforgcam a ideia de Bakhtin (2011) de que os enunciados sdo praticas
situadas e 0s géneros sdo relativamente estaveis, pois dependem de elementos como campo de
circulacdo, tempos e lugares historicos, participantes, dentre outros. Assim, “o emprego da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo” (Bakhtin, 2011, p. 261).

No século XX, por exemplo, era muito comum o0 uso de carta pessoal entre as pessoas,
ja hoje existem outras formas muito mais rapidas e praticas de estabelecer contato e

comunicagdo, como o0 e-mail ou uma mensagem instantanea por meio de aplicativos virtuais.
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Esses recursos s6 sdo possiveis pelo uso da tecnologia, que a cada dia se renova e amplia 0s
usos da linguagem e comunicacao. O avanco tecnolégico atingiu todas as instituicdes e setores
da vida moderna; seja em casa, no trabalho, na sala de aula, seu impacto é visivel em todos 0s
aspectos. Sendo assim, na era da comunicacdo e da informacdo, ndo se pode mais pensar
educacédo sem se refletir sobre o uso das tecnologias digitais. Acerca disso, Rojo (2012, p. 8)

explica:

[...] trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolverd) o
uso de novas tecnologias de comunicacio e de informagao (“novos letramentos”), mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado
(popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por ele conhecidos, para
buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico — que envolva agéncia — de
textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na dire¢do de outros letramentos

[.]

Com todo esse numero de géneros que surgem constantemente, as multimidias e,
consequentemente, as novas formas de comunicacao e o perfil multicultural dos individuos, no
contexto atual, ndo temos mais como adiar a utilizagdo desses instrumentos nas praticas
pedagogicas. Nesse contexto, € preciso “incorporar cada vez mais os usos das tecnologias
digitais para que os alunos e os educadores possam aprender a ler, escrever e expressar-se por
meio delas” (Rojo; Moura, 2012, p. 36). A partir dessa realidade, em que o ensino demanda o
auxilio das tecnologias digitais, € importante que tenhamos mais habilidades com esses recursos
e, consequentemente, auxiliemos 0s nossos estudantes na tarefa de utiliza-los. Dessa forma, é
fundamental que haja espacos de aprendizagem mais significativos, onde os estudantes tenham
acesso a esses “novos letramentos” e se tornem capazes de manusear com competéncia e
responsabilidade esses recursos que sdo inerentes as demandas do contexto atual.

Diante dessa necessidade constante, de uma sociedade cada vez mais digital, devemos
refletir sua utilizaco nas atividades curriculares. E relevante aprofundar as discussées sobre os
recursos tecnologicos e como eles podem auxiliar nas praticas educativas referentes ao
componente curricular de Lingua Portuguesa. Os novos géneros, com suas multissemioses,
evocam novos letramentos, ndo sendo suficiente a compreenséo da linguagem apenas verbal. E
preciso dominar um conjunto de linguagens, que envolve palavras, imagens, sons e
movimentos, e exige novas habilidades de leitura e de escrita (Rojo, 2013).

Para tanto, os professores precisam ser orientadores dessas praticas mais atuais, pois as
reconfiguracGes dos usos da linguagem precisam estar atreladas aos modos de ensinar e
aprender. Embora ja se faca presente efetivamente no nosso cotidiano, a linguagem digital, com

suas multiplas semioses, nem sempre € utilizada a servigo das nossas necessidades educacionais
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e pedagogicas. Em virtude disso, é necessario um redirecionamento do processo de ensino-
aprendizagem, especificamente no que concerne aos usos das tecnologias no espago escolar. E
importante que essas inser¢des ocorram de forma constante, refletida e com propdésitos bem
definidos para que possam auxiliar nas praxis diarias.

A partir dessas demandas da atualidade, a Resolugdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro
de 2010, que cria as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — DCNEFs,
estabelece em seu artigo 28 que

a utilizacdo qualificada das tecnologias e contelidos das midias como recurso aliado
ao desenvolvimento do curriculo contribui para o importante papel que tem a escola
como ambiente de inclusdo digital e de utilizacdo critica das tecnologias da
informagdo e comunicacéo, requerendo o aporte dos sistemas de ensino no que se
refere a: | — provisdo de recursos midiaticos atualizados e em nimero suficiente para

o0 atendimento aos alunos; 11 —adequada formag&o do professor e demais profissionais
da escola (Brasil, 2010b, p. 136).

Os documentos oficiais compreendem a importancia da inclusédo digital no espaco
escolar, bem como a formacéao do professor para lidar com novas exigéncias tecnoldgicas dessa
era digital. Sendo assim, é fundamental estarmos preparados para a utilizacdo desses recursos,
que sdo diversos e sdo utilizados no dia a dia em muitas situagdes. Apropriando-se de tais
recursos, o professor devera ser um mediador de aulas mais prazerosas, dindmicas, motivadoras
e necessarias.

Portanto, a escola tem o dever de ensinar os seus alunos a interagir com essas novas e
diferentes formas de linguagens e discursos. Isso implica dizer que, para que os objetivos do
ensino de Lingua Portuguesa sejam alcancados, é necessario atender uma proposta que envolva
aprendizagens multiplas e, consequentemente, as novas redes de comunicacao, com vista ao
mundo digital. Em outras palavras, é necessario ampliar as competéncias comunicativas, uma
vez que a linguagem precisa ser considerada como um elemento historico, social, cultural e
mutavel. Tal perspectiva de ensino pode ser observada nas propostas dos projetos de letramento,

como veremos a seguir.

3.2 A RESSIGNIFICACAO DO ENSINO DE LP POR MEIO DE PROJETOS DE
LETRAMENTO

Nos Ultimos anos tem sido observado um modelo didatico para o ensino de LP no
contexto escolar, que sdo os chamados Projetos de Letramento, os quais objetivam favorecer

um ensino mais contextualizado e significativo. Para Kleiman (2000), pesquisadora que
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introduziu o termo no contexto dos estudos sobre letramento no Brasil, PL pode ser definido

como

um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos e
cuja realizacdo envolve 0 uso da escrita, isto €, a leitura de textos que, de fato, circulam
na sociedade e a producédo de textos que serdo lidos, em um trabalho coletivo de alunos
e professor, cada um segundo sua capacidade (Kleiman, 2000, p. 238).

Com essas consideragdes, a autora deixa claro que esses projetos podem possibilitar um
novo caminho na construcéo e no desenvolvimento dos estudantes para o exercicio das préaticas
de linguagem e cidadania. Além disso, é uma oportunidade para a atuacdo coletiva dos
envolvidos, no intuito de alcancar novas e significativas aprendizagens. Seguindo essa
concepcao de PL, Tinoco (2008, p. 217) considera que se trata de um ““[...] modelo didatico que
pressupde o trabalho com demandas de leitura e escrita do mundo social”. Com isso,
compreendemos que corresponde a uma proposta com principios a seguir, 0s quais assumem
uma postura sociopedagogica para as praticas de linguagem.

Essa ideia de projeto intrinsecamente relacionado as praticas sociais também esta
presente nos trabalhos de Oliveira; Tinoco; Santos (2014). Para essas autoras, ao desenvolver
um PL, alguns principios e aspectos precisam ser considerados, 0s quais Sdo essenciais para a
ampliacdo das praticas de leitura, de escrita e de oralidade, bem como para a realizacdo de um
trabalho em que os alunos se tornem protagonistas do seu processo de aprendizagem. Vejamos,

na figura seguinte, alguns desses elementos.

Figura 6 - Alguns principios e aspectos que precisam ser considerados em um PL

Aprendizagem
situada
Leitura o § — Escrita
Ampliacdo do PROJETO DE
tempo e espago | <= | LETRAMENTO Sedade
o atividades
esg a}i e (OLIVEIRA: TINOCO; SANTOS, 2014)
Aprendlza_gem Distribuigdo de
colaborativa/
g tarefas
horizontal _ Oralidade

Fonte: Oliveira; Tinoco; Santos, 2014.
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Conforme a Figura 6, em um PL é importante considerar alguns aspectos; ndo se trata
aqui de sistematizar ou apresentar uma metodologia com passos a serem seguidos, pelo
contrario, o planejamento é flexivel e pode ser pensado e repensado quantas vezes for preciso.
Por outro lado, os principios apresentados tém se mostrado importantes no desenvolvimento
dos PL e, consequentemente, na ressignificacdo das praticas de leitura, escrita e oralidade.

Para tanto, é fundamental que haja uma aprendizagem situada, ou seja, 0 projeto deve
partir de uma problematica que esteja afetando a realidade estudada. A partir desse aspecto, as
demais acdes sdo direcionadas considerando as experiéncias, as possibilidades e os objetivos
do grupo.

Por serem centrados na pratica social, os procedimentos de ensino deles decorrentes
se tornam mais significativos e atraentes, porque os participantes veem sentido nas
tarefas a cumprir, participam na reorganizagdo do tempo, dos espacos e dos recursos

para o cumprimento das agdes coletivas e individuais e obedecem a principios éticos
de solidariedade, corresponsabilidade (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 101).

Nesse sentido, a rede de atividades a ser realizada vai surgindo no desenrolar das a¢des,
uma vez que sejam importantes para a solucdo do problema. A distribuicdo de tarefas é um
elemento fundamental, j& que todos precisam se sentir parte do projeto. Aqui, o aluno faz com
o professor e com os demais agentes de letramento. H4, portanto, uma verdadeira interacao e
reconhecimento das potencialidades de cada sujeito participante. Como argumenta Oliveira;
Tinoco e Santos, 2014, p.51:

E necessario destacar, entretanto, que, embora parecam ser os professores 0s
organizadores da acéo, a compreensdo de que os alunos séo agentes centrais desse
empreendimento é muito forte, podendo partir deles [...] a definicdo do problema e
convergir para eles os beneficios que possam resultar dessa acéo.

Seguindo esse ponto de vista, a atuagdo do aluno é decisiva em todo o processo,
entretanto, é preciso considerar a importancia do professor como mediador. E necessario ter em
mente que o professor tem um papel fundamental e determinante na elaboracéo e mediacao do
desenvolvimento de um PL. Durante todo o percurso, ele tem a grande responsabilidade de
orientar a realizacdo das atividades; por ser mais experiente, precisa estar atento aos rumos e
aos objetivos do projeto. Sendo assim, segundo Aquino, (2018, p. 46), na condigdo de
articulador, € importante que o professor seja capaz de mobilizar

as capacidades de um grupo favorecendo a participacdo de todos os envolvidos e
levando em conta tais capacidades. Além disso, ele torna-se parceiro dos alunos, uma

vez que os coloca também na posigdo de atores sociais, 0s quais podem ocupar
diferentes papéis, que sdo estabelecidos de acordo com as necessidades do grupo.
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Com esses apontamentos, a autora enfatiza que o ensino mediado pelo professor deve
ser orientado como uma prética colaborativa: é preciso considerar que os alunos sdo atores
sociais, sujeitos historico-sociais, que sdo dotados de competéncias e, portanto, podem e devem
participar ativamente desse processo. Com isso, ¢ preciso destacar que “o professor, embora
possua saberes acumulados, ndo é o Unico que detém o conhecimento; o aluno é também um
sujeito dotado de conhecimentos e competéncias” (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 51). Fica
evidente que o professor precisa fazer com o grupo, as decisdes devem ser tomadas
coletivamente, destacando assim uma aprendizagem colaborativa e horizontal, em que 0s
alunos, agentes de letramento, sejam capazes de agir no mundo a partir da linguagem.

Feitos esses esclarecimentos acerca da importancia da parceria entre professor e aluno,
outro aspecto importante € a ampliacdo do espaco e do tempo de aprendizagem, pois “a sala de
aula, apesar de ser o ponto de partida e de chegada das ac6es de ensino-aprendizagem, ndo € o
unico territorio onde a aprendizagem acontece nem onde ela se encerra” (Oliveira; Tinoco;
Santos, 2014, p. 53). E evidente que o espaco da sala de aula tem um papel fundamental no
desenvolvimento de um PL, todavia é importante considerar que eles estdo ligados a outros
lugares e pessoas, tais como cidade, bairros, familia, amigos etc. Nesse sentido, ampliar o tempo
e 0 espaco das acOes é uma forma de alcangar um puablico maior, atuar para além dos muros da
escola, seja de forma fisica ou virtual.

Com essa compilagéo de aspectos relevantes em um PL, verifica-se uma alternativa de
ressignificacdo da aprendizagem. Ha, sobretudo, um alinhamento dos interesses da escola com
os interesses dos alunos, o que favorece a inclusdo, a participacdo, a interacdo, a satisfacéo,
dentre outras capacidades. Por outro lado, deve-se compreender que essa ndo é uma tarefa
simples, requer planejamento, coragem e disposicéo, afinal, “nao ¢ facil fazer diferente porque
0 tempo, 0 espaco e a organizagdo dos saberes escolares estdo conformados dentro dessa logica
de compartimentalizagdo ha séculos” (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, P. 13).

Com essas consideracdes, fica evidente que é preciso disponibilidade para romper com
um sistema que impde cronogramas fechados e contetdos ja institucionalizados em detrimento
da busca do conhecimento a partir das vivéncias e experiéncias do cotidiano. Com efeito,
aprende-se principalmente resolvendo problemas e participando ativamente do processo de

aprendizagem.

3.2.1 Eventos e praticas de letramento

Quando falamos de letramento, principalmente quando tratamos de leitura e de escrita



44

numa perspectiva social e cultural, € importante considerarmos que o individuo, ao entrar na
escola, carrega consigo saberes e j& participa de situacGes e atividades que envolvem a
linguagem em diferentes esferas da sociedade. Com isso, quando oportunizamos as praticas
escolares atreladas as situacdes praticas da vida social, podemos dizer que estamos promovendo
eventos de letramento.

Ao longo dos anos, alguns autores e estudiosos tém discorrido sobre eventos de
letramento. Heath (1982) iniciou a definicdo desses eventos, concebendo-0s como “ocasides
em que a lingua escrita é integrante da natureza das interacdes dos participantes e de suas
estratégias e processos interpretativos” (1982, p. 319). Para o autor, qualquer situacdo que 0s
participantes estejam interagindo por meio da escrita constitui um evento de letramento.

Hamilton (2000) fomenta essa discussdo afirmando que os eventos de letramentos séo
apenas a ponta do iceberg, ou seja, a partir dele podem surgir diversas praticas de letramentos,
as quais envolvem varios sujeitos, espacos e habilidades. Acerca desse entendimento, na sala
de aula, por exemplo, a realizacdo de um seminario suscitara diversas praticas, tais como: leitura
de textos sobre o assunto, pesquisas, fichamentos, oralizacdo/exposic¢do do contetdo/tema a ser
abordado etc.

Consoante a isso, 0 autor ainda deixa claro que nos eventos de letramento € preciso
considerar que existem elementos visiveis, que seriam os participantes que estdo interagindo na
realizacdo do evento; o ambiente; os materiais utilizados e as a¢des realizadas. Existem, ainda,
0s elementos invisiveis, 0s quais sdo o0s participantes ocultos, que estdo envolvidos nas relacdes
e contextos de producdo, interpretacao e circulacao dos textos.

Desse modo, cada evento apresenta caracteristicas proprias, e ndo podemos prever todo
0 seu desfecho. Ao envolver elementos que séo visiveis, podemos definir nossos propositos,
mas, por outro lado, os elementos que sdo invisiveis podem alterar alguns aspectos do evento.
Para Aquino (2019, p. 44), os sujeitos ocultos “influenciam os valores, as fungdes sociais ¢ as
maneiras de se comportar dos participantes visiveis, pois estdo envolvidos nos modos de
producéo e de interpretacdo de opinides, atuando ainda como reguladores das formas como as
opiniBes sdo construidas™. Assim, cada evento apresenta singularidades, cada um se apresenta
de forma Unica e diferente, a depender do ambiente, das intencdes, das finalidades e, sobretudo,
dos participantes envolvidos, que séo unicos e subjetivos.

Em relacdo aos espacos em que podem ocorrer os eventos de letramento, eles podem
ocorrer em diferentes espagos sociais e com funcdes variadas. Tais eventos ocorrem desde em
situagBes mais simples, como uma conversa em sala de aula sobre um texto lido, até uma

situacdo mais elaborada, como, por exemplo, uma assembleia. Para Kleiman (2005, p. 23):
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um evento de letramento inclui atividades que tém as caracteristicas de outras
atividades da vida social: envolve mais de um participante e os envolvidos tém
diferentes saberes, que sdo mobilizados na medida adequada, no momento necessario,
em prol de interesses, inten¢des e objetivos individuais e de metas comuns. Dai ser
um evento essencialmente colaborativo.

Com essas consideracdes, a autora destaca o carater colaborativo e intencional dos
eventos, uma vez que nao sdo atividades que ocorrem aleatoriamente e sem propdsito, pelo
contrario, sdo mobilizados diferentes saberes. Além disso, sdo situacbes que apresentam
caracteristicas de outras atividades que s&o realizadas socialmente com interacao e colaboragéo
de agentes variados, em que sdo mobilizados diferentes saberes com objetivos e metas comuns.
Como vemos na Figura 7, Kleiman (2005) sugere alguns elementos que sdo importantes para

um evento de letramento.

Figura 7 - Eventos de letramento

Situacoes
realizadas
socialmente

t Agentes
Metas comuns variados

™ ol

— Eventos de

letramento
(Kleiman. 2005)

' l ‘ Objetivos

Essencialmente 2
especificos

colaborativo

Diferentes
saberes

Fonte: Kleiman, 2005.

Nesse mesmo viés, Oliveira; Tinoco; Santos (2014, p. 21) afirmam que os eventos de
letramento “correspondem a uma situagdo qualquer em que uma pessoa ou varias estejam
agindo por meio da leitura ¢/ou da escrita”, ou seja, trata-se de praticas do nosso cotidiano que
envolvem a linguagem para alcancar um determinado fim. Além disso, um evento de letramento
contribui para a aproximacao das atividades escolares a outras que sdo desenvolvidas em outros

espacos sociais, fazendo com que os sujeitos envolvidos possam atuar no meio em que vivem.
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No tocante a esses apontamentos, Street (2003) deixa claro que as préaticas de
letramentos modelam os eventos, séo elas que dao sentido as a¢des de leitura e de escrita como
praticas sociais. Sendo assim,

0 conceito das praticas de letramento tenta tanto tratar dos eventos quanto dos padrées
que tenham a ver com o letramento, tratando de associa-los a algo mais amplo, de uma
natureza cultural e social. Parte dessa amplificacdo tem a ver com a atencdo dada ao
fato de que trazemos para um evento de letramento conceitos, modelos sociais
relacionados a natureza que o evento possa ter, que o facam funcionar, e que Ihe dao
significado (Street, 2003, p. 17).

A partir do conceito apresentado por Street, entendemos que as praticas de letramentos
estdo presentes nos eventos de letramento e, a sua maneira, sao situacdes em que a lingua esta
relacionada as interacdes sociais. Por outro lado, existem especificidades em seus conceitos.
Para o autor, as praticas de letramento sdo mais amplas, enquanto 0s eventos sdo mais
especificos, uma vez que cada evento apresenta suas regras especificas, que sdo estabelecidas
socialmente.

Dessa forma, tendo em vista tais consideracdes e conceituacdes, entendemos que tanto
0s eventos quanto as praticas de letramentos sdo essenciais na realizacdo de um PL, pois
favorecem uma maior interacdo entre os envolvidos, sejam 0s agentes internos ou externos a
escola. Assim, no interior das instituicdes de ensino, as atividades podem se configurar como
eventos e praticas de letramentos que sdo reflexos das praticas sociais e ampliam as atividades
escolares e, consequentemente, a aprendizagem ganha mais significado, visto que estdo

relacionadas a situagdes sociais diversas.

3.3 0S GENEROS DISCURSIVOS COMO ARTEFATOS NO DESENVOLVIMENTO DOS
PROJETOS DE LETRAMENTO

Na esfera social, no nosso dia a dia, todas as situagdes sociais demandam interacao e
comunicacéo, e a linguagem se configura por meio de varios géneros discursivos, 0s quais se
apresentam de véarias maneiras e funcdes, ou seja, de acordo com nossos interesses e
necessidades. Nesse aspecto, a medida que os estudos sobre o texto ganham uma dimensao
mais ampla e este passa a ser concebido como atividade central das aulas de LP, torna-se
importante trazer a cena discussdes acerca do fato de que esses textos se realizam em géneros.

Partindo desse pressuposto, um PL, entendido como modelo didatico, pode ser
incorporado a préatica pedagogica e atuar como potencializador das praticas de leitura e escrita.

Com efeito, os géneros discursivos, nesse processo, sdo instrumentos que possibilitam um
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ensino articulado as vivéncias dos estudantes e, desse modo, precisam ser entendidos dentro de
suas esferas de producdo e de circulagdo, e ndo como um produto pronto a ser ensinado.
Nesse sentido, quando falamos em géneros discursivos, é indispensavel uma discussao
a partir dos estudos de Bakhtin e seu circulo (2011), o qual é referéncia para estudos voltados
para a linguagem numa perspectiva sociodiscursiva, bem como outros autores que também
apresentam discussoes relevantes acerca da teoria de géneros. Sendo assim, o referido autor
afirma que
as formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto &, os géneros do discurso,
chegam a nossa experiéncia e & nossa consciéncia em conjunto e estreitamente
vinculadas. Aprender a falar significa aprender a construir enunciados (porque
falamos por enunciados e ndo por oracdes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras

isoladas). [...] No6s aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género [...]
(Bakhtin, 2003, p. 282-283).

Essa concepcdo sociodiscursiva dos géneros apresentada por Bakhtin, introduz nos
estudos da linguagem uma visdo mais ampla dos textos, considerando que todas as situagdes de
comunicacdo, das mais simples as mais complexas, se efetuam por meio de algum género. Com
relacdo a isso, Bakhtin (2011) afirma que os géneros nos sdao dados livremente, ou seja, 0S
usuarios de uma lingua sempre organizam seus discursos de acordo com os géneros apropriados
para cada situacdo, haja vista que eles comportam diversas formas comunicativas, as quais se
estendem desde as mais informais até as mais formais. Nesse sentido, Bakhtin aponta que:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce e se

diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo
(Bakthin, 2011, p. 262).

Com essa compreensdo, entende-se que sdo muitas as situacbes humanas em que se
torna indispensavel a utilizacdo dos géneros e que eles podem atender a essas necessidades do
diaadia, ja que sdo em grande numero e estdo sempre se ampliando e se adaptando as diferentes
fungdes comunicativas. Com isso, a lingua passa a ser concebida como uma pratica discursiva
e comeca a ser articulada de acordo com essa variedade de textos que circulam socialmente, o0s
quais apresentam funcdes concretas de efetivagéo.

No entanto, a compreensdo e producdo de um género ndo € simples, pois requer
conhecimentos e habilidades relacionadas as suas especificidades. Para Bakhtin (2011), ha trés
dimensdes essenciais na sua constituicdo, que sdo: contetdo tematico, estilo e construgéo

composicional. Nas suas palavras, esses elementos “estao indissoluvelmente ligados no todo
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do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicagdo” (Bakhtin, 2011, p. 262).

Desse modo, entende-se que € preciso que se considerem tais critérios, ndo sendo
possivel uma compreensdo isolada dessas caracteristicas descritas. Nessa perspectiva, cada
esfera comunicativa comporta determinados géneros, 0s quais sdo “plasticos” e podem assumir
configuragdes distintas frente as diversas atividades humanas e contextos socio-historicos em
que se encontram.

Seguindo uma concepcao até certo ponto compativel com a abordagem bakhtiniana, mas
situado no quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), Bronckart (1999) considera
que os textos sdo o resultado da atividade de linguagem e precisam estar inseridos em contextos
de funcionamentos sociais. Com a denominacdo de géneros de texto, Bronckart (1999, p. 103),
afirma que “a apropriag¢ao dos géneros ¢, por isso, um mecanismo fundamental de socializagdo,
de insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas”. Assim, essas caracteristicas
sociointerativas dos textos ganham bastante espago nos estudos linguisticos relacionados ao uso
funcional das atividades comunicativas.

Tendo em vista essa diversidade de géneros, Bronckart (1999) alerta para o cuidado com
as classificacOes estaveis e definitivas. Desse modo, entendemos que nenhuma forma é tdo
rigida que ndo possa sofrer alteracdes, ou seja, 0s géneros como praticas sociais discursivas
estardo sempre dependendo do contexto em que sdo produzidos e, por isso, mudam em

decorréncia do tempo e do espaco. Nesse sentido, Marcuschi enfatiza que os géneros

surgem emparelhados a necessidade e atividade socio-culturais, bem como na relagéo
com inovagdes tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar a
quantidade de géneros textuais hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores a
comunicagdo escrita (Marcuschi, 2008, p. 19).

Com isso, entendemos que as praticas sociais mudam constantemente e que 0s géneros
acompanham essas mudancas, em outras palavras, os textos sdo formas de estabilizar as praticas
comunicativas. Compreende-se, portanto, que o0s enunciados ganham a marca de um
determinado género por meio de varios aspectos, como, por exemplo, sua construcdo
composicional, meio de circulagdo, forma como se apresentam discursivamente e,
principalmente, a partir da funcdo especifica de cada um.

Na atualidade, é impossivel pensar em interacdo verbal sem levar em consideragédo a
existéncia dos géneros. Indiscutivelmente, eles tém tomado conta do cenario dos estudos

linguisticos e, consequentemente, das praticas de ensino de LP. Diante dessa multiplicidade e
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heterogeneidade com que 0s textos se apresentam nas muitas circunstancias da vida humana,
Koch ressalta a importancia de uma “competéncia metagenérica”: “é essa competéncia que nos
propicia a escolha adequada do que produzir textualmente nas situacdes comunicativas de que
participamos” (Koch, 2009, p. 54).
Com isso, Koch enfatiza a necessidade de dominar os géneros e ser capaz de identificar
as praticas sociais em que eles se situam, percebendo que cada um apresenta caracteristicas e
funcionalidades préprias. Sendo assim, todos tém seu papel social e estdo a nossa disposi¢édo
para as diversas necessidades cotidianas de comunicacdo. Dessa forma, é conveniente que a
escola proporcione ao aluno o contato e a vivéncia com leitura e escrita de textos que de fato
favorecam verdadeiras situagcdes de comunicagdo, situados em préaticas interpessoais e sociais.
Em consonéncia com as teorias apresentadas, a BNCC (2018) também destaca a
importancia de contemplar os variados géneros discursivos como objetos de ensino de LP.
Segundo o documento, “as préticas de linguagens contemporaneas nao s6 envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas
de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir” (Brasil, 2018, p. 3).
Dessa maneira, 0 ensino de LP pautado nos géneros pode proporcionar aos alunos
experiéncias que contribuam para a ampliacdo das atividades comunicativas, além de ser uma
oportunidade de vincular o aprendizado escolar as demandas sociais. Nesse contexto, é
importante que os géneros sejam sempre trabalhados tendo em vista as necessidades que 0
individuo tem de compreendé-los como instrumentos capazes de facilitar a vida préatica. Fica
evidente que um ensino de lingua que tenha como referéncia o uso dos géneros tende a ser
positivo se, por meio dele, for possivel desenvolver diferentes competéncias nos estudantes.
Com tudo o que foi discutido e, considerando o trabalho contextualizado da lingua e a
necessidade de se formar cidaddos capazes de atuar no meio em que vivem, é possivel afirmar
gue compreender a importancia dos géneros torna-se indispensavel no desenvolvimento de um
PL, o qual pode representar um eficiente modelo didatico-pedagdgico capaz de proporcionar
um ensino mais situado e eficaz de LP. Com esse posicionamento, entendemos que é de grande
relevancia situar, no contexto educacional, atividades de leitura e escrita a partir de géneros
textuais® variados, tendo em vista que ¢ uma oportunidade de vincular o aprendizado escolar as

praticas sociais.

® As nomenclaturas géneros textuais e géneros discursivos, no contexto, compreendem os géneros como artefatos
comunicativos por meio dos quais participamos das mais diversas praticas comunicativas.
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3.4 0 ENSINO DE ARGUMENTACAO NOS PROJETOS DE LETRAMENTO

Argumentar € algo inerente ao ser humano. Grande parte das nossas situacfes
comunicativas apresenta alguma intencéo de defender pontos de vista. Na esfera mais informal,
argumentamos cotidianamente, seja quando queremos convencer nossos familiares, nossos
amigos, ou mesmo defender nossas opinides. Por outro lado, no &mbito formal, séo diversas as
situacbes nas quais temos a necessidade de argumentar de forma mais sistematizada e
organizada para alcancarmos objetivos e cumprir demandas sociais. No que concerne a essas
situacBes, podemos citar, por exemplo, a apresentacdo de um seminario na escola, a
participacdo em uma entrevista de emprego, a escrita de textos argumentativos em processos
seletivos, entre tantas outras situacdes impostas pela vida moderna.

Mediante tal importancia, os estudos acerca dessa pratica de argumentar tem ganhado
cada vez mais espaco ao longo dos anos. Vale ressaltar que o interesse por essa area do
conhecimento ndo é recente; de acordo com 0s registros, o interesse pela argumentacéo é
demonstrado desde a Grécia Antiga. Essas reflexdes, inicialmente, sdo atribuidas a Aristételes
(384-322 a.C.), mas, segundo Plantin (2010), um pouco antes de Aristoteles, os Sofistas ja
apresentavam interesse nessa area. A partir desse marco, diversas areas das ciéncias tém se
interessado pela arte de argumentar.

No que concerne ao ambito linguistico, que constitui 0 nosso campo de pesquisa, ha
também um longo e produtivo caminho de pesquisas sobre a argumentacéo, havendo, inclusive,
entre os estudiosos, o consenso da importancia da argumentacdo como instrumento da
comunicagdo humana. Para Fiorin (2015), os enunciados, geralmente, sdo produzidos por meio
da argumentacao.

Nesse sentido, no Brasil, houve, ao longo dos anos, avangos nos estudos acerca do
ensino de argumentagdo. De acordo com Oliveira; Silva (2010), por volta da década de 1970,
0s vestibulares comecaram a cobrar em suas provas a escrita dessa tipologia textual, o que
fomentou a necessidade de direcionar 0 ensino de textos argumentativos no contexto escolar.
Com o crescente aumento das demandas sociais de produgdo de géneros argumentativos, 0s
documentos oficiais, principalmente os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), que foram
langados na década 1990, impulsionaram o ensino de géneros argumentativos.

Para esse documento, 0 ensino de argumentacdo ndo deve considerar apenas a producédo
de redacGes de vestibulares, precisa orientar o estudante para que ele seja capaz de desenvolver
a competéncia para a producdo de diversos géneros de circulagéo social, tanto orais como

escritos. Para os PCNs:
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cabe a escola promover a sua ampliacdo de forma que, progressivamente, durante os
oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes
textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidadao, de produzir
textos eficazes nas mais variadas situacées (Brasil, 1998. p. 21).

Relacionada a essas perspectivas apresentadas, mais recentemente a BNCC (2018)
ampliou as discussdes e orientacdes acerca da diversidade de textos e situagdes comunicativas
as quais os alunos estdo expostos. O documento coloca que a argumentacdo constitui uma das
competéncias basicas que precisam ser desenvolvidas nas aulas de LP. De acordo com suas
orientaces, é esperado que 0s estudantes sejam capazes de

argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental em ambito local,

regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta (Brasil, 2018, p. 9).

Nesse contexto, muitos estudiosos tém se debrugado na tentativa de refletir sobre essa
pratica e, principalmente, como direcionar o seu ensino, rompendo com uma cultura tradicional,
em que os textos eram entendidos como produto e sua producdo considerava meramente 0s
elementos textuais. Entretanto, ao passo que crescem as discussdes acerca dessa questdo de
como orientar o ensino de argumentacédo relacionado aos usos sociais, surgem as indagacoes
sobre as melhores maneiras de conduzir esse trabalho no contexto educacional e,
consequentemente, as reflexdes sobre as dificuldades desse processo.

Para Koch; Elias (2016), a tarefa de produzir um texto argumentativo é algo complexo,
o fato de argumentarmos em diversas situacdes do nosso dia a dia ndo garante que sejamos
proficientes nessa tarefa, quando se trata de escrever ou organizar um texto. Desse modo,
quando falamos em ensinar argumentacdo, falamos em apresentar propostas que de fato
favorecam essa habilidade de forma coerente nas diversas situagbes com as quais nos
deparamos, o que envolve diferentes elementos ¢ “exige do sujeito que argumenta construir, de
um ponto de vista racional, uma explicacdo, recorrendo a experiéncias individuais e sociais”
(Koch; Elias, 2016, p. 24). Considerando esses apontamentos das autoras, entendemos que a
tarefa de ensinar argumentacdo na escola perpassa diversas competéncias. Nesse contexto, é
preciso destacar que cada género a ser produzido tem suas caracteristicas, sua estrutura, sua
finalidade, seu suporte e, consequentemente, sua funcéo social.

Nesse sentido, 0 ensino de argumentagéo na perspectiva dos estudos de letramentos, ou
seja, relacionado as praticas sociais, encontra terreno proficuo nos projetos de letramentos.

Aquino (2019), Azevedo; Tinoco (2019) e Fernandes (2022) destacam em seus estudos o papel
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da escola no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que sejam capazes de ressignificar o
ensino de argumentacéo e, consequentemente, as habilidades de argumentar nas esferas sociais.
Assim,
o trabalho didatico-pedagdgico direcionado ao ensino da argumentagdo que encontra
respaldo nos estudos de letramento de vertente etnografica tem algo particular: ele se
configura como uma oportunidade para estudantes, professores e até agentes externos
a comunidade escolar, juntos, desenvolverem uma acdo social significativa, de

necessidade real e que estimula a liberdade de pensamento e de expressao (Azevedo;
Tinoco, 2019, p. 22).

Sob essa Gtica, ao partir de uma situacdo real, os alunos passam a argumentar para
convencer, mobilizando habilidades com o intuito de agir ativamente em contextos especificos
na resolucdo de problemas coletivos. Com isso, ha uma ressignificacdo do ensino de LP e,
consequentemente, esse aluno passa a agir por meio da linguagem, tornando-se mais critico e

atuante na sociedade. Numa perspectiva semelhante, Fernandes também considera que,

0s projetos de letramento apresentam um grande potencial argumentativo, tendo em
vista mobilizarem diversas habilidades ligadas a competéncia da argumentagdo, entre
as quais estdo: a producdo de uma rede de géneros argumentativos escritos e orais
com funcgdo social; a atuacdo efetiva em atividades voltadas para a consecucdo de
objetivos individuais e coletivos; a defesa de pontos de vista; a luta por direitos; o
exercicio efetivo da cidadania; enfim, as diversas a¢Bes sociais possibilitadas pelo uso
da argumentacdo (Fernandes, 2022, p. 84).

Dito de outra maneira, a producéo textual deve ser direcionada de maneira interacional,
dialdgica e efetiva. Trata-se de garantir uma aprendizagem que permita a participacao cidada,
pois vivemos em contato com variados textos e linguagens, que demandam de nds uma
variedade de habilidades que sé serdo adquiridas mediante a sistematizacdo de uma pratica
pedagogica eficiente. Portanto, ensinar argumentacdo no contexto escolar ndo é apenas ensinar
uma estrutura, uma tipologia textual para um unico fim, pelo contréario, é preparar 0 nosso
estudante para atuar de forma ativa, critica e reflexiva nas diversas situagdes sociais em que
estdo inseridos. Tendo em vista esse ensino de argumentacéo significativo e interativo, Aquino
(2018, p. 75) declara que

ensinar a argumentacdo como uma técnica nas salas de aula de LP significa
oportunizar aos alunos a possibilidade de defender opinibes e de, consequentemente,
lutar por mudancas e transformagdes sociais. Dessa forma, essa pratica implica pensar

em formar alunos aptos a atuarem de modo critico na sociedade na qual estdo
inseridos.

Com esses apontamentos, entendemos que escrever passa pelo prisma das inten¢des do
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que queremos compartilhar com o nosso interlocutor. O professor, ao direcionar as atividades
em sala de aula, precisa levar em conta que sem inten¢des e interacdo ndo haverad comunicagao
e, tampouco, sentido para escrever. Logo, quando escreve, o sujeito precisa ter sempre algo a
dizer ao outro, com um propdsito e em determinado momento e lugar (Koch; Elias, 2011).
Nesse processo, € indispensavel recorrer a estratégias linguisticas, pragmaticas, cognitivas e

discursivas, assim, podera usar a palavra para agir socialmente, sobretudo a seu favor.

3.4.1 Ensino-aprendizagem de géneros argumentativos nos anos finais do Ensino

Fundamental

Na contemporaneidade, cada dia aumentam as demandas sociais em que os individuos
precisam argumentar e se posicionar de forma critica e sistematizada. Assim, tendo em vista o
objetivo geral deste trabalho, que é desenvolver um projeto de letramento compreendendo suas
implicagdes nas competéncias argumentativas de alunos do 8° ano, apresentamos uma discusséo
acerca do ensino de argumentacdo nesse contexto de ensino.

E interessante destacar a importancia de o ensino de LP contemplar o aprimoramento
da argumentacdo. Na pratica, no Ensino Fundamental, o trabalho com géneros argumentativos
costuma ser pouco desenvolvido; € comum privilegiar 0 ensino de géneros narrativos e
descritivos, deixando os argumentativos para o Ensino Médio. Todavia, o ensino atual precisa
alinhar sua préatica educativa para que as atividades que envolvam o argumentar estejam
presentes no contexto escolar desde cedo. Conforme Guimaraes (2007),

com 0 objetivo de desenvolver habilidades que serdo de extrema necessidade mais
tarde para a produgdo proficiente de géneros da esfera argumentativa, quando deverdo

ser capazes de planejar e construir tipos diversos de textos argumentativos adequados
a cada situacdo discursiva (Guimaraes, 2007, p. 66).

Com isso, compreende-se que esse trabalho com géneros argumentativos em sala de
aula constitui uma atividade fundamental para o desenvolvimento e formagéo do cidadéo, o
gual ndo limita suas praticas comunicativas apenas ao ambiente escolar, mas atua em diversas
situacOes discursivas na sociedade em que vive. Seguindo esse posicionamento de ensino de
argumentacao como pratica que deve ultrapassar a escola e que os estudantes sejam capazes de
argumentarem socialmente, Azevedo; Tinoco (2019) afirmam que o ensino, nessa perspectiva,
“alarga o raio de acdo de docentes e discentes movendo-0s para lidar com outros usos sociais
da escrita que ultrapassam a aprendizagem das convencdes formais apenas” (Azevedo; Tinoco,
2019, p. 23).
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Nesse sentido, uma préatica excludente, em que 0 ensino ndo assuma praticas que
contemplem a argumentacéo, vai contra 0s documentos mais recentes que orientam o ensino de
lingua materna. No que se refere as orientacdes para os anos finais do Ensino Fundamental, a
BNCC propGe que nessa etapa deve-se aprofundar o tratamento dos géneros que circulam na
esfera publica, com atengdo para “estratégias linguistico-discursivas e semidticas voltadas para
a argumentagdo e persuasdo” (Brasil, 2018, p. 136). Sob essa Otica, ainda na BNCC, fica
evidente que é esperado que o aluno desenvolva a habilidade de

identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor,

comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo
controversa de forma sustentada (Brasil, 2018, p. 177).

Entendemos, assim, que os géneros ligados a préaticas de reflexdo, posicionamento e
argumentacao devem ser explorados no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental, pois,
nessa fase, os estudantes precisam ser inseridos em atividades e a¢es que possam de fato
possibilitar o desenvolvimento dessas habilidades. Com esses direcionamentos da BNCC
(Brasil, 2018), que estdo em conformidade com os propdésitos dos projetos de letramentos, é
possivel afirmar que estes podem favorecer o aperfeicoamento das préaticas argumentativas.

Nesse sentido, quando os alunos sdo estimulados a escreverem determinado género, a
partir de uma problematica que esta inserida no seu entorno, quando eles tém acesso a mais
informacdes e conhecimentos, por meio do projeto e de suas redes de atividades, como 0s
eventos e praticas de letramentos, eles tém condicGes de enriquecer seu texto, ampliar seu
repertorio, defender uma tese com mais propriedade e, consequentemente, convencer seus
leitores. Com todas essas competéncias alcancadas, é provavel que as habilidades esperadas
para cada etapa de estudo sejam atingidas. Como é orientado pela BNCC (Brasil, 2018), ¢
importante que do 6° ao 9° ano os estudantes tenham acesso e oportunidade de

produzir, revisar e editar textos reivindicatérios ou propositivos sobre problemas que
afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando pontos de vista, reivindicacoes
e detalhando propostas (justificativa, objetivos, acfes previstas etc.), levando em

conta seu contexto de producédo e as caracteristicas dos géneros em questdo (Brasil,
20018, p. 147).

Tal habilidade esperada pela BNCC vem ao encontro das caracteristicas dos PL, 0s quais
organizam suas atividades a partir de situacdes reais. Assim sendo, os alunos aprenderéo a
argumentar para fazer uso dessa competéncia em situacdes sociais reais. Ao escreverem um

género textual, como uma carta aberta, por exemplo, os alunos o fardo para alertar, informar ou
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argumentar acerca de problemas que os cercam, bem como de seus receptores. Tal escrita tera
uma funcdo social especifica, ndo se trata de simplesmente aprender a escrever para receber
uma pontuacdo no componente curricular, mas de atuar como cidadao, interferindo
positivamente na vida de outros individuos. Assim, atividades que tém em vista apenas as
situagdes escolares isoladas de seus usos sociais ndo fazem mais sentido de serem realizadas,
pelo contrario, devemos produzir textos na escola, e ndo para a escola (Antunes, 2003).

Com efeito, essa relacdo dos PL com o ensino de argumentacéo parece promissora se
considerarmos a amplitude que as acdes podem alcancar e a participacdo ativa dos estudantes
nesse processo. Associar o0 ensino de argumentagdo as praticas sociais de linguagem é uma
forma de conduzir os estudantes a serem protagonistas de suas aprendizagens e sujeitos ativos,
gue se sintam cidaddos atuantes no espaco social em que se encontram, ou seja, argumentar
para ser ouvido, para influenciar o outro e interferir no mundo. Para tanto, é preciso que 0 ensino
tenha como foco uma aprendizagem prética, como sugere Santos e Azevedo (2017, p. 3):

uma didatica da argumentacdo voltada ao desenvolvimento do pensamento
argumentativo, pessoal e efetivo exige praticas pedagdgicas que possibilitem ao

estudante se situar social e historicamente, tomar posicionamento e construir pontos
de vista perante uma questdo problemaética.

Nessa ldgica, ndo se deve compreender ou produzir um texto dissociado das préaticas
discursivas, pois a linguagem, em todos 0s seus aspectos, passa pela interacdo verbal e social e
se concretiza nas relacbes humanas. Entdo, ndo pode ser separada dos seus falantes, das suas
vivéncias e suas ideologias e, nesse processo, 0 estudante passa a ser protagonista da sua
aprendizagem, o que significa uma mudanca de paradigma mais do que necessaria, uma vez
que, durante muito tempo, o aluno ocupou um espaco de passividade, em que era visto apenas
como um individuo que receberia informagdes e conhecimentos.

Felizmente, na atualidade, tém se apresentado inovagfes e modelos didaticos, como 0s
projetos de letramento, em que esses sujeitos, antes passivos, passam a produzir seus proprios
itinerarios, questionam a realidade, refletem sobre problemas, pensam solucdes e, portanto, se

tornam capazes de argumentar com firmeza e coeréncia perante as situacdes apresentadas.
3.4.2 Género carta aberta
Seguindo uma concepcao discursiva dos géneros, a partir dos estudos de Bakhtin (2003),

e entendendo que os PL seguem um construto que aponta para um ensino que seja relacionado

as préticas sociais, a carta aberta, um género da esfera publica, pode ser relevante para ser
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produzido em sala de aula no desenvolvimento de um PL. Partindo desse principio, € importante
frisar que existem diferentes tipos de cartas, tais como: pessoal, de reclamagéo, de solicitacdo,
entre outras. Embora apresentem algumas caracteristicas semelhantes e tenham como funcgéo
estabelecer a comunicacdo entre individuos, cada tipo de carta apresenta suas especificidades.

No tocante a carta aberta (um dos nossos objetos de estudo), inicialmente é relevante
mencionar que ela constitui um género argumentativo e, geralmente, surge com a funcdo de
apresentar um posicionamento acerca de um problema pessoal ou coletivo. Nesse aspecto,
defende um ponto de vista e tem a intencdo de convencer por meio de argumentos, bem como
informar, alertar, opinar, convencer, reclamar e/ou solicitar. Assim, por ter essas caracteristicas
e por ser um género que circula socialmente, ela tem ganhado bastante visibilidade,
principalmente com o advento das redes sociais, podendo alcancar um pablico maior no sentido
de defesa de um dado ponto de vista, o que a diferencia das demais cartas, e também de outros
géneros, que alcangam um puablico mais restrito.

Em meio & apresentagdo dessas caracteristicas e funcionalidades da carta aberta, €
importante destacar que ela apresenta grande relevancia discursiva, pois tem a finalidade de
publicizar informaces para outras pessoas, propagar ideias e opinides, denunciar problemas e
buscar possiveis solucfes para eles (Leite, 2014). Cabe também mencionar que a carta € um
género que pode circular em diferentes suportes, como, por exemplo, jornais, revistas e murais,
e, na atualidade, com a popularizacdo da internet e das redes sociais em diversos espacos
midiaticos, torna-se um eficiente instrumento de comunicacéo e interacdo entre os individuos.

Tendo em vista essa amplitude e abrangéncia do género carta aberta na esfera social,
destacamos que ela deve ser objeto de ensino e estudo no contexto escolar. A BNCC, a
propdsito, apresenta orientacdes acerca de como esse género pode ser abordado no contexto de
sala de aula. De acordo com o documento, € importante

analisar, a partir do contexto de producéo, a forma de organizacéo das cartas abertas,
abaixo-assinados e peti¢des on-line (identificacdo dos signatarios, explicitacdo da
reivindicagdo feita, acompanhada ou ndo de uma breve apresentacdo da problematica
e/ou de justificativas que visam sustentar a reivindicagdo) e a proposicao, discussdo e
aprovacdo de propostas politicas ou de solugdes para problemas de interesse publico,
apresentadas ou lidas nos canais digitais de participacdo, identificando suas marcas
linguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou subscrigdo consciente de abaixo-

assinados e textos dessa natureza e poder se posicionar de forma critica e
fundamentada frente as propostas (Brasil, 2018, p. 183).

Com essas orientagdes e toda a discussao acerca da carta aberta, fica evidente que ela
pode ser fundamental no processo de ensino-aprendizagem das competéncias argumentativas e

ainda favorecer o posicionamento critico dos estudantes. Ademais, tal género pode ser um
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instrumento eficaz para cumprirmos os objetivos de aproximarmos nossos alunos dos contextos
sociais e reais da linguagem, j& que “cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao
universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los” (Brasil,
1997, p. 26). Trata-se, na verdade, de favorecer ao discente o contato com textos que servirdo
para alcancar seus propositos comunicativos, 0s quais sejam, ler, escrever, interpretar e
convencer seus interlocutores.

Essas explanacgdes dialogam com Antunes (2003), que aponta que nao se deve produzir
textos apenas para a escola, pelo contrario, € fundamental que se tenha uma razdo e um leitor
em potencial a quem dirigir esse texto. Sendo assim, o professor ndo deve insistir numa escrita
escolar sem leitor, sem destinatério e sem finalidade. Portanto, a carta aberta de fato constitui
uma otima alternativa para auxiliar no desenvolvimento de um PL, o qual tem a funcéo de agir

em uma problematica situada e convencer leitores reais.
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4 PROJETO DE LETRAMENTO: GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA

Na presente pesquisa foi desenvolvido um PL, o qual apresenta uma rede de atividades
que integram uma intervencao pedagogica realizada entre 0s meses de outubro e dezembro de
2022, com alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, da Escola Estadual Vicente de Fontes -
RN. Tais acOes foram pensadas de forma colaborativa e flexivel, considerando a importancia e
as possibilidades de cada uma para ressignificar as praticas de leitura e escrita, especificamente
de géneros argumentativos.

Além disso, 0 projeto visou, a partir de cada atividade realizada, discutir e pensar em
meios de se evitar a problemética da gravidez na adolescéncia, a qual foi identificada como
relevante para o desenvolvimento do PL, uma vez que apresenta grande incidéncia no contexto

escolar.

4.1 ACOES DO PROJETO

Na Figura 8, sera apresentado o desenho do PL, que foi realizado na intervencdo desta
pesquisa e se mostra como objeto de analise deste trabalho. A rede de atividades apresentada
foi pensada e realizada por meio de planejamento, trabalho colaborativo e flexibilizacdo, com
0 proposito principal de discutir a problematica em questdo buscando caminhos para soluciona-
la ou, a0 menos, para refletir sobre ela e atender aos objetivos da pesquisa.

O primeiro passo foi a identificacdo da problematica social situada, de interesse dos
discentes e/ou da comunidade escolar, podendo ir para o exterior da escola também (gravidez
na adolescéncia), a qual € indispensavel para realizacdo de um PL. A partir disso, foi
desenvolvido um conjunto de atividades que serdo descritas e analisadas nesta sec¢do. Vale
destacar que as ac¢Oes foram pensadas coletivamente com a turma e definidas no processo de

busca pela discussédo e possivel mudanga de postura com relagédo a problematica instaurada.
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Figura 8 - Sequéncia das atividades desenvolvidas no PL

PROBLEMATICA: GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA
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Fonte: elaborada pela autora (2022).

Na Figura 8, hd a configuracdo de cada atividade realizada durante o projeto. Ao
identificar a problematica da gravidez na adolescéncia, seguimos com uma rede de atividades
que foi se desenhando no percurso do trabalho. E importante destacar que as escolhas e 0s
caminhos foram definidos coletivamente por todos os participantes do projeto.

Iniciamos com a realizagcdo de uma palestra com uma enfermeira, profissional com
competéncia para tratar da problematica; seguimos com a roda de leitura, um momento de
leitura critica e troca de conhecimentos; aula de Ciéncias, com informacdes pertinentes acerca
dos métodos contraceptivos; atividade oral, em que foi apresentado o resultado do estudo
realizado em grupo, também sobre métodos contraceptivos; aula sobre carta aberta, com
discussdes e informagdes sobre as caracteristicas e funcionalidades desse género; primeira
escrita da carta aberta, realizada em grupo com o proposito de argumentar para convencer
outros adolescentes; aula sobre argumentacdo, em que foi apresentado e discutido sobre os
principais aspectos dos textos argumentativos; apresentacdo de um documentario, a partir de
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depoimentos, quando os alunos puderam ver na pratica as consequéncias de uma gravidez
precoce; segunda escrita da carta aberta, momento de aprimorar a escrita, a partir de orientacfes
e ampliacdo dos conhecimentos adquiridos com as novas acdes do PL; producdo de cartilha
educativa, a qual promoveu o aperfeicoamento das habilidades de textos digitais; entrega de
cartilhas impressas, que favoreceu a ampliagdo da aprendizagem para além da sala de aula, uma
vez que atingiu um pablico maior; escrita final da carta aberta, momento coletivo, em que todos
puderam participar do aprimoramento da escrita; divulgacdo da carta, ao ser divulgada em
varios canais de comunicacdo, a carta pode atingir um grande namero de adolescentes; por fim,
a culminancia e a avaliagéo do projeto puderam apresentar pontos de vista e opinifes de cada
aluno sobre todo o PL.

Todas as acOes realizadas foram importantes para o compartilhamento de informacdes
e conhecimentos sobre a gravidez precoce, o0 que inclui riscos, consequéncias, como se prevenir
etc. Além disso, cada atividade teve sua finalidade e importancia no propdsito de
ressignificacdo das aulas de LP e, principalmente, no que diz respeito ao aperfeicoamento das
habilidades de argumentar dos alunos participantes.

Nas subsec¢des seguintes, organizamos as atividades e realizamos uma analise das mais
relevantes para alcangarmos os objetivos desta pesquisa. Para tanto, na primeira subsec¢éo seréo
analisados os eventos de letramento — palestra, roda de leitura e aula de ciéncias; na segunda,
teremos uma andlise do processo de escrita e reescrita de uma carta aberta, produzida

colaborativamente pelos alunos; na terceira, a analise das contribuicGes do PL.

4.1.1 Eventos de letramento como instrumento de aperfeigoamento da escrita de géneros

argumentativos

Nesta subsecdo € apresentada e discutida a relevancia dos eventos de letramento:
palestra, roda de leitura e aula de Ciéncias enquanto situacdes de aprendizagem que possibilitam
0 aperfeicoamento da argumentacdo por meio de géneros argumentativos. Tais eventos foram
pensados e desenvolvidos de modo que os participantes pudessem inserir-se em situacoes
concretas de aprendizagem, entendendo eventos de letramento como situagdes que sdo
vivenciadas socialmente com a interagéo e colaboragéo de agentes diversos.

Desse modo, desde a fase inicial do projeto, tivemos a preocupacéo de agir de forma
colaborativa e horizontal, em que os alunos tivessem participacdo ativa no planejamento e na
realizacdo das atividades. A partir da distribuicdo de tarefas, os alunos assumiram a “palavra”

¢ a “agdo”, com trocas de “conhecimentos” e de “responsabilidades” (Oliveira; Tinoco; Santos,



61

2014). Sendo assim, formamos grupos para a realizacdo das acOes e tarefas durante o
desenvolvimento do projeto.

Na sequéncia, apresentamos a descri¢do e a analise dos eventos de letramento que, em
meio ao PL desenvolvido, foram relevantes momentos para construir aprendizagens ligadas a

argumentagao.

4.1.1.1 Evento de Letramento 1 — Palestra

Analisando a palestra como um evento de letramento, frisamos que se trata de uma
situacdo real em que a escrita, a leitura e a oralidade tém papel central no desenvolvimento das
acOes. A palestra, nesse contexto, extrapola o estudo de elementos caracteristicos dos géneros
discursivos, tais como tema, estrutura e estilo, e pretende alcancar uma demanda comunicativa
especifica, qual seja, envolver ativamente os participantes em uma situacdo concreta de
aprendizagem, favorecendo subsidios para a resolu¢do de uma problematica social situada. Esse
raciocinio converge para a concepcdo de Kleiman (2005), que afirma que um evento de
letramento inclui acdes que tém caracteristicas de atividades que sdo realizadas na vida social.

Inicialmente, ao refletirmos e conversarmos sobre algumas a¢des que poderiamos
desenvolver para pensar em solucdes acerca da alta incidéncia de gravidez em adolescentes,
entendemos que seria importante a discussdo da problematica a partir do ponto de vista de
alguém com autoridade para abordar tal assunto, ou seja, um profissional da area da satde. Em
conversas e planejamentos, optamos por convidar uma enfermeira, tendo em vista ser uma
pessoa com formacdo tedrica e pratica relevante para esse momento introdutério. Além disso,
entendemos que agentes externos podem e devem, se necessario, colaborar com a reflexao e,
possivelmente, com a resolucdo da problematica existente no contexto de estudo.

Sendo assim, a idealizagéo e interesse em desenvolver a palestra desencadeou diversas
acOes praticas. A primeira foi a producdo e o envio do convite para uma enfermeira do
municipio onde a escola esta situada. Logo, decidimos, coletivamente, quando e como seria
essa palestra, ou seja, a data, o local, o tema, entre outras questdes. Assim, organizamos 0S
grupos com distribuicdo de tarefas, compreendendo que o professor ndo é o detentor do
conhecimento, mas um agente aprendente, que faz junto com o aluno, o qual também é um
sujeito de conhecimento e, sendo assim, é capaz de, coletivamente, atender as demandas
apresentadas no decorrer do evento. A seguir, veremos o convite enviado a uma enfermeira

convidando-a para uma palestra.
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Figura 9 - Convite enviado a enfermeira
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Fonte: elaborada pela autora (2022).

O convite, apresentado na Figura 9, foi produzido por um grupo de alunos, o qual
apresentou mais afinidade com as tecnologias digitais. A producéo foi realizada no aplicativo
Canva e enviada pelo WhatsApp, o que demonstra que os multiletramentos fazem parte da vida
dos alunos e devem ser considerados no contexto de ensino. Apesar de apenas um grupo ter
ficado responsavel pela confeccdo do convite, toda a turma se empenhou na ajuda e
colaboracéo.

Entretanto, com essa atividade, percebemos que a maioria dos alunos, mesmo tendo
acesso ao mundo digital, quando se trata de utilizar as novas tecnologias como ferramenta de
estudo ou trabalho, tem dificuldade. Essa observacdo acendeu o alerta sobre a importancia de a
escola, como principal espaco de aprendizagem, proporcionar o contato com as diversas
modalidades de linguagens existentes na modernidade. Como bem pontuado por Rojo (2013),
as nossas praticas pedagogicas precisam mediar o contato e o aperfeicoamento desses
instrumentos tecnoldgicos tao utilizados na atualidade. Dessa forma, aproveitamos 0 momento
de producdo para orientar e aperfeicoar a escrita e as habilidades em relacdo aos textos
multissemidticos na realizagédo de tarefas utilitarias do cotidiano.

Dando continuidade as ac¢fes, com a confirmacdo da presenga da enfermeira, agente
externa, passamos a organizar o dia da palestra, o evento de letramento em si. Previamente,
foram escritas, pelos grupos, perguntas sobre a gravidez na adolescéncia, para que fossem
enviadas antecipadamente para a palestrante. O dia da palestra foi um dos momentos mais

esperados pelos alunos, todos estavam ansiosos e interessados em participar. O grupo
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responsavel por organizar o espaco chegou cedo, produziu cartazes, arrumou a mesa com flores,
providenciou caixa de som, microfone, projetor e notebook para receber a convidada.

Figura 10 - Organizacdo do espago para a palestra
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Fonte: elaborada pela autora (2022).

Como vemos na Figura 10, houve a organizacdo colaborativa do espaco. Quando a
enfermeira chegou para realizar a palestra, tudo ja estava pronto e todos atentos para participar.
Elainiciou apresentando alguns riscos e consequéncias de uma gravidez na adolescéncia, trouxe
exemplos dessas consequéncias, apresentou slides, mediados pela escrita, e alguns depoimentos
de adolescentes que tiveram de abandonar seus sonhos e objetivos por causa de uma gravidez
precoce. Por fim, abrimos espaco para as perguntas dos estudantes, as quais foram diversas e,
como ja tinhamos pensado em algumas perguntas, elaboradas pelos grupos anteriormente, essas

foram respondidas primeiro e, posteriormente, abrimos espaco para outras individuais.

Figura 11 - Palestra

Fonte: elaborada pela autora (2022).
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A palestra foi um momento de grande interacdo, informacdo e relacdo dialdgica entre
0s participantes. Eles puderam se expressar oralmente, bem como ampliar seus conhecimentos,
0 que, sem duavidas, oportunizou reflexdes a respeito de uma gravidez precoce e seus
desdobramentos na vida real do adolescente. Como podemos observar na Figura 11, é
perceptivel que todos estavam muito envolvidos, interessados e participando ativamente das
discussdes, especialmente por se tratar de um problema que € comum e recorrente na realidade
deles.

As discussbes foram tantas que estendemos o tempo além do previsto, e essa
elasticidade, a qual nos permitiu extrapolar o limite além do planejado, foi benéfica, pois com
essa quebra de paradigma, de cumprimento de tempo disciplinar, houve uma reinvencao e
flexibilizacdo do tempo, proporcionando uma reconfiguracdo que favoreceu mais interacao,
dinamismo e participacdo mais efetiva dos sujeitos envolvidos no evento (Oliveira, Tinoco;
Santos, 2014). Com isso, ficou evidente que, do ponto de vista dos PL, é relevante uma acéo
que associa um agente externo a escola as praticas escolares, pois é uma forma de dinamizar as
aulas e ampliar o tempo escolar de qualidade, uma vez que as praticas sociais ndo escolares
ganharam espaco e passaram a ter existéncia dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Em suma, houve uma horizontalizacdo dos conhecimentos. Ao alargar a sala de aula,
foi possivel vinculd-la ao mundo vivencial, visto que um evento como uma palestra s6 faz
sentido se tiver um objetivo e um puablico a alcangar. Assim, se nos contextos extraescolares a
palestra cumpre fungdo informativa, esclarecedora e interativa, na sala de aula tivemos esse
mesmo propodsito, oferecer praticas que sdo préprias de outros espacos e que também puderam
ser promotoras de aprendizagens.

Desse modo, podemos dizer que esse evento foi significativo para a aprendizagem dos
alunos e sem duavidas contribuiu para a ampliacdo de competéncias comunicativas e a
construcdo de argumentos acerca da problematica da gravidez precoce. Ademais, em todo o
processo, desde o planejamento, passando pela organizacdo até a realizacdo do evento, 0s
agentes agiram colaborativamente, visando a um objetivo coletivo (ampliar os conhecimentos
para atuar no meio em que vivem). Assim, as decisdes foram centradas na interacdo e no
dialogo, o que também favoreceu um resultado positivo da palestra.

Em linhas gerais, 0 evento amplia as possibilidades de argumentacdo dos alunos, uma
vez que permite a eles o contato com diferentes pontos de vista, de modo particular, com um
discurso de autoridade, o qual foi representado aqui por uma profissional da area da salude. Vale
ressaltar, ainda, que o0 evento apresenta agOes anteriores a0 momento exato de sua

concretizacdo, bem como suscita acfes posteriores, como a roda de leitura que, a seguir,
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também ¢ analisada como evento de letramento.

4.1.1.2 Evento de Letramento 2 — Roda de leitura

Dando sequéncia as a¢Ges do projeto, realizamos uma roda de leitura, também como um
evento de letramento, j& que a escrita ocupou um lugar de destaque, ou seja, 0s participantes
agiram por meio da leitura e/ou escrita com objetivos comuns (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014).
Aqui, varios participantes estavam envolvidos colaborativamente, dividindo informacoes,
pontos de vista, dados e ideais, com o0 objetivo de ampliar seus conhecimentos e contribuir para
a resolucdo da problemaética da gravidez precoce por meio da argumentagdo enquanto pratica
social.

Na ocasido, seguimos com 0s mesmos grupos formados inicialmente. Em um primeiro
momento, foram entregues textos de géneros variados, como artigo de opinido, infogréfico,
noticia, carta aberta e entrevista, todos com a tematica da gravidez na adolescéncia. Os
pequenos grupos fizeram a leitura e discussdo dos textos, mediados por um roteiro de questdes
e anotacgdes de questionamentos. No segundo momento, houve a socializacdo das leituras para

0 grupo maior, ou seja, a turma toda.

Figura 12 - Roda de leitura

AR

Fonte: elaborada pela autora (2022).

A Figura 12 registra momentos vivenciados na roda de leitura, em que podemos ver 0s
alunos lendo seus respectivos textos e socializando suas leituras, conhecimentos adquiridos e
interpretacdes com os demais alunos. Ao trabalharmos com a leitura em sala de aula,

precisamos considerar diversas estratégias, como selecdo do texto, caracteristicas e funcdo
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social, ou seja, elementos que ultrapassam os sinais graficos. Um texto é dindmico, por isso é
preciso considerar diversos aspectos que estdo envolvidos para a construgédo de sentidos.

Sendo assim, ao mediar as a¢des da roda de leitura, consideramos aspectos basicos dos
eventos de letramento elencados por Hamilton (2000), tais como: os elementos visiveis, que
s80 0s participantes que interagiram com o0s textos escritos; o ambiente, organizado na sala de
aula, mas com alunos em formato de circulo, o que facilita a horizontalidade no processo de
ensino-aprendizagem; os proprios géneros argumentativos materializados em textos, artigo de
opinido, por exemplo; e as acOes realizadas durante o evento — leitura de textos, exposi¢éo oral
de pontos de vista, discussdo de pontos de vista contraditorios, dentre outras. Ademais,
destacam-se 0s elementos invisiveis, ou seja, 0s participantes ocultos, os quais estdo envolvidos
nas relagdes de producdo, interpretacdo e circulacdo dos textos escritos; e os valores nao
materiais, como ideologia, formacdo, habilidades, entendimentos, regras sociais, entre outros.

Entendendo que esses elementos sdo determinantes e precisam ser considerados, a
medida que os alunos iam fazendo a leitura, a interpretacdo e a discussao dos textos, iamos
fazendo a mediacdo necessaria, refletindo que nem todos os sentidos estdo postos. Além disso,
é preciso considerar que, embora uma roda de leitura possa ser vivenciada comumente em sala
de aula, nesse contexto, apresenta caracteristicas particulares de um evento de letramento ao
termos a escrita como centro das agoes.

Partindo de uma problemaética especifica, podemos considerar o evento de letramento
como sendo Unico e irrepetivel (Aquino, 2019). Os valores, as crengas, as intencdes, os ideais
por tras desse evento e de cada agente que participou da atividade (de forma visivel ou
invisivel), carregam em si sua singularidade e, consequentemente, faz com que esse ou qualquer
outro evento seja impossivel de ser reproduzido com as mesmas caracteristicas.

Dessa maneira, essa atividade foi também muito relevante, com a leitura, discussao e
socializagdo dos textos, sendo alguns argumentativos. Nesse evento, foi possivel reconfigurar
a sala de aula, transformando-a em um espaco de didlogo e troca de informacdes, experiéncias
e opinides. Desse modo, professor e aluno tiveram atuacdo colaborativa: as decisdes foram
tomadas pelo grupo, os alunos assumiram papel central nas discussdes e tiveram direito a voz.
Sendo assim, houve mudanga na forma de ensinar e aprender leitura, escrita e oralidade,
ampliando habilidades argumentativas, como o respeito a opinido alheia e postura plausivel e
respeitosa para aceitar o argumento do outro.

Portanto, os discentes puderam aumentar os conhecimentos acerca da gravidez precoce,
formando opinides, ampliando seu repertorio linguistico. Por meio dessa atividade, os alunos

puderam fundamentar seus argumentos e claramente se sentiram ativos no processo de
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aprendizagem e mais capacitados a argumentarem sobre a gravidez na adolescéncia.

4.1.1.3 Evento de Letramento 3 — Aula de Ciéncias

Dando continuidade as atividades para o aprimoramento e a ampliacdo das
aprendizagens em relacéo a problemética em questéo, realizamos uma aula com o professor de
Ciéncias, a qual também analisaremos como evento de letramento. Aqui tivemos agdes que
envolveram participantes a partir de interacdo oral e escrita, registro por meio de fotografias,
anotacOes de informagdes para futuras produgdes etc.

Com o avanco das atividades e leituras realizadas até entdo, percebemos que faltava
algo mais pratico em relacdo aos métodos contraceptivos. Pensamos em algumas alternativas
para suprir essa necessidade e, em conversa com o professor de Ciéncias, este relatou que seria
um dos assuntos tratados na turma do 8° ano. Foi entdo que pensamos em um momento
interdisciplinar. Com um novo agente, o professor de Ciéncias, houve o fortalecimento das
praticas de letramento, uma vez que esse profissional, capacitado na area, agregou novos
conhecimentos e ampliou a visdo dos alunos acerca da problematica em estudo.

Sendo assim, ap6s o planejamento, realizamos de forma colaborativa uma aula com
apresentacdo tedrica e pratica dos métodos contraceptivos. Essa atividade convergiu para o
desenvolvimento de uma a¢do pratica que trouxe conhecimentos de uma area especifica que,
em conjunto com as praticas de linguagens, p6de contribuir para resolver ou pelo menos

minimizar a incidéncia de gravidezes na adolescéncia do publico a ser alcangado.

Figura 13 - Aula de Ciéncias

Fonte: elaborada pela autora (2022).
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A Figura 13 mostra um pouco da representagéo do que foi essa aula, e podemos perceber
que os alunos estavam atentos as explicacdes. Como o professor, em suas aulas, ja estava
trabalhando o conteudo “sexualidade”, tivemos a oportunidade de alinhar questfes pertinentes
dentro do desenvolvimento do PL em evidéncia. Inicialmente, foi feita uma explanacédo oral
sobre como se prevenir de uma gravidez precoce, apresentando como acontece a gravidez em
seus aspectos fisicos e bioldgicos. Em seguida, o professor apresentou os principais métodos
contraceptivos, mostrando como utiliza-los, sua eficacia, suas desvantagens etc. Tais acOes
encontram praticidade na vida dos estudantes, pois se trata de aprendizagens Uteis para eles.

Ao finalizar esse momento de exposic¢ao, foi aberto um momento para perguntas, em
que os alunos puderam tirar suas davidas e interagir com o docente e toda a turma. Foi
surpreendente como eles ficaram a vontade para falar de questdes que, de certa forma, ainda
sdo tabus: perguntaram sobre sexualidade, como se prevenir corretamente, qual a melhor forma,
sobre como ter acesso aos métodos nos servicos publicos de satde. Os meninos quiseram saber
sobre o tamanho adequado da camisinha, as meninas questionaram sobre a associacdo de
métodos, entre diversas outras questdes levantadas, que precisariam de muito mais aulas para
serem respondidas.

Com essa aproximacdo clara da teoria apresentada no livro didatico com a explicacdo
mais préatica do professor, os alunos puderam conhecer aspectos que até entdo estavam distantes
da sua realidade. Assim, conheceram melhor o seu corpo, como ele funciona, 0s mecanismos
bioldgicos, tudo foi explicado de forma detalhada.

Com isso, as acdes articuladas pelo professor puderam ressignificar o processo de
ensino-aprendizagem ao associar as praticas escolares a vida real dos estudantes, ou seja, esse
evento tornou a aprendizagem mais significativa. Ao serem ouvidos e compreendidos, 0s alunos
se sentiram parte do processo educativo e motivados a agirem ativamente no espago em que
vivem. Como nos orienta Oliveira; Tinoco; Santos (2014), é importante que haja uma
aproximacao dos saberes linguisticos com os saberes que sdo necessarios aos alunos.

De modo geral, foram atingidos os objetivos da aula. Sem a menor davida, os alunos
sairam bem informados sobre esses métodos e como se prevenir de uma gravidez indesejada.
Segundo eles afirmaram, havia muitas informagodes que eles ndo sabiam e ndo tinham coragem
de perguntar aos pais. Entdo, a partir dessa aula, muitas davidas foram esclarecidas, de modo
que agora eles tinham muito mais conhecimento sobre os métodos contraceptivos e poderiam
também orientar, argumentar e convencer colegas que tivessem dividas sobre como se prevenir.
Vale mencionar que os participantes consideraram esse evento como um dos mais positivos do

projeto (como pode ser visto na avaliacdo que também faz parte dos dados que analisamos).
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Por meio das experiéncias vivenciadas nos trés eventos de letramento, é possivel afirmar
que esses eventos contribuiram para a formacdo dos alunos tanto em relacdo as praticas de
letramento, leitura, escrita e oralidade, quanto no sentido de possibilitar o pensar em um
problema social. Em outras palavras, os eventos foram relevantes para a vida dos estudantes e,
consequentemente, para agirem no contexto em que estéo inseridos.

Nesse sentido, as acOes desenvolvidas foram instrumentos de aperfeicoamento da
argumentacao (como veremos na subsecdo seguinte). Ao conhecerem e participarem desses
momentos de informacao e interacdo, os alunos puderam desenvolver argumentos para atuarem
criticamente no meio em que vivem, informando e convencendo outras pessoas.

Ao longo da andlise, verificamos que 0s eventos apresentam caracteristicas e acoes
especificas, proprias de cada um; entretanto, algumas acdes se repetem e sdo comuns, 0 que
deixa claro essa afinidade e pontos que convergem em eventos de letramento. Como podemos
verificar, agentes internos e externos a escola organizaram eventos colaborativos que visaram
resolver ou minimizar uma problematica social.

Para tanto, foram realizadas praticas interligadas, anteriores, simultaneas aos eventos e
posteriores a eles, tais como: producdo de textos escritos e semidticos, tomadas de notas de
informacdes, leitura e interpretacdo de textos argumentativos, discussdo oral e construcdo de

argumentos, como veremos representadas na figura seguinte.

Figura 14 - Préticas suscitadas nos eventos de letramento
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Fonte: elaborada pela autora (2022).
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Como podemos observar na Figura 14, diversas préaticas de letramento foram suscitadas
a partir dos eventos em andlise. Ao entendermos as atividades acima como eventos de
letramento, evidenciamos que realmente ocorreram situaces de comunicacgdes concretas, em
que os agentes participantes, internos e externos a escola, agiram colaborativamente na
realizacdo das acdes e no intuito de contribuir para ampliar as aprendizagens dos estudantes,
bem como para contribuir com solugdes ligadas a probleméatica em questéo.

Com tudo isso, ndo queremos dizer que a questdo da gravidez na adolescéncia seja um
problema facil de resolver, mas o fato de os participantes desta pesquisa terem se apropriado de
novas leituras, participado de discussdes e adquirido conhecimentos mais amplos certamente
auxiliou na conscientizagdo individual e, consequentemente, podera repercutir em outros
espacos sociais.

Portanto, alunos, professores e demais colaboradores tornaram-se agentes de letramento
e, a partir dos eventos realizados, puderam contribuir para o aperfeicoamento da escrita
argumentativa. Ao participarem de momentos de interacgéo e informacao, leitura de textos sobre
a problematica, produzirem perguntas e se expressarem oralmente, os alunos puderam
aperfeicoar e desenvolver diversas competéncias argumentativas, as quais poderdo ser

observadas mais especificamente na subsecao seguinte.

4.1.2 Género carta aberta: processo de escrita, de reescrita e de divulgacéo

Os eventos e as praticas de letramento descritos foram pensados e organizados no intuito
de ressignificar o ensino de LP, de modo que os alunos, ao compreenderem a problematica da
gravidez precoce, pudessem argumentar para interferir numa realidade social conscientizando
sobre as consequéncias que tal problema pode trazer para jovens e familiares.

A partir desses eventos, foi pensada uma acgdo escrita que tivesse um proposito definido
socialmente e que ndo cumprisse apenas uma tarefa escolar que gerasse uma nota, por exemplo.
Pelo contrario, seguindo a concepg¢éo dos PL, o processo de aperfeicoamento da escrita aqui
tem a finalidade de contribuir para que os participantes possam atuar efetivamente no espaco
gue 0s cerca, OuU Seja, argumentar para convencer um publico-alvo que, em potencial, sdo 0s
adolescentes que ndo contam com uma rede de informacgdes e orientacdes eficientes e que
podem estar mais propicios a uma gravidez indesejada.

Nesse sentido, em meio ao desenvolvimento do PL, ocorreu a escrita do género carta
aberta, que foi definido por ser um género de circulacdo social e que, consequentemente, pode

alcancar um numero amplo de pessoas por meio de varios veiculos de comunicagéo,
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principalmente as midias digitais, que sdo bastante utilizadas pelos adolescentes. Além disso,
esse género ja havia sido lido em sala de aula e fora dela (¢ muito comum nas redes sociais,
onde os artistas se posicionam para mostrar seus posicionamentos, opinides, defesas etc.).
Assim, os alunos se mostraram interessados na producao e publicizacdo do género.

Sob tal perspectiva, a carta foi produzida de forma processual e colaborativa e contribuiu
para mostrar a relevancia desses eventos e praticas no aperfeicoamento da argumentacdo. Na
analise, consideramos a concepcdo de praticas de letramento como um conjunto de atividades
que pretende alcancar um objetivo em uma determinada situacao, a partir da lingua escrita
associada a diversos saberes e competéncias adquiridas. Com isso, queremos evidenciar que
produzir determinado texto/género ndo deve ser apenas uma tarefa escolar sem finalidade, mas
uma acdo interativa que precisa ter objetivos sociais especificos.

Sendo assim, com o propdsito de avancar no desenvolvimento das competéncias
linguisticas e argumentativas, passamos a organizacao de atividades que realmente pudessem
contribuir para o aprimoramento de uma escrita mais significativa para o aluno. Com todos
esses conhecimentos adquiridos até entdo, acerca da gravidez na adolescéncia, pensamos que
seria relevante escrever uma carta aberta de conscientizacdo para outros adolescentes sobre as
causas e consequéncias de uma gravidez precoce, sobretudo para que os conhecimentos
adquiridos durante o processo ndo ficassem restritos apenas a sala de aula, mas repercutissem
na vida de outros adolescentes.

A partir dessa escolha, o primeiro passo desse processo foi a realizacdo de uma aula
expositiva/dialogada sobre o género carta aberta, pois, como sabemos, a producao de um género

pressupde o conhecimento dele, o que inclui estrutura, caracteristicas, funcéo social etc.

Figura 15 - Aula sobre carta aberta
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Fonte: elaborada pela autora (2022).
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A aula foi realizada com o auxilio de slides, como vemos na Figura 15, para facilitar o
entendimento do género em estudo. Assim, foram apresentados detalhadamente o conceito, as
caracteristicas composicionais e as funcionalidades. Além disso, posteriormente a aula
expositiva, fizemos a leitura e discussao de alguns exemplos de cartas para melhor compreenséo
do género.

Apos essa explanagdo e entendimento do género, foi solicitada a escrita em grupo de
uma carta aberta abordando a problematica da gravidez na adolescéncia, sob a Otica de que a
escrita deveria ser orientada como um processo e pratica social, que percorre etapas até alcancar

as finalidades do género a ser produzido (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014).

Figura 16 - Escrita da primeira versdo da carta aberta

Fonte: elaborada pela autora (2022).

A Figura 16, apresenta imagens do momento em que a primeira versdo da carta foi
escrita. Por meio dela, pode ser observado que os alunos estdo empolgados para essa tarefa,
isso porque eles estavam lidando com um assunto da sua realidade, do seu interesse, o qual
apresenta significado e sentido de ser escrito. Os grupos foram organizados e orientados para
essa producdo de modo que considerassem as informacdes e conhecimentos adquiridos no
percurso do projeto até 0 momento.

Além dos conhecimentos adquiridos nos eventos de letramento, ainda foram utilizados
alguns textos como noticia, artigo de opinido, infogréafico e entrevista (em anexo), que poderiam
servir de apoio para a escrita da carta aberta, a qual seria direcionada aos adolescentes,

apresentando o0s riscos e as consequéncias de uma gravidez precoce.
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Figura 17 - Proposta de producdo de carta aberta
LINGUA PORTUGUESA - PROJETO DE LETRAMENTO

PROPOSTA DE PRODUCAO DE TEXTO: CARTA ABERTA

A partir das nossas discussées e estudo em sala, das lerturas que realizamos e dos textos base, redya uma CARTA
ABERTA a ser destinada aos adolescentes, apresentando argumentos para conscientiza-los dos “Riscos e consequéncias
de uma gravidez precoce”.

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Na Figura 17 é explicada a proposta de escrita que foi direcionada aos alunos, a qual
aconteceu no espaco da sala de aula. A escolha da escrita na sala se deu para que pudesse haver
uma participacdo de todos, orientacGes pertinentes para 0S grupos e para que se pudesse
observar como eles participavam desse momento. Durante essa escrita, a maioria se sentiu
motivada a escrever, a participagédo foi expressiva e interativa; os alunos iam lendo os textos de
apoio, discutindo as informacdes e destacando as mais relevantes. Do mesmo modo, eles
sempre iam apontando as informacgdes adquiridas durante a realizacdo dos eventos de
letramento — palestra, roda de leitura e aula de Ciéncias.

Sendo assim, essa proposta de producdo de uma carta aberta foi uma oportunidade de
aprimorar as competéncias escritoras e argumentativas dos estudantes, bem como alcancar
muitos outros adolescentes. Afinal, como sabemos, ndo devemos insistir em uma escrita escolar
sem objetivos e sem destinatario, pois se no nosso cotidiano falamos, lemos e escrevemos com
uma finalidade, na escola ndo deve ser diferente.

Nesse sentido, cinco grupos produziram cartas abertas direcionadas aos adolescentes.
Entretanto, para o recorte desta analise, escolhemos duas versdes de dois grupos para melhor
fundamentar a analise desta pesquisa. Tal escolha se deu principalmente porque identificamos
nessas versdes mais avangos no processo de escrita, haja vista a presenga de marcas linguisticas
que sinalizam para o aprimoramento de habilidades ligadas & argumentacdo. Sendo assim,
reconhecemos nessas versdes uma maior capacidade de alcancar e convencer os adolescentes
acerca dos problemas ocasionados por uma gravidez precoce.

A seguir, veremos duas versfes da carta aberta produzida em grupo pelos alunos. A
primeira versao corresponde a escrita inicial e a segunda versao, a reescrita. Para cada versao
escolnemos dois grupos que serdo identificadas como “Grupo A” e “Grupo B”,
respectivamente, e servirdo de amostras para a andlise de como o projeto, e mais
especificamente os eventos de letramentos, contribuiu para o aperfeicoamento da escrita
argumentativa.

Como vimos, 0s eventos aconteceram colaborativamente, agentes internos e externos
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contribuiram para a ampliacdo dos conhecimentos linguisticos e informativos a respeito da
problematica “Gravidez na adolescéncia”. A partir desse conjunto de informagdes e vivéncias,
0s estudantes tiveram a oportunidade de ampliar seus repertorios linguisticos, posicionar-se
criticamente, organizar ideias, aperfeicoar a criticidade e, consequentemente, a habilidade de

produzir uma carta aberta argumentativa.

Quadro 4 - 12 versdo da carta aberta do Grupo A

Brinquedo hoje, filho amanha

Ao avistar as grandes dificuldades que muitos adolescentes passam por terem filhos cedo demais, trago
por meio desta carta aberta uma mensagem de conscientizaco aos adolescentes, sobre 0s riscos e causas
de uma gravidez precoce.

Em primeiro lugar, a gravidez precoce, na maioria dos casos, ocorre devido a falta de informacéo do
adolescente sobre 0 assunto e a dificuldade de acesso a métodos contraceptivos. Isso pode gerar inimeras
10 | dificuldades tanto aos pais quanto ao bebé, tais como problemas fisicos, psicoldgicos e econdmicos, como

OCoOo~No Uk WN P

i; a depresséo pos parto, falta de preparacéo do corpo da mée para uma gestacao e até mesmo a necessidade
13 de abandonar os estudos. deste modo, a prevencao contra a gestacdo imatura é extremamente importante,

14 | Vvisto que muitas vezes o jovem precisa abandonar os estudos para trabalhar, assim, como a escassez de
15 | experiéncias dos pais para cuidar do bebé, deixando a situagéo ainda pior.

17 | Diante de tal situacéo, precisamos do aumento de fontes de informagdo mais acessiveis para os jovens,
18 | como por exemplo, mais campanhas publicas contra a gravidez na adolescéncia, feitas por escolas junto

;g de instituicGes de protecdo de criancas e adolescentes, assim, como o ensinamento de educacdo sexual nas
21 salas de aula e debates com os alunos e responsaveis, trazendo conhecimento para mais pessoas e

2o | consequentemente menos irresponsabilidade dos adolescentes.

24 | Atenciosamente

Fonte: elaborada pela autora (2022).

O Quadro 4 é a escrita inicial do Grupo A. Essa escrita foi realizada no percurso do
projeto, uma vez que ja havia acontecido a aula sobre carta aberta, é perceptivel que o grupo
segue, até certo ponto, as caracteristicas do género, como, por exemplo, a estrutura e a tematica.
Outro ponto que merece destaque é o fato de estabelecerem um dialogo com os receptores da
carta, que séo os adolescentes, o que de certa forma aproxima os interlocutores.

No que concerne a argumentatividade, € notdrio que os eventos de letramento — palestra,
aula de Ciéncias e roda de leitura — contribuiram para a fundamentacdo e construcdo dos
repertorios e argumentos. E notdrio que o texto traz informag@es repassadas e discutidas nos
eventos realizados, dentre os quais podemos destacar: a falta de informacdo e acesso aos
métodos contraceptivos como principal causa da gravidez na adolescéncia (linhas 8 e 9). Para

convencer o leitor, o grupo apresenta alguns riscos e consequéncias que também foram
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enfatizados pela enfermeira, pelo professor de Ciéncias e pelos textos lidos na roda de leitura,
que sdo os problemas fisicos no bebé, problemas psicolégicos ha mée, abandono dos estudos,
entre outros (linhas 7 a 15). Ainda é possivel observar que na conclusdo o texto apresenta
possiveis solucdes e intervencbes para a problematica, como campanhas publicas e educacéao
sexual nas escolas (linhas 18, 19 e 20), o que também foi destacado durante os eventos
realizados.

Portanto, fica evidente que o texto apresenta um bom nivel de informacdes, presenca de
argumentos, principalmente de causa e efeito, entretanto, percebemos alguns problemas de
organizacéo das ideias, de coeréncia e coesdo. Desse modo, em termos de organizacéo, 0 grupo
ainda precisa articular melhor as informac6es e expressividade para convencer o publico leitor.

Vejamos agora a versdo inicial da carta aberta do que nomeamos como Grupo B.

Quadro 5 - 12 versdo da carta aberta do Grupo B

1 | José da Penha/RN, 05 de novembro de 2022

2

3 | Carta aberta para adolescentes sobre riscos e consequéncias de uma gravidez precoce.

;’ A adolescéncia é a fase que marca a transicdo entre a infancia e a idade adulta, sendo entre os 12 aos 18

6 anos de idade, na qual acontecem alteracdes fisicas, social e mental. A gestacédo € o periodo de crescimento

7 e desenvolvimento do embrido dentro da mulher, que causa diversas alteracdes em seu corpo.

8

9 | Alguns riscos e consequéncias ocorrem devido a transi¢do e alteragdes no corpo da jovem. A gravidez

10 | precoce, tem consequéncias sociais, emocionais e econdmicas, uma vez que a maioria dos adolescentes

L1} desistem dos estudos, o que amplia a possibilidade de dependéncia econémica familiar, ou seja, maiores

ig riscos de desemprego. Também h& riscos como: doencas hipertensivas, parto prematuro, aborto

14 | Prematuro, malformacdo fetal, bebé subnutrido e depressao pos parto.

15

16 | A melhor forma de prevenir a gravidez na adolescéncia é se informar corretamente e conhecer o préprio

17 | corpo e do companheiro antes de conhecer a vida sexual, devem se informar sobre os métodos

18 anticoncepcionais, como: métodos de barreira, métodos comportamentais, métodos hormonais e métodos

;g cirlrgicos ou esterilizacao.

21

22 | Usando esses métodos pretendemos que os ndmeros de gravidezes precoce diminua, e a orientagdo sexual

23 | tanto na escola quanto em familia se faz essencial para que os jovens sejam bem instruidos e assim corram
menos riscos.

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Semelhantemente ao “Grupo A”, a primeira versao do “Grupo B”, como vemos no
Quadro 5, também apresenta organizacgdo estrutural e caracteristicas préprias de uma carta
aberta, inclusive na introducgéo o grupo faz uma apresentacao do assunto explicando o proposito
do texto (linha 3) e contextualizando o periodo que compreende a adolescéncia (linhas 4 e 5).

Além disso, é preciso destacar que 0 grupo apresenta informacGes e argumentos

relevantes para convencer o interlocutor, tais como causa e consequéncia de uma gravidez
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precoce. Podemos citar, ainda, a estratégia argumentativa do texto que ocorreu por
exemplificagdo: desisténcia dos estudos, dependéncia econdmica, doencas hipertensivas,
emocionais, parto prematuro, aborto, entre outros (linhas 9 a 14). O grupo ainda aponta
elementos importantes na prevencdo da gravidez, aléem de enfatizar a necessidade de
informacdo e conhecimento do proprio corpo (linhas 16 e 17) e mostra alguns métodos
contraceptivos que podem ser utilizados na prevencéo (linhas 18 e 19).

Por outro lado, assim, como o “Grupo A”, o texto do “Grupo B” também apresenta
diversos problemas relacionados a coesdo e organizacdo das ideias; algumas informacdes e
argumentos aparecem de forma solta e sem conex&o entre as partes que compdem o texto.

Diante disso, com o propdésito de avancarmos nesse processo e aperfeicoarmos as
habilidades argumentativas dos alunos, logo apds a escrita da primeira versdo da carta, foram
realizadas algumas atividades, como aulas sobre argumentacdo e a apresentacdo do
documentério “Gravidez na adolescéncia”. Na sequéncia, aconteceu uma reescrita orientada,
por meio de leitura e discussdo nos grupos previamente formados. Nessa ocasido, foram
destacados aspectos que poderiam ser melhorados nas cartas, tais como: contetdo, organizacéo,

informacao, coeréncia, coesdo e argumentatividade. Vejamos alguns desses momentos.

Figura 18 - Aula sobre argumentacédo

Fonte: elaborada pela autora (2022).

A Figura 18 mostra imagens da realizacdo da aula sobre argumentacdo, em que foram
discutidos aspectos como: conceitos e caracteristicas de textos argumentativos, estrutura
composicional, fungdes, tipos de argumentos, tese, operadores argumentativos, dentre outros.
Além desses aspectos, ainda lemos e discutimos textos argumentativos observando essas

caracteristicas em alguns exemplos.
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Para ampliar ainda mais 0s conhecimento e as informacdes acerca das consequéncias de
uma gravidez na adolescéncia, assim como para aumentar o repertorio linguistico e
argumentativo dos alunos, assistimos ao documentario “Gravidez na adolescéncia”, que retrata

a realidade de adolescentes que engravidaram e deram a luz no municipio de Palmacia/ CE.

Figura 19 - Documentario

Fonte: elaborada pela autora (2022).

A Figura 19 apresenta os estudantes assistindo ao documentério, o qual mostra
depoimentos de adolescentes que viram suas vidas mudarem com a gravidez. Nas declaracdes,
fica claro as mudancas e repercussdes vivenciadas no campo pessoal, social, da saude e da
educacdo, tais como: maior risco de problemas e doencas nessa fase da vida, dificuldades
financeiras, falta de apoio familiar, abandono escolar, falta de acompanhamento médico
especializado no periodo pré-natal, preconceito, entre outros. Além disso, também ha
orientagdes e um alerta de profissionais para a busca de informagdes e cuidados como forma de
prevencéo desse problema.

Esse momento foi importante porque mostrou na pratica como uma gravidez nessa fase
da vida podera mudar os planos e interromper os sonhos de um adolescente. Atentos aos casos
reais, os alunos puderam compreender como um filho pode modificar a vida de um adolescente,
que ndo tem condicdes, ao menos em tese, financeira e psicoldgica, para arcar com tamanha
responsabilidade. Ao final, discutimos e refletimos de forma interativa sobre os fatos
apresentados no documentario.

O passo seguinte foi a reescrita da carta aberta, que foi realizada apds as atividades
descritas acima, bem como algumas orientacOes e sugestdes para aperfeicoamento da primeira

versdo da carta.
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Figura 20 - Reescrita da carta aberta

Fonte: elaborada pela autora (2022).

A Figura 20 mostra alguns grupos durante o processo de reescrita. Para essa nova escrita,

foram devolvidas as escritas iniciais com alguns apontamentos. Além dos direcionamentos

escritos nos textos, também houve a orientacdo individual voltada para os grupos. Aqui foram

considerados os aspectos que poderiam ser melhorados na escrita e, nesse sentido, destacamos

questdes organizacionais, mas principalmente elementos que pudessem melhorar os aspectos

textuais, como informacdo e argumentacdo. Para tanto, foi orientado que eles considerassem

também as novas aprendizagens adquiridas nas aulas sobre argumentacao, leituras realizadas,

documentario e discussdes em sala de aula.

Quadro 6 - 22 versdo da carta aberta do Grupo A

CO~NOUTWWN -
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Carta aberta aos adolescentes.

Prezados adolescentes, trazemos por meio desta carta uma mensagem de conscientizacdo sobre 0s riscos
e consequéncias de uma gravidez precoce, que segundo a OMS acontece dentro dos 10 aos 19 anos.

Nesse sentido, é possivel destacar alguns riscos, tanto para a méde quanto para o bebé. 1sso ocorre
principalmente porque o corpo da menina ndo esta maduro o suficiente para gerar um filho. Entre esses
riscos, podemos citar: parto prematuro, aborto espontaneo, eclampsia, anemia e ma formacéo do feto.

Além disso, podem se destacar outras consequéncias que podem acompanhar a vida desses adolescentes,
que sdo: a evasao escolar, negacéo familiar e dos amigos. No documentario “Gravidez na adolescéncia”,
vimos a histéria da adolescente Geovana que aos 13 anos, teve que deixar a escola para cuidar do seu
filho, mostrando a realidade de milhares de jovens.

Diante de todos esses riscos e transtornos, a melhor forma de prevencao € a educacao, que deve iniciar na
familia, continuar na escola e incentivada pelo poder publico, com campanhas plblicas, em que jovens e
adolescentes pudessem participar ativamente, debates interativos nas escolas e profissionais capacitados.
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22 | Portanto, em frente ao que foi discutido nessa breve carta, deixamos aqui nosso apelo e conselhos para
23 | uma reflexo diante dessa realidade que nos cerca. Sugerimos de forma amistosa, que vocés, adolescentes,
gg assim como nés, ndo anteciparmos as etapas da vida.

Atenciosamente, 8° ano.

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Como podemaos perceber no Quadro 6, com a reescrita da carta, o0 Grupo A apresenta
diversos avancos, a comecar pelo titulo, que € uma apresentacdo do destinatario, os adolescentes
(linha 1, destacado na cor amarela). Outro ponto a ser mencionado é o fato de o grupo apresentar
dados e referéncias. Ja no primeiro paragrafo, ele cita a Organizacdo Mundial de Saude (OMS),
0 que constitui uma estratégia de comprovacdo (linha 5, destacado na cor verde) e,
posteriormente, 0 grupo apresenta um argumento de exemplificacdo, quando menciona uma
adolescente que teve que abandonar a escola por causa de uma gravidez precoce, tal depoimento
foi assistido no documentario (linhas 13 a 16, destacado na cor azul). Esses tipos de argumentos
sdo importantes, uma vez que argumentos baseados em fatos e dados confiaveis servem para
reforcar a tese e ajudar a persuadir o leitor.

Outros elementos que podem ser percebidos foram a organizacdo dos paragrafos, em
que o grupo coloca os argumentos bem dispostos nos paragrafos, quais sejam: riscos (linhas 7
a 10) e as consequéncias (linhas 12 a 16). Outro aspecto muito importante que foi discutido nas
aulas de argumentacao e pode ser percebido no texto em anélise é a presenca dos operadores,
0s quais ligam as partes do texto, deixando-0 mais coeso e coerente e garantindo a progressao
tematica do texto (linhas 7, 12, 18 e 23, na cor marrom).

Com essa conexdo a partir de elementos linguisticos, houve um melhor sequenciamento
das ideias, o que facilitou a compreensdo do texto e evidenciou o seu carater argumentativo.
Por fim, e ndo menos importante, o grupo estabeleceu uma comunicagéo mais pessoal e proxima
com o seu leitor em potencial, aconselhando-o e apresentando solucdes para a problematica
(linhas 23, 24 e 25).

Vejamos a versao reescrita pelo Grupo B.

Quadro 7 - 22 versdo da carta aberta do Grupo B
José da Penha/RN, 03 de dezembro de 2022

Carta aberta para adolescentes sobre riscos e consequéncia de uma gravidez precoce.

Queridos adolescentes, estamos escrevendo essa carta com a intengéo de orienta-los a refletir sobre uma
complicada situacdo, na qual é bem comum ao nosso meio, a gravidez na adolescéncia. A adolescéncia
é a fase que marca a transicao entre a infancia e a vida adulta, sendo entre os 12 aos 18 anos de idade,

~NOoO ok~ WN B
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8 | na qual acontecem alteracfes fisicas, sociais e mentais. A gestacdo é o periodo de crescimento e
9 | desenvolvimento do embrido dentro da mulher, que causa diversas alteracdes em seu corpo, sendo assim,
10 14 gravidez precoce, acontece entre as idades de 10 aos 20 anos, segundo a Organizacdo Mundial de

11 .
12 Salde (OMS).

13
14 | Nesse sentido, alguns riscos ocorrem devido a transigéo e altera¢cdes no corpo da adolescente, como:

15 | doencas hipertensivas, parto prematuro, ma formacéo fetal, bebé subnutrido e depresséo pds-parto, isso
16 | quando nédo ocorre tentativa de interromper a gestacao, por meio do aborto, que na maior parte das vezes
17 | acontecem em clinicas clandestinas, que ndo possuem nenhuma seguranga, nem contém todo suporte

13 profissional necessario para tal procedimento. Além disso ainda podemos mencionar possiveis
20 consequéncias tais como: a maioria dos adolescentes desistem dos estudos, dependéncia econdémica

o1 | familiar, rejeicao familiar e riscos de morte materna e infantil.
22
23 | A forma de contribuir para diminui¢do desses nimeros, entendemos que a melhor forma de prevenir a
24 | gravidez na adolescéncia é, se informar corretamente e conhecer o proprio corpo e do companheiro antes
25 | de iniciar a vida sexual, devem se informar sobre os métodos anticoncepcionais, como: métodos de

gg barreira, métodos comportamentais, métodos hormonais e métodos cirurgicos, conversar de forma
o8 aberta com sua rede de apoio, familiares, amigos e profissionais de salde, sdo formas excepcionais para

og | evitar uma gravidez indesejada na adolescéncia.
30
31 | Portanto, queridos adolescentes, pretendemos com carta, conscientiza-los, ou pelo menos favorecer uma
32 | reflexdo sobre suas agdes perante essa realidade, sem duvidas, usando esses métodos contraceptivos
33 pretendemos que os nimeros de gravidezes precoce diminua, e reafirmamos que a orientacdo sexual
gg’ tanto em escola quanto em familia se faz essencial para que os jovens sejam bem instruidos e assim
36 | corram menos riscos, além de ser possivel eliminar a curiosidade a respeito da sexualidade é também
37 | uma forma de possibilitar a maturidade e responsabilidade por parte dos adolescentes.

38
Atenciosamente.

Fonte: elaborada pela autora (2022).

O Quadro 7 é a versdo da carta aberta reescrita do Grupo B, na qual também €
perceptivel que houve diversos avancos em relacdo a primeira versdo da carta. No primeiro
paragrafo, o grupo faz um chamamento e se dirige de forma mais proxima e amigavel aos seus
pares, 0s adolescentes, (linha 3, na cor amarela). Assim como o Grupo A, o Grupo B também
traz um dado da Organizagdo Mundial da Saude (OMS) para melhor fundamentar seus
argumentos (linhas 10 e 11, na cor verde). Em termos de organizagdo, essa segunda escrita
também apresenta avancgos, € perceptivel que os parégrafos estdo mais organizados, com
conectivos, dando mais coesdo e coeréncia ao texto.

Cabe destacar que, no desenvolvimento, defende-se o0 ponto de vista (tese) de que a
gravidez € um problema para os adolescentes. Nessa perspectiva, 0s argumentos discutem sobre
diversos riscos e consequéncias de uma gravidez precoce, 0 que é uma estratégia bastante
utilizada nos textos argumentativos, a estratégia de causa e consequéncia (linhas 13 a 20, na cor

azul). Para finalizar, o grupo apresenta diversas formas de prevencéo, tais como: a informacéo,
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conhecer o préprio corpo e do companheiro antes de iniciar a vida sexual, métodos
contraceptivos, orientagdo sexual na escola e na familia (linhas 22 a 28, na cor marrom), dentre
outras orientacdes e aconselhamentos.

Nesse processo de escrita e reescrita, foi possivel perceber diversos avangos no
aperfeicoamento da escrita argumentativa. Cada atividade desenvolvida ao longo do PL teve
uma parcela de contribuicdo e ajudou os alunos a compreender sobre a importancia de
argumentar com qualidade. Portanto, tanto os eventos de letramentos quanto as outras acdes
desenvolvidas possibilitaram o conhecimento mais aprofundado acerca da problemaética da
gravidez na adolescéncia, favoreceram a construgdo dos argumentos, ajudaram na organizacao
do texto, na defesa do ponto de vista, na expressividade dos alunos e, consequentemente, na
conscientizacao de outros adolescentes.

Para finalizar a escrita da carta aberta, produzimos uma versao final coletiva. Essa
escrita foi pensada com o objetivo de que todos pudessem de alguma forma contribuir para a
versdo final e se sentissem parte integrante do resultado. Para tanto, escolhemos o texto que
consideramos mais avangado quanto ao processo de escrita, principalmente dentro dos aspectos
argumentativos, e que pudesse de fato ser relevante para o convencimento do publico leitor.
Com isso, o texto selecionado, dentro dos critérios previstos, foi 0 do Grupo A (ja apresentado
anteriormente).

Figura 21 - Reescrita coletiva da carta

¢ carta ab

bro de 2022
& da Penha/RN. 12 de dezem!
Jos

Ados amigo®

e
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Fonte: elaborada pela autora (2022).

A escrita final aconteceu em sala de aula. Na Figura 21 vemos a professora-pesquisadora
e os alunos realizando a leitura e a reescrita da carta aberta. Nessa atividade, todos tiveram
acesso ao texto e a oportunidade de participar colaborativamente. Ao projetar o texto
selecionado, passou-se a leitura e a reescrita coletiva, discutindo quais aspectos poderiam ser

melhorados e modificados no sentido de deixar o texto mais informativo e, ao mesmo tempo,
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pudesse convencer e conscientizar o publico leitor em potencial acerca dos riscos e
consequéncias de uma gravidez precoce.

Essa escrita colaborativa foi um momento muito importante, pois os alunos tiveram a
oportunidade de colaborar com um texto que teria uma funcéo social, de informar, convencer e
agir no seu contexto, uma vez que a problematica é recorrente no meio em que eles vivem, em
que muitas jovens engravidam e acabam sendo afetadas. Com tudo isso que foi apresentado,
fica notdrio que as cartas ndo foram escritas apenas para serem corrigidas e para ser atribuida
uma nota voltada para o componente de Lingua Portuguesa, mas, sobretudo, para que eles
pudessem argumentar com um propoésito: serem lidas e servirem de reflexdo na escola e em

outros espagos sociais.

Quadro 8 - Versao final — Carta coletiva

1 Carta aberta aos adolescentes

2

i José da Penha/RN, 12 de dezembro de 2022.

5 .

6 | Amigos adolescentes,

7

8 | Trazemos, por meio desta carta, uma mensagem de conscientizagdo sobre 0s riscos e as consequéncias

9 de uma gravidez precoce. Nds, adolescentes, vivemos uma fase de transi¢cdo, em que ocorre muitas

10 | davidas e descobertas. Diante disso, muitas vezes ndo sabemos como agir e nem como nos informar,

E porque ndo ha muita orientacdo na familia e nem da escola. Desse modo, teceremos algumas

13 informacdes que consideramos relevantes para vocés.

14 - . - A - 7 - - -

15 | Inicialmente destacamos que a gravidez na adolescéncia é algo mais comum do que imaginamos,

16 | segundo um levantamento desenvolvido por uma equipe de profissionais

17

18 Infelizmente

;g é um numero muito alto, que, consequentemente, podera acarretar varios riscos, tanto para a mée quanto

o1 | Parao bebé, dentre os quais podemos citar: o parto prematuro, doencas hipertensivas, ma formagéo do

2o | bebé, aborto espontaneo, entre outros. VVale ressaltar que esses problemas ocorrem, sobretudo, porque o

23 | corpo da menina ndo estd maduro biologicamente para uma gravidez.

24

25 | Além desses riscos, ainda podemos destacar outras consequéncias que podem acompanhar e afetar a

gg vida do adolescente a médio e longo prazo. Podemos citar um exemplo que ndo é muito distante da

28 nossa realidade, que é o caso da evasdo escolar. Todos nos, conhecemos ou ja ouvimos falar de uma ou

29 mais adolescente, que teve que deixar a escola para cuidar de seu filho, além disso, outros(as) ainda
abandonam os estudos para trabalhar e sustentar a nova familia. Associado a isso, € comum vermos

30

31 | também meninas com depressao-pds parto, abandonadas pelos parceiros, sofrendo a rejeicao familiar,

32 | de amigos e passando por outras dificuldades.

33

gg Considerando todos esses riscos e transtornos, a melhor forma de prevengdo é a informagao. Sugerimos

36 | Uma reflexdo sobre essa realidade que nos cerca e aconselhamos que ndo antecipem as etapas da vida,

37 | Pois, cada uma delas € Unica e precisa ser vivida com sabedoria e responsabilidade. Assim, dé prioridade

38 | aquilo que é importante para essa fase: estude mais, divirta-se com os amigos, pratique um esporte que

39 | goste, e, se por acaso achar que é o momento de se envolver com outra pessoa, ou seja, namorar, o faca
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40 | com consciéncia e responsabilidade consigo e com seu/sua companheiro(a). Portanto, respeite os limites
41 | do outro, e, em caso de duvidas como se prevenir, procure um adulto para conversar, ou um profissional
jg da satde. Em hip6tese alguma entre em uma pratica sexual sem tomar os devidos cuidados, lembre-se
44 | Oueasnossas escolhas poderdo impactar o nosso futuro e o de outras pessoas.

45

46

47 Alunos do 8° ano da Escola Estadual Vicente de Fontes.
48

Fonte: elaborada pela autora (2022).

O Quadro 8 corresponde a escrita final da carta argumentativa produzida em meio ao
PL que desenvolvemos, uma escrita coletiva, em que cada aluno teve a oportunidade de expor
sua opinido e apresentar sugestdes para o seu aperfeicoamento e, consequentemente, contribuir
com a conscientizacdo de outros adolescentes. Como podemos ver nessa versao final,
avangamos mais ainda no processo de escrita e organizacao da carta.

Assim, pode-se observar que houve melhoras significativas no aperfeicoamento de
elementos argumentativos; hd uma defesa do ponto de vista de que a gravidez € um problema
para os adolescentes, 0 que se percebe desde o primeiro paragrafo. Outro elemento a ser
considerado é a organizagdo dos argumentos que tentam convencer os adolescentes. Assim, em
dois pardgrafos de desenvolvimento, sdo apresentadas estratégias argumentativas por
exemplificacdo, causas e consequéncias, citando varios riscos e consequéncias de uma gravidez
precoce, respectivamente (linhas 19 a 33, na cor azul). Isso € reforcado pela presenca de dados
da Fiocruz, apresentando numeros de gravidezes na adolescéncia, 0 que € uma estratégia de
comprovacao, pois dados estatisticos ajudam a comprovar aquilo que esta sendo discutido e
defendido na carta (linhas 16, 17 e 18, na cor amarelo).

Outro ponto a ser mencionado s&o 0s operadores argumentativos que apresentam
funcOes diversas, aqui podemos destacar: porque (linha 10, na cor verde) e pois (linha 37, na
cor verde) introduzindo uma explicacdo; inclusive (linha 28, na cor verde) como reforgo
argumentativo; além disso (linha 29, na cor verde) somando argumentos; segundo (linha 15, na
cor verde) apresentando a voz de uma autoridade; portanto (linha 42, na cor verde) introduzindo
uma concluséo, entre outros. Por fim, a concluséo (ultimo paragrafo) tenta convencer o leitor a
partir de conselhos e de possiveis solucbes para os problemas apresentados no texto.

Ap0s esse processo de producdo e revisdo, foi 0 momento de organizar a divulgacao.
Com o intuito de atingir o publico da escola e perpassar 0s seus muros, decidimos, em conjunto,
divulgar a versao colaborativa e coletiva no mural da escola e em redes sociais da turma, dos

alunos e da professora-pesquisadora.
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Figura 22 - Divulgacdo da carta aberta
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Fonte: elaborada pela autora (2022).

Na Figura 22, temos imagens da divulgacdo da carta no mural da escola, alunos fazendo
a leitura e publicacdo da carta em rede social (Instagram da turma), respectivamente. Os alunos
ficaram muito animados ao verem sua producdo ganhando outros espacos, sendo lida por outras
pessoas, sendo um instrumento de reflexdo. Essa acédo foi pensada com o intuito de que a leitura
e a escrita ultrapassassem 0 espaco escolar e o texto ndo ficasse sem desdobramentos na vida
social.

Ao introduzir essa perspectiva de ensino de argumentagdo associada a situagdes reais,
em que os sujeitos de fato precisam se posicionar, estamos rompendo com um ensino simulado
gue é comum em sala de aula (Azevedo; Tinoco, 2019). Consoante a isso, ao ser divulgada, a
carta pode levar esse conjunto de informac@es e conhecimentos adquirido ao longo do projeto,
sendo uma forma de alcancar outros adolescentes, que estejam, inclusive, com dividas acerca
dessa problematica. Portanto, foi realizada uma escrita que tem uma funcéo social, os alunos
argumentaram para convencer, pensar uma situacdo especifica e, quem sabe, promover

mudan(;as de posturas e comportamentos.

4.1.3 O projeto e suas contribuigdes: cartilha, culminancia e avaliagédo dos alunos

Nesta subsecdo hd uma breve discussdo e analise de como o PL contribuiu para a
ressignificacdo do ensino de LP, ou seja, como favoreceu a aprendizagem e a ampliacdo dos
conhecimentos. Ademais, analisamos os desdobramentos desse projeto para além do contexto

escolar. Para tanto, consideramos a producéo e divulgacéo de cartilha educativa, bem como a
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opinido e visao dos principais envolvidos nesse percurso, que foram os alunos.

Assim, em meio a tantos momentos de aprendizagem, pensamos que 0s conhecimentos
adquiridos deveriam alcancar outros adolescentes. Dessa forma, além da divulgacdo da carta
que ja foi detalhada no topico anterior, também houve a producao e divulgacdo de uma cartilha.
Essa atividade foi uma alternativa que, além de contribuir para o aperfeicoamento das
habilidades relacionadas ao mundo tecnoldgico, tdo necessario na atualidade, levou os discentes
a agirem no meio em que vivem. Através da divulgacdo, puderam atuar na conscientizacéo dos

colegas adolescentes.

Figura 23 - Producdo de cartilha

Fonte: elaborada pela autora (2022).

A Figura 23 retrata alguns dos momentos vivenciados no processo de producao de uma
cartilha. Ao longo de algumas aulas, propusemos que 0s grupos confeccionassem uma cartilha,
utilizando algum aplicativo ou programa de computador, em que fossem destacados 0s riscos,
as consequéncias e as formas de prevencdo de uma gravidez (ver proposta de producdo em
anexo). No desenvolver das cartilhas, os grupos utilizaram notebooks e celulares para pesquisa
e acesso aos aplicativos. Durante todo o percurso, foi necessario um direcionamento e
orientacfes no sentido de que fosse criado um produto que trouxesse informacdes veridicas,
claras e objetivas, que fossem de facil leitura e utilizassem a criatividade com ilustragdes que
chamassem a atencdo do leitor em potencial. Em relacéo a estrutura, o resultado se aproximou
mais de um folder do que propriamente da cartilha, entretanto, ndo interferiu nos objetivos
pretendidos.

Foi um processo muito prazeroso, pois 0s alunos participaram ativamente e
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demonstraram interesse nessa atividade, o que resultou em cartilhas com bastante criatividade
e qualidade. Aqui destacamos mais uma vez a importancia da utilizacdo das midias digitais
para fins educativos, uma vez que os alunos utilizam esses meios, muitas vezes, apenas para
entretenimento, sem considerar o lado educacional e utilitario. Nesse contexto, a atividade
referida propiciou a inser¢do dos multiletramentos no contexto escolar e, por meio de
linguagens multimodais, favoreceu o contato e o aperfeicoamento de textos multissemioticos,
tdo presentes na sociedade contemporanea.

Dando continuidade, para a escolha da cartilha a ser compartilhada com a comunidade
escolar, os alunos sugeriram que houvesse uma votagdo. Sendo assim, produzimos um
formulério no Google Forms e enviamos para os professores da turma para que eles votassem
na cartilha que eles considerassem mais apropriada para promover uma possivel
conscientizacao dos adolescentes, considerando aspectos como: organizacdo, informatividade,
coeréncia, estética, criatividade.

A Figura 24 apresenta a cartilha escolhida pelos professores, a qual foi impressa pelos

alunos para que fosse divulgada nas turmas da escola.

Figura 24 - Cartilha escolhida para divulgacéo
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Fonte: elaborada pela autora (2022).

Como podemos observar na Figura 24, a cartilha ficou muito bem organizada e
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informativa. Com isso, podemos concluir que ndo sé o grupo selecionado, mas todos os que
participaram da produgéo (outras cartilhas em anexo), puderam aprimorar suas habilidades com
as novas tecnologias, o0 que € tdo importante nesse mundo digital e tecnoldgico em que estamos
inseridos. Além disso, essa producdo conseguiu contribuir para o desenvolvimento de uma
possivel conscientizacdo de outros adolescentes acerca da probleméatica em questdo. Ao
organizarmos a cartilha, pedimos que escolhessem dois alunos de cada grupo para que

pudéssemos fazer a entrega nas turmas.

Figura 25 - Entrega de cartilha

‘I"”xl‘l‘ 'I.

A | gi="

»

Wl

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Como exposto na Figura 25, fizemos a entrega da cartilha escolhida explicando um
pouco sobre o projeto e a importancia das orientacfes ali contidas. Todos queriam participar
desse momento, que foi, sem davidas, um dos mais relevantes, pois o0s adolescentes escutaram
atentamente as informagdes e mostraram muito interesse por essa tematica.

Logo, essa atividade foi significativa em muitos aspectos: porque foi um trabalho
coletivo que contribuiu para o aperfeicoamento de habilidades relacionadas aos
multiletramentos; porque favoreceu a interagdo entre 0s grupos e as outras turmas da escola;
porgue oportunizou a pratica da oralidade e da expressividade; e, principalmente, porque houve
muita aprendizagem sobre a gravidez precoce.

Ao finalizarmos as atividades do projeto, os alunos pensaram em uma culminancia.
Segundo eles, ndo poderiamos encerrar 0 projeto sem um momento de confraternizacdo. Aqui
destacamos a ressignificacdo das aulas de LP e também da sala de aula, que se tornou um espaco
mais atrativo e prazeroso, resultado das atividades executadas de maneira mais leve e
democrética. Por isso mesmo, os estudantes se sentiram protagonistas nas a¢des e motivados a

conhecer mais sobre uma problematica que faz parte de sua realidade e, consequentemente,
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contribuir para a conscientizagao de outras pessoas.
Sendo assim, eles mesmos prepararam todo o espago: escolheram fotos de alguns
momentos vivenciados, imprimiram um cartaz do evento e encomendaram um bolo, como

veremos na Figura 26.

Figura 26 - Culminancia do projeto
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Fonte: elaborada pela autora (2022).

Esse momento foi muito importante, pois foi quando conversamos abertamente e
avaliamos, de modo geral, o projeto. Na ocasido, foi sugerido que quem desejasse poderia
expressar sua opinido e analise de todo o processo. Alguns alunos falaram e afirmaram que foi
um bimestre muito proveitoso, que gostaram das aulas diferenciadas, do formato dos trabalhos
em grupo, da interagdo com outras pessoas para além da sala de aula. Destacaram, ainda, que
tinham agora um conhecimento mais amplo e preciso sobre como se prevenir e evitar uma
gravidez na adolescéncia e tinham mais consciéncia dos riscos ocasionados por uma gravidez
precoce. Para além disso, mencionaram o fato de terem melhorado habilidades de escrita,
leitura, oralidade, argumentacéo, dentre outras.

Por fim, houve a orientacdo para que eles pudessem responder a um formulario de
avaliacdo do projeto através do Google Forms, o que poderiam fazer em casa. Para isso,
enviamos um formulario com questdes objetivas e discursivas sobre as acdes desenvolvidas e
seus desdobramentos na aprendizagem. O link do formulario foi enviado no grupo do WhatsApp
da turma e respondido em casa pelos alunos. Vale ressaltar que as respostas foram esponténeas.

Essa avaliagcéo foi relevante porque nos ajudou a confirmar nossas impressoes e a
reforgar os resultados positivos obtidos na anélise dos eventos e nas praticas de letramento. Do
mesmo modo, nos ajudou a refletir sobre o PL como um todo no que tange ao desenvolvimento

de habilidades e de competéncias diversas.
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Figura 27 - Formulario de Avaliacdo do Projeto
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Fonte: elaborada pela autora (2022).

Na Figura 27 podemos ver que a participacdo na avaliacdo foi expressiva, 27 alunos
responderam ao questionario, cujo texto inicial apresenta a contextualizacdo do projeto e as
acOes desenvolvidas. A partir disso, passamos a analise das 11 questBes de avaliacdo: as 5
(cinco) primeiras perguntas foram objetivas e giraram em torno de avaliar o projeto e as
atividades realizadas; as outras 6 (seis) foram subjetivas/discursivas e giraram em torno das
contribuicdes do projeto para o aperfeicoamento de aprendizagens diversas, no intuito de
avaliar a eficacia do PL enquanto modelo didatico em aulas de LP.

Assim, a primeira questao perguntava qual nota os alunos atribuiam ao projeto, de modo

geral, considerando 5 a menor nota e 10 a maior.

Figura 28 - Questdo 1 do Formulario de Avaliacdo do Projeto
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Fonte: elaborada pela autora (2022).
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Como podemos observar na Figura 28, 55,6% dos alunos deram nota 10 ao projeto e
nenhum aluno deu nota menor do que 8. Nesse sentido, fica evidente que eles, de fato, gostaram
de participar das atividades desenvolvidas, como ja haviam manifestado em outros momentos

de discussoes e conversas informais em sala de aula.

Figura 29 - Questdo 2 do Formulério de Avaliacéo do Projeto
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Fonte: elaborada pela autora (2022).

Na Figura 29, que representa a Questdo 2 do formulario, temos as respostas dos alunos
sobre a relevancia do PL na sua aprendizagem. Como podemos ver, 85,2% 0 consideraram
muito relevante, o que sinaliza que as atividades contribuiram para o aprimoramento de sua

aprendizagem.

Figura 30 - Questdo 3 do Formulario de Avaliacdo do Projeto
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Fonte: elaborada pela autora (2022).
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A Questdo 3, representada na Figura 30, refere-se aos eventos de letramentos realizados
e suas contribuicGes para a compreensdo da problematica da gravidez precoce. Como exposto
na figura, 63% dos alunos atribuiram nota 10 aos conhecimentos adquiridos, e o restante, 37%,

deu nota 9 as atividades desenvolvidas.

Figura 31 - Questdo 4 do Formulério de Avaliacéo do Projeto
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Fonte: elaborada pela autora (2022).

Sobre o processo de leitura de géneros variados e as discussdes realizadas em sala de
aula, questdo representada na Figura 31, 81,5% dos alunos consideraram que foram muito
importantes no desenvolvimento dos argumentos em relacdo a problematica da gravidez na

adolescéncia.

Figura 32 - Questdo 5 do Formulério de Avaliacéo do Projeto
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Fonte: elaborada pela autora (2022).
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Em relacdo a acdo que eles mais gostaram de participar, como podemos ver na Figura
32, os alunos ficaram divididos: 33,3% gostaram mais da palestra, a mesma porcentagem gostou
mais da producdo de cartilha, e 22,2% da aula de Ciéncias. Com isso, compreendemos que
todas as atividades foram significativas e relevantes, cada uma teve seus objetivos e,
consequentemente, suas contribuigdes.

As questdes seguintes sdo discursivas e consideram também a opinido dos alunos acerca
das atividades realizadas, bem como sua relevancia na aprendizagem. A sexta pergunta é uma
explicacdo da quinta, ou seja, foi pedido que eles explicassem por que gostaram mais da

atividade escolhida.

Quadro 9 - Respostas da Questdo 6 do Formulario de Avaliacéo do Projeto

¢ Resposta 1: “Na minha opinido o que eu mais gostei foi a palestra, pois eu tive mais conhecimento do
conteudo e pude fazer perguntas para um profissional.”’;

o Resposta 2: “a palestra, pois a enfermeira falou muito bem e entendi o conteudo.”;

o Resposta 3: “Gostei muito de fazer a cartilha, porque além de aprender mais produzindo ela, foi bem

1l

divertido usar a criatividade no design dela, espero ter mais trabalhos desse tipo no 9°ano.”’;

® Resposta 4: “A cartilha, pois além de me reunir com as amigas, aprendi muito sobre a cartilha e sobre o

assunto tematico.”.

Fonte: elaborada pela autora (2022).

No Quadro 9, é possivel ver a justificativa de alguns alunos sobre o motivo de terem
gostado mais de determinada atividade. Eles destacaram que a palestra foi um momento de
adquirir muito conhecimento acerca da gravidez na adolescéncia, a oportunidade de tirar
duvidas com uma profissional da area. A cartilha também foi bem destacada, os alunos
apontaram que foi um momento divertido, quando puderam usar a criatividade no design e
houve interagdo com o0s colegas. Os alunos expuseram, ainda, o desejo de que tenham mais
trabalhos como esse no 9° ano.

A sétima questdo perguntou se o projeto apresentou falhas/ lacunas a serem preenchidas,

e eles responderam, na grande maioria, que n&o.

Quadro 10 - Respostas da Questdo 7 do Formulério de Avaliacdo do Projeto

e Resposta 1: “No meu ponto de vista ndo teve falhas”;

e Resposta 2: “Na minha opinido o projeto ndo apresenta falhas, pois o processo de escrita e reescrita foi
de suma importancia. Bem como melhoria nas competéncias argumentativas, ndo tenho falhas do projeto
para apresentar”;

e Resposta 3: “Ndo, foram boas as orientagées e nos ajudou bastante”;
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o Resposta 4: “Achei que ndo teve nenhuma falha’;
o Resposta5: “Sim, tivemos dificuldades na produgdo do design da cartilha, e tbm 0 fato que ndo sabiamos
tanto sobre o assunto. Mas, conforme famos pesquisando, lendo e escrevendo, fomos aprendendo mais

sobre”.

Fonte: elaborada pela autora (2022).

No Quadro 10, podemos verificar que as respostas dos estudantes ndo apontam grandes
falhas no desenvolvimento do projeto. E evidente que sempre existem aspectos que podem ser
melhorados, no entanto algumas falhas ou mesmo lacunas que iam surgindo, procuravamos
corrigir e melhorar durante a execucdo do projeto. Com essas respostas apresentadas pelos
alunos, percebemos que tais falhas foram insignificantes, e o que prevaleceu foram as coisas
positivas que o projeto proporcionou a cada um.

A oitava pergunta foi sobre as aulas sobre argumentacao e a carta aberta, assim como as
demais atividades realizadas durante todo o processo, se foram relevantes para melhorar a
competéncia argumentativa.

Quadro 11 - Respostas da Questdo 8 do Formulério de Avaliacdo do Projeto
¢ Resposta 1: “Sim, melhorou muito 0s meus argumentos nesse assunto, sem contar que eu também aprendi

muita coisa, e achei que isso foi um projeto muito necessario, pra os adolescentes que nao tem esse
conhecimento em casa possa ter na escola.”;

e Resposta 2: “Sim, meu problema durante as escritas era a forma como eu iria estruturar e argumentar
com a linguagem correta, durante o processo, melhorei isso.”;

e Resposta 3: “4s colocagdes de argumentos e teses acerca do conhecimento e consciéncia da problematica

>

na gravidez na adolescéncia.”;

® Resposta 4: “Sim, por que pode entender um pouco sobre a argumentagdo, melhorando assim na produgdo

s

de textos.’

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Na opinido dos alunos, como podemos observar no Quadro 11, eles consideram que as
atividades realizadas contribuiram muito para melhorar suas competéncias argumentativas.
Dentre esses avancos, eles citam: a estrutura do género, linguagem adequada, colocacdes dos
argumentos, tese, entre outros. Eles destacam, ainda, que o0s conhecimentos sobre a
problematica também foram muito importantes nesse processo.

A nona questao perguntou se 0 processo de escrita e reescrita da carta foi importante, e

em que aspectos esse processo melhorou a escrita.



Quadro 12 - Respostas da Questdo 9 do Formulario de Avaliacdo do Projeto
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¢ Resposta 1: “Sim. Melhorei na estrutura e tbm na minha competéncia argumentativa, agora eu tenho mais
confianca na produc¢do das minhas redaces.”;

e Resposta 2: “Sim, muito importante. Quando nos escrevemos a carta escrevemos tudo o que aprendemos,
a reescrita nos consertamos o nosso erro e melhoramos o texto.”;

e Resposta 3: “Acho que foi bem importante, pois nos viamos os erros destacados nas corre¢oes e

concertava, e assim fazia uma carta bem melhor.”;

® Resposta 4: “Sim, pois a carta serviu para provar o quanto nos aprendemos e a reescrita serviu para

1l

COFrigir 08 nossos erros.’

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Como podemos ver nas respostas do Quadro 12, houve apontamentos sobre avancos no

processo de escrita e reescrita. Sdo citados elementos como estrutura, competéncia

argumentativa, confianca na produgao das redagdes, correcdo dos “erros’, entre outros. Essas

respostas vém sustentar a analise das cartas apresentadas anteriormente, o que realmente mostra

esses avancos que eles citam aqui.

A décima questdo gira em torno das aprendizagens relacionadas a problematica

“Gravidez na adolescéncia”, se 0s alunos consideram que a partir da realizag&o do projeto tém

mais conhecimentos e consciéncia acerca da problematica.

Quadro 13 - Respostas da Questdo 10 do Formulario de Avaliacdo do Projeto

o Resposta 1: “Sim tive muito conhecimento sobre as consequéncias e riscos na ado¢do e 0 que eu mais
queria destacar é o fato de pessoas se interessar sobre isso e querer nos ajudar, como todos nés somos
adolescentes precisamos ter conhecimento sobre isso.”;

o Resposta 2: “Sim, e muita. Destacando-Se a importancia dos preservativos, e antes eu achava que néo era
nada demais, mas agora eu sei que nao é brincadeira, e que ter um filho na adolescéncia estraga muitas
oportunidades, e além de ser dificil cuidar de um bebé e ir para escola, como vi em alguns documentarios,
onde as maes adolescentes sofrem para aprender, e a maiorias dos pais adolescentes, sdo obrigados a
abandonar a escola, hoje em dia tenho muito mais conhecimento sobre o assunto, gracgas a essas aulas,
achei muito legal as escolas informarem sobre isso, porque muitas vezes 0s pais do adolescente ndo tocam
no assunto, e ele fica desinformado, e pode causar uma gravidez precoce por falta de informacéo. Entéo é
muito importante que as escolas tratem nesse assunto, e que os alunos também prestem atencéo, e guardem

essas informagoes.”’;

® Resposta 3: “Sim, néo tinha tanto conhecimento como agora, 0s tipos e métodos anticoncepcional, as

s

consequéncias da gravidez na adolescéncia, enfim, tudo que foi repassado aprendia bastante.”.

Fonte: elaborada pela autora (2022).
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Pelas respostas do Quadro 13, temos a confirmacdo de que os eventos e as ac¢oes do
projeto foram primordiais para que os alunos tivessem mais conhecimentos acerca da
problematica da gravidez precoce. Nessa questdo eles apontam que em casa ndo tém essas
informacdes, de modo que foi a partir do projeto que eles tiveram acesso ao conhecimento sobre
essas questdes. Dentre as informacdes mais relevantes e citadas por eles, destacamos: as
consequéncias, 0s riscos, como procurar e como utilizar os métodos contraceptivos.

Por fim, a décima primeira pergunta questiona se eles acreditam que o projeto pode
repercutir de forma positiva na vida deles e de outros adolescentes que tenham acesso aos

materiais elaborados, tais como a cartilha e a carta aberta.

Quadro 14 - Respostas da Questdo 11 do Formulario de Avaliacdo do Projeto
¢ Resposta 1: “Sim, nossas cartas e cartilha informa tudo o que foi falado em aulas, em pesquisas e em

palestra, dessa forma podemos ver que estudamos bastante sobre esse assunto, temos agora mais
conhecimento. Se adolescentes lerem nossas cartilhas e cartas vao encontrar informagées precisas.”;
e Resposta 2: “Sim, o projeto nos ajudou a se cuidar e entender todo o contetido, com a produgdo da Cartilha

e do texto, podemos mostrar informagoes que também ajudarad outros adolescentes.”;

s

® Resposta 3: “Sim. Por que nas nossas cartilhas e cartas abertas tem muitas informagées sobre o assunto.”.

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Como podemos notar pelas respostas do Quadro 14, os estudantes consideram que o
projeto contribuiu significativamente para suas vidas e de outros adolescentes, com tantas
informagdes e conhecimentos adquiridos.

Portanto, a partir das atividades descritas nesse topico, fica evidente que o PL alcancou
0s objetivos pretendidos. A partir das descri¢des das atividades, das analises realizadas, das
imagens apresentadas e, sobretudo, das respostas dos estudantes, fica claro que houve
contribuicdes para a formacéo de cada aluno e isso repercutiu positivamente no contexto de
realizacdo do projeto. Por meio dessa avaliacdo, verificamos que de fato foram préaticas
exitosas; apesar de as respostas serem diversas, todas apontam para um lugar de aprendizagem

coletiva e colaborativa.
4.2 PROPOSTA PEDAGOGICA
Esta proposta pedagdgica é fruto de uma pesquisa realizada no Mestrado Profissional

em Letras - Profletras, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus

Pau dos Ferros. A proposta apresenta o Projeto de Letramento intitulado “Gravidez na
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adolescéncia”, o qual foi desenvolvido na Escola Estadual Vicente de Fontes/RN, com alunos
do 8° ano do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, o principal objetivo dessa proposta € apresentar um produto
educacional, o qual servira como modelo didatico para orientar e auxiliar outros docentes em
suas praticas pedagogicas. Assim, partindo da problemética situada “Gravidez na
adolescéncia”, apresentamos uma sequéncia de atividades e agdes que foram realizadas no
intuito de ressignificar o ensino de Lingua Portuguesa, ampliando o espaco escolar e
possibilitando aos discentes uma maior atuacdo nas praticas sociais.

O conteudo na integra poderé ser acessado por meio de QR code disponibilizado na
figura a seguir.

Figura 33 - Proposta pedagdgica

|

EDILANIA DA SILVA GONGALVES
JACIARA LIMEIRA DE AQUINO

1

PROPOSTA PEDAGOGICA:
Projeto de Letramento
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Fonte: elaborada pela autora (2024).
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Pensando em disponibilizar um produto destacavel por meio de nossa intervencao
vinculada ao ProflLetras, esperamos que o projeto de letramento desenvolvido sirva de
orientacdo, sendo fruto de uma experiéncia exitosa, podendo auxiliar outros docentes a
ressignificarem suas préaticas pedagdgicas por meio do que temos chamado de Projeto de
Letramento. A proposta em apresentacéo néo pretende servir de receita a ser aplicada em vastos

contextos escolares, pois cada realidade educacional é Unica e situada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa nos proporcionou um conjunto de conhecimentos e reflexdes teoricas e
praticas acerca de projetos de letramento como modelo didatico no aperfeicoamento das
competéncias ligadas a producédo de géneros argumentativos. Sendo assim, as atividades e acGes
realizadas no percurso deste estudo, ao partirem de uma problemaética situada, proporcionaram
a ressignificacdo do ensino e do espaco escolar, tornando-o mais significativo e aberto para
dialogos e atuacédo colaborativa.

Nesse sentido, consideramos que o ensino de leitura e de escrita, sobretudo, o ensino de
argumentacdo, a partir dos projetos de letramento, sdo uma alternativa viavel para ampliar as
competéncias linguisticas dos estudantes, ressignificar as nossas praticas educativas, bem como
para agir no meio social. Com efeito, compreendemos que o PL desenvolvido implicou
positivamente no desenvolvimento da competéncia argumentativa de alunos do 8° ano do
Ensino Fundamental e, em conformidade com esse objetivo alcangado, destacamos as questfes
de pesquisa que nortearam este estudo, as quais servirdo para uma melhor compreensdo dos
resultados.

A primeira questdo foi: “que situacBes especificas de aprendizagem ligadas a
argumentacao podem ser desenvolvidas por meio de um PL, especificamente por meio de
eventos de letramento?” Para responder a essa pergunta, retomamos os eventos de letramentos
gue desenvolvemos em conjunto com os alunos — palestra com uma enfermeira, roda de leitura
e aula com o professor de Ciéncias. Nesses eventos, 0s estudantes tiveram a oportunidade de
participar de situacdes concretas de comunicacédo, colaborando para a aproximacao de préaticas
sociais ao contexto escolar. Ademais, tais eventos ampliaram as competéncias de leitura, de
escrita e de oralidade e, principalmente, levaram os alunos a adquirir aprendizagens diversas
ligadas a argumentacéo, tais como a elaboragdo de argumentos, o respeito a diferentes pontos
de vista, a ampliacédo de repertdrio etc.

A segunda questdo refere-se a: “como os discentes do 8° ano do Ensino Fundamental
podem ser instigados a argumentar enquanto pratica social?” Para alcancarmos o objetivo
pretendido com essa questdo, foi realizado todo um processo de escrita e reescrita e de
divulgacdo de uma carta aberta, direcionada aos adolescentes, leitores em potencial. Esse
percurso de producdo foi orientado no intuito de que os alunos pudessem compreender e
escrever o género argumentativo “carta aberta”, como um instrumento de comunicacao social.
Por conseguinte, os estudantes produziram um texto com uma finalidade especifica, utilizar a

argumentacdo como pratica social, com o proposito de informar e convencer outros
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adolescentes, tendo em vista uma problematica situada — a gravidez na adolescéncia.

A terceira questdo foi: “que habilidades e competéncias argumentativas podem ser
desenvolvidas a partir de géneros enquanto ac¢des sociais?”” Em razdo dessa questdo, analisamos
as cartas produzidas colaborativamente pelos alunos e verificamos marcas linguisticas que
sinalizam que eles avancaram e ampliaram as competéncias argumentativas em varios aspectos,
tais como: organizacdo e coeréncia do género solicitado, adequacdo da linguagem ao publico-
alvo e pontos de vista bem fundamentados e capazes de convencer por meio de estratégias
argumentativas, como: exemplificacdo, causa e consequéncia, cita¢do, entre outros elementos.
Ao escrever tendo em vista um puablico-alvo, uma situagdo concreta, os estudantes tiveram
interesse em seguir as etapas sugeridas e, consequentemente, avancaram na escrita
argumentativa.

A quarta questdo: “como se da a relevancia do projeto de letramento enquanto modelo
didatico em aulas de LP?” Para essa questdo, optamos por desenvolver a¢bes que fossem mais
préticas, tanto para atingir diretamente a turma envolvida no projeto quanto outros agentes
externos, ou seja, outros adolescentes. Assim, para alcangarmos 0s propésitos dessa questdo de
pesquisa, além da carta aberta ser divulgada em diversos espacos comunicativos, foram
produzidas ainda cartilhas educativas, o que contribuiu para desenvolver varias habilidades na
producdo e divulgacdo. Portanto, o projeto foi relevante para aperfeicoar as habilidades
comunicativas dos alunos, que puderam agir em um problema social coletivo por meio da
linguagem, e ainda contribuiu para a conscientizacdo de outras pessoas.

Além de todos os aspectos apresentados, 0s quais mostram a relevancia do PL, para
aprofundarmos ainda mais essa analise, consideramos a avaliacdo, a partir do ponto de vista
dos discentes, como parte fundamental para verificarmos os resultados alcangados. Assim, por
meio dessa avaliagdo, identificamos que os resultados se mostraram exitosos também na
concepcao dos principais envolvidos, que séo os estudantes.

Diante das questbes apresentadas e de todas as andlises realizadas, & possivel
compreendermos que o Projeto de Letramento pode e deve ser utilizado como uma alternativa
viavel para ressignificar o ensino de LP, bem como para o aperfeicoamento de leitura e de
escrita de géneros argumentativos. Consideramos que cada evento, cada acao, cada atividade
foi importante para alcangcarmos o0s objetivos pretendidos neste estudo, uma vez que tudo isso
proporcionou oportunidades de construcdo de saberes diversos, colaborativos e significativos.
Em sintese, os alunos tornaram-se cidaddos ativos e protagonistas do seu processo de
aprendizagem, puderam aperfeicoar a argumentacdo e, consequentemente, agir de forma

positiva em seu contexto social.



100

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro & interagdo. Parabola Editorial. Sdo Paulo,
2003.

ANTUNES, Irandé. Graméatica contextualizada: limpando o “p6 das ideias simples”.
Parabola Editorial. Sdo Paulo, 2014.

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2009.

AQUINO, Jaciara Limeira de. Ensino de argumentacédo em eventos de letramento. 2019.
215 f. Tese (Doutorado no Programa de P6s-graduacdo em Estudos da Linguagem) —
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2019.

AZEVEDO, Isabel Cristina Michelan de; TINOCO, Glicia Azevedo. Letramento e
argumentacao no ensino de lingua portuguesa. Entrepalavras. Fortaleza, v. 9, n. 1, p. 18-35,
2019.

BAKHTIN, Mikhail Mjkhailovitch. Estética da criacdo verbal. Trad. de Paulo Bezerra. 4.
ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.

BAKHTIN, Mikhail Mjkhailovitch. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Trad. Michel Lahud e Yara F.
Vieira. 11. ed. S&o Paulo: Hucitec, 2004.

BAKHTIN, Mikhail Mjkhailovitch. Géneros do Discurso. Estética da Criacdo Verbal.
Trad. Paulo Bezerra. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011. p. 261-306.

BEZERRA, Maria Auxiliadora. Ensino de lingua portuguesa e contextos tedrico-
metodolégicos. In: DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria
Auxiliadora. Géneros textuais e ensino. 4 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2008.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa/ Secretaria de Educacéo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
BRASIL. Ministério da Educacdo/Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental. Resolugdo CNE/CEB n° 7, de 14 de
dezembro de 2010, 2010b.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividades de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo socio-discursivo. Sdo Paulo: Educ., 1999.

CHIZZOTTI, Antbnio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005.



101

DELL’LSOLA, Regina Lucia Péret. Retextualizacio de géneros escritos. Rio de Janeiro:
Lucena, 2007.

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. Os géneros escolares — das praticas de linguagem
aos objetos de ensino. In: DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. et al. Géneros orais e escritos na
escola. Campinas: Mercado de Letras, p. 71-91, 2004.

FERNANDES, Francisca V. Andrade. Ensino de argumentacao em projetos de
letramento. 2022. 171 f. Tese (Doutorado no Programa de Pds-graduacdo em Estudos da
Linguagem) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2022.

FIORIN, José Luiz. Argumentacdo. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
GUIMARAES, Nilma. A abordagem dos géneros argumentativos no livro didatico de
lingua materna: diretrizes e perspectivas. 2007. 153 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)
— Universidade de Sao Paulo, Faculdade de Educacédo, Sdo Paulo, 2007.

HAMILTON, Mary. Expanding the new literacy studies: Using photographs to explore
literacy as social practice. In: BARTON, David; HAMILTON, Mary & IVANIC, Roz (orgs.).
Situated literacies. London: Routledge, p. 56-102, 2000.

HEATH, Shirley Brice. What no bedtime story means: narrative skills at home and school.
Language in Society. Cambridge, UK, v. 11, n. 1, p. 49-76, 1982.

KLEIMAN, Angela. Letramento e suas implicacGes para o ensino de lingua materna. Signo.
Santa Cruz do Sul, v. 32, n. 53, p. 1-25, dez., 2005.

KLEIMAN, Angela. O processo de aculturagdo pela escrita: ensino da forma ou
aprendizagem da funcdo? In: KLEIMAN, Angela; SIGNORINI, Inés. O ensino e a formacéao
do professor: alfabetizacdo de jovens e adultos. Porto Alegre: ARTMED, p. 223- 243, 2000.
KLEIMAN, Angela. Os significados do letramento. Campinas: Mercado das Letras, 1995.

KLEIMAN, Angela. Preciso ensinar o letramento? Ndo basta ensinar a ler e a escrever? S&o
Paulo: Unicamp, 2005.

KLEIMAN, Angela. Trajetorias de acesso ao mundo da escrita: relevancia das praticas nao
escolares de letramento para o letramento. Perspectiva (UFSC), v. 28, n. 2, p. 375-400, 2010.

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Escrever e argumentar. Séo Paulo:
Contexto, 2016.

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: o0s sentidos do texto.
Séo Paulo: Contexto, 2006.

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e escrever: estratégias de produgéo
textual. Sdo Paulo: Contexto, 20009.



102

LEITE, Ana Maria de Carvalho. Cadeias referenciais em textos do género carta aberta:
um projeto didatico para educacao de jovens e adultos. 2014. 158 f. Tese (Doutorado em
Estudos Linguisticos) — Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2014,

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros textuais: defini¢io e funcionalidade. In: DIONISIO,
Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel & BEZERRA, Maria Auxiliadora. (Orgs). Géneros
textuais e ensino. 4. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2008, p. 19-38.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producéo textual, analise de géneros e compreensdo. S&o
Paulo: Cortez, 2008.

MOITA LOPES, Luiz Paulo. Contextos institucionais em Linguistica Aplicada: novos rumos.
Intercambio, v. 5, p. 3-14, 1996.

MOITA LOPES, Luiz Paulo. (Org.). Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar. S&o
Paulo: Parabola, 2006.

OLIVEIRA, Maria do Socorro; TINOCO, Glicia Azevedo; SANTOS, Ivoneide Bezerra de
Arauljo. Projetos de letramento e formacao de professores de lingua materna. Natal:
EDUFRN, 2014.

OLIVEIRA, Maria Marly de: Como fazer pesquisa qualitativa. 2. ed. Petrépolis, RJ: Vozes,
2008.

OLIVEIRA, Jurene Veloso dos Santos; SILVA, Simone Bueno Borges da. Os géneros
textuais digitais como estratégias pedagdgicas no ensino de lingua portuguesa na
perspectiva dos (multi)letramentos dos multiletramentos. Trabalhos em Linguistica
Aplicada [online]. 2020, v. 59, n. 3. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/010318137997811520200921. Acesso em: 10/01/2023.

PLANTIN, Christian. A argumentacdo. Coimbra: Gracio Editor, 2010.

ROJO, Roxane. (Org.). Escola conectada: os multiletramentos e as TICs. Sdo Paulo:
Parabola, 2013.

ROJO, Roxane. Géneros do discurso no circulo de Bakhtin: ferramentas para a analise
transdisciplinar de enunciados em dispositivos e praticas didaticas. Anais do 1V simpésio
internacional de estudos e géneros textuais. Tubardo, SC: [s.n.], p. 1761-1775, ago. 2007.

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e incluséo social. S&o Paulo: Parabola, 2009.
ROJO, Roxane. Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e de linguagens na
escola. In: ROJO, R; MOURA, E. (Orgs.). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, p. 11-31, 2012.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo. Letramentos, midias e linguagens. S&o Paulo: Parabola
Editorial, 2019

SANTOS, Leonor Werneck; RICHE, Rosa Cuba. TEIXEIRA, Claudia Souza. Analise e
producéo de textos. Sdo Paulo: Contexto, 2012.


https://doi.org/10.1590/010318137997811520200921

103

SILVA, Regina Pinheiro de Oliveira e. O ensino de argumentacao: o enfoque dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. 2010. 235 f. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacdo, Campinas/SP,

2010.

SOARES, Magda. Alfabetizac&o e letramento: caminhos e descaminhos. Revista Patio,
Artes Médicas, Porto Alegre, n. 29, p. 18-22, fev./abr. 2011.

SOARES, Magda. Letramento: um tema trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

SOARES, Magda, Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas, 2003.Universidade
Federal de Minas Gerais, Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SOUZA, Ana Lucia Silva; CORTI, Ana Paula; MENDONGCA, Marcia. Letramentos no
ensino médio. S&o Paulo: Pardbola, 2012.

STREET, Brian. Abordagens Alternativas ao Letramento e Desenvolvimento.
Teleconferéncia Unesco Brasil sobre “Letramento e Diversidade”, out. 2003. Disponivel
em: http://telecongresso.sesi.org.br/4telecongresso/download. Acesso em: 5 maio 2023.

STREET, Brian. Literacy in theory and practice. Cambridge: Cambridge University Press,
1984.

SUASSUNA, Livia. Avaliacdo e reescrita de textos escolares. In: ELIAS, Vanda Paiva.
Ensino de Lingua Portuguesa: oralidade, escrita e leitura. Sdo Paulo: Contexto, 2021.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-ac¢ao. Sdo Paulo: Cortez, 1985.
TINOCO, Glicia Azevedo. Projetos de letramento: agdo e formacao de professores de

lingua materna. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) — Instituto de Estudos da
Linguagem, Universidade Estadual de Campinas, 2008.



104

APENDICE A - CARTA DE ANUENCIA

CARTA DE ANUENCIA

Pelo presente consentimento declaro que fui informada de forma clara e detalhada do
projeto de pesquisa, a ser desenvolvido nesta instituicdo, que tem por objetivo geral,
desenvolver um projeto de letramento com alunos do 8° ano do Ensino Fundamental com vista
a ressignificar o ensino de argumentacao.

Tenho conhecimento de que receberei resposta a qualquer ddvida sobre os
procedimentos e outros assuntos relacionados com essa pesquisa. Também terei total
liberdade para retirar meu consentimento, a qualquer momento, podendo deixar de participar
do estudo. Tenho consciéncia ainda que a participacao nesta pesquisa nao trara complicacdes
legais. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos ou desconforto aos participantes.

Concordo em participar desse estudo, bem como autorizo, para fins exclusivamente de
pesquisa, a utilizacdo dos dados coletados. O registro das observacdes ficara a disposicao
da universidade para outros estudos, sempre respeitando o carater confidencial das
informacdes registradas e o sigilo de identificacdo dos participantes. Os dados serdo
arquivados pela pesquisadora, e destruidos depois de decorrido o prazo de 5(cinco) anos.

Os responsaveis por esse projeto sdo: professora dra. Jaciara Limeira de Aquino

(PROFLETRAS/UERN) jaciaralimeira@uern.br e a mestranda Edilania da Silva Gongalves
(UERN) edilaniajp10@gmail.com.

José da penha, de de 2022.

Nome da Instituicdo: Escola Estadual Vicente de Fontes

Responsavel pela instituicao:
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE -
DOS ALUNOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS ALUNOS

Eu, '
portador do CPF , aluno do 8° ano do Ensino Fundamental, da

Escola Estadual Vicente de Fontes, autorizo Edilania da Silva Goncalves, professora de Lingua
Portuguesa da referida instituicdo de ensino e aluna do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN), sob a orientacéo
da Profa. Dra. Jaciara Limeira de Aquino, a utilizar textos orais e escritos produzidos por mim
durante minha participacdo no projeto de letramento que visa a ressignificacdo do ensino de
argumentacdo por meio de um projeto de letramento, bem como fotografias, videos e/ou
desenhos, para a constituicdo do corpus da pesquisa de mestrado que vem sendo desenvolvida
pela Profa. Edilania da Silva Gongalves. Esse trabalho académico, provisoriamente é intitulado
“Projeto de Letramento: implicacbes no ensino de leitura e escrita de textos

argumentativos”.

José da Penha/RN, de de 2022.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE -
DOS PAIS/RESPONSAVEIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS
PAIS/RESPONSAVEIS

Eu, )

portador do RG , responsavel legal pelo(a) aluno(a)

,autorizo

Edilania da Silva Goncalves, professora de Lingua Portuguesa da Escola Estadual Vicente de
Fontes e aluna do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) da Universidade Estadual
do Rio Grande do Norte (UERN), sob a orientagdo da Profa. Dra. Jaciara Limeira de Aquino, a
utilizar textos orais e escritos produzidos pelo(a) aluno(a) acima nomeado(a) durante sua
participacdo no projeto de letramento que visa a ressignificacdo do ensino de argumentacéo a
partir de um projeto de letramento, bem como fotografias, videos e/ou desenhos, para a
constituicdo do corpus da pesquisa de mestrado que vem sendo desenvolvida pela Profa.
Edilania da Silva Goncalves. Esse trabalho académico, provisoriamente é intitulado “Projeto

de Letramento: implicagdes no ensino de leitura e escrita de textos argumentativos”.
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APENDICE D - ROTEIRO DE LEITURA

ROTEIRO DE LEITURA

- A partir da leitura do texto discutam as seguintes questdes:

1. Qual a tematica do texto?

2. Qual a opini&o do grupo sobre a temética apresentada no texto? E relevante esse assunto?
Por qué?

3. Destaque as principais informacdes/opinides apresentadas no texto.
4. Vocés conhecem alguém que vivenciou as questdes apresentadas no texto?

5. Descreva as informagdes que vocés tinham conhecimento e as que ndo tinham, presentes
no texto.

6. O texto pertence a qual género textual?

7. Qual a linguagem utilizada no texto? Explique.
8. Qual o publico alvo do texto?

9. Onde geralmente é veiculado esse género?

10. O texto é predominantemente narrativo, descritivo, informativo ou argumentativo?
Explique.
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APENDICE E - ATIVIDADE SOBRE OS METODOS CONTRACEPTIVOS
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APENDICE F - PROPOSTA DE PRODUGCAO TEXTUAL: CARTA ABERTA

Nomes:
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APENDICE G - PROPOSTA DE PRODUCAO DE CARTILHA INFORMATIVA

- Atividade de producao de cartilha

- Em grupo, produza uma cartilha educativa aos adolescentes sobre gravidez precoce.
1. Escolha um programa ou aplicativo para producéo.

2. Considerar elementos como:

. Riscos e consequéncias;

. Como se prevenir;

. Entre outros que considerar relevantes.

- Use a criatividade para ilustrar sua cartilha!
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ANEXO A-TEXTOSUTILIZADOS NA RODA DE LEITURA E COMO APOIO PARA
A PRODUCAO DA CARTA ABERTA

Texto 1 — Reportagem

Saude alerta para o risco de gravidez na adolescéncia

Publicado em 10 fev. 2020

A adolescéncia, compreendida entre 10 e 19 anos de acordo com a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS), é uma fase de constantes mudancas e adaptac6es. Nas Ultimas duas décadas, a
gravidez na adolescéncia se tornou um importante tema de debate e alvo de politicas publicas
em todo o mundo. No Brasil, um em cada cinco bebés nasce de uma méae com idade entre 10 e
19 anos.

Segundo a coordenadora do Nucleo de Atencdo a Saude da Mulher, Crianga e Adolescente,
Vanessa Vieira, a gravidez na adolescéncia ¢ um problema de saude publica. “Os riscos a saude
da mée e bebé sdo muitos, como prematuridade, anemia, aborto espontaneo, eclampsia,
depressao poOs-parto, entre outros”, completa.

Em Santa Catarina, no ano de 2018, houve 10.632 nascimentos de criancas filhas de maes com
idade entre 15 e 19 anos, 0 que corresponde a taxa de 43,9 nascimentos para cada mil
adolescentes nesta faixa etéria, sendo inferior a taxa mundial, com 46 nascimentos.

De acordo com dados do Sistema de Informacdo sobre Nascidos Vivos (Sinasc), hA uma
diminuicdo de partos de maes adolescentes de 2014 (15%) para 2018 (11%) em Santa Catarina.
“Esse fato ainda requer atengdo do setor de saude, pois sdo essenciais as agdes de combate a
gravidez na adolescéncia de forma preventiva e educativa para baixarmos ainda mais esses
indices”, explica Carmen Lucia Martins, responsavel pela area técnica da Saude do
Adolescente.

No Brasil e no mundo

Embora o nimero de gestacGes na adolescéncia venha caindo no pais — passando de 721.564
(em 2000) para 434.573 (em 2018) —, o Brasil ainda possui taxa de 68,4 nascimentos para cada
mil adolescentes e jovens mulheres entre 15 e 19 anos. O indice € elevado em comparagdo com
a taxa mundial, de 46 nascimentos, e fica acima da média latino-americana (65,5 nascimentos).
0 Brasil ainda tem uma das maiores taxas de gravidez na adolescéncia da Ameérica Latina. S6
em 2020, foram cerca de 380 mil partos de maes com até 19 anos — cerca de 14% de todos 0s
nascimentos no pais, segundo dados do Centro de Integracdo de Dados e Conhecimentos para
a Saude (CIDACS-Fiocruz).

O estudo da Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS), em parceria com o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), publicado em 2018, aponta que a gravidez na
adolescéncia ocorre com maior frequéncia entre as meninas com menores escolaridade, renda
e acesso a servicos publicos, além das que estdo em situacdo de maior vulnerabilidade social.
A Lei n®13.798 sancionada dia 3 de janeiro de 2019, instituiu a Semana Nacional de Prevencéo
da Gravidez na Adolescéncia a ser realizada anualmente na semana que incluir o dia 1° de
fevereiro. O objetivo é disseminar informacGes sobre medidas preventivas e educativas que
contribuam para a reducdo da incidéncia da gravidez na adolescéncia.
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Educacéo para prevenir

A desinformacdo e a falta de orientagdo sexual na familia e na escola trazem sérios problemas
e riscos aos adolescentes que vao além da gravidez nao planejada. A evasao escolar, a rejeicdo
familiar, a ndo realizacdo do pré-natal, o aborto em condigdes inseguras, o aborto espontaneo,
a mortalidade materna e nascimento prematuro estdo entre os problemas gerados.

Por isso € necessario a articulacao de parcerias intersetoriais com o desenvolvimento de agdes
educativas em promocdo de salde, salde sexual e reprodutiva, facilitando o acesso de
adolescentes as unidades de salde, como ocorre no Programa Saude na Escola (PSE).

Em Santa Catarina, o PSE atinge 294 municipios catarinenses. Em 2019 foram desenvolvidas
acdes em 3.589 escolas. “As agdes tém papel fundamental ao oferecer informagdo sobre
prevencdo da gravidez na adolescéncia dentro da linha de acdo sobre Direitos Sexuais e
Reprodutivos e Prevengdo das Infecgcdes Sexualmente Transmissiveis e HIV/Aids”, explica
Carmen Lucia.

https://www.conass.org.br/saude-alerta-para-riscos-da-gravidez-na-adolescencia/
Texto 2 — Artigo de opinido
Opini&o - Gravidez precoce: um problema que precisa ser discutido

E de senso comum a ideia de que ter um filho ndo é tarefa facil; educar uma crianca é
um verdadeiro desafio. Imagine entdo este papel sendo desempenhado por uma crianga ou
adolescente. Deve ser algo devastador, vocé ndo acha? Infelizmente essa € uma situacdo muito
comum em nosso pais, onde muitas criancas e adolescentes ainda inexperientes se veem diante
dessa grande responsabilidade.

Ainda que os casos de gravidez na adolescéncia tenham registrado queda de 17% entre
2004 e 2015, dados oficiais demonstram que a situacdo ainda é preocupante. Segundo
informacdes preliminares do Sistema de Informacao sobre Nascidos Vivos (Sinasc) divulgadas
em maio deste ano pelo Ministério da Sadde, em nimeros absolutos, a reducéo foi de 661.290
nascidos vivos de mées entre 10 e 19 anos em 2004 para 546.529 em 2015.

Foi pensando em inserir essa discussdo no cotidiano da populacdo paulista que
apresentei em 2008 o Projeto de Lei 790, que institui a Campanha de Prevencdo a Gravidez
Precoce no Estado de Sdo Paulo. A agdo tem como objetivo promover encontros, grupos de
debates, seminarios e aulas de orientacdo de como prevenir a gravidez precoce e quais Sao as
suas consequéncias. Ainda segundo a propositura, todo o trabalho desenvolvido devera ser
acompanhado e ministrado por profissionais da area médica e pedagdgica. Segundo o PL, a
campanha seria realizada no més de maio em todas as escolas publicas do Estado.

Atualmente, o projeto esta pronto para a ordem do dia, aguardando apenas ser votado
no plenario aqui na Assembleia Legislativa para entdo ser encaminhado para o executivo, que
ird sancionar ou vetar a propositura. A campanha € fundamental, pois € importante criar
maneiras de discutir o problema na escola e mostrar aos alunos os riscos de uma gravidez
precoce, ndo apenas para a sua saude, ja que se tratam de individuos ainda em formagéo fisica
e psiquica, mas também debater sobre como uma gravidez ndo programada pode mudar
completamente a vida de um individuo, ainda mais se tratando de uma crianca ou adolescente
gue possui inimeros objetivos profissionais e pessoais.

O tema é tdo atual e preocupante que em junho deste ano representantes dos ministerios
da Saude e da Educacéo de paises que compdem o Cone Sul - Brasil, Argentina, Chile, Paraguai
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e Uruguai - estabeleceram um plano estratégico para reduzir os indices de gravidez na
adolescéncia. Os cinco paises receberam o apoio do Fundo de Populacdo das Nacbes Unidas
(UNFPA). Uma das estratégias do projeto assinado é reforcar a educacdo ndo apenas nas
instituicGes de ensino, mas também em outros espagos.

Segundo 0 UNFPA, a taxa de fecundidade entre adolescentes nos paises do Cone Sul é
0 dobro da média mundial, nessa regido uma em cada cinco meninas ja € mae. O Cone Sul s
perde em ndmeros para a Africa Subsaariana, territrio situado ao sul do deserto do Saara. O
Brasil sozinho possui 21 mil jovens gravidas com menos de 15 anos.

A gravidez precoce é considerada de alto risco durante a infancia e a adolescéncia, pois
aumenta a possibilidade de mortalidade da mae e do bebé. Esse tipo de gestacdo também esta
relacionado ao aumento de doencas psicoldgicas, dos casos de suicidio e do abandono dos
estudos. Mesmo que os casos tenham diminuido nos ultimos anos, eles ainda atingem muitas
familias e levar esse tema para as escolas é um 6timo caminho para conscientizar nossos
adolescentes. Os jovens precisam compreender 0s riscos de uma gestacdo em idade nao
adequada e a escola é um ambiente propicio para essa discussdo.

Gilmaci Santos é deputado pelo PRB

Texto 3 — Infografico

Infancia e adolescéncia ameagadas

Apesar de a taxa de natalidade entre jovens ter caido 1796 de 2005 2015, 05 nimeros continuam altos,
colocando o Brasil entre o paises onde a gravidez precoce é um problema social e de saude piblica

«Prevalece em familias Queda é timida, taxas continuam elevadas Norte e Nordeste tém os maiores
de baixa renda Nimero de nascidos vivos de maes adolescentes numeros relativos de casos

« Emalor em dreas rurais @ percentuais em relado ao total de nascidos Nascidos vivos de maes na faixa de 103
«Nas didades, ocorre vivos (comparativo entre 2005 e 2015) 19 anos por regido, em 2015, Nimeros
mais nas periferias AN absolutos & % em relagao ao total
«Potendializa o risco de bebés Falka st iy eles

prematuros e de baixo peso fntre10e14an0s  seee Entre 1519 anos

«Diminui conforme aumenta 2 661137
aescolaridade das jovens 205%

1 wm %700
0881% 0884%
' .
s 0

Fonte: Ministénio do Saude

Texto 4 — Entrevista

Mée aos 15: adolescente cria blog para compartilhar com outras meninas a experiéncia
da maternidade precoce

Meu maior conselho é ndo se deixar levar por outras pessoas.
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Imagine se descobrir gravida aos 15 anos. Qual seria sua reacdo? Como vocé lidaria com a
situacdo? A estudante Karina Benigno passou por isso, e para contar como lidou com a noticia
inesperada, com a gravidez ndo planejada e com o nascimento de Pedro, hoje com 1 ano e meio,
ela criou um blog. “O assunto gravidez na adolescéncia é um tabu. Fiz o blog para ajudar
meninas que, assim como eu, engravidam cedo e para abrir os olhos de outras para que nao
engravidem t&o jovens, pois filho é responsabilidade e 72 horas por dia de cuidado”, diz.

Karina conta que estudava e trabalhava na lanchonete da mée quando conheceu o pai de Pedro.
“Comecamos a namorar e, depois de dois anos, tivemos nossa primeira relacdo sexual. Eu
estava com 15 anos. Nao nos prevenimos, apesar de saber de todas as consequéncias e
problemas que poderia haver. Hoje vejo o quanto fui imatura e irresponsavel”, diz, de forma
muito sincera.

E é com extrema sinceridade e clareza que ela fala sobre a experiéncia de engravidar na
adolescéncia e sobre os desafios e as dificuldades de se tornar mae tdo jovem. Além de dar um
recado: “se cuidem, mulheres e homens! Isso é responsabilidade dos dois”. Confira a entrevista!

Como foi descobrir uma gravidez tdo jovem? Vocé lembra o que sentiu no inicio?

Minha menstruacdo ndo era regulada e era normal néo vir alguns meses, ndo vir duas vezes em
um Unico més. Entdo, s6 comecei a desconfiar da gravidez somente depois de dois meses da
menstruardo atrasada. Fiz um teste de farméacia e deu positivo. Foi terrivel! Chorei muito, senti
um frio na barriga e uma dor no coracdo... SO pensava como ia contar para 0s meus pais € o que
as pessoas iriam pensar. Achei que tudo tinha acabado e ndo havia mais jeito para a minha vida.

Esta sensacao, este sentimento, foi mudando depois? Como?

Sim, mudou bastante. Logo depois que contei para 0s meus pais e todos ficaram sabendo, parei
de ficar neurdtica e tratei de cuidar e aproveitei a gravidez. Sei que a gravidez foi fruto da
irresponsabilidade, mas meu filho ndo tinha culpa de nada e eu iria cuidar dele e amar. Sempre
falo que ele néo foi planejado, mas foi desejado.

Como sua familia reagiu?

Eles ndo esperavam, ficaram chocados. Quando minha mé&e soube, fomos fazer o teste de
sangue e deu positivo. Acho que foi sé ai que cai na real e vi que realmente estava gravida.
Minha mde nos questionou bastante e nos mostrou nossa irresponsabilidade. Chorou bastante
também. Ela dizia que ndo queria isso para mim, e creio que nenhuma mae quer. Sempre
esperamos que nossos filhos cresgcam, estudem, se formem, se casem e so entdo tenham filhos.
Meu pai ndo acreditou e ficou muito chocado, mais ndo havia como fazer mais nada.

Quais os maiores desafios e dificuldades que vocé enfrentou e enfrenta?
O julgamento das pessoas. Muitas pessoas julgam sem conhecer a minha historia. Além disso,
algumas vezes ndo poder fazer certas coisas para 0 meu filho por ndo ser maior de idade, como

algum agendamento no médico e outras coisas que exigem burocracia.

Seu filho ja esta com quase dois anos, ndo é? Quais sdo, em sua opinido, as maiores
dificuldades de ser uma mae tao jovem?
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Isso, ele fez um ano e seis meses. No meu caso, a maior dificuldade é ainda ndo ter terminado
0s estudos. Sinto falta disso, pois fiquei o primeiro ano sem estudar para que pudesse me dedicar
somente a ele. Voltei a estudar este ano, e estudante tem que tirar um tempo para revisar
mateérias, fazer trabalho, e assim o meu tempo para a maternidade fica curto. Por isso, o tempo
que fico com meu filho tem que ser um tempo de qualidade, para que ele ndo sinta tanto a minha
falta. Outra dificuldade em ser m&e jovem é que, na maioria das vezes, ndo temos a vida estavel
com casa pronta, trabalho certo, faculdade feita e muitos outros preparos.

Como surgiu a ideia de criar o blog?

Bom, eu ja havia tido varios blogs, pois sempre gostei da blogosfera e do mundo dos youtubers,
mas nenhum voltado para a maternidade, pois ainda ndo tinha sido mée. Depois de ficar gravida
vi que muitas meninas jovens ficam gravidas mesmo sabendo de todos riscos. Ndo ha
informacdo falando de mées adolescentes explicitos na midia. Tipo, mostram um ou outro, mas
ndo revelam que € muito comum isso acontecer. Acredito que as pessoas s6 comegam a se vigiar
quando a realidade € exposta na sua frente.

Que mensagem ou conselho vocé daria para outras adolescentes?
Bom, meu maior conselho é ndo se deixar levar por outras pessoas, ndo transar so porque seu
companheiro quer ou porque seus amigos transam, ndo deixar de usar preservativo porque vao

achar vocé idiota. Os maiores erros da humanidade estio relacionados a agir por levar em
consideracdo a opinido e o julgamento das pessoas. Se cuidem, mulheres e homens!

Texto 5 — Lei Federal n° 13.798

Semana Nacional de Prevencéo da Gravidez na Adolescéncia
02/02/2021

SEMANA NACIONAL DE PREVENCAO DA

ADGLESCENCIA

Lei Federal 8.069/90

= CONSELHO FORUM PERMANENTE ey
- TUTELAR DE POLITICAS E DIREITOS LAURO DE
Lauro de Freitas DE LAURO DE FREITAS FREITAS

\_/

A Lei n° 13.798 foi sancionada em 03 de janeiro de 2019, instituindo novo artigo no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (artigo 8°-A) com a criacdo da Semana Nacional de Prevencéo da
Gravidez na Adolescéncia, a ser celebrada anualmente na semana que incluir o dia 1° de
fevereiro.

Neste periodo, atividades de carater preventivo e educativo deverdo ser desenvolvidas em


https://asprolf.org/wp-content/uploads/2021/02/WhatsApp-Image-2021-02-02-at-08.36.45.jpeg
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conjunto com o Poder Publico e organizagdes da sociedade civil para disseminar informacoes
que  contribuam para a reducdo da gravidez  precoce no  Brasil.
Por isso, o Conselho Tutelar estar mobilizando o Poder Pablico e Sociedade Civil a fim de
promover acOes e eventos para marcar essa data tdo importante a partir de hoje.



ANEXO B - CARTAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS

Texto 1 — 12 versao da carta aberta
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A partir das nossas discussdes ¢ estudo em sala, das leituras que realizamos e dos textos base, redija uma CARTA
ABERTA a ser destinada aos adolescentes, apresentando argumentos para conscientizé-los dos “Riscos e consequéncias
de uma gravidez precoce”.
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A partir das nossas discusses e estudo em sala, das leituras que realizamos e dos textos base, redija uma CARTA
ABERTA a ser destinada aos adolescentes, apresentando argumentos para conscientiza-los dos “Riscos e consequéncias
de uma gravidez precoce”
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A partir das nossas discussdes ¢ estudo em sala, das leituras que realizamos e dos textos base, redija uma CARTA
ABERTA a ser destinada aos adolescentes, apresentando argumentos para conscientiza-los dos “Riscos e consequéncias
de uma gravidez precoce”.
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Grupo B

PROPOSTA DE PRODUCAO DE TEXTO: CARTA ABERTA

A partir das nossas discussoes ¢ estudo em sala, das leituras que realizamos e dos textos base, redija uma CARTA
ABERTA a ser destinada aos adolescentes, apresentando argumentos para conscientiza-los dos “Riscos e consequéncias
de uma gravidez precoce”.
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Texto 3 - Versao final da carta aberta - Coletiva

Carta aberta aos adolescentes

José da Penha/RN, 12 de dezembro de 2022.

Queridos amigos adolescentes,

Trazemos, por meio desta carta, uma mensagem de conscientizagcdo sobre 0s riscos e as
consequéncias de uma gravidez precoce. No6s, adolescentes, vivemos uma fase de transicao,
em que ocorre muitas davidas e descobertas. Diante disso, muitas vezes nao sabemos como
agir e nem como nos informar, porque ndo ha muita orientacdo na familia e nem da escola.

Desse modo, teceremos algumas informacdes que consideramos relevantes para voces.

Inicialmente destacamos que a gravidez na adolescéncia é algo mais comum do que
imaginamos, segundo um levantamento desenvolvido por uma equipe de profissionais do
Centro de Integracdo de Dados e Conhecimentos para a Saude (CIDACS-Fiocruz), cerca de
380 mil partos foram de maes com até 19 anos de idade em 2020, o que corresponde a 14%
de todos os nascimentos no Brasil. Infelizmente é um ndmero muito alto, que,
consequentemente, podera acarretar varios riscos, tanto para a mée quanto para o bebé, dentre
0s quais podemos citar: o parto prematuro, doencas hipertensivas, ma formacéo do bebé,
aborto espontaneo, entre outros. Vale ressaltar que esses problemas ocorrem, sobretudo,

porgue o corpo da menina nao estd maduro biologicamente para uma gravidez.

Além desses riscos, ainda podemos destacar outras consequéncias que podem acompanhar e
afetar a vida do adolescente a médio e longo prazo. Podemos citar um exemplo que néo é
muito distante da nossa realidade, que é o caso da evasao escolar. Todos nds, inclusive vocé
que esta lendo essa carta, conhece ou ja ouviu falar de uma ou mais adolescente, que teve
que deixar a escola para cuidar de seu filho, além disso, outros(as) ainda abandonam o0s
estudos para trabalhar e sustentar a nova familia. Associado a isso, € comum vermos também
meninas com depressdo-pads parto, abandonadas pelos parceiros, sofrendo a rejei¢do familiar,

de amigos e passando por outras dificuldades.

Considerando todos esses riscos e transtornos, a melhor forma de prevencéo é a informagé&o.

Sugerimos uma reflexdo sobre essa realidade que nos cerca e aconselhamos que néo
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antecipem as etapas da vida, pois, cada uma delas é Unica e precisa ser vivida com sabedoria
e responsabilidade. Nessa 6tica, dé prioridade aquilo que é importante para essa fase: estude
mais, divirta-se com 0s amigos, pratique um esporte que goste, e, se por ventura achar que €
0 momento de se envolver com outra pessoa, ou seja, hamorar, o faca com consciéncia e
responsabilidade consigo e com seu/sua companheiro(a). Portanto, respeite os limites do
outro, e, em caso de duvidas como se prevenir, procure um adulto para conversar, ou um
profissional da satde. Em hipotese alguma entre em uma pratica sexual sem tomar os devidos
cuidados, lembre-se que as nossas escolhas poderdo impactar o nosso futuro e o de outras

pessoas.
Cordialmente,

Alunos do 8° ano da Escola Estadual Vicente de Fontes.
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ANEXO C - CARTILHAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS

Cartilha 1
Métodos Organixzadores
contraceptivos :
: ALUNOS DO 8° ANC
S pilola H
Anticoncepcional H
i o m—
i 1
i Amm.:r:-w‘”" . < Em caso de duavidas

i procure a orientagdo de
— um profissional de satde.

[ iscos Wl connovnncins

EVASAO ESCOLAR
REJEICAO FAMILIAR

@) aBsorTo EsPoNTANEO
@) nasciMENTO PRECOCE

DEPRESSAO POS-PARTO
©) MORTALIDADE MATERNA

@ ccLiwesia

DIFICULDADE FINANCEIRA

00000

Cartilha 2

Quais os riscos di

Na gravidez precd

doengas hipertensiva
© risco de nasg

complicagses cor

4
GRAVIDEZ = _ ;
4 Quais as consequéncias da gravidez precoce?
NA 21 .
pés-parto, entre outros.
ADQLESCENCIA

N
= J Quais as prevencoes da gravidez precoce?
=n | . Camisinha.
Pilula anticoncepcional.

« Implantes (DIU Hormonal, de Cobre ¢ Implante subcutaneo)

Pilula do dia seétodos naturais (tabelinha)

INFORME-SE PARA DECIDIRI

Nao feche os olhos
para esses problemas.

Informe-se para
prevenir!

@) inrFormacio
©) wmaTurRDADE

@) nNAo ANTECIPAR ETAPAS

@) METoDOS CONTRACEPTIVOS

\

O\
3

Fa o
“zendo, educacio
Construindo valor®

-Escola estadual vicente de fontes

-Turma: 8°ano



Cartilha 3

CONSEQUENCIAS E RISCOS

PREVENCAO
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NAOPULE
ETAPAS
TUDO NO
SEU TEMPO

Cartilha 4

AGRAVIDEZNA
ADOLESCENCIA E UMA
COISA MUITO SERIA! A
TAXA DE GESTANTES
COM MENOS DE 17 ANOS
SAODE 57%, ENA
MAIORIA DOS CASOS O
PAI ABANDONA A

o8 JOVEMCOMOBEBEE
SEGUE SUA VIDA
NORMAL

NO BRASIL E 1SS0 E UMA COISA BASTANTE
PREUCUPANTE E MESMO QUE ESSE NUMERO JA
TENHA CAIDO MUITO AO LONGO DOS ANOS
MAIS AINDA SEGUE SENDO UMA SITUAGAO
QUE MUITAS PESSOAS SE PREJUDICAM, AFETA
BASTANTE NA VIDA DO JOVEM ATRASA SEUS
PLANOS DE VIDA, DEIXA ELE EM QUESTAQ
SOCIAL MUITO SOLITARIO POIS ATE MESMO OS
FAMILIARES SE AFASTAM PARA NAO SE
PREJUDICAREM OU ATE MESMO TER SUA
IAMAGEM SUJA, A GRAVIDEZ PRECOCET.
CAUSA EVASAQ ESCOLAR, OQUE SERIA
EVASAO ESCOLAR? E QUANDO O

SEUS ESTUDOS PARA CUIDAR DE

DE ACORDO COM A LEI

DE 1/0471975 A JOVEM

RESGUARDAMENTO,

comportomento
> probobilidode de ser também no futuro uma mie odolescente.

r m3es odolescentes entrom em depressio por achar que @ gravid
nifico © fim de suo vide € da su liberdode

. EVASAO ESCOLAR
. REEICAO FAMILIAR
’ ABORTO ESPONTANEO
‘NASCIMENTO PRECOCE
‘ ABORTO INSEGURO

MORTALIDADE
MATERNA y

PILULAS

ADOLESCENCIA

= £ um periodo de cr
estado adulto, que

GRAVIDEZ NA
ADOLESCENCIA NAO
E BRINCADERA!

e de pi

grandes

que se iniciaram na puberdade:

~ Biologicas e fisicas
* Psico-emocionais
= Cognitivas

~ Sécio-afectivas

.

= OMS(organizagio mundial de saide): 12 - 19 anos

= Estatuto da Criancga e do Adolescente: 12 — 18 anos




Cartilha 5

Na gravidez precoce
tem-se o risco de
doencas hipertensivas.
0 feto também corre o
risco de nascer
prematuro e com

VORTALIATE WATOMA

SOUENTD
MU formagao do pulmao.
Por isso, falamos da
importancia de uma

gravidez planejada

ABORTO TR

Entre as consequéncias da
gravidez na adolescéncia
estdo: A evasao escolar, a
rejeicdo familiar, a ndo
realizagdo do pré-natal, o

complicagdes como mé-

Métodos
Anticoncepcionais

0 dispositivo intrauterino (DIU)
& um pequeno objeto de
plastico em formato de T

inserido no Gtero para atuar
como contraceptivo.

dos métodos contraceptivos mais

utiizados. Além de prevenic uma
gravidez indesejada, ele &

fundamental para evitar doencas
sexuskmente transmissiveis

Um dafragma éum copinto 6%
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f«sﬁulas contraceptivas
loyais eombinadas sdo um
<medicamento de uso didrio
que contém dois hormdnios
" Ngigstrogénio e progestina)
\ para evitar a gravxdez.

10000000
100092009,
f2000000,
$0000000

Apiuia do dia seguinte pode ser
utiizada apds o ato sexual para impedie
ume gravidez antes de comegar. A
malor parte das maraas, bem como as
genéricas estbo disponiveis nas
farmécas sem necessidade de receita
médica

0 anticoncepdional injetével é um tipo de

méodo contraceptivo que pode ser indicado

ilicone em forma de clpula g

pelo ginecologista e que consiste na

1 aplcacio de uma njeg3o a cada més oua

aborto em condicdes
inseguras, o aborto
espontaneo, a mortalidade
materna e nascimento
premamro

Cartilha 6

GRAVIDEZ NA
ADOLESCENCIA =

~

espermicida pora i

sexal para evara

gravidez. Para ser eficaz, é _

cesshrio que ele 5ea Usado co

ipedir que 05 *

espermatozoides cheguem ad® %) *
s

', cada3 meses com o objetivo de impedir o
{organismo de lberar v ¢ tornar 0 muco

do colo do itero mats espesso, evitando,
assim, a gravidez.

PILULA ANTICONCEPCION

)IU HORMONAL, DE COBRE I
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