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RESUMO

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa sobre aprendizagem de leitura e
compreensdo de 37 estudantes de uma turma do 9° ano, de uma escola publica do municipio
de Teresina (PI), particularmente, no que concerne a compreensdo textual no livro didatico de
Lingua Portuguesa. Como objetivo geral para essa pesquisa, procurou-se analisar como se da
a abordagem da compreensdo textual em livros didaticos de Lingua Portuguesa. Com a
intencdo de alcancar esse objetivo, adotou-se como objetivos especificos: (i) Investigar o
trabalho com a compreensdo textual a partir de materiais didaticos (livro didatico) voltados
para alunos do 9° ano do Ensino fundamental; (ii) Examinar as questdes de leitura e
compreensdo no livro didatico; (iii) Elaborar uma proposta de intervencdo que contribua
didaticamente para a compreensao e interpretacdo de textos. Deste modo, elaborou-se uma
proposta de intervencdo, com a finalidade de ampliar as possibilidades de leitura e
compreensdo. Para a fundamentacdo das analises e da proposta de intervencdo, foram
adotadas as obras de Marcuschi (2008), Koch e Elias (2002, 2007, 2012, 2022), Pauliukonis
(2019, 2021) Cavalcante (2019); Silva (2015, 2018); e estudiosos de outras areas como
Charaudeau (2010, 2011, 2020) da Semiolinguistica; Dascal (2006) da Pragmaética; Leffa
(2012) da Linguistica Aplicada; Solé (2014) da Psicologia da Educacdo. Utilizou-se a
metodologia de carater aplicado, qualitativa, de natureza interventiva, a partir da anélise dos
dados obtidos nas atividades do livro didatico de Lingua Portuguesa e nas trés oficinas
pedagogicas de compreensdo. A pesquisa expde uma proposta de intervencdo sistematica,
relacionada ao ensino de leitura e compreensdo, com o intento de ampliar a compreensdo. Os
resultados d&o conta de que os estudantes realizam mais compreenséo literal em detrimento da
inferencial, mesmo com os avangos propostos no livro didatico. Importa destacar que 0s
achados dessa pesquisa podem subsidiar a pratica de outros professores, como também
suscitar o debate sobre a compreensdo textual e, assim, despertar o interesse para novas
pesquisas sobre esse tema.

PALAVRAS-CHAVE: Compreensdo. Leitura. Livro didatico.



ABSTRACT

The present work shows the results of a research on comprehension learning and reading of
37 students from two classes of the 9th grade, from a public school in the city of Teresina -
PI, particularly regarding textual comprehension in the Portuguese language textbook. The
general objective for this research was to analyze how the approach to textual comprehension
in Portuguese language textbooks takes place. In order to reaching this objective, the
following specific objectives were adopted: To investigate the textual comprehension from
didactic materials (textbook) used by students of the 9th year of Elementary School; to
examine comprehension and reading issues in the textbook; to develop an intervention
proposal that didactically contributes to the comprehension and interpretation of texts. In this
way, an intervention proposal was elaborated aiming to expand the possibilities of
comprehension and reading. To support the analysis and intervention proposal, the works of
Marcuschi (2008), Koch and Elias (2002, 2007, 2012, 2022), Pauliukonis (2019, 2021),
Cavalcante (2019); Silva (2015, 2018) and also scholars from other areas such as: Charaudeau
(2010, 2011, 2020) of Semiolinguistics; Dascal (2006) from Pragmatica; Leffa (2012) from
Applied Linguistics; Solé (2014) from Educational Psychology. An applied, qualitative
methodology of an interventional nature was used from the analysis obtained in the activities
of the Portuguese language textbook and in the three pedagogical workshops of
comprehension held. The research exposes a systematic intervention proposal, related to the
teaching of comprehension and reading aiming to expand the understanding. The results show
that students perform more literal comprehension instead of inferential, even with the
advances proposed in the textbook. It is important to highlight that the findings of this
research can support the practice of other teachers as well as spark debate about textual
understanding and thus spark interest in new research on this topic.

KEYWORDS: Comprehension. Reading. Interpretation.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Neste trabalho, cujo tema € compreensdo textual no livro didatico de Lingua
Portuguesa, contempla-se a pesquisa, que visa analisar a abordagem da compreenséo textual
adotada em livros didaticos de Lingua Portuguesa do 9° ano do ensino fundamental, realizada
em uma turma de 9° ano de uma escola publica municipal de Teresina (PI), considerando-se a
leitura e a interagcdo como concepgao norteadora.

Esta pesquisa, por suscitar e discutir questdes de compreensao e leitura, esta vinculada
a linha de pesquisa “Linguagens e letramentos”, do Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — (UERN), e
também aos estudos realizados no ambito do Grupo de Pesquisa em Estudos Linguisticos do
Texto (GPELT). O vinculo da nossa pesquisa a esse grupo ndo decorre somente de sermos
membro e pesquisador, mas sobretudo, em razdo do alinhamento da nossa pesquisa com 0s
relevantes estudos e pesquisas desenvolvidas no contexto do referido grupo, no que diz
respeito aos estudos da Linguistica Textual.

Em razdo de ser a compreensdo uma atividade complexa para a qual converge a
mobilizacdo de conhecimentos linguisticos, cognitivos e de mundo, e ainda, que nem sempre
a compreensao estara dada na superficie do texto, buscamos com essa pesquisa, trabalhar
aspectos de leitura, sobretudo, da compreensdo e interpretacdo de textos, nos referidos
materiais.

Os estudos e reflexdes acerca da compreensdo textual vém se ampliando,
consideravelmente, na Linguistica textual. Como amostra dessa realidade, temos nesta
pesquisa, os trabalhos desenvolvidos, principalmente, por Marcuschi (2008), Koch e Elias
(2002, 2007, 2012, 2022), Pauliukonis (2019, 2021); Cavalcante (2019); Silva (2015, 2018).
Além desses, a compreensdo também € fonte de interesse de estudiosos de outras areas como
a Semiolinguistica de Charaudeau (2010, 2011, 2020); a Pragmatica de Dascal (2006), a
Linguistica aplicada de Leffa (2012), Sole (2014), os quais tem fomentado as discussdes sobre
o tema de forma ampla e que por isso, juntamente com 0s estudiosos da Linguistica Textual
supracitados, dardo suporte a este trabalho.

O livro didatico, conforme projetado e utilizado nas escolas brasileiras, € um
instrumento pedagogico que parece imprescindivel em sala de aula, ja que ocupa o principal
lugar entre os materiais didaticos que o estudante de escola publica, de baixo poder aquisitivo,
possa acessar. O ministério da educacdo (MEC) distribui gratuitamente o livro didatico para

alunos de escolas publicas de todo o Brasil, por meio do Programa Nacional do Livro didatico
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(PNLD). Dada a relevancia do livro didatico no contexto escolar, ele tem sido alvo de
incontveis criticas a sua qualidade, a sua pertinéncia e sua relevancia enquanto material
didatico; é questionado se é um suporte eficiente que pode contribuir para a construcdo
positiva de indicadores escolares.

Neste trabalho, analisamos o livro didatico de Lingua Portuguesa, a luz da Linguistica
Textual, considerando o tratamento dado a compreensdo textual em um livro do PNLD 2020,
a saber, o livro do 9° ano da colecdo Portugués conexdo e uso. Este livro, referente a etapa
final do Ensino fundamental, foi escolhido para analise, em razdo de no 9° ano, o aluno estar
encerrando o ciclo do ensino fundamental e estar prestes a ingressar no Ensino Médio e, nessa
etapa da vida escolar, pressupde-se que 0s estudantes ja tenham algumas experiéncias de
leitura e compreensdo textual, que devem ter sido desenvolvidas com o aporte do livro
didatico. Assim, tencionamos contribuir com o debate em torno da questdo e colaborar com
discentes, docentes e com autores de material didatico, na medida em que implementamos
uma proposta didatica para o trabalho com a compreensao textual.

Inicialmente, partimos do pressuposto de que ler é um ato de producdo e apropriacdo
de sentidos, que nunca é definitivo e completo (Marcuschi, 2008). A leitura ndo é apenas o
simples ato de decodificacdo, ndo é uma atitude individual de identificacdo e captacdo de
sentidos e significados, mas uma atividade complexa com a qual cada leitor pode se deparar
com um mesmo texto, e dele, obter leituras diferentes, ja que a compreensdo ndo se resume a
extrair conteidos de textos, compreender exige habilidade, interacéo e trabalho.

A compreensdo de textos escritos, orais ou multissemidticos em sala de aula, nos
ultimos anos, ainda alimenta o debate de especialistas, ndo por acaso, pois a experiéncia
demonstra que na escola sdo frequentes os relatos de situagfes nas quais o discente |é
determinado texto, porém, nao consegue produzir um sentido para o que leu; possivelmente,
em razdo de ter apenas decodificado. Essa dificuldade que os alunos apresentam para
realizarem uma compreensdo mais ampla e global dos textos, se justifica pelo fato de, muitas
vezes, ndo terem sido devidamente orientados na escola para tal atividade de
compreensdo. Segundo Marcuschi (1998), “a maioria absoluta dos exercicios de compreensdo
dos manuais que se utiliza nas aulas, resume-se a perguntas e respostas. Raramente sdo
sugeridas atividades de reflexdo”.

Diante do cenario referido, em que mesmo de posse de materiais como livro didatico e
realizando com os discentes exercicios de leitura e compreensdo presentes nesses manuais,
essa pratica se mostrava pouco eficiente do ponto de vista de se promover compreensao, uma

vez que os estudantes viam como macantes as atividades do livro e associavam a uma
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atividade cansativa, em que se sentiam obrigados a copiar inquieto com esse panorama, pois
atuo na rede publica municipal de Teresina, ha pelo menos 12 anos, e apesar dos inegaveis
avancos do livro didatico, ainda persistem o desanimo e a desmotivacdo entre os alunos
quando o assunto é responder questdes de leitura e compreensdo no livro didatico. Assim,
essas questdes motivaram essa investigagéo.

Ademais, tendo em vista que compreender € uma atividade que extrapola os limites do
linguistico e do cognitivo, este trabalho é norteado por uma perspectiva que considera
“compreender” muito mais uma forma de insercdo no mundo e um modo de agir sobre o
mundo na relagcdo com o outro, no contexto de uma cultura e de uma sociedade. Para a BNCC
(Brasil, 2017), € necesséario considerar a compreensdo dos efeitos de sentido provocados pelos
usos de recursos linguisticos e multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos,
para poder fazer uma andlise mais aprofundada do ponto de vista linguistico-discursivo. Nesse
sentido, este trabalho se faz relevante em razdo de abordar um tema ainda que j& muito
explorado, mas que ndo esgota: a “compreensdo de texto no livro didatico”, de modo que
pode colaborar com os autores dos livros analisados, com os estudantes e com os professores,
na medida em que pode ensejar novas reflexdes acerca da compreensdo e da interpretacéo
textual, que ja se sabe, sdo habilidades importantes a vida de modo geral. Para 0 Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), a leitura e a compreensdao no Brasil,
de modo geral, tém mostrado indicadores que ddo conta de um desenvolvimento insatisfatério
nesse quesito, sobretudo, no que tange a leitura, em que cerca de 50% dos alunos brasileiros,
ndo atingiram o minimo de proficiéncia que todos os jovens devem adquirir até o final do
Ensino Médio.

O PISA 2018 revelou ainda que os estudantes brasileiros estdo dois anos e meio
abaixo dos paises da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), em relacdo ao nivel de escolarizacdo e de proficiéncia em leitura. Talvez, os baixos
indices em testes de compreensdo e interpretacao, sejam reflexo de concepcdes limitadas de
compreensdo, pois muitos professores, concebem compreender apenas como decodificar ou
apenas como inferir, ou ainda confundem o0s conceitos de compreenséo e interpretacdo que,
embora préximos, sdo diferentes um do outro, conforme veremos no topico 2.5 deste trabalho,
sobre as diferencas entre compreensao e interpretacao.

Tudo isso leva ao risco de o leitor focar apenas na superficie literal das palavras do
texto ou, entdo, de colocar no texto, inferéncias ndo autorizadas por este, de modo que tanto
decodificar como inferir, assim como compreender e interpretar, sdo habilidades

complementares e necessarias para a construcao do sentido do texto.
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Ainda com relacdo as avaliagBes em larga escala, achamos oportuno expor, mesmo
que resumidamente, a conjuntura do Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB,
2019) que, conforme dados do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), alcangou
o0 resultado que segue nas trés esferas: federal, estadual e municipal, sendo que as esferas
estadual e municipal dizem respeito ao estado do Piaui e ao municipio de Teresina,
respectivamente:

QUADRO 01: Resultados e metas IDEB/BRASIL — Piaui — Teresina

Anos Finais do Ensino Fundamental
IDEB Observado Metay
(200520072009 2011 20132015 20172019 2007 2008 2011 2013 2015 2017 2019 2021
. Dependéncia Administrativa

EEUTIR 33 RRBIRBIEREY 40 42 45 47 33 3§ 38
LUEERY 21 AL 38 41 43 45 3 $

| Privads EXRL) TR §1 64 64 58 60 62 68

| Publica

b (o ey Prowats
Esdon 250 270 2050 Ntte M0 WS W7o Wt 20 W40 Nt A WS W B WM

2 ¥ U u N a4 e i n 1 i o N L
deb ORsarvade et Progtades
Mencpo o 20050 200 2090 AMe W00 S0 NtTe WiBe NGTe N00e WM N30 M50 M1 Nt N
maEn N U W By o (U o

FONTE: IDEB/INEP, 2019.

Conforme os registros destacados acima, percebemos que, diferentemente do Brasil, o
estado do Piaui e 0 municipio de Teresina, atingiram as metas projetadas para o ano de 2019
na prova Brasil, como se pode ver no grafico 01:

GRAFICO 01: Indicadores de Lingua Portuguesa — IDEB, 2019.

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR VALTER
ALENCAR

117 matriculas

70,9%
L —

® 17.99% Avancado ® 28.29% Basico

53.09 Proficiente ® 0.99% Insuficiente

FONTE: IDEB 2019, INEP.
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Nesse cenério de Prova Brasil, a Escola Municipal Professor “Valter Alencar”,
apresenta-se com a maioria dos estudantes no nivel proficiente, o que significa que, em
Lingua Portuguesa, os estudantes estdo numa situacdo razoavel. Achamos pertinente situar a
escola alvo da pesquisa, também nessa seara, conforme segue grafico com a evolucdo dos

resultados no IDEB:

GRAFICO 02: Evolucgdo IDEB-E. M. Prof. Valter Alencar
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O grafico acima mostra as projecdes previstas para a Escola Municipal Professor
“Valter Alencar”, ao longo de uma série de 8 edicGes da Prova Brasil, de modo que
destacamos a meta de 2019, que foi superada em pelo menos 2 pontos, ficando acima da
média nacional e estadual, para escolas de mesma categoria.

O ensino de Lingua Portuguesa que se realiza nas escolas, atualmente, destaca o texto
como unidade basica de construcao do significado, pois entende que o texto é o lugar em que
0 processo de comunicacdo se efetiva de forma concreta, como j& recomendavam o0s
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998). Dai o interesse nos processos de leitura,
interpretacdo e compreensdo de textos por parte dos profissionais que trabalham esse ensino.
Some-se a isso, o fato de a compreensdo ser uma importante ferramenta para o exercicio da
cidadania numa sociedade cada vez mais letrada. Silva (1999) afirma que “a sociedade
brasileira ndo esta solicitando leitor ingénuo e reprodutor de significados, mas sim cidadaos
leitores que produzem novos sentidos para a vida social através da criatividade, do
posicionamento critico e da cidadania”. Ainda a esse respeito, Rojo (2002) afirma que ser

letrado na vida e na cidadania, no sentido de ler e compreender de modo eficiente:
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[...] € escapar da literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-0s em
relacdo com outros textos e discursos, de maneira situada na realidade social;
é discutir com os textos, replicando e avaliando posi¢des e ideologias que
constituem seus sentidos; é, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em
relacdo com ela. Mais que isso, as praticas de leitura na vida sdo muito
variadas e dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas
capacidades leitoras e néo outras. (Rojo, 2002, p.01,02).

Como se nota, a aquisicdo das habilidades de leitura de forma proficiente, € condigdo
indispensavel para o exercicio da cidadania, pois, munido dessas habilidades, o individuo
pode viver de forma a construir sua autonomia em contextos de sociedades letradas.

A partir desse entendimento, este trabalho em tela partiu da seguinte questdo de
pesquisa: De que maneira se pode contribuir para a compreensao e interpretacdo de textos em
turmas finais do Ensino fundamental, considerando: A) a presenca dos horizontes da
compreensdo: inferéncias possiveis, parafrase, copia; e B) horizonte minimo e horizonte
maximo em atividades propostas no livro didatico.

Importa dizer ainda que este estudo assume uma concepcdo de linguagem como
interacdo e de texto como evento comunicativo, assim, compreender ndo € a mesma coisa que
decodificar palavras e frases do texto (Marcuschi, 1998, p. 229), embora, decodificar seja uma
etapa importante para o processo de compreensao, que nao deve ser descartada. Observamos
que ela, sozinha, ndo é suficiente para a realizagdo da compreensao, ja que compreender é
uma atitude coletiva de interacdo entre autor, texto e leitor (Koch; Elias, 2016). Assim, como
objetivo geral para essa pesquisa, procura-se analisar como se da a abordagem da
compreensdo textual em livros didaticos de Lingua Portuguesa e para avaliar se 0 objetivo
primordial seré alcancado, lancamos mao dos seguintes objetivos especificos: (i) I- Investigar
o trabalho com a compreensdo textual a partir da analise de questbes (do livro didatico)
voltadas para alunos do 9° ano do Ensino fundamental; (ii) Examinar a compreensdo dos
alunos participantes da pesquisa por meio atividades propostas, com base nos descritores de
leitura e compreensdo textual da prova Brasil; (iii) Elaborar uma proposta de intervencdo que
contribua didaticamente para a compreensdo e interpretacdo de textos considerando: A) a
presenca dos horizontes da compreensdo: inferéncias possiveis, parafrase, copia e B)
horizonte minimo e horizonte maximo em atividades propostas no livro didatico;

Uma vez tragados o0s objetivos, com o intento de construir um estado da arte,
observamos alguns trabalhos que tratam da compreenséo textual no livro didatico. Realizamos
uma pesquisa no banco de teses e dissertacoes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e de repositorios institucionais, como o da Universidade
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Estadual de Londrina (UEL), Universidade Federal do Piaui (UFPI), Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC-RS), levando em conta os descritores, “compreensdo
textual” e “interpretagdo textual”, “Livro didatico”, com recorte temporal situado entre os
anos de 2011 e 2021, na data de 20 de julho de 2021, encontramos 0s seguintes trabalhos, que

dialogam com a nossa pesquisa:

QUADRO 02: Enumeracéo de trabalhos sobre a temética

TITULO DO TRABALHO AUTOR GENERO IES ANO
1 - A inferéncia no livro didatico: Célia Marcia Dissertacao UFCG 2012
andlise de atividades de Goncalves
compreensdo e interpretacdo Nunes Lébo
textual
2 - Interpretagcdo/Compreenséo: Grisié de Dissertagdo UNISC 2013
Um olhar sobre as praticas de Mattos
leitura propostas no livro didatico Griindling
de lingua portuguesa
3 - Atividades de Compreensao no Luzia Dissertagdo | UNIFRAN | 2013
livro didatico Francisca dos
Reis
Rodrigues
4 - Interpretacdo de questdes Izaaque Dissertacao UFT 2015
textuais em livro didatico de Paulino
portugués do Ensino Fundamental Coelho
Il: A mediacdo do professor entre
texto e aluno na producéo de
sentidos
5 - O Gestrar 1l de Lingua Adriano Dissertagdo UFBA 2017
Portuguesa: uma investigacdo das Rodrigues
atividades de compreenséo textual Santa Cruz
6 - Relacdo entre contexto e Lilian Noemia Tese UFPE 2017
compreenséo textual em livros Torres de
didaticos de lingua portuguesa Melo
Guimarées
7 - Construcao de inferéncias no Gabriel Dissertacao UFFS 2018
livro didatico: o que propostas de Augusto
atividades nos contam Scheffer
8 - Estratégias de ensino de leitura Tais Dissertagdo IFES 2019
e compreensao de enunciados de Leonardelli
exercicios de lingua portuguesa no Socoloto
ensino fundamental Il
9 - A compreensdo responsivano | Otavio Felipe Artigo UEL 2020
género discursivo texto Carneiro
dissertativo-argumentativo Wesley
Mateus Dias
10 - Estratégia Leitora como um Edison Deny Dissertacao PUC-SP 2020
caminho para a melhora da Telles Nunes
compreensdo do género noticia dos
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alunos dos 3°Anos
11 - Compreenséo de fabulas e Priscylla Dissertacao UFPE 2020
historias por criangas do ensino Emeline Silva
fundamental Duarte
12 - Dizer com imagens e palavras: | Larissa Vitoria Artigo UFPI 2020
um olhar sobre a leitura de Oliveira Melo,
figurinhas no whatsapp e as Roberta
estratégias de compreensdo leitora | ShirleyJany de
para a geracdo de sentidos Araljo, Maria
Angélica
Freire de
Carvalho
13 - Compreensdo da leitura e Vera Artigo PUC-RS | 2020
consciéncia textual nos anos Wannmacher
iniciais Pereira
14 - Compreensdo Textual: de Karine Duarte | Dissertacdo UFF 2021
pistas linguisticas aos efeitos de Souza
sentido Andrade

FONTE: Banco de teses e dissertagdes da Capes e repositorio institucional da UEL, UFPI, PUC-RS.

A pesquisa que subsidiou este estado da arte também nos permitiu observar que
compreensdo de textos tanto orais quanto escritos ou multimodais, tem sido objeto de
investigagdo por parte de diversos pesquisadores das mais variadas areas da Ciéncia em todo
o Brasil, nos Gltimos anos, especialmente da linguagem, dada sua relevancia social e também
a complexidade que circunda esse tema. Assim, construimos o estado da arte tencionando
apresentar um panorama dessas pesquisas no Brasil, situando a nossa como um estudo que
visa a contribuir com esse debate.

Desse modo, passamos a destacar alguns trabalhos constantes no estado da arte, dadas
as contribuicbes ensejadas dentro do tema da nossa pesquisa, como Guimaraes (Universidade
Federal de Pernambuco, 2017), com a tese “Relagdo entre contexto e compreensédo textual em
livros didaticos de lingua portuguesa”, em que averiguou a relagcdo que se estabelece entre
contexto e compreensdo nas se¢des de leitura e de abertura das unidades tematicas dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental (EF). O trabalho constatou que as
duas colecdes, por ela analisadas, trabalharam, predominantemente, com um perfil de um
leitor genérico e estereotipado que se identifica com as informacdes trazidas pelos elementos
de contextualizacdo, os quais direcionam ativacdes de modelos de contexto que naturalizam
discursos do senso comum e deixam de divulgar outros.

Destacamos ainda o trabalho de Scheffer (Universidade Federal da Fronteira Sul,
2018), que estudou atividades de leitura avaliando a compreenséo de textos, dada as propostas

para o desenvolvimento e construcdo de inferéncias-conectivas e elaborativas, em livros de
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LP do 9° ano do ensino fundamental recomendados pelo PNLD 2017. Os resultados obtidos a
partir da realizacdo da pesquisa citada, evidenciaram, com base na anélise quantitativa, que os
livros didaticos estudados de LP, contemplam, em todas as atividades selecionadas para o
estudo, uma quantidade, que julgamos consideravel, de questbes de compreensao textual, que
propdem ao aluno-leitor a construgdo de uma inferéncia conectiva ou elaborativa para
interpretar as informagdes do texto.

Ainda sobre o leque de trabalhos que abordaram o tema da compreensdo textual,
Socoloto (Instituto Federal do Espirito Santo, 2019), com o trabalho “Estratégias de ensino
de leitura e compreensdo de enunciados de exercicios de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental II”, em que procurou: a) compreender as causas das dificuldades dos alunos
guanto a compreensdo de enunciados de exercicios; b) entender as habilidades e competéncias
de leitura dominadas pelos discentes; c) desenvolver propostas de atividades que propiciem
aos estudantes as habilidades de leitura e compreensdo de enunciados de exercicios de Lingua
Portuguesa. A autora conclui, por meio dos questionarios aplicados, que a compreensdo de
textos, quando da leitura por parte dos alunos, é prejudicada, principalmente, por néo
conhecerem o(s) significado(s) de palavras que aparecem em sua estrutura. Ela
pode comprovar ainda outras duas hipdteses: a de que as familias ndo dao o devido incentivo
aos alunos quanto ao estudo e a de que o problema do vocabulario limitado decorre da
auséncia de bibliotecas com acervos atrativos para os alunos.

Outro trabalho foi o de Nunes (Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, 2020),
com a dissertacdo “Estratégia Leitora como um caminho para a melhora da compreensdo do
género noticia dos alunos dos 3°Anos”, em que procurou contribuir com novos estudos sobre
o desempenho dos alunos de ensino médio em relacédo a interpretacdo de textos, ou melhor, ao
processo de aquisi¢do da competéncia leitora, sobretudo, do género textual noticia. Ja no que
tange aos objetivos especificos, estes caracterizam-se por: (i) Rever aspectos historicos das
mudancas no processo da pratica de leitura juntamente com aspectos sociais; (ii) Caracterizar
as dificuldades de leitura de alunos dos 3°anos do ensino médio; (iii) Analisar as respostas
dos alunos apos a leitura de uma noticia para a qual ja havia sido dada a composicao textual,
confrontando e discutindo os resultados obtidos a partir da leitura dos alunos. O autor
verificou que os resultados obtidos indicavam que ha uma grande dificuldade de leitura de
noticias jornalisticas pelas duplas de informantes da pesquisa, sinalizando que a leitura,
realmente, ndo vem sendo tratada de forma adequada na escola brasileira. Apds a explicacdo
do género noticia jornalistica e de sua composi¢do textual, os alunos informantes ainda

continuaram a ter muitas dificuldades, o que, segundo o pesquisador citado, atesta a
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necessidade de se rever, nas escolas, o ensino de leitura dos géneros textuais e do
processamento da informagé&o pelo leitor.

Um outro trabalho foi o de Lima (Universidade Estadual do Oeste do Parand, 2020),
com o trabalho “Uma reflexdo sobre o uso de tirinhas no livro didatico: da leitura escolar a
leitura da vida”, em que problematizou o papel do LD na escola e seu uso pelo professor,
promoveu discussdes a partir de atividades de interpretacdo e compreensdo dos corpora
selecionados, bem como apresentou uma abordagem do género tirinhas numa perspectiva
discursiva por meio das andlises, colocando para a reflexdo o carater discursivo ideoldgico
presente no género que, muitas vezes, é silenciado. Sugeriu ainda um roteiro possivel de
leitura voltado as tirinhas, por fim, a pesquisadora acredita que a préatica de leitura de tirinhas
no LD, com base no olhar discursivo, enseja a construcdo de inumeros efeitos de sentido e de
novas interpretacdes e, através disso, compete ao professor fazer com que as salas de aula seja
um ambiente no qual se propicie ao aluno construir-se como leitor critico e reflexivo.

Destacamos ainda o trabalho de Duarte (Universidade Federal de Pernambuco, 2020)
que, em sua dissertagdo de mestrado “Compreensdo de fabulas e histérias por criangas do
ensino fundamental”, examinou a compreensdo de fabulas por criancas, a fim de verificar se
havia diferenca entre compreender fabula e outros textos narrativos, no caso, historias.
Investigou também se existem aspectos da compreensdo que vao mudando ao longo do
desenvolvimento, com o aumento da idade e da escolaridade dos sujeitos pesquisados.
Concluiu que as criancas de 1° e 3° ano apresentaram dificuldade em reproduzir a licdo moral
das fabulas e que as criancas demonstraram compreender melhor historias a fabulas, quando
da tarefa de reproducéo ou recontacao.

Desse modo, nesse caminho da pesquisa sobre compreensdo textual, é valido
destacar Araudjo; Melo; Carvalho (Universidade Federal do Piaui, 2020) que, com o artigo
“Dizer com imagens e palavras: um olhar sobre a leitura de figurinhas no WhatsApp e as
estratégias de compreensdo leitora para a geracdo de sentido”, apresentaram um olhar sobre a
leitura de Figurinhas no WhatsApp e as estratégias de compreensdo leitora presentes no
processo de construcdo de sentidos delas e o seus contextos de circula¢do. Os resultados dao
conta, entre outras coisas, de que fatores como a cultura, o contexto, a idade, e o grau de
escolaridade, os conhecimentos de mundo, conhecimentos linguisticos, dentre outros, foram
Vistos como aspectos pontuais para o estabelecimento das inferéncias (dos autores e leitores)
para a construcdo dos sentidos possiveis nas Figurinhas.

No mesmo sentido, estudos de Carneiro; Dias (Universidade Estadual de Londrina e

Universidade Estadual de Maringa, 2020), no artigo “A compreensdo responsiva no género
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discursivo texto dissertativo-argumentativo”, em que investigou como se d& a compreensao
responsiva em textos dissertativos — argumentativos, produzidos por alunos do 3° ano do
Ensino Médio, em processos de escrita e reescrita. Ao final, os autores verificaram que a
compreensdo responsiva se da como uma resposta ao comando de producéo.

Ainda no ambito da compreensdo, Rosa (Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul, 2019), com a tese “Compreensao leitora e consciéncia textual, considerando
atencdo e habitos de leitura — um estudo com alunos de ensino fundamental/9° ano e ensino
médio/3° ano”, avaliou a relacdo entre desempenho em compreensao leitora e em consciéncia
textual, considerando atencdo e hébitos de leitura. Verificou também desempenho em
compreensdo leitora e a consciéncia textual de estudantes de 9° ano do Ensino Fundamental e
3° ano do Ensino Meédio; as caracteristicas dos habitos de leitura desses estudantes; o
desempenho desses alunos em Atencdo Concentrada e Atencdo Alternada; as correlacdes
entre compreensdo leitora, consciéncia textual, atencdo e hébitos de leitura, evidenciados
pelos estudantes, conforme dados coletados. Seus estudos revelaram que alguns sujeitos
demonstram ter consciéncia sobre a falta de atencdo durante a leitura, conforme responderam
no instrumento de Habitos de Leitura. Porém, como ndo houve correlacdo significativa entre
0s resultados dessas variaveis, ndo cabe afirmar que a falta de atencdo em testes especificos
para medi-la, pressupde o desempenho dos sujeitos em instrumentos de Compreenséo Leitora
e Consciéncia Textual.

Nesse contexto, foi possivel observar que os trabalhos citados abordam de forma
proficua a compreensdo textual em diversos aspectos. Em alguns, o foco sdo as atividades do
livro, em outros, o dialogo entre pratica do professor e abordagens trazidas pelo livro didatico,
mas é importante ressaltar que um dos trabalhos, “Estratégias de ensino de leitura e
compreensdo de enunciados de exercicios de lingua portuguesa no ensino fundamental I1.” De
Tais lleonardelli Socoloto (Universidade Federal do Espirito Santo, 2019), merece especial
atencdo, por trazer aspectos semelhantes com a nossa proposta, no que tange a aspectos
tematicos, sobretudo, porque tem foco no aprendizado dos alunos e promove a implementagéo
de uma proposta de intervencdo. Ainda mais, o referido trabalho foi desenvolvido no &mbito
do Profletras.

Nesse sentido, este trabalho pretende contribuir com a discussdo acerca da
compreensdo e interpretacdo, somando-se ao universo das pesquisas ja feitas a esse respeito,
lancando um olhar sobre os exercicios de compreensdo e interpretacdo textual no livro
didatico, topico de muita importancia para os estudantes, professores e sociedade em geral. O

diferencial deste estudo, reside na intencdo de buscar com um trabalho dialogico de
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compreensdo textual no livro didatico cotejado com pré-testes e pos-testes de compreensao:
A) a presenca de dos horizontes da compreensao: inferéncias possiveis, parafrase, copia e B)
horizonte minimo e horizonte méximo em atividades propostas no livro didatico e nos testes
supracitados que antecedem e sucedem a proposta de intervencgédo constante deste trabalho.

Para atender aos objetivos a que se propde, esse trabalho se encontra estruturado da
seguinte maneira: No primeiro capitulo langamos no¢6es introdutérias acerca da tematica do
trabalho e um estado da arte, que retrata o cenario das pesquisas dentro do tema na ultima
década, conforme visto; ja o0 segundo capitulo apresenta as reflexdes tedricas a respeito da
Linguistica Textual, com a apresentacdo de um breve histérico desse campo de estudos em
varios aspectos como leitura, compreensao, diferencas entre compreensdo e interpretacéo,
estratégias de leitura e compreensdo, e alguns dos seus desdobramentos.

Ainda sobre a estruturacdo deste trabalho, 0 mesmo traz no terceiro capitulo, um
retrato do livro didatico no que diz respeito a abordagem da compreensao textual feita pelas
atividades. A metodologia da pesquisa compde o quarto capitulo, em que é delineada a
caracterizacdo, universo e sujeitos, coleta de dados e metodologia das oficinas, assim como 0s
procedimentos de analise. O quinto capitulo traz a analise de dados, o sexto, apresenta as

consideracdes finais e, em seguida, as referéncias da pesquisa.
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2 DA LINGUISTICA TEXTUAL A NOCAO DE TEXTO E DE COMPREENSAO

Este capitulo visa a apresentar reflexdes sobre a Linguistica Textual, trazendo algumas
observacdes sobre seu surgimento e suas respectivas fases, assim como o conceito de texto na
Linguistica Textual ao longo de sua trajetoria, e também apresenta uma discussao teorica

sobre compreensao leitora.

2.1 A LINGUISTICA TEXTUAL E A NOCAO DE TEXTO

Com o surgimento da linguistica textual por volta dos anos 60 do século XX,
verificou-se que esse campo de estudos concentrava a atencao apenas em textos escritos e no
processo de elaboracdo. No entanto, ao final dos anos 1990, os objetivos e interesses da
linguistica textual tomaram uma dimensdo bem maior, abarcando tanto a producdo como a
compreensdo de textos orais e escritos. A Linguistica Textual parte do principio de que a
lingua ndo opera nem se realiza em unidades separadas, estanques, como sdo as categorias
estruturais: fonemas, morfemas, palavras e frases isoladas, porém em unidades de sentido, ou
seja, em textos, tanto orais quanto escritos.

Conforme parece acontecer com toda ciéncia que esta construindo a trajetéria rumo a
consolidacdo, a Linguistica Textual passou por inimeras mudancas, pautando-se em modelos
diferentes do ponto de vista tedrico, no decorrer das Ultimas décadas. No panorama atual, a
LT é vista como uma ciéncia em plena maturidade, e a visdo dos estudiosos sobre 0s seus
postulados, da conta de que, sdo em geral, bem aceitos pelos pesquisadores da area de
Linguistica, e das ciéncias da linguagem de modo geral.

Considerada um ramo de estudos da Linguistica relativamente recente, a Linguistica
Textual, Segundo Koch e Elias (2012), comecou a se desenvolver na década de 1960, na
Europa, mais precisamente na Alemanha. E possivel segmentar a trajetoria historica da
Linguistica Textual em trés grandes fases, que sdo: 1. andlise transfrastica; 2. gramaticas
textuais; 3. teoria ou linguistica dos textos. Para Koch (1997), uma das principais
pesquisadoras brasileiras na area, esses recortes temporais podem ser vistos do ponto de vista
conceitual, mas também cronoldgica dentro da historiografia da LT.

A histdria da formacdo do campo de estudos da Linguistica de Texto, pode-se dizer
que ndo se deu de forma igual em todos os lugares. Segundo Marcuschi (1998), “seu
surgimento deu-se de forma independente, em varios paises de dentro e de fora da Europa

Continental, simultaneamente, e com propostas tedricas diversas”. Silva (2015) corrobora
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com essa ideia, ao afirmar que, apesar de organizados de forma sequenciada, esses momentos
ndo podem ser vistos como alternados, em que um deles, em determinado tempo cronolégico,
é superado pelo outro, mas pelo contrario, o desenvolvimento da Linguistica textual nédo
ocorreu de forma homogénea e linear.

Mesmo assim, € possivel identificar trés momentos distintos que abarcam posi¢Ges
tedricas bastante diferentes entre si (Bentes, p.260). Apesar de ndo ser consenso entre 0s
estudiosos, as fases, do ponto de vista cronoldgico, porque passou a LT, ndo representaram
uma fronteira rigida. I1sso quer dizer que ndo ha uma cronologia que marque a existéncia e fim
de uma fase, mas pode se dizer apoiado em Bentes (2001) “que houve ndo s6 uma gradual
ampliacdo do objeto de analise da Linguistica Textual, mas também um progressivo
afastamento da influéncia tedrico-metodoldgica da Linguistica Estrutural saussuriana”. A

seguir, comentamos as trés fases da Linguistica textual conforme a figura:

FIGURA 01: Fases da evolucgdo dos estudos da Linguistica Textual
] 1. FASE TRANSFRASTICA |

Parte da frase para o texto

—_—y
| 2. FASE DAS GRAMATICAS TEXTUAIS I

Propoem criar gramaticas textuais

I 3. FASE DA TEORIA OU LINGUISTICA DO TEXTO I

Nao considera o texto um produto, mas um processo

FONTE: professor pesquisador com base em Koch (2002)

Na primeira fase, a transfrastica, de acordo com Koch (2002), o texto é concebido
como uma “frase complexa”, “signo primario” (Herman, 1968)” cadeia de pronominaliza¢des
ininterruptas” (Hartmann, 1968), “sequéncia coerente de enunciados” (Isenberg, 1971),
“cadeia de pressuposigdes” (Bellert, 1970). A esse respeito, Bentes (2001), afirma que a
analise transfrastica foi o primeiro momento dessa evolucdo da LT voltado para fenémenos
que ndo conseguiam ser explicados apenas pelas teorias sintaticas e/ou pelas teorias
semanticas que ficassem limitadas ao nivel da frase.

Nesse caso, as analises estariam para além da frase, partindo da frase para o texto.
Favero e Koch (2012) consideram que nesse primeiro momento, ainda que tenha havido a
superacdo dos limites da frase, o que de certa forma abriu caminhos para uma gramaética do

texto, ndo se pode afirmar, por exemplo, que se tenha atingido um tratamento auténomo do
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texto, ou ainda que se tenha chegado a um modelo teorico, capaz de elaborar um tratamento
homogéneo para os fendmenos investigados.

A segunda fase, a das gramaticas do texto, surgiu conforme Favero e Koch (2012),
com a intencdo de pensar os fendmenos linguisticos dos quais a gramatica do enunciado ndo
dava conta, afirmam que o que torna legitima nesse momento a gramética textual, é o fato de
haver uma descontinuidade entre os conceitos de enunciado e texto, uma vez que ambos
diferem entre si do ponto de vista qualitativo e ndo somente quantitativo.

Nesse sentido, o texto é muito mais que uma mera sequéncia de enunciados e que,
para se compreender ou produzir textos, o usuario da lingua precisa lancar mdo de uma
competéncia especifica: a competéncia textual que é, por exemplo, diferente da competéncia
frasal ou linguistica, em sentido estrito, como descrito por Chomsky (1965). Assim, todo
falante de uma lingua tem habilidade para distinguir um texto harménico de um amontoado
incoerente de enunciados, e isto é também uma competéncia linguistica, num sentido amplo.
Qualquer falante é capaz de parafrasear, resumir e perceber se um texto estd completo,
incompleto, de dar um titulo, ou de dar um titulo a partir do texto. Segundo Koch (2022),
Favero e Koch (2012), essas habilidades apresentadas pelos falantes, justificam a construcéo
de uma gramatica textual naquele momento. As mesmas autoras apontam as tarefas basicas de

uma gramatica do texto:

a) verificar o que faz com que um texto seja um texto, isto é, determinar os
seus principios de constituicdo, os fatores responsaveis pela sua coeréncia, as
condigdes em que se manifesta a textualidade (texthaftigkeith);

b) levantar critérios para a delimitacdo de textos, ja que a completude é uma
das caracteristicas essenciais do texto;

c) diferenciar as varias espécies de textos (Koch, 2022, p.21).

Essas qualidades representam as finalidades basicas de uma gramaética de texto, ela
precisa atender a todos esses objetivos para poder ser considerada uma gramatica textual.
Segundo Favero e Koch (2012), um exemplo destacavel de gramatica de texto foi o de Pet6fi,
segundo o qual a gramatica textual apresenta uma base textual ndo fixada linearmente, pois a
base textual consta de uma representacdo semaéntica indeterminada, com respeito as
manifestacdes lineares das sequéncias dos enunciados do texto. Petéfi defende que, com esse
modelo de gramatica, € possivel realizar: a) anélises de textos, b) sintese de textos e c)
comparacdo de textos, e que embora com essa abrangéncia de caracteristicas, a gramética de

texto constitui somente um dos componentes da teoria do texto.
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Um terceiro momento da Linguistica Textual adquire, segundo Koch (2012), uma
relevancia especial; o trabalho com o texto em seu contexto de situacdes pragmaéticas. Os
estudos, nesse caso, vao desde o texto ao contexto, sendo que esse ultimo, é tido como o leque
de condicges exteriores ao texto, no que diz respeito a producéo, a recepcao, e a interpretacédo
do texto. Ainda na terceira fase, conforme Favero e Koch (2012), surgiram as teorias de texto
que receberam contribuicdes relevantes de teorias, como a teoria dos atos de fala, a l4gica das
acOes e a teoria logico-matematica dos modelos. Mas em contrapartida, ocorreu a
incorporacdo da pragmatica aos estudos em linguistica, o que desencadeou concepcdes
diversas por parte de varios autores da Linguistica de Texto. Segundo as autoras, alguns
estudiosos (como Dressler, por exemplo), consideram a pragmatica somente como um
componente que se soma, a posteriori, a um modelo de gramatica textual que ja o precede,
abarcando somente a situacdo comunicativa em que o texto esta situado contextualmente. Ja
Schmidt considera que inserir a pragmatica corresponde a evolugdo da linguistica textual
rumo a uma teoria pragmatica do texto, que parte do ato de comunicacdo com todos 0s seus
condicionantes: pressupostos psicologicos e sociologicos, numa determinada situacdo de
comunicacéo.

Uma vez discutidas as fases ou momentos da evolucdo da Linguistica Textual,
consideramos importante debater um dos conceitos-chave para a Linguistica de Texto, que é a
nocgdo texto. No no decorrer da trajetdria da Linguistica Textual, desde seu surgimento, até o
momento atual, a nocdo de texto foi sendo atualizada, isso decorre das diversas posicdes
teoricas vigentes em cada um desses momentos, pois como observou Silva (2018), “ao longo
da histdria da Linguistica Textual, o texto, seu objeto de estudo e de analise, foi concebido de
formas diversas”. Desde o surgimento da Linguistica Textual até os dias atuais, foram
formuladas concepces variadas para a nogao de texto” (Silva, 2018. p. 99). Assim, expomos
a seguir, uma sintese tedrica dessas concepc¢des, constante de Koch (2022), a autora observa
no que diz respeito as reformulacGes da nogdo de texto, que esse conceito foi sendo alterado
ao longo da evolucdo da Linguistica de Texto.

1. texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia do
sistema linguistico (concepgdo de base gramatical);

2. texto como signo complexo (concepcao de base semiética);

3. texto como expansdo tematicamente centrada de macroestruturas
(concepgdo de base semantica);

4. texto como ato de fala complexo (concepgdo de base pragmatica);

5. texto como discurso “congelado”, como produto acabado de uma agdo
discursiva (concepc¢do de base discursiva);
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6. texto como meio especifico de realizagdo da comunicacdo verbal
(concepcdo de base comunicativa);

7. texto como processo gque mobiliza operagGes e processos cognitivos
(concepcéo de base cognitivista);

8. texto como lugar de interagdo entre atores sociais e de construcdo
interacional de sentidos (concepgdo socio-cognitiva-interacional) (Koch,
2022, p.12)

As concepgdes citadas sdo reflexos das fases por que passou a Linguistica textual, elas
foram forjadas no interior de algum desses momentos, embora ndo haja uma fronteira nitida
entre cada concep¢do. Mesmo assim, € possivel dizer que elas tenham, inclusive, sido
contemporaneas em algum momento e que tenham estado interligadas. A respeito das
concepcdes de texto constante de Koch (2022), Silva (2018) afirma o seguinte:

Essas concepces foram estabelecidas em um ou noutro momento da
Linguistica Textual e, em alguns casos, podem ser melhor visualizadas ou
compreendidas quando sdo relacionadas com um dos ou com 0s trés
momentos antes descritos — porém, estando elas imbrincadas, ndo se pode
afirmar, com grau de precisdo, quando uma passou a ser utilizada em
detrimento da outra. De todo modo, essas concepgfes revelam o quanto a
Linguistica Textual tem avancado e, também, se mostrado passivel de
didlogo com outras ciéncias ou vertentes tedricas no sentido de compreender
0 seu objeto de investigacdo, o texto, em seus mais diferentes aspectos e
matizes constitutivos (linguisticos, gramaticais, semidticos, semanticos,
pragmaticos, discursivos, comunicativos, cognitivos e, também,
interacionais). (Silva, 2018.p.99).

Depreende-se do excerto de Silva (2018), que as concep¢des de texto ndo ocorreram
de forma estanque, mas estabeleciam didlogo entre si na busca de elaborar uma nogéo de texto
que fosse capaz de atender as demandas dos usuérios da lingua. A esse respeito, outros
autores também deram suas contribuicdes como Koch e Elias (2012), Marcuschi (2008) e Val
(1999), que concordam gue o texto é a unidade bésica, 0 objeto particular da investigacdo da
Linguistica textual e ndo mais a palavra isolada, ou a frase, como fora em momentos
anteriores. Mas o0s textos, por serem esses, a forma especifica de a linguagem se manifestar,
tanto nas suas modalidades oral ou escrita, € uma unidade de sentido. Percebemos que a
comunicagdo linguistica, assim como a producdo discursiva como um todo, ndo ocorre de
forma isolada, assim como ocorre com as estruturas da lingua, mas através dos textos.
Marcuschi (2008) considera ainda, que o texto pode ser considerado um tecido estruturado,
uma entidade de comunicacgdo e um artefato socio-historico, o texto seria uma (re) construcéo

do mundo na medida em que o reordena e o reconstréi. Marcuschi (2008) e Beuaugrande
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(1997) concordam que “o texto é um evento comunicativO em que convergem agoes
linguisticas, sociais e cognitivas”, ou seja, tratam 0 texto numa perspectiva sociodiscursiva.
Marcuschi (2008.p.73), define a LT como o “estudo das operacdes linguisticas, discursivas, e
cognitivas reguladoras e controladoras da producdo, construcdo e processamento de textos
escritos ou orais em contextos naturais de uso”. Para Cavalcante e Pauliukonis (2018, p.06),

afirmam que para a

Linguistica Textual, a ideia de que o texto € um evento comunicativo cuja
unidade de sentido, ou coeréncia, é construida conjuntamente entre 0s
participantes dessa enunciagdo, que acontece sempre integrada a um
contexto social especifico. E por meio de textos que as pessoas se
comunicam, por isso todo texto ¢ um “ato de comunicacdo”, o qual se
processa por meio de um “contrato comunicativo”, ou seja, por meio de um
codigo de condutas que regula o processo de interlocucao.

Essa afirmacéo revela o crédito da concepc¢éo textual para compreendermos como 0s
textos sdo construidos e interpretados em diferentes contextos. De acordo com as autoras, a
Linguistica Textual nos mostra que o texto ndo é simplesmente uma sequéncia de palavras e
frases, mas um evento comunicativo que necessita da participacéo ativa dos interlocutores na
construcdo do seu sentindo. Esse ponto de vista ainda reconhece que 0s contextos de situacdo
e histérico em que o texto € produzido e interpretado, é fundamental para compreendermos o
seu significado efetivo. A Linguistica Textual nos leva a entender o texto como um evento
comunicativo complexo e dindmico que sé pode ser adequadamente analisado e interpretado a
partir de uma abordagem contextualizada e interdisciplinar.

Importa destacar sob uma 6tica mais recente que Cavalcante e Pauliukonis (2018,
p.08), apresentam que ’no¢do de texto tem sido discutida por varios autores sob enfoques
diversos e complementares, como encontramos em Koch e Elias (2006), Marcuschi (2008),
Fiorin e Platdo (2002), Koch e Travaglia (2011), Antunes (2009), Cavalcante (2012),
Werneck et al. (2011), Pauliukonis et al. (2006; 2007)”. Esse & um assunto que ndo se esvazia,
elas asseguram que, em razdo da complexidade da nocéo de texto e do ato de ler e interpretar,
provavelmente, esse possa estar entre as mais desafiadoras demandas do ensino de leitura e de

producéo textual na atualidade.
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As autoras seguem afirmando que caso a lingua seja encarada numa perspectiva
dialdgica, os participantes da interacdo devem ser tomados enquanto atores sociais que
constroem os sentidos e as referéncias e, simultaneamente, sofrem os efeitos desses sentidos

criados por eles no contexto historico de que fazem parte. Assim,

esse carater, a um s6 tempo, sociocognitivo e discursivo esta, pois, embutido
na propria concepcao de texto (muito devedora dos estudos seminais de
Beaugrande e Dressler, de Halliday & Hassan e de Van Dijk), que inclui as
nogbes de cultura e de processamento mental como duas instancias
constitutivamente interligadas (CAVALCANTE e PAULIUKONIS, 2018,
p.08).

Recuperando o pensamento de Koch (1997), as autoras dizem que para compreender e
produzir qualquer texto, é necessario mobilizar conhecimentos, ndo apenas linguisticos, mas
também todos os outros conhecimentos adquiridos com a convivéncia social, que nos

informam e nos tornam aptos a agir nas diversas situacoes e eventos da vida cotidiana.

2.2 LEITURA E COMPREENSAO

O que é leitura? A resposta a essa pergunta depende da concepcdo de leitura que se
adote. Para Martins (1994), a leitura seria uma atividade de compreensdo de expressoes
formais e simbolicas, independentemente da linguagem empregada. Isso quer dizer que tanto
pode a leitura se da em relacdo a algum codigo escrito, como também a outras manifestacdes
da atuacdo humana na sociedade, estaria configurada como um acontecimento historico,
estabelecendo assim, uma relagdo histdrica entre o leitor e aquilo que se Ié. A autora, ainda se
reporta as duas principais concepcdes de leitura que embasam a maioria dos estudos tedricos

acerca da leitura, que séo:

1) Leitura como decodificagcdo mecanica de signos linguisticos, por meio de
aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta
(perspectiva behaviorista — skinneriana); 2) Leitura como um processo de
compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve componentes sensoriais,
emocionais, intelectuais, fisiol6gicos, neuroldgicos, bem como culturais,
econdmicos e politicos (perspectiva cognitivo-socioldgico) (Martins, 1994,
p. 31).

Observamos que esses dois grupos que agregam as demais concepgdes de leitura, ndo

precisam ser vistos como dicotomias, mas como processos complementares, afinal, sdo
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atividades interdependentes. N&o é possivel compreender um texto escrito sem fazer a
decodificagéo, assim como de nada adiantaria decodificar se fosse para compreender.

A leitura ndo pode ser vista tdo somente como a retirada de sentidos preexistentes da
superficie de um texto, isso levaria a leitura a uma simplificacdo exagerada, pois ndo se trata
simplesmente de calcular os sentidos exatos que um autor/escritor deseja transmitir ao seu
leitor/interlocutor, a leitura é uma atividade complexa de producdo de sentidos. Para
Marcuschi (2008), ler é um ato de producéo de sentido que nunca é definitivo e completo.

A compreensdo esta associada a estruturas cognitivas internalizadas, porém, nao
individuais e Unicas, pois a nossa apreensao da realidade, as nossas sensacdes e percepgoes,
sdo em grande parte guiadas pelo nosso conjunto sociocultural de experiéncias internalizadas
ao longo da vida. Por isso mesmo, o papel do leitor € decisivo na construcdo do sentido do
texto, pois 0 mesmo precisa lancar mao de estratégias sofisticadas de selecdo, antecipacéo,
inferéncia e verificacdo, para poder, mediante seus objetivos de leitura, construir sentidos para
0 texto. Assim, tendo em vista a postura que assume - se nesse trabalho, de considerar leitura
como uma atividade de producdo de sentido, destaque-se o que preconiza a BNCC no eixo

leitura a esse respeito:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (Brasil, 2018, p. 67).

Conforme destacado no excerto da BNCC, a leitura sempre ocorre de modo a atender
a algum objetivo previamente tracado pelo leitor, que pode ser de diversas naturezas, a
depender da concepgdo de leitura, de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se adote.
Segundo Koch e Elias (2007, p.10-13), o conceito de leitura, os objetivos de leitura e 0 modo
como se Ié, sdo atividades orientadas por concepcdes de leitura distintas, as autoras situam a
discussdo em torno de trés concepcoes, as quais citamos na tabela a seguir:

A compreensdo textual, ramo abarcado pela LT, apesar de ser um tema que ja vem
sendo abordado em varios trabalhos no Brasil e no exterior, se mostra bem atual, dada a sua
complexidade e importancia social. A experiéncia com a compreensao textual, ocorre em

diversos contextos, que vao desde a vida cotidiana até situacdes mais formais da vida social. E
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na escola que a compreensao textual precisa ser sistematizada, ocorre que é justamente na
escola que, muitas vezes, os exercicios de compreensdo, “nao passam de uma
descomprometida atividade de copiagdo e, neste caso, se prestam, na melhor das hipdteses,
como exercicios de caligrafia, mas ndo estimulam a reflexao critica” (Marcuschi, 1996, p. 69).

Ainda sobre compreensdo, € importante destacar que, em geral, o leitor parte de
informagdes que estdo na superficie do texto, mas também de informagbes ndo textuais,
aquelas que os leitores inserem no texto mediante seu conhecimento de mundo, da situacédo
contextual etc. Com isso, produzem-se sentidos, que também ndo serdo dnicos, ja que
compreender ndo € uma atividade de precisdo (Marcuschi, 1996, p.74). Logo, percebe-se que
a compreensdo textual extrapola os limites da materialidade do texto e se faz de modo
dialdgico, coadunando-se as informacoes textuais, nao textuais e do leitor.

Nesse mesmo sentido, Marcuschi (2008, p.248) aponta dois grandes paradigmas de
compreensdo, quais sejam: a) compreender é decodificar; b) compreender é inferir, que
seriam associados, respectivamente, as concepcbes de linguagem como c6digo e como
atividade sociointeracionista. Um aspecto importante para a compreensao, € a nocao de lingua
e de texto que se adota, assim, quando se adota, por exemplo, o paradigma da compreensdo
enquanto ato de decodificar, traz-se junto a no¢do de lingua como codigo, e de texto, como
um produto pronto e acabado, como um container, de onde se retira significados que estéo ali
apregoados, esperando por um leitor que os decifre objetivamente.

Por outro lado, quando se considera o paradigma da compreensao enquanto atividade
inferencial, a lingua passa a ser vista como atividade sociointerativa e cognitiva, que
considera o texto como evento comunicativo aberto, em que o sentido é construido
interativamente. Ndo existe um sentido Unico, mas possibilidades de construgdo de sentidos,
que serdo contextualmente situados e levardo em conta as condi¢des de producdo. Assim, um
mesmo texto pode oferecer multiplas alternativas de interpretacdo, e para tal, considera-se a
interacdo com o leitor, que ativa seus conhecimentos prévios a respeito da lingua e do tema
para calcular um sentido dentre os possiveis.

Ainda a respeito da leitura, Silva (1999) apresenta as concepcOes de leitura sob a ética
de duas tendéncias: concepcOes redutoras da leitura e concepgdes interacionistas. No &mbito
das concepgdes redutoras, estdo aquelas que desprezam os elementos fundamentais da leitura,
reduzindo a sua complexidade processual, por outro lado, tambem, Silva (1999) destaca a
concepcao interacionista da leitura, que trata a leitura sem simplismos e permite perceber sua
complexidade. O autor identificou, pelo menos, seis concepcdes de leitura que atuam de

forma reducionista, das quais passamos a falar a partir da vertente que considera que “ler é
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traduzir a escrita em fala”. Para esta vertente de leitura, o que importa é oralizar o texto, e ler
se resume a ler em voz alta, atender a regras de entonacdo frasal, obedecer as pausas,
pontuacdes etc. Em razdo de o professor se dedicar apenas a eloquéncia ou a expressividade
verbal, o contetdo da compreensdo das ideias suscitadas pelo texto, é desprezado, ja que o
mais importante parece ser o0 método, e ndo a compreensdo, 0 mais importante é a oralizagdo
dos simbolos e, por isso, ndo ha compreensao nem preparacdo prévia para compreensdo do
texto.

Uma outra forma de conceber a leitura € a de que “ler é decodificar mensagens”.
Nessa concepgdo, 0 processo de leitura tem seus componentes: autor-texto e leitor,
equiparados aos componentes de um canal de comunicagdo: emissor-mensagem e receptor.
Essa maneira de considerar a leitura representa inimeros problemas, pois o leitor passa a ter
um papel passivo diante dos textos, pois tém seu conhecimento prévio descartado e, por isso,
sdo vistos como entidades vazias de conhecimentos e sentimentos, e que sO devem
meramente, decodificar as mensagens repassadas pelos textos.

Outra acepcéo de leitura é aquela que considera que “ler é extrair a ideia central do
texto”. Nesses termos, o leitor precisa identificar, encontrar a parte central do texto, de forma
que essa atividade de leitura leva a crer que existe um trecho mais importante, que precisa de
destaque. As formas de organizagdo dos textos, sdo plurais, de modo que, nem sempre, a ideia
principal é tdo nitida em um trecho especifico do texto. E necessario relacionar vérias partes
de um texto para se construir um sentido satisfatorio.

Ha também, a concepcdo de leitura que apregoa que “ler é seguir 0s passos da licdo do
livro didatico”. Nessa perspectiva, a leitura € uma atividade que, segundo Silva (1999),
favorece a utilizacdo ingénua do livro didatico, pois segue a sequéncia: 1- leitura do texto,
sobretudo enquanto decodificacdo, apenas; 2- sublinhamento de palavras desconhecidas; 3-
verificacdo de vocabulario; 4questionario de compreensdo e interpretacdo; 5- gramatica e 6-
redacdo. Essa sequéncia padrdo engessa o trabalho com a leitura e faz com que o estudante
imagine erroneamente que ler é oralizar o texto, fazer vocabulario, responder perguntas,
aprender o cdédigo e depois redigir, na verdade é também isso, mas ndo somente, ndo ha
necessidade dessa sequéncia rigida e o fim maior da leitura é produzir sentidos.

Ainda ha também a concepgdo de que “ler € apreciar os classicos ”. Sem desmerecer 0s
classicos, € pouco para um leitor contemporaneo limitar-se aos classicos, que tém sua
relevancia, porém, ha uma diversidade de textos muito grande, e ndo ha um leitor que interaja
com um s género ou tipo textual. Assim, essas concepcdes reducionistas limitantes, na

medida em que tratam aspectos pontuais da leitura, que sdo relevantes, mas nao dao conta do
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que se espera de um processo de leitura eficiente, e ainda podem afetar a formacdo dos
leitores de modo negativo, na medida em que desprezam a interacdo autor-texto-leitor. Silva
(1999) aborda as concepcdes de leitura sob o ponto de vista da interacdo. O autor destaca que,
apesar dos avancos, € importante lembrar que a leitura é uma prética social e histérica e que,
por isso, no decorrer do tempo, vem passando por transformacgdes, o caso, por exemplo, dos
novos formatos de leitura em tela, imposto por demandas sociais da atualidade, o que enseja
também novos desafios para professores e escola. Importante destacar que para Silva (1999),
“ler € uma pratica social de interagdo com signos, permitindo a producéo de sentido(s) através
da compreenséo-interpretagdo desses signos”.

A concepcdo como interacdo é diferente das concepcBes redutoras tanto no ambito das
defini¢bes quanto da densidade conceitual, essa Ultima é mais complexa e completa, e pode
atender mais satisfatoriamente aos objetivos de leitura dos discentes. Do ponto de vista da
interacdo, temos 3 concepcdes, segundo Silva (1999), “Ler é interagir”, para essa Visdo de
leitura, o leitor, por meio dos seus conhecimentos que podem ser de natureza conceitual,
linguistica, afetiva, atitudinal, etc, interage om o texto, recriando referenciais pela
dinamizacao do seu repertorio, o leitor e o texto atuam um sobre o outro mutuamente.

J& na concepcao interacionista que considera que “ler € produzir sentido ”, o texto é o
lugar dos multiplos sentidos entre os leitores, e ainda, que o0s textos ndo tém sentidos a priori,
e que os leitores construirdo o sentido mediante seu repertério de conhecimentos e
experiéncias, que é diferente para cada leitor podendo ensejar sentidos multiplos, inclusive
para 0 mesmo texto. Por Ultimo, na concepg¢do de que “ler é compreender e interpretar”, 0
autor assegura que a leitura requer um projeto de compreensao e um processo interpretativo,
pois a leitura se realiza com propositos e finalidades que dependem do sujeito leitor e do
repertorio de conhecimentos prévios, para ser bem sucedida e produzir sentidos. Observemos

também como se da as concepcoes de leitura segundo Koch e Elias (2007):
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QUADRO 03: Concepcdes de Leitura

CONCEPCOES DE LEITURA
Foco no autor SUJEITO LINGUA TEXTO SENTIDO
Psicoldgico, Representacdo | Produto l6gico da | Centrado
individual. do pensamento. | representacdo do no autor.
pensamento.
Foco no texto Pré-determinado Estrutura, Simples produto Centrado
pelo sistema, cadigo. para decodificacdo. | No texto.
assujeitado.
Foco na Ativos, atores, Interacéo. O lugar da Construido
interacédo construtores sociais, interacéo. na
constroem e sdo interacdo
construidos pelo texto-
texto. sujeitos.

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador a partir de Koch e Elias (2007).

Passamos a explicar o quadro 03, que diz respeito as concepc¢des de leitura, texto e
ensino. Koch e Elias (2007) afirmam que ao se responder a questdes como: O que € ler? Para
que ler? Como ler? Precisamos levar em conta as no¢des de sujeito, de Lingua, de texto e
sentido adotadas em determinada analise. Com base nas duas autoras, passamos a comentar 0
quadro 03, que diz respeito as concepcdes de leitura. Na ordem de cima para baixo, no campo
(01) -foco no autor, tém-se a Lingua como representacdo do pensamento, 0 que equivale ao
sujeito psicoldgico, responsavel por seu préprio destino e suas vontades, senhor das suas
acbes. E um sujeito que constr6i na sua mente uma representacio que deseja que seja
recebida, captada tal e qual foi formulada. Nessa perspectiva, o texto € visto como um produto
I6gico do pensamento do autor, e o leitor tem meramente o papel passivo de captar as
inten¢Bes mentais do autor do texto.

A leitura é concebida como uma traducdo das ideias do autor, sob essa 6tica, a leitura
despreza as experiéncias e conhecimentos do leitor, assim como também a interacdo autor-
texto-leitor e os propodsitos formados sécio internacionalmente. O centro do interesse é o
autor, suas intences, ja que o sentido esta no autor, bastando o leitor detectar suas intencées.

O segundo campo aborda a concepcao de leitura que tem o (02) - foco no texto. Nessa
visdo, a lingua é considerada do ponto de vista de sua estrutura, como sistema e 0 sujeito
como assujeitado, uma espécie de “ndo consciéncia”. A linguagem € vista como codigo, como
um mero instrumento de comunicagdo, com um sujeito pré-determinado pelo sistema, ja o
texto € tratado como um mero produto, codificado por um emissor e depois decodificado por
um receptor, que precisa tdo somente conhecer o cddigo linguistico no qual a mensagem se
realiza. Assim, a leitura é uma acdo que requer do leitor o foco no texto, em sua linearidade,

ja que tudo esta “dito no dito”. Nessa concepcdo, é necessario o0 conhecimento do sentido das
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palavras e também das estruturas textuais, a leitura é, pois, uma atividade de reconhecimento
e reproducéo.

No terceiro e ultimo campo do quadro, apresentamos a concepc¢éo de leitura com (03)
- foco na interac@o autor-texto-leitor. Ela diverge das duas anteriores de modo substancial,
pois considera que a lingua é, por natureza, interacional e dialdgica, 0s sujeitos sdo vistos
como atores sociais, sujeitos ativos que- dialogicamente constroem o texto e sdo por ele
construidos. O texto € tomado como o lugar da interacdo e da formacdo dos interlocutores.
Nessa visdo de leitura, sdo considerados os implicitos, e 0 contexto sociocognitivo dos
sujeitos envolvidos na interacdo. O sentido € urdido na interagdo texto-sujeitos e ndo algo
preexistente a eles. A leitura é vista nessa concepcdo, como uma atividade interativa
altamente complexa de producdo de sentidos, que se efetiva com base nos componentes
linguisticos postos na superficie do texto, na estrutura do texto, mas que nao prescinde da
mobilizagdo de um nimero grande de saberes prévios em interacdo no interior do evento
comunicativo.

A despeito desse leque de concepcdes que podem nortear a leitura e a compreensédo

agindo para facilitar ou, em alguns casos até dificultar tal processo, Solé (2014) diz que

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e
experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de previsao e
inferéncia continua, que se apoia na informagdo proporcionada pelo texto e
na nossa propria bagagem, e em um processo que permita encontrar
evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas. (SOLE,
2014, p. 32).

Entende-se que tanto o conhecimento de mundo, o conhecimento da lingua, bem
como todas as referéncias do leitor, funciona como atividades complementares e que levam o
leitor a testar inferéncias, encontrar evidéncias e, principalmente, ndo ter medo de validar ou
rejeitar hipoteses. A autora coloca em evidéncia para a leitura e, por conseguinte, para a
compreensdo, a atividade de decodificagdo, que assim como as demais formas de acessar o
texto, é de suma importancia, ja que é a primeira que se realiza, e que ajudara a compor com

as demais a construcdo do sentido do texto.

2.3 SISTEMAS DE CONHECIMENTO

Durante a leitura e producao de sentidos, o leitor se vé diante de uma situagdo na qual

ele necessita utilizar de varias estratégias para a interpretacdo e o entendimento do texto. Para
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que se possa chegar a compreensdo do texto, o leitor precisa mobilizar trés tipos de
conhecimentos, os quais Koch e Elias (2007) chamaram: conhecimento linguistico,
conhecimento enciclopedico e conhecimento interacional. As autoras afirmam que a partir do
momento em que o leitor se vé diante de um texto, nossa memdria se utiliza de varias
estratégias para que a interpretacéo e entendimento acontecam. Para isso, recorremos a trés
tipos de conhecimento, o Linguistico, o Enciclopédico e o Interacional, que funcionam
conectados para que possamos compreendé-lo.

O Linguistico, o primeiro usado quando lemos um texto, abrange 0 nosso
conhecimento gramatical e lexical. Observando as estruturas linguisticas e usando o
entendimento da lingua, compreendemos o tom que o autor deu ao texto, a coesdo utilizada
para dar sequéncia e 0 uso adequado do texto ao tema. O conhecimento enciclopédico ou
conhecimento do Mundo, da-se a partir do momento em que o leitor retira de suas proprias
vivéncias pessoais ou com 0 mundo, 0 necessario para entender a mensagem do autor com o
texto. Ja o Conhecimento Interacional refere-se as formas de interagéo por meio da linguagem
e engloba o0s conhecimentos: llocucional; Comunicacional, Metacomunicativo;
Superestrutural. (Koch e Elias, 2006, p. 45).

O conhecimento Linguistico, o primeiro que usamos ao lermos um texto, diz respeito
nosso conhecimento gramatical e lexical. Considerando “esse tipo de conhecimento podemos
compreender: a organizacdo do material linguistico na superficie textual; a selecdo lexical
adequada ao tema ou aos modelos cognitivos ativados”. (Koch e Elias, 2007, p. 40).

Outro tipo de conhecimento, segundo Koch e Elias (2007), é o enciclopédico ou
conhecimento de mundo, que diz respeito ao repertério que o leitor ativa de suas préprias
vivéncias pessoais ou com 0 mundo, e que aplica na hora de fazer o processamento textual. E
um tipo de conhecimento profundamente necessario, pois se ele estiver ausente quando da
interacdo pela leitura, a compreensdo do texto fica comprometida. Por ultimo, porém néo
menos importante, as autoras apresentam o conhecimento interacional. Esse tipo de
conhecimento diz respeito a interacdo pela linguagem e agrega outros tipos de
conhecimentos: llocucional, comunicacional, metacognitivo e superestrutural, sobre os quais
passamos a discorrer.

O conhecimento Ilocucional é aquele que “permite-nos reconhecer os objetivos ou
propositos pretendidos pelo produtor do texto, em uma dada situagdo interacional”. (Koch e
Elias, 2007, p. 46). Esse tipo de conhecimento traz uma espécie de explicacdo dos seus

propdsitos e objetivos do produtor do texto que serdo captados pelo leitor.



41

Um outro segmento em que se divide o conhecimento interacional é o conhecimento

comunicacional, que faz referéncia

a quantidade de informacdo necessaria, numa situacdo comunicativa
concreta, para que o parceiro seja capaz de reconstruir o objeto da producéo
do texto; a selecdo da variante linguistica adequada a cada situacdo de
interagdo; adequacao do género textual a situagdo comunicativa”. (KOCH &
ELIAS, 2007, p. 50).

Nesse tipo de conhecimento, h& o predominio da atencdo para a adequacao do uso da
lingua em relacdo ao papel dos interlocutores, ao contetdo da mensagem, aos usos das
estruturas da lingua e também a atencdo aos propositos comunicativos. Ainda dentro no
ambito do conhecimento interacional, apresentamos o que Koch e Elias (2007) chamaram
conhecimento metacomunicativo, ou seja, a fim de destacar o discurso do autor, ele utiliza-se
de acBes linguisticas como, construcgdes textuais, introducdo de sinais de articulagdo, apoio
textual e comentarios sobre o préoprio discurso, preparando assim, a clareza do texto para o
leitor/interlocutor. Podemos vé-lo em textos multimodais, como quadrinhos ou tirinhas ou
ainda em jornais e revistas. O autor utiliza, em algumas circunstancias, palavras com letras
caixa alta, negrito, sublinhadas, ou outras formas que saia do padrdo utilizado por ele durante
0 restante do discurso.

Por fim, apresentamos, com base em Koch e Elias (2007), o conhecimento
superestrutural ou conhecimento sobre 0s géneros textuais, que é o tipo de conhecimento que
viabiliza situar determinados textos adequados a situagOes adequadas aos mais variados
eventos e situacOes da vida em sociedade. Abrange ainda saberes sobre macroestratégias, ou
seja, unidades globais distintivas entre 0s varios textos assim como, ordenac¢do ou

sequenciacado textual ligada aos objetivos desejados.

2.4 DIMENSOES DA COMPREENSAO

A compreensédo textual envolve trés dimensdes inter-relacionadas entre si (Spinillo,
2013, p.172): a dimenséo social, a linguistica, e a cognitiva. A dimenséo social diz respeito ao
conjunto de experiéncias socioculturais que o leitor, pertencente a determinado segmento
social, apresenta enquanto conhecimento prévio. A dimensdo linguistica trata da
materialidade do texto em seus aspectos linguisticos e estruturais, desse modo, os significados
sdo construidos mediante as relagdes lexicais, semanticas, sintaticas, pragmaticas e estruturais

que formam o texto. Ja a dimensdo cognitiva esta ligada ao processamento das informacGes
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veiculadas no texto: memorias, monitoramento e inferéncias. Essas dimensfes se mostram
complexas e interdependentes para atividades de compreenséo textual. Para Marcuschi (2011,
p.92), a lingua é semanticamente opaca e pode produzir mais de um sentido, de modo que o
texto pode se tornar uma armadilha, pois nem tudo o que se quer dizer esta inscrito nele
objetivamente. O autor afirma que ndo € possivel dizer tudo, ja que para isso, seria necessario,
segundo ele, produzir grande quantidade de linguagem e os textos ndo terminariam nunca. Por
economia, 0 autor de um texto sempre vai ter que deixar muita coisa por conta do leitor ou
ouvinte, de modo que para ele, a atividade de compreensdo é sempre uma atividade
colaborativa de coautoria. Dascal (2006) propde que se conceba a compreensdao em duas
modalidades distintas, mas que se completam: compreender e captar. Para o autor;
compreender € uma acdo pragmatica e que envolve a analise da intencionalidade. N&o diz
respeito apenas a decodificacdo das palavras para descobrir o significado de sentencas, mas
apreender a intencdo do falante/autor ao proferir/redigir determinadas palavras em certos
contextos especificos. A respeito de captar, Dascal a coloca como sendo uma habilidade de o
leitor colocar-se no lugar do autor, identificando problemas de interpretacao,
incompatibilidades, lacunas a serem preenchidas etc. Para Marcuschi (2011, p.97),
compreensdo pode ser vista como processo, no qual ele identificou pelo menos quatro

aspectos:

FIGURA 02: Processos de compreensao

1.Processo 2. Processo
estratégico flexivel

3.Processo
interativo

FONTE: elaborado pelo professor pesquisador com base em Marcuschi (2008).

Marcuschi  (2011), considerando o0 contexto tedrico da compreensdo enquanto
processo, estabeleceu quatro tipos de processo de compreensdo, dos quais comentamos a
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seguir, de acordo com a sequéncia que aparece na figura 03. O primeiro campo fala de
“processo estratégico”, em que a compreensao nao se constitui por regras formais e 1dgicas
que trazem resultados automaticos, mas por uma atitude de comunicacao que prevé escolhas e
alternativas mais produtivas. Por esse motivo, as inferéncias mais usuais ndo sdo as logicas,
mas as semanticas e pragmaticas, ou ainda as cognitivas em geral.

No segundo campo, intitulado na figura de “processo flexivel”, a compreensao é
norteada por uma ideia de que ndo ha uma orientacdo Unica para que ela se realize. Nesse
ponto de vista, a compreensdo tanto pode se da de modo global (top — down), como local
(botton - up), a depender das demandas dos sujeitos que interagem na situacdo de
comunicagdo. A compreensdo pode partir do todo para a parte ou vice-e-versa, por esta raz&o,
essa concepcao e flexivel.

O terceiro campo nos apresenta na figura 01, o “processo interativo” de compreensao,
que diz respeito as atividades interativas que se realizam face a face, geralmente, guiadas por
situaces de uso da oralidade. Esse tipo de interacdo € co-construida, na medida em que 0s
sujeitos interactantes podem negociar com seu interlocutor, reorganizar seu texto, reformular
falas, ja que esse processo sempre estabelece uma relacdo de alteridade. J& no campo quatro,
temos o processo inferencial, que apresenta a no¢do de producéo de sentido que se realiza
com atividades de conhecimentos variados, oriundos de diversas esferas: individual, social
etc, que sao mobilizados durante a interacao, a fim de construir a compreenséo.

Nesse sentido, 0 autor concebe a compreensdo como processo e assevera que ndo se
trata de uma atividade de célculo com regras precisas ou exatas. Apesar disso, mesmo ndo
sendo a compreensdo, uma atividade de precisdo, ela também ndo pode ser encarada como
pura imprecisdo ou adivinhagdo, pois segundo 0 mesmo autor, a compreensao € um exercicio
de selecdo, reordenacdo e reconstrucdo, em que certa margem de criatividade € permitida
numa relacdo de alteridade. Afirma ainda que um texto permite muitas leituras e
compreensdes, mas que estas ndo sao ilimitadas e, apesar de ndo ser possivel identificar a
quantidade de compreensGes possiveis para um texto, é possivel dizer que existem
interpretagcdes que ndo sdo possiveis, e algumas podem inclusive, ser equivocadas, incorretas
ou impossiveis, considerando que precisam ser autorizadas pelo texto.

Ancorado em Dascal (1981), Marcuschi (2011, p.98) expde a metafora da cebola para
explicar a compreensdo textual, sugere que o texto seja a cebola e que seja considerada da
seguinte maneira: as camadas internas seriam informagdes objetivas, uma espécie de ndcleo
de informacdes acessivel a qualquer um. Em seguida, as cascas intermediarias, que é

suscetivel a receber interpretacbes variadas, porém aceitaveis, como subentendidos e
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suposi¢des. A camada seguinte seria a mais longe do nicleo, mais complexa e mais exposta a
equivocos, ja que corresponde ao dominio das crencas, valores e visdes pessoais. Por Gltimo,
h& uma camada que é a mais vulneravel ainda, e sobre ela, podemos discutir, pois esta no

dominio das extrapolacdes. O quadro a seguir resume bem a metafora da cebola:

FIGURA 03: Horizontes da compreenséo

Falseamentos

Extrapolagdes

Inferéncias possiveis

Parafrases

Coépia
falta de H

Honzonte minimo

Horizonte maximo

Horizonte problematico

Horizonte indevido

FONTE: Metafora de Dascal (1981, apud MARCUSHI 2011, p.98).

Marcuschi afirma ainda que se pode ler um texto sob diferentes perspectivas, de
diversas maneiras, e essas diferentes maneiras de ler e interpretar o texto, sdo o que ele
chamou de horizontes da compreensdo, 0s quais encontram — se no quadro a seguir, sugerido

por Marcuschi:

QUADRO 04: Compreensdo como processo (Continua)

PERSPECTIVA CARACTERISTICAS

1 Falta de horizonte Uma leitura nesta perspectiva apenas repete ou copia o

que esta dito no texto. Permanecer nesse nivel de leitura

€ agir como se o texto so tivesse informagdes objetivas

inscritas de modo transparente. A atividade do leitor se

reduziria a uma mera atividade de repeti¢cdo. Repetir um
texto nem sempre é garantia de que se compreendeu
efetivamente, pois sabemos que decorar um texto nao

garante compreensao

2 Horizonte minimo Teremos o que aqui se chama de leitura parafrastica, ou
seja, uma espécie de repeticdo com outras palavras em
que podemos deixar algo de lado, selecionar o que dizer
e escolher o Iéxico que nos interessa. Certamente, vamos
colocar alguns elementos novos, mas nossa interferéncia
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serd minima, e a leitura fica ainda em uma atividade de
identificacdo de informacdes objetivas que podem ser
ditas com outras palavras

3 Horizonte maximo Perspectiva que considera as atividades inferenciais no
processo de compreensdo, isto é, as atividades de
geracdo de sentidos pela reunido de varias informacoes
do proprio texto, ou pela introducdo de informacdes e
conhecimentos pessoais ou outros ndo contidos no texto.
E uma leitura que inclui as entrelinhas; ndo se limita &
parafrase, nem fica reduzida a repeticdo

4 Horizonte probleméatico | Embora este horizonte ndo seja em principio descartavel
como inadequado, ele vai muito além das informacdes
do proprio texto e se situa no limite da
interpretabilidade. Trata-se do &mbito da extrapolacao.
Sdo leituras de carater pessoal, em que ha investimento
de conhecimentos pessoais muito grande. Na escola,
essa esfera € tida como a da “opinido pessoal” e ali se
instala quase que um vale-tudo

5 Horizonte indevido E 4rea da leitura errada. Por exemplo, suponhamos este
texto, saido no Diario de Pernambuco: todas as musicas
tocadas e cantadas no carnaval pernambucano de 1996
ficaram entre o frevo e 0 maracatu numa
demonstracdo inequivoca da supremacia da cultura local

FONTE: Marcuschi (2011, p. 99) adaptado.

A partir do diagrama anterior ao quadro, podemos perceber que a leitura e a
compreensdo, sdo atividades tdo correlatas, ao ponto de a forma como a leitura ser
realizada, interferir decisivamente na construcdo do sentido do texto, ou seja, alterando a
atividade de compreensdo textual. Marcuschi (2008) explica a figura da seguinte maneira:
o texto original diz respeito ao texto talcomo recebemos para ser lido. As inumeras
maneiras de ler esse texto constituem os horizontes ou perspectivas multiplas. Iniciando-se
do centro para as extremidades da figura, temos um segmento chamado falta de horizonte;
uma leitura sob essa Otica, limita-se a repetir ou a copiar as informagbes ditas
explicitamente no texto. Em uma leitra dessa natureza, ndo é possivel a garantia de que
havera compreensdo, ja que a repeticdo de um texto ndo assegura de que ele possa de fato,
ter sido compreendido

No segmento horizonte minimo, a leitura ainda se mostra limitada, uma vez que aqui
a leitura realizada, ndo passa de uma leitura do tipo parafrastica, aquela que se caracteriza
por repetir o texto com outras palavras, selecionando o que interessa dizer, e isso pode
deixar algo de lado. Em seguida, temos o horizonte maximo, que diz respeito as inferéncias.
Esse € o segmento de ativacdo dos conhecimentos prévios, dos implicitos, dos

subentendidos e das hipoteses. E provavel que se possa construir multiplas interpretacdes
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igualmente aceitaveis do ponto de vista dessa abordagem de leitura. Portanto, estamos
diante de uma leitura que vai além da decodificacdo, acessando-se as entrelinhas do texto
com intuito de produzir sentidos e significados.

A camada seguinte aborda o horizonte problematico. Esse item aborda uma leitura
em que h& um grande ndmero de crencas e valores pessoais, essas visdes extrapolam as
informacgdes trazidas pelo proprio texto. Trata-se de um nivel de leitura localizado no
limite da interpretabilidade, propenso a muitos erros e que, por isso, € considerado
descartavel e inadequado, ja a escola considera este horizonte, como “opinido pessoal”.
E por ultimo, apresentamos o horizonte indevido, essa forma de se conceber a leitura
apresenta tantos problemas que pode é vista como uma leitura errada.

Para 0 momento atual de evolucdo dos estudos da LT, fica claro que, dentre os
horizontes de compreensao textual apresentados na figura, uma leitura realizada no ambito
do horizonte méximo, em que o processo inferencial se faz presente, estd mais alinhada as
melhores condicGes de se realizar o processo de compreensdo de modo eficiente, que

produza sentidos mais pertinentes.

2.5 INFERENCIA E COMPREENSAO LEITORA

Para Marcuschi (2011, p.94), a teoria da compreensdo se apresenta em duas vertentes:
(1) compreender é decodificacdo ou (2) compreender é inferir, sendo que cada uma dessas
maneiras de se conceber a compreensdo esta atrelada a uma nocéo de lingua, compreensédo
como decodificacdo entende a lingua como cddigo, jA& compreender como atividade
inferencial, encara a lingua como atividade, como interacdo. Conforme o autor, as teorias
fundadas no paradigma da decodificacdo tratam a lingua como sistema de representacdo de
ideias, e 0 texto é visto como um repositorio de informac6es, em que compreender seria tdo
somente identificar e extrair informagfes textuais, ou seja, compreender seria apenas
decodificar objetivamente as informacdes inscritas no texto, uma espécie de traducdo exata do
gue ha no texto, materialmente falando.

Por outro lado, importa também falar como se daria, segundo 0 mesmo autor, a
compreensdo calcada em atividades cooperativas e inferenciais. Para ele, tais atividades
tomam o trabalho com a compreensdo de forma construtiva, como atividade criativa e um
processo sociointerativo, em que o sentido ndo estd nem no texto, nem no leitor, nem no

autor, mas numa relacdo interativa entre os trés e se da numa relagdo de negociacao.
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Para o entendimento da compreensao, é imprescindivel entender a nogéo de inferéncia.
Segundo Coscarelli (2002), as inferéncias sdo informacgdes que o leitor adiciona ao texto, para
a autora, as inferéncias podem ser de muitos tipos e podem ser feitas em diferentes momentos
da leitura do texto, e para realiza-las, o leitor conta com dados do texto, elementos do seu
conhecimento prévio, assim como dados da situacdo comunicativa que, juntos, ajudam ele a
fazer deducdes, generalizagdes, entre outras operacdes mentais necessarias a compreensdo do
texto. Na intencdo de estabelecer uma noc¢édo clara do que vem a ser inferéncia, buscou - se

apoio em Coscarelli que afirma o seguinte

Pode-se dizer que inferéncias sdo operacdes cognitivas que o leitor realiza
para construir proposi¢des novas a partir de informacdes que ele encontrou
no texto. A nocdo de inferéncia tem sido usada para descrever operagdes
cognitivas que vdo desde a identificagdo do referente de elementos
anaforicos e exofdricos até a construcdo da organizagdo tematica do texto.
Essa excessiva abrangéncia do conceito de inferéncia é problemaética para a
caracterizacdo desse fendmeno, pois retine sob o mesmo titulo operacGes
muito diversas, trazendo assim dificuldades para o estudo dele. (Coscarelli,
C. V.2002. p. 02).

Percebe-se que o conceito de inferéncia é abrangente e, por isso €, em alguns
momentos, objeto de dissenso entre os autores que se ocuparam de conceitua-la, ja que para
alguns, inferéncias sao feitas apenas no discurso escrito (McLeod, 1977) e, para outros, as
inferéncias sdo feitas quando o leitor ativa informac@es implicitas no texto (Morrou, 1990).

Os estudiosos concordam que ha& conceitos de inferéncia que sdo muito amplos,
carecendo de limites para evitar generalizagdes. Com isso, propdem gue sejam estabelecidas
algumas condicBes para a delimitacdo desse conceito. Para Coscarelli (2002), uma delas seria
a condicdo de a informacdo ndo-explicita no texto, ser acrescida a ele pelo leitor, e a segunda,
seria de que esse acréscimo fosse feito respeitando - se as indicacdes do texto, e ndo seguindo
cegamente as vontades do leitor. Em alguns casos, é preciso procurar os limites que o préprio
texto pode estabelecer para aquilo que seja ou ndo uma inferéncia possivel. Para Coscarelli
(2002), os estudos sobre inferéncias carecem de uma sistematizagcdo em relagdo aos nomes
dados aos tipos de inferéncias, as classificagdes. Assim, a autora afirma que é comum a
classificagcdo em dois tipos: conectivas e colaborativas, as quais a autora define da seguinte

forma:
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Inferéncias conectivas

Inferéncias conectivas sdo aquelas feitas pelo leitor para ligar informacGes
de diferentes partes de um texto com a finalidade de manter ou construir a
coeréncia. As inferéncias feitas quando uma determinada informagdo sé
pode ser ligada a outra por meio de uma operacdo inferencial sdo conectivas.
Caso elas ndo sejam feitas, havera problema na compreensdo do texto.

Essas inferéncias estabelecem rela¢fes temporais, espaciais, l6gicas, causais
e intencionais entre diferentes partes dos textos.

Exemplos tipicos de inferéncias conectivas é o que acontece no exemplo (1):
(1) Comprei uma bolsa nova e o fecho j& estragou.

Inferéncias elaborativas

Uma inferéncia é elaborativa se ndo desempenha nenhum papel no
estabelecimento da coeréncia local do texto. Como se pode ver no exemplo

(2):

(2) A nova maquina foi instalada hoje. Agora ja podemos lavar toda a roupa
suja que ficou acumulada.

(Inferéncia elaborativa: provavelmente um técnico instalou.) (Coscarelli,
2002. p. 04).

Os dois tipos de inferéncia podem funcionar de forma complementar para a construcao
da compreensdo textual, sendo que o primeiro, inferéncia conectiva, atua para formar a
coeréncia textual; j& o segundo, inferéncia elaborativa, apesar de contribuir para a
compreensdo, ndo € um tipo de inferéncia necessario, ou seja, esse tipo de inferéncia pode
ocorrer ou n&o, ele ndo influi na coeréncia do texto, apesar de facilitar a compreenséo. Para
Charaudeau (2018), um dos grandes problemas para a analise da compreensdo e da
interpretacdo textual, é o de saber se o sentido do qual o texto é detentor, existe no texto por si
mesmo, independentemente de suas condicdes de producdo, ou seja, se o texto fala por si so,
ou se depende das referidas condi¢des, como o registro da voz de outro. Segundo 0 mesmo
autor, ao citar Roland Barthes, afirma que esse aborda questfes de mesma natureza, quando
afirma a existéncia de um ca parle- referéncia a um texto sem autoria, e também a um je parle
em que se tem a voz de um enunciador. Charaudeau (2018, apud Pauliukonis, 2019, p.775)
considera que para elucidar a questdo de saber se se deve considerar a situacdo em que o
sentido do texto foi produzido, ou o sentido textual fora da situacdo, o autor propde
especificar sua concepcao de texto.

Nesse sentido, texto teria o sentido de uma resultante — no mesmo sentido atribuido
pela Fisica a esse termo, que afirma ser um processo de transicdo e sentido entre dois
parceiros que se ligam por uma finalidade de agédo. Trata-se de uma co-construcdo de sentido
gue sé se realiza no final do ato interativo. O autor diz ainda que nesse processo interagem
dois parceiros, e que cada um cumpre um papel que lhe é préprio, quais sejam: o de

enunciador, sujeito comunicante, um produtor de sentido, colocador em cena de um sentido a
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ser reconhecido por um outro sujeito, ao qual o autor chamou de sujeito interpretante que, por
sua vez, de posse de um ato de comunicacéo ja significado, atribui a ele novo sentido, através
de novo ato interpretativo.

O autor assevera ainda gque a construcdo do sentido num texto pode se dar de modo
centripeto - que permite caracterizar os elementos com seus tracos distintivos especificos,
garantindo a expressdo de um sentido literal, explicito, o sentido de lingua. Um processo em
que, segundo Pauliukonis, articulam-se sentido e formas e se constitui 0 processo de
semiotizacdo do mundo, as operacdes se ddo por critérios de coesdo. Por outro lado, segundo
a autora, os parceiros, no ato de comunicagdo, precisam construir sentidos que deem conta da
intencionalidade, considerando aspectos linguisticos (langue) e discursivos (parole), seguindo
um processo inferencial de sentido centrifugo - que espalha, que se relaciona com outras
sequéncias e outras palavras, e como esta relacionado a atividades de ordem intertextual e
interdiscursivas, 0s sujeitos passam a construir um sentido indireto, implicito,
contextualizando um sentido de discurso que pode ser medido pela coeréncia.

Segundo Marcuschi (2006), inferéncia é aquela atividade cognitiva que realizamos
guando reunimos algumas informacdes conhecidas para chegarmos a outras informacdes

novas. Spinillo (2013, p. 179. apud Pereira; Baretta; Borges, 2021. p.04) destaca que:

Compreender textos € um processo inferencial por exceléncia. Uma vez que
nem tudo no texto esta explicitado, o estabelecimento de inferéncias se torna
uma atividade essencial, um processo de alto nivel responsavel pela
formac&o de sentidos e de uma representacdo mental organizada e coerente
do texto, resgatando a ndo explicitude das informacdes nele veiculadas.
Assim, compreender o sentido do texto € uma atividade que ndo depende s6
do leitor ou s6 do texto, mas da interacdo entre autor-texto e leitor, para se
chegar a um sentido possivel, autorizado pela materialidade linguistica do
texto.

2.6 DIFERENCA ENTRE COMPREENDER E INTERPRETAR

Segundo Charaudeau (2018, apud Pauliukonis, 2019, p.780), 0 ato de interpretacdo
esta associado ao reconhecimento do processo de construcdo do sentido feito pela instancia de
producdo e, a0 mesmo tempo, sua recriacdo pela instancia de interpretacdo, mas acentua que
tudo se realiza por processos inferenciais. Percebe-se que ha uma parceria entre o
comunicante e o interpretante para se chegar a uma interpretacdo, que ndo € unica, mas
possivel dentro de um movimento de parceria e alteridade. Ainda conforme o autor, a

compreensdo traz em si a marca da intersubjetividade entre um sentido intencional, o que o
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“eu” quis significar, e um sentido reconstruido pelo sujeito interpretante, ao que Charaudeau
chamou efeitos visados e efeitos produzidos no discurso. Para a compreensdo do texto, é
necessaria uma parceria entre sujeito comunicante e sujeito participante, pois deve haver um
esforco matuo para a efetivacdo da comunicacdo por meio da co - construcdo do sentido do
texto.

A compreensdo e interpretacdo, embora sejam termos que sdo, em alguns momentos,
utilizados no dia a dia, como sinbnimos por professores, ndo sdo a mesma coisa, Mesmo que,
muitas vezes, o préprio livro didatico os apresente como sendo equivalentes. Leffa (2012, p.
254-260) afirma que a interpretacdo de texto tem como base conceitual, a compreenséo e que
etimologia, ainda que ndo seja um recurso muito confiavel para instituir o significado das
palavras, pode ser util ao tracar uma explicacdo que, mostre a diferenca entre compreender e
interpretar. “Compreender” vem de duas palavras latinas: “cum”, que significa “junto” e
“prehendere” que significa “pegar”.

Compreender é “pegar junto”, € pode ser entendida como abarcar, envolver, abranger,
incluir. A autora ainda coloca que outra acepcdo de compreender é entender, perceber,
alcancar com a inteligéncia. Segundo o mesmo autor, etimologicamente, a palavra
“interpretar” vem do latim “interpres”, que se referia a pessoa que examinava as entranhas de
um animal para prever o futuro. Ele ainda afirma que do ponto de vista da leitura, ha um
pressuposto que se deve considerar: o significado daquilo que € lido ndo estd na cabeca do
interpres, do adivinho, mas contido no objeto. Assim, compreender e interpretar sdo conceitos
gue se aproximam e se distanciam em determinados momentos, sdo atividades

complementares e de acordo com Leffa:

Compreender é relacionar. Essas relacGes precisam ser estabelecidas em
varias direcOes, locais e globais, dentro do objeto de leitura e fora dele,
dentro do leitor e fora dele. V&-se um texto, uma imagem, uma musica, um
video e qualquer outro objeto de leitura, como um quebra-cabeca que precisa
ser montado em suas partes para se chegar a compreensdo em sua totalidade.
Interpretar, por outro lado, é explicar para o leitor de que modo cada quebra-
cabeca pode ser montado. Dos inumeros procedimentos possiveis,
destacamos trés para nossa analise: interpretacdo como parafrase, como
réplica e como dialética. Mostramos que a parafrase é o procedimento mais
direto e objetivo: o trabalho do intérprete é produzir outra versdo do mesmo
objeto de leitura, com a finalidade de explicar ao leitor/aprendiz de que
modo esse objeto deve ser compreendido. (Leffa, 2012.p.16).

Na mesma linha de Leffa, Pauliukonis (2021, p. 85-86) estabelece a diferenca entre

compreender e interpretar, na medida em que afirma que compreender, diz respeito a uma
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operacdo globalizante de producgdo de sentido; ja interpretar, segundo a autora, consiste num
conjunto de operagdes inferenciais, se considerarmos que as inferéncias sao operagdes que
ajudam a construir a compreensdo. Assim, compreensdao € um conceito mais amplo que
engloba a interpretacdo e ambas, compreensdo e interpretacdo, funcionam

complementarmente para a construc¢ao do sentido do texto.

2.7 ESTRATEGIAS TEXTUAIS DE COMPREENSAO

As maneiras de processar a compreensdo, Rojo (2004), chamou de capacidades de
compreensdo ou estratégias de compreensdo, e enumerou as seguintes: ativacdo de
conhecimentos de mundo, antecipacdo ou predicdo de contedos ou propriedades dos textos,
checagem de hipoteses, localizacdo e/ou copia de informacdes, comparacdo de informacdes,
generalizacdo, producédo de inferéncias locais e producdo de inferéncias globais. Rojo (2004)
chamou de estratégias de compreensdo ou capacidades de compreensdo, as habilidades

conforme quadro explicativo a seguir:

FIGURA 04: Estratégias de compreensio

FONTE: Elaborado pelo pesquisador com base em Rojo, (2004).

Com base em Rojo (2004), passamos a comentar as estratégias tracadas pela autora
como sendo estratégias de compreensao ou ainda capacidades de compreenséo, inicialmente,
no campo (A). A “ativacdo de conhecimentos de mundo” € apresentado por Rojo (2004) como
sendo uma das estratégias de compreensdo gque, segundo a autora, ao realizar essa habilidade,

o leitor ativa e mobiliza todo o seu conhecimento prévio acumulado ao longo das experiéncias
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de vida e os coloca em interacdo com o texto, para preencher lacunas deixadas pelo autor e, a
partir dai, construir o sentido e a compreensdo. Contudo, o leitor precisa ter as referéncias
necessarias a construcdo desse sentido, mas caso lhe falte alguma referéncia, ele mobilizara
outras estratégias inferenciais com vistas a encontrar um sentido.

Um outro destaque € para o campo (B) em que trazemos a “Antecipagdo de conteddos
ou propriedades do texto” estratégia em que segundo Rojo (2004), o leitor precisa levantar
hipdteses sobre o conteudo apresentado no texto, sobre a estrutura formal do texto e sobre a
parte do texto esta por vi. Isso, segundo a autora, o faz ganhar velocidade e otimizar o
processamento do texto, essa atividade ocorre durante todo o ato de leitura.

Na estratégia “Checagem de hipéteses”, presente no campo (C) da figura 03, a autora
afirma que leitor vai o tempo inteiro baseado na sua criatividade, inventando hipéteses que
podem ser confirmadas ao longo da leitura, ou rejeitadas, se caso forem rejeitadas ele
reelabora novas hipoteses, até construir uma compreensdo possivel. Em seguida, ainda na
figura 03 campo (D), trazemos o que Rojo (2004) chamou de “Localiza¢cao ou copia de
informagdo”, estratégia na qual, segundo a autora, o leitor, em algumas situac6es de leituras:
no trabalho, nos estudos, buscar informacbes relevantes, consultas a compéndios e
enciclopédias, ou até mesmo na internet, ele as armazena, seleciona, sublinha cdpia, como
como uma maneira de otimizar o acesso a informacdo, é também uma estratégia bem basica
de leitura.

No campo (E) da figura 03, temos a estratégia de “Comparacdo de informacdes”.
Segundo essa estratégia, ao longo da leitura, o leitor compara o seu repertério de
conhecimentos de mundo com informacGes do texto, de outros textos, de modo a construir o
sentido do texto, ele Ié o texto fazendo ligagcbes com outras leituras, vivéncias e experiéncias.
Temos ainda, no campo (F), a estratégia de “Generalizag¢ées”, que diz respeito a (conclusdes
gerais sobre algum fato, fenbmeno, situacdo, problema, etc. apds analise de informacGes
pertinentes): a autora afirma que uma das estratégias que mais colaboram para bons resultados
de leitura, é a generalizacdo principalmente sobre enumeracfes, redundancias, repeticoes,
exemplos, explicacdes etc. E impossivel para qualquer leitor armazenar o texto na memoria. E
possivel reter partes, trechos, citagdes.

Por ultimo, nos campos (G) e (H) da figura 03, trazemos as estratégias de inferéncias
locais e inferéncias globais, respectivamente, as primeiras Rojo (2004), chamou lacuna de
compreensdo, provocada por algum vocabulo ou uma estrutura desconhecidos, afirma ainda
gue exerceremos estratégias inferenciais e que, as vezes, descobrimos o sentido pelo contexto

imediato do texto, sdo inferéncias locais em razédo de estarem situadas na frase, no periodo, ou
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até mesmo no paragrafo, ja a producédo de inferéncias globais, apontam que nem tudo esta no
texto, ndo estd o dito no dito, pois o texto tem uma carga de implicitos e também de
pressupostos, nessa estratégia o leitor mobiliza os conhecimentos de forma mais complexa,

tanto os de mundo quanto cognitivos, a fim de compreender de forma mais proficiente.

2.7.1 Outras estratégias de compreensdo e Leitura

Tendo em vista os posicionamentos teoricos de Isabel Solé (2012), abordaremos a
respeito das estratégias de leitura, que sdo “procedimentos de carater elevado, que envolvem
a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das acbes que se desencadeiam
para atingi-los, assim como sua avalia¢do e possivel mudanga” (Solé, 2012, p. 69-70). Tais
procedimentos ou estratégias devem ser considerados em trés momentos distintos: antes,
durante e depois da leitura. Para Solé (2012), como as estratégias de leitura sdo
procedimentos, & preciso ensinar estratégias para a compreensdo dos textos, ndo como
técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas, mas como estratégias de
compreensdo leitora, que envolvem a presenca de objetivos, planejamento das agdes, e sua
avaliacdo. Estas estratégias sdo as responsaveis pela construcdo de uma interpretacdo para o
texto. E uma construgéo feita de forma autbnoma.

A autora, ao citar Palincsar e Brown (1984), afirma considerar mais adequado pensar
naquilo que as diferentes estratégias que utilizamos devem possibilitar quando lemos e
também no que tera de ser levado em conta na hora de ensinar, pois 0s autores apontam
algumas atividades cognitivas que deverdo ser ativadas ou fomentadas mediante as estratégias
de leitura. A autora tentou “precisar as questoes que formulam ou deveriam formular ao leitor,
cuja resposta € necessaria para poder compreender o que se 1&” (Solé, 2012, p.99). Solé
(2012), aponta as seguintes atividades que deverdo ser realizadas mediante as estratégias de

leitura;

1 - Compreender os propositos implicitos e explicitos da leitura. Equivaleria
a responder as perguntas: Que tenho que ler? Por que/para que tenho que Ié-
lo?

2 - Ativar e aportar & leitura os conhecimentos prévios relevantes para o
contetldo em questdo. Que sei sobre o contedo do texto? Que sei sobre
contetdos afins que possam ser Gteis para mim? Que outras coisas sei que
possam me ajudar: sobre o autor, o género, o tipo do texto...?

3 - Dirigir a atencdo ao fundamental, em detrimento do que pode parecer
mais trivial (em funcdo dos propdsitos perseguidos; v. ponto 1. Qual é a
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informacdao essencial proporcionada pelo texto e necessaria para conseguir 0
meu objetivo de leitura? Que informacBes posso considerar pouco
relevantes, por sua redundancia, seu detalhe, por serem pouco pertinentes
para o propésito que persigo?

4 - Avaliar a consisténcia interna do conteldo expressado pelo texto e sua
compatibilidade com o conhecimento prévio e com o “sentido comum”. Este
texto tem sentido? As ideias expressadas no mesmo tém coeréncia? E
discrepante com o gue eu penso, embora siga uma estrutura de argumentacao
I6gica? Entende-se o que quer exprimir? Que dificuldades apresenta?

5 - Comprovar continuamente se a compreensdo ocorre mediante a revisdo e
a recapitulacdo periodica e a autointerrogracdo. Que se pretendia explicar
neste paragrafo — subtitulo, capitulo — ? Qual é a ideia fundamental que
extraio daqui? Posso reconstruir o fio dos argumentos expostos? Posso
reconstruir as ideias contidas nos principais pontos? Tenho uma
compreensdo adequada dos mesmos?

6 - Elaborar e provar inferéncias de diverso tipo, como interpretagdes,
hipGteses e previsdes e conclusdes. Qual poderd ser o final deste romance?
Que sugeriria para resolver o problema exposto aqui? Qual poderia ser — por
hipétese — o significado desta palavra que me é desconhecida? Que pode
acontecer com este personagem? (SOLE, 2012, p.100).

As atividades apontadas de 1 a 6 acima, visam a subsidiar o leitor na hora da
construcdo dos sentidos do texto que I€, elas ajudam a fomentar a compreenséo do texto lido.
No entanto, elas ndo sdo, conforme a autora, uma prescri¢do, ja que a leitura € um processo
flexivel e dialdgico. A seguir, trabalharemos as vertentes de estratégias que sdo sugeridas por
Solé (2012), em trés momentos, antes, durante e depois, de que falaremos mais a frente.

Os estudos e discussdes encabecados por Solé (2012) estdo calcados na abordagem
interacionista de leitura. Essa concepcdo esta ancorada em duas outras grandes abordagens de
ensino da leitura: aquelas consideradas ascendentes (Buttom-up) e as consideradas
descendentes (Top Down). As concepcdes de leitura consideradas ascendentes (Buttom-up)
apresentam como principal caracteristica, o foco no texto, isto €, lanca o olhar para as
habilidades de decodificacdo do leitor, que favorecem a compreensdo do texto, segundo essa
acepcdo. Assim, a urdidura do sentido acontece em razdo de um processo de retirada de
informacdes do texto realizada pelo leitor, essa abordagem desconsidera as condi¢des de
producdo e o leitor enquanto sujeito que interage com o texto para a producédo de sentido. J& a
outra perspectiva, ao contrario da anterior, também apontada por Solé (2012), é chamada
descendente (Top Down), pois estd centrada no leitor. O ato de ler, nessa visdo, é encarado
como um processo de atribuicdo de significados realizado pela pessoa que 1€. O leitor €

valorizado como sujeito ativo na producédo de significados do texto, o texto ndo ocupa uma
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posicdo de centralidade, jA& que esse lugar cabe ao leitor, visto como um ser socio-
hitoricamente construido e que pensa ativamente a realidade, de modo autbnomo. Solé (2012)
coloca as estratégias de leitura compartimentadas em trés momentos conforme ja tangenciado
anteriormente, quais sejam: antes da leitura, durante a leitura, sobre os quais passamos a
discorrer a seguir:

Antes da Leitura, autora identificou as estratégias mobilizadas pelos estudantes antes
da leitura como: motivacéo, objetivos da leitura, ativacdo do conhecimento prévio, previsoes
sobre o texto e perguntas dos estudantes sobre o texto. Toda leitura precisa ser movida por
algum objetivo, mas para se chegar a esses objetivos de leitura, é necessario que haja uma
motivacdo prévia, assim como também é importante agucar os conhecimentos prévios do
estudante, € necessario que os alunos sejam levados pelo professor a ver que a leitura é algo
envolvente, desafiador, mas, sobretudo, uma atividade possivel e necessaria. Tracar 0S
objetivos de leitura dentre os muitos possiveis, criar uma ligacdo afetiva, ler por prazer, para
localizar alguma informag&o, para revisar um assunto, para seguir uma instrucdo ou para
aprender algo novo sdo algumas possibilidades da leitura.

J& durante a Leitura, as estratégias elencadas por Solé (2012) mobilizadas pelos
alunos durante a leitura séo as seguintes: ler, resumir, solicitar esclarecimento a respeito do
texto e prever. E importante dizer que ndo existe uma hierarquia entre essas estratégias, pois
elas podem ser alteradas de acordo com os interesses do leitor assim como também de acordo
com o texto lido naquele momento. A ideia principal é que sejam consideradas atividades de
leitura compartilhada, que exigirdo mais esfor¢o por parte do leitor, a medida que ele busque
manter o controle do seu processo de compreenséo.

Por dltimo, Solé (2012) apresenta as estratégias que devem ser empregadas apés a
leitura: a identificacdo da ideia principal, a elaboracdo de resumos e a formulacdo de
respostas a perguntas. Percebemos com isso, que ha estratégias passiveis de serem utilizadas
momentos diferentes na a fim de construir a compreensdo como por exemplo, a de formular
perguntas e resumir, que sdo utilizadas durante o processo de leitura. Depois da leitura é
fundamental que o estudante consiga produzir sentido, da sentido ao que leu, que possa

compreender o que leu.
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30 LIVRO DIDATICO

Neste capitulo, sem pretensdes de esgotar o tema, mas com o fito em situar a
discussdao em torno do livro didatico, assim como de um breve histérico do PNLD, trazemos
uma discussdo sobre o livro didatico, sobretudo, o de Portugués, assim como abordamos
possibilidades alternativas ao livro didatico e o lugar que a compreensao textual ocupa neste

tipo de material.

3.1 O LIVRO DIDATICO: TRAJETORIA DO PNLD NO BRASIL

O itinerario historico da politica do livro didatico no Brasil vem sendo investigado por
diversos estudiosos e é tema de diversos trabalhos como Bunzem e Rojo 2008, por exemplo,
que no livro Livros didaticOs de lingua portuguesa: letramento e cidadania, organizado por
Costa Val e Beth Marcuschi, delineiam aspectos relevantes do livro didatico que o trouxeram
ao panorama atual.

Segundo analise de Silva (2019), a maioria dos trabalhos traz uma narracdo do
percurso histérico do PNLD, considerando, principalmente, a legislacdo e os documentos
elaborados no ambito do estado e que buscam reger as agdes e orientacfes para a execugdo
dessa politica no pais. A autora segue afirmando que a histéria do livro didatico esta ancorada
em aspectos politicos e foca muito mais em decretos e leis, sem, no entanto, abordar de
maneira mais proficua, os condicionantes histéricos dos quais decorrem as demandas por
implantacdo de programas direcionados a aquisicdo e distribui¢do de livros didaticos para
alunos e professores.

Muitos dos estudiosos consultados por Silva (2019), destacam inquietacdes que
desencadearam o esboco de uma politica nacional do livro didatico, O livro didatico no Brasil
possui um histérico rico e complexo. No periodo colonial, os livros utilizados nas escolas de
artilharia eram importados de paises europeus, como a Franca e Portugal. A producdo
nacional de livros didaticos teve inicio somente no seculo XIX, mas ainda era limitada e
dependente de importacGes. Foi apenas a partir do final do século X1X e inicio do século XX,
que houve um maior impulso na producéo nacional de livros didaticos. Com o crescimento da
populacdo escolar, houve uma maior demanda por materiais educacionais. Nesse contexto,
surgiram editoras brasileiras que passaram a produzir livros didaticos voltados para as
diferentes etapas da educacdo basica. Para Silva, lara 2019, durante o periodo da ditadura

militar (1964-1985), o livro didatico passou a ser utilizado como instrumento de difuséo de
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ideologias e valores governamentais. Houve um controle rigoroso sobre o contetudo dos
livros, visando alinhar a educacéo a visdo politica do regime.

A partir da redemocratizacdo, na década de 1980, houve uma maior diversificacdo na
producdo de livros didaticos, com uma pluralidade de abordagens pedagogicas e tematicas.
Foram estabelecidas politicas publicas para a avaliacéo e distribuicdo dos materiais didaticos
nas escolas publicas. A seguir, apresentamos uma imagem que delineia esse a trajetdria das
politicas de implantacéo do livro didatico que “se inicia no final da década de 1920, passando
pela ditadura militar, periodo de mudancas importantes para os livros didaticos, até chegar no
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), politica atual vigente” (Mazz e
Amaral-Schio, 2021, p.90). o gréfico a seguir, sintetiza com uma linha do tempo, 0s varios
momentos importantes por que passou o livro didatico, desde a criacdo do INL, Instituto
nacional do livro (1929) até a criacdo do PNLD em 1985 e todos aperfeicoamentos pelos

quais passou o programa.

GRAFICO 03: Cronologia de Politicas Publicas acerca do Livro Didatico.
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O Livro didatico, desde 1985, com o advento do PNLD, que se tem o mais amplo
programa Nacional de distribuicdo gratuita de livros didaticos pelo MEC (Ministério da
Educacéo e Cultura), ao longo dos anos e, sobretudo, das Gltimas décadas, os livros didaticos
passaram por transformacdes para acompanhar os estudos linguisticos mais modernos e poder
atender aos anseios de um contexto escolar de rede publica, que ainda hoje tem o livro

didatico como o principal, sendo o Unico material pedagdgico. Segundo Rangel (2020), a
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partir dos anos 2000, houve uma sensivel mudanca para melhor nos manuais de lingua
Portuguesa, mas, por outro lado, ainda persistem algumas contradi¢cbes como, por exemplo, o
carater rigido e prescritivo das propostas didaticas, sem falar que se mostram ideologicamente
questionaveis, o que segundo o autor, tudo isso somado, faz do livro didatico um material

limitador que poda atitudes autdbnomas e originais dos professores.

3.2 A COMPREENSAQO DO TEXTO NO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

Pesquisas de Marcuschi (1996 a 1999) mostraram que os livros didaticos utilizados na
escola, em sua maioria, trabalham exercicios de compreensdo de forma descomprometida e
como uma mera “atividade de copiagdo”, pois 0S exercicios, que se pretendem de
compreensdo, nos livros didaticos, ndo se mostraram capazes de estimular a reflexédo critica,
colocando o estudante apenas para copiar, decodificar, retirar informacGes genéricas da
superficie do texto. Com essas caracteristicas, os livros, quando abordam a compreensdo
nesses moldes, deixam de treinar o raciocinio, 0 pensamento critico, e as habilidades
argumentativas.

Mesmo depois de mais de vinte anos do advento do PNLD no Brasil, ainda persistem
algumas questdes que precisam ser pensadas, observa-se que os livros didaticos mudaram
bastante - e para melhor. Mesmo assim, ainda existem correntes pedagdgicas que consideram
os Livros didaticos de Lingua Portuguesa, além de ideologicamente questionaveis, pouco ou
nada pertinentes as atuais necessidades de ensino-aprendizagem. Uma das principais criticas
enderecadas ao Livro Didatico de Portugués, recai sobre a padronizagdo e a rigidez de algumas
propostas didaticas, encaradas, muitas vezes, de maneira prescritiva. AS criticas sao,
principalmente, decorrentes da funcdo do livro que, segundo estudiosos, passa a ser Vvisto
como manual a ser seguido. Isso faz com que o professor tenha inibidas as suas acdes
criativas e inovadoras, de modo que o livro de Portugués passa a ser um instrumento limitador
da autonomia e da criatividade docente.

Considerando as mudancas que, nas Ultimas décadas, aconteceram no panorama
educacional brasileiro, o PNLD se depara, hoje, com uma série de situaces problema que
sinalizam novas possibilidades de atuagdo para que o livro de Portugués possa se adequar as
mudancas advindas do proprio contexto educacional, assim como discutir as mudancas
necessarias para essa adequacéo.

No contexto educacional contemporaneo, alguns estudiosos defendem a necessidade

de reformulacdo do PNLD ancorados, sobretudo, no intento de superagdo das fronteiras
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pedagogicas tipicas de um processo de transicdo entre distintos modelos educacionais. As
demandas sociais vigentes impdem que sejam revistos esses paradigmas. Essas novas
exigéncias encontram-se refletidas tanto nas necessidades sociais quanto na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que traz algumas novidades para o cendario educacional

brasileiro, entre elas o aprofundamento do trabalho com géneros multissemidticos e digitais.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentaremos o percurso metodologico tracado, a fim de desenvolver
esta pesquisa, explicitando os seguintes direcionamentos da pesquisa quanto ao tipo (natureza,
abordagem e objetivos), ao universo, as categorias de andlise, assim como o0s procedimentos
de coleta e tratamento dos dados adotados.

Nessa pesquisa, optamos por realizar a andlise das questdes de compreensdo e
interpretacdo no exemplar do livro didatico de Lingua Portuguesa da colecdo, Portugués
conexdo e uso, considerando: A) a presenca de dos horizontes da compreensao: inferéncias
possiveis, parafrase, copia e B) horizonte minimo e horizonte maximo em atividades
propostas no livro didatico;

O autor assevera que essa tipologia sugerida se baseia numa série de posturas teoricas,
sobretudo, relacionadas a teoria da leitura e compreensao dentro da linguistica de texto ndo
estruturalista, contemplando o texto como um processo em que predominam atividades
cognitivas e discursivas, e para quem o texto e os sentidos produzidos nele ou a partir dele,
sdo fenbmenos colaborativos, dinamicos e ndo produtos estaticos previamente fixados pelo

autor. Considerando o que apregoa Solé:

A aprendizagem da leitura e de estratégias adequadas para compreender o0s
textos requer uma intervengdo explicitamente dirigida a essa aquisi¢cdo. O
aprendiz-leitor e poderiamos chama-lo apenas de aprendiz, precisa da
informacdo, do apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados pelo
professor ou pelo especialista na matéria em questdo. (Solé, 2014, p.25).

Seguindo essa orientacdo, e com base nas analises das questdes do livro analisado,
implementamos um pré-teste de compreensao, baseado nos principais descritores da Prova
Brasil: | procedimentos de leitura, Implicacdes do suporte, do Género/e ou Enunciador na
compreensdo do texto, Relacdo entre os textos, Coesdo e Coeréncia no Processamento do
Texto, a fim de avaliar se 0s objetivos de compreensdo delas eram viaveis e, posteriormente,
com base nas respostas dos estudantes, formulamos questdes de compreenséo, as quais foram
aplicadas, discutidas e ensejaram 0s exercicios de compreensdo textual que serdo

apresentados a seguir na proposta de intervencao:
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QUADRO 05: Etaias e irocedimentos da iesiuisa (Continua)

12 Analise de questbes de compreensdo e leitura propostas no livro
didético.
22 Elaboracéo de proposta de Intervencdo com base no resultado na

analise das questdes do livro didatico mediadas pelas habilidades de
leitura e Compreensdo da Prova Brasil.
3 Aplicacéo da proposta de intervencéo.
FONTE: Autoria propria

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Com o intuito de responder a questdo norteadora desta pesquisa, optamos pela
pesquisa de natureza aplicada que, segundo Prodanov, Freitas (2013, p. 51), objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdes praticas dirigidas a solucdo de problemas especificos. Envolve
verdades e interesses locais. Adotada em razdo de a investigacdo pressupor a elaboragédo de
uma proposta interventiva a ser aplicada posteriormente. Quanto a forma de abordagem do
problema de pesquisa, este estudo situa-se no ambito das pesquisas qualitativas de natureza
interventiva.

A nossa pesquisa tem como objeto de estudo a compreensdo leitora no livro didatico
de Portugués do 9° ano do Ensino fundamental. Observamos como esse tipo de contetdo vem
sendo trabalhado e em que medida esse trabalho colabora para a construgdo dos sentidos em
textos lidos por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio
de Teresina (Pl), a partir da aplicacdo de uma proposta de intervencdo em sala de aula,
visando contribuir para a formacéo de leitores eficientes, que possam usar suas habilidades de
leitura e compreensdo para interagir socialmente e compreender o mundo a sua volta,
exercendo assim a sua cidadania. Como nosso foco esta na analise da compreensao de textos
realizada pelos alunos, esta investigacao situa-se entre as pesquisas no ambito da Linguistica
Textual, conectada com o ensino de lingua portuguesa.

Com vistas a responder a questdo norteadora desta pesquisa, optamos pela pesquisa de
natureza aplicada que, segundo Prodanov, Freitas (2013, p. 51), objetiva gerar conhecimentos
para aplicagdes praticas dirigidas a solucdo de problemas especificos. Envolve verdades e
interesses locais. Conforme ja dito, em razdo de a investigacao pressupor a elaboragdo de uma
proposta interventiva. Quanto a forma de abordagem do problema de pesquisa, este

estudo situa-se no ambito das pesquisas qualitativas de natureza interventiva.
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Segundo Flik (2007, apud, Paiva, 2019, p.14), a pesquisa qualitativa acontece no
mundo real, com o propodsito de “compreender, descrever e, algumas vezes, explicar
fendmenos sociais, a partir de seu interior, de diferentes formas”. Tais formas incluem analise
de experiéncias individuais ou coletivas, de interacGes, de documentos (textos, imagens,
filmes, musica). Também se chama pesquisa interpretativa ou naturalistica.

Diante do exposto, asseveramos que quanto a abordagem do problema, essa pesquisa
estd configurada como qualitativa, na medida em que tenciona compreender, descrever e
explicar o fenémeno textual da compreensao no livro didatico quando da interagdo com 0s
discentes das turmas selecionadas para integrar esse estudo, a saber, duas turmas de 9° ano da
Escola Municipal professor Valter Alencar.

A pesquisa-acdo tem por finalidade possibilitar aos sujeitos da pesquisa, participantes
e pesquisadores, 0s meios para conseguirem responder aos problemas que vivenciam com
maior eficiéncia e com base em uma agéo transformadora. Ela facilita a busca de solucdes de
problemas por parte dos participantes, aspecto em que a pesquisa convencional tem pouco
alcancado (Thiollent, 2011).

FIGURA 05: Representacdo em quatro fases do ciclo bésico da investigacdo acao.
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FONTE: TRIP, D. (2005). Pesquisa—a¢do: uma introducdo metodolégica (p.446).

Considerando o excerto e a figura, situamos nossa pesquisa do ponto de vista dos
procedimentos técnicos, entre as pesquisas acdo, na medida em que prevé um agir do
pesquisador, com a intengdo de alterar a realidade dos alunos, no sentido de mitigar as
dificuldades encontradas por eles no que diz respeito a ler e a compreender textos. J& em

relacdo aos objetivos, segundo Gil (2002), é possivel classificar as pesquisas em trés grupos:



63

- Pesquisas exploratdrias: estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a toma-lo mais explicito ou a constituir hipoteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a
descoberta de intuicdes. Seu planejamento é bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado (Gil, 2002, p.02);
- Pesquisas descritivas: as pesquisas descritivas ttm como objetivo primordial a descri¢do das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de
relacBes entre variaveis. Serdo inumeros os estudos que podem ser classificados sob este titulo
e uma de suas caracteristicas mais significativas estdo na utilizacdo de técnicas padronizadas
de coleta de dados, tais como o questionario e a observacéo sistémica (Gil, 2002, p.02).
Quanto aos objetivos, nossa pesquisa é uma pesquisa explicativa, ja que se fundamenta
na subjetividade dos fendmenos, tendo em vista que o pesquisador interpreta os fenémenos e
busca lhes dar significados, envolve experiéncias individuais e coletivas, é por isso, uma
pesquisa qualitativa, tendo em vista a interdependéncia entre o sujeito pesquisador e o objeto
pesquisado. Segundo Paiva (2019), esse tipo de pesquisa tem como caracteristica, 0 uso de
um unico grupo, geralmente, ja existente, para verificar se houve alguma mudanca apds um
tratamento. O tipo mais comum manipula uma variavel dependente e utiliza pré-teste e pos-
teste. No caso da nossa pesquisa, utilizamos de um pré-teste de compreensdo, baseado nos
principais descritores da prova Brasil, no que diz respeito as habilidades de leitura e

compreenséo.

4.2 UNIVERSO E SUJEITOS DA PESQUISA

O presente trabalho de pesquisa foi implementado em uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental, no turno da tarde, de uma escola publica da rede municipal de Teresina, no
Piaui, no bairro Planalto Uruguai, na regido do Vale Quem Tem. O bairro da escola é
considerado de classe média e conta com uma creche, duas escolas de Ensino Fundamental
(uma atende o primeiro ciclo, a outra, o segundo ciclo), igrejas e varios comércios; € um
bairro com mais de vinte mil habitantes, estando 26,8% desse total na faixa etaria de 0 a 14
anos (Censo IBGE 2018).

A escola, em atividade desde 1994, funciona atualmente, com turmas do Ensino
Fundamental 1, nos turnos manha e tarde, de forma integral e com turmas de Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA), noturno. Em 2018, iniciou suas atividades como escola de tempo

integral, permanecendo com os alunos das 7h30 da manh& até as 16h30 da tarde, perfazendo
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um total de 9 horas de permanéncia na escola, alternando atividades de aula, atividades
recreativas como danc¢a, masica, teatro e atividades esportivas. Atualmente, constituiu um
quadro de 46 professores, 05 gestores, 06 profissionais administrativos, 05 merendeiras, 06
zeladores e 02 vigias para assistir mais de 632 alunos, distribuidos entre diurno e noturno.
Conta com uma estrutura fisica de 1.200 m2, com 15 salas de aula, 1 secretaria, 1 diretoria, 1
sala de professores, 1 sala de video, 1 biblioteca, 1 quadra poliesportiva coberta, 1 cantina
refeitdrio, laboratério de ciéncias e laboratorio de matematica e 1 sala de recursos
multifuncionais. A instituicdo foi avaliada pelo MEC em 2019 com média de 6,6, no ultimo
IDEB, portanto, acima da média da rede municipal, que naquele ano, foi de 6,4, 0 que a situa
entre as escolas com uma nota razoavel no contexto da cidade de Teresina.

A pesquisa qualitativa foi realizada no 9° ano do Ensino Fundamental da escola
municipal Professor “Valter Alencar”, na cidade de Teresina (PI), ao longo do ano letivo de
2022. A escolha da escola e da turma ndo foram aleatdrias, ocorreram em razdo de ser a
escola em que o pesquisador atua como professor de Lingua Portuguesa, ha pelo menos uns
10 anos, o que faz com ele perceba, ao longo desses anos, pouco afinco no que tange a leitura
e também um desinteresse pelo livro didatico. Essa pesquisa contou com um universo de uma
turma com cerca de 37 alunos, entre a faixa etaria dos 13 aos 15 anos, conforme mostra o

gréafico a seguir:

GRAFICO 04: Faixa etaria dos sujeitos
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FONTE: autoria prépria (2023)

Nessa classe, os alunos ndo apresentam distor¢cdo idade-série, tem-se alguns eventos
de indisciplina, mas no geral € uma turma em que foi possivel a implementacao das atividades
da proposta interventiva. A turma é bastante heterogénea no quesito leitura e interpretacao

textual, alguns se mostraram mais fluentes e outros sequer se habilitaram a ler em
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determinadas situacbes em que foram requisitados. Todos os alunos da turma alvo da
pesquisa, tém acesso ao livro didatico de lingua Portuguesa, que é um livro escolhido pelos
professores da escola, tém acesso a biblioteca da escola que conta com alguns titulos atuais, e
um namero pequeno deles tem o habito de pegar empréstimo de livros na biblioteca.

Nesse contexto em que o pesquisador atua ha 7 anos, apesar da disponibilidade de
recursos importantes, é grande o numero de estudantes com dificuldades de leitura,
interpretacdo e até de decodificacdo. Como ja citado, nosso universo de pesquisa € composto
também pelo livro do 9° ano da colecdo Portugués, Conexdo e uso, da edicdo de 2018 das

autoras: Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho:

FIGURA 06: Capa do livro didatico pesquisado
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Laiz B. de Carvalbo

PORTUGUES

FONTE: Disponivel em:
<https://educacaobasica.editorasaraiva.com.br/pnld/edital/pnld-
2020/0bra/3763487/ > acesso em 15 agosto. 2022.

Este livro integra uma colecdo destinada a estudantes do 6° ao 9° ano, que é
composta por quatro Livros do Estudante, quatro Manuais do Professor, quatro Manuais do
Professor Digitais e quatro Materiais Digitais Audiovisuais, distribuidos em quatro volumes,
um para cada ano escolar, compreendendo, assim, os anos finais do Ensino Fundamental. A
colegdo, em consonancia com a BNCC, busca trabalhar os eixos Oralidade, Leitura, Producéo
de texto (oral e escrito) e Analise linguistica/semiotica. Estes, por seu turno, sdo explorados
por meio de praticas linguajeiras relacionadas aos diferentes campos de atuacdo da atividade
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humana, também conforme preconiza a BNCC: jornalistico-miditico, artistico-literario,

praticas de estudo e pesquisa e atuacdo na vida publica.

4.3 COLETA DE DADOS E CONSTITUICAO DO CORPUS

O primeiro passo para se iniciar a etapa de coleta de dados, foi o contato com a diregdo
da escola, explicando-se sobre a pesquisa, sujeitos envolvidos e os beneficios advindos tanto
para os alunos como para a comunidade escolar. Depois do consentimento da direcdo da
escola, iniciaram-se os procedimentos para a coleta de dados junto a turma. O segundo passo
foi informar sobre o conteldo da pesquisa para os pais, a quem foi solicitada a assinatura do
termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE). Depois de esclarecidos todos os itens do
TCLE, passou-se a aplicar as atividades da proposta de intervencao.

Para o trabalho com a compreensdo e interpretacdo de textos no livro didatico de
Lingua Portuguesa, procedeu-se a analise dos exercicios propostos nas secdes que abordam a
leitura, a compreensdo e interpretacdo de textos no exemplar do 9° ano da colecdo Portugués,
Conexdo e uso, do PNLD 2020. Apds a andlise das atividades do livro didatico, foi lancada
uma proposta de intervencdo com alguns exercicios de compreensdo textual adaptados de
sugestdes apontadas por Marcuschi (1996), e distribuidos em trés oficinas de compreensao e
interpretacdo textual.

A coleta de dados ocorreu por meio de respostas a atividades de compreensdo e
interpretacdo de textos, aplicadas aos alunos envolvidos na pesquisa. E valido ainda destacar
que as atividades de compreensdo e interpretacdo implementadas, constam do livro didatico
analisado, a saber, o exemplar do 9° ano da cole¢cdo Portugués, conexd@o e uso. Por ultimo,
elaboramos uma proposta de intervencdo, que contemple a analise e reflexdo em torno da

problematica que se coloca ante a compreensdo e interpretacdo de textos no livro didatico.

4.4 METODOLOGIA DAS OFICINAS

A metodologia da nossa pesquisa esta organizada em torno de oficinas pedagogicas
que compdem a proposta de intervencédo, a fim de realizar um trabalho que possa associar
teoria e pratica, promovendo a interagdo entre os atores envolvidos no estudo, com vistas a
troca de saberes, vivéncias e experiéncias para a construgdo de novos aprendizados que
venham a agregar ao repertorio de conhecimentos e experiéncias dos discentes e do professor

pesquisador. Sobre o trabalho ancorado em oficinas, Paviani e Fontana (2009) afirmam:
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A oficina pedagdgica atende, basicamente, a duas finalidades: (a) articulagéo
de conceitos, pressupostos e no¢Bes com acBes concretas, vivenciadas pelo
participante ou aprendiz; e b) vivéncia e execucdo de tarefas em equipe, isto
é, apropriagdo ou construcdo coletiva de saberes. O professor ou
coordenador da oficina ndo ensina o que sabe, mas vai oportunizar o que 0s
participantes necessitam saber, sendo, portanto, uma abordagem centrada no
aprendiz e na aprendizagem e ndo no professor. (Paviani e Fontana, 2009, p.
78,79)

A partir do excerto, percebemos que a oficina € uma experiéncia pratica que por favorecer
o0 intercAmbio dos conceitos com ac¢des da vida real, com a prética cotidiana e social, € uma
maneira de aprender que coloca o aluno como sujeito da sua aprendizagem, promovendo assim, 0

protagonismo dos estudantes, 0 que enseja a construcdo de conhecimentos de forma autdnoma.

4.5 APRESENTACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Ap0s a analise da abordagem da compreensdo e interpretacdo presente nos livros
didaticos estudados, buscamos elaborar formas de contribuir para a mitigacdo de problemas
relacionados a compreensao e a interpretacdo textual. Assim, optamos por uma proposta de
intervencdo com oficinas pedagogicas relacionadas a realidade dos educandos, sobretudo no
que diz respeito a compreensdo e interpretacdo textual. A implementacdo de propostas
didaticas de intervencdo, pensadas e construidas, considerando os problemas apresentados
pelos alunos, pode funcionar, se bem elaboradas, como um recurso a mais para ajudar o
professor a chegar aos objetivos almejados.

No ensino que espera dos alunos que leiam de forma eficiente, compreendam de
maneira consistente, faz-se necessario o uso de atividades que possam expandir a no¢do de
compreensdo e de interpretacdo, o estudante precisa lancar mdo de estratégias como ativar o
conhecimento préevio, levantar hipoteses, fazer inferéncias, enfim, fazer leituras globais e
construir sentidos autorizados pelo texto em seus aspectos linguistico-discursivos.

As atividades implementadas nesta proposta de intervencgéo, vislumbram ser um aporte
ao professor, na busca de ampliar a compreensdo e a interpretacdo de textos em geral,
subsidiando as reflex6es necessarias acerca da compreensdo textual, que ¢ uma habilidade
imprescindivel, e chave para 0 acesso aos demais saberes das outras areas do conhecimento,

gue ndo o estritamente linguistico assim como o exercicio da cidadania.
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4.6 DESCRICAO DAS OFICINAS PEDAGOGICAS

Nossa proposta de intervencdo deu-se a partir da organizacdo das atividades por meio
de oficinas pedagdgicas. As oficinas, metodologicamente pensadas para atender aos
educandos, no que diz respeito a compreensao textual no livro didatico, por meio das questdes
propostas, foram distribuidas e denominadas da seguinte forma: Primeira oficina, ‘“Praticando
a compreensdo inferencial”; Segunda Oficina, “Compreensdes possiveis” e; por ultimo,
Terceira Oficina “Compreensao na pratica”.

Com essas oficinas, realizamos um trabalho baseado nos estudos, principalmente, de
Marcuschi (1998, p.04) para quem, “a escola trata o texto como um produto acabado,
funcionando como um container, onde se “entra” para pegar coisas. Porém, o texto ndo ¢ um
puro produto, nem um simples artefato pronto, ele € um processo e pode ser visto como um
evento comunicativo sempre emergente”. As oficinas estdo pautadas na nogdo de texto como
evento comunicativo, e ndo como um repositorio de ideias prontas, o texto nessa visdo, é o

lugar da interacdo Koch e Elias (2006 p. 10), um produto social em construcéo.

4..6.1 Primeira oficina pedagdgica: “Praticando a compreensio inferencial”

Nessa sessdo, tratamos da descricdo de como foi organizada a primeira oficina,
intitulada “Praticando a compreensao inferencial”, que ocorreu de 10 a 14 de junho de 2022. A
nossa proposta ja havia sido divulgada previamente nas turmas alvo da pesquisa, de modo que
todos os alunos ja tinham conhecimento e estavam curiosos acerca do que seria feito na aula.
Naquela ocasido, explicamos para os alunos as finalidades da nossa pesquisa, assim como a
relevancia para eles, enquanto sujeitos em formacdo, como também para a nossa pesquisa, €
para a educacao de modo mais amplo.

Apos a explicacdo a respeito de toda a dindmica das oficinas, os alunos se mostraram
interessados em desvelar um pouco mais e em ampliar suas habilidades e capacidades de
compreensdo. Somos cientes da importancia da leitura e da compreensdo para a construcéo da
cidadania, para o acesso aos bens materiais e imateriais e para o desenvolvimento autbnomo da
pessoa de modo integral, em todas as suas dimensdes.

As oficinas foram construidas levando em consideracdo os principais descritores de
leitura e compreensdo da matriz de referéncia da Prova Brasil 2019. Cada oficina esta
organizada em etapas, conforme descrito apds o planejamento de cada uma das 3 oficinas que

compdem a proposta de intervencgédo dessa pesquisa, conforme se pode ver a seguir:
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QUADRO 06: Descritores para Oficina-01

em ordem crescente de aprofundamento e/ou ampliacéo de conteddos ou das ha-
bilidades exigidas.

Topico I. Procedimentos de Leitura

Descritores 8°/9° EF
Localizar informacoes explicitas em um texto D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3
Inferir uma informacao implicita em um texto D4
Identificar o tema de um texto D6
Distinguir um fato da opiniao relativa a esse fato D14
FONTE: Inep-Mec
QUADRO 07: Praticando a compreensdo inferencial (Continua)
OFICINA 01
Professor: Carlos André de Araljo Série: 9° Ano| Turma: C/D
Carga Horaria Prevista: 8 h/aulas Ambiente: sala de aula
Obijetivo Geral
-Compreender textos da esfera jornalistico-midiatica.
Obijetivos Especificos
- Localizar informaces explicitas em um texto;
- Inferir o sentido de uma palavra ou expressao;
- Inferir uma informac&o implicita em um texto;
- Identificar o tema de um texto.

MATERIAL ORGANIZACAO METODOLOGIA
Questdes Momento de organizacgéo Mobilizacao inicial da turma para a
propostas; da sala de aula, disposicgéo | participacdo nas oficinas da pesquisa;
Textos impressos; das cadeiras, materiais e - Exposicdo para os discentes a respeito,
Data Show; motivacao da turma. da relevancia da nossa pesquisa que serd
Cartolina; realizada em sala de aula, importante

tanto para o professor como também
para os alunos, na medida em que 0s
estudos desenvolvidos trazem
contribuicdes valiosas para todos oS
envolvidos: para nossa pesquisa e
também para formacdo dos estudantes
no que concerne a formagdo deles
enquanto leitores e cidaddos que
precisam ler e compreender o mundo
sua volta

FONTE: autoria prépria.

QUADRAO 08: Praticando a compreenséo inferencial (Conclusao)
OFICINA 01
MATERIAL ORGANIZACAO METODOLOGIA

- No primeiro momento, fazer uma breve
explicagdo do que vem a ser compreenséo
em textos da esfera jornalistica, sobretudo
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no género noticia, suporte para
compreensdo nessa oficina, inferéncia e
mostrar alguns exemplos de compreensao
inferencial para os alunos, assim como
fazer alguns exercicios nos quais 0s
alunos precisem mobilizar inferéncias
para compreender o texto;

- Formar Grupos, Ler e discutir um texto
do género noticia debatendo e explicando
caracteristicas formais e funcionais desse
género.

FONTE: autoria propria.

Etapas da primeira oficina:

PRIMEIRA ETAPA: 02h/a

Nesse primeiro momento, procedeu-se a uma mobilizacdo inicial sobre a importancia
de os estudantes participarem das atividades da pesquisa. Foi situado para eles que se trata de
um estudo a respeito de leitura e compreensdo, falamos o que € ler e compreender de maneira
eficaz, assim como os desdobramentos positivos dessa atividade na vida social, nas relaces
pessoais e familiares, bem como da importancia de se compreender bem para uma vida em
que se possa usufruir dos bens sécio-culturais e materiais produzidos pelo pais de modo
cidadéo.

Foi realizada a apresentacdo de um texto do género noticia, “Estudante de moda
registra BO e diz ter sofrido injuria racial em farmécia na Zona Norte de Teresina”. Nessa
ocasido, fizemos perguntas inferenciais a respeito do titulo da noticia para os alunos: Como
vocé acredita que a estudante alvo da injaria foi abordada? Como sera que essa estudante
reagiu? Que desfecho vocés presumem para esse fato? Apds esse momento de antecipacoes,
formulacGes de hipoteses, apresentamos a noticia na integra e fizemos uma leitura coletiva, ao
final da leitura, confrontamos as hipdteses iniciais com os sentidos produzidos ao término da

leitura algumas hipoteses se confirmaram e outras foram rechacadas.
SEGUNDA ETAPA: 02h/a
Nessa etapa, procedemos a uma discusséo teorica sobre as caracteristicas estruturais e

funcionais do género textual noticia, pois conhecer o género do texto que se pretende

compreender, é uma das etapas fundamentais para essa compreensdo. Conforme define Koch
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e Elias (2007), esse seria 0 conhecimento superestrutural, ou seja, o conhecimento a respeito
do género e sua adequacao as demandas sociais. Por isso mesmo, nessa ocasiao, trabalhamos
titulo, subtitulo (lide), corpo do texto assim como a finalidade do texto noticia.

Apresentamos a técnica da piramide invertida, que consiste em apresentar primeiro as
informagbes mais relevantes e, na sequéncia, as informagdes menos importantes,
permitindo que o leitor tenha no¢do do que sera apresentado ao longo do texto, logo apés a
leitura do primeiro paragrafo. Ao final desse momento, os alunos pegaram textos de outras
noticias selecionadas sobre o mesmo tema: preconceito racial, que estavam com seus
paragrafos segmentados pelo professor pesquisador, e em cartolinas que indicavam as
diversas partes da noticia, como titulo, lide, corpo do texto, de modo que os alunos,
individualmente, foram montando as noticias nas cartolinas, ao final fechamos com o

comentario do professor.

TERCEIRA ETAPA: 02h

Nessa etapa da oficina, considerando que ja haviamos introduzido o tema e
trabalhado caracteristicas estruturais do género noticia, achamos por bem aprofundar o
tema “Preconceito racial abordado na primeira noticia, para tal retomamos a primeira
noticia trabalhada: “Estudante de moda registra BO e diz ter sofrido injdria racial em
farméacia na Zona Norte de Teresina”, no sentido de aprofundarmos um pouco mais o0 tema,
elevando a compreensdo leitora dos alunos.

Para tal, elaboramos algumas questdes: 01 - Conforme informagdes presentes na
noticia, qual foi 0 motivo de a estudante sofrer um constrangimento na farmacia?; 02 - Na
base desse constrangimento passado pela estudante, estd o preconceito que outros casos
frequentes de racismo € possivel lembrar? 03 - Na sua opinido, o que poderia ser feito para
evitar esse tipo de violéncia? Seria possivel a sociedade chegar a um consenso sobre esse
assunto? Como? A atividade foi finalizada com a oitiva dos estudantes e com comentérios do
professor pesquisador, apontando que situagdes como a vivenciada pela estudante retratada na

noticia precisam ser veementemente repudiadas e rechagadas.

QUARTA ETAPA 02h

Chegamos a etapa final dessa oficina, durante o percurso, os estudantes puderam

conhecer o género noticia, falar, ouvir, emitir opinides, e agora nessa quarta, etapa produzirdo
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um jornal que consiste em um grande cartaz de folhas de cartolina que sera apregoado na
parede da sala de aula. Esse jornal pode ser utilizado para noticiar fatos de interesse geral,
ocorridos dentro ou fora da escola, assim como discutir opinides, promover a interacdo e

propagar a compreensdo dos mais diferentes assuntos.

4.6.2 Segunda oficina: “Compreensdes Possiveis”

A segunda oficina ocorreu dia 15 ao dia 20 de junho 2022, iniciada por uma discusséo
tedrica em torno da compreensdo do campo de atuacdo artistico literario. Focalizamos o
trabalho com compreensdo de textos, trabalhando as caracteristicas do género poema, falamos
da finalidade, procedemos a leitura, producdo de significados, abordamos condi¢Bes de

producdo, linguagem empregada, interlocutores, etc.

QUADRO 09: Descritores para a oficina 02
Topico Il Implicacoes do Suporte, do Género ¢/ou Enunclador na Compreensao do Texto

Descritores 8'/9" EF
Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso T
(propagandas, quadrinhos, foto etc.).
Identificar afinalidade de textos de diferentes géneros D12
Tépico lIl. Relagho entre Toxtos
Descritoros 8°/9° EF
Reconhecer fiferentes formas de tratar uma informacdo na
comparacdode textos que tratam do mesmo tema, em fun- D20
¢do das condicdes em que ele fol produzido e daquelas em
que serd recebido
Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides D21
relativas a0 mesmo fato ou 20 mesmo tema
FONTE: Inep-Mec
QUADRO 10: OFICINA: “Compreensdes possiveis”
Professor: Carlos André de Araujo Série: 9° Ano | Turma: C/D
Carga Horaria Prevista: 8 h/aulas Ambiente: sala de aula

Objetivo Geral
- Compreender textos do campo artistico literario
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Obijetivos Especificos

- Interpretar um texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto, etc)

- Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

- Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de textos que
tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢cGes em que ele foi produzido e daquelas em
que sera recebido

- Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema

MATERIAL ORGANIZACAO METODOLOGIA
Questdes Momento de - Comentarios sobre as caracteristicas formais
propostas; organizacdo da sala de | e funcionais do género POEMA que dara

Textos aula, disposicdo das | suporte as atividadedessa oficina;
impressos; cadeiras, materiaise |- Ativacdo o0s conhecimentos prévios dos
Data Show. motivacdo da turma | alunos sobre o género objeto da atividade, no
Folhas em caso poema, houve uma conversa inicial
branco sobre 0 género, perguntou-se sobre que

poemas 0s estudantes conheciam, de que
assuntos tratavam, que autores mais gostavam
etc;

- ldentificacdo das caracteristicas do género
selecionado no momento, finalidade, fatores
concorrentes para a producdo de significados,
assim como as condicbes de producéo,
linguagem empregada, interlocutores, etc.;

- declamacéo de um poema;

- Fechamento da discussdo com 0s
encaminhamentos do professor pesquisador;

- Organizagéo de grupos para declamacao de
poemas.

FONTE: autoria do professor pesquisador.

Etapas da segunda oficina:

PRIMEIRA ETAPA 02h/a

Nesse primeiro momento, o professor pesquisador apresenta o género textual poema
para os aluos e debate suas caracteristicas estruturais. Comenta que 0 poema é escrito em
versos, estrofes e que existem formas particulares de poemas, como 0 soneto entre outras
formas. Situa os estudantes em relagdo ao assunto que sera abordado, sob o ponto de vista do
tema, pois falaré da cidade de Teresina, em razéo do aniversario da cidade que ocorre no més

de agosto. Assim, toda essa oficina sobre poema é também tematica a respeito da cidade.
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Feita essa introducgéo, inicia-se a exposic¢ao por meio de slides sobre o género poema e,
em seguida, com a turma em circulo, iniciamos um bate papo para sondar 0s conhecimentos
prévios a respeito do género em discscussao, expor visdes dos estudantes sobre o texto
literério e explicar as nogcoes de poema/poesia, rima, tipos de rima etc.

Por altimo, essa atividade termina com a distribuicdo de diversos poemas (diferentes)
impressos para os alunos, com questionamentos gerais que podem ser aplicado a qualquer dos
poemas tais como: Qual o tema desse poema? Informe a finalidade do poema lido; O poema
que voceé leu apresenta que tipo de rimas? Troque de poema com o colega do lado e compare
oralmente o tema do seu poema com o do dele e destaque diferencas e pontos comuns aos

dois poemas. O professor finaliza com as consideracdes finais.

SEGUNDA ETAPA 02h/a

Essa etapa foi marcada pela atividade que chamamos receita de texto dadaista, por se
assemelhar com as praticas dessa corrente literaria que floresceu nas vanguardas européias de
literatura. Levamos um saco de tecido, inUmeros textos de diversos géneros, solicitamos aos
estudantes que segmentassem os textos tanto no nivel da oracgéo, frase e palavra, segmentacéo
por recorte com tesouras, depois de todos os textos passarem pelo processo, solicitamos que
0s estudantes pusessem no saco de tecido.

Com os recortes no saco de tecido, embaralnamos para que todas as partes se
misturassem, em seguida, com a turma dividida em grupos de 5 alunos, entregamos uma folha
de papel em branco a cada integrante do grupo, e colocamos o saco disponivel com o0s
fragmentos para que cada grupo, coletivamente montasse o0 seu poema por meio de colagem,
retirando as palavras aleatoriamente e colando na folha em branco. Uma vez montado o
poema, 0s grupos escolhem um participante para ir a frente e declaméa-lo. Apés a dclamacéo
ou leitura dos poemas, o professor pesquisador perguntou o que os esudantes acharam da
atividade, ouve suas impressoes e finaliza falando da importancia de se compreender que
existem muitas maneiras de se conceber o poema: com ou sem rimas, longos, curtos, e 0s que
representam seus temas na forma e no conteldo. A atividade é finalizada com os grupos

colando, cada grupo, o seu poema num mural na sala.

TERCEIRA ETAPA 02h/a

Essa atividade prevé a realizacdo de leitura coletiva de poemas tematicos sobre
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Teresina, de autores diversos e, ao final dessa leitura, cada aluno precisara representar por
meio de um mapa mental, as principais ideias contidas no poema. Uma vez construido o mapa
mental, o aluno apresentara para os colegas explicando como se deu aquela compreensao ali
representada.

Ao término da atividade de explicacdo dos mapas mentais por parte dos alunos, a
turma tem um momento livre para opinar a respeito das representacOes, dizer se ficaram
adequadas, apontar o que pode ter sido desprezado nessa representacao e, ao fim dessa etapa,
o0 texto do poema original e 0 mapa mental que o representa, sdo colocados na parede da sala ,

um do lado do outro, para que todos apreciem os trabalhos.

QUARTA ETAPA 02h/a

Nessa etapa, 0s estudantes, que ja conhecem um pouco das caracteristicas do género
poema, agora precisardo fazer m poema para sua cidade, de modo que langamos a seguinte
proposta: Declare seu amor por Teresina, produza um poema em que vocé possa destacar suas
vivéncias e experiéncias pela cidade, ojeito que vocé se relaciona com as coisas locais, o que
mais te fascina na sua cidade, transforme tudo isso num belo poema.

A primeira versdo do poema foi produzida pelos alunos, em seguida, fizemos uma
reescrita coletiva, com o texto exposto no datashow, sem identificar o nome do autor para
evitar possiveis constrangimentos. Pedimos as contribuices da turma no sentido de melhorar
cada texto. Terminada a atividade de escrita e reescrita, montamos um mural com os poemas

dos alunos para que toda a escola visualizasse.

4.6.3 Terceira oficina “Compreensao na pratica”

Na ultima oficina, propusemos a realizacdo da leitura de diversos textos multimodais,
principalmente, aqueles que acreditamos estarem mais ligados ao universo jovem e que,
portanto, poderiam despertar mais interesse, sdo textos que circulam em varias esferas:
cotidiana, jornalistica, midiatica etc. Imaginamos que esse tipo de texto, pode ser muito util
para retomarmos alguns conceitos como compreensdo, inferéncia, leitura e interpretacao,
assim como podem facilitar que os discentes representem a compreensdo que constroem do
texto, por meio da realizacdo de producdo escrita ou oral. Assim, de inicio, tivemos o cuidado
de trabalhar as caracteristicas formais e funcionais do género que seriam abordados ao longo

sessa oficina, conforme descrito nas etapas apos o planejamento das oficinas seguir:
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Topico V. Relacoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Descritores

8°/9° EF

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados

D16

¢ao e de outras notacoes

Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontua-

D17

uma determinada palavra ou expressao

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de

D18

de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao

D19

FONTE: Inep-Mec

QUADRO 12: OFICINA “Compreensdo na pratica”

OFICINA 03

Professor: Carlos André de Araujo

Série: 9° Ano | Turma: C/D

Carga Horaria Prevista: 8 h/aulas

Ambiente: sala de aula

Obijetivo Geral

- Compreender recursos expressivos e efeitos de sentido em textos multimodais.

Obijetivos Especificos

-ldentificar efeitos de ironia ou humor em textos variados;
-ldentificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacédo e de outras notagoes;
-Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou

expressao;

-Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos e/ou

morfossintaticos;

MATERIAL ORGANIZACAO METODOLOGIA
Questdes propostas;| Momento de organizagdo da |- Motivacdo inicial, para abordagem
Textos impressos; sala de aula, disposicdo das |de textos multissemioticos;
Data Show. cadeiras, materiais e motivacdo - Realizacdo de analise dos elementos
da turma verbais e ndo-verbais que auxiliam a|

compreenséo do texto
multissemidtico;

- Socializagdo na turma, das
atividades de compreensdo de textos
dessa natureza, discutindo-se as
linguagens presentes no texto lido e
as compreensdes que elas suscitam;
-ldentificar o tema e a finalidade do
texto através das multiplas semioses
presentes nos textos multissemidticos;
- Comparar os textos
multissemidticos para produzir
sentidos;

FONTE: autoria do professor pesquisador.
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Etapas da terceira oficina:

PRIMEIRA ETAPA 2h/a

Nessa etapa, os estudantes conheceram um pouco sobre os textos multissemioticos,
através de uma explicacdo tedrica dialogada. Em seguida, propusemos a leitura de textos
multissemidticos como cartaz, tirinha, HQ, campanha publicitaria, com o intuito de promover
a ampliagdo dos horizontes de leitura dessa modalidade de textos. Passada essa fase inicial
desse momento da oficina, selecionamos alguns textos multimodais e problematizamos com
guestionamentos, a fim de provocar a reflexdo e a producdo de sentidos. Por fim foi realizada

a socializacdo das interpretacGes em sala de aula.

SEGUNDA ETAPA -2h/a

Durante as atividades dessa oficina, implementamos algumas questdes propostas com
a intencdo de fomentar a compreensdo nesse tipo de texto. Apresentamos alguns textos
multimodais e fizemos as perguntas, que acreditamos ser um roteiro para a compreensao
textual.
1. Apds observar atentamente as imagens, responda:
a) Os recursos graficos e estilisticos utilizados séo iguais em todos os textos lidos? O que
diferencia uma imagem das demais?
b) A imagem 1 faz parte da campanha Janeiro Branco, criada em 2014. Que sugestdo de
sentido temos a partir da imagem das méaos apoiando a metade de um coracdo com a metade
de um cérebro?
c) Conforme podemos observar, quem estd na imagem 02? Em que lugar parece estar?
Existem outras pessoas no mesmo lugar? A forma de se mostrar da pessoa denota qual estado
de espirito? O que as cores utilizadas sugerem? O que sugere a cor preta, a postura, sentado
cabisbaixo com os joelhos dobrados da pessoa que compde a cena?
d) Na imagem 03 Qual palavra aparece em destaque? Por que essa palavra aparece em
destaque? O que sugere a imagem da crianga sorrindo nesse contexto? O que sugere a
presenca do emoticon no texto? Qual a relacdo entre a parte verbal e a ndo-verbal para a
construcdo do sentido do texto? Vocé acredita que apenas a parte ndo-verbal atingiria a
mensagem que o texto repassa?

e) Os textos 01, 02 e 03 podem ser classificados como multissemioticos? Por qué?
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f) Produza uma frase expressando o que cada imagem traduz. Ao final a resposta a essas
questdes foi socializada em sala.

TERCEIRA ETAPA -2h/al2

Nessa fase, colocamos um conto para os alunos lerem e, em seguida, procedemos a
uma discussdo sobre o tema, para que depois os alunos utilizassem o enredo para redigir uma
HQ (Histdéria em Fuadrinhos), fizemos alguns comentarios sobre o género e sua finalidade, os
alunos precisaram seguir 0s seguintes passos:

1 - Ler o conto e se apropriar o enredo, pois seria 0 mesmo da HQ.
2 - Rabiscar como o roteiro seria apresentado.
3 - Adaptar os personagens, porque apesar de ja existirem no conto, na HQ eles teriam um
rosto, seriam uma imagem.
4 - Fazer um rabisco mais detalhado.
5 - Fazer a redacao final.
As intencdes finais para as HQs produzidas, € demonstrar a compreensao do texto
lido, assim como promover um momento de fruicdo, quando da leitura e da socializacdo das

mesmas.

4.7 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Fez-se uma andlise das questBes propostas na secdo de leitura 1 e leitura 2, nas 4
primeiras unidades do livro em estudo, na sesséo de Leitura que abre cada uma das 4 unidades
selecionadas para analise considerando alguns aspectos da metafora de Dascal retomada por
Marcuschi (1981): A) a presenca dos horizontes da compreensdo: inferéncias possiveis,
paréfrase, copia e B) horizonte minimo e horizonte maximo, em atividades propostas no livro
didatico, de posse dos resultados das atividades de compreensdo propostas no livro didatico,
foram construidas, a luz dos descritores de compreensdo da Prova Brasil 2019, as atividades
da proposta interventiva, que por sua vez buscou gerar resultados referentes a compreensdo

mediante a interlocucdo com os resultados da analise das questdes do livro didatico.



79

5 COMPREENDER E INTERPRETAR: A ARTICULACAO DOS HORIZONTES DA
COMPREENSAO NO LIVRO DIDATICO

Nessa sessdo, analisamos as atividades selecionadas da obra: Portugués, conexao e
uso, destinada aos alunos do 6° ao 9° ano. Para isso, como objetivo geral dessa pesquisa,
procurou-se analisar como se da a abordagem da compreenséo textual em livros didaticos de
Lingua Portuguesa, assim como tivemos 0s seguintes objetivos especificos: (i) Investigar o
trabalho com a compreensdo textual a partir da analise de questdes (do livro didatico) voltadas
para alunos do 9° ano do Ensino fundamental; (ii) Examinar a compreensdo dos alunos
participantes da pesquisa por meio atividades propostas com base nos descritores de leitura e
compreensdo textual da prova Brasil; (iii) Elaborar uma proposta de intervencdo que
contribua didaticamente para a compreensdo e interpretacdo de textos considerando: A) a
presenca dos horizontes da compreensdo: inferéncias possiveis, paréfrase, copia e B)
horizonte minimo e horizonte maximo em atividades propostas no livro didatico;

O livro do 9° ano que compde 0 corpus dessa pesquisa, pertence a uma colecdo de
livros, destinados as séries escolares finais do Ensino Fundamental, composta por quatro
volumes do estudante, quatro manuais do professor, quatro manuais do professor em formato
digital e quatro materiais digitais audiovisuais, distribuidos em quatro volumes, um para cada
ano de escolaridade, ou seja, as quatro séries finais do Ensino Fundamental.

Em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a colecdo esta
ancorada nos seguintes eixos: Oralidade, Leitura, Producdo de texto (oral e escrito) e Anélise
linguistica/semiotica. Estes, por sua vez, sdo explorados por meio de praticas de linguagem
relacionadas aos diferentes campos de atuacdo da atividade humana, também em consonéncia
com a BNCC: jornalistico-midiatico, artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa e atuacdo
na vida publica.

Importa destacar que ao longo das analises, fez-se um recorte de atividades do livro
em analise, para evitar repeticdes, ja que as atividades sdo muito similares, e também para
atender a nossos objetivos. Desse modo, foram selecionados 16 exercicios do livro didatico
do 9° ano do Ensino Fundamental Portugués, conexdo e uso, com vistas a realizagdo das
analises, dentre as propostas de atividades constantes do livro que foram analisadas, encontra-
se a secdo “Leitura 1/Leitura 2”, em que sdo apresentados os textos principais de cada
unidade.

Essa secdo introduz a leitura e tem um carater de sondagem dos conhecimentos

prévios dos alunos sobre o texto, o género e o tema, assim como também propde despertar o
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interesse do aluno, criar expectativas, leva-lo a levantar hipoteses sobre o texto, o assunto e
exercitar de forma proficua uma leitura interativa.

Outro elemento que se deve destacar nestas analises € a secdo “Explorag¢do do texto”,
em que as autoras objetivaram de multiplas maneiras ampliar as possibilidades de letramentos
e habilidades de interpretacdo textual. Desse modo, cabe destacar que serdo apresentadas a
seguir, as se¢des “Leitura 1 e Leitura 27, seguidas de comentérios analiticos, assim como a
secdo “Exploracdo do texto”, em que os exercicios foram destacados do texto para serem
analisados. A seguir, serdo expostas e comentadas as sec¢Oes: “leitura 17, seguida da se¢édo
“exploracdo do texto” e “leitura 2”, também seguida pela se¢do “exploracao do texto”. Ambas
as secOes de atividades estdo destacadas nessas andlises conforme aparecem no livro, mas
também foram registradas em quadros para que fosse possivel imprimir destaque as questdes

guando das analises.

FIGURA 07: Atividade de leitura 01

¥
¥

g Antesdeler

Leia apenas o titulo do conto reproduzido a seguir.

1. Qual poderia ser o enredo de um conto com esse titulo?
2. Em quais situacoes é possivel ter “Olhos d'agua”?

3. Vocé se recorda de algum momento em que teve “Olhos d'agua” ? Descreva seus sentimentos e as
sensacdes de seu corpo.

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexdo e uso. Saraiva, 2018.

Observamos, calcados em Solé (2012), que as questdes 01, 02 e 03 acima registradas,
sdo anteriores ao texto, que deve ser lido pelos alunos, conforme a proposta de atividade do
livro. Trata-se do conto “Olhos d*agua”, de Concei¢do Evaristo, e tais questdes trazem uma
estratégia propria das questdes de compreensdo inferencial, pois é possivel perceber que a
intencdo das trés questdes estd focada em criar expectativas, pressuposicOes, ativacdo de
conhecimentos prévios dos alunos, ativacdo do conhecimento de mundo dos estudantes sob
uma perspectiva subjetiva, mas que também considera aspectos linguisticos e do género do
discurso conto. As questdes 01,02 e 03 da sesséo Leitura 01 foram agrupadas na categoria de
questBes com inferéncias possiveis, pelo fato de suscitarem compreensdo inferencial:
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Atividade de Exploracdo do texto 01

Questao 01. Um conto € breve, ligado a uma Unica situacdo ou evento.

a - Qual é o conflito vivido pela narradora em “Olhos d dgua’?
b - Chamamos de climax o momento de maior tensdo do enredo, em que os fatos caminham
para um final. Qual cena da narrativa pode ser associada ao climax?

Qual dos recursos ndo lineares predomina no conto? Justifique sua resposta com exemplos do
préprio texto e que o discente pouco participa da producédo da resposta

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

Em 01 “b”, temos um caso de questdo que classificamos na categoria copia, pois o
estudante ja tem no enunciado o conceito do que procura e dai é sO transpor a resposta numa

atividade de copiar, sem muito esforco. Observemos a questdo 02 a seguir:

Questdo 2. A narrativa é feita em 12 pessoa por um narrador, que é também personagem.

a - Como o narrador-personagem se apresenta? Justifique sua resposta com trechos do
conto.

b - O que modo a narradora vé a prépria mae?

¢ - Em relacéo a descricdo dos personagens no conto, 0 que predomina: as caracteristicas
fisicas ou as psicoldgicas?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

A questdo 2 foi classificada como sendo uma questdo do tipo copia. Embora isso se
verifigue bem mais em 2a, os demais questionamentos 2b e 2c também se enquadram nessa
categoria, visto que apenas buscam informac@es basicas, que ndo aprofundam a compreenséo,
mas que sdo facilmente localizadas para ser transpostas como respostas dos alunos aos
questionamentos. Nas questdes 3a, 3b e 4a e 4b, tem-se a expectativa de levar o aluno a
construir a compreensao por meio de um processo inferencial que, conforme Marcuschi
(2008), diz respeito a maneira de producdo de sentido, que ndo se da pela identificacdo e
extracdo de informacdes codificadas, mas como atividade em que mdltiplos conhecimentos
oriundos de procedéncias distintas, interagem por meio de formas variadas de raciocinio para

se construir uma resposta:

Questdo 3. Ao longo do texto, uma pergunta se repete: “Mas de que cor eram os olhos de
minha mae?”

a) Com quem a narradora dialoga? Explique sua resposta.

b) O que a repeticdo da pergunta revela sobre o estado emocional da narradora?

Questdo 4. No conto, 0 espaco é sempre delimitado. Nessa narrativa, podemos perceber que
h& dois espacos: um no qual a narradora passou a infancia e outro atual no qual ela vive.

a) Quais informagdes a narradora revela sobre esses espagos?
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b) Ao descrever a viagem, a narradora afirma: “Voltei aflita, mas satisfeita.”. Em sua
opinido, quais foram os motivos da aflicdo e da satisfacao?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

Questdo 3. Ao longo do texto, uma pergunta se repete: “Mas de que cor eram os olhos de
minha mae?”

a) Com quem a narradora dialoga? Explique sua resposta.

b) O que a repeticdo da pergunta revela sobre o estado emocional da narradora?

Questdo 4. No conto, 0 espaco é sempre delimitado. Nessa narrativa, podemos perceber que
h& dois espacos: um no qual a narradora passou a infancia e outro atual no qual ela vive.

a) Quais informagdes a narradora revela sobre esses espacos?

b) Ao descrever a viagem, a narradora afirma: ‘“Voltei aflita, mas satisfeita.”. Em sua
opinido, quais foram os motivos da aflicdo e da satisfacao?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexdo e uso. Saraiva, 2018.

A questdo 05 foi classificada como sendo uma questdo do tipo coOpia, j& que trata
apenas da identificacdo, extracdo de informacdes, 0 que ndo enseja a producdo de
compreensdo, mas a localizacdo de informacGes, embora requeira o conhecimento de
elementos da narrativa, 0 que poderia ser considerado na pergunta como um conhecimento
prévio, mas ele ja é dado no enunciado. Aqui temos em 06a, 06b e 06c questionamentos
filiados a teoria, que considera compreender como inferir, que considera a lingua como
atividade sociointerativa e a no¢ao de texto como evento construido na relacdo situacional, de
modo que provoca no aluno reflex6es e descobertas que Ihe ajudardo a produzir sentidos

baseados nos questionamentos:

Questao 6. Releia o trecho seguinte.

[...] E era justamente nos dias de parco ou nenhum alimento que ela mais brincava com as
filnas. Nessas ocasifes a brincadeira preferida era aquela em que a mée era a Senhora, a
Rainha. Ela se assentava em seu trono, um pequeno banquinho de madeira. Felizes,
colhiamos flores cultivadas em um pequeno pedaco de terra que circundava o nosso barraco.
As flores eram depois solenemente distribuidas por seus cabelos, bragos e colo. E diante dela
faziamos reveréncias a Senhora. Postdvamos deitadas no chdo e batiamos cabeca para a
Rainha. N0s, princesas, em volta dela, cantavamos, dancdvamos, sorriamos. A mée so ria de
uma maneira triste e com um sorriso molhado...

a) A narradora contrasta, nesse trecho, pobreza e felicidade. Que outras oposi¢cdes podem ser
percebidas nesse trecho?

b) Que efeito essas oposi¢des causam na narrativa?

c¢) O que a memoria e a descri¢céo desses momentos pela narradora revela sobre a imagem da
mae?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conex&o e uso. Saraiva, 2018.

Novamente, é preciso situar esses quadros. A questdo 07 traz a nogdo de compreensao

como extracdo de informacOes do texto, o estudante apenas retira do texto e transpde para a
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resposta, sem realizar movimentos de reflexdo. E a chamada questio copia, situada no
horizonte minimo da compreenséo. Ja a questdo 08 faz com que o aluno acesse seu repertorio
de conhecimentos prévios, tanto do &mbito linguistico como sociocultural, a fim de fazer com

que o aluno produza, na interacdo com o texto, inferéncias necessarias a compreenséao.

TABELA 01: Tiioloiias de iuestées analisadas

Inferéncias possiveis 01, 02, 03 03, 04, 06, 08
Parafrase

Copia 02, 05, 07
Horizonte minimo 01
Horizonte maximo 08

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador a partir Marcuschi (2008).

Atividade de leitura 02

Leitura 2

l Antesdeler

1. Vocé acha possivel escrever contos na internet, utilizando no maximo 280
caracteres?

2. Vocé ja leu algum conto pequeno, escrito em poucas palavras? Onde ele
estava puvlicado?

3. Em sua opinido, reflexdes e senti.nentos que pode nos fazer ou ter duran-
te uma leitura estao relacionados a exiensao do te<to? Para vocé, quais
elementos de um texto provocam reflexao?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

As questdes 01,02 e 03 acima, séo todas de cunho pessoal, sendo que a 01 e a 03 séo
inferenciais, ja& que remetem a conhecimentos diversos, como os de mundo, de texto e
provocam reflexdo. Ja a 02, apesar de levar o aluno a pensar no suporte textual, situa-se no

horizonte minimo da compreenséo, pois ndo fomenta o aprofundamento da discusséo:

Questdo 1. Leia o que diz este estudioso a respeito do tamanho dos minicontos. [...] Autores
conceituam e estipulam limites precisos, nascendo assim algumas classificacGes: nanocontos
(até 50 letras, sem contar espacgos e acentos), microcontos (até 150 toques, contando letras,
espacos e pontuacdo) e minicontos (alguns estipulando 300 palavras; outros, 600
caracteres). Nada disso é muito rigoroso e depende de critérios editoriais de quem os adotou.
[...] SEABRA, Carlos. A onda dos microcontos. Escrevendo o futuro. Disponivel em: . Acesso
em: 6 set. 2018.
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Considerando essa possivel classificacdo, relacione a qual categoria se encaixam oS
minicontos lidos.

a) Microcontos
b) Minicontos
¢) Nanocontos

Questao 2. Releia 0s minicontos e observe seus titulos.

a) E possivel notar que os titulos condensam informacdes importantes para a compreensao
dos minicontos. Quais sdo as duas funcdes que podemos identificar nos titulos dos textos
lidos? Explique.

b) Escolha dois minicontos, cada um referente a uma funcéo identificada, que possam servir
de exemplo para sua resposta ao item anterior. Explique as relagcbes que vocé estabeleceu
entre os contos e seus titulos

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

As questBes 01 e 02 foram classificadas como questdo cOpia e questdo de horizonte
minimo respectivamente. A questdo 01a,01b e 01c foi assim classificada por ser apenas uma
atividade que promove a identificacdo de informacdes na superficie do texto. Ja a questdo 02
em 0228, apresenta uma interrogacao tipica de compreenséo textual, pois problematiza a fungéo
do titulo num texto, e traz essa indagacdo para o cenario dos minicontos lidos, fazendo o
estudante perceber que trata se de uma informacdo a mais no texto e ndo somente um resumo
do texto como acontece em alguns textos do género conto. As questdes 03 e 04a, 04b,04c e
04d sdo questdes tipicamente inferenciais, a questdo 03, por exemplo, permite que o leitor
utilize sua imaginacdo para preencher as lacunas deixadas pelo texto e o insere como coautor

do sentido do texto, pois traz consigo a nocao de que o sentido ndo esta somente no texto

Questdo 3. Em um miniconto, o narrador deixa ao leitor espacgo para que este reflita sobre o
que lé e “preencha” os outros sentidos da narrativa.

Qual é a importancia dessa caracteristica na construcdo de um miniconto?

Questdo 4. Apesar de a concisdo ser a marca gque mais se destaca, é possivel notar explicita
ou implicitamente os elementos que comp8em a narrativa. Nos minicontos selecionados, é
possivel inferir esses elementos narrativos. Releia o miniconto “Sé”, de Fernando Bonassi, e
veja como isso ocorre.

Se eu soubesse 0 que procuro

com esse controle remoto...

a) O narrador menciona um objeto que permite imaginar minimamente o ambiente em que se
passa a narrativa. Qual é esse objeto?

b) Descreva como vocé imagina o espaco narrativo do miniconto.

c¢) O narrador deixa pistas sobre o tempo da narrativa pelo uso dos tempos verbais. O que
podemos compreender sobre a duragdo da a¢éo?

d) Como vocé completaria a frase que fica em aberto no miniconto?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.
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Questéo 5. Releia o miniconto “No embalo da rede”, de Carlos Herculano Lopes. Vou, mas
levo as criancas.

a) O que poderia significar o titulo “No embalo da rede”?

b) Qual caracteristica é possivel inferir sobre o narrador diante da forma como o enredo no
miniconto é apresentado?

Questao 6. Releia o miniconto “Assim:”, de Luiz Ruffato, e responda as questdes seguintes.
Ele jurou amor eterno. E me encheu de filhos. E sumiu por ai.

a) O foco narrativo escolhido permite que o leitor identifique uma caracteristica de quem
narra. Qual ¢ essa caracteristica? Escolha um trecho que justifique sua resposta.

b) Identifique os verbos nesse miniconto. A que sujeito correspondem?

c) O conto apresenta as reacdes da personagem ao que Ihe acontece? Explique

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

Na questdo 05a e 05b, observa-se indagacdes que promovem o raciocinio légico, para
que o aluno tire conclusbes e produza sentidos quando responde 0s questionamentos. Ja na
questdo 06a, 06b e 06¢, ocorre 0 encaminhamento para que o estudante reconheca, identifique
informacdes e extraia trechos, o que por si so, conforme Marquesi, Pauliukonis, Elias, et al,
ndo caracteriza compreensdo, pois para as autoras, o aluno precisaria produzir raciocinio
I6gico, relacionar essas informacdes e tirar conclusdes ensejadas por elas.

Destacamos a seguir as questdes 07 e 08 do exercicio em analise:

Questao 7. Releia o miniconto “Fumacga”, de Ronaldo Correia de Brito.
Olhou a casa, o ipé florido.

Tudo para ela.

Suspendeu a mala e foi.

a) Para vocé, qual seria o assunto desse miniconto?

b) A concisdo caracteristica do miniconto permite que algumas frases possuam mais de um
sentido para os leitores. Como vocé interpreta o trecho “Tudo para ela”?

c) Pesquise os sentidos da palavra fumaga. Em sua opinido, por que o autor escolheu essa
palavra como titulo?

Questé@o 8. Releia os contos “No embalo da rede”, “Assim:”, “S6” e “Fumag¢a” e registre,
no caderno, quais das afirmac6es a seguir podem referir-se a eles.

a) Por serem mais curtos, exigem menos precisao por parte do poeta.
b) Provocam efeitos de sentido com um nimero minimo de elementos.
c) Por serem extremamente breves, exigem mais do poeta

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.
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A questdo 07a,07b e 07c, séo questdes do tipo inferenciais. Nesse tipo de questédo,
conforme afirmam Marquesi, Pauliukonis, Elias, et al, é possivel construir o sentido quando o
leitor lanca mao de estratégias de reconhecimentos e hipoteses ancoradas no conhecimento de
mundo. Ja& a questdo 08a, 08b e 08c, situa-se no ambito das questdes de horizonte minimo da
compreensdo, no qual, segundo Marcuschi (2008), a leitura fica em uma atividade de
identificacdo de informacdes objetivas, que podem ser ditas com outras palavras, mas

produzindo-se 0 minimo de inferéncias:

Questdo 9. Considere os elementos de composicdo dos nanocontos e dos minicontos e
compare os contos “So” e “Avareza”. S6 Se eu soubesse o que procuro com esse controle
remoto... Avareza Seu Jo&do, sexagenario, passou a vida trabalhando e juntando bens. As
vésperas de se aposentar sofreu um infarto. Morreu com as maos fechadas e o coragéo vazio.
Além do namero de letras em cada um, qual € a principal diferenca que vocé nota entre esses
dois contos?

Questao 10. Releia o miniconto “Avareza”, de Sacolinha, € responda as questdes a seguir.
Seu Jodo, sexagenario, passou a vida trabalhando e juntando bens. As vésperas de se
aposentar sofreu um infarto. Morreu com as méos fechadas e o coragao vazio.

a) O que se pode concluir sobre a duracdo do tempo nessa narrativa?

b) O personagem principal é nomeado. Que nome foi dado a ele? Qual efeito seu nome causa
no contexto da narrativa?

c) Qual caracteristica marcou a vida do protagonista?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

A questdo 09, para fomentar a compreensdo, langca mdo do conhecimento linguistico do

discente, quando solicita que leve em conta elementos formais do texto em analise, mas também

ndo despreza as habilidades de sintese e de reconhecimento, como estabelecer comparacdes,

apesar de que comparar por si sO, ndo é compreender na totalidade, mas é um passo para se

construir a compreensdo. A questdo 10a requer do aluno a formacdo de um raciocinio ldgico,

pois ele precisa tirar conclusdes baseadas nas pistas deixadas pelo autor, completar as lacunas

deixadas pelo autor, para que se possa construir um sentido. Ja em 10b, temos uma mescla de

aspectos de compreensao e reconhecimento, identificacdo, que terminam por funcionar de forma

complementar, ja em 10c verifica-se uma pergunta meramente de identificacdo, o que a insere no

rol das questdes de horizonte minimo:

Questdo 11. Considere agora 0 miniconto “A Tartaruga encantada”, de Sérgio Vaz. Nunca
houve um tempo em mim que quisesse ser principe herdeiro de um reino, ou de possuir
castelos com talheres famintos de cristais, masmorras e calabougos para princesas e bruxos
sem magia. Dormindo durante muito tempo, dormindo no chéo frio, ou no sofa da sala, a
tartaruga era o bicho mais encantado que havia no meu bairro: ela era a Unica com seu
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proprio quarto. Nesse tempo sem fada madrinha e que toda maga parecia envenenada,
desgracadamente, somente um bicho tinha casa propria pra morar. E assim, como num passe
de méagica, muitos de nos foram infelizes para sempre.

a) Que elementos do miniconto remetem aos contos de fadas?

b) As frases que remetem aos contos de fadas foram usadas da mesma maneira que nos textos
infantis ou houve reelaboracéo? Explique.

c¢) O narrador da pistas que permitem inferir o lugar onde ele mora. Descreva como vocé
imagina esse local.

d) Ha alguma mudanca na forma de o narrador registrar o foco narrativo? Que efeito isso
causa no texto?

e) O narrador faz uma critica social. Qual é ela?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexdo e uso. Saraiva, 2018.

Em 1la e 11b, tem-se questionamentos intertextuais, que fardo com que o estudante
mobilize seus conhecimentos relacionados a contos, contos de fadas para poder chegar a uma
resposta plausivel. Ja em 11b, tem-se um questionamento de natureza inferencial, pois
conforme Marcuschi (2008), ndo se trata apenas de extrair informagdes codificadas, ou
identificar dados ou sentidos, mas de pensar as pistas dadas pelo quesito para chegar a
conclusoes, fazer suposicdes, antecipacdes etc. Por fim, 11d e 11e seguem a mesma tendencia

tipoldgica das questdes inferenciais ja referidas:

TABELA 02: Tipologias de questdes analisadas

Inferéncias possiveis 01, 03 03, 04, 07,09, 11
Parafrase

Cépia 01, 06
Horizonte minimo 02 02, 08
Horizonte maximo 03, 04, 05, 07

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador a partir Marcuschi (2008)

m Antesdeler

1. Vocé ja presenciou, alguma vez, um objeto leve, como folhas secas flutuando no ar? Em caso af.r-
mativo, ao observar esse objeto, conseguiu prever seus movimentos e para onde ele ia?

2. Em alguns momentos de sua vida j4 se sentiu assim, ligeiro como uma folha solta? Ou, entéo, sélido
e duro como uma pedra? Em que situa- 3es vocé se sente mais como folha? E mais como pedra?

3. Olhe a sua volta e preste atencdo ao seu redor. Escolha algum objeto da sala de aula (ou da escola)
gue poderia representar como vocé se sente neste momento. Converse com os colegas sobre o
objeto escolhido e sobre como vocé se sente.

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.




88

As questdes 01,02 e 03 acima, séo todas de cunho pessoal, sendo que a 01 e a 03 séo
mais inferenciais, ja que remetem a conhecimentos diversos, como os de mundo, de texto e
provocam reflexdo. Ja a questdo 02, apesar de levar o aluno a pensar sua propria interacéo
com o mundo, situa-se no horizonte minimo da compreensdo, pois ndo fomenta o

aprofundamento da discusséo:

Atividade de exploracdo do texto 3

Questdo 01. Manoel de Barros, considerado “poeta das miudezas”, publicou esse poema
pela primeira vez no livro Retrato do artista quando coisa. Vocé vé alguma relacéo entre o
poema e 0 nome desse livro?

Questdo 02. Os dois primeiros versos do poema contém uma afirmacdo que contribui para
criar toda a sensacgéo que predomina no poema.

a) No primeiro verso, existe uma figura de linguagem que vocé ja conhece. Identifique.

b) Em sua opinido, a palavra noite tem algum significado especial nesse verso?

Questdo 03. Ao ler o poema, o que vocé observa sobre o estado de espirito do eu poético: Ele
aparenta estar tranquilo ou sofrendo algum tipo de aflicdo? Procure justificar sua resposta
com elementos ou imagens evocadas no poema.

Questdo 04. O que VoCé entende pela afirmagdo do eu poético de que é uma “pessoa com
alguém dentro”?

Questao 05. O eu poético menciona alguns objetos e lugares aos quais ele se compara de
alguma forma. Por exemplo:

I. Quando muito um lugar de espinhos.

I1. Talvez um terreno baldio com insetos dentro.

I11. N&o sou sequer uma tapera, Senhor.

Explique como essas e outras imagens evocadas pelo eu poético colaboram para expressar a
sensacdo presente no poema todo

As questbes 01 e 02 foram classificadas como sendo do tipo questdo de inferéncias
possiveis. Na questdo 01, por exemplo, a pergunta requer do estudante que perceba que o eu
poético se compara a pequenas coisas do cotidiano e, ao fazer isso, o estudante poderé tracar a
pertinéncia do conteddo do poema com o titulo do livro do autor citado na pergunta. J& em
02a, o aluno precisa mobilizar o conhecimento linguistico para reconhecer uma determinada
figura de linguagem, no caso, uma personificacdo. Em 02b, apresenta-se na mesma linha sé
gue um poco mais fragil, ja que busca somente a opinido do estudante.

As questbes 03 e 04 sdo ambas do tipo inferencial, mesmo assim, pode-se observar

uma diferenca no nivel. A questdo 04 parece requerer uma mobilizacdo maior de
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conhecimentos prévios para ser respondida; ja a questdo 03 ndo, por esse motivo, ela foi
classificada como “inferéncias possiveis” a questdo. Por outro lado, enquadra-se no chamado
“horizonte maximo” da compreensdo, que é, como afirma Marcuschi (2008), quando se tem a
perspectiva que considera o maior nimero de operac@es inferenciais.

Essa questdo lida com trechos metaforicos retirados do texto base. Para respondé-la, o
estudante precisara lancar mao, aléem do seu conhecimento de mundo, pois precisa saber que
um lugar de espinhos € um lugar de sofrimento, assim como todos os elementos citados
trazem uma aura de coisas negativas. O aluno também lancard mao do conhecimento
linguistico, (saber o0 que é poema, metafora, imagem poética), do seu conhecimento sobre o
género textual poema, (estrutura, finalidade, tipo de linguagem, eu poético) porque, assim,

podera perceber que precisa encarar a linguagem e seus sentidos de modo ndo literal:

Questao 6. No poema, h& algumas imagens, expressas por meio de metéforas, que traduzem a
no¢do de vazio. Localize algumas delas e procure explicar de que forma o ‘“vazio” se
manifesta por meio delas. Questdo 7. Como 0 eu poético se descreve ao se comparar a um
“osso de gado” ou a um “pé de sapato”?

Questéo 8. Para vocé, o que tornaria alguém digno de “receber os orvalhos da manhd”?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

As questdes 06, 07 e 08 segundo a tipologia adotada neste trabalho, configuram-se da
seguinte forma: 06 e 08 apresentam-se como questfes inferenciais; ja a questdo 7 como
apenas se presta a um exercicio de identificacdo, reconhecimento, foi considerada uma
questdo do tipo copia que, segundo Marcuschi (2008), nesse tipo de questdo, o estudante faz

apenas, quando muito, uma parafrase, sem produzir sentido, apenas decodifica e repete:

Questdo 9. Além do “vazio”, outra temdtica explorada no poema ¢ a dificuldade de se
alcangar o que deseja.

a) Localize um verso que, em sua opinido, traduz essa ideia.

b) Por que, para o eu poético, pode ser dificil encontrar-se?

Questdo 10. O poema de Manoel de Barros ndo possui titulo. A auséncia de titulo € um
procedimento relativamente comum em poemas, especialmente quando reunidos pelo autor
em coletaneas ou em um livro que apresenta uma tematica central. Considerando a tematica,
que titulo vocé daria ao poema de Manoel de Barros? Por qué?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.
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As questdes 9 e 10 sdo inferenciais, pois conforme Marcuschi (2008), o processo de
compreensdo dessa natureza se faz pela construgéo de sentidos, que ndo sdo absolutos, nem

unicos, como se pode ver na tabela abaixo:

TABELA 03: Tiﬁoloiias de ﬂuestées analisadas

Inferéncias possiveis 01, 02, 03 01, 02, 04, 08, 09, 10
Parafrase 11

Copia 02, 07
Horizonte minimo

Horizonte maximo 03, 05, 06

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador a partir Marcuschi (2008).

' Antesdeler

1. Vocé gosta de ler ou ouvir entrevistas? O que elas tém de atrativo em sua opinido?

2. Vocé considera que as pessoas se esforcam suficientemente para conseguir atingir seus sonnos?
Como o adolescente se enguadra nessa sua avaliacao?

3. O que é felicidade para vocé? Ve que uma pessoa precisa para ser feliz?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

Nas questdes 1, 2 e 3, observa-se que requerem respostas pessoais e esse aspecto
valoriza os conhecimentos prévios do estudante, mas ndo se circunscreve ao ambito da
opinido. O aluno também precisa mobilizar conhecimentos que evoquem sentidos de lingua e
sentidos de discurso, pois como afirmam Marquesi, Pauliukonis, Elias (2017, p. 51-52), ha a
articulacdo do sentido de lingua que é transparente e literal, com o sentido de discurso que é

de ordem inferencial, 0 que ocorre nas questdes citadas:

Questdo 01. Uma entrevista caracteriza-se por apresentar perguntas e respostas, envolvendo
pelo menos duas pessoas: o entrevistado e o entrevistador.

a) Como entrevistado e entrevistador sdo indicados no texto?

b) Pelo texto reproduzido, o que ficamos sabendo sobre o entrevistado?

c) E sobre o entrevistador?

Questdo 02. Vamos relembrar? As entrevistas sdo compostas de trés partes principais: I.
titulo; 1. apresentacdo; Ill. perguntas e respostas.

a) Qual ¢é a funcdo da apresentacao na entrevista?

b) Como foi composto o titulo da entrevista?

c¢) Formule uma hipétese: Por que teria sido selecionada essa frase?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.
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As questdes 1a, 1b, 1c e 2a e 2b estdo situadas entre as questdes de horizonte minimo.
Para essa situacdo, Marcuschi (2008, p. 258-259) assegura que ocorre uma pergunta que
fomenta a leitura parafrastica, ou seja, a pergunta requer que o aluno reproduza, nos moldes
de uma copia, repetindo com outros termos, fazendo meramente uma atividade de

identificacdo de informacdes. Ja no quesito 2c tem se uma pergunta tipicamente inferencial:

Questdo 03. Entre os temas abordados na entrevista, Cortella nos fala sobre a importancia
de ser reconhecido pelo que somos. Como ele desenvolve esse ponto de vista?

Questéo 04. Segundo o entrevistado, que condi¢des nos permitem superar uma vida banal?

Questdo 05. O que Cortella diz sobre pessoas que tém como objetivo de vida fazer apenas
aquilo de que gostam? Que explicacdo da para o que afirma?

Questao 06. Qual é o papel do sonho em nossos projetos de vida?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexdo e uso. Saraiva, 2018.

A questdo 03 apresenta-se como uma questdo de compreensdo, mas que se limita a
identificar informagdes no texto, de modo que o estudante reconhece e copia ou parafraseia,
mas ndo se aprofunda na discussdo. A questdo 04 segue a mesma ldgica, pois o estudante
precisara informar as condicdes que conseguiu identificar no texto. A questdo 05 e 06 oscilam
entre as categorias de questdo parafrastica ou cdpia, na medida em que promovem apenas um
exercicio de identificacdo, de extracdo de sentidos que ja estdo no texto, sem um trabalho
maior de ressignificacdo por parte do aluno:

Questao 7. Como vocé entendeu a afirmacio de que parte da nova geragdo chega mal-
educada ao trabalho?

Questdo 8. No final da entrevista, Cortella relativiza sua avaliacédo anterior. De que forma?

Questao 9. No poema de Manoel de Barros, o eu poético chama a atencédo para o que “ndo
¢’y ao longo de todo o poema, se materializa, se constroi por meio do “ndo sou” de forma
negativa. Essa é uma visdo de mundo que poderia até ser entendida, no limite, como uma
busca de identidade. Na sua opinido, de que maneira essa visao se aproxima ou se afasta das
posicOes defendidas pelo entrevistado?

Questdo 10. Alguma vez vocé ja se perguntou “Como devo ser no meu cotidiano? E em
relacdo a meu futuro, como devo proceder hoje?”. Quando pensa nessas perguntas, que
possibilidades de resposta vém a sua mente?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexdo e uso. Saraiva, 2018.

As questdes 07 e 10 foram consideradas de horizonte minimo, aquele tipo de questdo

gue fomenta a compreensao de textos em patamares muito elementares, embora a questédo 10




92

possa tangenciar uma inferéncia, na medida em que coloca o aluno para pensar como seria 0
futuro, mas ela ndo aprofunda, ndo vai além dessa projecdo. J& as questdes 08 e 09 estdo no
ambito das questdes de parafrase e inferéncias possiveis, respectivamente, conforme
Marcuschi (2008), que trata as questdes parafrasticas como uma copia com outras palavras

sem uma producéo de sentidos mais significativa:

g Antesdeler

1. Voceé ja teve oportunidade de realizar experiéncias em um laboratorio sob a sugervisao do professor?
2. Se ja realizou alguma experiéncia, responda as ques:de- a seguir.

a) Que tipo de experiéncia vocé fez e qual era seu objetivo ao realiza-la?

b) Como voceé regisliou o processo realizado? Obleve o resullado gue esperava?

c) Vocé teve de expor ao professor ou aos colegas os resultados obtidos? De que maneira fez isso?

3. Ja teve oportunidade de ler um texto que expusesse resuitados de uma experiéncia ou pesquisa?
Em caso afirmativo, como era esse texto, onde vocé o leu e a quem era dirigido?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

As questdes 01 e 02 foram consideradas questfes de horizonte minimo, ja a questao 03

enquadra-se na tipologia de cépia:

TABEiA 04: Tipologias de questdes analisadas

Inferéncias possiveis 01, 022, 03 09
Parafrase 03, 04, 05, 08
Cépia 01, 06
Horizonte minimo 02,07, 10
Horizonte maximo

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador a partir Marcuschi (2008)

Atividade de Exploracéo do texto 05

Questaol. Apos a leitura do relatério, responda as questdes a seguir.

a) Qual ¢ a finalidade desse relatorio?

b) Qual é o publico a que se destina?

c) Qual a relagdo entre o titulo e a experiéncia realizada?

Questao 2. Nesse relatorio:

a) quem escreveu o texto?

b) qual foi a experiéncia realizada? Observacéo de células do interior da bochecha humana.
c) qual foi o objetivo da experiéncia?

Questdo 3. Antes da realizacdo da experiéncia, o que foi necessario fazer? Qual a
importancia dessa conduta?
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Questdo 4. Em relacdo a etapa dos procedimentos, responda as questfes a seguir.
a) Quais foram os passos seguidos para realizar corretamente a experiéncia?
b) Que resultados foram registrados em relacéo aos procedimentos realizados

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

A questdo 01 foi tipificada como questdo de horizonte minimo; ja as questdes 02 e 04
enguadram-se no grupo das questdes copia, que sdo, segundo Marcuschi (2008), aquelas que
sugerem que o estudante apenas retire informacdes do texto sem, no entanto, ressignifica-las.
J4 a questdo 03 apresenta-se como inferencial, ja que prevé antecipacdes, predicdes e

reflexdes sobre a atividade, inclusive posterior a sua realizacéao:

Questao 5. O objetivo proposto no inicio do relatdrio foi alcancado? Comprove sua resposta
com um trecho do texto.

Questao 6. Qual foi a intencdo da autora do relatério ao expor detalhadamente a forma
como a experiéncia foi realizada? Registrar o processo completo de realizacdo da
experiéncia.

Questao 7. Em sua opinido, a linguagem empregada ¢ facil de ser entendida pelo publico-
alvo? Explique

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

A questdo 05 é uma tipica questdo cOpia, pois o estudante fard somente uma atividade
de identificacdo, de reconhecimento. J& a questdo 06 e 07 sdo questdes inferenciais, questdes
que levam a uma leitura mais profunda e, desse modo, produzem compreensao. Essas ultimas,
as questdes inferenciais, conforme Coscarelli (1996), obrigam os leitores a interagir com o
texto, uma vez que ndo encontram nele as respostas prontas, o que possibilita leituras

diversas.

Questao 8. Além do titulo e da descricdo do experimento, que outros elementos podem
compor um relatério de experiéncia cientifica?

Questdo 9. Reveja 0 esquema apresentado no relatério.

a) Qual é a funcéo do esquema inserido pela autora?

b) O esquema cumpriu sua fungdo? Explique.

c) Vocé sentiu falta de mais imagens para compreender o relatério que lemos?
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Questdo 10. Analise a sequéncia do relatorio e responda as questoes.

a) A exposicao dos procedimentos precisa ser apresentada necessariamente na ordem em que
apareceu no relatorio que lemos? Explique.

b) Para escrever um relatorio de experiéncia cientifica, como seu autor deve proceder?
Selecione entre as afirmacdes a seguir as que podem responder a essa pergunta

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

As questdes 08, 09, 102 e 11 sdo questdes que foram classificadas como inferenciais,
pois favorecem o uso de algumas estratégias de leitura como levantamento de hipdteses,
ativacdo de conhecimentos de mundo, assim como favorece a mobilizacdo de conhecimentos
sobre a lingua e os géneros textuais, na medida em que permite refletir sobre caracteristicas
do género relatorio, tanto do ponto de vista formal quanto de suas funcionalidades. Ja em 10b,
embora com a mesma perspectiva de questdo inferencial e de compreensédo, tem-se um lado
mais da identificacdo e extracdo de partes do texto para satisfazer objetivamente o

guestionamento, sem um processo de producado de sentido mais amplo:

TABELA 05: Tipologias de questdes analisadas

Inferéncias pessoais 03, 07, 08, 09, 10, 11
Parafrase

Copia 03 02, 04, 05, 10b
Horizonte minimo 01, 02 01
Horizonte maximo 06

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador a partir Marcuschi (2008)

E Antesdeler

1. Vocé sabe o que é Etnologia?

2. O gue voce esperaria ver em um museu de Etnologia?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

As questdes 01 e 02 foram classificadas conforme categoria de analise desse trabalho
como questbes inferenciais, pois sdo de cunho subjetivo e valorizam a experiencia individual
de leitura e de conhecimentos do estudante, 0 que proporciona reflexdes e compreensdo com

uma quantidade maior de possibilidades de interpretacéo:
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Atividade de exploracéo do texto 06

Questdol. Leia 0 boxe a seguir.
a) Qual foi 0 objetivo da visita dos alunos e professores ao Museu?

b) Levando em conta o significado da palavra etnologia, o objetivo da visita estava de acordo
com a exposicdo promovida pelo museu? Por qué?

Questdo 2. Em uma visita a um museu, é preciso selecionar o que ver.

a) Para conhecer a cultura Wauja, o que os alunos observaram em relacéo a: I. costumes e
crencas? Il. tradicdes?

b) E sobre a cultura Naya, o que observaram nas pinturas?

Questdo 3. Uma guia orientou a visita. E importante a presenca desse profissional em
museus? Explique

Questdo 04. Em um relatorio de visita também aparecem elementos pré-textuais e pés-
textuais.

a) Quais sdo esses elementos neste relatorio?

b) Qual é a fungdo deles?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

J& a questdo 02 e 04 situam-se no rol das questbes do tipo cdpia, j& que requerem
apenas a localizacdo de respostas para serem A. As questdes 01a,01b e 03 foram classificadas
como uma questdo de inferéncia possivel, embora ela seja capaz de levar o aluno a gerar
sentidos em razdo de aglutinar varios tipos de conhecimentos do texto, conhecimentos
prévios, conhecimentos externos ao texto, ela ainda ndo produz o horizonte maximo de

compreensdo, que é um nivel mais alto de producéo de inferéncias. Transpostas:

Questdo 5. No caderno, indique o assunto, o inicio e o fim de cada parte do texto, sem
considerar os elementos preé e pos-textuais.

a) 12 parte: Introducéo

b) 22 parte: Desenvolvimento

c) 32 parte: Conclusao

Questdo 06. Releia a conclusdo. Ela esta de acordo com o objetivo da visita?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexdo e uso. Saraiva, 2018.

A questdo 05 foi considerada uma questdo parafrastica, pois conforme Marcuschi
(2008), ela apenas exige que o estudante repita o que o texto diz, sem que se acrescente
elementos novos. Nesse caso, ele pode até colocar elementos. Ja a questdo 06, conforme

apontado pelo mesmo autor, tem caracteristicas inferenciais:
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TABELA 06: Tiioloiia de iuestées analisadas

Inferéncias possiveis 01, 02 01, 03
Parafrase 05
Copia 02, 04
Horizonte minimo 06
Horizonte maximo

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador a partir Marcuschi (2008)

E Antesdeler

1. Em sua cidade ou em seu estado, ocorrem manifestacdes da cultura popular que sao acompa-
nhadas por musicas? Quais?

2. Os desfiles de escolas de samba no carnaval carioca nanharam tanta popularidade gue se trans-
formaram em um dos simbolos da cultura do pais no exterior. E forte a presenca dessa manifes-
tacao popular em sua cidade?

3. Vocé aprecia o desfile de escolas de samba? J& participou de algum? Se participou, conte a seus
colegas como foi a experiéncia e se gostou dela.

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

As questbes 01, 02 e 03 sdo questdes que foram consideradas, neste trabalho, como
questBes vinculadas ao horizonte minimo de compreensédo, pois, mesmo acontecendo algum
grau de inferéncia, elas ainda fazem com que o aluno realize uma atividade de identificacdo
de informagfes. Mesmo assim, por evocar a necessidade de o estudante avaliar, pensar a
cultura local e a sua propria interacdo com essa cultura, pode-se dizer que ha, conforme ja

destacado, uma espécie de inferéncia minima nessas questdes:

Atividade de Exploracédo do texto 07

Questao 1. A letra do samba-enredo apresenta um sonho do eu poético. Qual é a principal
caracteristica desse sonho?

Questao 2. Localize 0s versos em que 0 eu poético diz como eram as pessoas que habitavam o
mundo por ele sonhado e escreva-os no caderno. Questao

Questdo 3. Como 0 eu poético se via no sonho?

Questdo 4. Na letra do samba-enredo, 0 eu poético diz como se sente ao descobrir que seu
sonho era falso.

a) Como ele se sente?
b) Em que versos faz essa afirmacéo?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.
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As questdes 01, 02, 03 e 04 foram classificadas como questdes do tipo copia, pois elas
sdo questdes que fomentam apenas o reconhecimento e a transcri¢do de informagdes do texto
para serem usadas como respostas, desconsideram o conhecimento prévio do estudante e, por
isso, parecem ndo estimular a contento uma atividade de compreensdo, j& que ndo geram
novas informagdes.

A fora as questBes que foram destacadas, tem-se também as questbes 05, 06, 07, 09,
11 e 12, que enquadram -se na categoria de inferéncias possiveis, pois trata-se de questfes
que, conforme Marcuschi (2008), geram informacgdes novas a partir de informacfes que ja
estdo postas, mobilizam estratégias de antecipacdo, levantamento de hipéteses e, assim,
ajudam a construir a compreensao. Nessa mesma linha, com maior teor inferencial, estdo as
questdes 08 e 10, consideradas no horizonte maximo da compreensao, ja que sugere levantar

hipbteses, fazer deducdes e tirar conclusdes a respeito do tema abordado:

TABELA 07: Tipologias de questdes analisadas

Inferéncias pessoais

Parafrase

Copia 01, 02, 03, 04
Horizonte minimo 01, 02, 03

Horizonte maximo 08, 10

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador a partir Marcuschi (2008)

H Antesdeler

1. Vocé costuma ouvir masica? Que estilos prefere e por qué?

2. Vocé ja ouviu algum rap? O gue sabe sobre esse género musical? Vocé sabia gue o rap, estilo mu-
sical apreciado por muitos jovens, £ uma manifestagdo da cultura popular urbana?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

As questbes 01 e 02 foram consideradas questdes de horizonte maximo, pois
promovem a reflexdo e a mobilizacdo de conhecimentos prévios e valoriza a subjetividade do
estudante e, na medida em que o coloca como protagonista no ato de responder aos
questionamentos, produzindo informagfes e portanto, compreensdo a respeito do tema

abordado.
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Atividade de Exploracéo do texto 08

Questdo 01. Flora Matos ¢ uma MC mulher, algo que ainda néo é tdo comum.

a) Vocé j& a conhecia? Ja tinha ouvido “Minha voz” ou outras composi¢des dela? Em caso
afirmativo, que impressdes vocé tem sobre a artista e sua producéo?

b) Vocé conhece outras mulheres que, como Flora Matos, também se expressam por meio do
rap? Em caso afirmativo, cite-as e comente sobre sua obra.

Questdo 02. Na letra da can¢do, a expressdo “minha voz” apresenta também um sentido
metaforico. Qual é esse sentido?

Questdo 03. Quando vocé conversa com alguém e diz que a voz da pessoa “estd longe”, o
que esta querendo dizer?

Questdo 04. Por que, no refrdo e em alguns versos, o eu poético afirma que a voz estaria
“tao longe”? Onde seria esse lugar “tdo longe”?

FONTE: CARVALHO, Laiz B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso. Saraiva, 2018.

As questbes 01, 02, 03 e 04 sdo as tipicas questdes inferenciais, pois elas oferecem
dados (nome da cantora, estilo musical), para, a partir deles, gerar novos dados. Em 01 sdo
expostas informacdes sobre a Cantora Flora Matos e, em seguida, sdo solicitadas outras
informagdes que ndo estdo no texto, mas que o estudante pode acessar seu conhecimento
prévio e tentar responder. Na questdo 02 ocorre algo parecido, sé que nesse caso, 0 estudante
precisara acessar além do conhecimento prévio, seu conhecimento linguistico, para poder
responder ao quesito. Em 03 e 04 segue-se questdes pessoais e inferenciais dependentes de
conhecimentos de mundo para serem solucionadas. A questdo 06 do exercicio segue 0 mesmo
teor inferencial, ou seja, sdo fornecidas informacdes para que o leitor possa construir
raciocinios e conclusdes novas, conforme Marcuschi, 2008, gerando assim novos
conhecimentos e portanto, a compreensao.

As demais questdes 05 e 07 foram consideradas questdes parafrasticas, pois induzem a
producdo de parafrases sem um aprofundamento maior da compreensdo, repete-se uma

informacdo com outras palavras:

TABELA 08: Tipologias de questdes analisadas

Inferéncias pessoais 01, 02, 03, 04, 06
Parafrase 05, 07
Copia

Horizonte minimo

Horizonte maximo 01, 02

FONTE: Elaborado pelo professor pesquisador a partir Marcuschi (2008)
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GRAFICO 05: Tipologias das questdes no livro didatico

Tipologia das questdes do livro didatico

W Inferécias possiveis
' 11;14%

8: 11% ‘ 32;42% W Parafrzse
: W Copia
® Horizonte minimo

Horizonte maximo

FONTE: autoria prépria

O gréafico acima apresenta a sintese das tipologias das questdes analisadas nas
atividades. Fez-se uma analise das questdes propostas na se¢do de leitura 1 e leitura 2, nas 4
primeiras unidades do livro em estudo. Na sessdo de Leitura que abre cada uma das 4
unidades selecionadas para analise e também na se¢do explorando o texto, em que foi possivel
observar que a maioria das questdes analisadas, encontravam-se no ambito das questdes
inferenciais, mas por outro lado, foi possivel constatar também que ainda persiste um ndmero
consideravel de questbes do tipo cdpia, aquelas em que o estudante ndo precisa se esforcar
para fazer um trabalho de compreensdo mais complexo, ja que so precisa buscar informacoes

pontuais na superficie do texto, ou seja, informacdes ébvias.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nas sociedades modernas, as habilidades de leitura e compreensdo de textos sdo
essenciais para o exercicio da cidadania e usufruto dos bens culturais, artistico-literarios que
circulam socialmente, pois desde as atividades mais corriqueiras as atividades mais
complexas do dia a dia, os individuos precisam langar mao de hipoteses, inferéncias,
antecipacdes, predicdes e decodificacdes, que se somam para dar significado aos textos e ao
mundo a sua volta.

Como nosso propdsito foi investigar o trabalho com a compreenséo textual, a partir de
questdes do livro didatico voltados para alunos do 9° ano do Ensino fundamental, come¢camos
a tracar estratégias metodologicas de como avaliar as questdes do livro didatico, para assim,
identificarmos em que medida elas ajudam a desenvolver a compreensdo que os alunos
constroem dos textos lidos.

No universo de possibilidades, optamos por analisar as questdes do livro didatico,
tendo por base alguns aspectos tipologicos trabalhados por Marcuschi (2008), ao retomar
Dascal (1981), em que passamos a identificar os horizontes da compreensdo nas questdes
observadas como: A) inferéncias possiveis, parafrase, copia e B) horizonte minimo e
horizonte maximo em atividades propostas no livro didatico.

Como nosso primeiro objetivo especifico foi investigar o trabalho com a compreensao
textual a partir da analise de questdes (do livro didatico) voltadas para os alunos participantes,
organizamos, de forma sistematica, as nossas categorias de analises, e procedemos a um
levantamento das questes do livro, enquadrando cada uma das questfes alvo em uma ou
outra categoria conforme os critérios estabelecidos. Uma vez que as questdes estavam
agrupadas, 76 no total, pudemos observar que algo da ordem de 42% das questes propostas
no livro, exigem em certa medida, algum grau de trabalho inferencial, que é quando se parte
de informag0es velhas para se construir informagdes novas num determinado contexto.

Observamos ainda que cerca de 11% das questdes analisadas, situaram-se no horizonte
minimo da compreensdo, um percentual pouco elevado, mas que chama atengdo, pois nesse
tipo de questdo, sO se requer que o estudante faca uma leitura parafrastica, mas nédo se
aprofunda, a ponto de produzir informag6es novas, € somente uma espécie de repeticdo, uma
atividade de identificacdo de informacGes superficiais. J& no que diz respeito a categoria de
guestdes coOpia, temos 24% das questdes nesse segmento, o que chega a ser um dado

preocupante, porque nesse tipo de questdes, a compreensado € praticamente nula, ja que so visa
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a uma transcrigdo de informacdes, o Unico trabalho é copiar sem produzir sentidos em torno
do que se anota.

No quesito que trata do horizonte maximo da compreensdo, as questdes estdo em torno
de 14%, o que significa que ha questdes que consideram ao maximo as atividades inferenciais
no processo de compreensdo. Nesse tipo de questdo, o estudante vai além dos limites do texto,
pois ele mobiliza conhecimentos prévios e os coloca em interagdo com o texto para produzir
informacBes novas e novos sentidos. Ja as questdes parafrases, responderam por 9% das
questdes propostas, essas sdo muito proximas das questdes copias, com um diferencial que é
repetir o mesmo contetdo com outras palavras.

Para os outros dois objetivos que dizem respeito a examinar a compreensao dos
estudantes e intervir no sentido de melhorar essa compreensdo de texto, elaboramos um
conjunto de 03 oficinas pedagogicas para fomentar o trabalho com os descritores de
compreensdo e leitura da prova Brasil. Depois, procedermos a uma interlocu¢cdo com o que
traz os exercicios do livro didatico em anélise, e percebemos que 0s estudantes estdo mais
habituados ao trabalho com questdes literais, embora ndo se furtem ao trabalho com as
questdes inferenciais.

Outros achado bastante esclarecedores tanto para o professor pesquisador quanto para
os alunos, foi perceber que, apesar de haver no livro didatico, conforme andlise deste trabalho,
um grande percentual de questdes de compreensdo do tipo inferencial, ainda precisamos
lancar um olhar especial sobre as outras formas de se trabalhar as questdes de compreensdo de
texto, pois apesar dos avangos no que concerne as tipologias de questdes, ainda persistem as
questdes meramente de copiar, parafrasear, transplantar pedacos do texto ou buscar
informacgdes superficiais que ndo agucam a criatividade nem o pensamento critico dos
estudantes.

Importa destacar que os achados dessa pesquisa podem subsidiar a pratica de outros
professores, como também suscitar o debate sobre a compreensdo textual no livro didatico, e
assim, despertar o interesse dos estudantes pelo livro didatico e abrir caminhos para novas

pesquisas sobre esse tema.
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ANEXO
ANEXO 01

Leitural S

H Antesdeler

Leia apenas o titulo do conto reproduzido a sequir.

1. Qual poderia ser o enredo de um conto com esse titulo?

2. Em quais situacoes é possivel ter "Olhos d'agua”?

3. Vocé se recorda de algum momento em que teve “Olhos d'agua”? Descreva seus sentimentos e as
sensacoes de seu corpo.
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ANEXO 02

Exploracao do texto

1. Um conto é breve, ligado a uma Unica situacédo ou evento.
a) Qual é o conflito vivido pela narradora em “Olhos d'agua”?
b) Chamamos de climax o momento de maio~ tensao do enredo, em que os fatos caminham pa-a
um final Qual cena da narrativa pode ser associada ao climax?
2. A narrativa é feita em 12 pessoa por um narrador, que é também personagem.
a) Como o narrador-personagem se apresenta? Justifique sua resposta com trechos do conto.
b) De yue modo a narradora vé a propria mae? ) B
¢) Zm relacao a descricao dos personagens no conto, o que predomina: as caracteristicas fisicas
ou as psicologicas?
3. Ao longo do texto, uma pergunta se repete: “Mas de que cor eram os olhos de minha mae?”
a) Com quem a narradora dialoga? Explique sua resposta.

b) O que a repeticao da pergunta revela sobre o estado emocional da narradora?

4. No conto, o espaco é sempre delimitado. Nessa narrativa, podemos perceber que ha dois espacos:
um no qual a narradora passou a infancia e outro atual no qual ela vive.

a) Quais informacdes a narradora revela sobre esses espacos?

b) Ao descrever a viagem, a narradora afirma: “Voltei aflita, mas satisfeita.”. Em sua opiniao,
quais foram os motivos da aflicao e da satisfacao?

O tempo, em um conto, pode ser classificado como cronoldgico ou psicolégico.

Para narrar acontecimentos de forma nao linear em narrativas, é possivel lancar mao de dois recursos:

e flashback (em inglés, “olhar para tras”}: recurso literario ou cinematografico utilizado para
contar algo que aconteceu antes do momento em que se narra. Por exemplo, quando um narra-
dor rememora algo que lhe aconteceu na infancia.

e flashrorward (em inglés, “olhar para frente”) ou antecipacao: recurso utilizado para ante-
cipar algo que ainda nao aconteceu no momento em que se narra. Por exemplo, quando ha re-
feréncia a um fato ainda nao relatado, mas conhecido do narrador.

Qual dos recursos nao lineares predomina no conto? Justifique sua resposta com exemplos do
proprio texto. |

Releia o trecho seguinte.

[...] E era justamente nos dias de parco ou nenhum alimento que ela mais brincava com as filhas.
Nessas ocasides a brincadeira preferida era aquela em que a mae era a Senhora, a Rainha. Ela se as-
sentava em seu trono, um pequeno banquinho de madeira. Felizes, colhiamos flores cultivadas em um
pequeno pedaco de terra que circundava o nosso barraco. As flores eram depois solenemente distri-
buidas por seus cabelos, bracos e colo. E diante dela faziamos reveréncias a Senhora. Postdvamos
deitadas no chao e batiamos cabeca para a Rainha. Nés, princesas, em volta dela, cantdvamos, dan¢a-
vamos, sorriamos. A mae s6 ria de uma maneira triste e com um sorriso mo'hado...

a) A narradora contrasta, nesse trecho, pobreza e felicidade. Que outras oposicoes podem ser
percebidas nesse trecho?

b) Que efeito essas oposicoes causam na narrativa?
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¢) O gue a memoria e a descricdo desses momentos pela narradora revela sobre a imagem da mae?

7. No conto “Olhos d'agua”. a narradora menciona brevemente a importancia das mulheres em sua
familia. No caderno, anote um trecho do conto que contirma isso.

8. Releia o titulo.
a) Depois da leitura, como vocé entende a relacdo entre os “Olhos d* agua” e o contexto do conto?

b) Cologue-se na posicao da narradora gue foi questionada pela Jilha. Como vocé responderia a per-
gunta "— Mae, qual é a cor tdo umida de seus olhos?” ou daria continuacéo ao conto? No cader-
no, elabore um paragrafo a respeito desse momento entre mae e filha. Vocé pode, por exemplo,
contar como ela se sentiu: Fechei os olhos e me vi ao lado de minha mae com seus olhos d’agua...
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ANEXO 03

Leitura 2

I Antesdeler

Vocé acha possivel escrever contos na internet, utilizando no maximo 280
caracteres?

Vocé ja leu algum conto pequeno, escrito em poucas palavras? Onde ele
estava puvlicado?

Em sua opinido, reflexdes e senti.nentos que pode:nos fazer ou ter duran-
te uma leitura estdo relacionados a exiensao do te«to? Para vocé, quais
elementos de um texto provocam reflexdo?

108
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ANEXO 04

S Exploracao do texto

1. Leia o que diz este estudioso a respeito do tamanho dos minicontos.

[..]

Autores con.eituam e estipulam limit-s precisos, nascendo assim
algumas classifi acdes: nanoscontos (até 50 letras, sermm contar espacos
e acentos), microcontos (até 150 togues, contando letras, espacos e
pontuacio) e minicontos (alguns estipulando 300 palavras; outros, 600
caracteres). Nada disso € muito rigoroso e depende de critérios editoriais

de quem os adotou. [...]

SEABIA, Carlos. A onda dos microcontos. E~c. evendo o futu. o.
Dispouivel em: <www.es_r zvendoorui uro.org br/conteudo/b:blioteca/nossas-pub:ca oes/

rev:st_/_rtigos/artigos »ul3/a-onda-dos-- .\icrocontos. Acesso em: 6 sec. 201_.

Considerando essa possivel classificacdo, relacione a g1 al categoria se
encaixam os minicontos lidos.

a) Microcontos
b) Minicontos
c) Nanocontos

2. Releia os minicontos e observe seus titulos.

a) E possivel notar que os titulos condensam informacées importantes
para a compireens«0 dos minicontos. Quais sao as duas funcdoes que
podemos identificar nos titulos dos textos lidos? Explique.

b) Escolha dois minicontos, cada um referente a uma fun_do identificada
gue possam servir de exemplo para sua resposta ao item anterior. Expli-
que as relacoes gue vocé estabeleceu entre os contos e seus t:tulos.

3. Em um miniconto, o narrador deixa ao leitor espaco para que este retlita
sobre o que |é e "preencha” os outros sentidos da narrativa. Qual é a
importancia dessa caracteristica na construcao de um miniconto?

4. Apesar de a concisao ser a marca que mais se destaca. é possivel notar
explicita ou implicitamente os elementos que compoem a narrativa. Nos
minicontos selecionados, é possivel infeiir esses elementos narrativos.
Releia 0 miniconto “S6", de Fernando Bonassi, e veja como isso ocorre.

Se eu soubesse o que procuro

com esse controle remoto...

a) O narrador menciona um objeto que permite imaginar minimamente
o ambiente em que se passa a narrativa. Qual é esse objeto?

b) Descreva como vocé imagina o espaco narrativo do miniconto.

¢) O narrador deixa pistas sobre o tempo da narrativa pelo uso dos tem-
pos verbais. O que podemos compreender sobre a duracao da acao?

d) Como vocé completaria a frase que fica em aberto no miniconto?
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5. Releia o miniconto “No embalo da rede”, de Carlos Herculano Lopes.
Vou,
mas levo as criancas.

a) O que poderia significar o titulo “No embalo da rede”?
b) Qual caracteristica é possivel inferir sobre o narrador diante da forma co>m» o enreco n»
miniconto é apresentado?
6. Releia o miniconto “Assim:”, de Luiz Ruffato, e responda as questes seguintes.

Ele jurou amor eterno.
E me enrheu de filhos. ; %
E sumiu por ai.

a) O foco narrativo escolhido permite que o leitor identifique uma caracteristica de quem narra.
Qual é essa caracteristica? tscolha um trecho que justifique sua resposta.

b) Identifique os verbos nesse miniconto. A que sujeito correspondem?

c) O conto apresenta as reacoes da personaaem ao aue lhe acontece? Expliaue.

Releia o miniconto “Fumaca”, de Ronaldo Correia de Brito.

Othou a casa, o ipé florido.
Tudo para ela.

Suspendeu a mala e foi.
a) Para vocé, qual seria o assunto desse miniconto?

b) A concisao caracteristica do miniconto permite que algumas frases possuam mais de um sen-
tido para os leitores. Como vocé interpreta o trecho “Tudo para ela”?

¢) Pesquise os sentidos da palavra fumaca. Em sua opinido, por que o autor escolheu essa pala-
vra como titulo?
Releia os contos “No embalo da rede”, "Assim:”, “S6” e “Fumaca” e registre, no caderno, quais
das afirmacdes a seguir podem referir-se a eles.
a) Por serem mais curtos, exigem menos precisao por parte do poeta.
b) Prosocam efeitos de sentido com um nimero minimo de elementos.
¢) Por serem extremamente breves, exigem mais do poeta.
Considere os elementos de composicao dos nanocontos e dos minicontos e compare os contos
"S0" e "Avareza”.
Sé Avarcza

Se eu soubesse o que procuro Seu Joio, sexagendrio, passou a vida traba-

com esse controle remoto... lhando e juntando bens. As vésperas de se apo-
sentar sofreu um infarto. Morreu com as maos

fechadas e o coracio vazio.

Além do numero de letras em cada um, qual € a principal diferenca que vocé nota entre esses dois
contos?

h/Arauivo da editora

Cris.

110
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10. Releia o miniconto “Avareza”, de Sacolinha, e responda as questdes a seguir.
Seu Joio, sexagenario, passou a vida trabalhando e juntando bens. As vésperas de se aposeniar

sofreu um infarto. Morreu com as mios fechadas e o coracio vazio.

a) O qgue se Hode concluir sobre a dura-do do tempo nessa narrativa?

b) O personagem principal € nomeado. Que nome foi dado a ele? Qual efeito seu nome causa no
contexto da narrativa?

¢) Qual caracteristica marcou a vida do protagonista?

11. Considere agora o miniconto “A Tartaruga encantada”, de Sérgio Vaz.

Nunca houve um tempo em mim que quisesse ser principe herdeiro de um reino, ou de possuir
castelos com talheres famintos de cristais, masmorras e calaboucos para princesas e bruxos sem magia.

Dormindo durante muito tempo, dormindo no chao frio, ou no sofd da sala, a tartaruga era o bicho
mais encantado que havia no meu bairro: ela era a tinica com seu préprio quarto.

Nesse tempo sem fada madrinha e que toda maca parecia envenenada, desgracadamente, somen-
te um bicho tinha casa prépria pra morar.

E assim, como num passe de magica, muitos de nés foram infelizes para sempre.

a) Que elementos do miniconto remetem aos contos de fadas?

b) As frases que remetem aos contos de fadas foram usadas da mesma maneira que nos textos
infantis ou houve reelaborac3o? Explique.

¢) O narrador d4 pistas que permitem inferir o lugar onde ele mora. Descreva como vocé imagina
esse local.

d) Ha al juma mudanca na forma de o narrador registrar o foco narrativo? Que efeito is
no texto?

e) O narrador faz uma critica social. Qual é ela?
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ANEXO 05

Leitural

u Antesdeler

1. Vocé ja presenciou, alguma vez, um objeto leve, como folhas secas flutuando no ar? Em caso afr-
mativo, ao observar esse objeto, conseguiu prever seus movimentos e para onde ele ia?

2. Em alyuns momentos de sua vida ja se sentiu assim, ligeiro como uma folha solta? Ou, entao, sélido
e duro como uma pedra? Em que situa’ 3es vocé se sente mais como folha? E mais como pedra?

3. Olhe a sua volta e preste atengdo ao seu redor. Escolha algum objeto da sala de aula (ou da escola)
que poderia representar como vocé se sente neste momento. Converse com o0s colegas sobre o
objeto escolhido e sobre como vocé se sente.



113

ANEXO 06

Exploracao do texto

1. Manoel de Barros, considerado “poeta das miudezas”, publicou esse
poema pela primeira vez no livro Retrato do artista quando coisa. Vocé
vé alguma relacao entre o poema e o nome desse livro?

2. Os dois primeiros versos do poema contém uma afirmacao que contribui
para criar toda a sensacdo que predomina no poema.

a) No primeiro verso, existe uma figura de linguagem que vocé ja co-
nhece. Identifique-a.

b) Em sua opini&o, a palavra noite tem algum significado especial nes-
se verso? Como vocé o interpreta?

3. Ao ler o poema o que vocé observa sobre o estado de espirito do eu
poética: Ele aparenta estar tranquilo ou sofrendo algum tipo de aflicao?
Procure justiticar sua resposta com elementos ou imagens evocadas
no poema.

4. O que vocé entende pela atirmacao do eu poético de que é uma “pessoa
com alguém dentro”?

5. O eu poético menciona alguns objetos e lugares aos quais ele se compara
de alguma forma. Por exemplo:

I. Quando muito um lugar de espinhos.

Il. Talvez um terreno baldio com insetos dentro.

lil. Nao sou sequer uma tapera, Senhor.

Ex»plique como essas e outras imagens evocadas pelo eu poético colabo-
ram para expressar a sensacao presente no poema todo.

6. No poema, ha algumas imagens, evpressas por meio de metéforas, que traduzem a noz3o de vazio.
Localize algumas delas e procure explicar de que forma o “vazio” se manifesta por meio delas.

7. Como o eu poético se desureve ao se .omparar a um 0ss0 de gado” ou a um “pé de sapato”?

=

8. Para vocé, o que tornaria alguém digno de “receher os orvaliios da manha” ?

9. Além do “vazio”, outra tematica explorada no poema é a dificuldade de se alcancar o que deseja.
a) Localize um verso que, em sua opinido, traduz essa ideia.

p) Por que, para o eu poético, pode ser dificil encontrar-se?

10. O poema de Manoel de Barros nao possui titulo. A ausencia de titulo € um procedimento relati-
vamente comum em poemas, especialmente quando reunidos pelo autor em coletaneas ou em
um livro que apresenta uma tematica central. Considerando a temética, que titulo vocé daria ao
poema de Manoel de Barros? Por qué?

11. No inicio da Unidade, na secdo Trocando ideias, vocé deve ter discutido com seus colegas sobre
ter um projeto de vida. De que forma o poema de Manoel de Barros dialoga com essa ideia?



ANEXO 07

Leitura 2

. Antesdeler

1. Vocé gosta de ler ou ouvir entrevistas? O que elas tém de atrativo em sua opiniao?

2. Vocé considera que as pessoas se esforcam suficientemente para conseguir atingir seus sonnos?
Como o adolescente se enquadra nessa sua avaliacdo?

3. O que é felicidade para vocé&? Ve que uma pessoa precisa para ser feliz?
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ANEXO 08

N Exploracaodotexto ¥ Nso escreva no livro!

1. Uma entrevista caracteriza-se por apresentar perguntas e respostas, envolvendo pelo menos duas
pessoas: 0 entrevistado e o entrevistador.

a) Como entrevistado e entrevistauor sao incicados no texto?
b) Pelo texto reproduzido, o que ficamos sabendo sobre o entrevistado?

c) E sobre o entrevistador?

2. Vamos relembrar? As entrevistas sao compostas de trés partes principais:

I. titulo;
1. apresentagéo;

lll. per.untas e respostas.
a) Qual é a funcao da apresentacdo na entrevista?
b) Como foi composto o titu:o da entrevista?

c) Formule uma hipdtese: Por que teria sido seiecionada essa frase?

3. Entre os temas abordados na entrevista, Cortella nos fala sobre a importancia de ser reconhecido
pelo que somos. Como ele desenvolve esse ponto de vista -

4. Segdndo o éntrevistado, que condi§6e5 nos perm'item superar uma wdabanan I

es para ativar ¢




5.

6.

7.

8.

9.

10.

O gue Cortella diz sobre pessoas que tén' como objetivo de vida fazer apenas aguilo de que _vstam?
Que explicacdo da para o que afirma?

Qual é o papel do sonho em nossos projetos de vida?
Como vocé entendeu a afirmacado de que parte da nova geracao chega mal-educada ao trabalho?
No rinal da entrevista, Cortella relativiza sua avaliacao anterior. De que forma?

No poema de Manoel de Barros, 0 eu poético chama a atencdo para o que “ndo é; ao longo de
todo o poema, se materializa, se constroi por meio do “ndo sou” de forma negativa. Essa é uma
visdo de mundo que poderia at= ser entendida, no limite, como uma busca de identidade.

Na sua opinido, de que maneira essa visao se aproxima ou se afasta das posicoes defendidas pelo
entrevistado?

Alguma vez voce |1 se perguntou “Como devo ser no meu cotidiano? E em relacdo a meu futuro,
como devo proceder hoje?”. Quando pensa nessas perguntas, gue possibilidades de resposta vém
a sua mente?
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ANEXO 09

leitural
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' Antesde ler

1. Vocé ja teve oportunidade de realizar experiéncias em um laboratorio sob a sugervisao do professor?
2. Se ja realizou alguma experiéncia, responda as queside- a seguir.

a) Que tipo de experiéncia vocé fez e qual era seu objetivo ao realiza-la?

b) Cumo voce registiou o processo realizadu? Obteve o resullado yue esperava?

¢) Vocé teve de expor ao professor ou aos colegas os resultados obtidos? De que maneira fez isso?

3. Ja teve oportunidade de ler um texto que expusesse resultados de uma experiéncia ou pesquisa?
Em caso afirmativo, como era esse texto, onde vocé o leu e a quem era dirigido?
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ANEXO 10

Exploracao do texto |

1. Apos a leitura do relatério, responda as questoes a seguir.
a) Qual é a finalidade desse relatério?
b) Qual é o publico a que se destina?
¢) Qual a relazao entre o titulo e a experiéncia realizada?
2. Nesse relatério.
a) jLem escreveu o texto?
b) jual foi a experiéncia realizada?

¢) qual foi o objetivo da experiéncia?
3. Antes da realizacao da experiéncia, o que foi necessario fazer? Qual a importancia dessa conduta?

4. Em relacao a etapa dos procedimentos, responda as uestoes a seguir.
a) Quais foram os passos seguidos para realizar corretamente a experiéncia?

b) Que resultados foram registrados em relacdo aos procedimentos realizados?

5. O objetivo proposto no inicio do relatério foi alcancado? Comprove sua resposta com um trecho
do texto.

6. Qual foi a intencao da autora do relatério ao expor detalnadamente a forma como a experiéncia
foi realizada

7. Em sua opiniao, a linguagem empregada ¢é facil de ser entendida pelo,publico-alyo? Explique.
8. Além do titulo e da descricdo do experimento, gue outros elementos podem compor um reiatério
de experiéncia cientifica?

Em um relatério, antes e depois do texto propriamente dito — em que é descrita a atividade realiza
da, seus materiais, objetivos e conclusGes —, aparecem algumas informacoes a que chamamos de
elementos pré-textuais (que aparecem antes do contetdo principal) e pos-textuais (que aparecem
depois do contetdo principal), cuja funcdo é identificar, por exempio, o assunto do reiatorio, o
tempo, o0 espaco, os participantes e os responsaveis.

9. Reveja o0 esquema apresentado no relatorio.

12 observacao - Objetiva de médio aumento 22 observacao - Objetiva de maior aumento

Raprodugso/Arquivo da editora

©cutar_40)  x Objetva 5 )

a) Qual é a funcao do esauema inserido pela autora?
b) O esquema cumpriu sua funcao? Explique.

c) Vocé sentiu falta de mais imagens para compreender o relatério que lemos?

10. Analise a sequ ncia do relatorio e responda as questoes.
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10. Analise a sequ ncia do relatorio e responda as questoes.

a) A exposicdo dos procedimentos precisa ser apresentada necessariamente na ordem em que
apareceu no relatério que lemos? Explique.

b) Para escrever um relatério de experiéncia cientifica, como seu autor deve proceder? Selecione
entre as afirmacdes a seguir as que podem responder a essa pergunta.

I. E preciso ter claro o objetivo e analisar se este foi alcancado.
Il. Se o objetivo nao foi alcancado, é preciso ter claro por que isso ocorreu.
lil. E preciso relacionar o material que seré utilizado.

IV. E preciso tomar notas durante a experiéncia, descrevendo os procedimentos realizados e regis-
trando as observacoes.

V. E preciso ser um observador rigoroso e analisar os resultados para obter conclusées claras.

VI. E preciso recordar tudo que aprendeu sobre modos de narrar e organizacao do enredo.

11. Reflita sobre o alcance dos relatérios.

a) Em sua opinido, a producao de relatérios se relaciona somente a experimentos? Explique sua
resposta.
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ANEXO 11

ﬂ Antesdeler

1. Vocé sabe o que é Etnologia?

2. 0 que vocé esperaria ver em um museu de Etnologia?
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ANEXO 12

|

1. Leia o boxe a seqguir.

Etnologia ¢ a ciéncdia que faz o estudo de diferentes culturas, buscan-
du es.abe.ecer um na a:ei. entre eas por meio da apreciacao compa-
rativa de costumes habitos, religides, crencas e valores.

a) Qual foi o objetivo da visita dos a'unos e professores ao Museu?

b) Levando em con*a o significado da palavra <tnologia. o objetivo
da visita estava de acorao com a exposicao promovida pelo museu?
ror qué?

Cermana Scares/ Acarvo da fotografa

Museu de Etnologia dc Lisboa. Foto de 2018.

2. Em uma visita a um museu, é preciso selecionar o que ver.



6.

a) Para conhecer a cultura Wauja, o gue os alunos observaram em relacao a:
l. costumes e crencas?

Il. tradicoes?

b) E sobre a cultura Nava. o que observaram nas pinturas?

Uma guia orientou a visita. E importante a presenca desse profissional em
museus? Explique.

Em um relatério de visita também aparecem elementos pré-textuais e
pos-textuais.

a) Quais sao esses elementos neste relatorio?

b) Qual é a funcao deles?

No caderno, indique o assunto, o inicio e o fim de cada parte do texto,
sem considerar os elementos pré e pos-textuais.

a) 12 parte: Introducao
b) 22 parte: Desenvolvimento

¢) 32 parte: Conclusao

Releia a conclusao. Ela esta de acordo com o objetivo da visita? Explique.
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ANEXO 13

u Antesdeler

1.

Em sua cidade ou em seu estado, ocorrem manifestacdes da cultura popular que séo acompa-
nhadas por musicas? Quais?

Os desfiles de escolas de samba no carnaval carioca nanharam tanta popularidade gue se trans-
formaram em um dos simbolos da cultura do pais no exterior. E forte a presenca dessa manifes-

tacao popular em sua cidade?

Vocé aprecia o desfile de escolas de samba? Ja participou de algum? Se participou, conte a seus
colegas como foi a experiéncia e se gostou dela.
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ANEXO 14

N\ Exploracao do texto

1. A letra do samba-enredo apresenta um sonho do eu poético. Qual é a
principal caracteris_ica desse sonho?

z. Localize os versos em gue o eu poético diz como eram as pessoas que
habitavam o mundo por ele sonhado e escreva-os no caderno.

3. Como o eu poético se via no sonho?

4. Na letra do samba-enredo, o eu poético diz como se sente ao descobrir
gue seu sonho era falso.

a) Como ele se sente?
b) Em que versos faz essa afirmacéo?

5. Nesse samba-enredo, ha um eu que sonha e outro que parece viver a
realidade sonhada. Qual seria a realidade sonhada (desejada)? sustifique.

Samba-enredo ¢ um eénero artistico-musical, como o choro, o samba,
1 baido e tantos outros. Nele, letra e musica se complementam para
or-_anizar o desfile: cada parte tem sua importancia na construcao de
um resultado harmonioso. E composto para uma ocasido especifica, o
carnaval; esta ligado a determinadas comunidades culturais e é veiculado
guase sempre na época dos desfiles. SGo poucos os sambas-enredo que
se destacam e ficam na memoria ou sdo gravados por outros artistas.
Ativar o Windows
6. Releia os trés ultimos versos da letra do samba-énredo, qué da0°a’chave™ ° "'
para a compreensao do texto.
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Ai de mim!

Eu sonhei que n3o sonhava!

Mas sonhei!
a) Como vocé entende o verso “Eu sonhei que ndo sonhava!”?
b) Por que o eu poético diz “Ai de mim!“?
¢) Como pode ser interpretado o ultimo verso, “Mas sonheil”?

7. Um samba-enredo pode ser de exaltacdo (louvar as belezas de um lugar,

acontecimento, o valor cultural de um povo, de personagens da Historia,

etc.) ou de critica (a costumes, a politica, etc.). Com qual dessas intencoes
foi composto o samba “Sonho de um sonho”?

8. Levante uma hipotese e verifique as de seus colegas: Qual é o papel do
samba-enredo em um desfile?
9. Releia estes versos do samba-enredo.

As mentes abertas
>em vicos calados
Juventude alerta

Os seres alados

Com base no trecho lido acima e na letra do samba-enredo, como vocé
entende esses versos?

10. Ainda em relacdo ao trecho, ¢ possivel interpretar o verso que diz “gra um por milhares, .ilhares
por um” e deduzir quai € o tipo de sociedade que o eu poético deseja? Expiique.
11. Leia o quadro com o significado da palavra alegoria.

Alegoria é a representacao de conceitos, qualidades e abstracées de forma figurada por meio da
gual um objeto ou uma situacao pode representar outra.

Por que o samba-enredo “Sonho de um sonho” pode ser considerado uma alegoria?

12. ..eleia estes versos.
A prisio sem tortura

Inocéncia feliz!

O sonho de todos os samuistas € que a “avenida cante” .om sua es.ola. Como pedir liberdade
em um regime em que havia prisao e tortura? O que vocé acha dessa atitude dos sambistas?
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ANEXO 15

! Antesdeler

1. Vocé costuma ouvir misica? Que estilos prefere e por qué?

2. Vocé ja ouviu algum rap? O que sabe sobre esse género musical? Vocé sabia que o rap, estilo mu-
sical apreciado por muitos jovens, & uma manifestagao da cultura popular urbana?



ANEXO 16

2 Exploracao do texto

1. Flora Matos € uma MC mulher, algo que ainda nao é tao comum.

a) Vocé ja a conhecia? ]a tinha ouvido “Minha voz"” ou outras compo-
sicoes dela? Em caso afirmativo, que impressoes vocé tem sobre a
artista e sua producao?

b) Vocé conhece outras mulheres que, como Flora Matos, também se

expressam por meio do rap? Em caso afirmativo, cite-as e comente
sobre sua obra.

2. Na letra da cancao, a expressao “minha voz” apresenta também um sen-
tido metafoérico. Qual é esse sentido?

3. Quando vocé conversa com alguém e diz que a voz da pessoa "esta lon-
ge”, o que esta querendo dizer?

4. Por que, no refrao e em alguns versos, 0 eu poetico atirma que a voz
estaria “tao longe”? Onde seria esse lugar “tdo longe”?

5. Uma série de metaforas ajuda o eu poético a caracterizar sua propria voz.
Escolha algumas delas e expligue seus possiveis significados.

6. Nos versos do rap, ha uma dimensdo subjetiva, um desejo de expressao
pessoal. Leia o que Flora Matos afirmou em uma entrevista a um portal
de noticias sobre a inspiracao para escrever. Ativar o Windows

[-]
Sua inspiracao para escrever vem de onde?

Vem do que eu estou sentindo, do que estou passando, do que eu vejo
acontecer. Nio tem aquela pegada de critica social muito forte. Eu procuro
mostrar mais a solucio do que o problema. Mas da minha forma, do meu
jeito. Prefiro falar do amor do que do 6dio, mas também me expresso
quando sinto 6dio, s6 que de uma forma mais positiva, mais sutil. [...]

COUTINHO, Gisele; STEFANEL, Xandra. Rapper desde o berco. Rede Brasil Atual.
Revista do Brasil, n. 33, mar. 2009.

a) Em sua opinido, a maneira de a artista olhar o mundo e a musica a que
se dedica esta de acordo com o gue leu em “Minha voz"? Explique.

b) O rap € um género musical que costuma tratar de temas sociais
relevantes para uma determinada comunidade (em geral a comuni-
dade 2 qual pertence o rapper). Que tema social pode ser percebido
em “Minha voz"?

¢) Para vocé, a abordagem de temas como esse se torna mais significati-
va quando & expressa por uma voz feminina? Justifiqgue sua resposta.
7. Releia esta estrofe.
Garganta que nio inflama
Voz que me acalanta
A minha é aquela que td longe
Mas ta na onda.

Com que sentido a giria "ta na onda” fol empregada?
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ANEXO 17
Unwrwr sntade e Fotade de Mie Gf ade o Masts - LERN
L) "““"‘7"““".."’:.‘.'.':.“.‘.“ moMo
Oapertomants & |owes vomondes - O PROFLE TRAS
- Progreme de Mestrade Profrssmand om Lotros om Rode Ho s PROMETRAY
lu».'lhnn

LIEN - R PPPAS T R———

Convidamos sewsua filho (a) a participar da Pesquisa “Compreensao textual no
liveo diddtico de Ligua Portuguesa; uma andlise das atividades de leitura ¢ produgao
de sentido "', sob a responsabilidade do pesquisador Carlos André de Araijo, o qual pretende
estudar os resultados da aplicagdo de uma proposta de intervenglio por meio de oficinas
pedagdgicas a pritica de leitura ¢ compreensiio de textos dos alunos do 99 ano “*C", para que
se possa contribuir com a formaglo de leitores ativos ¢ proficientes.

A participagio do sew/sua filho(n) é voluntiria ¢ se dard por meio de encontros em
grupos ¢ individuais, caso haja necessidade. Inicialmente explicaremos os fins ¢ meios da
pesquisa nos referidos participantes, em seguida, teremos enconlros ¢m grupo com cles em
sala de aula, com o objetivo de aplicar a proposta diditica, momentos de leitura ¢
compreensio textual,

Niio haveri riscos decorrentes de participagiio por parte de nenhum sujeito inserido na
pesquisa,uma vez que os recursos materiais utilizados para a pesquisa serdio os de uso didrio
dos alunos. Depois de consentir o/a seu filho(a) Vossa Senhoria poderd, caso descje, desistir
de continuar participando, tendo o dircito ¢ a liberdade de retirar scu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independentemente do
motivo ¢ sem nenhum prejuizo a nenhum dos sujeitos.Vossa Senhoria nllo terd nenhuma
despesa e também ndio receberd nenhuma remuneraglio. Os resultados da pesquisa serdio
analisados ¢ publicados, a identidade nilo serd divulgada. Para qualquer outra informagdio a
Vossa Senhoria poderd entrar em contato com o pesquisador no enderego: Av. Dom. Helder
Céamara, 2735, Esplanada do Uruguai, Teresina /Pl, pelo celular (86)988308775, ou poderd

entrar em contato com 0 PROFLETRAS- Programa de Mestrado Profissional em Letras da
UERN (84) 3351 2560.

Consentimento Pos—Informagiio:

.Nés. pais dos alunos do 9° ano “C" da Escola Municipal Professor Valter Alencar,
fomos informados (as) sobre o que o pesquisador quer fazer ¢ o motivo da colaboragdo de
meuw/minha filho(a) ¢ entendemos a explicaglio. Por isso, eu concordo que meuw/minha filho(a)

participe do projeto, sabendo que nllo seremos remuncrados por isso ¢ que cle poderd sair
quando quiser.

Data:__ / /

Carlos André de Araiijo
Pesquusadory responsavel
Prof® Dr. Ananias Agostinho da Silva
Orlentador
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